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RESUMO

A relacdo familia e escola é uma das formas de auxiliar a efetivacdo de uma
educacéo inclusiva para os alunos com especificidades sejam fisicas ou cognitivas.
Essa pesquisa, de abordagem qualitativa, tem como objetivo: analisar a
importancia da relacdo entre a familia e a escola na educacéo inclusiva e de
qualidade, identificando os beneficios da educacao inclusiva e da parceria entre a
familia e a escola, compreendendo os principais desafios enfrentados pela escola e
a familia para garantir a educacgédo inclusiva e explorando e analisando pesquisas
acerca do tema: “Relagao Entre Familia e Escola No Processo De Uma Educacéo
Inclusiva”. Tendo como metodologia para a realizacdo da pesquisa o0 aporte tedrico
e 0 estado do conhecimento. O levantamento de dados para o estado do
conhecimento foi feito no Banco de Teses e Dissertacbes (CAPES) e foram
encontrados, entre teses e dissertacdes, 31 trabalhos. Dessa forma, essa pesquisa
conclui que a efetivacdo da educacédo inclusiva se dara a partir do momento em
gue exista uma parceria entre a familia e a escola, oferecendo assim um suporte
para o aluno, focando em sua individualidade. Sendo possivel assim que a escola,
em parceria com a familia, construa um ambiente acolhedor e inclusivo e,
principalmente, uma educacéo de qualidade para os alunos com deficiéncias.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; Familia; Escola; Inclusdo Escolar.



ABSTRACT

The relationship between family and school is one of the ways to achieve inclusive
education for students with specific physical or cognitive needs. This qualitative
research aims to analyze the importance of the relationship between family and
school in inclusive and quality education, to identify the benefits of inclusive
education and the partnership between family and school, to understand the main
challenges faced by the school and the family to ensure inclusive education, and to
explore and analyze research on the subject: "Relationship between family and
school in the process of inclusive education”. The methodology used to carry out the
research was the theoretical framework and the state of knowledge. The data for
the state of knowledge was collected from the Banco de Teses e Dissertacoes
(CAPES) and 31 theses and dissertations were found. Therefore, this research
concludes that inclusive education becomes effective when there is a partnership
between the family and the school, thus offering support to the student, focusing on
their individuality. It becomes possible for the school, in partnership with the family,
to create a welcoming and inclusive environment and, above all, a quality education
for students with disabilities.

Keywords: Inclusive education; Family; School; School inclusion.
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1. INTRODUCAO

No Brasil, a relacao entre a familia e escola para a educacéao inclusiva contém
diversas particularidades e desafios. Primeiramente, cabe deixar claro que a
educacdo inclusiva é assegurada por leis e normativas, que buscam trazer a
conscientizacdo da populacdo e garantir a educacdo plena para as pessoas com
especificidades sejam fisicas ou cognitivas.

O Plano Nacional de Educacéo (PNE) de 2014, traz metas e estratégias para
melhorar ainda mais a educac¢éo do Brasil para um periodo de 10 (dez) anos. Dentro
dessas estratégias sdo apresentadas algumas no que diz respeito a educacao
inclusiva como a universalizacdo da educacao para todos os alunos seja qual for sua

especificidade ou dificuldade.

Art. 8 8 1° Os entes federados estabelecerdo nos respectivos planos
de educacéo estratégias que: [...] lll - garantam o atendimento das
necessidades especificas na educacdo especial, assegurado o
sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis, etapas e
modalidades; (Brasil, 2001)

Dessa forma, € possivel perceber a importancia da inclusdo dessas pessoas
na rede regular de ensino. Além do PNE, diversas sdo as outras legislacbes que
buscam trazer a visibilidade necessaria para essa questdo. Porém, a implementacao
da educacao inclusiva no Brasil ainda enfrenta diversos obstaculos, como a falta de
recursos, a nao formacao de profissionais adaptados para atender esses alunos,
entre outros.

Diante isso, a familia desempenha um importante papel no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos com especificidades. Muitas sao as familias que
buscam uma educacdo inclusiva efetiva para os seus filhos com necessidades
especiais procurando escolas que garantam um atendimento adequado e um
ambiente estruturado e acolhedor.

No entanto, os ambitos familia e escola possuem alguns obstaculos no que
diz respeito ao processo de inclusdo escolar e na sociedade dos alunos com
especificidades fisicas ou cognitivas. Santos (2020) afirma que “Parece facil incluir,
mas ndo é, estamos falando de interacdo, de participacdo de recursos que permita
gue cada aluno com alguma necessidade se sinta igual ao realizar com éxito uma

tarefa na sala de aula.” (Santos, 2020, p. 8).



11

Dessa forma, a falta de apoio por ambas as partes, a falta de comunicacéo,
falta de estrutura adequada do ambiente escolar e a falta de interesse dos pais pela
vida escolar de seus filhos podem prejudicar de uma forma ou outra o
desenvolvimento pleno desses alunos.

Diante isso, é incontestavel a importancia da parceria entre a escola e a
familia para a educacéo inclusiva e como essa tem relevancia no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos com especificidades. Por esse motivo e por
questdes observadas durante o Estagio Supervisionado Il — Educacéo Infantil surgiu
0 interesse pela temética, iniciando assim a pesquisa para analisar a relacao familia
e a escola na educacao inclusiva.

No levantamento bibliogréfico, foram consultados autores como Siqueira
(2019), Frias e Menezes (2018), Arruda e Almeida (2014), Tavares e Nogueira
(2013), Oliveira e Marinho-Araujo (2010), Silva (2022), Mantoan (2003), entre outros
autores para fundamentar essa pesquisar.

Nessa perspectiva, a justificativa deste tema deu-se a partir de uma
inquietacdo em compreender a importancia da familia e da escola e da sua parceria
nesse processo de inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no
ensino regular e como a relacdo entre a familia e a escola pode trazer beneficios
para o desenvolvimento integral do aluno. Dessa forma, essa pesquisa também
pretende apresentar pesquisas acerca da tematica no topico Estado do

Conhecimento. Diante isso, esse estudo visa alcancar os objetivos:

1.1 Objetivo Geral
v' Analisar a importancia da relacdo entre a familia e a escola na

educacéo inclusiva.

1.2 Objetivos Especificos

v Identificar os beneficios da educacao inclusiva e da parceria entre a
familia e a escola;

v' Compreender os principais desafios enfrentados pela escola e a
familia em relacéo a educacao inclusiva,

v' Explorar e analisar pesquisas acerca do tema: “Relacdo Entre Familia
e Escola No Processo De Uma Educacéo Inclusiva” no tdpico Estado
Do Conhecimento.
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1.3 Metodologia

Para se realizar uma boa pesquisa a escolha da metodologia € de grande
importancia. Pode-se entender por metodologia o0 caminho ou 0s métodos que serao
utilizados para se conseguir respostas para determinados problemas, ou em outras
palavras a metodologia sdo as acdes tomadas para buscar um resultado para uma
problematica. Minayo (2001) nos explica que se entende por metodologia o caminho
do pensamento e a pratica utilizada na abordagem da realidade. Dessa forma, a
metodologia ocupa um espaco central no dentro das teorias e esta sempre referida a
ela.

Essa pesquisa € de abordagem qualitativa, por ser a mais apropriada para o
tema que esta sendo discutido. Com esse método é possivel apresentar as
realidades sociais, resultado da proximidade e maior controle das informacdes a
serem coletadas. Conforme explicam os estudos de Moraes (2002),

[...] a pesquisa qualitativa pretende aprofundar a compreensdo dos
fenbmenos que investiga a partir de uma analise rigorosa e criteriosa
desse tipo de informacdo, isto €, ndo pretende testar hipoteses para
comprovéa-las ou refutd-las ao final da pesquisa; a intencdo € a
compreenséo. (Moraes, 2002, p. 191)

Dessa maneira, uma das principais particularidades da pesquisa qualitativa é
justamente um pesquisador participativo e que tenha a habilidade de interpretar e
refletir a realidade social vivida pelo grupo de pessoas que estd sendo estudado. Ao
analisar efetivamente acerca das tematicas, o autor adquire uma compreensao
profunda das complexidades do que esta sendo pesquisando. Diante isso, as
experiéncias praticas conseguidas no Estagio Supervisionado Il possibilitaram uma
analise qualitativa.

O Estagio Supervisionado Il foi realizado na Escola Casa da Crianca 05, a
mesma esta localizada na cidade de Paulo Afonso, Bahia. Trata-se de uma
instituicdo de ensino pertencente a rede municipal, mantida e subordinada técnica e
administrativamente a Secretaria Municipal de Educacao. Oferta as modalidades de
ensino: Educacéo Infantil, Periodos | e Il e Ensino Fundamental Anos Inicias do 1°
ao 5° ano.

A pesquisa esta fundamentada na revisdo bibliografica que é de grande
importancia para uma melhor compreensao acerca da teméatica. Entende-se por
revisdo bibliografica o momento do estudo em que pesquisador fundamenta suas

ideias com 0 que outros autores/pensadores escreveram sobre 0 assunto, buscando
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em livros e em outros artigos. Gil (2002, p.44) nos diz que pesquisa bibliografica é
aguela que se desenvolve baseada em materiais ja estruturados, principalmente
artigos cientificos e livros.

Para fundamentar ainda mais o aporte teérico foi feito & pesquisa e analise de
outras pesquisas em relacdo a teméatica, essa estrutura sera apresentada no Estado
do Conhecimento. Entende-se por Estado do Conhecimento,

[.] O EC é um tipo de pesquisa bibliografica, baseada,
principalmente, em teses, dissertacdes e artigos cientificos, pois

s

neste rol de pesquisas é possivel conhecer que estd sendo
pesquisado em nivel de pos-graduacao stricto sensu de determinada
area, sobre determinado tema. (Kohls-Santos; Morosini, 2021, p.
125)

Diante isso, a finalidade de utilizar o Estado de Conhecimento como forma de
aprofundar as analises sobre o tema € justamente ter uma nocdo de como a
tematica esta sendo pesquisada e quais sdo as conclusées dos autores em relacéo
a mesma.

Por fim, essa pesquisa esta dividida da seguinte forma: 1. Essa introducao; 2.
A segunda secdo que traz uma analise do percurso da educacéo inclusiva e as
percepcdes de alguns autores acerca dessa tematica, dividindo-se também em duas
subseccdes que trazem um resumo dos marcos legais importantes para a educacgéo
inclusiva e que abordam o papel da escola e como a mesma pode auxiliar na
efetivacdo de uma educacao mais inclusiva; 3. A terceira se¢ao que busca analisar a
relacdo entre a familia e a escola, seus beneficios e desafios; 4. Nessa secao
apresentamos o “Estado Do Conhecimento: Relacdo Entre Familia e Escola No
Processo De Uma Educacédo Inclusiva”, uma subsecdo onde as analises sobre as
teses e dissertacbes que estdo categorizadas, além de uma subsecdo onde
aprofundamos a analise da categoria “Relacdo Familia e a Escola”; 5. Por fim, sdo
apresentadas as consideragdes finais acerca do tema, onde conclui-se a importancia

da parceria entre a familia e a escola para a educacao inclusiva.
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2. EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA: ALGUNS
APONTAMENTOS

A Educacéao Inclusiva vem enfrentando e superando diversos obstaculos para
chegar onde se encontra hoje, obstaculos que foram desde o preconceito de
pessoas de fora da comunidade escolar e de pais de alunos que ndo possuiam
nenhuma particularidade até mesmo a formacédo de professores e a estrutura do
ambiente escolar. E € sobre esse percurso que iremos tratar nesse topico.

A educacéo inclusiva é uma forma de assegurar a igualdade de oportunidades
e a participacdo de todos os estudantes, conhecendo e respeitando as
singularidades de cada individuo, garantido seu direito a uma educacdo de
qualidade. E indiscutivel que todos os seres humanos tém a capacidade de
aprender; mesmo com cada particularidade e com realidades diferentes. Conforme
Arruda e Almeida (2014, p.6),

Do ponto de vista educacional, o processo de inclusdo deve ser
capaz de atender a todos, indistintamente, incorporando as
diferencas no contexto da escola, o que exige a transformacgédo de
seu cotidiano e, certamente, o surgimento de “novas formas de
organizacdo escolar, audaciosas e comprometidas com uma nova
forma de pensar e fazer educacao”. (Arruda; Almeida, 2014, p.6)

A educacao inclusiva é alicercada por politicas do Estado, dessa forma ao
discutir sobre uma educacédo inclusiva é preciso levar em consideracdo todos o0s
seus antecedentes, ndo apenas teorias de pensadores, mas também aos
documentos que fundamentam essa pratica educativa.

Ao tratar sobre uma educacdo inclusiva é necesséario primeiro entender o
longo e desafiador caminho que foi percorrido até chegarmos ao ponto em que
estamos hoje. A educacédo inclusiva ndo surgiu da noite para o dia, mas € o
resultado de anos de luta e esfor¢co continuo. Nem sempre a inclusdo de pessoas
com alguma especificidade na educagéo foi vista com bons olhos ou foi discutida
apropriadamente.

Cardoso (2004, p. 15) destaca que os registros histéricos provam que ha
muito tempo ocorre essa resisténcia para aceitar socialmente essas pessoas e que
esses arquivos histéricos mostram como as suas vidas eram constantemente

colocadas em perigo.
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Desde o principio, as pessoas com alguma especificidade eram vistas de forma
negativa. Sempre existindo algum tipo de oposicdo quanto a essas pessoas e
empecilhos para uma educacéo digna e de qualidade para as mesmas.

Ao longo da Idade Média, nos paises europeus, os ditos deficientes
eram associados a imagem do diabo e aos atos de feiticaria, eram
entdo perseguidos e mortos, pois faziam parte de uma mesma
categoria, a dos excluidos. (Cardoso, 2004, p.16)

Stainback e Stainback (1999) trazem um percurso histérico da educacgao
inclusiva nos Estados Unidos, demonstrando os passos que foram dados para
chegar onde se encontra agora. Durante todo o percurso é possivel observar que de
alguma forma sempre eram colocados obstaculos para que ndo fosse possivel uma
educacédo mais inclusiva.

De acordo com os autores Stainback e Stainback (1999, p. 36), no final da
década de 1700, um médico chamado Benjamin Rush foi um dos primeiros a sugerir
uma educacéo para as pessoas com deficiéncia. Porém, somente em 1817, Thomas
Gallaudet instituiu em Connecticut um dos primeiros programas especiais
educacionais, esse programa foi introduzido no American Asylum for the Education
and Instruction of the Deaf and Dumb (Asilo Norte-Americano de Educacéo e
Instrucdo de Surdos e mudos). Além desse asilo, varias outras instituicdes foram
sendo criadas ao longo dos anos. Stainback e Stainback (1999) ainda relatam que,
na virada do século XX, entre os anos 1900 e 1930 foi propagada a ideia de que as
pessoas com deficiéncia tinham tendéncia ao crime e eram uma grave ameaga aos
demais.

Nos anos de 1950 e 1960, os pais de alunos com algum tipo de deficiéncia
fundaram organizacbes e comecaram a buscar medidas legais que garantissem a
educacéo de seus filhos. Esse movimento dos familiares juntamente com a vontade
de muitos educadores e da sociedade em geral foi 0 que alavancou a inclusao e
originou os curriculos baseados na necessidade e capacidade dos alunos, além da
expansado de classes especiais nas escolas publicas. No final da década de 1970 e
comeco da década de 1980, alunos com deficiéncia foram incluidos as instituicdes
de ensino regular. No final da década de 80, aumentou a atencdo em relacdo ao
atendimento de pessoas com deficiéncias no ensino regular. No ano de 1988, se

fortaleceu o debate com relacdo ao um sistema unificado de educacéo.
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Os autores finalizam destacando que o movimento de inclusdo ganhou forcas
na década de 1990, onde uma realizacdo necessaria é a conexao da inclusdo com a
reestruturacdo da educacdo. A reestruturacdo das escolas € vista como um objetivo
pelas principais associagdes profissionais.

Ao refletir todo esse caminho percorrido, € possivel perceber que as pessoas
com especificidades eram vistas como alguém sem capacidade ou habilidades por
conta de suas condi¢Bes fisicas ou cognitivas. Outro ponto € a forma na qual
tentavam ajudar esses alunos, porém segregavam ainda mais essas pessoas. Em
vez de ajuda-los, prejudicavam ndo s6 os alunos com deficiéncias, mas também
todas as escolas e a sociedade. A concepcdo de que ao separa-las do ensino
regular e as colocarem em classes especiais iria as ajudar, apenas auxiliou na
consolidacéo das ideias exclusivas da época.

O percurso da educacao inclusiva no Brasil ndo foi muito diferente do que os
autores Stainback e Stainback (1999) relataram. Bezerra e Antero (2022) trazem,

7

O movimento de inclusdo das pessoas com deficiéncia é algo
recente. Historicamente a existéncia discriminatéria da escola e de
toda sociedade limita-se a escolarizacdo de um grupo seleto e
homogéneo de pessoas. Os que ndo pertenciam a esse grupo
ficavam excluidos dessa sociedade. (Bezerra; Antero, 2022, p.2)

Vale destacar que, 0 percurso que se deu para a educacgao inclusiva chegar
ao que esta hoje foi um processo histérico e envolveu ndo somente o Brasil, mas
também a Europa e América. Ainda com decisbes e movimentos repletos de
preconceito e pela representacdo de ideais padronizadas por uma sociedade
opressora, a educacédo fundamentou, durante muito tempo, suas atividades em
praticas excludentes.

De acordo com os autores Nascimento, Chaves, Costa e Torres (2017) depois
de varios anos de exclusdo e abandono, as discussdes sobre inclusdo ganham um
resultado no século XIX em 1854 onde ocorre a fundag¢édo do Instituto dos Meninos
Cegos. O instituto foi criado em 1854, pelo decreto n. 1.428, de 12 de setembro, 0
Imperial Instituto dos Meninos Cegos tinha como objetivos ministrar a instrucao
primaria e alguns ramos da secundaria, educacdo moral e religiosa, ensino de
musica, bem como oficios fabris. O projeto de estabelecer uma escola com esse
perfil no Rio de Janeiro foi de José Alvares de Azevedo, jovem cego de nascimento.

Hoje o instituto recebe o nome de Instituto Benjamin Constant. Os autores
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Nascimento, Chaves, Costa e Torres (2017) continuam explicando que trés anos
depois foi criado o Instituto dos Surdos e Mudos, hoje chamado de Instituto Nacional
de Educacéao de Surdos (1857).

Os autores citados explicam que o perfil dessas instituicdes, contudo, eram
mais voltados para publico com deficiéncias auditivas e visuais seguindo a excluir as
deficiéncias intelectuais. A partir do século XX, inicia uma articulacdo para uma
politica voltada a Educacédo Especial, € nessa época que surgem instituicbes como a
sociedade Pestalozzi do Brasil e Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE).

Bonetti (2022) explica que essas duas instituicdes atendiam a uma demanda
da sociedade de forma assistencialista, isentando o Estado em ofertar uma
educacgdo publica para todas as criangas, garantindo o acesso e a permanéncia num
estabelecimento de ensino, com uma educacédo de qualidade. Este processo de
exclusdo da maior parte da populacdo do Brasil foi tendo modificacfes lentamente
ao longo dos anos. A autora citada ainda enfatiza a necessidade da organizagéo das
escolas especiais, que foram institucionalizadas a partir dos movimentos
internacionais, dos movimentos de pais que gradualmente tornou possivel uma
reestruturacdo das escolas com o intuito de atender a todas as criangcas nos
estabelecimentos de ensino.

Kassar (2011) apresenta que a educacdo voltada para as pessoas com
especificidade foi estruturada a parte do ensino regular que era oferecida para as
partes da populacdo que eram consideradas “normais”. Assim, a educacédo especial
foi construida como um espaco separado do ensino regular.

Essas escolas especiais foram criadas com o mesmo intuito das escolas
citadas por Stainback e Stainback (1999), ambientes feitos para receber todos que
nao eram aceitos socialmente. Esses espacos feitos com o intuito de trazer algum
tipo de inclusdo, mas que teve um resultado oposto. Ao contrario do que se
esperava as escolas especiais auxiliaram mais ainda para o aumento da segregacao
dos alunos.

Ainda no Brasil, Bezerra e Antero (2022) informam que no ano de 1977 foi
desenvolvida a politica de Educagédo Especial, sob a orientacdo do Ministério da
Educacdo (MEC). E a partir dos anos 80 foi comecando a tomar mais espago, as
instituicbes em principal as voltadas para a area de deficiéncia mental. Em 1988,

ainda de acordo com as autoras, a Constituicao Federal de 1988 apresentou
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mudancas significativas para a educacéo inclusiva na perspectiva da educacao
especial.

Tanto nos Estados Unidos como no Brasil, o percurso para assegurar uma
educacéo inclusiva de qualidade foi longo. Pesquisar sobre o percurso da educacao
inclusiva é extremamente importante, uma vez que pode auxiliar na formacao de
politicas e documentos que buscam promover uma educacdo cada vez melhor, uma
vez que, analisando as atitudes tomadas pelas pessoas no passado pode servir de

exemplo para o que se deve ou nao ser feito.

2.1 Marcos legais da educagéo inclusiva

Ao longo dos anos diversas leis e politicas foram implementadas com o
objetivo de garantir a inclusdo de pessoas nas redes regulares de ensino. A
educacdo inclusiva hoje, € assegurada por legislagdes e por documentos normativos
que buscam promover um ensino de qualidade para todos, independente de suas
particularidades e/ou dificuldades.

Conforme destacam Sobrinho e Naujorks (2001, p.10) os resultados
alcancados nas pesquisas em Educacdo Especial ajudam na elaboracdo de
documento, podem direcionar decisdes politicas e diretrizes como, por exemplo, a
Declaracéo de Santiago (1993), a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos
(1990) e a Declaracdo de Cuenca (1981). Além dessas declaracbes citadas pela
autora, existe a Declaracdo de Salamanca (1994) que foi um grande marco para a
educacéo inclusiva.

Kassar (2011) explica que na década de 1990, o Brasil participou da
Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, em Jomtien na Tailandia, e coube
ao pais, como assinante da Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos, a
responsabilidade de assegurar a universalizacdo do direito a Educacdo. A
Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (1990) apresenta em seu artigo 3,

1. A educagdo bésica deve ser proporcionada a todas as criangas,
jovens e adultos. Para tanto, é necessario universaliza-la e melhorar
sua qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as
desigualdades.

2. Para que a educacao basica se torne equitativa, é mister oferecer
a todas as criangas, jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e
manter um padrao minimo de qualidade da aprendizagem.

3. A prioridade mais urgente € melhorar a qualidade e garantir 0
acesso a educacdo para meninas e mulheres, e superar todos o0s
obstaculos que impedem sua participacdo ativa no processo
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educativo. Os preconceitos e estere6tipos de qualquer natureza
devem ser eliminados da educacéo.

4. Um compromisso efetivo para superar as disparidades
educacionais deve ser assumido. Os grupos excluidos - os pobres;
0S meninos e meninas de rua ou trabalhadores; as populagcbes das
periferias urbanas e zonas rurais; os ndmades e os trabalhadores
migrantes; os povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e
linguisticas; os refugiados; os deslocados pela guerra; e os povos
submetidos a um regime de ocupacédo - ndo devem sofrer qualquer
tipo de discriminacdo no acesso as oportunidades educacionais. 5.
As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras
de deficiéncias requerem atencéo especial. E preciso tomar medidas
gue garantam a igualdade de acesso a educacédo aos portadores de
todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo. (Declaracdo Mundial Sobre Educacao Para Todos, 1990)

A Declaragao de Salamanca foi elaborada em 1994, na cidade de Salamanca
na Espanha e tem por objetivo apresentar diretrizes basicas para a formacgdo e
reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo com 0 movimento de

inclusdo social. Nela se encontra a reafirmagdao de uma educacao igual para todos,

7

onde se é respeitada uma educacdo para criancas, jovens e adultos com
necessidade educacionais especiais. A Declaracédo apresenta a seguinte concepcao,

O direito de cada crianca a educacao é proclamado na Declaracéo
Universal de Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos. Qualquer pessoa
portadora de deficiéncia tem o direito de expressar seus desejos com
relacdo a sua educacdo, tanto quanto estes possam ser realizados.
Pais possuem o direito inerente de serem consultados sobre a forma
de educacdo mais apropriadas as necessidades, circunstancias e
aspiracdes de suas criancas. (Declaracédo De Salamanca. 1994, p.3)

A Declaracdo de Salamanca tem como principios que todas as instituicdes
escolares adequem seus projetos pedagdégicos as necessidades de todos os alunos
ali matriculados, fazendo com que todos sejam inclusos em suas atividades e
garantindo assim uma educacdo de qualidade. Além disso, em uma escola que
pretende ser inclusiva € necessario professores que consigam reconhecer os limites
e habilidades de seus alunos com necessidades educativas especiais. A Declaracéo
de Salamanca informa que,

45. O Treinamento de professores especiais necessita ser
reconsiderado com a intencdo de se |hes habilitar a trabalhar em
ambientes diferentes e de assumir um papel-chave em programas de
educacdo especial. Uma abordagem néo-categorizante que
embarque todos os tipos de deficiéncias deveria ser desenvolvida
como nucleo comum e anterior a especializacdo em uma ou mais
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areas especificas de deficiéncia. (Declaracdo De Salamanca, 1994,
p.11)

Dessa maneira, ter profissionais que saibam lidar com qualquer tipo de
situacao e gue consigam identificar as potencialidades de seus alunos, apreciar
suas producbes, escuta-los e ouvi-los € um fator indispensavel para auxiliar na
independéncia desses alunos e assim, assegurar que 0s mesmos tenham uma
educacéo de qualidade. Ter uma instituicdo que busca trazer metodologias inclusivas
auxilia para que exista uma maior participacdo para dentro da sala de aula, o que
favorece uma otima aprendizagem.

Ao analisar a Declaracdo de Salamanca € possivel ter uma nocao do que é se
adaptar para a maioria e ndo somente a minoria, uma vez que nela nota-se que a
inclusdo impacta na vida de todos que sao desfavorecidos de uma boa educacéo e
nao apenas das pessoas deficientes e essa situacdo € algo que necessita ser
entendido por todos.

A educacdo inclusiva no Brasil € um ambito em constante evolugéo,
regularizado por um conjunto de leis e normativas que buscam garantir o direito de
educacéo igual para todos, independentemente de suas especificidades. Ao passar
dos anos, o pais tem andado para uma construcdo de sistema educacional mais
equitativo, com foco na inclusdo de pessoas com especificidades.

A Constituicao Federal de 1988 € um dos documentos que busca assegurar a
inclusédo, nela é estabelecido os fundamentos da educacéo inclusiva no Brasil. Em
seu artigo 208 inciso Ill determina que “Art. 208. O dever do Estado com a educacéo
sera efetivado mediante a garantia de: [..] Illl - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino;” (Brasil, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), baseando-se na
Constituicdo Federal de 1988, vem assegurar ainda mais a educacao inclusiva. Em
alguns de seus artigos reafirma o que as redes regulares de ensino devem garantir
para os alunos com especificidades. O artigo 59 da LDBEN trata exatamente sobre
ISS0,

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao:

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;
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Il - Terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

lll - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV - Educagédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condigbes adequadas
para os que ndo revelarem capacidade de inser¢cdo no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
(Brasil, 1996)

A Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, a Lei de n° 13.146 de
2015 apresenta questdes sobre a educacao inclusiva de pessoas com deficiéncias.
A mesma é considerada um outro marco legal para a educagdo inclusiva, ela
garante e assegura a participacdo efetiva de alunos com especificidades na rede
regular de ensino.

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar 0 maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar educacédo de qualidade a pessoa
com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminagao. (Brasil, 2015.)

De fato, muitos sdo os documentos que buscam assegurar uma educacao de
gualidade para alunos com deficiéncia, mas o que vemos na realidade nada mais é
gue uma grande teia de problemas que vao desde a estrutura das escolas que
muitas vezes ndo estdo prontas para receber esses alunos até a falta da

participacéo dos familiares desses alunos durante os anos escolares.

2.2 Papel da escola na efetivacédo da educacéao inclusiva
Devemos partir do principio de que a instituicdo escolar pode ser

compreendida por duas particularidades: a de transmissdo de conhecimentos,
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habilidades e valores entre os docentes e os alunos e a de formar as pessoas com
senso critico para o meio social. A instituicdo escolar esta responsavel por fazer com
gue seus alunos com e sem deficiéncias tenham um pleno desenvolvimento,
buscando a autonomia deste e os fazendo compreender que para se viver em
sociedade € necessario compreender e respeitar as particularidades de cada um.

A escola, deve ter como principal funcéo certificar que habilidades e assuntos
gue sao fundamentais para uma vida plena em sociedade, sejam de fato aprendidos
por todos, colaborando para a inclusdo social, assim como fazer com que o0s
estudantes compreendam toda a realidade local e os auxiliando na participagdo em
relacbes diversas no ambito social. Para Mantoan (2003) a partir dessas novas
descobertas a escola ndo deve prosseguir ignorando as diferencas nos processos
nos quais forma e instrui os seus alunos.

A escola, no processo de incluséo, assume um papel de garantir a igualdade
de alunos e a insercdo dos mesmos nas atividades cotidianas da escola. A mesma
deve garantir que ocorra um desenvolvimento integral dos alunos, tenham
especificidades ou nao, garantindo assim uma educacéo de qualidade para todos.
Um dos pontos que a escola deve garantir que seja cumprido é a socializacao de
alunos com deficiéncia sejam fisicas ou cognitivas, uma vez que € indispensavel
para a formacéo intelectual e social desses alunos. Frias e Menezes (2018) discute
que,

A garantia de uma educacédo de qualidade para todos implica, dentre
outros fatores, um redimensionamento da escola no que consiste ndo
somente na aceitacdo, mas também na valoriza¢do das diferencas.
Esta valorizacdo se efetua pelo resgate dos valores culturais, os que
fortalecem identidade individual e coletiva, bem como pelo respeito
ao ato de aprender e de construir. (Frias; Menezes, 2018, p.10)

Uma instituicdo escolar inclusiva além de buscar promover tudo isso, deve
conter profissionais que sejam capacitados para lidar com as situacbes mais
diversas e que facam uso de metodologias que nio sejam dominantes. E
necessarios que os profissionais adaptem suas praticas educativas de acordo com a
necessidade dos alunos. Silva (2022) explica que “Uma escola ndo se torna
inclusiva por se autodeclarar assim. E necessario todo um processo de mudancas,

formacOes e adaptacdes para atender com qualidade a todos.” (Silva, 2022, p.31). E
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€ justamente nesses processos de mudancas que se encontram os desafios de uma
educacéo inclusiva.

A escola como um todo deve promover um espaco acolhedor para os alunos
ali inseridos, uma vez que se o aluno que necessita de um apoio acabar enfrentando
situacdes que, por algum motivo, atrapalhe sua interacdo com o restante da turma
nao esta apenas desrespeitando a dignidade daquele aluno mas também infringindo
0s seus direitos.

Muitos sdo os que acham que a inclusdo se da apenas com a inser¢do do
aluno no ambiente regular de ensino e com a proposta de algumas atividades,
porém nao € assim que acontece. Existem diversos fatores para se conseguir uma
real inclusdo desses alunos e para atingir essa meta € preciso que todo o corpo
escolar trabalhe em conjunto.

E necessario também que a estrutura da escola seja adaptada para receber
esses alunos, 0s espacos devem ser acessiveis e inclusivos para todos os inseridos
no ambiente escolar. Tentar fazer com que o ambiente seja o mais acolhedor
possivel, pode contribuir para que aquele aluno que ja tem que superar diversos
desafios se sinta incluso e importante dentro do ambiente escolar. Frias e Menezes
(2018) ainda explicam que inserir alunos com necessidades educacionais especiais
em uma escola regular implica em uma versatilidade do curriculo escolar, com
mudancas nas maneiras de ensinar, além de ser necessario desenvolver atividades
em grupo na sala de aula e ter uma estrutura adequada que facilite a movimentacao
de todos.

Na escola se tem a funcédo de garantir que todos as habilidades que sao
indispensaveis para uma vida em sociedade sejam aprendidos e aperfeicoados,
colaborando para a integracdo social, assim como fazer com que os estudantes
compreendam toda a realidade local e os auxiliando na participacdo em relacdes
diversas no ambito social.

A inclusdo de alunos de alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino regular tem sido um dos pontos de discussdo no
ambito educacional. Tais discussdes visam refletir acerca das
demandas de um alunado que apresenta especificidades e que
possui direitos ao acesso e permanéncia na escola, e a um ensino de
gualidade. (Campos, 2014, p. 17)

Cada vez mais é necessario que ocorram debates que quebrem com

paradigmas que perduram ha muito tempo dentro da area da educacao, os alunos
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com deficiéncias devem fazer parte das escolas regulares. As escolas atuam na
inclusdo dos alunos no dia a dia, assim garantindo que eles possam passar pelo
processo de aprendizagem e de socializagcao junto com os demais alunos da sala de
aula.

Os gestores e docentes tem fungbes dentro da escola que sdo importantes
para a inclusdo de seus alunos. Os professores devem construir 0 processo
pedagdgico, tendo foco nas diferencas, capacidades e dificuldades de cada aluno.
Esse processo deve caminhar em conjunto com o desenvolvimento do aluno,
ajudando-os assim a superar as dificuldades e conseguir desenvolver as suas
habilidades.

O professor € uma das partes centrais para o processo de incluséo, ele é o
responsavel por mediar o conteido com o aluno e os familiares, sempre adaptando
suas atividades e os recursos para atender as necessidades de cada um. Para isso
é fundamental a formacéo continuada de professores que ao obté-la podem ter uma
maior capacidade de atender os alunos de uma forma mais atenta e atenciosa, além
de aperfeicoarem as competéncias necessarias para serem capazes de lidar com as
diversidades presentes na instituicdo escolar.

Ja os gestores devem caminhar junto com os professores nas atividades que
serdo desenvolvidas; sempre auxiliando e observando o que mais pode ser feito
pela escola para melhorar cada vez mais o ensino desses alunos. Os coordenadores
pedagogicos sdo fundamentais nesse processo uma vez que 0S mesmos podem ter
um olhar mais agucado para resolver situacbes e para construir cenarios mais
inclusivos. Cavalcanti (2014) informa que,

O desenvolvimento de alunos com necessidades especiais ocorre
mediante alternativas distintas visualizadas pelos gestores e
educadores escolares, que distinguem a importancia de desenvolver
a aprendizagem adaptando seus conhecimentos em suas acdes
educacionais, para que assim, os conhecimentos desses alunos se
tornem idénticos e com 0 mesmo grau dos outros alunos.
(Cavalcanti, 2014, p. 1017)

A escola como um todo precisa estar envolvida no processo de inclusdo de
alunos com especificidades, precisam promover uma inclusdo que realmente esteja
alicercada na igualdade social e do respeito as diferencas. E necessario que todos
estejam envolvidos e tenham consciéncia da importancia que a inclusao traz para a

vida dessas pessoas e que busquem ter uma participacao ativa desse processo.
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A Constituicdo Federal de 1988 discute os direitos as pessoas com

especificidade no Brasil, dentre eles a igualdade no acesso a escola. Dessa

maneira, alunos com necessidades especiais devem sim, estar inseridos no ensino

regular. E isso € algo que deve ser compreendido e garantido por todos.

E indiscutivel que todos os seres humanos tem a capacidade de aprender;

mesmo com cada particularidade e com realidades diferentes. Apesar das recentes

discussbes sobre a inclusdo total de alunos com especificidades fisicas ou

cognitivas, ja existiam algumas resolucdes que buscavam estabelecer esse direito.

Como é o caso da Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001 que

afirma,

Art. 8o As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover
na organizacao de suas classes comuns:

I - Professores das classes comuns e da educacdo especial
capacitados e especializados, respectivamente, para o atendimento
as necessidades educacionais dos alunos;

Il - Distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
pelas vérias classes do ano escolar em que forem classificados, de
modo que essas classes comuns se beneficiem das diferencas e
ampliem positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro do
principio de educar para a diversidade;

Il — flexibilizagbes e adaptacbes curriculares que considerem o
significado pratico e instrumental dos conteudos basicos,
metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e
processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais, em
consonancia com o projeto pedagégico da escola, respeitada a
freqUéncia obrigatoria;

IV — Servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas
classes comuns, mediante:

a) atuacdo colaborativa de professor especializado em educacéo
especial;

b) atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e cédigos
aplicaveis;

c) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;

d) disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomogédo e a comunicagéao.

V — Servicos de apoio pedagoégico especializado em salas de
recursos, nas quais o professor especializado em educacéo especial
realize a complementacdo ou suplementacao curricular, utilizando
procedimentos, equipamentos e materiais especificos;

VI — Condi¢des para reflexdo e elaboracdo tetrica da educacao
inclusiva, com protagonismo dos professores, articulando experiéncia
e conhecimento com as necessidades/possibilidades surgidas na
relacdo pedagogica, inclusive por meio de colaboragcdo com
instituicdes de ensino superior e de pesquisa;

VIl — sustentabilidade do processo inclusivo, mediante
aprendizagem cooperativa em sala de aula, trabalho de equipe na
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escola e constituicdo de redes de apoio, com a participacdo da
familia no processo educativo, bem como de outros agentes e
recursos da comunidade;

VIII — temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as
necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia
mental ou com graves deficiéncias mdltiplas, de forma que possam
concluir em 3 tempo maior o curriculo previsto para a série/etapa
escolar, principalmente nos anos finais do ensino fundamental,
conforme estabelecido por normas dos sistemas de ensino,
procurando-se evitar grande defasagem idade/série;

IX — Atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriquecimento de
aspectos curriculares, mediante desafios suplementares nas classes
comuns, em sala de recursos ou em outros espacos definidos pelos
sistemas de ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo, da
série ou etapa escolar, nos termos do Artigo 24, V, “c’, da Lei
9.394/96. (Brasil, 2001)

Dessa forma, esse processo inclusivo vai além de “jogar” uma pessoa com
necessidades educativas especiais na rede regular de ensino; é uma acdo que
implica em aumentar e estimular a participacdo de todos os envolvidos, 0s
permitindo alcancar a todas as possibilidades disponiveis pela comunidade. Para
inclui-los na sociedade, é preciso toda uma preparacdo para se viver com 0S
diferentes tipos de pessoas de forma harmonica, sempre procurando a uma vida de
qualidade para todos os membros da sociedade.

Essas discussdes podem evitar concepgdes como aquelas apresentadas por
Stainback e Stainback (1999), como a questdo das classes especiais que ao invés
de incluir fazia segregar ainda mais os alunos. Ter uma classe para os alunos com
deficiéncias e outra para os alunos sem deficiéncias ndo € uma forma de trazer a
inclusdo para o ambiente escolar. Muito pelo contrario, € um motivo para pessoas
gue nao concordam com inclusdo continuarem com a ideia de que esses alunos néo
devem estar inseridos no convivio social com aqueles que por eles sao
considerados “normais”.

Em resumo, uma escola realmente inclusiva € aquela que acredita na
potencialidade de cada aluno, que valoriza as diversidades e as diferencas e que
busca oferecer uma educacdo de qualidade para todos sem qualquer distincao.
Dessa forma, a escola ao fazer isso estara contribuindo significativamente para a
construcdo de uma sociedade mais inclusiva, garantindo assim que todos tenham a

oportunidade de se desenvolver de forma justa e equitativa.
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3. FAMILIA E ESCOLA: UMA PARCERIA FUNDAMENTAL PARA A INCLUSAO

A familia e a escola, fazem parte das duas entidades fundamentais para as

acOes de desenvolvimentos dos individuos ali inseridos, agindo como alavancas

para o seu crescimento emocional, intelectual, enfim o desenvolvimento integral do

ser humano. A parceria entre a familia e a escola é uma base fundamental para a

educacéo inclusiva. Essas duas instituicbes sdo grandes operarias na vida de uma
pessoa, tenha ela especificidade ou nao.

O trabalho realizado com as familias de pessoas com deficiéncia

necessita certo cuidado, pois tanto pode estabelecer uma fonte de

apoio e compreensdo quanto afasta-las da escola, especialmente

guando o tratamento recebido nédo for o adequado. (Siqueira, 2019,
p.55)

A principio é importante entender o real conceito de familia. E no ambito
familiar, que é desenvolvido o processo de comunicacdo, protecdo e o0
amadurecimento dos individuos nos campos afetivos, cognitivos e sociais. Dentro da
familia, € possivel perceber o seu papel significativo de influéncia nas vidas de seus
membros, acima de tudo nas criancas, que compreendem as diferentes formas de
existéncia, de contemplar o mundo e formar suas rela¢gdes sociais.

E na familia que as aflicdes, conquistas e metas iniciais aparecem; é também
onde acontece 0s progressos das primeiras capacidades e 0s primeiros
aprendizados, além de que os individuos devem ser ensinados a respeitar as
particularidades de todos, bem como conviver plenamente sem 0s preconceitos que
sao apresentados pela sociedade.

Por esse viés, pode ser afirmado que a familia possibilita a formagéo de lagos
afetivos. Dessa maneira, a familia ser presente nos desenvolvimentos dos sujeitos é
fundamental, tendo os individuos especificidade ou ndo. Compreendendo isso, a
familia é indispenséavel para o sucesso escolar. Aranha (2006), afirma que:

A educacao dada pela familia fornece “solo” a partir do qual o homem
pode agir até para, em ultima instancia, rebelar-se contra os valores
recebidos: contra esses valores, mas sempre a partir deles [...],

portanto a familia € o local privilegiado para o desenvolvimento
humano. (Aranha, 2006, p. 61)

Para que essa transferéncia de valores aconteca, é necessario um ambiente

familiar saudavel e amoroso, que contribua, de fato, positivamente na vida do
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individuo, quanto ao desenvolvimento, pois quando um lar esta mal estruturado,
tende a favorecer para o mal desempenho, tanto psiquico quanto social, da crianca.

A familia € um dos pontos mais importantes para se conseguir uma real
inclusdo nas escolas, uma vez que elas sdo a corrente que liga as instituicdoes
escolares com os alunos. De acordo com a Constituicdo Federal de 1988,

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (Brasil,
1988)

Sao diversos os casos em que os familiares necessitam entender a propria
funcdo no desenvolvimento de criancas/adolescentes com deficiéncia. Familiares
devem ser estimulados a participar na construcdo do melhor percurso para o futuro
de seus filhos, auxiliando na participacdo do processo escolar e proporcionando uma
maior interacdo e inclusdo. E possivel ver uma evolucdo superior dos alunos,
guando estes sao incentivados pela familia.

Compreende-se que o processo de inclusdo é complexo e necessita de muita
atencdo e colaboracdo de todos os envolvidos. Dentre esses envolvidos a familia
tem uma funcdo fundamental quando atuando em conjunto com a escola. A familia
pode servir como uma ponte entre o individuo e a escola, é por meio dela que o0s
alunos podem encontrar apoio e auxilio para concluir seus aprendizados e superar
os desafios encontrados na sociedade.

A sua participacao na vida escolar do filho com especificidades é muito mais
do que acompanhar as atividades escolares, esse processo consiste no
desenvolvimento de uma relagcdo de confiangca entre a escola e os familiares, ter
uma boa base de informacdes sobre o desempenho dos alunos e ter uma
participacdo nas decisdes que irdo impactar na vida de seus filhos.

Muitas leis dedicam espacos para falarem sobre os direitos e deveres da
familia para com a escolaridade de seus filhos. Barbosa (2011) deixa claro que,

O dever da familia com o processo de escolaridade e a importancia
de sua presencga no contexto escolar é publicamente conhecido na
legislacdo nacional e nas diretrizes do Ministério da Educagao
aprovadas no decorrer dos anos 90, tais como Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), instituido pela lei n® 8069/90, que aponta para
os deveres da familia e os direitos das criancas; Politica Nacional de
Educacéo Especial, que adota como uma de suas diretrizes gerais:
adotar mecanismos que oportunizem a participacao efetiva da familia
no desenvolvimento global do aluno, entre seus objetivos
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especificos, temos o envolvimento familiar e da comunidade no
processo de desenvolvimento da personalidade do educando, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo, instituido pela Lei n°® 9394/96, que
atenta para importancia familia, nos artigos1” 6 e 123, Plano
Nacional de Educagéo, aprovado pela Lei n° 10172/2001, que define
como uma de suas diretrizes a implantacdo de conselhos escolares
outras formas de participacdo da comunidade escolar (composta
também pela familia) e local na melhoria do funcionamento das
instituicbes de educacgdo e no enriquecimento das oportunidades
educativas e dos

Recursos pedagogicos Recentemente, o Ministério da Educagao
instituiu a data de 24/04 como o Dia Nacional da Familia na Escola.
Nesta data, todas as escolas devem convidar os familiares dos
alunos para participarem das atividades educativas. (Barbosa, 2011,
p. 17)

Como Barbosa (2011) deixa explicito a familia tem o dever de acompanhar e
garantir a sua presenc¢a no desempenho de seus filhos. A participacdo da familia €
tdo importante que foi criado o Dia Nacional da Familia na Escola que tem o objetivo
concretizar a interacdo dos familiares dos alunos e a escola.

Porém, existem algumas questdes que dificultam e impedem a familia de
alunos com especificidades de ter uma participagcdo na vida desses alunos. Ao
nascer alguém com especificidades pode vir a ter impactos sobre a formacéo
familiar, uma vez que por ndo estar preparado para encarar esta situacdo podem
encarar com negatividade esse fato, adicionando isso ao fato de que muitas familias
se preocupam com a questado do preconceito que os filhos podem sofrer tanto de
pessoas desconhecidas quanto por pessoas de dentro do proprio ambito familiar.

Um outro desafio é a negacdo que os mesmos podem ter sobre a
especificidade fisica ou as questdes cognitivas que seus filhos possuem, o que
atrasa todo o desenvolvimento escolar e social dessa pessoa uma vez que sem uma
confirmacédo (laudo) ndo sera possivel utilizar dos beneficios que sdo garantidos
para uma educacao inclusiva.

Para Mantoan (2003, p.15) também existe a questdo dos pais de filhos que
nao tem deficiéncia, que dificultam a inclusdo por pensarem que a escola pode
diminuir a qualidade de ensino caso resolvam aceitar esses alunos. Dessa forma,
outro desafio é que os pais de alunos sem especificidades podem acabar criando
situacOes desconfortaveis para com os outros, levando a uma certa vergonha dos

pais atipicos de admitirem as especificidades de seus filhos.
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Esse tipo de situacdo que Mantoan retrata € um dos motivos que de exclusao
dos alunos em sala de aula, até mesmo por outros alunos. Familiares dos alunos
gue ndo possuem alguma especificidade podem e devem auxiliar na inclusdo dos
alunos, seja conversando com seus filhos para que eles ajudem os colegas em sala
de aula ou até mesmo conversando e participando com os pais/responsaveis
atipicos no processo de inclusao.

Se a inclusdo vem sendo apontada como um caminho sem volta para
sociedade, a relacdo familia-escola por sua vez é reconhecida como
aspecto fundamental para o processo de inclusdo na escola. Isso se
da porque tal relagdo é um fator de influéncia preponderante, pois 0s
agentes educacionais (familia e escola) tém em comum os objetivos
do desenvolvimento social e cognitivo de qualquer individuo,
sobretudo aquele com desenvolvimento atipico. (Silva, 2022, p. 14)

Diante isso, se tem a certeza que ambas as instituices tem seus papéis na
formacao integral do ser humano, dessa forma nesse tépico serdo apresentadas
como estas podem auxiliar uma a outra no processo de uma educacdo mais
inclusiva e principalmente, como a familia se torna uma grande colaboradora nesse
processo. Tendo conhecimento que a relacdo entre escola e familia pode tanto
colaborar gquanto acarretar prejuizo no desempenho escolar, pode-se afirmar ambos
tém sua importancia no processo de uma educacéao inclusiva.

A familia € o primeiro lugar de aprendizado, onde o individuo adquiri suas
primeiras habilidades e experiencias. Ao interagir com a familia, as atitudes e valores
transmitidos pelos pais exercem uma influéncia no desenvolvimento da crianca. E €
nesse contexto que a escola entra e complementa as experiéncias proporcionando
um ambiente de aquisicdo de novos conhecimentos.

A divergéncia entre escola e familia esta na tarefa de ensinar, sendo
que a primeira tem a funcdo de favorecer a aprendizagem dos
conhecimentos construidos socialmente em determinado momento
historico, de ampliar as possibilidades de convivéncia social e, ainda,
de legitimar uma ordem social, enquanto a segunda tem a tarefa de
promover a socializagdo das crianc¢as, incluindo o aprendizado de
padrbes comportamentais, atitudes e valores aceitos pela sociedade.
(Oliveira; Marinho-Araujo, 2010, p. 10)

Dessa forma, a parceria entre esses dois ambitos pode promover um
sentimento de pertencimento e valorizagdo daquele individuo o que, definitivamente,

acarreta tanto a sua independéncia quanto a sua autonomia serem desenvolvidas.
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Ao sentir que tem o apoio da familia e da escola o aluno tem a seguranca
necessaria para superar os desafios do aprendizado.

Outra questdo importante é que com a existéncia da comunicacdo entre a
familia e a escola € possivel identificar as dificuldades de aprendizado dos alunos e
em conjunto tomar as decisdes para auxiliar o aluno. Para garantir a inclusdo efetiva
dos alunos com especificidades é preciso uma comunicacdo clara e transparente
desses dois ambientes.

Ao se compartilhar informagbes sobre o desenvolvimento, crescimentos e
dificuldades do aluno, ambas familia e escola podem verificar acbes e medidas a
serem tomadas e assim criar um ambiente de aprendizagem efetiva. Essa
cooperacao também pode auxiliar a escola a melhorar seus métodos e conseguir
recursos para melhorar e atender as necessidades especificas dos alunos, enquanto
a familia pode oferecer suporte.

Os pais devem criar estratégias para serem mediadores desse
processo. Finalizando o pensamento de tais tedricos, € importante o
envolvimento dos pais no projeto politico da escola, por meio dos
guais os mesmos irdo refletir junto a equipe gestora a tomada de
decisdo quanto as metas e aos projetos da escola. Portanto, os pais
devem participar do processo de decisbes da escola,
voluntariamente ou de acordo com sua disponibilidade. (Tavares;
Nogueira, 2013, p. 8)

Também é possivel a elaboracdo de um plano mais especifico em que se é
considerado as habilidades j& obtidas, os interesses e 0s ritmos de aprendizado do
aluno com deficiéncia. Esse plano de ensino personalizado garante que o aluno com
alguma deficiéncia seja motivado a alcancar e desenvolver seu potencial.

Outro fator importante é o suporte emocional que a familia e a escola pode
trazer para o aluno. Fazer com que o aluno saiba que pode confiar nesses
ambientes auxilia a desenvolver o bem-estar emocional do aluno. Enquanto a familia
fornece o apoio emocional preciso para o desenvolvimento saudavel do aluno, a
escola fornece um lugar acolhedor e seguro que deve garantir o aprendizado efetivo
dos mesmos.

A parceria entre a familia e a escola contribui para a socializacdo do aluno. Ao
ter uma comunicacdo ambos podem buscar formas de fazer com que o aluno com

especificidades interajam com o restante do ambiente e desenvolver habilidades
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sociais, 0 que faz com que o aluno se sinta pertencente ao ambiente escolar e a
sociedade.

As acBes educativas da familia e da escola apresentam funcdes
distintas quantos aos objetivos e conteddos, porém é inegavel
afirmar que uma boa relagdo entre ambas pode favorecer um
processo qualitativo de aprendizagem. E necessario que a escola
reconheca a importancia da colaboracdo dos pais na histéria e no
desenvolvimento escolar dos alunos, além de, auxiliar as familias a
exercerem o seu papel na educacdo e na vida profissional de seus
filhos. (Tavares; Nogueira, 2013, p. 7)

Apesar de todos esses beneficios também existem desafios a serem
enfrentados pela familia e a escola para garantir uma inclusao. Por exemplo, muitos
pais ndo tem tempo muito menos interesse de acompanhar o desempenho escolar
de seus filhos. Além da dificuldade de comunicacao e diferencas de expectativas no
que diz respeito a educacdo e a resisténcia de alguns profissionais inseridos no
ambiente escolar.

Para que este desafio seja superado é necessario o desenvolvimento
de pesquisas que invistam no conhecimento da relacdo familia-
escola; por esta razdo, defende-se a importancia de novas
investigacdes que procurem conhecer as praticas que a norteiam e a
atuacdo dos profissionais que nela estdo envolvidos, a fim de
oportunizar a reflexdo e implementacdo de novas possibilidades de
intervencdo que promovam mudancas significativas na relacdo
familia-escola. (Oliveira; Marinho-Araujo, 2010, p. 9)

Para superar esses desafios € necessario a conscientizacdo dos familiares,
profissionais da escola e a sociedade sobre como a comunicagdo e o auxilio mutuo
Sao essenciais para o processo de inclusdo. Tendo a escola e a familia buscando
sempre trazer as melhores acdes e decisbes para auxiliar o aluno com
especificidades.

Para que realmente exista uma educacao inclusiva, a comunicagdo entre a
familia e a escola pode e deve ser melhorada através de reunifes com pais
regulamente fora aquelas reunibes bimestrais que buscam tratar sobre as notas e
comportamentos dos alunos de forma geral, buscar trazer os pais para participar das
atividades escolares através de bilhetes, conversas pelo WhatsApp, e-mails ou até
mesmo pelas redes digitais. Conseguindo assim sambas as partes podem trocar

informacbes sobre o desenvolvimento do aluno, suas dificuldades. Dessa forma,
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permitindo que ambos os ambientes fiquem informados e possam tomar acées em
prol do bem-estar do aluno com especificidade.

Dessa forma, a relacdo entre a familia e a escola é necessaria para que a
inclus@o seja eficaz e continua. E também é uma maneira de envolver ndo s6 o
aluno mas também toda a comunidade escolar, essas mudancas sdo essenciais
para que a escola se torne um local onde todos se sintam pertencentes, valorizados
e respeitados.

Por fim, a parceria entre a familia e escola € um investimento para um futuro
melhor dos alunos com deficiéncia. Trabalhando em conjunto a escola e a familia
proporcionam ao aluno com especificidades as oportunidades que eles precisam
para desenvolver e mostrar todo o seu potencial e procurar o melhor caminho para
um futuro mais promissor. Ter consciéncia de como a inclusdo é importante na vida
dessas pessoas contribui na fundacdo de uma sociedade mais justa e inclusiva,

onde todo mundo tem as mesmas oportunidades de crescer.



34

4. ESTADO DO CONHECIMENTO: RELACAO ENTRE FAMILIA E ESCOLA NO
PROCESSO DE UMA EDUCACAO INCLUSIVA

Nessa secdo busca-se abordar uma categorizagdo dos textos acerca da
tematica “Relagdo Familia e Escola no Processo de uma Educagédo Inclusiva”. Para
isso, uma analise bibliografica, realizada por meio do levantamento de teses e
dissertacBes do Portal da CAPES com o seguinte descritor “familia e escola inclusado
escolar foi realizada, onde foram encontrados 370 trabalhos. Por pensarmos que
seria mais interessante apresentar dados mais recentes sobre a relagdo entre a
familia, a escola e a inclusao, filtramos essas pesquisas para os anos de 2016 a
2023 onde restaram 33 trabalhos.

Apoés analisar os textos, percebemos que dos 33 estudos, apenas dois nao
tinham uma relacdo com a temética. Entre eles o texto da autora Silva (2020)
intitulado “Comunicacdo Em Saude Mental Infanto-juvenil: caderneta de apoio aos
servicos de saude a familia e a escola” que pretendeu com sua tese “Avaliar a
validade da caderneta de comunicacdo em saude mental infanto-juvenil
desenvolvida para apoio aos servicos de saude mental, familia e escola” (SILVA,
2020, p. 26).

Além dessa tese, temos a dissertacdo da autora Melo (2022) intitulada
“Inclusdo Social e Escolar a Partir da Condicionalidade de Educagédo do Programa
Bolsa Familia” que teve como objetivo “analisar a relacdo entre inclusdo social e
inclusdo escolar, abrangendo as desigualdades sociais e educacionais e 0 seu
enfrentamento.” (MELO, 2022, p. 16). Dessa forma, ambas pesquisas por ndo terem
relacdo com a teméatica foram excluidas, restando assim 31 pesquisas.

De acordo com Bardin (1977) “Classificar elementos em categorias, impde a
investigacdo do que cada um deles tem em comum com outros. O que vai permitir o
seu agrupamento, € a parte comum existente entre eles.” (BARDIN, 1977, p. 118)
Dessa forma, as 31 pesquisas restantes foram agrupadas nas seguintes categorias:

v Relagdo Familia-Escola No Contexto Da Inclusdo — Perspectiva Da
Familia/Escola

v Estudos Especificos Sobre a Inclusdo De Alunos

v Estudos De Programas/Politicas Para Apoio A Inclus&o

v Estudos Sobre A Inclusdo Escolar Em Contextos Especificos
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Na préoxima secdo serdo abordadas e organizadas as pesquisas por meio

dessas categorias apresentando sua metodologia e conclusdes acerca da tematica.

4.1 Caracterizacdo dos textos

Aqui serdo abordadas as pesquisas que restaram apés a refinacdo dos
dados. Lembrando que de 370 pesquisas, apenas 31 serdo analisadas
profundamente uma vez que optamos por trazer dados mais recentes. As
referéncias desses 31 estudos estéo localizados no Apéndice A.

A primeira tabela trata sobre as quantidades de textos publicados durante os
anos de 2016-2023. Percebe-se que de 2016 a 2023 sao publicadas dissertacoes e
teses acerca do tema, porém ndo em quantidades significativas. Sendo em 2016 e

2019 os anos em que mais pesquisas foram publicadas.

Tabela 1 — Textos publicados durantes os anos de 2016 a 2023

Dissertacoes 4 4 4 5 1 3 3 3 27
Teses 1 - - - 1 1 1 - 4
TOTAL 5 4 4 5 2 4 4 3 31

Fonte: Banco de Dados da CAPES, feito pela autora, 2024

A tabela 2 demonstra a quantidade de trabalhos publicados em cada area de
programa. Ao analisar a tabela, nota-se que além da educacdo a outra area que
busca trazer mais informacgdes sobre o tema € psicologia. Porém, isso ndo quer dizer
gue os estudos feitos por outras areas ndo sejam importantes para a visibilidade da
tematica, pelo contrario € necessario que outros nichos além da educacao, tragam
discussbes sobre a mesma.

Tabela 2 — Area de Programas das Pesquisas Publicadas

Teologia 1
Psicologia 3
Desenvolvimento e 1
Sociedade
Saude, 1
Interdisciplinaridade e
Reabilitacdo
Educacao 25

TOTAL 31
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Fonte: Banco de Dados da CAPES, feito pela autora, 2024

Apos analisar os textos fomos capazes de dividi-los em categorias em
comum. Nessa perspectiva, a tabela 3 nos apresenta as categorias, a quantidade de

textos por categorias e 0os autores que foram categorizados abaixo:

Tabela 3 — Autores separados por categorias

Relagéo Familia-Escola 19 Brito (2017); Silva (2022);
No Contexto Da Incluséo Rabelo (2021); Garcia
— Perspectiva Da (2018); Cruz (2018); Silva
Familia/Escola (2017); Rodrigues (2021);

Reis (2023); Siqueira
(2019); Arioza (2017);
Ribeiro (2019); Torrens
(2018); Soares (2019);
Ferreira (2019); Oliveira
(2020); Rech (2016);
Faria  (2022); Souza
(2016); Leite (2016)

Estudos Especificos
Sobre a Inclusao De
Alunos

Estudos De
Programas/Politicas Para
Apoio A Inclus&o
Estudos Sobre A Incluséo
Escolar Em Contextos

Abreu (2016); Rocha
(2023); Monteiro (2019);
Carvalho (2017); Baiense
(2022); Alencar (2016
Lima (2018); Dutra
(2022); Boufleur (2021);
Branco (2020)

Tome (2023); Tonocchi
(2021)

Especificos
TOTAL 31
Fonte: Banco de Dados da CAPES, feito pela autora, 2024

Tendo isso em mente, agora iremos apresentar as questdes relatadas nos
textos, tendo foco na metodologia e nas conclusdes que cada autor(a) alcancaram
ao realiza-las. A categoria intitulada “Relagdo Familia-Escola No Contexto Da
Inclusdo — Perspectiva Da Familia/Escola” sera analisada com mais profundidade na
seguinte secdo, onde serad relacionada com as experiéncias do Estagio

Supervisionado em Educacéo Infantil.
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Estudos Especificos Sobre Inclusdo De Alunos

Nessa categoria sdo apresentados trabalhos que tratam sobre a incluséo,
porém trazendo as atenc¢des da inclusdo para uma Unica especificidade. Seja do
Transtorno Espectro Autista ou a inclusdo de alunos surdos, o0s autores
apresentados aqui trazem um olhar para esses pontos.

No que diz respeito aos que tratam sobre TEA, a pesquisa de titulo “A
Inclusdo Escolar do Aluno com Transtorno do Espectro Autista: Novos Desafios e
Possibilidades” de Monteiro (2019) investigou quais S80 0S recursos empregados
pela escola para melhor atender o aluno com TEA, assim como demonstrar a
perspectiva das maes sobre os trabalhos realizados pela escola, além de trazer uma
contextualizacdo histérica das pesquisas relacionadas ao TEA. Para isso, a
metodologia usada pela autora foi de abordagem tedrico-bibliografica e empirica, e
na investigacdo de campo foram realizadas entrevistas com as maes dos alunos que
partilharam as vivéncias relacionadas a educacéo inclusiva. O estudo de Monteiro
(2019) concluiu ser necessario pesquisar os beneficios do emprego de recursos
adaptativos para os alunos com TEA nas instituicdes, mas que estdo reservados
para os consultorios de terapia ocupacional e psicopedagogia.

A pesquisa “Inclusdo Escolar de uma Estudante com Sindrome de Down: Um
Estudo Sobre a Relagdo Estudante, Familia e Escola” conduzida por Rocha (2023)
investigou as vivéncias de uma aluna com Sindrome de Down, sua familia e de
educadoras em uma instituicdo escolar. Baseando-se na psicologia histérico-cultural
e utilizando uma abordagem de natureza qualitativa, o estudo de Rocha (2023) se
desdobrou em diversos artigos que abordam o capacitismo, uma revisdo de
literaturas sobre 0s processos inclusivos e uma andlise de dados. A pesquisa, em
sua totalidade, contribuiu para uma melhor compreensdo dos desafios e
oportunidades na inclusédo de alunos com Sindrome de Down. A autora concluiu com
sua pesquisa que diversas aprendizagens sobre a permanéncia de alunos com
deficiéncia na educacédo basica ja foram conseguidas pela comunidade envolvida.
Por fim, Rocha (2023) afirmou que a familia, a escola e os alunos podem identificar
os caminhos confluentes para o pleno desenvolvimento e a plenitude social das
pessoas com deficiéncias, além de que garantir o espaco para as pessoas com
alguma deficiéncia participarem da construcdo desse caminho facilitara as

revolucdes necessarias para a inclusdo escolar efetiva.
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Em relacdo a deficiéncias intelectuais, Baiense (2022) com sua obra intitulada
“Diferentes Olhares sobre a Inclusdo de Estudantes com Deficiéncia Intelectual:
Familia, Professores e Escola” realizou uma pesquisa qualitativa exploratoria em
uma instituicdo escolar de Anchieta-ES, e visou compreender as visdes de docentes,
escola e familiares no processo de incluséo de alunos com deficiéncias intelectuais.
A pesquisa utilizou de instrumentos a entrevista. Os resultados apresentados pela
autora mostraram diferencas nas respostas dos participantes. Para Baiense (2022),
durante as observagdes das aulas ficou claro o distanciamento dos professores para
com os alunos com deficiéncia intelectual, deixando a responsabilidade das
atividades e assisténcias desses alunos para os auxiliares da sala. Além, da autora
ter constatado que as familias acreditam que a escola possui falhas, mas que
reconhecem o0 qudo essencial a mesma € para o desenvolvimento de seus filhos.
Dessa forma, a autora conclui que, a partir do momento que a sociedade percebe
ser mais diversa, as pessoas passam a se relacionar com essa diversidade sendo,
essencial, que sejam criados ambientes inclusivos para todos os alunos, criando
estruturas institucionais que oferecam espacos acolhedores para todos,
independentemente das suas diferencas.

Durante o momento de coparticipacdo do Estagio Supervisionado IlI, em uma
conversa com a professora em sala, nos foi afirmado que nos mais recentes anos de
sua atuacdo em sala de aula a mesma percebeu que outras professoras
costumavam deixar a responsabilidade de “ensinar’ os alunos com deficiéncia para
as auxiliares de sala. Além de que, ndo se preocupavam se aqueles alunos estavam
sendo ou néo incluidos nas atividades cotidianas, o que fazia com que os auxiliares
assumissem essa responsabilidade, os tornando assim babas desses alunos.

No que diz respeito a deficiéncia auditivas, Abreu (2016) com sua dissertacao
‘O Processo de Inclusdo Escolar de Alunos com Disturbio do Processamento
Auditivo Central (DPAC) em Escolas Publicas de Brasilia” abordou, qualitativamente,
o processo de inclusdo de alunos com Distlurbio do Processamento Auditivo Central
(DPAC). Para trazer dados mais concretos, a autora realizou entrevistas
semiestruturadas em duas escolas de ensino regular publica de Brasilia-DF com 11
participantes. Diante isso, a autora percebeu que uma boa relagcéo entre professor e
aluno contribuiam para uma aprendizagem e socializacdo efetiva, além de ter
percebido a necessidade de melhorar a capacitacdo docente e as praticas

pedagdgicas.
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Alencar (2016) com sua pesquisa chamada a “A Aquisicdo de
Linguagem/Libras e o Aluno Surdo: Um Estudo Sobre as Formas de Comunicacéo e
Interacdo na Escola e na Familia” cujo objetivo foi analisar as metodologias
didaticas, linguisticas e de interacdo utilizadas pelo profissional intérprete de Libras
na atuacdo em sala de aula e pelo professor bilingue surdo na Sala de Recursos
Multifuncionais, da Rede Municipal de Dourados-MS. A pesquisa de Alencar (2016)
teve como metodologia, a observacéo da sala, a entrevista com o professor, com 0s
intérpretes e com as familias. E os resultados alcancados pela autora foi que
estudantes surdos chegam na escola sem o dominio de uma lingua de
comunicacdo, além de uma baixa frequéncia ao Atendimento Educacional
Especializado, o que foi informado pelos pais que a desisténcia da AEE se deve a
dificuldade do transporte para levar os alunos a escola, no contra turno. Por fim,
Alencar (2016) destacou os principais desafios relatados para obter a
linguagem/Lingua de Sinais pelos alunos surdos na escola comum foram a criacao
de estratégias para elevar o tempo de exposicao a Libras; adaptar espacos para o
uso da Libras no ambiente familiar; fornecer outras maneiras de interacdo com aluno
surdos, com profissional bilingue e comunidade surda no espaco educacional.

Com uma abordagem qualitativa e entrevistas semiestruturadas, a pesquisa
‘O Trabalho em Rede (InstituicAo De Reabilitagdo, Escola e Familia) da Inclusdo
Escolar e Social de Criangcas com Diagndstico de Paralisia Cerebral” da autora
Carvalho (2017) apresentou aspectos de uma experiéncia de familias, escola e
instituicdo durante o processo de inclusdo escolar de criancas com diagnostico de
Paralisia Cerebral. A autora chegou a conclusdo de que os familiares de criancas
com Paralisia e os docentes ao terem orientacdo de profissionais da saude,
diminuem as dificuldades que acontecem durante esse processo de incluséo escolar
e social; além de que a articulacédo apresenta diferencas sobre as barreiras fisicas e

de atitudes de modo que se coloque em pratica uma escola inclusiva de qualidade.

Estudos De Programas/Politicas Para Apoio A Inclus&o

Nessa categoria serdo apresentadas duas dissertacdo e uma tese que
buscam tratar sobre as legislagcdes e marcos legais da inclusdo, e mais uma tese

que traz um programa de apoio também acerca da incluséo.
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A dissertacdo “Educacdo Inclusiva e Familia: Uma Abordagem entre as
LegislacOes e as Percepcdes Tedricas” da autora Lima (2018) apresentou um estudo
gue visa analisar a educacao inclusiva e seus impactos no ambito familiar. O estudo
da autora enfatizou que apesar da educacao ser um direito constitucional, individuos
com especificidades enfrentam significativos desafios ao tentar ter uma educacgao de
qualidade. Dessa forma, Lima (2018) baseou-se em uma revisao bibliogréfica, a
pesquisa examinou a familia, a educacao inclusiva sob a perspectiva legal e relacéo
entre o envolvimento familiar e educacao inclusiva. Por fim, a dissertagcao concluiu
que as familias atipicas enfrentam desafios no cotidiano, seja buscando a aceitacao
da sociedade ou o cumprimento de seus direitos, sendo a educacdo uma questéo a
mais desse desafio.

Nessa categoria se encontra uma dissertacdo e uma tese que falam sobre o
Publico-alvo da Educacédo Especial (PAEE). Em sua dissertacdo “A Politica Inclusiva
Sob a Otica da Familia”, Dutra (2022) apresentou uma pesquisa que fez parte de um
amplo projeto nomeado de “Desenvolvimento de Processos de Avaliagédo e
Monitoramento Acerca de Politicas de Inclusdo Escolar em Contextos Municipais”.
Sua dissertacdo teve como objetivo realizar uma avaliacdo multidimensional das
politicas educacionais de inclusdo escolar em um contexto municipal. A metodologia
se deu a uma aplicacdo de um questionario para 11 familiares do Publico-Alvo da
Educacao Especial (PAEE) matriculados em trés escolas de uma cidade do interior
do sudeste goiano. O estudo de Dutra (2022), a partir dos resultados dos
guestionarios que apesar de alguns aspectos positivos existe uma necessidade de
melhorias na participacdo e organizacdo das escolas. Além de que, a autora destaca
gue o acompanhamento do desenvolvimento pelos familiares que fizeram parte da
pesquisa é regular, uma vez que 0os mesmos sequer souberam informar como ocorre
o atendimento dos alunos PAEE nas escolas. Dessa forma, Dutra (2022)
compreendeu que os resultados alcancados mostraram a necessidade de uma
interacao efetiva entre a familia e escola para que as escolas promovam suas acfes
e possibilitando a participacdo das familias de maneira continua na educacéo e
formacéo dos alunos PAEE.

A tese “Andlise da Politica de Inclusdo Escolar na Perspectiva das Familias
de Estudantes Publico Alvo da Educacdo Especial” de Branco (2020), também
integrou um projeto amplo, e visou uma avaliacdo multidimensional das politicas

inclusivas escolares em contexto municipal. A metodologia da autora consistiu em
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um delineamento multimétodo que incluiu, para completar a analise da politica,
entrevistas com 67 familiares de estudantes PAEE que frequentavam sete escolas
da rede municipal, utilizando a plataforma para survey em tablet e analises de
contextos politicos. Diante isso, o estudo de Branco (2020) concluiu que apesar dos
indices dos servicos de apoio ofertados e das relagdes pedagdgicas serem bons, a
participacdo e organizacdo das escolas necessitam melhorar. Além de existir a
importancia de aumentar o entendimento das familias sobre as politicas
educacionais para assim as mesmas terem um conhecimento profundo para
promover uma participacado mais efetiva dos mesmos.

Por fim, em sua tese “Familias de Criancas com Transtorno do Espectro do
Autismo: Implementacdo e Avaliacdo de um Programa de Apoio para Incluséo
Escolar”, Boufleur (2021) apresentou uma avaliacdo de um programa de apoio
destinado as familias de criancas com autismos, que busca a inclusdo escolar e
social. Como metodologia, a tese trouxe uma revisdo literaria sobre Transtorno do
Espectro Autista e teve como instrumentos metodolégicos 0s grupos de apoio
composto por familiares de criangas com autismos e um questionario por meio da
rede social WhatsApp. Os resultados da autora demonstraram a importancia de criar
uma Associacdo e um espaco de apoio para essas familias. Além de um grupo de
profissionais para atendimento especializado as pessoas com autismo. Conforme a
autora, a tese mostrou que o grupo de apoio permitiu 0 empoderamento das familias

de criancas com autismo, colaborando para a incluséao escolar.

Estudos Sobre A Inclusdo Escolar Em Contextos Especificos

Nessa categoria serdo apresentados os estudos que tratam sobre a inclusao
escolar em situacdes especiais. Durante a pesquisa no Banco de Teses e
Dissertacoes CAPES, foram encontradas duas dissertacées, uma que se trata da
relagdo familia-escola na questdo da nona arte! e a outra sobre a inclusdo em

tempos da pandemia da Covid-19.

1 Existem 11 (onze) tipos de artes: masica, danca, pintura, escultura, teatro, literatura,
cinema, fotografia, histéria em quadrinhos (HQ), jogos eletrénicos e arte digital. A nona arte
consiste nas histérias em quadrinhos, HQ, que se define como uma sequéncia de desenhos
e que juntos buscam demonstrar uma historia. Fonte: https://www.todamateria.com.br/tipos-
de-arte/. Acesso em: 11/11/2024
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A obra intitulada “Inclusdo Além da Sala de Aula: Uma Aventura sobre a
Relacdo Familia-Escola na Nona Arte” do autor Tome (2023) apresentou uma
problematica acerca da importancia de a escola participar da compreensdo da
parentalidade atipica e sua relacdo com as instituicdes escolares. O estudo propés o
uso da nona arte como ferramenta mediadora para facilitar a compreensdo mutua
entre as familias atipicas e as escolas. A metodologia do autor incluiu a revisao de
literaturas nacionais e internacionais e sendo contextualizado as histérias em
quadrinhos autobiograficas com uma abordagem fenomenolégica. Durante a revisao
bibliografica, Tome (2023) constatou como um dos obstaculos para a educacao
inclusiva, a comunicacédo insuficiente entre a familia e a escola. Por fim, o autor
concluiu que a escola ao participar da construcao do sentindo em conjunto a familia
através da nona arte pode ajudar no desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

Ja a dissertacdo “A Sala de Aula na Sala de Estar — As Percepc¢bes da
Crianca e sua Familia nos Processos de Inclusdo E Aprendizagem, Em Tempos De
Pandemia Do Covid 19” de Tonocchi (2021), analisou como as aprendizagens foram
edificadas no contexto de inclusdo durante a pandemia da Covid-19, sob a
perspectiva de criancas com especificidades e suas familias. A pesquisa possui uma
abordagem qualitativa e sendo realizadas entrevistas semiestruturadas com 5
criangas com deficiéncias e seus pais. Os resultados alcancados pela autora
mostraram os impactos que a pandemia trouxe para as rotinas das familias e trazem
as dificuldades no processo de inclusdo. Tonocchi (2021) traz como proposta um
projeto de intervencao, que compde um espaco de escuta para familias atipicas. E,
assim, a autora concluiu que o periodo da pandemia COVID-19 proporcionou uma

ocasiao para se rever as praticas inclusivas das escolas.

4.2 Relacdo familia-escola no contexto da inclusdo - perspectiva da
familia/escola

Nesta categoria além de trazer as concepcdes dos 19 autores encontrados
serdo apresentadas também a experiéncia do estagio Il na educacgdo infantil da
autora e sua dupla de estigio. Apesar de que na sala de na referéncia do estagio
nao conter alunos com especificidades, foi possivel por meio de conversas,
registradas no diario de bordo do estagio, com a supervisora técnica e outras

professoras da escola ter uma ideia de como funciona a inclusdo e a relagdo da
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escola com familias atipicas, além de uma observacdo minuciosa sobre a estrutura
da escola.

A autora Oliveira (2020) em sua dissertacao “Inclusdo Escolar De Criancas
Autistas: O Que Acontece Quando Familia E Docente Dialogam?”, tendo uma
abordagem qualitativa, investigou as vivéncias de inclusdo escolar de familiares,
professores e criangas autistas; a autora também realizou uma pesquisa com quatro
maes, dois pais, e os seus filhos autistas, com idade entre 6 e 7 anos, além da
professora de uma dessas criancas. Com isso, o estudo de Oliveira (2020) concluiu
que a interacdo entre a escola e a familia é considerada conflituosa, uma das
barreiras que impedem a inclusdo de criancas autistas € justamente o preconceito, 0
distanciamento desta relacdo e a resisténcia da familia em relacdo a aceitacdo do
diagnéstico do filho.

A dissertacdo “O Espelho Tem Duas Faces: Reflexo do Papel de Pais e
Professores na Escolarizacdo de Criancas com Deficiéncia Visual nos Anos Finais
do Ensino Fundamental” de Soares (2019), por meio de uma pesquisa exploratoria
com abordagem qualitativa e descritiva e tendo como instrumento o estudo de caso,
buscou trazer uma analise da concepcao de pais e docentes sobre o lugar de cada
um no processo de inclusdo escolar de alunos com cegueira. Como resultado a
pesquisa de Soares (2019) mostrou que a relagao entre pais e professores precisam
ser melhoradas para existir um bom desenvolvimento de aprendizagem dos
estudantes cegos inseridos na escola. E necessario o estreitamento de lagos para
gue elo familia e escola seja colocado em pratica no dia a dia escolar.

Brito (2017) com sua dissertagdo intitulada como “Familia de Criangcas com
Deficiéencia e a Escola Comum: Necessidades dos Familiares e Construcdo de
Parceria” procurou investigar as necessidades e o perfil de familiares de alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino em Dourado-MS. O estudo da autora foi
desenvolvido em quatro escolas e contou com a participacdo de 59 familiares dos
alunos com especificidades que estavam matriculados do Pré | ao quinto ano do
ensino fundamental anos iniciais. Para a coleta de dados, Brito (2017) realizou uma
adaptacdo do formulario de identificacdo das necessidades e das potencialidades
das familias desses alunos. Diante isso, o estudo da autora revelou que existe uma
potencialidade nos familiares como ideias positivas em relacdo as deficiéncias e
estratégias de adaptacdo. A maioria dos familiares, de segundo a autora,

apresentaram satisfacdo com os profissionais presente na escola. Por fim, Brito
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(2017) apresentou como sugestdo que a escola planeje acbes para suprir as
necessidades e assim conseguir aproximar a familia da escola.
A autora Silva (2022) com sua pesquisa chamada “Inclusdao Escolar: A

~

Relagédo Familia-Escola em Questdo”, abordou as barreiras a inclusdo escolar que
podem ser minimizadas na relacao familia-escola. E para isso, a autora realizou por
meio de uma pesquisa-acao, realizada em escola publica do Rio de Janeiro, que
envolveu maes e professores de alunos da sala de recursos. Como resultado, Silva
(2022) apresentou que foi possivel perceber uma necessidade a ser suprida no que
diz respeito ao apoio familiar no processo de escolarizacao e formacao continua dos
professores. E que também existe a necessidade de ambas a familia e a escola em
compreender que leva tempo nos processos de desenvolvimento humano
especificos.

Em sua tese “Inclusdo de Criancas Com Deficiéncias Graves na Educacao
Infantil: Experiéncias de Maes, Professoras e Diretoras Sobre a Relacdo Escola-
Familia” Faria (2022) teve como objetivo investigar a experiéncia de envolvimento na
escola, representada pelas professoras e diretoras, com a familia da crianca com
deficiéncia, e buscou identificar elementos dessa relacdo que facilitassem ou
dificultassem o processo de inclusdo escolar. Sua tese teve uma abordagem
exploratoria, a partir do estudo de caso coletivo. Para a pesquisa do autor,
participaram quinze pessoas que foram divididas em trés grupos: seis maes que
tinham uma crianca com deficiéncia, cinco professoras e quatro diretoras de pré-
escola publicas no municipio de Porto Alegre, RS. Os participantes foram
entrevistados e os dados alcancados pelo autor foram analisados por meio de uma
andlise temética. Dessa forma, Faria (2022) afirmou que os relatos expuseram que
as criancas eram percebidas como dependentes por todos os envolvidos, maior
parte das maes sentiam o desejo de transferir seus filhos para escolas especiais, ao
invés de inclui-los na pré-escola. Maior parte das familias ndo procuravam participar
das decisbes e das representacdes coletivas. As professoras possuiram um
posicionamento ambiguo na relacdo com as familias, ja as diretoras solicitavam uma
participacéo ativa dessas familias. Por fim, o autor concluiu que as relacfes entre as
escolas e as familias séo rasas e insuficientes, os resultados de sua pesquisa
apontaram a necessidade de considerar a experiencia de todos os envolvidos na

inclusdo das criangcas com deficiéncia na pré-escola, devido a suas caracteristicas
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tipicas de vulnerabilidade, além de ser preciso aumentar o apoio as escolas e as
familias.

A professora da sala de referéncia do estagio supervisionado Il informou que
a relacdo entre a familia e escola é insuficiente, poucos sdo os familiares que
procuram demonstrar interesse para com a vida escolar dos filhos. As familias
enxergam a escola como um local seguro para deixar as criancas e nao se
preocupam com a inclusédo ou néo de seus filhos.

A dissertacdo “De Inclusdo Escolar de Estudantes com Deficiéncia na
Perspectiva de Suas Maes” da autora Rabelo (2021) tratou sobre a inclusdo de
criancas e adolescentes com deficiéncia na escola, focando nas relacdes entre mae,
escola e filho/aluno. Através de entrevistas com 5 maes, o estudo da autora apontou
gue o contexto socioecondmico influenciou na visdo sobre a deficiéncia. Como
resultado de sua pesquisa, Rabelo (2021) apresentou que as maes se mostraram
satisfeitas com a socializa¢do, porém demandavam flexibilizacdo, um planejamento
que foque na individualidade de cada um e uma avaliacdo diagnostica para o
desenvolvimento e aprendizagem.

Ja a de Rech (2016) “Relacdo Familia-Escola: Uma Parceria Para a Incluséo
de Alunos com Altas Habilidades/Superdotacéo” focou na inclusdo escolar de alunos
com superdotacao/altas habilidades, explorando a articulagéo entre a familia e a
instituicdo escolar. Por meio de um estudo qualitativo, tendo como instrumento
entrevistas e questionarios, o estudo da autora trouxe como resultados uma relacéo
inicial entre a familia e escola, com algumas barreiras. A pesquisa concluiu que
existe uma necessidade de uma formacdo continuada para ambas as partes, além
de fortalecer a rede de apoio e promover uma incluséo mais eficaz dos alunos com
superdotacao/altas habilidades.

Garcia (2018) em sua dissertacao intitulada como “Inclusdo de Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais no Ensino Fundamental Il: Uma Analise do
Processo de Interagdo Escola-Familia em uma Escola No Municipio De Osasco”
abordou a interacao entre as familias atipicas e a escola no ensino fundamental em
Osasco. A pesquisa que foi realizada com a gestora, professores e familiares
apontou niveis pouco satisfatorios de interagbes da escola com a familia,
principalmente através de reunifes escolares. Garcia (2018) concluiu que a parceria
entre a familia e a escola resulta em uma melhora significativa do aluno com

necessidades educacionais especiais. A autora também afirmou que ainda se esta



46

procurando a melhor forma da interacdo familia e escola acontecer, uma vez que as
demandas partem mais da escola em relacdo a familia, sua pesquisa demonstrou
gue quando mais alta for a confianca de ambas, mais satisfatorios serdo o0s
resultados das interacoes.

A dissertacao “Incluséo Social da Criangca com Deficiéncia no Ensino Regular:
O Olhar das Familias Sobre a Inclusdo na Escola” da autora Cruz (2018), examinou
a percepcdo das familias sobre a inclusdo de criancas com deficiéncias no ensino
regular em Cacador-SC. Como metodologia, a autora constituiu sua pesquisa com
uma abordagem qualitativa do tipo descritiva e de cunho interpretativo. Teve como
participantes de seus estudos cinco representantes de familias de criancas com
deficiéncias, matriculadas no 1° e 2° do ensino fundamental anos iniciais da rede
regular de ensino. Para coleta de dados, a autora utilizou visitas as familias em suas
casas e as entrevistas semiestruturadas. O estudo da autora revelou que
expectativas positivas em relacdo aos filhos quanto a satisfacdo com o atendimento
de escolas publicas. Porém, as familias apontaram a necessidade de uma melhoria
na formacao de professores, na presenca do profissional de apoio e no tempo de
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Ja Souza (2016) com sua dissertacao intitulada “Relag¢éo Escola E Familia De
Alunos Com Deficiéncia Intelectual: O Ponto De Vista Dos Familiares” nos
apresentou uma pesquisa qualitativa e uma entrevista coletiva com 21 familias de
alunos com deficiéncia intelectual. Esse estudo teve como objetivo demonstrar as
opinides dos familiares sobre a relacdo entre os docentes e a familia. A autora
concluiu com sua pesquisa que existe uma queixa das familias em relacdo a
organizagdo e comunicagao das informacdes referentes as deficiéncias entre os
profissionais da escola, o que de acordo com eles causa uma desnecessaria
exposicao. Adversamente as queixas, sdo oferecidos elogios que movimentam 0s
familiares e alunos apontando os progressos e suas potencialidades. De acordo com
Souza (2016) sua pesquisa possibilitou a compreensédo das opinides dos familiares
de alunos com deficiéncia intelectual, além das taticas de participacdo e as condutas
dos profissionais da escola que cooperam para a concretizacao da parceria.

A dissertagao “Inclusdo Escolar e Deficiéncia Intelectual: Um Estudo Sobre a
Relacdo Familia, Escola e Trajetorias Escolares” de Leite (2016) examinou as
configuracdes familiares e escolares de 138 alunos com deficiéncia intelectual. Por

meio de uma pesquisa exploratoria qualitativa usou os formularios, questionarios e
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revisao bibliografica, a autora chegou a conclusdo que os professores ndo sentem
gue estdo preparados para trabalhar com alunos com deficiéncia intelectual, além de
gue alunos que fazem parte de familias com baixos indices de escolarizacao
possuem uma dupla desvantagem quanto as exigéncias escolares. Dessa forma,
Leite (2016) concluiu que as instituicdes escolares precisam adotar medidas para
garantir a participacao das familias nos periodos escolares desses alunos.

Silva (2017) em sua pesquisa de titulo “As Criancas e Seus Diagndsticos na
Escola Publica: Uma Andlise Fenomenologica da Perspectiva de Maes e
Professoras” buscou explorar sobre o propdsito do diagnéstico de alunos para os
pais e professoras. Tendo como método fenomenoldgico-existencial, realizou sua
pesquisa em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental | (EMEF) localizada em
Sao Paulo. Partindo da entrevista reflexiva, a autora obteve o seguinte resultado,
para as professoras o diagnostico é importante, pois auxilia nas intervencdes que
vao ter com seus alunos deficiéncia. Ja para as maes, o diagndstico ajuda para as
mesmas tenham uma melhor compreensdo do que estd acontecendo com seus
filhos. Dessa forma, Silva (2017) concluiu que o diagndstico exerce papéis diferentes
na vida de cada um. Para as professoras, o diagnoéstico tem o papel de auxiliar nas
intervencdes que terdo com os alunos que possuem algum tipo de deficiéncia, para
uma das mées na qual o filho ndo possui o diagnéstico, 0 mesmo ira ajudar para ela
conhecer o que esta acontecendo com ele. Outra questao apresentada pela autora,
foi que ao possuir um diagnéstico as professoras visam se prender a ele para
apresentar seus alunos. Ao contrario de quando existe um diagnostico, ja que a
crianga é apresentada de maneira mais descritiva.

Durante uma conversa, registrada no diario de bordo, com a professora da
sala de referéncia do estagio, foi relatado que alguns familiares demonstram amor e
uma protecdo exagerada o que diversas vezes acabam prejudicando o desempenho
desses alunos e 0s outros apenas tem um interesse em conseguir os laudos
médicos para receberem os beneficios do governo.

A dissertacdo “A Relacdo Escola e Familia do Aluno Com Deficiéncia: Um
Estudo Exploratério” de Rodrigues (2021) examinou como a relacdo entre as
instituicbes e as familias de alunos com deficiéncia e a escola esta sendo
representada nos Projetos Politicos Pedagdégicos (PPP) e como se d4 o movimentos
gestores no processo de aproximacdo entre esses ambitos. Tendo como

metodologia uma abordagem qualitativa e realizando uma pesquisa documental para
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fundamentar sua pesquisa, a autora também fez uso de questionario para levantar
dados com os gestores. Ao analisar os PPP de seis escolas da rede municipal de
ensino da cidade de Ponta Pora e, como participantes de questionarios, os gestores
destas escolas, a autora constatou que apesar da familia ser colocada nos
documentos como importante e necesséaria ndo se tem metodologias ou estratégias
gue concretizem uma parceria entre eles. Os gestores também nao mostraram
acOes que tenham como foco as familias de alunos com deficiéncia. Ja com o
questionario aplicado aos gestores, de acordo com Rodrigues (2021), demonstraram
a preocupacédo com a firmacéo da relacdo familia e a escola, e apontaram o esforco
dos profissionais da escola em construir essa parceria.

Com uma pesquisa de abordagem qualitativa intitulada como “(Des)
Encontros e Desafios na Relacdo Familia-Escola nos Processos de Inclusdo de
Estudantes Com Deficiéncia” Reis (2023) examinou como se é construida a
interacdo da escola com as familias de estudantes deficientes. Por meio de
entrevistas em duas unidades de ensino fundamental localizadas em Séao Paulo, a
autora percebeu que se é defendido a importancia da comunicacao entre a familia e
a escola e o olhar minucioso para a eliminacdo de problemas que dificultem a
aprendizagem desses alunos. Além de mostrarem que existe um desafio da escola
em construir uma parceria sem hierarquizacao com as familias.

Procurando contribuir para o debate acerca da tematica, a dissertagdo “A
Escola € Mesmo Para Todos (As)? O Que Dizem as Maes, Professoras e Alunos
com Deficiéncia a Respeito da Relagdo Com a Escola?” de Siqueira (2019) é
apresentada como se compde a relagcdo familia e escola nos casos de inclusdo de
alunos de classes populares nas escolas de Mariana-MG. Tendo como instrumentos
para coleta de dados a entrevista reflexiva, a autora conseguiu concluir que sem um
apoio do Estado, essas familias de camadas populares continuam sem suporte e
condi¢bes para a educacéo efetiva de seus filhos. Siqueira (2019) continua afirmado
gue as escolas ndo conseguem ter seus espacos, formagdo dos professores e
matérias adaptados para a inclusdo das criancas com deficiéncias e o acolhimento
real das familias.

Durante o estagio Il, nos foi relatado que existe uma falta de estrutura fisica
adequada da escola, material pedagdégico especifico e funcionarios qualificados para
exercer atividades com esses alunos. E ao realizar uma observacdo da escola foi

possivel constatar que se tratar de uma estrutura antiga, a escola enfrenta
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problemas de acessibilidade que precisam ser melhorados. O prédio necessita de
uma reforma e manutencao, incluindo a troca de moveis das salas de aulas, portas
das salas que sao um pouco estreitas. Ainda que os corredores que ligam as salas
de aulas possuam rampas, seria importante ter rampas em frente as salas para
facilitar o acesso a area livre. Esses sdo alguns dos desafios enfrentados pela
escola para conseguir efetivar uma educacao realmente inclusiva.

Em sua pesquisa intitulada de “Incluséo Escolar, Empoderamento Familiar E
O Direito A Educacgéo” de natureza qualitativa, Arioza (2017) investigou as ideias de
direitos e inclusdo escolar das familias de alunos com deficiéncia transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotacdo e como essas intervém
nas escolhas e na independéncia sobre a vida escolar de seus filhos. Por meio da
pesquisa agcdo, a autora procurou coletar seus dados a partir de grupos focais de
familiares de alunos com deficiéncias. Os resultados alcancados pela autora
mostraram que 0s pais ainda apresentam uma visao de deficiéncia e de incluséo
escolar baseada no modelo médico-patoldgico. A autora concluiu que essa
perspectiva ainda influencia as compreensdes de direitos oferecidas, os familiares
se mencionaram a concretizacdo dos direitos do filhos quase apenas para se dirigir
a assuntos relacionados a oferta dos servicos de saude. A falta de preparo dos
profissionais da escola regular para lidarem com a condi¢&o do filho também foi uma
gueixa apresentada pelos mesmos.

Durante o momento de observacdo da escola do estagio Il percebe-se uma
falta de profissionais capacitados para cuidar dos alunos com especificidades. A
escola conta com apenas o cuidador que fazem, muitas vezes, um papel de “baba”,
pois, de acordo com a professora da sala de referéncia, sdo pessoas selecionadas
pelo poder publico sem uma exigéncia de conhecimento pedagdgico.

A partir de uma pesquisa qualitativa, Ribeiro (2019) em sua dissertacdo
intitulada de “A Participagdo da Familia de Estudantes Com Deficiéncia na Gestao
da Escola: Implicacbes no Processo de Inclusdo Escolar”, analisou a participacao
das familias de estudantes com deficiéncia na gestdo da escola e as implicacbes
gue esse envolvimento trazem para o processo de inclusdo escolar. A pesquisa da
autora compds um estudo de caso de uma instituicdo escolar da rede municipal de
ensino em Barreiras-BA. Os resultados encontrados por Ribeiro (2019) auxiliaram
para a compreensdo da existéncia de ferramentas de participacédo escolar, contudo

sem a representacdo das familias de estudantes com deficiéncias e outros dados
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mais. Tais resultados auxiliaram na fundamentacdo de intervencdes que podem
contribui no fortalecimento da relacéo familia e escola.

Ferreira (2019) em sua dissertacdo intitulada “As Lutas por Direitos Dos
Estudantes Surdos: Resisténcias e Frustracdes de Familias das Camadas
Populares” possui como objetivo geral em seus estudos analisar como se da a
relacdo da familia e da escola num processo de inclusdo de alunos surdos no
interior de Minas Gerais. Tendo uma abordagem qualitativa a pesquisa teve como
instrumento a entrevista de duas mées de estudantes surdos e um questionario
aplicado a dois diretores e dois docentes de duas escolas da cidade. E diante dos
resultados conseguidos pelas respostas dessas pessoas, a pesquisa de Ferreira
(2019) concluiu que apesar destes alunos serem amparados pelas leis, as mesmas
nao estdo sendo cumpridas. Uma das acdes realizada foi a contratacdo de um
intérprete de libras. De acordo com Ferreira (2019) as escolas e os familiares ndo
possuiam uma relacdo efetiva, mas que isso ndo ocorria por desinteresse dos
familiares, uma vez que elas sempre se esforcaram pela escolarizacdo dos filhos.
Apesar de terem sido abandonadas pelo poder publico, os mesmos sempre
buscaram fazer dentre o possivel para incluir seus filhos.

Vinculada ao Grupo de Estudos sobre Diversidades e Inclusdo nos Espacos
Educacionais - GEDIEE, da linha de Pesquisa Educacdo, Cultura e Dinamicas
Sociais, do Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo/Mestrado em Educacao da
Universidade Regional de Blumenau-SC (FURB), esta a pesquisa de Torrens (2018)
com o titulo “InteracBes entre Escola e Familia no Processo de Inclusdo de um
Estudante Publico-Alvo da Educag&o Especial” que examinou as interagdes entre a
escola e a familia de um estudante Publico-Alvo da Educacdo Especial. Definida
como estudo de caso, contando com uma entrevista semiestruturada, observacao
direta e analise documental como instrumentos para geracdo de dados. Os
resultados de sua pesquisa apontaram a aceitacao de estudantes com deficiéncia na
escola estd mais para uma “aceitagdo fantasma”, em que os docentes permitem a
presenca do estudante até onde consideram adequado. No que diz respeito as
interacbes entre escola e familia, Torrens (2018) notou que o0s profissionais
avaliaram a falta de estrutura escolar e a falta de formacdo na area da Educacéo
Especial desafios para as relagbes harmoniosas. Por fim, para o aluno, as

instituicdes escola e familia tém ligacdo continua no seu processo de escolarizacao.
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Durante os momentos na sala de referéncia do estagio em educacao infantil,
por ndo ter criancas que precisam de auxilio educacional especial ndo foi possivel
analisar as relacfes entre os pais desses alunos e a escola. Porém, com o restante
dos alunos foi possivel perceber que muito dos pais dos alunos matriculados na
instituicdo sao carinhosos e buscam participar ativamente do cotidiano das criancgas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo inclusiva passou por diversos momentos para conseguir alcancar
0 patamar que se encontra hoje. Ter pessoas sem aceitar que as pessoas com
especificidades estivessem inseridas nas redes regulares de ensino foi apenas a
ponta do iceberg de probleméticas acerca da educacéo mais inclusiva.

Hoje, a educacao inclusiva representa um percurso longo e significativo na
procura de uma sociedade mais justa e igualitaria. Com passar dos ultimos anos, a
conquista de leis e normativas que asseguram uma educacdo efetiva de todos
independente de suas especificidades € um marco e uma grande vitéria para todos
gue lutaram para que isso fosse possivel.

Porém, deve-se entender que uma escola inclusiva ndo é aquela que apenas
aceita os alunos na instituicdo. Uma escola realmente inclusiva € aquela que busca
adaptar seus curriculos e metodologias para atender todas as necessidades do
publico ali inserido. E uma escola que entende que a incluséo ndo é somente aceitar
os alunos com algum tipo de especificidade na instituicdo e esquecer que ele esta
ali, e sim fazer com que os mesmos se sintam parte e acolhidos pela comunidade
escolar.

A parceria entre a familia e escola é uma relacdo essencial para esse
processo de inclusdo, € a partir dela que os alunos com alguma especificidade
podem se sentir apoiados e estimulados a continuar seu percurso escolar. A familia
atua como um lugar de seguranca para os alunos e € a partir dela que as escolas
podem ter informacdes cruciais sobre os alunos. Ja a escola deve oferecer um lugar
acolhedor e estruturado para receber esses alunos.

A relacdo familia e escola é necesséria, principalmente para a educacéo
inclusiva, uma vez que € uma parceira fundamental para a efetivacado da incluséo.
Ao terem esse contato firmado entre os dois ambitos é possivel proporcionar um
suporte continuo ao aluno com especificidade, aperfeicoando suas habilidades e
desenvolvendo seu crescimento pessoal e social.

Ter uma troca de informacdes entre a familia e a escola é importante para que
a tomada de decisOes atenda a necessidade de cada aluno, contribuindo assim para
gue a educacéo inclusiva seja efetiva.

No entanto, muitos ainda sdo os desafios que necessitam ser enfrentados e

superados para uma comunicacéo efetiva entre a escola e a familia. Desafios esses
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gue muitos dos autores apresentados no topico: “Estado Do Conhecimento: Relacéo
entre Familia e Escola no Processo de uma Educacao Inclusiva”, abordaram de
forma espléndida e a observacédo do campo de estagio Il, possibilitou notar algumas
dificuldades. Desafios como a falta de receptividade de algumas pessoas do corpo
escolar, o interesse dos familiares apenas pelos laudos médicos para conseguir
beneficios e auxilios do governo, a falta de materiais e estruturas mais inclusivas,
Ssdo apenas uma pequena amostra de como, apesar de ter evoluido € necessario ter
uma maior conscientizagdo e um investimento melhor, para que assim realmente
exista uma educacao inclusiva.

Diante isso, se torna crucial que existam acfes que promovam uma
comunicacao eficaz entre a familia e a escola. Como a oferta de palestras e oficinas
para as familias e os educadores sobre a inclusdo. Assim como, 0 uso dos meios
digitais para facilitar as trocas de informacdes entre outras acdes que busquem
auxiliar na melhora dessa comunicacao.

Dessa forma, conclui-se que a educagédo inclusiva sé se torna efetiva a parir
do momento em que h&d uma relacdo entre a familia e a escola, oferecendo assim
um suporte para o aluno, focando em sua individualidade. Sendo possivel assim que
a escola, em parceria com a familia, construa um ambiente acolhedor e inclusivo e,

principalmente, uma educacao de qualidade para os alunos com deficiéncias.
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