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RESUMO

Essa pesquisa tem como objetivo a analise dos impactos do ensino presencial e remoto,
durante a pandemia da Covid-19, na sala de aula de Lingua Portuguesa, centrado no ensino de
literatura, cuja experiéncia advém da disciplina de Estagio Supervisionado do curso de Letras,
da Universidade Federal de Alagoas-UFAL, Campus do Sertdo. A pesquisa se justifica diante
da necessidade de observar as praticas de ensino presencial e remoto durante a pandemia de
Covid-19 em escolas do Alto Sertdo alagoano, aqui nosso recorte ¢ a Escola Municipal de E.
B. Mons. Aluisio Viana Martins, em Mata Grande, Alagoas. Para constru¢do dos caminhos da
pesquisa, a metodologia se deu na observacdo e regéncia da disciplina de Estagio
Supervisionado em sala de aula de Lingua Portuguesa, na referida escola, entre os anos de
2019 e 2020, antes e depois da pandemia. Acredita-se que ¢ um desafio falar de literatura e
ensino no contexto atual. Por esse motivo, faz-se necessario buscar compreender as acdes que
levam a presenca do texto literario em sala de aula, que muitas vezes surgem como mero
empenho gramatical, evitando discussdes e debates sobre o texto. A pesquisa ¢ qualitativa e
de cunho bibliografico, e valeu-se também dos relatdrios das disciplinas dos Estagios
Supervisionados, que compdem 400 horas praticas. Como provaveis resultados da pesquisa,
buscou-se observar como o ensino de literatura ganha importancia para a formagao humana,
para a escola e para o aluno, bem como destacar a presenga do texto literario nas aulas de
literatura do ensino fundamental, procurando estabelecer uma relagdo entre o ensino de
literatura e as praticas de leitura literaria observadas na sala de aula de Lingua Portuguesa.
Para construcdo da fundamentagdo teodrica, buscou-se alguns autores como: Ceccon (2013),
Zilberman (2008), Magnani (2001), Candido (2011), Moisés (1987), Todorov (2020),
Kleiman (2016), Cosson (2010, 2020) Antunes (2014, 2003). Lotterman & Pinheiro (2022).

Palavras Chaves - Literatura. Ensino. Remoto. Praticas de Ensino. Covid-19.



ABSTRACT

This research aims to analyze the impacts of face-to-face and remote teaching, during the
Covid-19 pandemic, in the Portuguese Language classroom, centered on the teaching of
literature, whose experience comes from the discipline of Supervised Internship of the Letters
course, of the Universidade Federal de Alagoas-UFAL, Campus Sertdo. The research is
justified by the need to observe the practices of face-to-face and remote teaching during the
Covid-19 pandemic in schools in the Alto Sertdo of Alagoas, here our cut is the Municipal
School of E. B. Mons. Aluisio Viana Martins, in Mata Grande, Alagoas. To build the research
paths, the methodology was given in the observation and conduction of the discipline of
Supervised Internship in the Portuguese Language classroom, at the school between 2019 and
2020, before and after the pandemic. It is believed that it is a challenge to talk about literature
and teaching in the current context. For this reason, it is necessary to seek to understand the
actions that lead to the presence of the literary text in the classroom, which often arise as mere
grammatical effort, avoiding discussions and debates about the text. The research is
qualitative and bibliographical, and also made use of the reports of the disciplines of the
Supervised Internships, which make up 400 practical hours. As probable results of the
research, it was sought to observe how the teaching of literature gains importance for human
formation, for the school and for the student, as well as to highlight the presence of the
literary text in the literature classes of elementary school, seeking to establish a relationship
between the teaching of literature and the practices of literary reading observed in the
Portuguese Language classroom. To build the theoretical foundation, we sought some authors
such as: Ceccon (2013), Zilberman (2008), Magnani (2001), Candido (2011), Moisés (1987),
Todorov (2020), Kleiman (2016), Cosson (2010, 2020) Antunes (2014, 2003). Lotterman &
Pine (2022).

Key Words: Literature. Teaching. Remote. Teaching Practices. Covid-19.
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1. INTRODUCAO

Atualmente as novas configuragdes sociais e tecnoldgicas oferecem informagdes de
diversas formas, ampliando o modo de aquisicdo do conhecimento. No que diz respeito a
literatura, mudangas também sdo perceptiveis nesse campo e passiveis de reflexdo. Nesse
contexto, ¢ complexo construir uma conceituagdo para o termo literatura. No entanto, a
medida que se costuram os retalhos de sentidos diferentes, a colcha de defini¢cdes se
complementa, tornando possivel o entendimento. Podemos inicialmente pensar a literatura
como matéria importante para o desenvolvimento pessoal ou intelectual do ser humano.

E veridico afirmar que a literatura suscita no individuo adquirir novos saberes,
ampliando seu conhecimento de mundo. Pensando “a literatura - no sentido moderno - ¢ a arte
da palavra, falada ou escrita" (FRANCHETTI, 2021, p. 29), quando o individuo vivencia a
literatura, pode ser transformado por ela, uma das caracteristicas principais quando um
individuo vive alguma experiéncia com a arte, cada uma das atividades artisticas existentes
possui sua condicao propria de provocar o individuo, chamando-o para reflexao.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) indica como a 9*
competéncia especifica de Lingua Portuguesa no ensino fundamental o envolvimento dos
alunos em praticas de leitura literaria, valorizando assim a literatura, entre outras
manifestagoes artisticas (BRASIL, 2018).

De acordo, entdo, com a reflexdo acima, a literatura ¢ imprescindivel para a
forma¢do humana. Dada essa importancia, defendemos aqui o ensino de literatura na escola,
espaco formativo democritico e oportuno para que o individuo tenha acesso aos
conhecimentos basicos, incluindo a experiéncia literaria. Sendo assim, compreende-se o
quanto ¢ crucial o ensino de literatura ser desenvolvido com qualidade com os alunos desde o
ensino fundamental.

Com relacdo a essa discussdo, Dalvi (2013, p.25) contribui ao levantar o dado de que
“a escassez de praticas de leitura/escuta literaria desde a educacao infantil vém prejudicando o
ensino-aprendizagem de literatura nos anos finais do ensino fundamental e em todo o ensino
médio”, ou seja, as consequéncias daquilo que ndo ¢ priorizado nos anos iniciais, provoca
prejuizos ao longo de toda a educacdo basica, assim o trabalho na primeira etapa requer
valorizacao e dedicacao.

Considerando tais circunstancias, compreende-se a necessidade de que alunos dos

cursos de Licenciatura em Letras, durante as etapas do estagio, ja& conhecam de perto a
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realidade do sistema escolar, observando como ocorrem as aulas, a participagdo dos alunos, a
postura do professor e a participacdo da comunidade escolar em geral. A referida pesquisa ¢
fruto dessa etapa obrigatoria para o curso de Letras da Universidade Federal de Alagoas,
Campus do Sertao Sede. Foram considerados para a escrita deste trabalho os dois estagios
vivenciados pela pesquisadora na etapa do Ensino Fundamental.

O primeiro contato com a escola, alunos e professores foi no Estdgio Supervisionado
1, disciplina cumprida no periodo 2019/1, realizado com as turmas dos 7°s anos “C e D” do
periodo vespertino. O segundo contato com o publico do Ensino Fundamental foi no Estagio
Supervisionado 3, disciplina cumprida no periodo 2020/1 durante a pandemia de Covid-19,
com as turmas do 6° e 7° anos, que s6 pode acontecer no ano de 2021 devido ao periodo
pandémico, no formato de ensino remoto. Sabe-se que foi necessario um tempo consideravel
para que escolas e universidades pudessem encontrar uma maneira para que o ensino voltasse
a ser uma realidade. Realidade essa que inicialmente so foi possivel de forma virtual.

Durante a construgdo da presente pesquisa, a pandemia da Covid-19 se propagava.
De acordo com a atualizacdo do Ministério da Saude de 19/05/2023, somente no Brasil sdo
cerca de 37.553.337 casos registrados da doenca e cerca de 702.421 o6bitos registrados
(BRASIL, 2023). Essa crise mundial sanitéria e humanitaria afetou consideravelmente a satide
das pessoas, as relagcdes, o mercado, bem como o sistema educacional. As pessoas foram
desafiadas a pensar e buscar alternativas de continuar trabalhando, estudando e vivendo diante
da necessidade sanitaria de que ficassem em suas casas.

Priorizando a questao educacional, ¢ visivel perceber uma diferenca consideravel
antes e pods-pandemia. De fato, essa diferenciagdo ndo ¢ o foco central do trabalho, porém nao
ha como esquecer o quanto o ensino sofreu influéncia nesse processo, e, consequentemente, o
ensino de literatura no ensino fundamental.

Nesse sentido, a presente pesquisa monografica, cujo tema traz alguns avessos e
sugestdes nas praticas do ensino de literatura, tem como objetivo geral refletir sobre a
presenca do texto literario nas aulas de literatura do ensino fundamental durante os ensinos
presencial e remoto, durante a pandemia do Covid-19, a partir da realizagdo de um estudo
bibliografico, relacionando com as praticas observadas na primeira etapa do estagio
obrigatorio do curso de Letras com os alunos do 6° e 7° anos do Ensino Fundamental da
Educacdo Basica em Mata Grande, Alagoas. A pesquisa buscou também desenvolver uma
revisdo bibliografica acerca da importancia do ensino de literatura; identificar aspectos
relevantes do texto literario nas aulas de literatura; analisar a relagdo entre o ensino de

literatura e as praticas de leitura literaria observadas durante o estagio obrigatorio.
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O texto esta organizado estruturalmente em trés secdes. A primeira, Por Que Ensinar
Literatura, possui duas subdivisdes: A literatura serve para qué? e Escola e literatura:
avessos? Para desenvolvimento desses topicos, buscou-se embasamento em alguns tedricos
tais como: Candido (2011), Moisés (1987), Cosson (2010), Todorov (2020) entre outros que
juntos costuram a colcha de sentidos acerca da importancia da literatura para a formacao do
individuo.

A segunda secdo, intitulada Entre o presencial e o remoto: A sala de aula de
literatura e a presenga do texto literdrio, foi subdividida em dois topicos, a saber: O que a
escola faz do texto literario? e O que o aluno faz do texto literdario. Ali, problematizamos os
desafios enfrentados na escola no ensino e no ensino remoto diante da Covid-19, visando
estudar a presenca e constru¢do de uma efetiva formagdo do leitor literario, a partir dos
estudos de Irandé (2003, 2019), Cereja (2005), Cosson (2010), Kleiman (2016) e Lajolo
(2008).

E a tltima secdo, denominada A4 presenca do texto literario na Escola Municipal de
E. B. Mons. Aluisio Viana Martins”, traz as seguintes subdivisdes: Problemas do ensino de
literatura na escola; e O Isolamento do texto e os significados do texto literario, seguindo os
estudos de Lottermann & Pinheiro (2022), Saviani (2012) e Zilberman (2008). Nesse capitulo,
abordamos os impactos que os estudantes do Estagio Supervisionado do curso de Letras, da
Universidade Federal de Alagoas-UFAL, Campus do Sertdo, encontraram na escola ¢ na sala
de aula de Lingua Portuguesa, mais especificamente no ensino de literatura, diante das

consequéncias da pandemia Covid-19 e do acesso a tecnologia naquele momento.
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2. POR QUE ENSINAR LITERATURA?

2.1. Escola e literatura: avessos?

As artes, a literatura, a poesia sdo uma ciéncia, tal
como a quimica. Seu assunto é o homem, a
humanidade e o individuo.

(POUND, Ezra, 1976, p.58).

Pensar no ensino de uma maneira geral, nos leva a refletir quase que imediatamente
sobre os desafios atuais enfrentados no processo educativo. As novas configuracdes sociais,
tecnologicas e culturais demandam um ensino que se volte para essas questdes, promovendo
aprendizados que levem os estudantes a se posicionar diante do mundo, construindo
habilidades variadas para lidar com as mais diversas situagdes na vida pessoal,
escolar/académica e profissional, como estd proposto nas 10 competéncias gerais da BNCC
(Base Nacional Comum Curricular).

De maneira bem resumida, as dez competéncias gerais da BNCC valorizam o
conhecimento, a capacidade intelectual, cientifica, critica e criativa, a cultura, o dominio de
diferentes linguagens, a compreensdo e criagao de tecnologias, as relagdes no trabalho e no
projeto de vida, a argumentacdo, o autoconhecimento e autocuidado, a empatia, didlogo e
cooperagdo, a responsabilidade e cidadania (BRASIL, 2018).

Voltando a atengdo especificamente para o ensino de literatura na escola (recorte de
pesquisa deste trabalho), percebemos que trabalhar na drea atualmente ¢ um grande desafio.
Chamar e prender a atengdo do aluno para o campo literario, através das praticas de leitura ou
escrita literarias, torna-se de certo modo uma competicdo com as diversas maneiras de
entretenimento em circulagdo, TV, cinema, redes sociais entre outros. Como afirma Magnani
(2001), a educagdo acaba por concorrer com os meios de comunicacdo de massa. Como
observado na Escola Municipal de Educagdo Basica Mons. Aluisio Viana Martins em Mata
Grande Alagoas, boa parte dos alunos estd sempre antenada com a viralizacdo de contetudos
comicos das midias sociais, um desafio para os profissionais ao lidar com situagdes como essa
na escola.

Parece que tudo ¢ mais interessante e atrativo do que o estudo, uma vez que “os meios
de comunicagdo de massa transformaram definitivamente o cenério da expressdo cultural,
redefinindo o lugar social da leitura e da literatura” (COSSON, 2010, p. 56). Em vista disso, ¢
viavel que o acesso a literatura seja facilitado pelos recursos tecnologicos, inserindo-se no

meio virtual. Hoje ja € possivel ter em mados um tnico dispositivo digital que armazena uma
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biblioteca vasta. Textos de diversas caracteristicas aparecem na tela com frequéncia. Com
isso, facilita-se um acesso mais democratico do texto pelas pessoas, porque se oferecem
formas alternativas mais baratas.

No capitulo “O fim da literatura” Perrone-Moisés problematiza essa concepgao do fim
da literatura, preocupagdo anunciada por varios teodricos citados por ela. E, ao fim do capitulo,
afirma que “a literatura atual, em suas variadas vertentes, mostra que o cadaver estd bem
vivo” (PERRONE-MOISES, 2016, p. 26). Ou seja, a literatura ainda continua viva,
percorrendo caminhos, assumindo possibilidades diferentes diante do contexto vivenciado.

E, para trabalhar com o ensino de literatura, a escola e, consequentemente, o professor,
enfrentam o grande desafio de procurar maneiras de manter a atencdo do aluno em sala de
aula, mais dificil ainda, envolvé-lo com a leitura do texto literario, tendo em vista que, como
enfatiza Zilberman (2008), ¢ a partir da leitura literaria que o aluno se aproxima da literatura.
O desafio de envolver o aluno através do texto literario € potencializado, quando o professor
se vé diante de uma turma com alunos com caracteristicas e realidades particulares, a exemplo
do caso vivenciado na escola campo de estagio, na qual varios estudantes sdo provenientes da
cidade e outros da zona rural do municipio.

Levando em consideragdo esses primeiros desafios apontados em relagdo a educacao e
ao ensino de literatura, vamos refletir um pouco sobre a pergunta: “Por que ensinar
literatura?” Efetivamente, nos inquietamos, pois, a resposta ndo ¢ simples nem imediata, sua
importancia para a formagdo do pensamento critico e empatia dos seres humanos ¢ grande
demais para ser resumida em poucas palavras. Os efeitos da leitura de textos literarios vao
muito além da familiarizacdo com o idioma, a gramadtica, o vocabuldrio: a literatura apresenta
novas culturas, novas formas de pensar e sentir, novas geografias ¢ outras perspectivas da
historia. A literatura d4 a humanidade uma riqueza muito maior do que dinheiro: a
oportunidade de sermos ainda mais humanos.

Como o ensino de literatura ¢ parte do conteido programatico e obrigatorio do
curriculo escolar, ¢ possivel mencionar alguns dos desafios enfrentados pela educagdo ao
longo das décadas, dentre, elas a superlotacdo das classes, a longa jornada de trabalho dos
professores, mais a desvalorizacdo salarial, desmotivagdo relacionada ao ensino, tanto dos
alunos quanto dos professores, entre varios outros problemas que interferem direta ou
indiretamente na aprendizagem dos estudantes.

Ao refletir sobre o fracasso escolar, Ceccon (2013, p. 30) afirma que “sao sobretudo as
criangas provenientes das camadas populares e do meio rural que fracassam na escola e sao

forcadas a interromper seus estudos”. Se o grande numero de fracassos ocorre em um
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determinado grupo, a culpa pelo fracasso escolar ¢ posta por muitos na propria vitima, o
estudante, sob a justificativa de possuir muitos problemas emocionais, ser desajustado, ou
entdo o fracasso se dad pela situagdo de pobreza vivida pela familia do aluno (CECCON,
2013). Essa ¢ uma das problematicas educacionais complexas a serem compreendidas, € ndo ¢
o foco desta pesquisa. Porém, ndo se pode fechar os olhos para essa dificil realidade.

A Lei de Diretrizes e Bases N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, diz ser a “educacao
basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade”. Como um
componente que faz parte do curriculo escolar, a literatura, dada sua importancia para a
forma¢do humana, precisa ser trabalhada com os alunos efetivamente nesse espago de tempo,
fazendo-se presente durante toda a educacdo basica.

Sendo assim, todos podem teoricamente ter acesso ao ensino de maneira igual. O
sucesso dependeria apenas do esfor¢co de cada um, mas acontece que a realidade escolar
“produz muito mais fracassos do que sucessos [...] s6 educa e instrui uma minoria. A grande
maioria ¢ excluida e marginalizada” (CECCON, 2013, p. 23). De fato, no Brasil a educacao ¢
um privilégio de minorias, realidade dificil de se admitir (CANDIDO, 2011). Se apenas
poucos alcangcam sucesso ¢ conseguem concluir a educagdo basica, significa dizer que o
acesso a literatura também esta restrito apenas a uma minoria?

Mesmo levando em consideragdo que o elevado indice de analfabetos existentes no
Brasil, recuou de 6,1%, em 2019, para 5,6%, em 2022, ele ainda continua alto, principalmente
entre pessoas idosas, pretos e pardos e regido nordeste do pais, de acordo com dados do censo
do IBGE 2022. Dentre esses nimeros, o estado de Alagoas ¢ o segundo com maior numero de
analfabetismo registrado, com 14,4%. Ao observar essa realidade, ¢ cabivel afirmar que boa
parte da populagdo nao tem acesso a leitura e, consequentemente, ndo tem acesso a literatura.

Considerando a literatura como um bem cultural, ¢ um dos direitos assegurados pela
Constitui¢ao Federal do Brasil. No artigo 215, temos a seguinte norma: “O Estado garantira a
todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara
e incentivara a valorizagdo e a difusdo das manifestacdes culturais”. No artigo seguinte, de n°
216, consideram-se como um patrimonio cultural bens materiais e imateriais, dentre eles o
que consta no inciso III - “as criagdes cientificas, artisticas e tecnologicas” [BRASIL,
Constituicao (1988)]. Neste ambito, incluem-se todas as formas de expressao estética, dentre
elas a literatura, que, enquanto linguagem artistica, cumpre um importante papel diante da
sociedade.

Candido (2011), em seu ensaio intitulado “O direito a literatura”, reflete sobre o acesso

a literatura pela sociedade. Para isso, traz um conceito do socidlogo francés Louis-Joseph
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Lebret sobre os bens incompressiveis, que sdo inegaveis as pessoas, e bens compressiveis,
como cosméticos e outras coisas supérfluas. Segundo o critico literario, para classificar um
bem na categoria dos direitos humanos, depende-se da forma como as pessoas individual ou
coletivamente definem certos bens como indispensaveis. Isso pode variar muito em cada
época, cultura e classe, o que ¢ indispensavel para uma pode ndo ser para outra.

Refletindo agora como o sistema de ensino vem trabalhando a literatura, observa-se
que, ao longo das ultimas décadas, mudancas significativas ocorreram no sistema de ensino e
no mundo como um todo. Com tantas transformacgdes, a escola busca criar estratégias de
adaptagdo a nova realidade, pois ¢ perceptivel que essas mudangas tém interferido no universo
escolar.

E necessario analisar se o sistema de ensino caminha junto com as mudangas,
adaptando a maneira de lidar com seu publico: alunos, profissionais da educacao, pais e
comunidade. Além disso, compreender a quem as escolas estdo servindo e qual o objetivo
principal do ensino atualmente, sdo alguns dos questionamentos que perpassam as rodas de
debates e pesquisas educacionais.

Buscando compreender melhor essa problematica, ¢ inquietante perceber que a
maioria das escolas possuem a forte preocupacao de que seus estudantes possuam uma boa
pontuacao nos vestibulares e outros exames avaliativos da qualidade de ensino da escola. Em
vez disso, a “promog¢ao da vida”, como nomeia Antunes (2014), era o que deveria ser foco
prioritario, compreendendo que € necessario desenvolver saberes uteis para a vida das pessoas
pos-vestibular, pois a vida ndo para ai. Existe uma gama de circunstincias a ser enfrentadas
vida afora, que vai do ambiente académico e profissional ao sociocultural.

De fato, na realidade em que vivemos, ser aprovado em um vestibular tem enorme
peso na vida de um estudante, significa que ele conseguiu a oportunidade de cursar uma
faculdade, para que possa ter uma profissao no fim do curso e poder finalmente trabalhar,
conquistando assim sua autonomia financeira.

De certa forma, essas etapas fazem parte de uma cadeia, na qual o objetivo final acaba
sendo o mercado de trabalho, cujo reflexo advém de décadas atras, pois “A medida que a
industrializacdo avangou, ensinar virou sindénimo de suprir mao-de-obra para o mercado”
como afirma Venturelli (1990, p. 262), assim favorecendo os interesses da elite.

Meészaros (2008) nos ajuda a compreender um pouco sobre o mundo do trabalho no
livro “Educacao para além do capital”. De acordo com ele, ¢ preciso superar a logica do

capital na qual o individuo trabalha de maneira alienante, para uma reforma no qual o trabalho
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¢ algo que faz parte da vida, algo possivel através de processos educativos amplos. A
educagdo de forma ampla ¢ um continuo processo de aprendizagem.

E complexo discutir essa tematica, tendo em vista que trabalhar faz parte de uma das
necessidades da vida. E como as transformagdes sociais e tecnoldgicas nao param de
acontecer, estudos sobre esses processos também ndo. E em meio a esse cenario que o ensino
trilha seus desafios e avancos. Nesse sentido, compartilhamos a seguinte reflexdo de Libaneo
(2011) sobre os objetivos defendidos para uma educacao de qualidade:

Formacgdo para a cidadania critica, isto é, formar um cidaddo-trabalhador
capaz de interferir criticamente na realidade para transforma-la e ndo apenas
formar para integrar o mercado de trabalho. A escola deve continuar
investindo na ajuda aos alunos a se tornarem criticos, a se engajarem na luta

pela justica social, a situarem-se competente e criticamente no sistema
produtivo (LIBANEO, 1996a apud LIBANEOQO, 2011, p. 26, grifo do autor).

Quando se fala em ajudar os estudantes a se tornar cidadaos criticos do mundo em que
vivem, vé-se aqui uma aproximacao com a importancia do ensino de literatura. Crendo que “o
papel da escola ¢ o de formar leitores criticos e autdnomos capazes de desenvolver uma
leitura critica do mundo” (SILVA, 2006, p. 515), percebemos mais uma vez uma das
contribui¢des da literatura no sistema educacional para a formagdo humana, pois, através da
literatura o ser humano ¢ posto diante de situagdes ficticias que instigam a reflexdo das
circunstancias sociais em que vive, como ja comentado anteriormente.

Levando em consideragdo essas problematizagdes iniciais, percebe-se cada vez mais
que ainda ha bastante trabalho e esfor¢o para que o ensino de literatura nas escolas ganhe o
Status como area importante para formacao humana, que somente através dela ¢ possivel ser
livre, ser critico do mundo e das condigdes em que se vive, e assim se podem tomar decisoes
pensando em mudar situagdes de opressdo, seja na transformacdo da sua vida em particular ou

da comunidade ao redor.

2.2. A literatura serve para qué?

Sabemos que o ensino de literatura nos dias de hoje enfrenta varios desafios, sendo um
deles, o de atuar paralelamente com a multiplicidade dos meios de comunica¢do de massa e as
diversas formas de entretenimento oferecido. Pensando dessa maneira, coloca-se a literatura
também como uma forma de entretenimento e, de fato €, no entanto, ndo consiste apenas nisto
como a maioria das pessoas acredita. A literatura vai muito além da simples distragdo. Com

relacdo a esse aspecto, Moisés (1987) diz que a arte literaria ndo deve se reduzir a uma forma
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banal de entretenimento. Mas quando ela ¢ entretenimento, ¢ de modo superior pelo fato de
possibilitar conhecer o mundo e o homem.

Complementando a ideia acima, podemos afirmar que “longe de ser um simples
entretenimento, uma distracdo reservada as pessoas educadas, ela permite que cada um
responda melhor a sua vocagdo de ser humano” (TODOROYV, 2020, p. 24), ou seja, nos torna
capaz de sensibilizarmo-nos com as dores e angustias do outro, a0 mesmo tempo que
questionamos os problemas reais e suas causas, buscando possiveis solugdes ou paliativos.

Ja Moisés (1987, p. 44, grifo do autor) ao citar a obra de S. 1. Hayakawa, 4 Linguagem
no pensamento, reflete sobre a importancia da experiéncia literaria para a humanidade pois:

[...] O homem se aperfeicoa com a assimilagdo de experiéncias ficcionais
antecipadoras ou reveladoras de dimensdes e situagdes para além de seu
mundo comum. E “assim como a saude precisa de ser conservada mediante
o alimento e o exercicio, parece que a saude psicologica tem de ser
conservada no decorrer da propria vida, mediante a ‘alimentagdo’ e nivel de
simbolos afetivos: pela Literatura, que nos conduz a novas fontes fruicao;
Pela Literatura, que nos faz sentir que ndo estamos sozinhos em nossa
miséria; pela Literatura, que expoe nossos problemas a uma nova luz; pela
Literatura, que sugere novas possibilidades e nos abre novos campos de
experiéncias; pela Literatura, que nos fornece uma grande variedade de
‘estratégias simbolicas’ mediante as quais nos tornamos aptos a
circunscrever as nossas situacdes”.

Dessa forma, a literatura tem o poder de conservar nossa satde psicologica, de ser
remédio para nossas angustias, companhia nos momentos de “soliddo”, pode nos fazer
questionar e refletir acerca do mundo em que vivemos, dos problemas enfrentados no meio
social. Segundo Candido (2011), a literatura humaniza o homem, na medida em que, através
da ficgdo, coloca-o diante de situagdes que o instigam a reflexdo dos problemas sociais, além
de confirmar no homem alguns tracos julgados como essenciais, como a reflexdo, a aquisi¢ao
do saber, boa disposicdo com o préximo, ser capaz de penetrar nos problemas da vida entre
outros.

E através do contato com a literatura que somos capazes de ler o mundo a nossa volta,
refletir e agir criticamente sobre ele. Varios autores defendem essa visdo, cada um a sua
maneira. Dentre eles, Lajolo (2008, p.15) nos diz que lemos “para entender o mundo, para
viver melhor. J4 Cosson (2020, p. 17) afirma que “a literatura nos diz o que somos € nos
incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nés mesmos”, pode-se pensar ainda que o ato
de ler ¢, desmantelar a cabega, quem € estrutura e desestrutura universos, repensando aqueles
conceitos ja enraizados (VENTURELLI, 1990). Ou seja, o ato de ler ndo ¢ algo isolado, o
contato com a literatura a partir da leitura expande o intelecto humano para compreensao de si

e do mundo.
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Ainda dialogando com essa defini¢do, no capitulo “Protocolos ficcionais™ parte do
livro “Seis passeios pelos bosques da ficcdo”, Eco (1994) defende que ¢ importante lermos
obras ficticias, pois € através delas que procuramos dar sentido a nossa vida, pois somos
leitores de tudo que acontece ao nosso redor. E através dessas leituras que desenvolvemos
Nosso senso critico, a0 mesmo tempo que sentimos prazer com a leitura.

As palavras dos poetas e as narrativas dos romancistas ddo forma aos sentimentos do
homem, fazem sonhar, inquietam, (TODOROYV, 2020). O ato da leitura, por fazer o leitor se
colocar no lugar dos personagens e vivenciar emogoes € paixdes, promove um deslocamento
de perspectiva, fazendo da literatura uma forma eficaz de convencimento e moldagem de
opinides, ou seja, uma ameaga a vontade de dominagdo (FRANCHETTI, 2021).

E por isso “ndo ha povo e ndo hda homem que possa viver sem ela, isto €, sem a
possibilidade de entrar em contacto com alguma espécie de fabulagao” (CANDIDO, 2011, p.
176). A literatura tem o poder de enriquecer a capacidade de uma pessoa de refletir sobre a
realidade em que vive, se posicionar diante de conflitos, ndo se sujeitar a crueldades e
injusticas, na verdade sempre lutar por seus direitos.

Ainda seguindo o pensamento critico de Candido (2011, p. 176), ele afirma ainda que
“sdao bens incompreensiveis ndo apenas os que asseguram a sobrevivéncia fisica em niveis
decentes, mas os que garantem a integridade espiritual , e nesse aspecto ele configura a arte e
a literatura como bens incompressiveis, ou seja, que nao podem ser negados a populaciao. Nao
pode ser negada porque:

a Literatura fornece um tipo singular de experiéncia, portanto trabalha com a
imaginagdo, que produz formas de vida possivel e diferente da nossa. E tal
experiéncia, corrida no contacto com a imaginag¢do criadora do escritor,
enriquece nossa maneira de ver a realidade, uma vez que a Literatura,
caminhando antes da vida, lhe vai insinuando os rumos que podem trilhar.
Desse modo, o homem se aperfeicoa com a assimilacdo de experiéncias
ficcionais antecipadoras ou reveladoras de dimensdes e situagdes para além
de seu mundo comum (MOISES, 1987, p. 43, grifo do autor).

Desse modo, ¢ através da literatura que € possivel trilhar com mais leveza o caminho
da vida, que é complexo, repleto de mudancas, desafios e duvidas que podem ser mais bem
compreendidas quando se consegue fazer uma leitura sensivel e sdbia da situagdo real,
buscando assim a melhor alternativa de lidar com o problema, uma capacidade exercitada pela
leitura literaria, na qual contém multiplas possibilidades de vivéncias ficcionais.

Nao basta que o “homem do povo” tenha acesso a literatura de massa, cangao popular,
folclore, ¢ necessario que tenha também acesso a literatura erudita, que, como afirma Candido

(2011), ela nao pode ser restrita apenas a pequenos grupos da sociedade, os mais
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privilegiados. E necessario que haja fruicdo da arte e da literatura em todos os niveis e
modalidades como um direito inalienavel.

Se o acesso a educacao basica ¢ um bem garantido a todos por lei, o direito a literatura
também precisa ser assegurado a populacao de forma mais efetiva, pois ambos se enquadram
como bens incompressiveis, aqueles inegaveis ao homem. No entanto, essa garantia ndo pode
ser reconhecida apenas legalmente, as acdes praticas de expansdo do acesso a literatura a
todos pode incluir aqueles que ndo tiveram acesso a educacdo e pertencem as classes menos
favorecidas, que, por esse motivo, sao impedidos de chegar as obras eruditas (CANDIDO,
2011). As praticas de incentivo a leitura na sala de aula garantem o acesso de todos a esse
bem (a literatura), essencial para a formagdo humana.

porque ensinar literatura é ensinar a ler e, nas sociedades letradas, sem
leitura ndo ha cultura; porque a capacidade de leitura ndo é inata, mas
adquirida; porque os textos literarios podem incluir todos os outros tipos de
texto que o aluno deve conhecer, para ser um cidaddo apto a viver em
sociedade; [...] porque a literatura é um instrumento de conhecimento do
outro e de autoconhecimento; porque a literatura de ficgdo, a0 mesmo tempo
que ilumina a realidade, mostra que outras realidades sdo possiveis,
libertando o leitor de seu contexto estreito e desenvolvendo nele a
capacidade de imaginar, que ¢ uma necessidade humana e pode inspirar
transformacdes historicas; porque a poesia capta niveis de percepgdo e de

fruicdo da realidade que outros tipos de texto ndo alcangam.
(PERRONE-MOISES, 2016, p.65-66, grifo nosso).

Na citacdo acima, a autora traz um compilado a partir do seu estudo sobre varios
outros pensadores, ideias que clareiam os motivos pelos quais o ensino de literatura ¢
essencial para a formacao humana.

Assim, podemos afirmar que para compreender melhor o porqué da importancia da
literatura na vida das pessoas, vale investigar como a literatura € vista e trabalhada na escola.
E imprescindivel acreditar que a escola ¢ o espaco de formagdio humana, de interacdo e da
construcdo do pensamento critico, pois a escola tem um importante papel na apresentagdo e
aprofundamento dos textos e dos estudos literarios aos alunos. Nesse processo, devemos
considerar sempre e levar em consideragdo a bagagem de conhecimento que cada um ja leva
de seu mundo particular e coletivo, do contato com as coisas do mundo, ¢ de como a literatura

forma, a partir da palavra, a vontade de (re)inventar a propria palavra.
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3. ENTRE O PRESENCIAL E O REMOTO: A SALA DE AULA DE LITERATURA E
A PRESENCA DO TEXTO LITERARIO

3.1. O que a escola faz do texto literario

[...] palavras que ndo sdo para ser entendidas, sdo

comida para ser comida: o caminho da poesia.

(ALVES, Rubem, 2001, p. 27-28 apud ANTUNES,
Irandé, 2003, p. 71).

O trabalho em sala de aula com a literatura ¢ desafiador por diversas razdes, uma delas
deve-se & variedade de gostos e interesses particulares de cada estudante. E certo que em
algum momento da aula a literatura pode despertar interesse no educando. Como nos
exemplifica Franchetti (2021) na prévia do seu livro Sobre o ensino de literatura, quando nos
conta de sua experiéncia como professor de literatura numa escola de quimica, € a maneira
como ministrava suas aulas, a impressao que ficou para ele em relagdo aos alunos ¢ que “em
algum momento a literatura passou a ser algo relevante, ponto de emogdo, prazer, riso,
ternura” (FRANCHETTI, 2021, p. 10). Percebemos que essa turma de alunos, mesmo sendo
de uma area diferente, pode vivenciar uma experiéncia literaria a partir das aulas do professor.

O exemplo citado acima estd inserido numa realidade do ensino presencial. No
entanto, temos outras possibilidades de ensino, uma delas ¢ a modalidade de ensino remoto,
advinda das necessidades urgentes para a educagdo basica por causa da pandemia provocada
pelo Covid-19. Lidar com esse desafio foi algo dificil para a comunidade escolar em geral.
Focalizando o papel do professor, este se viu diante da dificuldade em aprender a utilizar
novas ferramentas didaticas, planejar e ministrar aulas observando as peculiaridades de uma
realidade completamente diferente do modelo presencial de aulas.

E valido trazer aqui um exemplo de como professores encontraram um caminho para
que o ensino de literatura encontrasse uma saida, novas possibilidades de continuar sendo
algo que o publico leitor pudesse ler e refletir sobre a nova realidade, pois:

a literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais proximos dos seres
humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos
ajudar a viver” (TODOROYV, 2020, p.76).

Diante disso, na proposta da experiéncia a seguir, a leitura foi uma das saidas para que
a mente das pessoas envolvidas no projeto continuasse a ver o mundo sob uma 6tica reflexiva

e que transportasse para outras realidades e a0 mesmo tempo promovesse o bem-estar mental.
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Algo muito sério, pois nesse periodo pandémico a saude psicologica das pessoas foi muito
afetada.

Nessa perspectiva, no artigo intitulado “Literatura em tempos de pandemia: leitura e
afeto em encontros literarios”, as autoras Lottermann e Pinheiro (2022) defendem a
importancia da tecnologia como ferramenta importante para que as pessoas pudessem superar
o isolamento social nos tempos pandémicos, aproximando pessoas distantes umas das outras.
Aliada a 1isso, os grupos virtuais de estudos literarios espalhados pelo pais ajudaram
psicologicamente muita gente, ou seja, a literatura através desses grupos cumpriu um papel
importante para sociedade em panico. No artigo, analisaram o surgimento e o
desenvolvimento de dois grupos on-line, um deles formado por mulheres heterogéneas em
diversos aspectos, que se reuniam e estudavam textos literarios. Textos escolhidos pelas
integrantes, alguns com a escrita complicada, mas compreendida e discutida entre elas,
dialogando com as complexidades da vida possibilitando assim sua compreensao.

Tais exemplificacdes estdo situadas em diferentes locais e realidades diferentes. Algo
semelhante ocorreu com a presente pesquisa, apenas com uma pequena diferenca, as duas
experiéncias de estagio se deram na mesma escola. Assim foi possivel observar como
professores ¢ alunos da Escola Municipal de Educagao Basica Monsenhor Aloisio Viana
Martins atuaram no ensino presencial e na modalidade virtual (ensino remoto), e em quais
circunstancias o ensino de lingua e literatura foi possivel.

Em ambas as modalidades, ¢ valido propor o questionamento tomando como base as
aulas especificas de literatura. Apenas o titulo e a existéncia da disciplina no curriculo escolar
ndo significa aceitar que realmente os alunos estdo assistindo a aula de literatura. Em alguns
casos, o texto literario ¢ utilizado, por exemplo, para ensinar gramatica ou interpretacao
textual. Aprofundaremos essas problematicas ao longo do capitulo.

Esses enfoques seguidos nas aulas de literatura sdo de alguma forma orientados por
determinado objeto, como o livro didatico, projeto da escola e documentos oficiais. As
sugestdes de leitura que surgem em sala de aula s3o orientadas por esses mesmos objetos ou
para além deles.

A escola como instituigdo responsavel pela formacdo humana através da leitura e
escrita, considera o dominio das competéncias linguisticas como importante, pois ¢ através
delas que o sujeito é capaz de expor seus conhecimentos e se posicionar sobre determinado
assunto.

Para o cidadao assumir uma postura critica em suas relacoes em sociedade, precisa ser

letrado. Isso significa dizer, tomando como base o conceito de letramento proposto por Soares
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(2012), que, para além de saber ler e escrever, tarefa de decodificacdo do texto escrito, a
pessoa precisa ser capaz de utilizar-se da leitura e escrita e das praticas sociais, que de fato
conseguiu se apropriar da escrita.

Tomando como base o texto literario, este possibilita que o sujeito conheca realidades
diferentes da sua, a reflexdo, e desenvolvimento da sensibilidade acerca do mundo ao redor,
ressaltando que ¢ na escola que democraticamente a literatura deve ser explorada como um
bem comum e de direito de todos. A escola ¢ o lugar onde o contato com o texto literario deve
ser trabalhado com os alunos de maneira estimulante e constante.

Entretanto, o que se presencia nas escolas ¢ o “consumo rapido dos textos, ao passo
que a troca de experiéncias, as discussdes sobre os textos, a valorizagdo das interpretacdes dos
alunos tornam-se atividades relegadas a segundo plano” (SILVA, 2006, p.515). Essa realidade
também ¢ percebida na Escola Municipal de E. B. Mons. Aluisio Viana Martins, em Mata
Grande, Alagoas. De fato, nos momentos que os alunos tinham a oportunidade de ter o
contato com o texto literario, o curto tempo de aula especifico para esse estudo
impossibilitava um aprofundamento maior com o estudo literario.

Vivemos em um modo acelerado, caracteristico do periodo tecnolodgico atual, nao
significa dizer que o texto literario passe pelas vidas das pessoas (alunos) tdo rapidamente
também. E valido deter uma atengdio e dedicagio maior ao processo da leitura literaria, em
certa medida pelo fato de justamente ajudar a compreender também essa imediatez e
complexidade do mundo em que vivemos.

Em relagcdo ao incentivo da leitura que a escola oferece, Cereja (2005) afirma que,
independente da maneira como o professor conduz sua aula de leitura, ele assume o
importante papel de formador de leitores e do gosto literario. Na verdade, podemos dizer que
existe uma gama de possibilidades para se trabalhar com o texto literario, cada uma buscando
alcangar um objetivo especifico. Nao ¢ proibido fazer uso dessa diversidade, porém, requer-se
certo cuidado para ndo engessar o ensino adotando com frequéncia uma maneira em
detrimento das outras.

Quanto mais cedo um individuo € inserido na vivéncia com o texto literario, melhor ira
compreender-lhe a importancia ao longo da vida, ao mesmo tempo que vai cultivando o gosto
pela leitura. Dai a importancia desse trabalho pela formagdo escolar. E comum perceber que
alguns estudantes s6 passam a ter um contato com o texto literario de fato na escola. Entdo,
assim como as demais areas do conhecimento, a literatura deve ser vista como acao
pedagdgica primeira para a formacao humana, pois ela fornece um conhecimento ampliado,

incentivando a leitura e oferecendo um conhecimento textual e literdrio como um direito a
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todos. Na verdade, percebemos que, diante da convivéncia no espaco escolar, raramente um
estudante tera oportunidade de estudar literatura com mais profundidade fora da escola, uma
vez que, como afirma Alves apud Irandé (2003), citado na nossa epigrafe desta se¢do, a escola
deve construir um ensino, ndo sO oferecer palavras para serem entendidas, mas comidas,
devoradas, pois isso ¢ um caminho para se perceber a poesia na sala aula de lingua
portuguesa.

Para o trabalho com o texto literario, os responsaveis pelos alunos e a comunidade
escolar sdo importantes nesse processo que visa desenvolver no individuo o gosto pela leitura
literaria. Enquanto algumas familias colaboram com o ensino e incentivo a literatura, a grande
maioria das familias ndo desenvolve essa tarefa, porque veem a literatura como perda de
tempo e desnecessaria, ou por condigdes financeiras precarias que inviabilizam a iniciativa
(FAGAN, 2017). E claro que existe uma grande diversidade de realidades na estrutura
familiar contemporanea., dai o grande desafio de desenvolver o trabalho em sala aula com
todas essas diferencgas.

No contexto vivenciado na escola, campo de pesquisa deste trabalho, percebeu-se um
outro fator predominante em relacdo a presenca da familia como um dos protagonistas no
incentivo a leitura literaria. Boa parte dos responsaveis dos alunos mostram-se preocupados
com a educagdo dos filhos, principalmente em relagdo a leitura. Frequentemente os
professores recebem questionamentos dos pais em relacdo ao modo como seus filhos estdo
desenvolvendo essa habilidade e quais suas dificuldades.

Com relagao a influéncia familiar na formacao do leitor, Freitas (2017) traz, no recorte
do trabalho dissertativo de conclusdo da Pds-Graduacgao de 2013, uma pesquisa realizada com
estudantes iniciantes do Curso de Letras da Universidade da Paraiba, no qual aborda as
influéncias negativas e positivas em relacao a leitura, tanto em relacao a familia quanto aos
professores. A partir dos dados coletados, observou-se que os integrantes da familia dos
estudantes, mae, tia e irmao aparecem constantemente como responsaveis por proporcionar
aos estudantes experiéncias incentivadoras ou desmotivadoras no processo de iniciacdo ao
mundo da leitura.

Na verdade, podemos afirmar que algo curioso na pesquisa realizada pela autora ¢ a
semelhanca em varios relatos dos alunos, exemplificando os gibis, na maioria das vezes
disponibilizados por alguém préximo, como uma das primeiras leituras e responsaveis pelo
encantamento com a magia de ler. Mesmo aquelas familias que ndo conseguiram completar os
estudos basicos, ndo significa que nao possam participar da formacdo do leitor literario

através do incentivo da leitura, um dado que também apareceu na pesquisa. Esse incentivo
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pode contribuir para que os novos integrantes da sociedade tenham a oportunidade de
vivenciar as praticas leitoras de fato, oportunizando-os a algo que seus antecedentes nao
tiveram no passado.

Com base nisso, ha a possibilidade de a escola e a familia do alunado trabalhem juntos
no esforco de incentivar os alunos a ampliar esse contato e o gosto pela literatura. Pois,
segundo Cereja (2005), o gosto pela leitura ¢ facilitado pelo contato com os livros e a maneira
diversificada e dindmica como a obra ¢ trabalhada em sala de aula pelo professor, através de
debates, teatro, video, musica. Dessa maneira, o que ¢ lido e estudado vai fazendo sentido a
medida que dialoga com outras linguagens tdo intimas e que também fazem parte da vivéncia
do aluno.

Nesse processo de formagao do leitor, o professor € alguém que participa ativamente,
estudando, lendo, expondo seu gosto com a sensibilidade e critica que também espera que os
alunos desenvolvam (MAGNANI, 2001). Diante de uma realidade tdo diversa, sabe-se que
existem profissionais que estdo na contramao desse fator colocado pela autora acima. Um dos
grandes desafios enfrentados no sistema educacional é justamente ampliar as atividades de
aprimoramento destes profissionais € manter os mesmos motivados em sua atividade
formativa. O professor ¢ parte muito importante no processo de incentivo e desenvolvimento
do gosto pela leitura em seus alunos. Se o professor ndo 1€, como podera tecer comentarios

sobre obras, fazer sugestdes de acordo com interesse dos alunos.

3.2. O que o aluno faz do texto literario

Consideramos nesse momento o aluno como um dos protagonistas deste programa
denominado ensino de literatura. Quando se fala em ensino, pressupde-se que exista alguém
na coordenacdo da tarefa e outro presente na mesma cena para aprender € construir o
aprendizado juntos.

O presente trabalho tem como delimitacdo o ensino fundamental, no entanto uma
pesquisa citada a seguir contribui bastante com a compreensao dos desafios enfrentados pelo
ensino de literatura como um todo. Com base nisso, ¢ valido buscar informacdes de como a
aula de literatura ¢ recebida pelos alunos na escola. A pesquisa realizada por Cereja (2005),
com o intuito de compreender como o ensino de literatura tem sido desenvolvida no ensino
médio em escolas paulistanas, demonstra que:

[...] o aluno, segundo ele declara, ndo suporta mais aulas unicamente
expositivas, que o excluem do processo de aprendizagem. Sua preferéncia
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tem sido por aulas dialogicas, nas quais ele tenha voz e direito a construgdo
do conhecimento, mesmo que isso implique maior trabalho e envolvimento
de sua parte (CEREJA, 2005, p.53).

Essa necessidade de o aluno ter voz nesse processo do ensino ¢ algo pertinente e
também problematizado por Silva (2006), ao afirmar que devido ao fato de o objetivo final da
leitura ¢ fazer parte da avaliacdo final, no qual o aluno precisa ler para poder realizar os
exercicios, a leitura por obrigacdo ocasiona um apagamento do sujeito (aluno) como produtor
de textos.

Através da leitura, o aluno pode desenvolver melhor sua individualidade, sua
seguranca sobre seus proprios sentimentos, construindo e reconstruindo opinides criticas em
relagdo a sociedade e aos problemas da realidade vivenciada no mundo atual. No entanto,
questionamos aqui se de fato essas possibilidades fazem parte do processo formativo literario
dos estudantes, uma vez que trabalhar com a leitura em sala de aula enfrenta esse grande
desafio, a resisténcia por parte dos alunos, pois para a maioria ler em sala de aula ¢ muito
dificil e ndo faz sentido (KLEIMAN, 2016). Se o objetivo final da leitura ¢ puramente
avaliativo, como mencionado no paragrafo anterior, ¢ um entrave para que o aluno tenha
aversao a leitura.

Silva (2006, p. 518) complementa ainda que “a aversdo de muitos alunos a pratica da
leitura vivenciada no contexto escolar também ¢ reflexo das concepgdes tradicionais de
ensino que ainda resistem em algumas escolas”. Ndo ¢ necessario desconsiderar uma
concepcao completamente em detrimento de outra, mas compreender que equilibrar e adequar
cada uma de acordo com as circunstancias solicitadas em cada objetivo de aprendizagem pode
melhorar a qualidade de ensino ofertado pela escola.

Podemos compreender a partir do exposto acima que tais fatores colaboram para o
desinteresse dos alunos em relacdo as aulas de literatura, reconhecendo, neste momento, que
existem outras circunstancias que dificultam a aproximagdo do individuo com a literatura e
seu aprendizado, como um ambiente familiar desestruturado e dificeis condi¢oes de vida. Essa
percepcao demonstra e revela a dificuldade, mas ndo impede que acdes capazes de ajudar os

alunos a superarem essas dificuldades sejam desenvolvidas dentro da escola. Nesse sentido:

As leituras de que o aluno gosta podem ser trazidas para a sala de aula, como
ponto de partida para a reflexdo, analise e comparacdo com outros textos
(inclusive os produzidos pelos proprios alunos). E esse trabalho Inicial até
pode ser feito com a literatura trivial ou com a historia em quadrinhos, por
exemplo. Saber por qué o professor ou o aluno gosta ou ndo desse tipo de
texto é um caminho para o crescimento (MAGNANI, 2001, p.140, grifo
Nno0sso).
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De fato, apenas conhecendo o gosto literario dos alunos, o professor pode atuar
melhor na escolha de textos e obras que sugere em suas aulas. Assim, a recepgdo positiva em
relacdo a leitura tende a ser mais frequente, assim, como diz ainda Magnani (2001), “um
caminho para o crescimento” dos saberes literarios tanto dos alunos quanto do professor.

Portanto, refletindo sobre isso, questionam-se as praticas de ensino em situacdes
criticas como a pandemia. Se, antes, as escolas estavam amparadas de métodos pedagogicos
tradicionais, que engessam e dificultam a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno, com a
necessidade de rapidamente aprender novas praticas metodoldgicas a serem utilizadas através
dos recursos tecnologicos, ha de se pensar até que ponto esses avangos chegaram em relacdo

ao ensino.
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4. A PRESENCA DO TEXTO LITERARIO NA ESCOLA MUNICIPAL DE E. B.
MONS. ALUISIO VIANA MARTINS

4.1. Problemas do ensino de literatura na escola

Ou o texto da um sentido ao mundo, ou ele ndo tem
sentido nenhum. E o mesmo se pode dizer de
nossas aulas.

(LAJOLO, Marisa, 2008, p.15)

Durante o desenvolvimento da pesquisa foi possivel observar o trabalho didatico em
dois contextos distintos, um antes (ensino presencial) e um pos-pandemia (ensino remoto) na
Escola Municipal de Ensino Bésico Monsenhor Aluisio Viana Martins, em Mata Grande,
Alagoas. Em cada um, a proposta metodoldgica utilizada por toda a equipe pedagogica da
referida escola foi pensada de acordo com as necessidades do contexto no qual estava situado.
A partir das reunides de planejamento que sdo realizadas periodicamente, os professores
constroem um roteiro semanal de aulas baseado no livro didatico e no planejamento semestral
da escola.

Obtendo essas informacdes através dos didlogos com professores, coordenacio e
diretoria escolar, questionamos sobre a necessidade de ter nas discussdes as orientagdes e
parametros do Projeto Politico e Pedagogico da escola. Diante disso, podemos afirmar que,
em relacdo ao PPC da escola, que ¢ um importante documento para toda comunidade escolar
e no qual deve constar os caminhos para um ensino de qualidade, ndo conseguimos acesso a
ele. De acordo com as informagdes fornecidas pela coordenagdo pedagogica da escola, ele
estava em fase de elaboracdo. Mesmo sendo uma das primeiras escolas construidas no
municipio, ¢ um fato que chama bastante atencdo. Por esse motivo, ndo se sabe qual o
posicionamento politico da escola em relagdo as aulas de Lingua Portuguesa, mais
especificamente como seria o trabalho com o texto literario em sala de aula, muito menos se
sabe se ha um acompanhamento da BNCC na aplicagdo das discussdes curriculares e
pedagogicas por parte dos gestores e dos professores.

Para o trabalho em sala de aula com o texto literario, a institui¢do segue as orientagdes
educacionais indicadas pelo municipio por meio da Secretaria de Educagdo, que
consequentemente segue os parametros nacionais de ensino, mas ha uma disposicdo para que

as agdes educacionais sempre venham de cima para baixo, da Semed para a escola, € ndo o
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contrario. Um dos materiais de orientacdo das aulas de Lingua Portuguesa utilizados pelos
profissionais ¢ o livro didatico. Os alunos geralmente recebem seus kits no inicio do ano
escolar e levam para aula para acompanhar o assunto, para leitura de textos ou responder
alguma atividade sugerida no material.

Durante as observacdes do estdgio 01, realizado de forma presencial, observou-se com
frequéncia a seguinte situacdo. Professor copiando na lousa um determinado assunto e os
alunos copiando em seu caderno. Ou seja, o livro didatico era utilizado apenas para alguns
conteudos. Nessa situacao, o professor realizou um filtro na qualidade do conteudo presente
no livro didatico disponibilizado pela escola e passou para os alunos a mesma aula, mas com
uma abordagem diferente, ressaltando que, em certos momentos quando alguns textos
literarios aparecem durante as aulas, estdo interligados com algum outro objetivo, como o
reconhecimento de classes de palavras. Tais observacdes serdo ampliadas no proximo topico,
com o auxilio de Antunes (2003) e Kleiman (2016), que trazem contribuicdes acerca do
trabalho com o texto em sala de aula.

Outro fato que interfere diretamente nas aulas de literatura em sala de aulas ¢ a ardua
jornada de trabalho de um professor de lingua portuguesa da escola publica. Como exemplo,
tem-se a escola campo de estagio. A instituicdo conta com apenas 4 professores de Lingua
Portuguesa para atender todo o publico recebido. Assim fica dificil preparar, estudar e
planejar muitas aulas durante a semana para varias turmas diferentes. Além disso, o desafio se
amplia, como o professor pode ler, estudar textos literarios, fortalecer em si essa relacao de
proximidade, para que possa ser também um incentivador da leitura para seus alunos. No
processo de desenvolver o gosto pela leitura, o professor possui um papel importante, ¢ entdo:

concomitantemente, alguém que participa ativamente desse processo;
alguéem que estuda, lé e expde sua leitura e seu gosto, tendo para com o texto
a mesma sensibilidade e atitude critica que espera de seus alunos. Para seu
trabalho pratico, os critérios de selecdo de textos devem ser, entre outros,
aqueles decorrentes da sua “frequentagdo de leitura” (MAGNANI, 2001,
p.140, grifo nosso).

Dai, temos em mao um grande desafio. Como trabalhar a literatura consta no
planejamento da escola, o processo precisa de alguma forma cumprir com a demanda. O
professor tenta dentro das condi¢des possiveis, suprir essa necessidade. Para isso se vale do
livro didatico, por exemplo, como um dos materiais disponiveis. Além do planejamento de
aulas ser intimo das obras literarias através da leitura, buscando formas inovadoras de
trabalhar com os alunos, faz parte (ou deveria) da rotina do professor, na busca de sensibilizar

os alunos para o texto literario e seu papel transformador.
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Esse contato dos alunos com os textos ndo deve acontecer de forma aleatoria, os
objetivos precisam estar bem claros no planejamento, cuidando para que as estratégias
propostas cumpram com a demanda de despertar o interesse, superar dificuldades no processo
de leitura e, consequentemente, levar ao amadurecimento do leitor.

O Estagio Supervisionado 3 acontece na mesma escola, no periodo de pandemia do
Covid-19, cumprido dentro dos pardmetros do (ensino remoto):

essa expressdo '"ensino remoto" vem sendo usada como alternativa a
Educacdo a Distancia, pois a EaD ja tem existéncia regulamentada
coexistindo com a educacdo presencial como uma modalidade distinta
oferecida regularmente. Entdo, o "ensino remoto" ¢ posto como um
substituto do ensino presencial excepcionalmente nesse periodo da pandemia
em que a educagdo presencial se encontra interditada (SAVIANI, 2020, p.5,
grifo nosso).

Durante esse periodo de ensino remoto, a escola e os professores precisaram repensar
suas praticas metodologicas, alfabetizar-se tecnologicamente em recursos digitais que seriam
necessarios para ministrar aulas virtuais.

Dentre alguns destaques observados, o livro didatico permanece como um instrumento
orientador para o professor. Geralmente durante os encontros virtuais, o livro didatico estava
ali ao lado como apoio para o desenvolvimento da conversa com os alunos. Em uma das aulas
a proposta era recordar alguns géneros, como a fabula, tirinhas, bilhetes, entre outros. Algo
realizado de forma breve através das explicacdes do professor e pelo contetido presente no
material disponibilizado aos alunos uma semana antes.

Os pais ou responsdveis compareciam semanalmente a escola para receber as
atividades impressas para os alunos responderem em casa e assim acompanharem as aulas
virtuais pelo material. Essa foi a estratégia utilizada pela escola para minimizar o contato
fisico e a quantidade de pessoas no mesmo espago, devido a pandemia.

Durante o periodo com ensino remoto, apenas uma equipe reduzida frequentava a
escola. Inclusive o professor fazia uso da institui¢do para realizar os encontros virtuais com os
alunos, por ser um ambiente mais silencioso e¢ mais adequado que sua casa (ambiente
movimentado ¢ muitas vezes com varios ruidos que dificultam a audi¢do nos meios
tecnologicos).

A escola ndo oferecia muito amparo tecnologico para que os professores realizassem
suas aulas. Dispunha apenas de uma sala individual, silenciosa, contendo uma mesa, cadeira e
computador. Para apoiar o celular durante a aula era necessario improvisar com o que havia
disponivel no momento. Uma realidade para muitos professores no municipio, bem como para

o proprio estado e muitos lugares no pais.
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Expostas essas consideracdes iniciais acerca da presenca do texto literdrio e algumas
caracteristicas peculiares a cada um dos contextos vivenciados durante o estagio, cabe agora

trazer uma visao mais criteriosa em relacao ao que foi observado e apresentado aqui.

4.2. O isolamento do texto e os significados do texto literario

Durante as aulas de Lingua Portuguesa na escola, no periodo dos dois Estagios
Supervisionados, elas foram observadas com um olhar atento para a maneira que o texto
literario € utilizado em sala de aula. No primeiro estagio foi possivel essa observacdo com
mais efetividade; ja no Estagio 3, devido as circunstancias do momento, o trabalho com a
literatura em sala de aulas foi ainda mais desafiador.

Foi comentado brevemente que durante as aulas de Lingua Portuguesa, quando um
texto literdrio era objeto de estudo, servia como oportunidade para trabalhar aspectos
gramaticais, como o reconhecimento das classes de palavras. O objetivo da referida aula do
dia 18 de junho de 2019 com a turma do 7° ano D foi trabalhar o advérbio. O assunto foi
copiado na lousa e a introdu¢@o do conteudo foi a sugestdo de leitura do poema de José Paulo

Paes “Lisboa: aventuras”.

Tomei um expresso Cheguei de foguete

Subi num bonde Desci de um elétrico

Pedi cafezinho Serviram-me uma bica

Quis comprar meias S6 vendiam petigas

Fui dar a descarga Disparei um autoclisma

Gritei "6 cara!" Responderam-me “6 pa!”
Positivamente

As aves que aqui gorjeiam ndo gorjeiam como la

(PAES, 2003 apud WILLIAM & THEREZA, 2008)

Em seguida, um questionario explorando a interpretacao textual, localizando palavras
com sentidos especificos e pedindo uma explicagdo ao aluno. Na aula seguinte, para
conceituar cada um dos tipos de advérbios, utilizou-se exemplos de palavras contidas no
poema e que coincidentemente eram respostas de algumas perguntas do questionario.

Nesse caso, “uma atividade de leitura cuja interpretagdo se limita a recuperar os
elementos literais e explicitos presentes na superficie do texto” (ANTUNES, 2003, p.28), em

vez de explorar os aspectos literarios que um poema solicita, no trabalho de leitura e analise.
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A escolha para esse tipo de atividade, proposta no livro didatico utilizado em sala de
aula, esta entrelacada com uma concep¢do do texto como um “conjunto de elementos
gramaticais”, que resulta na leitura gramatical na qual o texto € utilizado

para desenvolver uma série de atividades gramaticais, analisando, para isso,
a lingua enquanto conjunto de classes e funcdes gramaticais, frases e
oragdes. Os livros didaticos estdo cheios de exemplos em que o texto ¢é
apenas pretexto para o ensino de regras sintaticas, isto €, para procurar
adjetivos, sujeitos ou frases exclamativas” (KLEIMAN, 2016, p.25).

Assim, percebemos a utilizagdo do texto literdrio como pretexto para aula de

gramatica. Para além disso, seria relevante enfatizar a importancia da leitura literaria para a
vida, explorando com mais propriedade o aspecto lirico, criativo e subjetivo que o género em

questao pode oferecer.

Um segundo caso que chamou a atencdo foi durante a aula do dia 20 de agosto de
2019 na mesma turma anterior. A proposta da aula foi trabalhar o género textual poema, a
professora explicou no quadro de maneira técnica o conceito, € como funciona a rima, com a
participag@o dos proprios alunos. Embora alguns ndo tenham levado a sério, o modo didatico
de mostrar como a rima ¢ construida surtiu efeito: varios alunos participaram dando exemplos
de rima. Logo depois, a professora pediu que os alunos produzissem um poema curto, de tema
livre com duas estrofes e rimas, criando um titulo para ele.

A discussdo acerca do poema poderia ser ampliada consideravelmente, pois esse
género literario ndo necessariamente deve ter rima para ser considerado como tal. Existe uma
vasta variedade de poemas, possuindo diferentes tipos de ritmo, metrificacdo e organizagao
em versos diferentes, como nos ensina Goldstein (1999, p. 15) no livro “Versos, sons, ritmos”,
quando nos mostra que:

Dado o primeiro passo - a analise ritmica -, sera preciso que o leitor prossiga,
estabelecendo relagdes entre o aspecto ritmico e os demais aspectos do
poema: vocabulario, categorias gramaticais predominantes, organizagio
sintatica, figuras. Ele devera tentar perceber como se processou nao so a
escolha ou selecdo de palavras, mas também a combinagdo que aproximou
certas palavras umas das outras, visando ao efeito poético.

Como demonstrado acima, falar sobre poema ¢ falar sobre uma constru¢ao do texto
lirico sob diversas possibilidades organizativas das palavras. Entretanto, durante a aula
comentada acima sobre a produgdo escrita de um poema com tema livre, o elemento mais
explorado pela professora em sua explicacao oral foi a construcao de rima no final dos versos

de um poema.
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Foi observado que parte da turma conseguiu absorver essa propriedade do poema, no
entanto, alguns continuaram a ter dificuldades para escrever seu texto. Como, “fer o que dizer
¢, portanto, uma condicao prévia para o éxito da atividade de escrever” (ANTUNES, 2003,
p.45 — grifo da autora). Entdo, supde-se que a aula careceu ainda de discussdes tematicas que
provocassem a imaginacdo criativa para o exercicio da escrita. Temas problematizadores das
condi¢des sociais dos estudantes, do aspecto sentimental entre outros. De modo que pudessem
observar através de exemplos de outros poemas, que € possivel explorar diversas tematicas a
partir da liberdade criativa que o poema permite.

Numa sequéncia de aulas do dia 27 de agosto a 10 de setembro de 2019, foi trabalhado
em sala a produ¢do de um outro poema, desta vez para ser apresentado durante o projeto da
escola, com o seguinte tema: “o equilibrio natural do planeta”. A escrita do poema deveria ser
de acordo com o tema do projeto, com no minimo duas estrofes, realizada em equipes de no
minimo trés pessoas. No decorrer das aulas, fez-se uma explanacdo revisando as
caracteristicas do género, ja discutidas em aulas anteriores, e dialogou-se brevemente sobre o
tema indicado para a escrita.

A produgdo dessa tarefa demandou bastante tempo, uma das dificuldades foi o pouco
interesse demonstrado pela turma. A maioria conversava bastante sobre assuntos nao
relacionados a tarefa. Foi bem dificil para a professora orientar e ouvir as duvidas da pequena
parcela de estudantes que tentavam desenvolver a atividade solicitada. Com frequéncia era
necessario pedir siléncio a turma. Conflitos como esses mencionados acima fazem parte da
dificil realidade encarada pelos profissionais da educagao.

No dia de receber as produgdes escritas, ouviu-se a leitura das produgdes de cada
equipe, analisou-se cada texto e sugeriram-se correcdes de erros gramaticais. Parte da turma
nao realiza a tarefa sob a justificativa de nao saber como fazer. Outros até escrevem, mas
fogem do tema solicitado, o que foi considerado como erro pela professora e a escrita ndo foi
levada em consideracdo. Quando um aluno se depara com uma avaliagdo como essa, encara o
processo de escrita como algo dificil de ser produzido por ele, muitas vezes ocasionando
desisténcia pelo processo de escrita, ou uma aversao sempre que se v€ diante de uma tarefa
parecida. Em determinadas situagdes, permitir que a criatividade do aluno se desenvolva
estimulando sua escrita e indicando os caminhos de como prosseguir, ¢ possivel formar
alguém confiante ¢ sem medo do erro. Talvez falar para o aluno que aquela produgao feita por
ele ndo estava errada, apenas nao estava de acordo com o tema, seria apenas necessario fazer

os devidos ajustes, pois de fato havia compreendido como se da a escrita de um poema.
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Escrever ja ¢ uma tarefa que demanda atencdo e esforgo para o aluno, principalmente
para aqueles que estdo situados numa realidade dificil. Como foi possivel perceber, nas duas
situagdes em que a proposta da aula demandou a producao escrita de um poema, os alunos
demonstraram dificuldades para escrever. At¢ mesmo na primeira situagdo, na qual o tema era
de livre escolha do estudante.

Além das observacdes em aulas que trabalharam o poema em sala, foi possivel
também experienciar, durante o estagio 01, uma aula sobre o exercicio da leitura. O texto foi
escolhido pela professora, que, uma semana antes, orientou que os alunos levassem para aula
o livro didatico de Lingua Portuguesa. A proposta foi uma leitura em voz alta de uma novela
em quadrinhos, (adaptacdo de uma outra obra, ndo registrada em relatdrio, pois o acesso ao
livro didatico ndo foi possivel), a leitura foi intercalada entre os estudantes, de modo que
todos pudessem participar. O primeiro entrave enfrentado pela professora foi convencer os
alunos a realizar a leitura, levou um tempo até os alunos aceitarem a atividade. Alguns
consentiram ir para frente da turma e ler, para outros o medo era tdo grande que preferiram
realizar a atividade de suas bancas.

Foi perceptivel o quanto a pratica de leitura ¢ algo bastante fragilizado. Um niimero
consideravel de estudantes apresentou dificuldades que ja ndo deveriam ser uma realidade
para alunos ja do 7° ano do Ensino Fundamental. Pausas duradouras no momento da leitura
em pontos ndo sugeridos pela escrita, soletrar com dificuldade as silabas das palavras, ndo
respeitando pontos e virgulas presentes no texto foram alguns dos aspectos observados. Como
observado na aula, os alunos apenas leram em voz alta, ¢ a professora ouviu atentamente cada
um. De fato, uma leitura de cunho avaliativo, algo que, nos termos defendido por Antunes
(2003) e Kleiman (2016) essa pratica da leitura escolar em voz alta acompanhada pelo
professor, ja inibe pelas circunstancias do momento, o aluno, impedindo-o de um bom
desempenho, inibindo em vez de formar leitores.

Dessa forma, seguimos o pensamento de Antunes (2019, p. 83), quando, fazendo
referéncia ao pensamento de Candido, afirma que:

Pensar o ensino da literatura de sua perspectiva significa, assim, levar em
consideragdo os seus pressupostos, a comecar do rigor com que trata a forma
literaria, Unica maneira de compreender a literatura como meio de
enriquecimento humano. Esse método, conforme suas primeiras ligdes, dadas
no inicio de sua carreira como professor de literatura, consiste em estudar
com os alunos, isto ¢, compartilhar com jovens em formagdo sua
capacidade de ler e analisar textos literarios e, a0 mesmo tempo, extrair
dessa experiéncia alimento para suas reflexoes.
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Assim, o percurso a ser trilhado pela professora ¢ relativamente longo, pois exigira
paciéncia, persisténcia e mais tempo disponivel para aulas de leitura literaria, de modo que
professor e aluno caminhem juntos nessa trilha de descobertas literarias, na qual o aluno
conhece sua propria capacidade leitora, como abordado na cita¢ao acima.

Cada tipo de atividade deve ter o momento certo de ser trabalhado e de acordo com os
objetivos desejados. Entdo, quando for o momento da leitura em voz alta, deve-se orientar os
alunos a lerem “pausadamente”, “pronunciando bem as palavras”, “observando os sinais de
pontuagdo” e explicar como esses recursos sdo importantes para facilitar a compreensao do
texto (ANTUNES, 2003).

Uma possibilidade diferente da leitura em voz alta ¢ aquela na qual se busca a
apreciacdo estética da linguagem, como exemplificado por Kleiman (2016), sobre a aula de
uma professora que utilizou a leitura em voz alta no formato de jogral, quando os alunos
puderam perceber através da conducao da professora a beleza sonora do poema que lembrava
o som da chuva no poema “Enchente” de Cecilia Meireles.

Chama o Alexandre! Chama!

Olha a chuva que chega!

E a enchente.

Olha o chdo que foge com a chuva...
Olha a chuva que encharca a gente.

Pde a chave na fechadura.

Fecha a porta por causa da chuva,

olha a rua como se enche!

Enquanto chove, bota a chaleira no fogo:
olha a chama! Olha a chispa.

Olha a chuva nos feixes de lenha!
Vamos tomar chd, pois a chuva ¢é tanta
que nem de galocha se pode andar na rua cheia.
Chama o Alexandre! Chama!

Ou seja, a depender dos objetivos pretendidos com o processo de leitura é preciso ter
claro que existem planos diferentes de leitura. Um plano ndo se sobressai em detrimento de
outro, todos oferecem aos leitores o desenvolvimento de habilidades diferentes que
contribuirdo para a formagao leitora do estudante.

Aliado a essas diferentes possibilidades que a leitura oferece, Antunes (2003) em seu
livro “Aula de portugués”, diz com propriedade que a leitura ¢ formada por trés planos
distintos, o primeiro diz respeito a capacidade de “amplia¢ao dos repertorios de informacao”,
nesse caso ler textos de outras disciplinas promove o aprendizado de novas informagdes. No
segundo plano, se refere a leitura como experiéncia do prazer estético, sem cobrangas, pelo

simples gosto de ler, destinado aos diversos textos literarios. O terceiro plano da leitura
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mostra que a partir dela ¢ possivel ampliar o vocabulério, aprender os padrdes gramaticais da
lingua escrita.

Assim, refletindo sobre a pratica observada na escola, podemos afirmar que talvez
ainda careca de investimentos em mais capacitagdes aos profissionais de Lingua Portuguesa,
visando atualiza-los nos estudos na area da linguagem, da literatura; bem como em estudos
sobre a propria realidade escolar e sobre as necessidades (aqui falamos em sentido de mundo)
dos alunos-leitores. De modo que com essas informagdes em maos seja possivel construir um
planejamento contendo estratégias mais efetivas para suprir a caréncia de conteudos que
levem a pratica e consciéncia do mundo dos alunos em cada um dos trés planos de leitura
mencionados acima. E claro, devemos compreender, pois, que o plano de leitura deve levar ao
prazer & palavra, ou seja, & compreensdo e ao conhecimento do mundo do aluno. A leitura
literaria, devemos colocar o desenvolvimento do gosto pela leitura, que precisa ter seu espaco

proprio na sala de aula de lingua portuguesa.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de literatura tem um papel de fortalecer habilidades socioculturais e
individuais no aluno, e proporciona ao docente uma relacdo de convivio de situacdes de
descoberta, ou ainda de emotividade quando pensamos em utilizar o texto literario em sala de
aula, como diz Irandé (2003).

Os resultados da pesquisa deste trabalho sdo, de certa forma, o relato de uma
experiéncia do convivio na escola com as disciplinas de Lingua Portuguesa, que decorreram
da observagdo e regéncia do Estagio Supervisionado, na Escola Municipal Educagdo Basica
Monsenhor Aluisio Viana Martins, em Mata Grande, Alagoas. Dessa forma, observamos, por
exemplo, a partir do pensamento de Ceccon (2013), que para realizacdo de um estudo sobre a
vida na escola, o Estagio Supervisionado 01 se mostrou um panorama necessario e técnico da
escola recebedora, cujo objetivo era conhecer a estrutura da escola, quadro técnico, realidade
social do publico escolar, realizacdo das aulas entre outros aspectos interligados a estes
indicadores.

A realizacao da primeira atividade da disciplina, uma visita a escola para conhecer o
espaco e equipe de trabalho, permitiu um primeiro contato com toda a equipe pedagdgica,
alunos(as) e professora das turmas nas quais o estdgio ocorreu. Esse fator revelou que a
maioria dos alunos que frequentava a escola sdo da Zona Rural do municipio. Eles demoram
cerca de 30 a 40 minutos para chegar até a escola, cujo transporte era feito por uma D-20 e
uma Van. Alguns desses alunos trabalham ajudando os pais na feira ou na roga. Mesmo tendo
essas atividades extras, eles possuem tempo livre para se dedicarem aos estudos. Diante dessa
realidade, percebemos o grande desafio enfrentado por estes estudantes para terem acesso a
educacao escolar.

Os alunos se relacionam uns com os outros de maneira amigavel na medida do
possivel. A turma possui alguns grupos marcantes: a turma do funddo, que leva bastante
tempo para realizar as atividades; aquela turma que gosta de brincar na hora da aula e que
sempre fazia a professora pedir siléncio, ou o andamento da aula ndo seria possivel; os mais
dedicados, que se comportam bem e conversam bastante, mas nos momentos de explicagdao
estdo sempre atentos. De vez em quando, os alunos discutiam entre si, mas tudo se resolvia
com a intervengdo da professora. A relagdo entre aluno e professor ¢ colaborativa, mesmo
sendo turmas dificeis de lidar e de obter aten¢do deles, a professora consegue com afinco que
a respeitem como profissional. Quando receberam a aluna do estagio para disciplina de

Lingua Portuguesa todos foram receptivos, educados e respeitosos.
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Durante as observacdes das aulas no momento presencial, era curioso observar a
postura dos alunos nas aulas, enfadados ou desmotivados em relagdo a disciplina. A proposta
didatica utilizada pela professora sempre que apresentava um texto literario para turma, nao o
fazia a partir do aspecto literario presente, mas sim de um ponto de vista mais gramatical e
interpretativo, no qual o aluno coletava no proprio texto o que a questdo solicitava, como foi
discutido por Kleiman (2016) e também por Lajolo (2008).

Um dos poucos momentos em que a aula de Lingua Portuguesa deu um primeiro passo
para o incentivo a leitura literaria (levando em consideragdo as observagdes dos dois
estagios), foi a exce¢do de apenas uma aula e sua pratica ndo seguiu caminhos para avangar,
muito menos se repetiu durante o periodo de duracdo do estagio. Como relatado no ultimo
capitulo, os estudantes careciam de um refor¢o nesse aspecto, uma vez que a dedicagdo nao
foi possivel e, talvez, ainda esteja longe da realidade escolar, tendo em vista a alta demanda
de atividades que chegam para a escola executar, uma vez que era preciso fazer uma divisdo
equilibrada entre o tempo dedicado para aulas e para execugdo de projetos que demandam um
esfor¢o geral da equipe escolar.

Queremos ressaltar que todo o processo da pratica pedagogica no Estagio
Supervisionado 3 ocorreu diante da pandemia do Covid-19, isso foi um grande desafio para
alguém que alimentava muitas expectativas para ter um segundo contato com os alunos
daquela escola. Este estagio seria o de regéncia, no qual os estudantes de graduagdo do curso
de letras tém a oportunidade de, junto com o professor, ajudar diretamente na conducao e
planejamento das aulas. No entanto, as condi¢des impostas pela pandemia ndo permitiu o
contato presencial, estdivamos diante de um delicado processo de adaptacdo as novas
alternativas. Diante disso, para que o curso continuasse, foi necessario passar por essa fase da
regéncia de forma totalmente virtual.

Dessa forma, seguimos para o Estagio Supervisionado 03 que aconteceu na mesma
escola, permitindo um olhar diferenciado, devido ao contato virtual, bem como o espago de
novidades e estranhamento no ambiente tecnoldgico. Isso provocou uma relagdo de conflito
entre os espacos virtuais, mas, ao final do processo, percebemos que houve desenvolvimento
nas aplicagdes do trabalho educacional e das condi¢des sociais de uma parte dos estudantes.

A professora disponibilizava aos alunos que possuiam acesso aos recursos tecnologico
e internet a versdo digital das atividades propostas, algo que, durante o ensino presencial, nao
acontecia. O novo formato de ensino (remoto) levou a atualizagdao dos recursos didaticos para
a aula de literatura. Durante os encontros virtuais, os alunos tiravam duvidas sobre a atividade

e comentavam como foi o processo de leitura e producdo da atividade.
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Os demais alunos, que ndo tinham acesso a tecnologia e Internet, recebiam o material
impresso, respondiam as atividades e devolviam-nas para que a professora lhes avaliasse o
desempenho. Uma situagdo preocupante, pois apos as corre¢des das atividades a professora
sentia falta do contato face a face com aluno, para que pudesse sanar as dividas e auxiliar na
superacgao das dificuldades apresentadas na resposta das atividades escritas que recebia.

No capitulo 3 desta pesquisa, tem-se um exemplo de como o estudo do texto literario
ainda foi algo possivel através dos grupos on-line, no periodo da pandemia. No entanto, ha
uma ressalva para a realidade vivenciada pelos alunos do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Educag¢do Bésica Monsenhor Aluisio Viana Martins, em Mata Grande, Alagoas,
bem como por aqueles de diversos locais no restante do pais, que sofreram com a escancarada
situacdo de desigualdade social e tecnoldgica em que se encontra o Brasil.

Essa desigualdade social e tecnologica foi, pois, de fato, um retrato de apenas uma
parcela da populagdo que podia ter acesso aos equipamentos tecnoldgicos e a Internet, uma
vez que apenas na escola era possivel participar de discussdes em grupo, estudar e tirar
duvidas com o processo do ensino remoto. Como assegura Lottermann & Pinheiro (2022),
podemos dizer que a pandemia do Covid-19 escancarou problemas, mas também nos fez
refletir sobre essas possibilidades tecnoldgicas serem exploradas por todos e levadas em
consideragdo como estratégias importantes para os estudos literarios. A desigualdade social é
um fator que interfere diretamente na educagdo, mais especificamente no acesso aos textos
literarios de forma democratica.

Se o acesso a esses bens materiais fosse realidade acessivel para boa parte da
populacdo, talvez o contato da professora com os alunos fosse possivel de forma mais efetiva,
as participagdes durantes as aulas virtuais seriam mais numerosas, mais alunos poderiam tirar
suas duvidas diretamente com a professora. Aqueles alunos que realizaram suas atividades de
forma escrita, por ndo terem acesso a tecnologia e internet, poderiam ter um desempenho
melhor em suas atividades.

Professor e escola, independente do contexto social e educacional, precisam levar para
sala de aula diferentes recursos que, aliados ao livro didatico, sirvam de base para um ensino
de literatura mais atrativo e interessante aos estudantes e, atendendo na medida do possivel, as
condigdes da maioria dos estudantes. Em relagdo a utilizagao do livro didatico, deve-se ter o
cuidado para que o ensino de literatura nao fique engessado apenas pelas sugestoes prontas de
atividades, fichas de leituras e (ou) lista de autores e obras a serem lidas. As estratégias

metodologicas devem/deveriam acompanhar o desenvolvimento tecnoldgico, o contexto
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social no qual o aluno esta inserido, tendo em vista que esses fatores interferem na percepgao
e recepcao do contetdo.

Assim, como resultado da pesquisa, podemos dizer que esse desafio enfrentado pelos
professores de Lingua Portuguesa, nao deve ser enfrentado sozinho pelo professor da area. A
escola, como instituigdo formadora, também precisa compreender a importancia do ensino de
literatura como direito humano, como nos ensina Candido (2011), seja em aulas presenciais,
seja em remotas. Essa compreensdao pode ser convertida em agdes que de fato permitam ao
professor utilizar mais tempo para essas atividades, com toda a escola caminhando junto com

o professor, tecendo estratégias metodologicas de incentivo a leitura.
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