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RESUMO

O cenério educacional das pessoas surdas tem representado um importante espago de atuacao
para os Tradutores/Intérpretes de Libras e Portugués (TILSP). Ao mesmo tempo, esse cenario
é constituido por eles e os constitui por meio das relacfes dialdgicas estabelecidas entre o "eu
e o outro” (Bakhtin, 2011). Dessa forma, o presente trabalho busca refletir sobre a constituicdo
de identidades (Hall, 2004; Moita Lopes, 2002; Luz e Souto Maior, 2018) de TILSPs que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica de Maceid. As
discussdes estdo ancoradas na abordagem qualitativa da Linguistica Aplicada (Moita Lopes,
2006) e da LA Implicada (Souto Maior, 2022), a partir da concepgao enunciativo-discursiva
de linguagem bakhtiniana (Bakhtin, 1997, 2006, 2011; Volochinov, 2017) em didlogo com
estudos na area de educacdo de surdos e da traducdo e interpretacao da Libras (Lacerda, 2009,
2017; Tuxi, 2009; Nascimento, 2013, 2018). A abordagem do estudo é qualitativa (Ludke;
André, 1987) e a metodologia adotada para a constru¢cdo dos dados foi a da pesquisa
etnogréfica (Oliveira, 2013; Andre, 2013), consolidada a partir da aplicacdo de questionarios
semiabertos, de entrevistas narrativas e das observacdes da pratica dos TILSPs no contexto
analisado, registradas em diarios reflexivos da pesquisadora. O procedimento de andlise seguiu
a metodologia da triangulacdo dos dados e da andlise interpretativista (Moita Lopes [1994],
2019; Souto Maior, 2022) de redes de significados em relagdo aos posicionamentos dos
TILSPs sobre a pratica desenvolvida no espaco educacional. Assim, o estudo lanca luz a
importante atuacdo de TILSPs, especialmente no ensino fundamental. Mediante a discusséo
sobre a responsividade afetiva, observou-se a existéncia de constituices identitarias
complexas, as quais implicam mdaltiplas funcdes atribuidas aos profissionais devido a
realidade educacional atual, demandando desses deslocamentos para o campo da acéo
pedagogica, visando a efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes surdos.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada Implicada; Discurso; Constituicdo identitaria;
Responsividade afetiva; Traducao/Interpretacéo.



ABSTRACT

The educational scenario for deaf people has represented an important area of activity for
Translators/Interpreters of Libras and Portuguese (TILSP). At the same time, this scenario is
constituted by them and constitutes them through the dialogic relationships established between
the "self and the other" (Bakhtin, 2011). In this way, this paper seeks to reflect on the
constitution of identities (Hall, 2004; Moita Lopes, 2002; Luz and Souto Maior, 2018) of
TILSPs who work in the early years of elementary school in a public school in Maceid. The
discussions are anchored in the qualitative approach of Applied Linguistics (Moita Lopes,
2006) and Implied LA (Souto Maior, 2022), based on the Bakhtinian enunciative-discursive
conception of language (Bakhtin, 1997, 2006, 2011; Volochinov, 2017) in dialog with studies
in the area of deaf education and translation and interpretation of Libras (Lacerda, 2009, 2017,
Tuxi, 2009; Nascimento, 2013, 2018). The study's approach is qualitative (Lidke; André, 1987)
and the methodology adopted to construct the data was ethnographic research (Oliveira, 2013;
André, 2013), consolidated from the application of semi-open questionnaires, narrative
interviews and observations of the practice of TILSPs in the context analyzed, recorded in the
researcher's reflective diaries. The analysis procedure followed the methodology of data
triangulation and interpretivist analysis (Moita Lopes [1994], 2019; Souto Maior, 2022) of
networks of meanings in relation to TILSPs' positions on the practice developed in the
educational space. The study thus sheds light on the important role played by TILSPs, especially
in primary education. Through the discussion on affective responsiveness, the existence of
complex identity constitutions was observed, which imply multiple functions attributed to
professionals due to the current educational reality, requiring them to move into the field of
pedagogical action, aiming to make the teaching and learning process of deaf students effective.

Keywords: Implicit Applied Linguistics; Discourse; ldentity constitution; Affective
responsiveness; Translation/Interpretation.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho surgiu das inquietacbes da pesquisadora sobre a atuagdo de
Tradutores/Intérpretes de Libras e Portugués (doravante TILSP) nos anos iniciais do ensino
fundamental, considerando esse contexto educacional, sobremaneira, desafiador em vista as
nuances da atividade a fim de atender ao perfil dos/as estudantes surdos/as, constituindo e
construindo as identidades desses profissionais, ao interferir de alguma forma na estrutura
organizacional do trabalho de TILSP dentro do espago escolar.

A propria histéria da constituicdo desse profissional, vem sendo consolidada a partir dos
espacos de conquista e ocupacao da Comunidade Surda, ao longo do tempo, na qual a escola
representa um importante espaco laboral para TILSP, ap0s praticas marcadas pelo voluntariado
em ambientes religiosos a partir da década de 1980 no Brasil (Quadros, 2006).

Apesar da visibilidade que o trabalho de TILSP tem alcancado no cenério atual, em
espacos da midia televisiva, ambiente académico, escolar, juridico, e entre outros, esta ndo é
uma atividade recente no Brasil e em outros paises. Este “ator social”, ainda que de forma
“voluntaria”, sempre marcou SeU espago nos ambientes onde as pessoas surdas transitavam e
transitam, principalmente, em associacdes e em ambientes religiosos. Contudo, a presenca do
profissional teve maior visibilidade no Brasil com o advento da proposta educacional
denominada “inclusdo” que entrou em vigor, a partir da a Declara¢do de Salamanca e a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 1994; 2008), a
Resolucao n° 04/2009 e o Decreto n°® 6.711/ 2011, desde entdo, os/as estudantes com surdez

passaram a ter seu direito a matricula e permanéncia na escola com a contratacao de TILSP.

1.1 De onde venho

A trajetoria educacional das pessoas surdas, além de constitui-las, do mesmo modo vem
constituindo e construindo as identidades dos TILSPs, ao compartilharem com elas o contexto
educacional. Diante desse percurso historico, o qual me atravessa, considero pertinente iniciar
esta introdugdo com as reflexdes construidas aqui, compartilhando a narrativa do meu lugar
nesse campo, o lugar de uma TILSP. Minha jornada no campo da traducdo e interpretacdo
iniciou no espaco religioso, em meados dos anos 1996, quando tive o primeiro contato com a
Libras numa igreja protestante da cidade de Maceid. Foi num contexto de verdadeira imersdo
na vivéncia com a comunidade surda, frequentando espagos como associagles, pragas, igrejas,

escolas e eventos, que aprendi Libras e me constitui TILSP.
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Posteriormente, em 2003, em busca da qualificagdo profissional, tive a oportunidade de
participar de um primeiro curso de formacéo de intérpretes de Libras, ofertado pela Associacdo
de Amigos e Pais de Pessoas Especiais — AAPPE, pois até entdo minha atuacdo acontecia
exclusivamente de forma voluntaria no ambiente religioso. Depois de concluido o curso passeli
a atuar profissionalmente em diversos contextos, especialmente no campo educacional.

Nesse mesmo ano, fui convidada para atuar em uma escola privada por familiares de
quatro estudantes surdos/as fluentes em Libras. Na época, apesar da existéncia da Lei Estadual
n® 6.060/1998! e da Lei de Libras n°® 10.436/2002, as escolas particulares ndo contratavam
profissionais para o atendimento as pessoas com surdez. Nesse “locus”, as familias se
encarregaram de custear o servico. Para tanto, a partir dessa minha primeira experiéncia fora
do ambiente religioso, em que fui contratada pelas familias, tive a oportunidade de atuar no
ensino fundamental - anos finais e, nesse novo espago de atuacdo, compreendo que tive
significativas trocas de experiéncias com os estudantes, professores/as e profissionais da
educacdo. Entre as experiéncias de tensdes e as de cooperacdo, percebo que todas foram
igualmente importantes para 0 meu crescimento profissional, para uma gradual compreenséo
de meu papel que se estende para além do técnico, isto €, da transposicdo de uma lingua para
outra, mas, sobretudo, para uma tomada de consciéncia do compromisso com as pessoas
envolvidas nessa atuacéo.

A partir dessa primeira experiéncia, outras oportunidades de trabalho surgiram para a
funcdo de TILSP no ensino fundamental (anos iniciais e finais), ensino médio e ensino superior.
E, ao longo do tempo, fui percebendo que minha atuacdo enquanto TILSP parecia impregnada
de caréater pedagogico, o que fez-me optar pela graduacdo em Pedagogia, pois naquela época
eram escassas as ofertas de cursos de graduacdo em traducdo e interpretacdo?.

Ap0ds a conclusdo da graduacdo em Pedagogia, pude exercitar um fazer pedagdgico no
Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez - CAS, utilizando-me da Libras como lingua de
instrucdo, pois que ministrava oficinas de linguagem para estudantes surdos em diferentes
niveis de escolaridade, alunos esses que se deslocavam dos bairros da cidade de Maceio e
municipios circunvizinhos para o centro, uma vez por semana, em busca do aprendizado de

uma primeira lingua (Libras) e do portugués escrito como segunda lingua.

T ALAGOAS. Lei n° 6060, de 15 de setembro de 1998. Dispdem sobre o reconhecimento e implantacéo da lingua
Brasileira de Sinais -LIBRAS na rede publica de ensino para surdos, e adota providéncias correlatas. Gabinete
Civil do estado de Alagoas: Palacio Marechal Floriano Peixoto, Maceid, 110° da repUblica, 1998.

2 Bacharelados em Letras-Libras ou outros Cursos de Graduacdo orientados para a formacgdo de tradutores
intérpretes de Libras/lingua portuguesa.
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Em 2014, apds aprovagao em concurso publico, tomei posse no cargo efetivo de TILSP
(nivel médio) na Universidade Federal de Alagoas - UFAL. Desde entdo, exerco atividades de
traducdo e interpretacdo nos cursos de graduacao, pos-graduacédo, nas diversas atividades que
envolvem ensino, pesquisa, extensdo e gestdo nessa instituicdo. Atuar nesse espaco e,
cotidianamente, estar aprendendo, reaprendendo, adaptando-se e sendo desafiada nas trocas
estabelecidas com os demais profissionais da universidade. Embora, o fato de ter uma formacéo
superior ndo consente o conhecimento referencial das diversas areas de atuagcdo necessarias ao
TILSP e, por conseguinte, parece demandar uma superacdo sobre-humana desse profissional
devido a sobrecarga de trabalho, a crescente demanda e a diversidade das areas do
conhecimento para sua atuagéo.

Dentre 0s contextos educacionais de atuagéo, o ensino fundamental (anos iniciais) foi o
mais desafiador para mim. Nele, € muito comum as criang¢as surdas ndo vivenciarem processos
de aquisicdo de Libras antes de chegarem a escola, tendo em vista 95% sdo filhas de pais
ouvintes (Skliar, 1997), e, sequindo padrdes culturais ouvintes, ndo participam da comunidade
surda local ou de outros espacos de interacdo nos quais haja contato com lingua de sinais. Por
conseguinte, deparando-me com uma realidade desfavoravel de trabalho como essa para uma
TILSP, senti-me desconfortdvel e com a sensacdo de fazer um trabalho improdutivo ao lidar
com alunos/as que pouco compreendiam minha sinalizagéo.

Ademais, atualmente, o fato de estar vivenciando uma nova experiéncia como
professora/instrutora de Libras em uma escola publica de Maceid, na qual desenvolvo acbes de
difuséo e ensino da Libras para os profissionais da escola e para toda a comunidade escolar,
acompanhando de perto a realidade de TILSP nesse espaco, me faz rememorar os desafios
enfrentados pelo TILSP na atuacdo com estudantes surdos. Assim, todo esse contexto, por sua
vez, imprimiu em mim o interesse pela presente pesquisa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (EF).

1.2 Caminho e fundamentos da pesquisa

Nisto, compreendo esse contexto educacional, na especificidade de relac6es balizadas e
orquestradas pela faixa etaria dos estudantes surdos, uma vez que falamos de criangas no
momento de escolarizacdo e aquisicao da linguagem, faz com que TILSPs construam respostas
as demandas existentes mediante o que é vivenciado discursivamente entre 0s seus pares, €
essas respostas representam em muitos momentos resolucées de problemas da prética escolar,

que sdo construidas a partir das multiplas vozes permeadas pelas relagdes dialdgicas do eu com
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0 outro (Bakhtin, 2011), isto &, a relacdo entre TILSP e os agentes da sala de aula, na interacéo
com discentes, professores/as e toda comunidade escolar.

As discussoes levantadas nesse contexto se destacam visto a especificidade da esfera de
atuacdo na qual o profissional esta inserido, pois essa pode exercer uma influéncia significativa
no desempenho profissional, na organizacao do trabalho e nas atribui¢des do cargo. Tal impacto
decorre das préaticas pedagogicas executadas por TILSPs em sala de aula, principalmente, nos
niveis elementares de ensino. Essa influéncia torna-se ainda mais evidente diante das urgentes
necessidades dos/as estudantes, que frequentemente ndo tém familiaridade com a Libras.

Devido a essa caracteristica da atuacdo de TILSP, algumas pesquisadoras, como
Lacerda (2009, 2017) e Tuxi (2009), preferem se referir a esses profissionais como “Intérpretes
Educacionais” (doravante IE). Essa denominacdo ressalta o carater pedagdgico da fungao
desempenhada por eles, que difere das responsabilidades dos tradutores e intérpretes de linguas
estrangeiras.

Logo, ao refletir sobre a pratica pedagdgica como sendo uma atividade laboral que
envolve interagdo com seres humanos, em que o profissional se concentra no seu objeto de
trabalho, que é o proprio ser humano (Tardif; Lessard, 2005), torna-se evidente que o trabalho
do TILSP requer uma avaliacdo constante de sua préatica. Isso é tdo valido quanto o esfor¢o
exigido dos professores, ambos visam alcancar o objetivo central da educacdo, que é a
efetivacdo do processo ensino e aprendizagem dos estudantes por meio das praticas
desenvolvidas. Considerando que a estruturacdo do trabalho escolar é fundamentada nas
interagBes humanas entre atores escolares, é crucial reconhecer que, no cenério atual, o novo
ator social, o TILSP, ou especificamente, como defende Lacerda (2017), o IE. Pela natureza
pedagdgica de seu trabalho, desempenha um papel integral e de extrema importancia no
contexto educacional, sendo este o foco desse trabalho.

A luz dessas reflexdes, considero partir de algumas discussdes que lastreiam a pesquisa,
como o discurso, a voz do outro como processo de alteridade que nos constitui, a0 mesmo
tempo que constituimos o outro num envolvimento continuo de constituicdo identitaria que se
efetiva nas relagGes dialogicas e de responsividade afetiva, uma resposta ativa e uma acéo
volitiva-emotiva sobre o outro, em contextos situados.

A nocédo de vozes é fundamentada no pensamento bakhtiniano (Bakhtin, 2011), das
relacdes dialdgicas do eu com o outro, 0 que possibilita a reflexdo sobre a constituicdo e
construgdo dos sujeitos das préaticas de linguagem em um constante processo de alteridade, o
movimento na interagdo entre o eu e 0 outro. Especialmente porque, conforme Souto Maior

(2022), é nesse processo de interagdo que os discursos refletem as identidades dos individuos,
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0 que significa que as identidades estdo em constante transformacao e construgdo por meio das
interagOes discursivas, como uma forma de existir no mundo.

De todo modo, esse estar no mundo é um movimento dialégico constante na relagéo
entre 0s sujeitos da linguagem, mediante o uso cotidiano da lingua refletida e refratada
(Volochinov, 2017) nas vivéncias individuais ou coletivas que se manifestam nos eventos
discursivos, delineando o lugar dos sujeitos conforme eles se compreendem e se identificam no
mundo.

Conforme Fabricio e Moita Lopes (2002) apontam, € por meio do estudo do discurso
como processo fundamental das praticas humanas que ha possibilidade de andlise das
identidades, visto que é através da lingua que o sujeito se constitui no mundo. Dito isto, é
necessario compreender, que a linguagem desempenha um papel fundamental na vida social,
onde os individuos sdo vistos como participantes de determinadas praticas discursivas que 0s
moldam em direcGes especificas, de maneira situada e contingente.

Do mesmo modo, o importante papel desempenhado por TILSPs envolve préaticas
discursivas mediadora da interacdo entre sujeitos posicionados socioculturalmente,
determinados a partir de lugares sociais que, de acordo com Nascimento (2013), ao comunicar-
se na lingua de sinais implica enunciar em uma lingua especifica, o que significa que a interacdo
com interlocutores que ndo a dominam requer mediacdo de natureza enunciativo-discursiva.
Logo, nessa interacdo entre locutores e interlocutores, em situaces que envolvem diferentes
linguas, no qual os enunciadores desconhecem a lingua um do outro, a traducéo/interpretacédo
estabelece a ponte entre esses sujeitos e a materializacdo de sua enunciagdo ultrapassa a
dimensao linguistica. Sendo assim, é indispensavel para a acao de traducgdo e interpretacdo mais
do que conhecer a gramatica da lingua, € preciso conhecer o seu funcionamento, a esfera
cultural e social do acontecimento da interacdo, na qual os discursos sdo enunciados.

Lacerda (2017) corrobora com tal entendimento ao explicar que interpretar demanda
compreensdo do contexto cultural e social, ativada pela sequéncia de enunciados, facilitando a
compreensdo do conteldo e da forma de expressdo na lingua alvo, que requer habilidade para
identificar os diversos significados presentes nos discursos. A partir dessa compreensédo, a
atividade do intérprete ndo se prende as caracteristicas estruturais da lingua fonte, mas sim é a
busca pelo significado na lingua alvo, gerando novos enunciados para transmitir a mensagem
original de forma completa, adaptando-se as caracteristicas da lingua de destino e minimizando
vestigios da lingua fonte. Nesse sentido, o exercicio do profissional TILSP é essencial, pois

interpretar significa contextualizar o que esta sendo dito para que o objetivo da interpretacdo
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seja alcancado, ou seja, ser a ponte discursiva para a compreensao do publico-alvo. Sem isso, a
interpretacdo se torna inutil.

O contexto que ora se estuda envolve duas linguas de modalidades distintas (oral-
auditivo e visual-espacial), consequentemente o trabalho de TILSP é desempenhado entre
fronteiras de culturas multifacetadas. Isto levanta a discussdo em torno das constituicGes e
construgdo das identidades de tradutores/intérpretes, como apontado por Santos (2006), uma
vez que as linguas ndo se limitam a estruturas gramaticais, mas também representam
significados culturais que influenciam as identidades individuais.

Além disso, também, é possivel esbocar a constituicdo identitaria em responsividade
afetiva j& que os discursos do movimento de alteridade também criam um contexto proprio. A
partir de uma rede discursiva, na qual se observa deslocamento entre a expectativa do papel
desempenhado e 0 que de fato ocorre no contexto estudado.

Nesse sentido, os TILSPs, ao partilharem vivéncias com as pessoas surdas por meio de
suas lutas, lingua, desafios, conquistas e necessidades, se engajam em um continuo processo de
alteridade e, mediante isto, segundo Luz e Souto Maior (2018), as identidades sociais sao
constituidas em processo dialégico de interacdo viva em contextos histéricos situados e de
alteridade com demais sujeitos, além das influéncias incontaveis de sentidos no mundo.

Assim como Moita Lopes (2002) ressaltou, ao considerarmos as identidades sociais de
nossos interlocutores durante o discurso, estamos simultaneamente construindo nossas proprias
identidades, num processo continuo de mudanca e transformacdo. Nessa mesma linha, Hall
(2014) corrobora essa ideia ao conceituar 0 movimento das identidades na modernidade. Ele
destaca que a concepc¢do de identidade ndo é essencialista, mas sim estratégica e posicional.
Hall argumenta que essa visao vai de encontro a ideia de um "eu" estavel e imutavel ao longo
da histdria, enfatizando a dinamicidade e a adaptabilidade das identidades.

Em outras palavras, no processo permanente de alteridade entre o eu e o outro,
constroem-se significacdes que permeiam as identidades, as quais sdo fluidas, através de um
movimento constante de mudanca, em virtude do préprio tempo, da historia e das relacdes de
entrelagcamento estabelecidas entre os sujeitos. Consequentemente, é pertinente afirmar que os
TILSPs, sujeitos socio-histéricos, ao desempenharem sua funcdo, sobretudo nos ambientes
educacionais, estdo em constante processo de construcao de suas identidades profissionais e
individuais, assim como das redes identitarias.

Dito isto, para estas reflexdes, a pesquisa esta inserida no campo da Linguistica Aplicada
(doravante referida como LA), um campo teérico-metodoldgico dedicado a compreensdo da

linguagem como uma pratica social. Essa compreensao se caracteriza pelo dialogo que ocorre
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nas dimens@es sécio-historicas e culturais das relages entre os sujeitos discursivos. 1sso se da
especialmente porque o objetivo da LA é criar uma compreensdo mais clara e profunda dos
problemas sociais nos quais a linguagem desempenha um papel central, como afirmado por
Moita Lopes (2006).

A LA na contemporaneidade apresenta-se como um campo de estudo multidisciplinar,
dedicado a pesquisa comprometida com o aspecto social. Seu propdsito ndo se limita apenas a
apresentacdo de resultados de pesquisas como uma forma de legitimar os sujeitos, mas,
sobretudo, abrir espaco para visdes alternativas e para escutar outras vozes capazes de
revitalizar nossa vida social ou de compreendé-la sob diferentes perspectivas (Moita Lopes,
2006). Essa é, fundamentalmente, a relevancia da LA: estudar a lingua na vida e tudo o que a
envolve nos aspectos sociais.

A pesquisa, também, se alinha com a abordagem da LA implicada (LAI), conforme
proposta por Souto Maior (2022). Essa vertente discursiva oferece ao/a pesquisador/a e seus
interlocutores a oportunidade de se autoavaliarem e refletirem sobre as préticas de linguagem
em um contexto comprometido com ac¢des continuas na esfera social e politica. Ao mesmo
tempo, destaca que as analises das praticas sociais, ao focalizarem o discurso e sua articulacédo
social e subjetiva, sdo vistas como préaticas de construcéo de discurso que também constroem
significados capazes de impulsionar revisdes da historicidade humana (Souto Maior, 2022).

A partir dessas reflexdes, o objetivo geral da pesquisa foi refletir sobre a constituicao
das identidades de tradutores/intérpretes de Libras e portugués que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental de uma escola publica de Macei6. Com vistas a alcancar esse propdsito, a
pesquisa abordou 0s seguintes questionamentos:

1. Que constituicBes identitarias de tradutores/intérpretes de Libras podem ser
observados no contexto educacional dos anos iniciais do EF?

2. Que discursos atravessam as constitui¢ces identitarias de tradutores/intérpretes
de Libras, no contexto educacional dos anos iniciais do EF?

3. Quais sdo 0s movimentos interacionais que compdem a compreensdo
responsiva-afetiva da atuacdo de tradutores/intérprete de Libras, na interface com a linguagem,
no contexto educacional dos anos iniciais do EF?

A problematizacdo levantada com a pesquisa nos® faz pensar como as muitas

experiéncias praticas desse profissional podem constituir e construir suas identidades, através

% Nesse trecho, o discurso é construido na terceira pessoa do plural porque considero ndo apenas minha voz, mas
principalmente as vozes dos participantes da pesquisa.
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darelacdo com os sujeitos do cotidiano da sala de aula, com os discursos do espago educacional
e com as diferentes préticas de linguagem que ali coexistem.

Assim, com base na concepc¢do enunciativa-discursiva bakhtiniana (Bakhtin, 1997;
2006, 2011), na Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 2006) e na LA Implicada (Souto Maior,
2022) como fundamentos tedricos deste estudo, os objetivos especificos que busco alcangar
para atender ao objetivo geral, anteriormente, mencionado foram:

a) Descrever as constituicOes identitarias de tradutores/intérpretes de Libras observada no
contexto do EF;

b) Identificar discursos que atravessam as constituicbes identitirias de
tradutores/intérpretes de Libras, no EF;

c) Analisar movimentos de interacdo que compdem a compreensao responsiva-afetiva
dos/as colaboradores/as da pesquisa, no EF.

O método de pesquisa adotado para este estudo envolveu a abordagem qualitativa
(Ludke; André, 1987) e para a construgcdo dos dados, o estudo etnogréfico (Oliveira, 2013;
André, 2013). Uma vez que o cenario onde os dados foram construidos foi uma escola publica
em Macei0, que se destaca por sua abordagem inclusiva e por ser um polo de educacao para
surdos/as, contando, portanto, com a atuacdo de tradutores/intérpretes de Libras em sua equipe
de profissionais.

O processo de coleta de dados teve inicio com a aplicacdo de questionarios semiabertos
e a realizacdo de entrevistas com oito colaboradores/as da pesquisa, intérpretes da instituicéo.
Tanto o questionario quanto a entrevista ocorreram no periodo de dezembro de 2022 a margo
de 2023. Além disso, durante o periodo de novembro de 2022 a janeiro de 2023, foram
conduzidas observacgdes das praticas em sala de aula de apenas duas TILSPs, devido a restricao
de tempo para a pesquisa de mestrado. As observacdes ocorreram nos turnos da manha e da
tarde, uma vez por semana em cada turma, e foram registradas nos diarios de campo, resultando
em um total de oito diarios.

Por fim, foi realizada uma pré-analise dos dados, visando a triangulacdo e a
problematizacdo das préaticas, com o objetivo de conduzir a analise das redes de significados.
A andlise comporta trés eixos, a saber: discursos das motivacdes da escolha profissional;
discursos das inquietacbes da atuacdo nos anos iniciais do fundamental e discursos da
necessidade da acao pedagdgica construida na atuacdo de TILSPs. Assim, com as reflexdes até
aqui levantadas nesta introducdo, o trabalho foi organizado da seguinte forma:

Na primeira sec¢do, intitulada: Lingua/linguagem, discurso, responsividade e alteridade:
interseccdo com a traducgéo e interpretacdo, proponho trazer a fundamentacao tedrica no qual
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se inscreve o presente trabalho, sob a concepgédo-enunciativa discursiva da perspectiva
bakhtiniana.

Na segunda secdo, denominada: Construcdo identitaria e o discurso, trago a
fundamentacdo tedrica voltada a no¢do de identidades como elemento construido na e pelas
praticas de linguagem.

Na terceira se¢do, sob o titulo: Entrelacamento entre a histdria da educacéo de surdos e
a trajetdria historica de TILSPs, primeiramente discorre sobre o contexto historico da educacgéo
das pessoas surdas, para na sequéncia tracar a trajetoria de atuacéo de TILSPs e os estudos da
traducéo e interpretacdo da Libras.

Na quarta se¢do, nomeada: DiscussGes metodoldgicas: o saber na LA e a construcao da
pesquisa, exponho a abordagem metodologica da pesquisa e 0S processos para construcao,
analise e interpretacdo dos dados.

Na quinta secdo, apresento a anélise através dos resultados obtidos com a pesquisa e a
sua interpretacdo dentro dos aspectos tedricos e metodoldgicos trabalhados.

E por fim, as consideracdes ndo finais construidas a partir das reflexdes até aqui
proporcionadas com essa pesquisa. Embora, importa ressaltar, as reflexdes ndo devem se
esgotar tdo somente nesta dissertacdo, ao contrario podem ser ampliadas visto a complexidade
do trabalho de TILSP no contexto educacional.
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2 LINGUA, DISCURSO, RESPONSIVIDADE E ALTERIDADE: INTERSECCAO
COM A TRADUCAO E INTERPRETACAO

Para iniciar as discussdes nesta secdo, apresento as bases tedrico-epistemoldgicas que
sustentam as reflexdes propostas neste trabalho. Essas bases servirdo como guia para as analises
posteriores, especialmente no que diz respeito a construcdo das identidades de TILSPs no
contexto educacional. Assim, busco explorar a concepcdo de lingua/linguagem, discurso,
responsividade e alteridade a partir da perspectiva dos estudos do Circulo bakhtiniano, com o
objetivo de destacar as possiveis conexdes com a pratica dos interpretes, conforme apresentarei

a sequir.

2.1 Lingua/linguagem: enunciado e discurso

A defini¢do da lingua pode ser apresentada a partir de diversas perspectivas tedrico-
epistemoldgicas, mas neste trabalho sera embasada na teoria dialdgica e discursiva dos estudos
bakhtinianos. Seguirei a concep¢do de lingua como uma atividade social, ideoldgica e
intencionalmente construida, levando em consideracdo trés aspectos da interacdo verbal: o
contexto histérico-cultural, o fendmeno social e a interacdo interpessoal.

Nesta abordagem, o termo “contexto” refere-se a situacdo em que o fendémeno social se
manifesta, materializado através da lingua. Isso € evidenciado nas préaticas de linguagem ou
interacdes entre 0s sujeitos situados socioculturalmente, com o objetivo de construir
significados coletivos. Cada sujeito carrega consigo suas experiéncias, que os moldam em um
determinado tempo histérico e cronolégico. No entanto, ele age no mundo também articulando
sentidos. Essa perspectiva reconhece a lingua como uma construgdo dinamica que reflete e
refrata as interagdes sociais, 0s significados de mundo.

Nos estudos do Circulo bakhtiniano, a lingua é vista como uma expressdo da
necessidade humana de se comunicar e se exteriorizar. A esséncia da lingua, em Gltima andlise,
para o0 autor, estd na criatividade ativa das pessoas. No entanto, essa criatividade ndo se
restringe, apenas, a uma manifestacdo individual, mas também € construida discursivamente no
coletivo, como produto da interacdo entre dois individuos (eu e outro). A lingua é vivenciada
por meio de enunciados, isto €, “as unidades reais do fluxo discursivo” (Volochinov, 2017, p.
182). Esses enunciados refletem condicdes especificas e esferas de uso da linguagem, o que,
por sua vez, leva a formacdo de tipos relativamente estaveis de enunciados, conhecidos como
géneros do discurso. Mas esses enunciados refratam outros sentidos também, propiciando

mudangas no entendimento de mundo.
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Os géneros* do discurso sao relativamente estaveis porque todos os diversos campos da
atividade humana estdo intimamente ligados ao uso da linguagem, e sua compreensédo é tao
multifacetada quanto os campos da vida humana (Bakhtin, 2011). Portanto, a abundancia e a
variedade dos géneros do discurso séo relativamente estaveis, ao mesmo tempo em que sdo
ilimitados e continuamente em expansdo, devido a inesgotavel gama de atividades humanas e
a inclusdo integral de cada dominio dessas atividades no repertorio da comunicacdo. Esse
repertorio continua a crescer e se diversificar a medida que os campos especificos de atividade
se desenvolvem e se tornam mais complexos. Assim, para Bakhtin (2011), tudo esta
intrinsecamente ligado a atividade humana e a linguagem, incluindo os enunciados orais e
escritos, a réplica do diadlogo, um relato do dia a dia, a carta, até os padrdes das ordens militares,
os documentos oficiais e publicitarios, as obras literarias, entre outros.

Compreende-se, também, nos estudos do Circulo bakhtiniano, a existéncia de duas
forcas presentes na lingua, nomeadas de: forca centripeta e centrifuga, em outros termos, a
primeira diz respeito ao recordar o seu passado, huma tentativa de conservacao; ja a segunda
diz respeito a acdo do tempo presente na lingua, moldando-a a atualidade, significa dizer que o
género esta imerso no presente, mas nunca esquece suas origens, seu inicio. “Segundo o qual a
linguagem estd submetida a forcas histdricas centralizadoras, centripeta, decorrentes dos
processos de centralizacdo sociopolitica e cultural e, a0 mesmo tempo a forcas
descentralizadoras, centrifugas, que conduzem a um plurilinguismo” (Zozzoli, 2012, p. 256).
Consequentemente, a lingua é um construto em movimento de idas e vindas que refletem e
refratam sentidos construidos pelos sujeitos, em diferentes tempos, e na interacdo verbal a
lingua continua em evolucéo.

As constatac6es do autor em relacdo a lingua, demonstram como de fato a lingua nédo se
manifesta num sistema abstrato de formas linguisticas, tdo somente, (como fora defendido pelo
tedrico estruturalista Saussure, no que ele chama de objetivismo abstrato), nem pela enunciagdo
monoldgica isolada ou pelo ato psicofisioldgico de sua producdo, no que ele denomina de
subjetivismo idealista (Bakhtin, 2006). Todavia, Fiorin (2011) destaca que, ao contrario do que
uma interpretacdo marxista vulgar da obra de Bakhtin poderia sugerir, o filésofo considera
necessario o estudo da lingua para compreender suas unidades. No entanto, ele argumenta que
a fonologia, morfologia ou sintaxe por si s6 ndo explicam o funcionamento real da linguagem

e € por isso que Bakhtin propde o dialogismo.

4 Que sdo extremamente variados (orais e escritos) como uma breve réplica do didlogo do cotidiano, o relato, a
carta (em todas as suas diversas formas), o comando militar (laconico ou padronizado); os documentos oficiais
(juridicos, politicos etc.), manifestagdes cientificas; textos literarios etc. (Bakhtin, 2011, p. 262).
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2.2 O dialogismo

O dialogismo destaca a natureza interativa e dindmica da comunicacéo e da linguagem.
Bakhtin argumentou que toda comunicagdo é essencialmente uma forma de diadlogo, mesmo
quando ndo estamos envolvidos em uma conversa direta com outras pessoas. Em qualquer
forma de expressdo, existe uma relacdo dialdgica implicita entre o orador ou escritor e um
publico, seja real ou imaginario. Isso destaca como a linguagem esta sempre orientada para
alguém e ¢ influenciada por diversos contextos sociais e culturais, concordando, portanto, com
Bakhtin que: “A vida ¢ dialdgica por natureza. Viver significa participar de um didlogo” (2011,
p. 348).

O cerne da linguagem reside no dialogismo na interagdo com o outro, isto é, tudo o que
se refere a mim é transmitido pelo mundo exterior através das palavras do outro. Cada
enunciado de acordo com Bakhtin é apenas um elo em uma cadeia infinita de enunciados, um
ponto de convergéncia de diferentes opinides e visdes de mundo. Dentro dessa rede dialdgica
que é o discurso, sdo estabelecidos significados que néo se originam no momento da expressao,
mas que sdo parte de um continuo de alteridade estabelecido através das trocas na relagcdo
dialégica com outros.

Assim, o dialogismo reconhece a presenca de multiplas vozes e pontos de vista na
linguagem e na comunicagdo, pois “sdo as relagdes de sentido que se estabelecem entre dois
enunciados” (Fiorin, 2011, p. 19). Estas vozes podem vir de diferentes grupos sociais, periodos
historicos e contextos culturais. Cada voz contribui para a riqueza e diversidade da linguagem.
O conceito das multiplas vozes foi instituido por Bakhtin (1997, 2011), originalmente,
denominado de heteroglossia (pluridiscursividade) e depois passou a adotar a terminologia
polifonia linguistica, que advém de uma met&fora com a linguagem musical, reconhecendo que
dentro de uma lingua coexistem varias vozes e pontos de vista (como uma orquestracdo, com:
diferentes sons, melodias, entonacdo etc.). Essas vozes podem incluir diferentes dialetos,
registros, géneros e comunidades de fala. Cada uma dessas vozes contribui para a riqueza e
diversidade da linguagem.

Bubnova (2011) interpretou com maestria a no¢do de polifonia para Bakhtin, ao trazer

a seguinte afirmacao:

[...] Bakhtin diz que polifonia é uma metéfora derivada do contexto musical,
mas nao do todo metafoérico. Este ‘ndo do todo’ é um flerte com a antropologia
filoséfica que concebe o Ambito do humano como um espaco povoado de som
significativo misturado de siléncio significativo, imerso no ato global capaz
de abarcar todas as esferas da existéncia: a ética, a estética, a pragmatico-
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cognitiva. Nesse ambito, existimos atravessados por infinitos vetores de
nossas relagcbes com os outros, que podem ser concebidos em forma de vozes
da polifonia, vozes ac¢des, opinides, ideologias (Bubnova, et al., 2011, p. 275).

Nesta afirmacao, o olhar de Bakhtin para a lingua em sua complexidade volta-se tanto
para a propria lingua quanto para o ser humano que a utiliza em toda a sua complexidade: seu
modo de entender e significar os discursos em fungéo de todas as esferas que o cercam (cultura,
localizagdo, tempo etc.). Tudo isso ocorre simultaneamente, e a lingua possibilita, por meio das
relacBes do eu com o outro, a construcdo de sentidos no mundo, sentidos diversos. O que 0
Circulo bakhtiniano denominou de polifonia ou dialogismo refere-se a “varias vozes que entram
na constituicdo do discurso, vozes ja ditas, sempre repetidas, mas sempre carregadas de
elementos novos provenientes de cada situacao de enunciacao” (Coracini, 2014, p. 10). Isso
ocorre porque a linguagem em uso possui um carater intrinseco de memoria discursiva e
novidade em constante movimento.

Bakhtin considera necessario o estudo do funcionamento real da linguagem ao debrucar-
se no carater social indissociavel da lingua, pois manifesta-se através dos eventos
comunicativos, denominados enunciados (orais e escritos) concretos e unicos. Melhor dizendo,
durante a interacédo verbal, o locutor ao discorrer sobre um tema, dentro de um contexto e num
determinado tempo cronoldgico ao posicionar-se profere enunciados que jamais serdo
repetidos, de outro modo seriam novos acontecimentos na rede da comunicacao discursiva,
assim dar-se o funcionamento da lingua em um constante movimento.

Assim sendo, existe uma continua discursividade funcionando a cada momento em que
os discursos séo produzidos, discursos esses ndo estanques, como retrato das vivéncias entre 0s
sujeitos em épocas diferentes e em contextos situados, por isso, Bakhtin (2011) argumenta que
0 enunciado € gerado a partir de uma “memoria discursiva”, composta por enunciados
previamente proferidos em distintas épocas e situagdes interacionais. Nesse contexto, o locutor,
de forma muitas vezes involuntaria, utiliza essas vivéncias como base ao realizar a enunciacao
presente e ao elaborar seu discurso.

Esse entendimento € corroborado por Stella (2005) ao mencionar que Bakhtin concebe
e trata a lingua de uma maneira diferente, levando em consideragdo sua historia e historicidade,
ou seja, especialmente a linguagem em uso. Isso ocorre porque a lingua é materializada pelo
processo das interacdes verbais, €, portanto, esta constantemente sujeita aos efeitos evolutivos
desse processo, intrinsecamente ligados aos valores sociais que emergem em contextos de fala.

Stella (2005, p. 178) enfatiza ainda que “o falante, ao dar vida a palavra com sua

entonacdo, dialoga diretamente com esses valores [...], que sdo entendidos, apreendidos e
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confirmados ou ndo pelo interlocutor”. Isso acontece por meio das relagdes dialogicas
estabelecidas. Portanto, a lingua é considerada ndo apenas uma formulacdo social de
comunicacgdo, mas também dialogica e ideologica.

A respeito disso, Bakhtin (2006) refere-se a lingua como ideoldgica em relagédo ao signo
linguistico, afirmando que tudo “que é ideoldgico possui um significado e remete a algo situado
fora de si mesmo” (Bakhtin, 2006, p. 31). O autor exemplifica com 0 vinho e 0 pdo no
sacramento religioso, pois nesse contexto esses dois signos possuem outros significados,
diferentemente do significado real dos elementos (péo e vinho). Com esse exemplo e a partir
da perspectiva bakhtiniana, é nos grupos sociais que ocorre a moldagem ou atribuicdo de
significado & lingua em diversos contextos de uso, tornando-a um fendmeno social, sempre em
processo. Por conseguinte, como afirma Volochinov (2017, p. 181), “a palavra esta sempre
repleta de conteddo e significacao ideoldgica ou cotidiana”.

Sobre tal aspecto da significagcdo ideoldgica ou cotidiana, Bakhtin afirma:

A lingua no processo de sua realizacdo pratica ndo pode ser separada de seu
contetdo ideoldgico ou cotidiano. Para separar de modo abstrato a lingua de
seu conteldo ideol6gico ou cotidiano, também seria necessdria uma
orientacdo especifica, ndo condicionada pelos objetivos da consciéncia falante
(Volochinov, 2017, p. 181).

Em vista disso, compreendo que a lingua no processo de sua realizacao pratica ndo pode
ser separada de seu contetdo ideoldgico ou cotidiano. Isso significa que a lingua, quando usada
na pratica, esta necessariamente ligada a ideologia (valores, reflexdes, perspectivas etc.) e ao
cotidiano (a vida cotidiana vivida, situacdes comuns das relacdes sociais) e, portanto, ndo pode
ser dissociada do que ela carrega em termos de ideologia ou da vivéncia das pessoas.

As afirmacGes demonstram como a pratica dialdgica da linguagem, por sua
indissociabilidade dos aspectos constitutivos da vida, propicia o surgimento dos enunciados,
que assumem formas, constitutivamente, polifonicas, caracterizados para Bakhtin (2011) por
um jogo de vozes, discursos alheios, em didlogo permanente entre outros discursos, isto €, um
entrecruzamento entre discursos mostrando as diferentes vozes, sentidos que neles realizam.

Neste estudo, esses conceitos de dialogicidade, ideologia, forca centripeta, centrifuga e
polifonia ndo serdo aprofundados especificamente, mas vao compor o0 panorama para base
tedrica que desenvolvo para as discussdes sobre responsividade e alteridade mais adiante e para

dar fundamentacgdo a analise interpretativista.
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2.3 Responsividade e Alteridade: para uma responsividade afetiva

No processo discursivo, segundo pontuou Bakhtin a respeito da responsividade, ao falar,
0 sujeito ndo encara seu interlocutor como um receptor ou emissor passivo, mas como alguém
com quem ira dialogar de forma ativa e responsiva, conforme exemplificou na obra “Estética

da Criagdo Verbal”, ao afirmar:

[...] o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do
discurso, ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma posic¢do responsiva:
concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o,
prepara-se para usa-lo, etc.; essa posic¢éo do ouvinte se forma ao longo de todo
0 processo de audicdo e compreensédo desde o seu inicio, as vezes literalmente
a partir da primeira palavra do falante. Toda compreensdo da fala viva, do
enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva [...]; toda compreensao é
prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gere obrigatoriamente: o
ouvinte se torna falante (Bakhtin, 2011, p. 271).

Nesse contexto do dialogo entre locutor e ouvinte, compreende-se que 0 ato de ouvir e
entender um discurso ndo implica em uma postura passiva por parte do ouvinte. Pelo contrario,
0 ouvinte adota uma atitude responsiva ativa em relacdo ao discurso, o ouvinte ndo apenas
recebe o discurso, mas também responde de maneiras variadas, que podem incluir o siléncio,
concordancia, discordancia ou mesmo a preparacao para agir com base no contetdo do
discurso. A simples elaboragdo de uma réplica ou até mesmo uma mudanca de comportamento,
sdo respostas. Pois o “falante ndo ¢ um Adao, e por isso o proprio objeto do seu discurso se
torna inevitavelmente um palco de encontro com opinides de interlocutores imediatos [...] ou
com pontos de vista, visdes de mundo, correntes, teorias etc.” (Bakhtin, 2011, p. 300).

Cabe ainda destacar que a compreensao € intrinsecamente ligada a resposta, pois aquele
que ouve €, de alguma forma, afetado pelo discurso e, ao responder, também se torna um
locutor. Nesse sentido, o discurso serve como uma ponte que conecta 0s sujeitos posicionados
socioculturalmente, conforme observado por Bakhtin (2011), essa conexdo € moldada pela
alteridade, uma vez que os individuos sdo influenciados pelo discurso uns dos outros, se
envolvem no processo dialégico da linguagem e tém a liberdade de concordar, discordar, refletir
ou aderir ao discurso.

Nessa perspectiva da linguagem, a cada momento que nossas falas sdo produzidas,

sempre sera determinado a um sujeito respondente, pois

[a] enunciacdo caracteriza-se entdo pela alterndncia de atos de fala, numa
relacdo dialdgica. Essa alternancia € uma das peculiaridades do enunciado. A
outra é a sua conclusibilidade especifica, ou seja, um falante termina o seu
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turno para dar lugar a fala do outro e é isso que permite a possibilidade de
resposta (posi¢do responsiva) (Pinton et al., 2018, p. 91).

A posigéo responsiva da linguagem coloca grande énfase na interagao entre os sujeitos,
ndo somente face a face, mas entre “posigdes sociais” (Fiorin, 2011). Quando alguém fala, ndo
o faz de forma isolada, mas em constante didlogo com outros sujeitos socialmente posicionados,
ai estd a alteridade, o0 movimento na interacdo entre o0 eu e 0 outro. Nessa posi¢ao o discurso é
visto como uma conexao entre esses sujeitos, e cada enunciado é uma parte desse processo de
construcao conjunta do significado, visto que a palavra é uma ponte langada entre mim e 0s
outros, como diz Bakhtin (Voloshinov, 2017).

Logo, os sujeitos durante a interacdo ndo sdo agentes passivos, para além disso, eles
participam ativamente de um processo responsivo, posto que ao falar um sujeito espera uma
resposta do outro. Essa alternancia de atos enunciativos em uma relacdo dialégica € uma
caracteristica central do discurso. A medida que o0s sujeitos se engajam nessa alternancia, eles
constroem significados juntos, negando, refletindo ou concordando com os sentidos a partir dos
géneros do discurso.

Nessa perspectiva, é por meio da interacdo que o falante encerra o seu discurso para dar
espaco ao discurso do outro, criando uma esfera de possibilidades de resposta. Essa dindmica
de respostas é o que permite que o didlogo avance e que significados sejam construidos de
maneira colaborativa. Nessa construgdo de significados 0s sujeitos sdo co-participantes e 0
discurso é uma atividade socialmente situada e interativa, pois no dialogo, para Bakhtin (20086,
p. 114), “toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede
de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da
interacao do locutor e do ouvinte”.

O principio fundamental da linguagem, de acordo com Bakhtin, é o dialogismo, ou seja,
a interacdo com o outro por meio das praticas de linguagem. Dentro dessas préaticas, outros
elementos essenciais compdem a relacdo dialdgica, como a alteridade, que se refere ao
envolvimento do sujeito com o discurso do outro. Esse envolvimento ocorre em um processo
de empatia, no qual os sujeitos se engajam cada vez mais em discussdes sobre questbes do
mundo. Principalmente porque a lingua é diversificada e multifacetada, ela ndo pode ser
compreendida apenas sob a perspectiva das normas linguisticas, mas principalmente das

ideologias, valores e perspectivas dos seus participantes.
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Assim, na trama dialégica da linguagem, a alteridade, empatia e afetividade® estdo
imbricadas, essencialmente, porque a afetividade é inerente ao ser humano e,
consequentemente, € parte indissociavel da linguagem, estabelecendo-se desde o nascimento
até a vida adulta (Wallon, 2008). Um exemplo disso sdo as interacdes entre mée e bebé, pois a
criangca quando muita pequena consegue Se expressar por meio dos aspectos afetivos
(demonstrando seus sentimentos) como choro, gestos, comportamento fisico e expressdes
faciais. Portanto, a afetividade e a responsividade estdo relacionadas, enquanto uma resposta

ativa ou posicionamento do sujeito durante a interacdo. Dado o que assevera Guhur (2007),

[...] o enunciado é construido intencionalmente a cada vez e de forma tal a
marcar ndo sé o significado de um dado momento, como o engajamento dos
interlocutores em expressar no didlogo suas necessidades, desejos, impulsos,
frustracdes, aspiragdes, afetos, emocBes. Por isso, diz-se que a compreensao
da enunciacédo € determinada ndo so pela relagéo existente entre pessoas que
se falam, como pelo modo como esta relagéo reflete os acentos da entoacéo
e se expressa nas condutas afetivas juntamente com outras marcas sociais,
como os gestos, os olhares, as mimicas, 0s sorrisos, 0s movimentos corporais
(Guhur, 2007, p. 387, grifos nossos).

A vista disso, os enunciados estdo repletos de significados construidos por seus
interlocutores em momentos situados e dados mediante marcas de expressao e nuances
comunicativas, incluindo a afetividade. O conjunto de elementos extralinguisticos, operando
para além do plano da comunicacdo verbal, fornece pistas essenciais para conferir o real
significado. Entre esses aspectos estd o tom volitivo-emotivo, conferindo os acentos da
entonacao que “¢ dada pela elevacao ou descanso da voz e expressa nossa atitude em relagao
ao objeto da enunciagdo, atitude que pode ser feliz, aflita, entusiasmada, interrogativa, etc.”
(Volochinov, 2013, p. 147).

Afinal, conforme a afirmag¢do de Bakhtin: “ndo lidamos com a palavra isolada
funcionando como unidade da lingua, nem com a significacdo dessa palavra: conteddo do
enunciado. A significacdo da palavra se refere a realidade efetiva nas condicGes reais da
comunicagdo verbal” (1997, p. 310), sendo essa condicdo real da comunicacdo percebida
também através das marcas de expressdo e da entonacao, nas palavras do autor denominadas
de “tom emocional", como dito a significagdo ndo ¢ atribuida apenas a palavra isolada, mas sim
ao seu enunciado concreto e este “[...] vive e morre no processo de interacdo social dos

participantes da enunciacdo. Sua significacdo e sua forma em geral se definem pela forma e o

® A etimologia vem da palavra “Afeto” que no Latim é AFFECTIO, “inclinagdo, influéncia, sentimento”, de
AFFICERE, “agir sobre, fazer algo a alguém”. Disponivel em: [https://origemdapalavra.com.br].
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carater desta interacdo” (Volochinov, 2013, p. 86). Portanto, de acordo com a perspectiva
bakhtiniana, compreender o significado da palavra isoladamente ndo parece ser suficiente; é
necessaria uma posicao responsiva em relacdo ao enunciado como um todo. Posto isto, essa
atitude pode envolver uma resposta afetiva, pois o uso real da lingua ndo é desprovido de
emocao ou afeto.

Bakhtin traz uma conceituacdo importante ao distinguir a significacdo no aspecto da
palavra e no aspecto do enunciado, para o autor a “emocao, o juizo de valor, a expressao sao
coisas alheias a palavra da lingua, e s6 nascem gracas ao processo de sua utilizacao ativa no
enunciado concreto” (1997, p. 311). Algumas palavras se referem diretamente a emogdes ou a
juizos de valor, como “alegria”, “aflicdo”, “belo” e “triste”. Contudo, isoladamente, essas
palavras ndo possuem uma carga emocional especifica, sendo neutras como qualquer outra
palavra. De acordo com Bakhtin, é somente no contexto do enunciado que essas palavras
adquirem seu significado expressivo. Fica bem claro no exemplo trazido pelo autor: “Toda
alegria neste momento ¢ amarga para mim” (Bakhtin, 1997, p. 311) para ele a palavra “alegria”
é ignorada no ponto de vista da expressdo, porque nesse enunciado a palavra alegria possui um
significado oposto nesse enunciado concreto, devido ao acento da entonacdo expresso pelo
interlocutor, consequéncia da ocupagao de seu lugar tnico no mundo e de seu estado emocional
no contexto da interacdo ou expressdo. Dadas as consideracGes até aqui expostas, envolvendo
interlocutores em contextos da interacdo dialdgica, dentre esses o tradutor/intérprete e como
fora defendido por Sobral (2008) esse interlocutor ndo € um mero repetidor de discursos, como

bem teoriza o autor,

[a] especificidade da tradugdo estd no fato de que, em primeiro lugar, o
discurso passa a ter, além do locutor e dos interlocutores “originais”, um
interlocutor que também é locutor (o tradutor) e outro grupo de interlocutores
(os leitores da traducdo). O discurso a ser traduzido ndo pode incorporar
diretamente esse outro grupo de interlocutores, assim como o discurso gerado
pela traducdo ndo pode incorporar os leitores do “original” (Sobral, 2008, p.

70).

Desse modo, toda traducdo/interpretacdo envolve criacdo, autoria, porque é realizada
por sujeitos posicionados socioculturalmente e se estamos falando dessa acdo no contexto
educacional, envolve outros interlocutores da sala de aula, e o género discursivo “aula”, nesse
contexto as interacdes estabelecidas, os enunciadores, os conflitos, negociagdes e vicissitudes
ligadas a esfera escolar afetam, influenciam e, sobretudo, constituem a pratica do profissional
intérprete (Nascimento et al., 2012). Portanto, existe uma responsividade afetiva no que se

refere ao aspecto ético-afetivo, na relagdo do eu e o0 outro, ndo apenas considerando a linguagem
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verbal, mas também a ndo verbal, pois o TILSP para traduzir/interpretar precisa acionar a
responsividade afetiva do sentido trabalhado nos vértices dos encontros discursivos em sala de
aula (aluno surdo-intérprete; professor-intérprete; aluno ouvinte-intérprete).

Principalmente, quanto a discussdo bakhtiniana sobre o tom volitivo-emotivo na
entonacdo (tom de voz) e na forma como a linguagem é utilizada sinalizam a existéncia da
afetividade, significa dizer que a entonagéo pode afetar positiva ou negativamente o sujeito que
a fala e aquele que a recebe, gerando implicacbes emotivas-afetivas sobre o que foi dito, além
disso, a maneira como a mensagem é transmitida por meio de a¢des pode afetar um ou outro de
diversas maneiras. O siléncio, a indiferenca e a falta de atencdo podem gerar afetacGes
negativas, enquanto o contrério como demonstrar interesse, agir de forma responsavel e
empatica, pode gerar respostas positivas na relacdo do eu e o outro, que podem como acao se
associar ao sentido do dito.

Sobretudo, ao concordar com a afirmacéo de Bubnova

[a] lingua, se ndo € tudo na vida humana, estd em tudo, organicamente
integrada ao ato ético bilateral, de modo que se pode falar, entre a infinita
variedade dos atos humanos, de ato acdo fisica, ato pensamento, ato
sentimento, ato estético ou artistico, ato cognitivo, e de ato enunciado em si.
A linguagem esta integrada em todos os tipos de atos (Bubnova et al., 2011,
p. 273).

Essa afirmacdo ressalta a centralidade da lingua na experiéncia humana e sua
importancia em todas as facetas da vida e da interacdo social, dentre os quais aspectos da
subjetividade humana, envolvendo para além do linguistico uma variedade de atos e dentre
estes a afetividade. Isto porque, ndo existe separacdo desses elementos no ato singular da
linguagem.

Nesta pesquisa, 0 aspecto da afetividade é fundamental ao considerar a reflexdo sobre o
espaco educacional de uma comunidade, muitas vezes marginalizada, que enfrenta constantes
desafios em relacéo a garantia de direitos, como 0 acesso a uma educacéo de qualidade e a uma
abordagem inclusiva na escola, que vai além do padrdo normalizado de relagdo entre professor
e aluno. H& um terceiro ator social inserido nesse espaco, que frequentemente, em um sentido
dialdgico, precisa compreender a linguagem e a ideologia do discurso direcionado a um
determinado publico e adapta-lo para outra realidade.

O trabalho de tradutores/intérpretes é exemplificado por duas expectativas distintas: a
do/a docente, que frequentemente adapta sua fala para atender a maioria dos/as alunos/as, e a

do estudante, que é influenciado pelas dindmicas afetivas resultantes do movimento de
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alteridade tanto do professor quanto do tradutor. Essas duas perspectivas evidenciam a
complexidade da interacdo dentro do ambiente educacional, onde a compreensdao mitua e a
adaptacédo sdo fundamentais para promover uma comunicacao objetiva e inclusiva.

O tradutor e intérprete opera com uma atualizacdo ativa da lingua em duas dimensoes:
primeiro, ele busca compreender o que “é dito” para o estudante em geral, em um movimento
centrifugo de sentido; e segundo ele analisa o que “deve/pode ser traduzido”, em um movimento
centripeto. Essa dindmica dual permite ao tradutor adaptar-se tanto a mensagem original quanto
as necessidades especificas do publico-alvo, para além da traducdo/interpretacdo isso envolve
0 agir sobre o outro compreendendo as necessidades e as intervencfes necessarias, pois lidam
com criangas muitas vezes privadas de linguagem e a linguagem compreensiva para esses/as é
de afeto. Nesse contexto de privacdo, as expressdes faciais e corporais significam mais e
aproximam/conguistam os estudantes tanto para inseri-los no contexto linguistico, como de
ensino e aprendizagem.

Destarte, com base na perspectiva bakhtiniana e nos estudos da pesquisadora Barbosa
(2009), sobre a linguagem e emocdes, entendo a responsividade afetiva como um elemento que
compde as interacOes e a atuacdo de TILSPs no contexto educacional, porque envolve além da
traducdo/interpretacdo, o ensino e aprendizagem de criangas muitas vezes, como dito, em
situacdo de privacdo linguistica. Nessa atuacdo em interface com a linguagem, como Barbosa
(2009) defende, € por meio da interacéo linguistica que os/as interlocutores/as se reposicionam,
excluem ou incluem-se no jogo do dialogo. Em outras palavras, o ato da traducéo/interpretacédo
¢ um processo de alteridade e de responsividade afetiva posto que a “selecdo de um elemento
linguistico e ndo de outro aponta para um trabalho ndo aleatorio: ao contrario, é resultado das
percepcOes avaliativo-afetivas, direcionada ao objeto e/ou o sujeito” (Barbosa, 2009, p. 107) do
didlogo.

Ainda, segundo Barbosa (2012), a defesa de Bakhtin propde que os atos sejam
considerados como eventos singulares, capazes de refletir seu sentido e significado dentro das
multiplas interacGes em que 0 sujeito que os pratica esta envolvido. Dessa forma, o ato é visto
como um espago onde pode ocorrer o encontro entre 0 mundo da vida e o mundo da cultura,
abrangendo agdes fisicas, mentais, emocionais, estéticas e objetivas.

Nesse entendimento, de acordo com Barbosa (2012), a responsividade, ou ato
responsivo, ou em nosso® entendimento responsividade afetiva, abarca o contelido, seu processo

e, ao unifica-los, inclui também a valoragdo/avaliacdo do sujeito em relagdo ao seu proprio ato.

® Nesse trecho o discurso é construido em terceira pessoa do plural porque envolve uma construcio coletiva a
partir desse trabalho e de teorias e pesquisas relacionadas.
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Posto isto, a responsividade afetiva € uma acdo também observada no movimento da
traducéo/interpretacdo de TILSPs na situagdo de intermediacdo em sala de aula. Esta ndo é uma
questdo de uma intencionalidade centrada em si mesmo, mas sim algo que se constréi com base
na participacao nesse ser unico gque constitui a existéncia de todos nos: o outro. Esse outro ndo
é apenas aquele que estd diante de nés e com quem compartilhamos imediatamente o ato
praticado, mas sim o ser humano com quem estamos, e a quem, junto com outros, pertencemos.

Adiante, busco pensar nas questdes que envolvem a constitui¢do identitaria como uma
construcao social, pois compreendo que nossas identidades sdo moldadas ndo apenas por nossas
experiéncias individuais, mas também pela interagio com o0s outros e pelo contexto

sociocultural no qual estamos inseridos.
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3 CONSTRUCAO IDENTITARIA E O DISCURSO

A construcdo identitaria € concebida como um encontro dindmico entre 0 eu e 0 outro,
um processo em constante fluxo mediado pela linguagem. Nesse contexto, 0s sujeitos se veem
capazes de serem moldados, desconstruidos e reconstruidos por meio da reflexdo sobre si
mesmos e do dialogo com os outros. As identidades emergem nos discursos como marcadores
evidentes nas complexas teias das relagbes sociais, culturais e de poder, revelando uma

interconexao intrinseca.

3.1 Construindo identidades: dialogos, transformacoes e a incessante busca pelo “sentido

de si” na contemporaneidade

Ao nos engajarmos no discurso, como aponta Moita Lopes (2002), ao considerar as
identidades sociais de nossos interlocutores, estamos simultaneamente (re)construindo as
nossas. Essa dinamica reflexiva e dialdgica evidencia a natureza fluida e transformadora da
construcdo identitaria, na qual as interagdes com o0s outros desempenham um papel
fundamental. Esses discursos interligados criam um cendrio onde as identidades se entrelacam
e se metamorfoseiam, refletindo a constante evolucdo das percepc@es individuais e coletivas de
guem somos no mundo.

Esse fendbmeno se manifesta como uma incessante busca por um "sentido de si”,
conforme discutido por Hall (2006), que representa uma compreensdo que assegure um lugar
no mundo e promova uma sensacao de pertencimento social. Entendo, portanto, que o "sentido
de si", ao procurar um espago no mundo e conexao social, € um conceito ainda mais intrincado,
assemelhando-se a compreensdo da identidade. Essa complexidade decorre de sua natureza
fluida, em constante evolucdo, desprovida de defini¢Bes fixas ou conclusivas, espelhando a

inacabada complexidade da prépria existéncia. Em outras palavras:

Eu nunca posso ter certeza de que minha identidade para mim mesmo coincide
com minha identidade para o Outro. A identidade nunca é dada, ela sempre é
construida e devera ser (re)construida em uma incerteza maior e mais ou
menos duradora (Dubar, 2005, p. 135).

Nesse sentido, a identidade nunca é fixa ou pré-determinada; € um processo continuo
de construcdo. Ndo se nasce com uma identidade pronta, mas ela se desenvolve ao longo da
vida. Além disso, a forma como uma pessoa se percebe pode ndo ser necessariamente a mesma

forma como os outros a veem. Existe uma distin¢do entre a autopercep¢ao e a percepgao que 0s



36

outros tém dessa pessoa, portanto, a identidade € uma tematica de grande interesse em muitos
estudos na atualidade.

Na perspectiva bakhtiniana, a formag&o individual da identidade ocorre na interagéo
discursiva com a alteridade. O individuo se espelha e se modifica continuamente ao se
constituir. Esse processo, socialmente consolidado, se realiza por meio de interacGes, palavras
e signos. Isso é destacado por Bakhtin (2011) ao ressaltar a impossibilidade de sustentar uma
posicdo individual sem relaciona-la a outras, levando-nos a ponderar sobre a construcdo da
identidade, que se forma e se desenvolve por meio de relagcdes dialogicas e valorativas com
outros sujeitos, opinides e discursos.

Desse modo, a fungéo da linguagem desempenha um papel fundamental na construcéo
da identidade, sendo marcada pelos valores desenvolvidos nas trocas de experiéncias por meio
das relac@es linguisticas. Segundo Dorziat (2009), esse processo de construcao de identidades
é inevitavelmente influenciado pelo discurso de poder estabelecido, repleto de verdades
absolutas que dominam, oprimem e excluem outros. Isso faz com que aquilo que representa o
poder seja internalizado como identidade. Nesse contexto, as identidades operam como
instrumentos de controle sobre os sujeitos, por meio da linguagem, influenciando suas escolhas
e direcionando-os para certas posturas ou agdes na coletividade. Como bem fundamentou
Bauman (2005), as “identidades” estdo em constante fluxo, algumas escolhidas por nés
mesmos, enquanto outras sao infladas e langadas pelas pessoas ao nosso redor, exigindo uma
vigilancia constante para proteger as primeiras em relacédo as Gltimas.

Essencialmente, porque o conceito de identidade, conforme delineado por Hall (2006),
esta passando por uma profunda transformagdo em resposta as mudancas sociais e estruturais
na sociedade moderna. Porgquanto a vida social se entrelaca cada vez mais no mercado global
de estilos, lugares e imagens, as identidades tornam-se desvinculadas de tempos, lugares,
narrativas e tradigdes especificas, assumindo uma aparéncia de “flutuacao livre". Isso resulta
na emergéncia de uma diversidade de identidades, cada uma apelando para diferentes aspectos
de quem somos, 0 que, por sua vez, nos desafia a fazer escolhas entre elas.

Hall (2006), em seu livro "A identidade cultural na p6s-modernidade”, explora essas
mudangas e deslocamentos que o0 sujeito moderno vem experimentando, caracterizando-as
como uma "crise de identidade” que abala as estruturas e processos fundamentais das
sociedades modernas. Essas transformacfes, impulsionadas pela modernidade,
desestabilizaram as antigas identidades sociais, dando origem a novas identidades e, como
resultado, fragmentando o0s sujeitos sociais no mundo moderno. Segundo Hall, um tipo

diferente de mudanca estrutural esta transformando as sociedades modernas, fragmentando as
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paisagens culturais e proporcionando uma experiéncia mais fluida e fragmentada das
identidades.

O autor enfatiza que as mudancas sociais e estruturais na sociedade moderna tém
impactos profundos em nossas identidades, levando a uma constante construcédo do eu. Ele
argumenta que o conceito de “identidade” se torna complexo, pouco desenvolvido e mal
compreendido na ciéncia social contemporanea. Hall (2006) propde a necessidade de refletir
sobre o que ele denomina como “deslocamento-descentracdo” e “fragmentacdo” dos sujeitos
no mundo como forma de compreender esse fendmeno social. Esse processo destaca a fluidez
e a transformagdo continua das identidades em resposta as dinamicas sociais em evolug&o.

Hall (2006) utiliza as ideias de Kobena Mercer (apud Silva, 2000) para explicar o
fendmeno do duplo deslocamento-descentracdo dos individuos, tanto em relacdo ao seu lugar
no mundo social e cultural quanto a sua prépria identidade, resultando em uma “crise de
identidade”. Mercer (1990, p. 43 apud Silva, 2000, p. 8) corrobora essa perspectiva ao afirmar
que a “identidade torna-se uma questdo apenas quando esta em crise, quando algo que se supde
ser fixo, coerente e estavel é deslocado pela experiéncia da duvida e da incerteza”. Essa
discussdo tem suas raizes no fato de que, ao longo do tempo, os individuos foram moldados
pelos diferentes periodos historicos da sociedade, inicialmente condicionados pelo
entendimento do sujeito na era do lluminismo, depois pelo sujeito socioldgico e, atualmente,
pelo sujeito pés-moderno.

A perspectiva sobre o sujeito, de acordo com Hall, passou por uma evoluc¢édo ao longo
do tempo. Durante o lluminismo, o sujeito era concebido como um individuo completamente
centrado, unificado e dotado de faculdades de raciocinio, consciéncia e acdo. No entanto, essa
visdo foi posteriormente substituida pela concepg¢éo do sujeito sociologico, que reconhece que
0 nucleo interior do sujeito ndo é independente nem autossuficiente, sendo moldado na
interacdo com pessoas significativas que desempenham o papel de mediadoras.

Na contemporaneidade, 0 sujeito p6s-moderno esta constantemente engajado em
didlogo com o contexto globalizado e outros individuos, utilizando a linguagem como parte
integrante de um grupo. O eu real do sujeito € moldado e transformado em um continuo dialogo
com os mundos culturais exteriores e as identidades que esses mundos oferecem. No entanto,
Hall argumenta que, no final do século XX, as sociedades modernas passaram por mudancas
estruturais que fragmentaram as paisagens culturais, resultando em uma experiéncia mais fluida
e fragmentada das identidades. As antigas categorias sociais, tais como classe, género,
sexualidade, etnia, raga e nacionalidade, perderam sua solidez, dando lugar a identidades mais

fluidas e dinamicas.
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Os diversos fendmenos relacionados a interacdo, socializagdo, praticas culturais,
comunicagéo e outros eventos por estarem intrinsecamente ligados a linguagem, desempenham
um papel direto ou indireto na formagdo das identidades. Fatores como crengas, valores,
motivacdes, aparéncia, escolhas e costumes também desempenham um papel significativo

nesse processo, conferindo sentido a vida social por meio da linguagem.

3.2 A construcéo identitariae a LA

A construcdo de identidades, também, é problematizada pela Linguistica Aplicada,
proposto por Moita Lopes (2002), o discurso como mais do que uma mera expressao verbal.
Ele se revela como uma acdo dinamica no mundo, capaz de transformar significados,
conhecimentos, valores e reconfigurar praticas e identidades. Nesse processo, delineado pelo
movimento dial6gico por Bakhtin (2011), a linguagem se torna uma ferramenta essencial pela
qual nos constituimos como seres humanos. A interpretacdo aponta para a ideia de que 0s
interlocutores do discurso ndo apenas ganham consciéncia de si mesmos, mas também
empreendem ativamente a reconstrucdo de suas identidades sociais "ao interagir no mundo por
meio da linguagem” (Moita Lopes, 2002, p. 30). Essa compreensdo reflete a capacidade
dindmica dos sujeitos em se perceberem e se reconstruirem constantemente no contexto social.

Luz e Souto Maior (2018) endossam essa perspectiva, enfatizando que as identidades
sociais s80 moldadas em um processo dialégico de interacdo dindmica, contextualizado
historicamente. Esse processo implica a coexisténcia com outros sujeitos, sendo influenciado
por diversas nuances de significados e visdes de mundo. A andlise dessas autoras sobre a
construcdo e desconstrucdo de identidades revela que esses deslocamentos sdo resultado da
agilidade nos processos multiplos de significados e interpretagdes em um mundo plural e
globalizado. Ademais, elas sublinham a atuacéo identitaria ancorada em eventos situados e em
relacdes de alteridade menos definidas ou mais fluidas. As estruturas que antes se apoiavam na
estabilidade sdo questionadas por um processo de constantes mudancas, apontando para uma
sociedade fluida e instavel (Bauman, 2005) ou fragmentada e mutavel (Hall, 2014). Essas
perspectivas compartilham a compreensdo de uma forga motriz que simultaneamente
desestabiliza e estabiliza os construtos de subjetivacao.

Em resumo, para Luz e Souto Maior (2018), o &mbito da Linguistica Aplicada abraca a
formag&o/construcéo do sujeito por meio do movimento entre estabilidade e desestabilidade de
significados mediante as relagdes dialdgicas, considerando que as mudancas na sociedade e no

sentido desencadeiam a formacdo de novos construtos e sujeitos, vinculados, portanto, a
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possiveis interpretacdes e implicacbes ideoldgicas mais abrangentes sobre o mundo. Uma vez
que, segundo Moita Lopes (2006), a construcdo social é vista como estando sempre em
processo, pois depende da realizacdo discursiva em circunstancias particulares no qual os
participantes dao significados a si mesmos e aos outros engajados no discurso.

Principalmente porque as identidades ndo devem ser pensadas como um fato ja
concluido, ao contrario € uma producgdo incompleta sempre em processo. De acordo com Moita
Lopes (2006, p.37), “as pessoas tém identidades sociais multiplas na sociedade. As mesmas
pessoas sdo inscritas em praticas discursivas diferentes por meio de identidades sociais
diferentes e contraditorias”. Assim, as identidades ndo dependem da vontade de uma ou outra
pessoa, mas podem ser determinadas pelas praticas discursivas, impregnadas de poder, nas
quais agem os participantes.

Moita Lopes (2006) destacou trés atributos distintivos das identidades sociais:
fragmentacgéo, contradicdo e processo. Para o autor, a fragmentacdo das identidades sociais
refere-se a sua natureza ndo homogénea, negando a possibilidade de serem completamente
explicadas por fatores isolados, como racga, por exemplo. Essas identidades sociais sao
complexas, abrangendo elementos como género, raca, classe social, sexualidade e idade, entre
outros, que coexistem na mesma pessoa. Afinal, como bem exemplificou Bruner (1997 apud
Moita Lopes, 2006, p. 62), “somos uma coldnia de possiveis si-mesmos”.

Com relacdo ao aspecto contraditério de nossas identidades emergirem em diversas
praticas discursivas, isso é explicado pelo terceiro traco caracteristico (processo), conforme
apresentado por Moita Lopes (2006). Constantemente estamos em processo, € é por isso que as
identidades sociais ndo sdo fixas; nés nos (re)construimos ao tornarmos o significado
compreensivel para o outro.

No que diz respeito, ao aspecto do processo, mencionado por Moita Lopes (2006), este
implica que as identidades sociais estdo constantemente em evolucdo, ndo sendo estaticas.
Percebemos que estamos em um constante estado de transformacdo, sendo esse processo uma
caracteristica intrinseca. Assim, as identidades ndo se mantém fixas; ao contrario, estamos em
constante (re)construgcdo especialmente ao comunicarmos significados para os outros. Esse
dinamismo reflete a natureza fluida e adaptativa das identidades sociais, que se moldam e se
ajustam ao contexto e as interagdes. “Os contextos institucionais também sao povoados por
histérias de experiéncias de vida e profissionais que sdo parte de nossa trama identitaria”
(Fabricio; Moita Lopes, 2002, p. 19). Essas experiéncias podem ser representadas por meio de
pesquisas sobre a realidade dos TILSPs, pois envolve um contexto de interacdo entre linguas

multifacetas, conforme tratarei adiante.
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3.3 Pesquisas sobre identidades de TILSPs

A constituicdo identitaria de TILSP ocorre em processo continuo, mediado pelas
relagdes sociais, historicas, culturais e de trabalho, desenvolvendo-se por meio da linguagem e
da relacdo com o outro. Nesse contexto, apresento alguns construtos identitarios desses
profissionais, coletados em periddicos e repositorios académicos, os quais dialogam com esta
pesquisa, uma vez que sdo estudados em contextos educacionais e nas praticas de tradugéo e
interpretacdo. Considero pertinente destacar:

O estudo de Lima (2006) propds uma analise discursiva da construcédo identitaria de
intérprete de Libras na educacdo superior, utilizando a Analise de Discurso Critica. Focando
nas dindmicas de poder presentes nessa préatica e destacando suas implicacdes sociais, a autora
explorou a categoria da identidade, examinando as diferencas percebidas nas interagdes entre
0s sujeitos, incluindo alunos e professores. A pesquisa enfatizou o papel decisivo do intérprete
na interpretacdo e a importancia de critérios para essa tomada de decisdo, abordando questdes
como a identificacdo de intérpretes em documentos oficiais e o processo discursivo de
construcdo da identidade social do intérprete educacional.

No estudo de Santos (2006), a autora investigou as identidades de intérpretes de lingua
brasileira de sinais, utilizando entrevistas como instrumento, ressaltando a importancia de
considerar as narrativas desses profissionais na area da educacéo de surdos. A pesquisa apontou
para a possibilidade de enriquecimento da analise das identidades de TILSPs por meio do
didlogo entre os Estudos Surdos e os Estudos Culturais. Trés marcadores culturais foram
identificados: o primeiro abordou a questdo do assistencialismo, voluntariado e religido,
revelando diferentes representacGes dos sujeitos sobre si e seus pares, influenciadas pelos
espacos iniciais de contato com a lingua de sinais; o segundo destacou a formacdo e
profissionalizacdo de intérpretes, considerando novos espacos de atuacao e a necessidade de
formacdo por meio de cursos superiores; por fim, o "transito nessas multiplas identidades"
refere-se a capacidade dos intérpretes de circular entre culturas e linguas diversas, atendendo a
grupos distintos de usuarios de seus servi¢os, como surdos e ouvintes.

No estudo de Vieira (2007) sobre “professores-intérpretes” na educagdo de surdos, o
objetivo era compreender como a designacdo impactava suas praticas. A andlise dos dados
revelou que quatro dos seis participantes atuavam tanto como professores quanto intérpretes.
Numa época em que ndo havia formacdo superior especifica para TILSP’ e o cargo de

" A partir da aprovacdo da Declaracdo de Salamanca em 1994 até 2007, quando ainda ndo havia oferta do curso
superior de Bacharelado em Letras-Libras ou outros cursos de formagao em nivel superior para TILSP.
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“tradutor/intérprete de Libras” ainda ndo havia sido estabelecido, os professores da educacao
especial, com conhecimento em lingua de sinais, eram colocados para interpretar devido a
demanda nas salas de aula. Nesse estudo, os professores apontaram que, apesar da interpretacéo,
os alunos surdos enfrentavam dificuldades em acompanhar o contetdo, conforme relatado pelos
préprios professores.

Outros estudos podem ser apontados no campo das identidades como a pesquisa de
Souza (2015) sobre a construcéo de identidades de intérpretes CODASS, filhos de pais surdos,
mediadores linguisticos devido a sua singularidade junto a comunidade surda. O estudo de Brito
(2016) sobre o lugar outro de intérpretes de lingua de sinais na aula de lingua inglesa, ao
problematizar a formacdo, a funcdo de intérpretes de lingua de sinais e a interpretacdo da aula
de lingua inglesa. E a pesquisa de Santos (2019) a respeito da construcao discursiva de género
de tradutores e intérpretes de Libras ndo heteronormativos, a fim de entender como as
manifestacdes de suas identidades de género se relacionam no contexto da comunidade surda e
do trabalho na area da traducao/interpretacao.

Dentre os estudos mencionados, considero que alguns compartilham com esse estudo
alguns questionamentos importantes sobre a pratica da traducdo e interpretacdo e a constituicdo
e construcdo identitaria de TILSPs. Primeiro no que se refere ao posicionamento profissional e
técnico da traducdo e interpretacdo, quanto a tomada de decisdo sobre sua atuacdo
especificamente na esfera do trabalho no campo educacional.

Segundo no que se refere aos marcadores culturais presentes na atividade e
consequentemente identidades de tradutores/intérpretes, como: o assistencialismo, o
voluntariado e a religido que de alguma forma fez/faz parte da constituicdo e construgdo
identitaria desses profissionais.

E os marcadores de ambiguidade que de certa forma, condicionam essa
atividade/profissdo em virtude da prépria realidade ao longo do tempo, ora designando como
tradutor/intérprete de Libras, ora como professor-intérprete de Libras, essa dualidade cria uma
problematica em torno da constituicdo e construcdo identitaria desses profissionais,
caracterizando uma natureza hibrida nesse trabalho, uma vez que as funcdes desses
profissionais no espago educacional parecem ndo estar bem delineadas. E possivelmente essas
questdes ndo resolvidas podem gerar consequéncias tanto para o publico usuario do servico

quanto para os proprios profissionais.

8 Significa “Child of Deaf Adults”, ou seja, filhos de adultos surdos, traduzido para o portugués.
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A fim de buscar uma compreensdo mais abrangente sobre as identidades desses
profissionais, a seguir, apresento alguns aspectos do contexto histérico da educagédo de surdos
que inevitavelmente tém influenciado a construcdo e a constituicdo de TILSPs ao longo do

tempo até a atualidade.
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4 ENTRELACAMENTO ENTRE A HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS E A
TRAJETORIA HISTORICA DE TILSPs

Apresento algumas reflexdes sobre os entrelagamentos entre a historia da pessoa surda
e a de TILSPs, devido a necessidade de comunicacao, condicao essencial para a pessoa surda.
Como seres de linguagem, nos manifestamos no mundo por meio da lingua, compreendemos
0s acontecimentos, adquirimos conhecimento, refletimos e existimos. Por muito tempo, essa
condicdo fundamental foi negada as pessoas surdas, que foram relegadas a nédo lingua e,
consequentemente, a invisibilidade. Isso se deu em decorréncia das abordagens pedagogicas
adotadas em detrimento da forma como a sociedade tem compreendido a pessoa surda ao longo
do tempo.

Sabe-se, contudo, que em 1857 foi fundado no Brasil o primeiro Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos - INES, no Rio de Janeiro, com a vinda de um professor surdo, Ernest
Huet, para encarregar-se de educar os filhos surdos dos nobres. Curiosamente, naquela época
ndo havia registros da presenca de intérpretes de lingua de sinais, haja vista a presenca de um
professor surdo, possivelmente tenha demandado a necessidade de tal profissional.

E somente, ap6s mais de um século, com as mudancas de paradigmas na educacao de
surdos, especialmente, em detrimento das propostas da inclusao, o profissional TILSP passa a
ocupar esse espaco de reconhecimento social das pessoas surdas. Especialmente, com o
reconhecimento da Libras (Lei n® 10.436/2002) como meio legal de comunicacéo e expressdo
das comunidades surdas brasileiras, um marco historico, sobretudo porque a “lingua é muito
mais que um codigo ou um instrumento de comunicacgdo. Ela é, antes de qualquer outra coisa,
uma das principais marcas da identidade de uma nagdo, de um povo. Ela é uma bandeira
politica” (Rajagopalan, 2003, p. 93). O reconhecimento linguistico da Libras fortaleceu, ainda
mais, a educacdo de surdos, as pesquisas na academia e a formacéo de profissionais para atender

as demandas educacionais e linguisticas da pessoa surda.

4.1 A historicidade do TILSP

Dentre os profissionais estdo os TILSPs, como sdo conhecidos na atualidade. Nesse
periodo é possivel afirmar que a medida que os surdos galgaram seu espaco educacional o0s
intérpretes foram sendo absorvidos, enquanto uma atividade profissional em diversos contextos
de atuacdo (dentre esses o educacional), pois até entdo a atividade era exercida por voluntarios,

pessoas ligadas a instituicdes religiosas e familiares.
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O historico desse profissional no Brasil tem seus 0s primeiros registros de atuacéo por
volta dos anos de 1980 (Quadros, 2006), a principio, em ambientes religiosos com o intuito
puramente evangelistico. A atividade em algum momento também foi exercida por familiares
ou amigos, que de forma voluntaria se prestavam a assistir a pessoa surda, na tentativa de
amenizar as barreiras comunicacionais do meio social. Assim, esses intérpretes eram valorados
pela comunidade surda, a medida em que participavam dos espacos de uso da lingua, convivio
e cultura surda.

A criacdo da Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos - FENEIS, no
ano de 1987, apesar de sua natureza filantrpica, naquela época, foi uma iniciativa importante
tanto para a comunidade Surda, como também para TILSPs. A partir dessa instituicdo, foram
promovidos 0s primeiros encontros nacionais de intérpretes do Brasil, a fim de promover
momentos de discussdes sobre a profissdo. E, posteriormente, a partir da criacdo de um
Departamento Nacional de Intérpretes dentro de sua estrutura, iniciou movimentos para a
formacdo em nivel médio de TILSP no Brasil através de parcerias com instituicdes religiosas e
associagoes (Russo, 2010).

Com o movimento da educacdo inclusiva, marcado pela Conferéncia Mundial da
Educacéao Especial realizada na cidade de Salamanca, na Espanha, em 1994, foi elaborado um
documento regulamentador, a "Declaracdo de Salamanca”. A partir desse documento, que
pautou a perspectiva inclusiva na educacdo e do qual o Brasil é signatario, o pais passou
lentamente a adotar acGes que visam a acessibilidade, entre outros direitos, das pessoas com
deficiéncia. A acessibilidade educacional foi destacada, abrindo caminho para modificar o
cenario da educacdo de surdos. As escolas precisaram se reorganizar para acolher todas as
criancgas, independentemente de suas condi¢es fisicas, sociais ou linguisticas. Assim, surge a
necessidade de tradutores/intérpretes para que as pessoas surdas fossem incluidas na escola
comum.

Naquela época, devido a caréncia de profissionais para atender a educacao das pessoas
surdas, familiares, amigos e religiosos migraram do ambiente religioso para o profissional,
tendo que se adequar ao tipo de servico prestado na escola, ou seja, com o passar do tempo foi
necessario a profissionalizagdo/formacgdo e mudanca de postura no trabalho. Muito embora,
ainda, ndo seja possivel afirmar que o tempo conseguiu solucionar toda a problemaética da
formacdo e da atividade de TILSP, contudo € um campo que se mostra em franca expansao.

Ademais, a problemética relacionada a profissionalizacdo de TILSPs envolve a
formacdo, recentemente, implementada no Brasil, somente, em 2008 através do curso de

bacharelado em Letras-Libras ofertado pela UFSC. Anteriormente a esse periodo 0s
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profissionais em atuacdo contavam com uma formacdo aligeirada por meio de cursos
promovidos por associa¢des de surdos, instituicdes filantropicas, igrejas e instituices ligadas
a educacao inclusiva ou somente por meio da certificacdo pelo PROLIBRAS (Exame Nacional
de Proficiéncia em Libras, nas modalidades de traducao/interpretacdo e ensino de Libras).
Acdes fortemente intensificadas a partir do Decreto n° 5.626/2005, com enfoque voltado para
Educacdo bilingue de surdos: que pautou a formacdo superior e em nivel médio de TILSPs,
regulamentou a certificagao desses profissionais, ja em exercicio, pelo PROLIBRAS e definiu
0 espaco de trabalho no campo educacional.

Contraditoriamente a isso, o0 advento da inclusdo, bem como a obrigatoriedade advinda
das legislacGes vigentes, a presenca de TILSP desde a educacéo infantil até o ensino superior,
vem assumindo grandes proporc¢des em nivel nacional. Contudo, o numero de intérpretes com
formacdo especifica, ainda, € insuficiente para atender a crescente demanda tanto da educacao
basica como nos demais niveis e modalidades de ensino, descumprindo as orientagdes e
preceitos legais estabelecidos no decreto n° 5.626/2005 e na Lei Brasileira de Inclusdo-LBI n°
13.146/2015.

Essa realidade denuncia uma contradi¢do, pois a lei existe, as demandas existem, a
inclusdo escolar e social é uma realidade. E infelizmente, ainda ndo é dada a esse profissional
a devida importancia. Parece que a mistica de a profissdo ter nascido no seio do contexto
religioso impregnou a ideia de um profissional voluntario e, portanto, ndo necessariamente
precisa de uma formacdo superior. Basta saber a lingua para ser intérprete, o que nao
corresponde a realidade. Principalmente frente a inegavel relevancia da funcdo desempenhada
por profissionais TILSPs na mediacdo linguistica entre sujeitos situados socioculturalmente.
Conforme destaca Lacerda (2009), a figura do intérprete € essencial para ampliar a participacao
social da comunidade surda e promover o acesso a diversos conhecimentos e conteddos
comumente veiculados nas linguas das comunidades ouvintes. Portanto, a formacdo adequada
representa um caminho necessario para a qualidade nos servicos prestados a comunidade surda.
Além dos argumentos acima mencionados e que serdo discutidos adiante, existe um
desequilibrio entre as ofertas da formacdo de professores de Libras no Brasil (curso de
Licenciatura em Letras-Libras) e a oferta da formacéo de TILSPs, atualmente em torno de oito

cursos, sendo eles:

(1) Letras Libras: Bacharelado EaD — UFSC;
(2) Letras Libras: Bacharelado — UFSC;
(3) Letras Libras: Bacharelado — UFRJ;
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(4) Letras: Tradugdo e Interpretagdo em Libras/Portugués: Bacharelado —
UFG;

(5) Letras Libras: Bacharelado em Traducéo e Interpretacdo — UFES;

(6) Graduacdo em Letras/Libras: Bacharelado — UFRR;

(7) Bacharelado em Traducdo e Interpretacdo em Libras/ Lingua Portuguesa
— UFSCar,

(8) Bacharelado em Letras: Tradutor e Intérprete de Libras — UFRGS (Lemos;
Carneiro, 2021, p. 17).

Uma problematica, tendo em vista a ndo oferta da formacdo em Instituicbes e
Universidades Federais de Ensino Superior (IFES e UFES) para todos os estados da federacéo
e, consequentemente, 0 ndo cumprimento do Decreto n°® 5.626/2005 objetivando a oferta de
curso superior para a formacéo de TILSP, para atender a demanda crescente da pessoa surda,
nos diversos espacos sociais, comunitarios e educacional.

Ademais, com os documentos legais existentes um importante movimento de mudancas
para a educacdo de surdos e consequentemente para o trabalho de TILSPs parecem ser
evidenciados, quanto ao atendimento adequado as necessidades urgentes, das criangas surdas

na educacao basica. Conforme orientacGes postas no Decreto n° 5.626/2005 em seu:

Art. 22. As instituicBes federais de ensino responsaveis pela educacao basica
devem garantir a incluséo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por
meio da organizacdo de:

I - Escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacgdo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental;

I - Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes &reas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa.

Pensando nisso, era necessaria a expansdo de cursos de formacdo para professores
bilingues e pessoas interessadas em atuar no atendimento educacional dessa demanda social,
para a devida inclusédo e educacéo bilingue de pessoas surdas. Além disso, necessitaria de toda
uma reestruturacdo do sistema de ensino, como a criagédo de escolas e classes bilingues, a fim
de suprir as necessidades do publico surdo, ndo sendo possivel tdo somente com as propostas
da inclusdo escolar devido aos fatores linguisticos envolvidos nesse trabalho. Essa ainda é uma
pauta de luta da comunidade surda, como tratarei mais adiante.
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4.1.1 Breve panorama da formacao de TILSP

As medidas legislativas adotadas naquela época visavam preencher a lacuna de
profissionais qualificados em traducdo/interpretacdo e no ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), resultando na criacdo do Exame Nacional de Proficiéncia (PROLIBRAS) pelo
Ministério da Educacdo em colaboracdo com a UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina.
Posteriormente, a partir de 2011, a organizacdo do PROLIBRAS passou para o Instituto
Nacional de Educagdo de Surdos - INES®. Essa iniciativa, implementada de maneira
emergencial, seguindo o estabelecido pelo Decreto n° 5.626/2005, determinou a realizacdo de
dez exames a partir de 2005, no entanto, somente sete exames foram realizados até 2015%. O
proposito do PROLIBRAS era oferecer a certificacdo profissional para aqueles que j& atuavam,
devido a formacdo adquirida empiricamente, até que novos profissionais fossem formados,
visando atender a demanda educacional existente no &mbito do sistema de ensino inclusivo.

Além disso, a legislacdo possibilitou a inclusdo de Libras como disciplina obrigatéria
na matriz curricular dos cursos de magistério e todas as licenciaturas, e em outros cursos foi
incluida nas matrizes curriculares como componente opcional nos projetos pedagdgicos dos
bacharelados e dos cursos superiores tecnoldgicos e sequenciais de complementacdo para
formacdo especifica. Diante disso as InstituicGes de Ensino Superior, a partir da publicacdo do
Decreto, tiveram 0 prazo de dez anos para cumprir as novas regulamentacoes.

As iniciativas alcancadas a partir da legislagcdo (Lei n® 12.319/2010, recentemente
alterada pela Lei n°® 14.704/2023, e o Decreto n° 5.626/2005) foram inUmeras, ndo podendo
deixar de enfatizar a oferta dos cursos de graduacao em licenciatura plena em Letras: Libras ou
em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua; o bacharelado em Letras-Libras
(para formacédo de TILSPs) e o curso de pedagogia bilingue garantindo a formacdo docente,
exclusivamente, para atender a educacédo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. No
entanto, a oferta, ainda, é escassa, em desequilibrio para um projeto nacional de Educacédo
Bilingue de Surdos (Considerando o Decreto 5.626/2005 e a Lei n® 14.191/2021), sobretudo,
para os cursos de bacharelado em Letras-Libras e a pedagogia bilingue em diversos estados do
Brasil.

O primeiro curso de Bacharelado em Letras-Libras pela Universidade Federal de Santa
Catarina - UFSC, ocorreu no ano de 2008, na modalidade a distancia, com polos distribuidos

por todo Brasil como é visualizado no mapa abaixo:

® Portaria Normativa MEC 20/2010 — DOU: 08.10.2010.
10 De acordo com 0 EDITAL INES - UFSC N° 01/2015, de 03 de agosto de 2015.
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Figura 1 - Mapa dos polos do curso de Bacharelado em Letras-Libras (oferta de 2008).

Fonte: Santos (2010, p. 155).

Foram quatorze (14) polos ao todo, um na regido norte, quatro na regido nordeste*!, trés
na regiao centro oeste e demais polos distribuidos em todos os estados da regido sudeste e sul.
Com 900 vagas, sendo quatrocentos e cinquenta (450) para a licenciatura e quatrocentos e
cinquenta (450) vagas para o curso de bacharelado em Letras-Libras. A partir da iniciativa
formativa a profissdo passa a ser vislumbrada em uma nova perspectiva, adquirindo status

académico, inserida no campo dos estudos da traducéo e interpretacdo, como menciona Santos:

Estamos diante de um curso que demarca uma das formas de
institucionalizacdo efetiva no sentido politico e académico, com respeito a
formacdo de tradutores/intérpretes de lingua de sinais no Brasil. Estas marcas
sdo elementos que constituem mudancas, a partir do ponto de vista dos alunos,
futuros tradutores/intérpretes de LIBRAS sobre a érea [...] (Santos, 2010, p.
155).

Considerando que, por muito tempo, a formacéo nesse campo foi adquirida de maneira
empirica ou aligeirada por meio de cursos livres, geralmente com carga horaria em torno de
200 horas, o curso de bacharelado trouxe mudancas significativas para os futuros profissionais.
Essas mudancas ndo sé alteraram a perspectiva de trabalho, mas também se distanciaram da
visdo assistencialista para uma abordagem mais alinhada ao campo profissional. No entanto, a
disponibilidade dessa formacdo ainda ndo ¢ uma realidade em todas as universidades ou
institutos federais do Brasil. Portanto, no estado de Alagoas, os profissionais continuam

buscando cursos livres, técnicos e de extensdo em traducéo e interpretacéo, além do bacharelado

11 Fortaleza (UFC); Natal (CEFET- RN); Recife (UFPE) e Salvador (UFBA).
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em Letras-Libras e/ou especializagdes em Libras EAD oferecidas por faculdades privadas.

A introdugéo do Curso de Licenciatura em Letras-Libras na UFAL, posteriormente, em
2014, foi um avanco significativo ao oferecer uma formacédo especifica para professores de
Libras. No entanto, é importante ressaltar que essa habilitacdo ndo garante a qualificacdo para
a atividade de traducdo e interpretacdo da Libras. Essa lacuna evidencia uma preocupagéo
valida diante da escassez de profissionais tradutores/intérpretes com formacao especifica em
nivel superior no estado de Alagoas. Portanto, destaca-se a importancia da oferta do
bacharelado em Letras-Libras ou de outros cursos de ensino superior para a formacéo de TILSP,
a fim de qualificar o publico interessado nessa carreira no estado. Isso também estd em
conformidade com as determinagdes legais da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) 13.146/15, que
estabelece no Art. 28, 8 2° que na disponibilizacdo de tradutores e intérpretes da Libras, é

necessario observar os seguintes preceitos:

| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educagdo basica
devem, no minimo, possuir ensino medio completo e certificado de
proficiéncia na Libras;

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa
de interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacdo e pds-graduacéo,
devem possuir nivel superior, com habilitacdo, prioritariamente, em Traducgao
e Interpretagdo em Libras (Brasil, 2015).

Estes apontamentos destacam a necessidade da oferta de formacao ndo apenas no nivel
médio, mas também no nivel superior, atendendo as exigéncias legais e a crescente demanda

por esse profissional.

4.1.2 Espacos de atuacao do profissional

O argumento supramencionado, sobre a necessidade da oferta do bacharelado em
Letras-Libras, fundamenta-se, ainda, devido & formagdo em nivel superior proporcionar uma
gama de conhecimentos ampliando a habilitacdo para tradutores/intérpretes de Libras e
Portugués e assim garanta ao publico surdo, usuario da Libras, o0 acesso a comunicacdo e
informag&o em diversos contextos sociais, abrangendo areas como educagéo, salde, mercado
de trabalho, assisténcia social, justica, contexto artistico, midiatico e eventos diversos na esfera
pablica e privada.

Visando a presenga deste profissional ndo exclusivamente no contexto educacional,
como era uma pratica comum anteriormente, apenas em escolas, universidades e eventos

educacionais, o cenario tem passado por modificacdes significativas. Atualmente, o destaque
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tem se voltado para o cenério televisivo, que ndo se limita apenas a campanhas eleitorais, mas
também inclui programas de conteudo cultural, shows, comerciais, propagandas, entre outros.

Um fator impulsionador dessas mudangas foi, inicialmente, a Lei n° 10.098/2000,
conhecida como Lei de Acessibilidade, e posteriormente a Lei Brasileira de Inclusdo n°
13.146/15 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), exigindo das emissoras de televisdo a
utilizacdo de recursos como legendas ocultas (closed caption) e a janela com intérprete de
Libras a fim de garantir a acessibilidade das pessoas surdas, usuérias da Libras, diante da
crescente demanda de conteudos culturais. Entretanto, o estatuto ndo traz detalhes e regras mais
especificas sobre a implementagéo de tais recursos, conforme faz mencao a Agéncia Camara
de Noticias®2.

Com as iniciativas ampliou-se 0 espaco de atuagéo de profissionais, o cenario televisivo
passou a ser uma perspectiva plausivel, outrora inimaginavel. Um desses espacos é a TV
Cultura, atualmente, com vasta programacdo acessivel a pessoa surda e o canal do Governo
Federal (TV Brasil), contando com traducéo interpretacdo da Libras em pronunciamentos de
autoridades do Executivo Federal e outros contetdos, o telejornal Repdrter Brasil transmitido
ao vivo diariamente, com as principais noticias do pais e do mundo.

Além disso, é importante fazer destaque a existencia e pioneirismo da TV INES, criada
em 2013, a primeira emissora voltada para o publico surdo do Brasil, por meio de uma parceria
da Associacdo de Comunicacdo Educativa Roquette Pinto (ACERP) com o INES,
posteriormente com o fim do contrato com a ACERP, a TV passou a ser responsabilidade do
Ministério da Educacdo (MEC). Em 2019 ,“0 entdo ministro da educacado, Ricardo Velaz, exigiu
que fossem retirados da programacdo todo contetdo que fizesse mencdo a intelectuais da
‘esquerda’ como Karl Marx, além de censurar qualquer mengao negativa a ditadura militar de
1964 (Anselmo, 2021)*3, sendo a TV INES descontinuada pelo governo Bolsonaro no ano de
2021 e substituida pelo Canal Libras no Youtube, por questfes politicas, uma grande perda para
a comunidade surda brasileira.

Outro ponto importantissimo da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), n° 13.146/15, foi a
determinac&o do direito & acessibilidade de forma plena em diversas esferas, incluindo o direito
a cultura. Atualmente é muito comum observar intérpretes em acdo em teatros, museus e

mostras artistico-culturais. A forma como essa atuagdo € oferecida foi explicada por Albres

2 Disponivel em: [https://www.cnj.jus.br/uso-de-libras-no-poder-judiciario-avanca-no-pais].

13 ANSELMO, Michele. O fim da TV INES no governo Bolsonaro: a emissora da comunidade surda, 2021.
Disponivel em: <https://ijnet.org/pt-br/story/o-fim-da-tv-ines-durante-o-governo-bolsonaro-emissora-da-
comunidade-surda>. Acesso em: 30 jan.2024.
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(2021): TILSPs tem atuado em espagos de Arte e Cultura, como Museu de Arte, onde ha
intervencgéo de curadores e arte-educadores interpretada simultaneamente, e ainda realizam a
traducdo de videos institucionais e da exposi¢éo, com visitas guiadas e agendadas. Também
estdo envolvidos na producdo de videos em Libras sobre as exposicdes, 0s quais podem ser
disponibilizados em tablets em salas ou em outros suportes. Ademais, contribuem na traducéo
dos materiais a serem divulgados nos sites e paginas de web dos museus.

Essa atuacdo engloba diversas funcdes, desde a interpretacdo simultanea até a producéo
de materiais a serem disponibilizados durante os eventos e em outros canais, como sites e
paginas da web. Dessa forma, ha um trabalho significativo por trads de toda essa atividade,
exigindo preparacdo e estudo meticuloso. O objetivo é tornar os espacos culturais mais
acessiveis para pessoas surdas, garantindo ndo apenas o acesso a informacdo, mas inclusive
proporcionando uma experiéncia artistica completa.

Outro contexto de atuacdo atual € o juridico, impulsionado pelas determinagdes da
Convencdo Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia aos 6rgdos de Poder do
Judiciario em 2016. Desde entdo, o servico € oferecido pelo Nucleo de Inclusdo (NIC) no
Tribunal de Justica do Distrito Federal (TJDF).

Um fato importante destacado por Thais Cieglinski (Agéncia CNJ de Noticias, 2018)*
foi 0 acontecimento inédito ocorrido em agosto de 2017, no Tribunal de Justica da Bahia, onde
a juiza Marcia Cristie Leite Vieira, da VVara do Tribunal do Juri de Itabuna, conduziu o primeiro
julgamento com traducdo em Libras no Brasil. A magistrada expressou seu orgulho por realizar
esse julgamento, destacando a surpreendente participacdo de surdos no mundo juridico. O
julgamento durou 15 horas e contou com a colaboracao de trés intérpretes. Antes da sessao, a
juiza realizou reunides preparatérias com os profissionais especializados em Libras.

Este acontecimento reflete indicios de uma gradual mudanca de paradigma para as
pessoas surdas, marcando uma abertura significativa para a expansdo do espaco de atuagéo de
tradutores/intérpretes de Libras no Brasil. A titulo de ilustracdo, foram citadas apenas estas
formas de atuacdo de TILSP, mas ha muitas outras ndo mencionadas, como atuacdo na area da
salde, no setor financeiro, em centrais de intérpretes em diversos municipios para atender as
demandas de acessibilidade da comunidade surda, além de empresas privadas de TILSP
disponiveis para contratacdo em diversos segmentos como shows, eventos, etc. Sdo avangos
importantes que aos poucos vao se consolidando na area da traducéo e interpretacao.

4.1.3 Perspectivas ampliadas: Além da presenca de TILSPs

14 Disponivel em: [https://www.cnj.jus.br/uso-de-libras-no-poder-judiciario-avanca-no-pais].
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Embora os avancos ocorram em outras esferas ao longo do tempo, ainda ha muito a
percorrer em relacdo as necessidades urgentes da pessoa surda nos ambientes escolares
inclusivos, com a presenca de TILSP. Ha uma urgéncia na oferta da educacéo bilingue de surdos
como forma de compensar os déficits linguisticos das criancas surdas, uma vez que uma grande
parcela dos/as estudantes surdos/as sao filhos/as de pais ouvintes que desconhecem ou rejeitam
a lingua de sinais (Skliar, 1997). Desse modo, sdo criancas que chegam a escola sem a
consolidacdo de uma primeira lingua. Essa é uma realidade séria que precisa ser refletida,

conforme afirma Quadros (2008),

[nJdo podemos pensar em paradigmas homogeneizadores e conceber a
inclusdo sem pensar nos processos linguisticos, sociais, culturais,
epistemologicos para acessar 0 conhecimento. Uma das questdes
fundamentais é visibilizar e assumir as diferencas dentro dos espagos
educacionais partindo do pressuposto que ndo basta estar junto para haver
inclusdo (p. 20-21).

O argumento de Quadros corrobora com a demanda da comunidade surda, somando-se
ao avanco da Lei n°® 14.191/2021, juntamente com o proprio Decreto n° 5.626/2005, em seu Art.
22, e a Meta 4 do Plano Nacional de Educacdo - PNE (Lei n° 13.005/2014), que tem por
objetivo:

4.7) garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva
de O (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de
2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, bem como a adog¢do do Sistema Braille de leitura para cegos e
surdos-cegos (Brasil, 2014)

Diante do panorama, acima, e do ensejo da comunidade surda é possivel afirmar que os
avangos possibilitados com a educacdo inclusiva, retirando os alunos com deficiéncia do
ambiente segregador, de certa forma, ndo contemplou integralmente o publico surdo. Por esse
motivo, essa ainda € uma pauta de luta dessa comunidade, dadas as incoeréncias da pratica
educativa com os/as estudantes sem considerar as particularidades linguisticas dos/as alunos/as
surdos/as, e, por conseguinte, ocasionando uma falsa imagem de inclusdo ou sensagdo de
exclusdo na inclusdo, pois é dado o espaco no ambiente escolar, contudo sem as condicBes
necessarias para a sua escolarizacdo efetiva em sua lingua de instrugéo, devido a auséncia de
professores bilingues principalmente na educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental. Necessitando repensar sobre como tem sido ofertada a educacgdo para as pessoas

surdas na atualidade, porque ndo basta oportunizar o espaco é preciso considerar 0s aspectos
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linguisticos.

Nesses termos a Comunidade Surda®® conclama o Ministério da Educacdo, o0s
educadores e a sociedade a repensar a educacao de surdos, pois as escolas e classes bilingues
ndo sdo sinbnimo de escolas comuns, contanto somente com a presenca de intérpretes de

Librascomo é considerado no Plano Nacional de Educagédo- PNE:

[...] Afirmamos que querem esmaecer a nossa conquista e querem ir contra o
que estabelece no Decreto 5626/2005: que escolas bilingues sdo uma coisa e
escolas comuns da rede regular de ensino sdo outra coisa (cf. Artigo 22-11).
Nos, surdos, precisamos de nossas escolas e classes bilingues! Conclamamos
a que os educadores e a sociedade nos ajudem a defender o direito que temos
de adquirir a nossa lingua em um ambiente linguisticamente favoravel - o que
uma escola comum nunca podera propiciar. O MEC desconsidera que, em
uma escola bilingue para surdos, as aulas devam ser ministradas diretamente
em LIBRAS, com metodologias especificas (FENEIS, 2013).

A contradicdo esta na oferta das escolas inclusivas, onde Libras nédo € lingua de instrucao
e o/a aluno/a é tratado como se ouvinte fosse, tendo que acompanhar os conteidos preparados
para ouvintes sem qualquer adequacédo para sua aprendizagem. Na contramé&o dessa realidade,
a comunidade surda luta em defesa da promocao de escolas bilingues de surdos ou a criagdo de
classes bilingue de surdos em instituicbes em cidades remotas que ndo seja possivel a fundacao
de escolas, promovidas pelo debate da militancia surda e politica no Departamento de Politicas
da Educacdo Bilingue de Surdos-DIPEBS?.

Com os movimentos de luta, uma recente conquista foi a Lei n°® 14.191 de 3 de agosto
de 2021 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo- LDB de 1996, incluindo a educacao
bilingue de surdos como modalidade de ensino, conforme consta no Art. 78- A, as seguintes

recomendagoes:

Os sistemas de ensino, em regime de colaboracdo, desenvolverdo
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar
bilingue e intercultural aos estudantes surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com
outras deficiéncias associadas, com os seguintes objetivos:

I - proporcionar aos surdos a recuperacdo de suas memarias
historicas, a reafirmacgdo de suas identidades e especificidades e a valorizacéo
de sua lingua e cultura;

I - garantir aos surdos o acesso as informacdes e conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades surdas e ndo

15 Essa comunidade se destaca pelo uso predominante da lingua de sinais como principal meio de comunicagéo e
pela experiéncia de uma cultura distinta, que atribui valor e reconhece a surdez como um elemento significativo
da identidade de seus membros.

16 Diretoria de Politicas da Educagéo Bilingue de Surdos ligada a Secretaria de Modalidades Especializadas de
Educacdo - SEMESP/MEC.
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surdas (Brasil, 2021).

Nestes termos, espera-se com as novas regulamentacdes que o direito linguistico das
pessoas surdas de estudarem em sua lingua de instrucéo seja respeitado sem necessariamente
contar, apenas, com a intermediacao de intérpretes de Libras na escola, mas principalmente com
a presenca de professores bilingues priorizando o ensino de Libras como L1 - primeira lingua
e 0 portugués escrita como L2 - segunda lingua. Assim, a comunidade surda semelhante aos
povos indigenas podera sentir-se valorizada como minoria linguistica, estudando em espacos
escolares com seus pares linguisticos, tendo sua lingua, identidade e cultura valorizada.

E preciso de alguma forma, uma compreensdo mais ampla, entre o que de fato é funcéo
do TILSP no espaco escolar e o que de fato a pessoa surda necessita. O caminho pela
precarizacdo do ensino e aprendizagem de estudante surdos/as em nome de uma pseudo
inclusdo que considera tdo somente a presenca do intérprete como resolucdo dessa problematica
social néo parece ter adesédo da comunidade surda na atualidade. E, ainda, parece colocar uma
carga extremamente pesada para o intérprete que além de obter conhecimento técnico para sua
atuacdo, necessitam buscar outras habilidades no campo pedagdgico, caminhando para um
deslocamento e multipla tarefa, ao lidar com as criangas surdas da educacdo bésica.

Pensando na tarefa de tradutores/intérpretes que por si s6 ja demanda um trabalho
sobremaneira, a seguir trago com base nos estudos da area da traducdo e interpretacédo as nog¢oes
do campo, sobre esse fazer tdo complexo que demanda muito tempo de estudo e preparacdo

desses profissionais.

4.2 Traducéo e Interpretacao: reflexdes sobre conceitos e praticas

A traducdo e interpretacdo envolvem aspectos tedricos, técnicos e praticos, portanto néo
devem ser préaticas improvisadas. E necesséario compreender profundamente seus conceitos,
como esclarecem Pagura (2003), Rénai (1952) e outros autores. Os termos traducdo e

interpretacdo possuem conceitos distintos, nos quais traduzir

[...] estaria ligado a tarefa de versar de uma lingua para outra trabalhando com
textos escritos. Desse modo, o tradutor teria tempo para ler, para refletir sobre
as palavras utilizadas e os sentidos pretendidos e, ao traduzir para a lingua
alvo, poderia consultar dicionérios, livros, pessoas na busca de trazer os
sentidos pretendidos do modo mais adequado (Lacerda, 2017, p. 14).

Partindo de tal entendimento, a traducdo desse modo possui vantagens que a

interpretacdo ndo tem, ou seja, 0 tempo a seu favor além de recursos materiais a disposi¢do do
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profissional, para consulta na busca dos sentidos mais adequados. Para 0s mesmos autores, a

atividade de interpretar é totalmente inversa, conforme a seguir:

Ja interpretar estd ligado a tarefa de versar de uma lingua para outra nas
relagfes interpessoais, trabalhando na simultaneidade, no curto espaco de
tempo entre o ato de dar acesso ao outro aquilo que foi enunciado. Assim, o
intérprete trabalha nas relacdes sociais em ato, nas relagGes face a face, e deve
tomar decisdes sobre como versar termo ou um sentido de uma lingua para
outra, sem ter tempo para consultas ou reflexdes (Pagura et al., 2003, apud
Lacerda, 2017, p. 15).

Sendo assim, Pagura et al. (2003) defendem a diferenciacdo entre os termos traducdo e
interpretacdo, bem como entre tradutor e intérprete, por serem atividades distintas. Segundo
eles, a interpretacdo envolve duas modalidades: a consecutiva e a simultanea. No entanto, é
comum encontrar em documentos oficiais da década de 1970 referéncias ao termo
“tradutor/intérprete”. Por outro lado, outros autores, como Theodor (1976) e Silveira (2004),
citados por Lacerda (2009), argumentam que ndo ha distin¢do entre os termos, pois ambos se
complementam na tarefa de transportar o sentido de um texto para outro em uma determinada
lingua, seja na forma escrita ou oral.

Neste estudo, embora reconheca que as duas modalidades de atuagdo ocorrem
simultaneamente, entendo que, inicialmente, o fato de existirem dois segmentos historicamente
revela que, em algum momento, esses papéis foram confrontados. Em um segundo momento,
é necessario fazer essa distin¢do, ou pelo menos problematizé-la, pois os dados apresentam
alguns pontos de tensdo sobre esses conceitos. De qualquer forma, para este estudo, 0s termos
sdo considerados similares e serdo utilizados dessa maneira. A seguir, serdo discutidas as

nogdes de traducdo e interpretacdo em contextos de conferéncias.

4.2.1 Teoria interpretativa: teoria do sentido

Dentre as teorias na area da traducao e interpretacdo, destaca-se a Teoria Interpretativa
da Traducdo, também conhecida como Teoria do Sentido, inicialmente proposta por Danica
Seleskovitch e posteriormente desenvolvida por Marianne Lederer. Além disso, outra teoria
relevante é a Teoria dos Modelos dos Esforcos na Interpretacdo, elaborada por Daniel Gile.
Ambas essas teorias contribuem para o entendimento da funcionalidade da interpretacédo

A primeira teoria tem como ponto de partida a analise da interpretacdo consecutiva na
qual as autoras expdem trés etapas em seu estudo do processo de interpretagéo (Seleskovitch;
Lederer, 1989, apud Freire, 2007, p. 21):
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l. A fusdo dos elementos do sentido linguistico com o conhecimento
extralinguistico para obter o sentido. Essa primeira etapa refere-se ao processo cognitivo
elaborado pelo profissional ao receber a mensagem na lingua de partida e atribuir-lhe sentido
de acordo com o conhecimento de mundo adquirido (discursivo) e 0s conhecimentos associados
a cada termo/palavra (complementos cognitivos), para entdo enunciar a mensagem para a lingua
alvo.

I. A desverbalizacdo do sentido: como na primeira etapa, a fusdo dos elementos de
sentido, a desverbalizacdo estd intrinsecamente ligada aos complementos cognitivos que
auxiliam na contextualizago dos significados presentes na lingua de partida para a lingua alvo.
Portanto, a interpretagdo requer memorizagdo sem se ater as palavras do discurso, mas sim ao
seu sentido.

O complemento cognitivo, segundo as autoras, também é denominado conhecimento

prévio, Como veremos a seguir:

O conhecimento prévio é uma expressdao vazia que abrange diversos
‘complementos cognitivos’ que nos ajudam a entender o discurso. Esses
complementos cognitivos incluem o conhecimento de mundo, do momento,
do lugar, das circunstancias nas quais um discurso é formulado, da memaéria
do que foi dito anteriormente, do conhecimento de quem é o locutor e de quem
séo os ouvintes (Lederer, 1990 apud Freire, 2007, p. 53).

O conhecimento prévio, como bem aborda a autora, possibilita a compreensdo do
discurso e a construgdo do sentido na lingua de chegada. Durante a traducéo e interpretacao,
esses elementos de conhecimento servem como fios condutores para a execucdo da atividade,
aproximando-se das intencdes dos locutores ao se expressarem na lingua de partida.

I1l. A expressdo espontanea desse sentido de modo linguistico: Quanto a ultima
etapa da teoria interpretativa da traducao, a expressdo espontanea do sentido € o0 momento em
que ocorre a concretizagdo dos processos mentais, materializando-se no ato interpretativo dos
sentidos expressos nos discursos da lingua estrangeira para a lingua alvo de forma esponténea.
Assim, a Teoria do Sentido ndo se preocupa em decodificar palavra por palavra de uma lingua
para outra, mas sim em desnudar o valor inerente a cada palavra e oracdo do discurso,
preocupando-se com o sentido expresso.

Nesse contexto, observa-se que ha uma contextualizacdo do sentido e,
consequentemente, uma implicacdo do sujeito que traduz. Essa caracteristica ndo representa um
problema para a area de LA, visto que a linguagem é considerada um espaco de néo

neutralidade. Assume-se, portanto, que a traducdo e interpretagdo sdo atos enunciativo-
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discursivos (Nascimento, 2013), pois o tradutor/intérprete sempre inserirdo suas nuances nessa
acao, sua forma de dizer, sua entonacdo, suas escolhas lexicais que jamais serdo universais,
assim como 0s sujeitos ndo o sdo, porque nesse ato sdo respondentes e interlocutores. Cada
profissional agird de acordo com seu aparato linguistico e conhecimento de mundo (discursivo),
simplesmente porque a lingua estd impregnada na vida e vice-versa. Sobre isso, Magalhaes
(2020, p. 31) afirmou: “o intérprete nao consegue manter-se completamente isento. Por mais
que procure ser, acaba contribuindo com algo seu. Isso as vezes é feito conscientemente, as
vezes nao”.

Com relacdo a segunda teoria, dos Modelos dos Esforcos na Interpretagdo, esta teve
como ponto de partida a andlise da interpretacdo simultanea. Para Gile, cada evento de
interpretacdo exige uma capacidade total de processamento (CTP), no entanto, os intérpretes
possuem uma capacidade disponivel de processamento (CDP). Isso significa que, ao receber a
informacgdo na lingua estrangeira, o intérprete nem sempre consegue processar todas as
informacdes devido ao grande esforgo e desgaste mental exigido na atividade de interpretacéo
simultanea.

Sobre tamanho esforco mental e a capacidade disponivel de processamento do

intérprete, Gile traz a seguinte considerag&o:

A partir de minhas observages sobre a interpretacao simultanea, imaginei um
modelo segundo o qual é constituida por trés componentes ou esforgos
principais: um componente de audi¢do e anélise, um componente de discurso
oral e um componente da memoria de curto prazo (Gile, 1995, apud Freire,
2007, p. 162).

De acordo com o modelo apresentado por Gile (1995), é perceptivel a complexidade do
ato interpretativo. Primeiramente, o intérprete ouve e analisa a mensagem proferida na lingua
de partida, compreendendo as ondas sonoras do discurso que chegam aos seus ouvidos. 1sso
envolve a identificacdo de termos/palavras, a tomada de decisdes do proprio intérprete porque
ndo € um mero transmutador de codigos linguisticos, afinal o seu modo de dizer é um ato
responsivo (Bakhtin, 2011) para a lingua alvo, mediante sua producdo, momento em que o
profissional seleciona mentalmente e planeja o discurso/enunciado simultaneamente a ser
expresso. Todo esse processo trabalha concomitantemente com os componentes da meméria de
curto e longo prazo, que ocorre continuamente desde o primeiro momento em que 0S Sons Sao
ouvidos até o momento em que sdo interpretados, incluindo periodos nos quais € preciso
retomar informagdes ou ideias importantes passadas pelos interlocutores para construir a

significacdo do discurso.
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Para Gile, ha uma relacdo desigual entre o intérprete, o palestrante e o publico durante
a interpretacdo simultdnea em um evento, pois ao intérprete é atribuida uma responsabilidade

bastante complexa no qual o profissional:

a) ndo tem o mesmo controle concedido ao palestrante sobre a producgdo do
discurso oral; b) geralmente, ndo tem a mesma capacidade de compreensdo do
assunto em pauta em comparagdo com 0 publico; c) precisa ter uma
capacidade de memoria de curto prazo muito mais ampla do que a do
palestrante e do publico; e, além disso, d) deve ser capaz de coordenar de
modo adequado a compreensdo do discurso oral em lingua estrangeira, a
produgdo do discurso oral em lingua materna e a utilizagdo da memoria de
curto prazo ao passar do estagio de input para o estagio de output ao longo de
todo o evento de interpretacdo (Freire, 2007, p. 164).

Argumento importante de Freire (2007) que chama atencdo para muitos aspectos do
trabalho exercido pelos intérpretes, por ser uma atividade mental exaustiva e para tanto
necessita ser valorizada, sdo conexdes mentais, em segundos, trabalhando a todo tempo para a
elaboracdo do discurso oral ou sinalizado e muito controle das informacdes para ndo as perder.
Um trabalho de extrema relevancia que precisa ser visto com tal, dado o seu valor e as condigdes
para a sua realizacdo. Essas condi¢cGes podem ser resolvidas nas trés etapas da atividade:
preparacdo, execucdo e conclusdo. Aqui destaco a preparagdo porque € 0 momento em que o/a
profissional necessita saber com antecedéncia o que sera interpretado, isso pode ser resolvido
0 antecipar um esboco (conteldo, texto, slides etc.) da fala do palestrando para o estudo prévio
(pesquisas sobre terminologias, conceitos, nogdes, sinais etc.).

As teorias aqui apresentadas se assemelham muito apesar de se diferenciar em suas
anélises, uma tem como foco a modalidade da interpretacdo consecutiva e outra a simultanea,
no entanto ambas partem do mesmo pressuposto a “construgdo propria do sentido por parte do
intérprete para que o processo de traducdo empreendido por este apresente resultados
satisfatorios” (Freire, 2007, p. 165). E, sem duvida, este deve ser o objetivo primordial da
interpretacdo da construcdo de sentidos dos discursos trazidos na lingua estrangeira para a
lingua alvo, oportunizando ao publico a compreensédo do texto oral ou escrito.

Diante da teoria apresentada, ndo ha muita diferenca na atividade interpretativa entre as
linguas de sinais e as linguas orais. O processo € essencialmente 0 mesmo, com a principal
distincdo ocorrendo nos canais de emisséo (corporal, manual e espacial) e percepcao (visual).
No entanto, também existem peculiaridades linguisticas e multiculturais que envolvem essas

linguas e que devem ser consideradas durante o processo interpretativo.
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Este ultimo modelo também se aplica ao esfor¢o cognitivo exigido dos intérpretes de
linguas de sinais, cuja carga mental nessa atividade é significativa, uma vez que esses
profissionais lidam com linguas de modalidades distintas (oral e visual). Trata-se de um
processo interlingual'’ ou intermodal (entre modalidades) porque o tradutor/intérprete precisara
organizar seu enunciado interpretativo fora de uma logica sequencial (auditiva da lingua
portuguesa) para uma sequéncia adequada a singularidade (visual) da lingua de sinais
(Rodrigues, 2013) e tudo isso ocorre muito rapidamente, em questdo de segundos, demandando
do intérprete um amplo conhecimento linguistico e cultural de ambas as linguas envolvidas, a
fim de evitar ambiguidades durante a interpretacdo. Uma afirmacdo bastante pertinente de

Campos (1986) endossa essa ideia ao afirmar:

[...] ndo se traduz afinal de uma lingua para outra, e sim de uma cultura para
outra; a traducdo requer assim, do tradutor qualificado, um repositorio de
conhecimentos gerais, de cultura geral, que cada profissional ird aos poucos
ampliando e aperfeicoando de acordo com os interesses do setor a que se
destine o seu trabalho (Campos, 1986, p. 27-28).

Além disso, 0s aspectos sociais, culturais e a constituicdo das identidades desses
profissionais estdo intrinsecamente ligados a pratica interpretativa. Como mencionado
anteriormente, essa atividade demanda o conhecimento do mundo e discursivo, do contexto e
do publico envolvido, o que significa que ndo depende exclusivamente do dominio linguistico
das linguas em questdo. Pelo contrério, nesse contexto, o repertério linguistico se torna uma
parte crucial da interpretacdo, podendo variar conforme as identidades e praticas de linguagem
individuais dos profissionais.

Ademais como destaca Nascimento (2018, p. 113), o tradutor e o intérprete ndo sao
vistos como agentes externos, periféricos, em uma interagdo mediada. Eles ndo se limitam a
reproduzir frases mecanicamente ou a simplesmente mudar codigos linguisticos. S&o sujeitos
de linguagem envolvidos ativamente no processo de dialogo responsivo.

Da mesma forma ocorre com o trabalho de TILSPs, embora a atividade seja
relativamente recente. As demandas desse trabalho s&o significativas e, a medida que esses
profissionais constroem sua identidade e experiéncia em diversos contextos, eles se aprimoram
constantemente, muitas vezes de maneira empirica.

Além do mais, & medida que os estudos avancam, ndo apenas no campo da pratica e

experiéncia, mas também em outras vertentes, surgem outras discussdes sobre o trabalho do

17 A traducdo interlingual é a interpretacéo de signos verbais por meio de alguma outra lingua (Jakobson, 2005),
ou seja, envolve duas linguas diferentes e nem sempre seus cddigos linguisticos sdo equivalentes.
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TILSP. A seguir, apresentarei uma discussao relacionada a perspectiva dialdgica e responsiva
atrelada a essa atividade.

4.2.2 A prética de TILSP: Mediacdo linguistica, alteridade e responsividade

A teoria dialdgica ora apresentada nesta dissertagdo pode ser relacionada a atuacao de
TILSPs. Isso porque tradutores/intérpretes desempenham um papel fundamental de mediacao
linguistica, atuando como agentes de alteridade entre pessoas surdas usuarias da Libras e
aquelas que se comunicam na lingua oral, como é o caso da lingua portuguesa. Compreendo
que nessa atividade desempenhada pelos intérpretes hd uma aproximagdo com o aspecto da
coautoria e co-responsividade do que o docente produz, pois eles participam ativamente na
construcao dos significados durante a interpretacdo. Os intérpretes respondem de alguma forma
nesse processo tradutdrio e interpretativo, considerando que nao sao sujeitos neutros e possuem
autonomia em suas escolhas interpretativas. Como € uma acdo critica, "realizada por humanos,
que carregam valores e ideias, e fazem escolhas — e cada escolha é determinada pela visdo de
mundo do sujeito e, portanto, ndo ¢é neutra” (Santos, 2014, p. 58), eles se tornam enunciadores
do discurso. Essa acdo ocorre com o objetivo de buscar uma resposta mais apropriada para
"afetar", no sentido de agir sobre (affectio, relacdo da raiz latina afficere, fazer algo), isto é,
tornar compreensiveis os sentidos construidos para os envolvidos.

Nessa atuacdo, existe um processo de dialogo responsivo. Assim, relacionado a
perspectiva bakhtiniana da linguagem, o TILSP opera em um ambiente de responsividade. Ele
ndo é simplesmente um transmissor ou repetidor de vocabularios ou sinais, mas sim um
enunciador ou mediador ativo em um processo de comunicagao discursiva, que tem autoria
(Santos, 2014), como defende Nascimento, “porque sua traducdo/interpretacdo, isto €, a
enunciacao por ele realizada, ndo se estagna no nivel linguistico, pois se assim fosse, sua pratica
se limitaria aos seus componentes abstratos (fonéticos, morfoldgicos, sintaticos, etc.)" (2013,
p. 221). Ao contrario, vai além, interpretando a fala (ou sinalizacdo) da lingua de partida
(Libras) para a lingua alvo (portugués) e vice-versa, lidando com intengdes e expectativas e se
implicando nessas dimensoes, 0 que demanda suas escolhas interpretativas.

Isso exige uma constante implicacdo do intérprete como enunciador e mediador, que
deve estar atento aos seus interlocutores discursivos nesse processo, bem como as respostas e
necessidades de ambos os lados. Outra caracteristica que se pode relacionar é a
"conclusibilidade especifica”, ou seja, "uma espécie de aspecto interno da alterndncia dos
sujeitos do discurso; essa alternancia pode ocorrer precisamente porque o falante disse (ou
escreveu) tudo o que quis dizer em dado momento ou sob dadas condig¢des” (Bakhtin, 2011, p.



61

280). Logo, na posicdo de mediador linguistico do didlogo entre o interlocutor e o ouvinte, é
particularmente relevante para os profissionais (TILSPs) quando optam pela interpretacéo
simultanea ou consecutiva'®.

Eles devem aguardar o término das falas em uma lingua para comecar a interpretar para
a lingua alvo, no caso da interpretacdo consecutiva. Ja na interpretagcdo simultanea, precisam
administrar as informacdes e o tempo de forma a construir e concluir a mensagem, utilizando
estratégias de memoria de curto e longo prazo. Esse processo de conclusibilidade, segundo se
considera, permite uma comunicacdo mais objetiva e eficaz, possibilitando que as informacgoes
sejam construidas de maneira mais coerente e compreensivel. Nesse movimento, sdo varias
alteridades em jogo para a performance dos sentidos.

Magalhaes Jr. (2020), em seu livro: “Sua Majestade o Intérprete”, trouxe um exemplo
pratico numa situacdo linguistica, na qual para o autor, a interpretacdo necessitaria de
acomodac6es, como por exemplo, esperar a conclusdo de algumas frases, até ter a certeza da
intencao pretendida pelo locutor, pois € comum “no caso de linguas como o inglés, que os
objetivos venham a frente do substantivo, forcando o intérprete a esperar a conclusdo de uma
série por vezes longa de qualificadores até saber o que esta falando” (Magalhaes 2020, p. 28).

Seu exemplo baseou-se no seguinte enunciado: “The process involved a tedious,
inefficient, temi-consuming, heated, and often contradictory sequence of arguments”. Segundo
Magalhaes, para a elaboracdo da interpretacdo de forma compreensiva desse enunciado seria
necessario, primeiro, armazenar cinco objetivos (tedious, inefficient, temi-consuming, heated e
contradictory) para entdo chegar ao objeto (sequence of arguments) ou entendimento completo.
Como resultado desse processo a interpretacéo ficaria o seguinte: “O processo envolveu uma
sequéncia de discussdes tediosas, ineficientes, demasiadamente longas, acaloradas e
contraditorias” (Magalhaes Jr., 2020, p. 28).

O autor ainda problematizou a situagdo afirmando que caso o/a intérprete optasse em
preservar a estrutura da frase, resultaria numa sentenga pouco compreensiva, ou nas palavras
de Magalhées (2020, p. 29) “meio esdruxula”, (como por exemplo: “o processo envolveu um
tedioso, ineficiente, demasiadamente longo, acalorado e frequentemente contraditdrio”) o que
ndo atenderia as necessidades de compreensdo da plateia. Assim, meu entendimento coaduna

com Magalhdes, sobre a nocao do processo de interpretacdo necessita de estratégias e uma delas

18 A interpretacdo simultanea é quando a mensagem fonte estd em andamento e o intérprete acompanha essa fala
(ou sinalizagdo). Ou seja, enquanto o interlocutor esta falando, o intérprete interpreta simultaneamente, sem cortes.
Na interpretacdo consecutiva o intérprete escuta (ou vé&) a mensagem e assim que fecha uma sentenca ha uma pausa
(Tuxi, 2009, p.13).
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pode ser esperar a concluséo da informacdo em sua totalidade ou parcialmente, acionando 0s
recursos de memaria para isso, ainda assim essa ndo é uma garantia de que todos os problemas
envolvidos na traducdo/interpretacdo sejam resolvidos (porque ndo € um processo de total
correspondéncia de uma lingua para outra).

Outra nogdo que se pode relacionar a perspectiva bakhtiniana é a construcéo de sentidos:
A atuacdo de intérpretes envolve a construcdo conjunta de significados. Eles ndo apenas
interpretam simultaneamente ou consecutivamente, palavras, mas também expressdes faciais
(marcacOes nao-manuais), classificadores e nuances da comunicacdo ndo verbal fundamentais
para a compreensdo completa da mensagem. Para isso, precisam buscar cuidadosamente, junto
aos seus interlocutores, a compreensdo dos elementos do discurso, a fim de evitar possiveis
equivocos nessa construcdo e negociacao de significados por meio da interpretacéo.

Outro fator importante a se considerar é o contexto da interpretacdo. O contexto é
fundamental para o profissional, que precisa levar em conta o contexto especifico da atuagéo.
Por exemplo, no contexto educacional, € necessario considerar as necessidades dos alunos
surdos, os objetivos da aula, os conteudos, as atividades e as caracteristicas dos professores e
alunos ouvintes. Essa contextualizacdo é essencial para uma interpretacdo precisa e eficaz, uma

vez que o proprio contexto déa significado aos enunciados. Conforme esclarece Lacerda:

O tradutor/intérprete atua na fronteira entre os sentidos da lingua de origem e
da lingua alvo, com os processos de interpretacdo relacionando-se com o
contexto no qual o signo é formado. [...]. A interpretacdo é um processo ativo,
gue procede de sentidos que se encontram, existindo, apenas, na relacéo entre
eles, como um elo nessa cadeia de sentidos (Lacerda, 2009, p. 8).

Nessa atividade, os TILSPs atuam como mediadores ativos em um ambiente de
construgdo de discursos e sentidos, em um processo constante de alteridade, conforme definido
por Lacerda como uma cadeia de sentidos. Eles trabalham em um ambiente de dialogo
responsivo, no qual a conclusibilidade e a consideracdo do contexto desempenham papéis
cruciais, mobilizados pelo posicionamento desses profissionais que, ao atuar, buscam
correspondentes na lingua de chegada. Nem sempre ha equivalentes, pois "[...] cada lingua,
ainda que tenha semelhancgas com as outras, difere delas porque surge e se desenvolve num
dado contexto social e histérico que ndo tem equivaléncia em outros contextos" (Sobral, 2008,

p. 81). Diante disto, os correspondentes podem configurar-se como elementos bem distintos



63

dos elencados na lingua de partida'® principalmente, porque a lingua de sinais possui outro tipo
de modalidade linguistica.

Por isso, a nogdo do dialogismo se correlaciona com a atividade desenvolvida por
tradutores/intérpretes, pois compreendo que esta pratica ndo é esvaziada de sentidos, o
profissional ndo é neutro, ele atua ativamente, cooperando na construgdo de sentidos no
encontro do eu com o outro. Nascimento (2023) corrobora com este entendimento, afirmando
que

[n]a perspectiva dialdgica da traducdo, o tradutor ndo é neutro e nem se limita
a analisar e atuar com a dimens&o sistémica, abstrata, das linguas envolvidas
na atividade, mas é agente historico, atravessado e constituido de vozes,
discursos e valores, que mobiliza o texto em constante dialogo com ele e com
as diferentes culturas imbricadas nesse fazer (Nascimento, 2023, p. 141).

O tradutor/intérprete, em sua atividade como sujeito de linguagem, mobiliza seu
conhecimento para produzir significados. Como defende Nascimento (2018, p. 112), o ato de
traducdo e interpretacdo essencialmente envolve o encontro com o outro, ao desempenharem o
papel de mediadores entre diferentes individuos, linguas e culturas, estdo construindo respostas
ativas, como principais agentes nesse processo de mediacdo e, gracas ao seu profundo
conhecimento das linguas e culturas envolvidas na interacdo, que estdo facilitando, conseguem
estabelecer conexdes entre diferentes mundos e realidades a partir do movimento de
responsividade afetiva e de alteridade ja que a atividade vai além de simplesmente interpretar
enunciados, seja na lingua de sinais (Libras) ou na lingua portuguesa, envolve a participacao
ativa de compreensdo e da construcdo da informacdo durante o processo de traducdo e
interpretacdo, sobretudo considerando que a “palavra esta presente em todo ato de compreenséo
e em todo ato de interpreta¢do” (Volochinov, 2017, p. 107).

Os TILSPs desempenham continuamente uma complexa tarefa de compreender e
interpretar discursos entre comunidades de linguas diferentes. Por meio da alteridade, eles/as
precisam promover a comunicacdo entre 0s publicos e as culturas, evitando improvisagdoes
arbitrérias durante o processo de traducgdo e interpretacdo. Embora participem ativamente da
interagdo e tomem decisdes interpretativas, € fundamental considerar essa atividade como um
ato ético, tanto em relacéo a si mesmos quanto em relagéo aos outros.

Além de ser uma atividade ética e enunciativa-discursiva, a traducéo e interpretacao
realizada por intérpretes envolve a mediacéo linguistica, observado por Fernandes (et al, 2012,

p. 97), como um elemento essencial na concep¢do de mediacéo de acordo com Bakhtin, no que

19 Como por exemplo, o TILSP podera optar em utilizar termos equivalentes ao interpretar (“ouvir” por “ver”),
pois assim fara mais bem sentido para a pessoa surda.
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chamou de excedente de visdo?°, que ocorre no encontro entre os interlocutores. Ambos se
posicionam em um estado de “exotopia”?!, ou seja, mantém uma posicdo externa em relacédo ao
discurso do outro e a0 mesmo tempo de dependéncia mutua para ampliar a visdo e dar
significado a experiéncia individual na linguagem e no mundo (Voloshinov, 2017). Ainda
segundo Bakhtin, a responsividade entre locutor e ouvinte se baseiam e se manifestam nessa
distincdo e serve como indicativo tanto da alteridade quanto da proximidade proporcionada
pelas possibilidades discursivas.

Concordando com Nascimento (2018), nessa atividade enunciativa-discursiva existe
uma complexidade tamanha, porque ndo é simplesmente transladar de uma lingua para outra,
mas para além disso é desempenhada entre diferentes linguas e culturas multifacetas.
Contribuindo para a construcao identitaria dos sujeitos que compartilham a lingua e a vivéncia
com as pessoas surdas.

Adiante, apresentarei outras relacdes entre a perspectiva dialogica e os estudos da

atividade de traducéo e interpretacdo, vinculados a Linguistica Aplicada.

4.2.3 Reflexdes da traducdo/interpretacdo na area da Libras

As reflexBes na area da traducdo/interpretacdo em linguas de sinais foram centradas no
campo das pesquisas em Linguistica Aplicada (LA), ja que a tarefa desempenhada por TILSPs
envolve linguas em uso; consequentemente, as escolhas interpretativas dependem muito do
conteudo ideoldgico e semidtico convencionado nos grupos sociais, realizadas mediante um
procedimento de negociacdo que ocorre entre o tradutor e as diferentes partes envolvidas no
processo de traducdo. N&o é possivel afirmar que seja uma atividade simples de transpor sinal
em palavra ou vice-versa, ao contrario, € uma atividade complexa, pois 0s sinais estdo
carregados de um contetdo ideologico e cultural para serem significados. Tal processo s é
possivel quando o tradutor possui vivéncia nos grupos sociais de uso da lingua. Entretanto, a
traducdo e interpretacdo tém se mostrado, ao longo de décadas, de acordo com os apontamentos
de Rénai (1952, p. 24), como "uma arte puramente empirica cujos segredos cada tradutor tende

a buscar e a descobrir por conta prépria”. Logo, apesar da pratica ser consolidada entre linguas

20 Refere-se a ideia de que, em uma situacéo de dialogo ou interago, os interlocutores mantém uma posigao externa
em relacdo ao discurso do outro. Significa que eles ndo estdo totalmente imersos no ponto de vista ou perspectiva
do outro, mas tém a capacidade de manter uma viséo critica ou distanciada, o que Ihes permite compreender e
responder ao discurso de forma mais aberta e reflexiva.

21«0 processo exotopico se realiza justamente quando, munido desse olhar do outro, retorno a mim mesmo e
efetivamente coloco em acéo o excedente de visdo que 0 outro me proporcionou, o que atualiza muito do que
penso sobre o mundo” (Magalhaes, 2010, p. 17).
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orais, estd comecando a se fortalecer na area da Libras. Isso porque € uma atividade recente, e,
consequentemente, a formacéo de profissionais ainda acontece nos campos de atuagdo por meio
das experiéncias praticas vivenciadas.

Além disso, o trabalho de traducdo/interpretacédo da Libras para o portugués e vice-versa
envolve a relagdo entre sujeitos socioculturais e multiculturais. Assim, Lacerda (2009) alega
que tal atividade ndo pode ser vista apenas como um trabalho linguistico, mas também como
um ato ético discursivo. Compreendo que a responsividade afetiva é uma caracterizagdo que
abarca essa nogdo ética, conforme veremos nos dados. Logo, é indispensavel mais do que
conhecer a gramatica da lingua; é necessario entender o seu funcionamento, bem como a esfera
cultural e social na qual o discurso esta4 sendo enunciado. Ou seja, para a autora, interpretar
envolve conhecimento de mundo, que, mobilizado pela cadeia enunciativa, coopera para a
compreensdo do que foi dito e de como dizer na lingua alvo, além de saber perceber os multiplos
sentidos expressos nos discursos.

Portanto, interpretar vai além de simplesmente transpor palavras de uma lingua para
outra. Conforme salientado por Rosa (2005, p. 66), "o tradutor ndo deve traduzir palavra a
palavra nem pode utilizar o texto de partida como um tema sobre o qual improvisa livremente".
Nesse sentido, o trabalho do tradutor/intérprete ndo se assemelha ao de um robd, apenas
realizando tarefas mecénicas. Em vez disso, ao receber informagdes em uma lingua, ele as
analisa, atribuindo-lhes significado e adaptando-as para a lingua de destino. Isso implica em
fazer escolhas e, em certos casos, até mesmo criar, 0 que impacta diretamente na transformacéo
dos discursos (Santos, 2014).

Diante dos argumentos aqui expostos percebe-se a complexidade da atividade tradutdrio
interpretativa, pois que nao se pode afirmar a neutralidade do tradutor/mediador ja que toda
interpretacdo é por si s6 um ato subjetivo envolvendo conhecimento de mundo, cultura e de
linguas. Ademais, essa atividade implica sujeitos envolvidos num ato linguageiro, dialdgico e

ético?2. Conforme o0 que se apresenta sobre a atividade no campo educacional.

4.2.4 O TILSP ou Intérprete Educacional (IE) no ensino fundamental

No contexto educacional, o intérprete de Libras, ou como Lacerda (2009; 2017) e Tuxi

(2009) preferem nomea-lo, “intérprete educacional- IE”, tem representado a figura do adulto

22 Porque envolve linguas em constante movimento discursivo e dialégico, em um fazer ético porquanto envolve
mediagdo linguistica entre pessoas.
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facilitador no desenvolvimento da linguagem por criangas surdas, pois, em muitos casos, € 0
unico profissional fluente com quem a crianga tem o primeiro contato linguistico.

O IE - Intérprete Educacional ainda € o termo utilizado por muitos paises como EUA,
Canadd, Australia e outros paises a fim de “diferenciar o profissional intérprete (geral) daqueles
que atuam em sala de aula” (Lacerda, 2017, p.33). Lacerda enfatiza que de alguma maneira a
pratica do IE se diferencia por envolver préaticas pedagdgicas em sua atuacdo. Ela deixa claro a

funcéo do profissional em sala de aula, dizendo que

[n]&o se trata de ocupar o lugar do professor ou de ter a tarefa de ensinar, mas
sua atuacdo em sala de aula, envolvendo tarefas educativas certamente o
levara a préaticas diferenciadas, ja que o objetivo nesse espago ndo é apenas o
de traduzir, mas também o de favorecer a aprendizagem por parte do aluno
surdo (Lacerda, 2017, p. 33).

Sendo assim, é preciso compreender o lugar do IE no ambiente escolar, sua fun¢do ndo
é apenas de traduzir/interpretar e ndo deve ser confundida com a funcéo de professor do aluno
surdo. Ambos, professores e intérpretes, poderdo trabalhar em colaboracdo para favorecer o
processo de aprendizagem e inclusdo do estudante com surdez.

Outra questdo levantada por Lacerda (2017) em seus estudos foi a inadequacdo dos
intérpretes para a atuacao, em sala de aula, nos niveis da Educacao Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, visto que o decreto 5.626/2005 ndo indica a presenca de TILSP nesses
niveis. A autora defende a presenca do/a profissional apenas “[...] em anos mais adiantados da
escolarizacdo dos sujeitos surdos, em fungdo de seu desenvolvimento de linguagem e dos
processos de aprendizagem” (2017, p. 26). O argumento da autora fundamenta-se na seguinte
questéo,

[n]essas etapas as criancas envolvidas sdo pequenas, com dominio precério da
lingua de sinais (ja que séo filhas de pais ouvintes e tém pouca possibilidade
de desenvolvimento da Libras), enfrentando processos complexos de
aprendizagem mediados por intérpretes. Seria mais proveitoso ter acesso aos
contetdos escolares em sua lingua de dominio (Lacerda, 2017, p. 26).

Argumento pertinente e que merece destaque, uma vez que criangas pequenas ainda em
processo de aquisicdo de linguagem, ensino e aprendizagem, necessitam de outras estratégias
do trabalho pedagdgico e o trabalho de intérprete com uma crianga, sem dominio da lingua de
sinais, ndo propiciara plena aprendizagem linguistica. Nessa fase do desenvolvimento infantil
a crianca ainda esta desenvolvendo suas fungdes psicoldgicas superiores, necessitando de uma

intervengdo mais adequada com estimulos e estratégias especificas do ensino de linguas.
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E importante também destacar, que a inclusdo escolar possibilitou mudangas na
dindmica de trabalho nas classes comuns, tendo a lingua de sinais como elemento presente neste
espaco com a presenca de um outro profissional em sala, o/a intérprete de Libras. No entanto,
segundo Rocha (2013, p. 7), ¢ fundamental “que o educador mude suas perspectivas e torne o
ambiente escolar um local no qual a incluso e o aprendizado andem juntos”.

Semelhante a Rocha (2013), Tuxi (2009), em sua pesquisa sobre a atuacdo do intérprete
no ensino fundamental, defende a importancia da parceria, em sala de aula, entre professores e
intérpretes. A pesquisadora, durante observacGes em turmas de uma escola da secretaria
estadual de Brasilia, identificou praticas desenvolvidas em co-docéncia e bidocéncia
conceituando-as da seguinte forma,

Co-docéncia ¢é entendida como um trabalho mutuo, compartilhado, onde os
planejamentos, as avaliacdes, enfim, grande parte das atividades desenvolvidas no ambiente
educacional sdo compartilhadas. Na bi-docéncia, dois profissionais podem dividir até o mesmo
espaco, mas realizam a maior parte do tempo de forma independente, quase sempre separados
(Tuxi, 2009, p. 93).

De acordo com as conclusdes da pesquisadora, quando os professores e intérpretes
trabalham como uma dupla responsavel, pensando num todo, o ensino e aprendizagem dos
alunos acontecia com maior qualidade, uma vez que todo o planejamento é pensado com
antecedéncia, os materiais e avaliacGes que serdo desenvolvidos evitando que alunos fiquem
alheios aos processos educacionais da sala de aula. Diferente do sistema de divisdo no mesmo
espaco escolar, pois cada profissional atua individualmente e nem sempre 0s mesmos objetivos
sdo alcancados. Considero que este argumento reflete uma necessidade urgente para a educacgéo
de surdos, pois, no contexto inclusivo, ambos os profissionais (professores e intérpretes - que
atuem como professor bilingue) necessitam caminhar juntos a fim de construir pontes
significativas de ensino e aprendizagem para as criangas surdas na escola, assim a inclusao
podera ser construida como uma realidade possivel.

E evidente como o trabalho do intérprete no contexto educacional é complexo,
envolvendo um esforgo mutuo e coletivo dos profissionais da escola, da familia e do aluno. Na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, segundo Lacerda (2017), a
crianca ainda ndo compreende a funcdo dos educadores presentes em sala: professor regente e
intérprete, o que dificulta a concentracdo, a atencdo, a compreensao das regras e a rotina em
sala de aula, principalmente para as criangas mais novas.

"Nesse ambiente, os intérpretes se desdobram para conquistar a atencdo das criancas,

ganhar sua confianca e colaborar na construcdo de uma lingua que possibilite trocas mais
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efetivas e o melhor desenvolvimento geral possivel" (Lacerda, 2017, p. 81-82). Em vista disso,
de acordo com o Decreto 5.626/2006, Lacerda ja defendia, em pesquisas anteriores, a presenca
de intérpretes educacionais somente a partir dos anos finais do Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Superior, devido a caréncia linguistica das criangcas nos niveis iniciais, sendo mais
adequado o0 acesso aos conteudos escolares diretamente em Libras, sem a intermediacéo de
intérpretes.

Este posicionamento esta alinhado com as demandas da comunidade surda em busca de
mudancas na educacéo de pessoas surdas. O movimento de luta dessa comunidade resultou na
aprovacdo da insercdo da modalidade de educagdo bilingue de surdos na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional - LDB, atraves da Lei n° 14.191/2021. Uma vez que essa
abordagem reconhece a Libras como lingua de instrucdo primaria e o portugués como segunda
lingua, o que é fundamental para garantir uma educacao mais eficaz para estudantes surdos,
principalmente, nas etapas iniciais de sua escolarizacéo.

Por fim, a seguir tratei do caminho tedrico-metodoldgico da pesquisa, desde as

abordagens adotadas até as etapas construidas para a realizacao do trabalho.
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5 DISCUSSOES METODOLOGICAS: O SABER NA LA E A CONSTRUCAO DA
PESQUISA

Nesta secdo, apresento o campo teodrico-metodoldgico da Linguistica Aplicada (LA) e
implicada (Souto Maior, 2022) no qual a pesquisa esta ancorada, bem como o percurso adotado

para a construcdo e analise dos dados que possibilitaram as reflexdes levantadas com o trabalho.

5.1 A pesquisa em LA

A pesquisa se alinha a LA por ser ela uma ciéncia aberta as diferentes areas do
conhecimento, ndo apenas o linguistico. Essa compreensao deve-se as atuais propostas de trans-
inter-disciplinaridade que marcam as discussdes dos linguistas aplicados na atualidade.

Diferentemente dos estudos da linguistica tradicional, a Linguistica Aplicada (LA) vai
além da mera descricao dos fendmenos linguisticos e discursivos, que se concentram apenas na
lingua e em seu desenvolvimento como um sistema homogéneo e estavel. A LA amplia seu
escopo ao incluir elementos como subjetividade, heterogeneidade, relagbes sociais,
antropologia, politica, multiplicidade e heterogeneidade. O presente estudo busca transcender
0 ambito da descricéo, inserindo-se em uma abordagem de LA que destaca a relacao entre teoria
e pratica.

Conforme destacado por Moita Lopes (2006), é inadequado formular teorias sem
considerar as vozes daqueles que vivenciam as praticas sociais que pretendemos estudar. Dessa
forma, o estudo apresenta interpretacdes em rede discursivas e das praticas observadas em uma
escola publica na cidade de Maceid, Alagoas.

Principalmente, porque a LA é uma ciéncia autorreflexiva e critica, por ndo se assumir
estatica, fixa ou fechada, esta o tempo todo aberta a reflexdo de suas praticas, compreendendo
a lingua como ideologica sempre em constante processo de mudanca, concomitante com a vida,
ou seja, 0s sentidos sdo moventes concordando com o conceito de polissemia atribuido por
Mikhail Bakhtin/VVol6chinov (2010). Diante de tais constatacGes o pesquisador em LA deve
questionar-se, refletindo sempre sobre os sentidos/discursos que atravessam 0 contexto
estudado através dos sujeitos da pesquisa e do préprio pesquisador.

Ao situar o campo da LA, conforme abordado por Moita Lopes (2006) e a LA Implicada,
definida por Souto Maior (2022), € importante destacar, como Fabricio (2006) mencionou
repetidamente, que essa ciéncia, a Linguistica Aplicada, apresenta caracteristicas
contemporaneas. Ela, portanto, se baseia em uma agenda politica, na qual o autor afirma ser

preciso:
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Interrogar-nos acerca da relevancia social da temética e objetivo gerais de
nossos estudos, tendo em vista 0s atores sociais que vivenciam as praticas
envolvidas no fendmeno a ser focalizado; [...] Inserir o objeto de estudo em
amplo campo de problematizagdes, contextualizando-o local e globalmente no
momento contemporaneo; Mapear a rede semantica e a episteme em jogo,
necessariamente sustentadas por uma multiplicidade de vozes, sistemas de
valoracdo, discursos e regimes de verdade; Detectar os intertextos que
compdem a teia de significados que constroem o objeto [...] (Fabricio, 2006,
p. 59).

Tendo isso em vista, a LA é uma area de estudo transgressiva e indisciplinar, pois ndo
permite ser tolhida; ao contrario, ela abre espacos para as pesquisas, muitas vezes,
compreendidas pela sociedade como marginalizadas. Com isso, a LA permite que vozes
frequentemente oprimidas sejam ouvidas em pesquisas que abordam topicos como género,
mulheres, culturas, etnias e outros temas sociais frequentemente negligenciados, ou melhor
dizendo, ela abre “fronteiras e quebra regras em uma posicéao reflexiva sobre o qué e por que
atravessa” (Pennycook, 2006, p.76). E um fazer implicado ao assumir um posicionamento
comprometido na e para a pesquisa.

Contudo, apesar do impacto e desenvolvimento que a LA contemporanea tem galgado
nas ultimas décadas, seu posicionamento interdisciplinar e transgressivo ainda provoca
desconfortos nos circulos de estudos linguisticos. Ha quem a critique e advogue por uma LA
normal, “desenvolvida por alguns linguistas aplicados, com base na ideia de que a LA ndo esta
interessada na transformacgéao da sociedade” (Daveis, 1999 apud Moita Lopes, 2006, p. 15). Em
relacdo a esse pensamento, Moita Lopes (2006, p. 15) observa que a LA “normal” defendida
por Davies (1999), “se refere a tradicdo de estudos que t€ém uma forte dependéncia da
linguistica, sendo também marcada por visdes modernistas de produ¢do do conhecimento”.

Na contramao, Moita Lopes (2006) compreende a LA como uma busca para romper
com 0s movimentos que tencionam sua perpetuacdo enquanto um recorte da linguistica,
subserviente as suas bases tedricas e metodoldgicas. Nesse sentido, este estudo se filia ao
pensamento de Moita Lopes (2006), ao buscar ouvir as vozes dos tradutores/intérpretes de
Libras de uma escola publica de Maceio, ao problematizar essa realidade ndo com a intencéo
de construir respostas, mas refletir e trazer a tona tais problematicas.

Destarte, a pretensdo da LA nas Gltimas décadas tem sido a de estar abertas a outras
visdes, visto que para entender os fendbmenos da linguagem essa ciéncia precisa ser
transdisciplinar, multidisciplinar e interdisciplinar, a fim de dialogar com outras ciéncias, néo

porque ndo possui autonomia para responder aos diferentes contextos nos quais a linguagem se



71

faz presente, mas é exatamente porque para entender os diversos contextos é preciso transitar
em outras areas do conhecimento.

Assim, neste estudo, busquei a compreensao do contexto situado no sentido de observar
de uma perspectiva micro: qual a escola envolvida? Como a situacdo da interpretacdo se da?
Mas também a correlacdo com o sentido das a¢es na implicacdo interacional entre o dado na
situacdo macro, ou seja, os sentidos associados a funcdo de ser tradutor/intérprete, que
caracteristicas dessa atividade sdo esperadas e quais realmente ocorrem na sala de aula, que
foram possiveis recuperar nos dados de meu estudo. Para essas dimensdes, precisei me valer de
estudos no campo da pedagogia (Tardif; Lessard, 2005.); da educagdo de surdos e da
traducdo/interpretacdo da Libras (Lacerda, 2009, 2017; Tuxi, 2009; Nascimento, 2013, 2018)
do campo do discurso (Bakhtin, 1997, 2006, 2011, Volochinov, 2017) e da LA (Moita Lopes,
2006; Souto Maior, 2018, 2022; Zozolli, 2012).

Adiante, trago o contexto da pesquisa e 0 percurso metodolégico adotado para a

construcao dos dados.

5.2 O caminhar metodoldgico e o contexto da pesquisa

O percurso metodolégico da pesquisa foi construido com base na abordagem qualitativa
(Ludke; André, 1987) e o estudo?® (Oliveira, 2013; André, 2013), visto que a pesquisa ocorreu
em um ambiente educacional inclusivo e polo da educacdo de surdos. O espaco educacional
possui em seu quadro profissionais tradutores/intérpretes de Libras atuando com os alunos
surdos matriculados na instituicdo, nos niveis da educacdo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental. No entanto, a pesquisa teve por foco apenas as séries iniciais do Ensino
Fundamental, considerando que a instituicdo ndo possuia estudantes surdos matriculados na
Educacao Infantil durante o periodo da pesquisa.

Ainda sobre o contexto da pesquisa, essa foi uma escola selecionada pela rede Municipal
de Macei6/AL para a execucdo de um projeto piloto de ensino bilingue para Surdos?*, cujo

inicio foi em 2019, e segue executando a¢es em prol do melhor atendimento aos estudantes

23 Dado que, uma das caracteristicas da “etnografia é a preocupag¢io com o significado, com a maneira propria com
gue as pessoas veem a si mesmas, as suas experiéncias e o mundo que as cerca. O pesquisador deve tentar apreender
e retratar essa visao pessoal dos participantes” (André, 2013, p.25). E ainda, conforme ¢é definida por Oliveira
(2013, p.71), a etnografia ndo envolve apenas a coleta de dados, mas sim a construcéo desses dados, que ocorre
no contexto do processo intersubjetivo estabelecido entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa.

24 Esse projeto foi elaborado pela Coordenadoria Geral da Educagdo Especial - CGEE da Semed Macei¢/AL, no
ano de 2019, com o objetivo de “implementar o ensino bilingue por meio de metodologias que contemplem a
Lingua Brasileira de Sinais como instrugdo, ou seja, primeira lingua e a lingua portuguesa escrita como segunda
lingua, aos estudantes com surdez” (Maceid, n/p).
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surdos do ambiente escolar, garantindo a presencga de TILSP em sala de aula para a efetivacédo
da incluséo.

Além disso, a escola desenvolve acdes de ensino de Libras nas turmas regulares e a
oferta de uma sala de atendimento educacional especializado bilingue (doravante SAEEB)
visando proporcionar aos estudantes surdos a aquisicdo, o ensino e aprendizagem da Libras
(como primeira lingua - L1) e do portugués escrito (como segunda lingua - L2), com a presenca
de um/a professor/a especializado em Libras para o SAEEB e/ou outros profissionais como
intérpretes ou instrutores de Libras.

Nesse contexto, observei o trabalho de TILSPs em sala de aula, prioritariamente, pois
se configura de acordo com as pesquisas publicadas por Lacerda (2009; 2017), Tuxi (2009) e
Lodi (2018) como uma realidade social complexa e em dissonéncia com as legislagdes vigentes.
Assim, busco responder ao objetivo geral da pesquisa, que foi refletir sobre a constituicdo de
identidades de tradutores/intérpretes de Libras que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola publica de Macei6, ancorado na linha de pesquisa da Linguistica
Aplicada (Moita Lopes, 2006) e implicada (Souto Maior, 2022).

Considerando que a LA Implicada (LAI) nos conduz a um posicionamento de
envolvimento com o contexto estudado, e por ser uma profissional TILSP com vivéncias
semelhantes as dos participantes, sujeita a invisibilidade enfrentada por esses profissionais, esta
pesquisa apresenta problematizacOes e reflexdes que também afetam minha posi¢cdo como
pesquisadora. Reconheco a relevancia desse profissional e, por isso, estou profundamente
implicada nesta pesquisa.

Dado que a LAI se preocupa com a implicacao do saber nas narrativas no mundo e como
isso pode provocar outros sentidos para as pesquisas (Souto Maior, 2022), essa abordagem
assume um compromisso no tratamento e interpretacdo dos dados de maneira responsavel. 1sso
ocorre por meio de um engajamento significativo entre pesquisadores e participantes da
pesquisa, com o intuito de esclarecer as implicagdes na vida do ser no mundo.

Principalmente, porgque segundo Souto Maior (2022),

[...] podemos considerar que ao constituir as articulacdes e sistemas sociais
em nossas pesquisas, reconduzimos sentidos com nossas praticas e nos
responsabilizamos por elas. Ter o entendimento/engajamento dessa nuance de
autonomia de pesquisadores/as, mesmo que relativa (Zozzoli, 2002), é um
diferencial nas pesquisas em uma LA implicada no nosso entendimento
(Souto Maior, 2022, p. 522).
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Com base nesse entendimento, posto a ndo existéncia da neutralidade no fazer pesquisa
em uma perspectiva da LAI, o/a pesquisador/a se assume como parte fundamental do processo,
nédo esvaziado de si mesmo/a, mas coopera conjuntamente na construcdo e no fazer pesquisa
por ser responsavel pelos sentidos atribuidos aos dados, mediante suas interpretacdes do
contexto situado.

Dito isto, as escolhas propostas na pesquisa sdo intencionais por concordar com Fabricio
(2006, p. 48), quando afirma que: nossas praticas ndo sdo neutras e envolvem escolhas
ideologicas e politicas atravessadas por relac6es de poder. Por conseguinte, a escolha do recorte
da atuacdo de TILSPs em um ambiente educacional compartilhado com outros educadores, na
qual sua atuacdo ndo se restringe a atividade apenas de traduzir/interpretar, envolve préaticas
ideologicas, politicas e do ensino de linguas, principalmente, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, como é possivel recuperar nos dados dessa pesquisa. Em razdo da realidade
apresentada, devido as necessidades dos estudantes surdos/as orquestrada pela faixa etarias
desse publico, problematizado nos discursos dos profissionais sobre o fazer imbricado com
praticas de ensino e aprendizagem.

Nessa direcdo, concordo com Minayo (2002, p. 35), quando essa diz, ser possivel com
a pesquisa construir a realidade social enquanto objeto do conhecimento, através de um
processo de categorizacdo atrelando dialeticamente o tedrico e o0 empirico, através do processo
de contestacdo e consentimento no qual pesquisador e participantes da pesquisa saem do lugar
do senso comum. Nesse sentido, o pesquisador se torna responsivo e ativo porque
“compreender a enunciagdo de outrem significa orientar-se em relacdo a ela, encontrar o seu
lugar adequado no contexto correspondente” (Bakhtin/Volochinov, 2004, p. 137), diante das
praticas analisadas. Essa acdo responsiva é concebida por ser o pesquisador um sujeito social e
historico que “considera sempre a vida como um vir a ser e ndo como um ja dado, como uma
construcdo subjetiva coletiva e ndo como vontade intersubjetiva e, mais ainda, como
responsabilidade responsiva e ndo como um trabalho situado fora de si mesmo” (Souto Maior,
2013, p. 33).

Enquanto uma pesquisadora implicada, com a pesquisa, apresento o perfil dos

colaboradores com quem dialogo nesse trabalho em seguida, num processo de alteridade?.

25 Em outras palavras, segundo Bakhtin (1997) uma existéncia individual que se estabelece a partir do outro.
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5.3 Participantes da pesquisa

A partir do meu primeiro contato com a escola e com os TILSPs?, ap6s apresentar
minha pesquisa e solicitar a participacdo voluntaria de cada participante, selecionei oito
colaboradores/as para a minha pesquisa. Dentre 0s quais tradutores/as intérpretes da instituicao
de ensino, que possuiam formacdo em nivel meédio, graduacdo e diversas certificacbes
relevantes para a atuacéo.

Dentre tais participantes, selecionei, apenas, duas colaboradoras para a etapa de
observacdo em sala de aula, apés solicitar seu consentimento. Uma delas foi selecionada por
estar acompanhando uma aluna surda, que comegou sua jornada escolar na instituicdo desde a
educacéo infantil e, atualmente, estava cursando o quarto ano do ensino fundamental. A outra
colaboradora foi escolhida por estar trabalhando em uma turma do terceiro ano, com trés
estudantes surdos?’ e por demonstrar apoio a minha pesquisa.

No total, foram oito (8) participantes® da pesquisa com formacdes diversas, entre os
quais: seis mulheres, sendo duas (2) com graduagdo em licenciatura em Letras-Libras, uma (1)
cursando a licenciatura em Letras-Libras, duas (2) com licenciatura em Letras-Portugués, e uma
(1) com licenciatura em Biologia. Além disso, dois homens participaram, um (1) com graduacéo
em Servico Social e Pedagogia e outro (1) com licenciatura em Histdria. Todos os participantes
possuiam formagdo complementar e/ou PROLIBRAS como requisito minimo para o exercicio
da traducdo/interpretacdo, obtida por meio de cursos de extensdo, especializac¢do e curso livre
em traducdo/interpretacdo da Libras e Portugués.

Dentre os/as colaboradores/as, seis sdo servidores/as efetivos/as aprovados/as em
concurso publico, realizado no ano de 2017, e duas sdo contratadas temporariamente. Todos/as
os/as profissionais possuem experiéncia na area educacional. Exceto uma profissional
contratada, pois apesar de ter formacdo exigida estava iniciando a sua primeira experiéncia
como TILSP na instituicdo.

Assim, a contextualizacdo da realidade desses/as profissionais desde o seu ingresso até
as atribuicOes exigidas para a funcao se faz necessario, pois que o fator contratacdao de alguma

forma pode interferir no trabalho executado, em detrimento do tratamento divergente para o

26 O primeiro contato ocorreu no periodo de setembro a novembro de 2022.

27 Apesar do foco do estudo destinar-se ao trabalho de TILSPs, também considerei o nivel de fluéncia dos
estudantes surdos nas turmas observadas, por entender que esse aspecto poderia de alguma forma contribuir na
construcdo dos dados da pesquisa.

% Apresentados com nomes ficticios.
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ingresso (contratacdo) desse profissional, no servico publico, repercutindo em sua atividade, e
isto poderd aparecer nos dados, posteriormente apresentados.

Ainda, conforme é visualizado no grafico, abaixo, construido a partir das respostas do
questionario, um percentual de 62,5% possuia experiéncia entre cinco até dez anos, esse

percentual é referente as respostas de cinco profissionais enquadrados neste perfil:

Figura 2 - Gréfico da experiéncia dos TILSPs

Ha quanto tempo vocé atua profissionalmente?

Mais de 10 anos
12.5%

Menos de 1 anc

Entre 2 a 5 anos

Entre b a 10 anos

Fonte: a autora (2024).

Ainda considerando o grafico (figura 2), apenas uma profissional possui experiéncia ha
menos de um ano (12,5%). Os demais profissionais, também, possuiam experiéncia ha mais de
dois e menos de dez anos (12,5% cada). Dentro deste panorama é possivel, de acordo com 0s
dados da pesquisa, afirmar que os/as colaboradores/as sdo profissionais qualificados para o
exercicio profissional e com vasta experiéncia na érea.

Com relacdo a formagdo minima exigida para o exercicio profissional, descrita acima,
estava de acordo com a legislacdo até entdo vigente (Decreto n° 5.626/2005; a Lei
12.319/2010%° e a LBI 13.146/2015) e igualmente é descrita em um documento norteador (n/p)

da rede Municipal de Maceid, nos seguintes termos:

Ao Tradutor e Intérprete de LIBRAS / Lingua Portuguesa — (TILS), sera
exigida a formacdo em nivel médio, com proficiéncia na traducdo e
interpretacdo de Libras/Portugués/Libras, adquirida através de cursos de
educacdo profissional, cursos de extensdo universitaria, cursos de formacgéo
continuada promovidos por instituigdes de ensino superior com Prolibras; ou

29 Recentemente alterada pela Lei n® 14.704 em 25 de outubro de 2023, a legislagio trouxe novas diretrizes em
relagdo a formagdo e condicOes laborais do tradutor, intérprete e guia-intérprete de Libras. Essa modificacdo é
resultado de uma significativa mobilizacéo dos profissionais da area, representados pelos TILSPs, que buscam por
melhores condigdes de trabalho e reconhecimento profissional. Vale destacar que a Lei n® 12.319, anteriormente
em vigor, enfrentava restri¢des, incluindo o veto a exigéncia de formagdo em nivel superior.
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gualificacdo conferida por graduacdo em curso superior de Tradugdo e
Interpretacdo, com habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa, em instituicao
reconhecida por secretarias da Educacdo (Documentos norteadores, n/p).

Com isso, foram exigidos dois perfis diferentes para o ingresso dos profissionais: um de
nivel médio, com certificagdes em cursos de traducdo e interpretagdo na area, e outro perfil de
nivel superior, com graduacdo em Traducdo e Interpretacdo de Libras/Lingua Portuguesa, ou
seja, o curso superior de formacao de TILSP. Contudo, conforme evidenciado nos dados, os/as
participantes ndo possuiam essa formacdo especifica, como por exemplo o bacharelado em
Letras-Libras. Em vez disso, apresentavam diversas formag¢Ges em nivel superior, incluindo o
curso de licenciatura em Letras-Libras (voltado para a formacéo de professores de Libras e ndo
de tradutores/intérpretes), além de certificacbes em cursos livres, de extensao, curso técnico,
proficiéncia e especializacdo em traducdo e interpretacdo. Essa Ultima opcdo € comum para
aqueles que ja atuam na &rea, devido a escassez da oferta de cursos de graduagdo para a
formacéo de TILSP.

Dentro deste mesmo parametro, o edital n® 2/2017 do concurso publico, realizado para
0 cargo, considerou mais de um perfil, ensino médio e superior, para 0 ingresso na atividade,

como se percebe na descri¢do dos requisitos minimos do edital:

(1) Ensino médio completo e (2) Formagdo Profissional de Tradutor e
Intérprete de Libras, nos termos do Art. 4° da Lei Federal n® 12.319/2010 ou
(1) Ensino médio completo, (2) profissional ouvinte, e (3) com competéncia e
fluéncia em Libras para realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira
simultdnea e consecutiva, e com aprovacdo em exame de proficiéncia,
promovido pelo Ministério da Educacdo, para atuagdo no ensino fundamental,
nos termos do Art. 19, Inciso Il do Decreto Federal n° 5.626/2005 ou (1)
Ensino superior completo em Traduc¢do e Interpretacdo, com habilitagdo em
Libras Lingua Portuguesa, conforme Art. 17 do Decreto Federal n°
5.626/2005.

De acordo com os requisitos da selecdo, ndo houve distingdo entre as atribuicdes
exercidas por esses/as profissionais. Tanto os de nivel médio como os de nivel superior foram
designados para as mesmas funces e atribuicdes, que se pode inferir a dificuldade de encontrar
profissionais com a formacdo superior especifica, levando os 6rgdos publicos a abrirem
excecdes para o preenchimento das vagas. Além dos concursados, conforme os dados coletados,
existe ainda o perfil de tradutores/intérpretes contratados temporariamente. A divergéncia entre
todos esses perfis ndo se efetiva somente no quesito remuneracdo, pois ha repercussdes de

sentidos de si®%, na forma como esses participantes se sentem no lugar que ocupam. Por

30 Coletado no estudo aqui desenvolvido, mediante a aplicagdo de entrevistas narrativas.
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exemplo, ao aplicar uma entrevista com uma das participantes, fiz a seguinte pergunta: “Vocé
se sente valorizada pelo seu trabalho no ambiente escolar?”. Esta participante respondeu

dizendo que:

Trecho 1: Resposta de Joana

[...] quem tem mais propriedade pra falar sobre isso seriam os efetivos e como
eu sou contratada, eu acho que de certa forma a gente termina aceitando
determinadas posturas e ja a pessoa que é efetiva, ela tem mais possibilidade
de lutar pelas melhorias que... que deveriam existir na educacdo (Entrevista
realizada em: 25/01/2023) (Autora, 2024).

Na afirmacao da participante, percebo um sentido de si, como alguém, em um “entre
lugar”, em outros termos, aquele que por ter um regime de trabalho temporario (contratado) se
percebe desfavorecido na relagédo de poder, com menos voz do que o outro (efetivo), quando
afirma em seu discurso duas vezes: “tem mais propriedade de falar” e “tem mais possibilidade
de lutar”. E nesse contexto, assume uma postura relativamente passiva, aceitando, seguindo o
fluxo e de certa forma contribuindo para a perpetuacdo de certas praticas que invisibilizam o
profissional TILSP. Embora tenha consciéncia de que, ao lutar, existira possibilidade de
melhorias. Vejo nessas afirmacdes postas, um trabalho solitario, inquietante e desesperan¢oso
porque ndo consegue ver alternativas para rupturas com o rolo compressor do sistema, na forma
como ele é colocado para esse profissional.

Algumas dessas problematicas podem ser correlacionadas com as atribuicdes, do
préprio cargo de TILSP, descritas no Guia da Educacdo Especial para Inclusdo na Rede

Municipal de Macei0, nos seguintes termos, 0s intérpretes devem:

a) atuar em sala de aula e eventos ligados ao ensino, para realizar a
interpretacdo por meio da lingua de sinais.

b)  coletar informacdes sobre o contelido a ser trabalhado, para facilitar a
traducdo da lingua no momento das aulas e atividades escolares.

C) planejar, antecipadamente, com o(a) professor(a) responsavel pela série
ou disciplina sua atuacdo e limites no trabalho a ser executado.

d)  participar de atividades extraclasse, palestras, cursos, jogos, encontros,
debates e visitas com a turma em que exerca a atividade como intérprete.

e) interpretar a lingua de forma fiel, ndo alterando a informacéo a ser
interpretada (Maceio, 2016, p. 96).

A primeira atribuicdo, acima destacada, coloca para o profissional a responsabilidade
de atuar em todos os “eventos ligados ao ensino” isso ndo se restringe a sala de aula, somente,

porque as ac0Oes realizadas na escola séo todas educativas, como por exemplo: aprender a ir ao
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banheiro torna-se um evento de ensino quando a crianga, ainda, ndo possui autonomia para isso;
alimentar-se da mesma forma; o brincar; o manejar o lapis etc. Principalmente, quando a crianga
além da surdez apresenta outras necessidades especiais associadas, 0 que ndo é raro na
atualidade e na realidade da escola observada.

A segunda e a terceira atribuicbes caminham juntas, pois destacam a necessidade de
uma preparagdo para o exercicio da tradugéo/interpretagdo, em um trabalho conjunto com os/as
professores/as, 0 que demanda tempo. Um “planejamento em conjunto e com antecedéncia”,
para “coletar as informacdes, conte(dos a serem trabalhados”, sem ddvida, seria o ideal e abriria
espaco para o planejamento entre TILSP e professor. No entanto, na pratica, nem todos os
docentes conseguem planejar e, consequentemente, comunicar ao intérprete o que sera
trabalhado em sala de aula. Isso representa um desafio e, é claro, ndo se pode generalizar, pois
existem diferentes situacdes.

Compreendo que ambos os profissionais (TILSP e docente) precisam estabelecer essa
parceria, uma vez que ambos necessitam um do outro, tanto nas préaticas de sala de aula quanto
quando a aula é pensada considerando as especificidades da pessoa surda. Através de uma
pedagogia da visualidade®!, isso pode contribuir de alguma forma com toda a turma, ndo apenas
para os estudantes surdos. Se o TILSP ndo tem essa abertura, fica muito dificil o seu exercicio,
pois nem sempre € possivel improvisar durante a atividade em sala de aula. Nessa situacdo, 0s
prejuizos podem repercutir no desenvolvimento do ensino e aprendizagem do estudante surdo.

A quarta atribuicdo coloca para o TILSP, outra responsabilidade muito comum nos
espacos escolares: atividades externas a escola. Nesse caso, este profissional precisara estar
junto ao estudante, demandando tempo e disponibilidade para deslocar-se assim como para 0S
professores. No entanto, ao TILSP ¢ exigido a depender da atividade, ser flexivel para, em
alguns momentos cuidar do estudante, principalmente, quando sdo criancas ainda pequenas
fugindo muitas vezes da atividade fim de sua atuagéo, a traducdo e interpretacdo para a Libras.
Essa foi uma das afirmacdes pontuada por uma participante ao responder sobre “o que mais lhe

impacta na atividade de TILSP?” nos anos iniciais do ensino fundamental, dizendo que

Trecho 2: Resposta de Cecilia

[...] quando vocé trabalha com criangas menores acaba que vocé exerce o papel além
de intérprete né, do que é intérprete, algumas vezes até auxiliar (Entrevista realizada
em: 25/01/2023) (Autora, 2024).

31 Em razdo das experiéncias da pessoa surda ser consolidada com foco nas "experiéncias visuais", por isso defende
a necessidade do uso de recursos visuais, uma pedagogia critica e praticas nas artes visuais (Campello, 2008).
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O argumento de Cecilia se fundamenta porque no Guia da Educacdo Especial para
Inclusdo na Rede Municipal de Maceié (2016), a fungdo principal do auxiliar de sala “¢
operacionalizar as atividades propostas pelo professor, assegurando o bem-estar geral dos
estudantes, em especial sua satude e higiene” (Maceid, 2016, p. 97). Compreendo nesses termos
que o auxiliar de sala trabalha para estimular a autonomia e independéncia da crianca.

Correlacionando ao discurso posto pela intérprete, observo um discurso que chama
atencdo para a existéncia da necessidade de um outro trabalho com as criangas surdas por serem,
ainda, pequenas, nao sendo suficiente somente o trabalho de interpretacdo. Sobretudo porque
as criancas surdas também necessitam exercitar a autonomia, a independéncia para o seu
desenvolvimento integral. A problemaética, talvez esteja nas multiplas atribuicdes postas ao
intérprete na educacgédo que precisam ser repensadas quanto a esse lugar na educacéo.

A quinta atribuicdo, do Guia da Educacdo Especial, chama atencdo, pois questiono o
que seria uma interpretacdo fiel? Pensando, principalmente, nas séries iniciais do ensino
fundamental, seré realmente uma tarefa possivel? Essa atribuicao foi, primeiramente, destacada
no primeiro manual sobre o trabalho de TILSP, publicado em 2006, colocando em pauta um
primeiro documento regulamentador da profissdo (Cadigo de Etica) elaborado pela Federacéo
Nacional da Educacgéo de Surdos (FENEIS/RJ), trazendo a seguinte afirmacédo sobre os aspectos
éticos, dentre eles a fidelidade:

6) Uma postura Etica e profissionalmente aceita sempre quando atuando, essa
deve ser a atitude do intérprete. Isto quer dizer:

d) Ser fiel tanto em LIBRAS quanto no Portugués, quanto ao uso. Isto ¢,
conhecer bem a ambas e usar a estrutura gramatical prdpria de cada uma. Nao
criar ou inventar sinais. Usar os sinais da comunidade surda local e perguntar
se 0 nivel da interpretacdo estd bom e claro para todos (Quadros, 2006, p. 44).

As orientagcOes presentes no trecho do documento, acima, continuam a exercer um
impacto significativo no trabalho dos profissionais, muitas vezes levando a mal-entendidos e
inlmeros questionamentos: “como vocé traduziu isso para ele?” ou “de que maneira vocé
sinalizou ou sinalizaria isso?” sdo frequentes, refletindo uma desconfianca subjacente em
relacdo ao trabalho do intérprete. Parece haver uma visdo de que a interpretacdo é uma tarefa
de transferéncia literal, de palavra a palavra, de uma lingua para outra, sem espaco para
interpretacdo de sentido, criacdo, versdo e escolha do intérprete. Contradizendo a noc¢do da
atuacdo para Nascimento (2013) do intérprete como um mediador/enunciador que participa do
processo tradutorio/interpretativo e para Magalhdes Jr. (2020) ao afirmar que o intérprete ndo

consegue permanecer totalmente neutro. Mesmo que busque ser imparcial, inevitavelmente,
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acaba adicionando algo pessoal. Isso pode ocorrer conscientemente ou, por vezes, de maneira
inconsciente.
A visdo sobre a fidelidade da traducdo/interpretacdo, numa perspectiva literal do

trabalho, ¢ esclarecida por Rénai (1952) da seguinte forma:

[...] s6 se poderia falar em traducdo literal se houvesse linguas bastante
semelhantes para permitirem ao tradutor que se limitasse a uma simples
transposicdo de palavras ou expressdes de uma para outra. Mas linguas assim
ndo existem, ndo ha, nem mesmo entre os idiomas cognatos. As inimeras
divergéncias estruturais, existentes entre a lingua do original e a tradugéo,
obrigam o tradutor a escolher, cada vez, entre duas ou mais solugdes, e em sua
escolha ele é inspirado constantemente pelo espirito da lingua para qual traduz
(Ronai, 1952, p. 10).

Destarte, é importante reconhecer a importancia do dominio de ambas as linguas para
desempenhar a fungdo, mas é igualmente essencial entender que cada intérprete, com sua
bagagem linguistica e cultural, podera fazer interpretacdes refletindo suas escolhas individuais.
Isso ndo significa que a interpretacao seja necessariamente fiel ou infiel, mas sim que as linguas
sdo ideologicas e fluidas, moldadas também pelas perspectivas dos/as intérpretes e pela lingua
alvo. Em alguns casos, quando ndo ha equivalentes diretos entre as linguas,
transformacdes/adaptacfes podem ser necessarias. Como Bakhtin (2011) aponta, a lingua é
polissémica, apresentando uma multiplicidade de vozes nos discursos e enunciagdes,
caracteristica intrinseca da linguagem.

Portanto, o tradutor/intérprete, apos receber as informacdes em uma lingua, deve refletir
sobre elas, atribuir-lhes significado na lingua de destino e, para isso, fazer escolhas e criar, 0
que influencia na transformacdo dos discursos (Santos, 2014, p.41). Desse modo, € preciso
reconhecer a necessidade de abandonar a ideia roméntica de uma traducdo ou interpretacdo
puramente fiel, praticamente impossivel de realizar, ao optar por uma abordagem mais literal.
Essa abordagem se mostra problematica em ambas as modalidades linguisticas, quer seja na
Libras ou no Portugués. O resultado pode ser a transmissao de informac@es ambiguas, confusas

e contraditorias, como por exemplo a interpretacéo da frase abaixo, do portugués para a Libras:

Exemplo 1: Eu j& passei por isso®
Interpretacdo literal: EU JA APROVAR/PASSAR POR ISSO%
Interpretacdo de sentido: EU JA ACONTECER IGUAL

%2 Videos produzidos pela profa. Dra. Flaviane Reis (surda), em seu perfil no Instagram (@flavianereis), como
forma de orientar e explicar como sinalizar corretamente enunciados para Libras.
33 Descricdo em glossa para a Libras.
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Ao ser interpretada literalmente, a frase mencionada ndo reflete o significado desejado
no discurso, pois o sinal de “APROVAR/PASSAR’ em Libras sugere o desempenho positivo
em uma avaliacdo. Considerando isso, pode-se afirmar que a escolha da expressao foi infeliz,
ndo por ser interpretada de maneira infiel, mas sim por ser equivocada, confusa e carente de
sentido em relacdo ao contexto.

Essa situacdo destaca a complexidade da tradugédo/interpretacéo, seja para a Libras ou o
Portugués. Portanto, a formacédo € crucial nesse contexto, pois adquirir a habilidade de lidar
eficazmente com o contexto de interpretacdo € essencial para que o intérprete alcance sucesso
em sua atuacdo, seja em contextos de conferéncias ou nas salas de aula das séries iniciais do
ensino fundamental.

Lembro-me de uma situacdo durante minha atuagdo como TILSP no ensino superior, no
curso de Arquitetura e Urbanismo de uma instituicdo privada. Estava interpretando quando o
professor fez a seguinte solicitagdo: “quero que vocé diga a aluna exatamente assim: o pé direito
é 2,5 metros”. Embora tenha me sentido constrangida naquele momento, segui a orientacdo do
professor, mesmo sem compreender plenamente o que era “pé direito” naquele contexto.
Posteriormente, ao questionar o professor sobre o significado, ele sugeriu que eu perguntasse a
aluna se havia entendido. Surpreendentemente, ela respondeu afirmativamente e sorriu. Ao
questiona-la sobre o significado de "pé direito", ela explicou que se referia a altura do piso até
0 teto de uma construcao.

Essa experiéncia me marcou, levando-me a refletir sobre a fidelidade na interpretacéo.
Pode-se argumentar que, naquele momento, optei por uma abordagem equivocada ao seguir
literalmente a solicitacdo do professor? No entanto, a compreensdo bem-sucedida da aluna
indica que, mesmo sem captar completamente o significado do enunciado, a interpretacao foi
eficaz. Esse simples exemplo destaca a complexidade da traducao/interpretacdo, porque ndo ha
férmula mégica ou receita pronta, especialmente, quando os profissionais ndo tém acesso
adequado e antecipado aos materiais (contetido, tematica, textos etc.) de estudo, uma realidade
que também se reflete em outras esferas de atuacdo, como o ensino fundamental. Por ser essa
uma relagdo dialdgica e enunciativa-discursiva (Nascimento, 2013; Bakhtin, 2011) muito
complexa, porque envolve uma construgdo de trés interlocutores/enunciadores (professor/a,

intérprete e estudante).
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5.4 Etapas e procedimentos

Partindo para o periodo de execugdo da pesquisa, observei que os TILSPs atuavam,
somente, nas séries iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), devido ao fato de ndo haver
estudantes surdos matriculados na Educagéo Infantil.

Dentre os oito participantes, apenas duas TILSPs** foram acompanhadas/observadas em
sala de aula (periodo de 9 de nov/2022 a 19 de jan/2023), uma profissional da turma do 4° ano,
no turno da manhd, e outra profissional da turma do 3° ano, no turno da tarde. A TILSP da
manhd, era servidora contratada temporariamente e estava vivenciando sua primeira
experiéncia na escola. A TILSP da tarde era servidora efetiva, com mais experiéncia em outros
niveis de ensino.

Nesse contexto educacional, conforme observacGes e apontamentos descritos no projeto
politico-pedagogico da escola, trata-se de uma institui¢do inclusiva, reconhecida atualmente
como polo da educacdo de surdos. Para cumprir essa missao, a escola propde o desenvolvimento
de acbes que considerem a especificidade linguistica dos/as estudantes surdos/as. Para isso,
disponibiliza em sua estrutura um espago denominado SAEEB, onde as criangas surdas
recebem atendimento uma vez por semana (contraturno ou no horario escolar). O objetivo desse
espaco € mitigar as dificuldades da aquisi¢do da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), oferecer
0 ensino de portugués como segunda lingua e promover o ensino e a aprendizagem dos
conteudos escolares.

Além disso, conforme observado, a escola conta com a presenca de TILSPs e de
professores/as regentes na sala de aula regular. As turmas sdo organizadas considerando um
quantitativo maximo de trinta (30) alunos (ouvintes e surdos), dentre os quais até cinco (5)
estudantes surdos por turma, para melhor qualidade de visualizacdo e interagdo com o TILSP
(que se posiciona a frente do aluno surdo). O mobiliario da sala é disposto tradicionalmente,
com carteiras enfileiradas. Apds essas observagoes, foram realizadas as seguintes etapas com o
intuito de atender aos objetivos do trabalho:

Respondendo ao primeiro objetivo especifico, que foi descrever as constituicGes
identitarias dos tradutores/intérpretes de Libras observada no contexto do Ensino Fundamental,
foram aplicados, inicialmente para os intérpretes, questionarios semiabertos disponibilizados
pelo google forms®®, a fim de identificar o perfil dos profissionais e coletar dados preliminares

de seus posicionamentos em relacdo ao seu trabalho. Posteriormente, com as informagoes

34 Apds a concordancia das participantes para a realizago das observacdes de suas praticas em sala de aula.
% Disponibilizado pelo google forms no periodo de dezembro de 2022 a fevereiro de 2023.
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preliminares, coletadas nos questionarios, foi elaborada a entrevista®® buscando ampliar as
narrativas e posicionamentos dos profissionais. Com os dados do questionério, foi realizada
uma pré-analise, a fim de organizar os dados em relacdo a formacéo, perfil de atuacéo, tempo
de atuacdo, e situar quais os discursos/posicionamentos esses profissionais validam ou
invalidam ao discorrer sobre a atividade de traducdo/interpretacdo da Libras no Ensino
Fundamental.

Na sequéncia, para responder ao segundo objetivo especifico, de identificar discursos
que atravessam as constituices identitarias dos tradutores/intérpretes de Libras, no Ensino
Fundamental I, foram aplicadas entrevistas narrativas (Bruner, 2004)%” com oito TILSPs da
instituicdo, essas entrevistas foram aplicadas individualmente® e gravadas em audio, a fim de
situar as praticas desenvolvidas pelos profissionais no contexto estudado atraves de seus
discursos, 0 que pensam sobre sua atuacdo, seu papel no ambiente educacional, quais as
vivéncias na escola com as criancas surdas de alguma forma influenciam sua prética
profissional cotidiana etc.

E, para responder ao terceiro objetivo, que consistiu em analisar movimentos de
interacdo que compdem a compreensao responsiva afetiva dos colaboradores da pesquisa, no
EF, foram elaborados oito diarios pela pesquisadora. Esses diarios registraram 0s momentos
observados em sala de aula e as préaticas desenvolvidas por duas TILSPs: uma atuando na turma
do 4° ano pela manhd e outra na turma do 3° ano a tarde. As observacdes ocorreram
semanalmente devido ao tempo limitado disponivel para a pesquisa®. E relevante ressaltar que
0s registros nos diérios de campo, atraves dos momentos de observacéo participante no local
da pesquisa, correspondem ao “momento relacional e pratico de fundamental importancia
exploratdria, de confirmagédo ou refutagido de hipoteses e construgao de teorias” (Minayo, 2002,
p. 26).

Apos aplicacdo das entrevistas, estas foram transcritas em formato adaptado a fim de
tornar o texto fluido, evitando oscilacdes e repeticdes. Além disso, busquei, com a andlise, criar
categorias segundo as constituicGes identitarias dos participantes apresentadas nos dados

construidos, sendo esta uma das etapas para Minayo (2002, p.26) que “conduz a teoriza¢ao dos

3 Elaborada em janeiro de 2023, ap6s as primeiras respostas do questionario.

37 Por concordar com Bruner (2004, p. 692) que ndo parece existir outra maneira de expressar o tempo vivido
sendo por meio de uma narrativa. Isso ndo implica que ndo exista outra abordagem temporal capaz de capturar o
significado da experiéncia temporal, mas sim que nenhuma delas consegue efetivamente capturar a esséncia do
tempo vivido.

38 Aplicada no periodo de janeiro a marco de 2023 de acordo com a disponibilidade dos/as participantes.

39 Em virtude do tempo curto para o estudo e conclusdo do mestrado.
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dados, produzindo o confronto entre a abordagem teérica anterior € 0 que a investigacdo de
campo aporta de singular contribuicao”.

Posteriormente, realizei a triangulacéo dos dados para a analise de redes de sentido entre
os discursos dos TILSPs, observando tensdes nos discursos e implicagfes na constituicdo das
identidades desses intérpretes. A analise pautou-se na abordagem interpretativista e discursiva
que para Souto Maior (2022, p. 518),

[...] trabalha com a analise das informag6es depreendidas na constru¢do dos
dados nos estudos, observando estruturas sociais de interacdo, indicios
discursos que remetem a memdrias sociais de sentidos naquela comunidade
estudada, dispositivos retérico- argumentativos presentes nas interlocugdes,
acOes empreendidas nas cenas descritas pelos participantes (colaboradores/as
diretos, pesquisadores/as, pessoas do entorno do estudo) e qualquer
movimento de sentido da situagdo mais ampla ou mais especifica daquele
nicho social.

Com a analise, busco entender como as relacbes dialdgicas da comunidade escolar
podem influenciar a dindmica do trabalho de TILSPs, com foco na identificacéo de elementos
no discurso desses/as profissionais que se relacionam com as memorias e 0s significados
compartilhados na comunidade estudada. Considerando que as histdrias, narrativas e discursos
individuais se conectam a experiéncias e memdrias coletivas. Assim, a analise examina as
atividades, eventos e comportamentos dos/as participantes em relagcdo ao contexto social em
questdo. 1sso se refere a entender como as observagdes e analises se encaixam em um contexto
social mais amplo.

Nesse sentido, a analise realizada foi a interpretativista em LA, conforme descrita por
Moita Lopes. Nesse enfoque, Moita Lopes ressalta que nessa abordagem “néo é possivel ignorar
a visao dos participantes do mundo social caso se pretenda investiga-los” ([1994], 2019, p. 331).
Além disso, segundo Souto Maior (2022), essa perspectiva ampla de estudo busca compreender
a dindmica das interacGes sociais, discursos, memadrias coletivas e significados em um contexto
de pesquisa social.

Em resumo, a andlise interpretativista na pesquisa explora diversos aspectos para obter
uma compreensdo mais completa e enriquecedora da comunidade ou contexto social estudado,
utilizando dados construidos na pesquisa. Nesse sentido, ha uma responsabilidade cuidadosa na
interpretacdo dos dados em conjunto com os participantes da pesquisa e na apresentacao dos
resultados obtidos.

A seguir, apresento algumas andlises discursivas e interpretativistas dos dados

construidos nesta pesquisa.
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6 ANALISE DA CONSTITUICAO IDENTITARIA DE TILSPs

Nesta secdo, serdo apresentadas algumas analises sobre as constitui¢fes identitéarias
percebidas nos discursos de TILSPs, alinhadas a pesquisa no campo da Linguistica Aplicada
(LA) e da LA implicada, nas quais os discursos aqui apresentados ao serem aplicados a
realidade vivida, evidenciaram deslocamentos de sentido que refletem e refratam tensdes
originadas da vida cotidiana. Tais deslocamentos originam-se de um sentido Gnico, muitas
vezes imposto pela sociedade, e entram em confronto com as contingéncias sociais apresentadas
por meio do discurso. Essa reflexdo estabelece um dialogo com a perspectiva discursiva

bakhtiniana, ao afirmar:

[0] nosso discurso da vida préatica esta cheio das palavras de outros. Com
algumas delas fundimos inteiramente a nossa voz, esquecendo-nos de quem
sdo; com outras reforcamos as nossas proprias palavras, aceitando aquelas
como autorizadas para nos; por ultimo, revestimos terceiras das nossas
préprias intencdes, que sdo estranhas e hostis a elas (Bakhtin, 1997, p. 195).

Essa interacdo constante com as palavras reflete a intrinseca ligacdo entre linguagem e
vida, como vias de méo dupla eternamente dependentes uma da outra. Nesse contexto, a LA,
por ser uma ciéncia critica da linguagem, autorreflexiva, transgressiva e némade, que transita
pelas diversas areas do conhecimento e esta interessada em todos os fenémenos néo observados
pela linguistica, possibilitou a sustentacdo para o fendbmeno estudado, uma vez que se trata de
um campo de estudo multidisciplinar e indisciplinar, caracterizado por sua natureza
problematizadora e intervencionista, que dialoga com inimeras ciéncias para refletir e produzir
conhecimento ao problematizar e criar inteligibilidade sobre problemas sociais nos quais a
linguagem desempenha um papel central (Moita Lopes, 2006, p. 20).

A analise interpretativista buscou ouvir as vozes dos interlocutores da pesquisa com
quem dialogamos*®, em todo 0 momento do trabalho, a partir do entrecruzamento e triangulacéo
dos dados construidos na pesquisa para entender o fendmeno, mediante o recorte de aspectos
identificados como: as motivagdes da escolha profissional, os desafios e dificuldades do
trabalho e as narrativas de como se d& o trabalho de TILSP nos anos iniciais do ensino

fundamental, correlacionada com algumas observagdes em campo.

40 Nesse momento, o discurso esta em terceira pessoa porque considero todos os interlocutores com quem dialogo
no texto.
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Assim, a analise do corpus construido com a pesquisa foi organizada com o objetivo de
problematizar o contexto ora estudado, que versa sobre a constituicdo das identidades de
Tradutores/Intérpretes de Libras, a partir de trés eixos principais:

Primeiramente, foram analisados os discursos que abordam as motivacGes da escolha
profissional. Essa analise visa responder ao primeiro objetivo especifico da pesquisa, que
consiste em descrever as constitui¢des identitarias de Tradutores/Intérpretes de Libras
observadas no contexto do Ensino Fundamental.

Em seguida, foram investigados os discursos que revelam as tensdes e inquietacfes da
atuacdo no ensino fundamental. Essa analise tem como propdsito responder ao segundo objetivo
especifico, ou seja, identificar os discursos que influenciam as constitui¢bes identitarias de
Tradutores/Intérpretes de Libras no Ensino Fundamental.

Por fim, foram examinados os discursos que enfatizam a necessidade da acédo
pedagogica construida na atuacao de TILSPs. Essa analise visa responder ao terceiro objetivo
especifico da pesquisa, que consiste em analisar movimentos de interacdo que compdem a
compreensdo responsiva-afetiva dos/as colaboradores/as da pesquisa, no Ensino Fundamental,
relacionado aos aportes tedricos levantados com a pesquisa.

A diante, iniciarei com as primeiras discussdes suscitadas em relacdo ao contexto de
inicializagdo do profissional TILSP e as suas motivagOes, e posteriormente discutirei sobre
algumas inquietacfes da pratica nos anos iniciais do ensino fundamental nos relatos desses

profissionais.

6.1 Discursos das motivagdes: o campo da religido e a necessidade de formagao

Inicio relacionando a atividade de TILSP, com a narrativa de Ewandro Magalhdes Jr.
sobre suas primeiras experiéncias como intérprete de lingua oral, por observar semelhancas
com a realidade de intérprete de Libras. O autor no livro “Sua Majestade: O intérprete”, expde
as situacdes que o levaram a tornar-se intérprete, em 1992, como um “cair de paraquedas" na
profissdo, em virtude da natureza naquele momento improvisada e ndo planejada para o trabalho

de interpretacdo. Adiante, segue as circunstancias da situacao relatada pelo autor.

Brasilia. Camara dos Deputados. Tarde de terca-feira, 17 de margo 1992.
Visita de sua Alteza Real, o principe Philip Duque de Edimburgo. Trinta
minutos antes de a comitiva chegar, a ficha cai:

_ O homem fala inglés. O Presidente da Casa ndo fala. Cadé o tradutor?
_Que tradutor?

_ O tradutor, ué. O intérprete.

_ Nao tem.
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_ Como néo tem?

_ Néo tem, ué, nunca teve.

_ E agora? Estamos por 30 minutos.

Um funcionério coga a cabeca e estanca o olhar obliquo em um esforco de
memoria:

_ Bom... chama o Ewandro. O cara nao fala inglés?

_E, mas ndo é intérprete.

_ Mas de repente ele se vira.

_ Se vira como?

_ Se virando, ué. E o jeito. Pouco mais tarde, 15° andar:

_Ewandro,.. é 0 jeito.

_ Que jeito?

_ O Unico jeito. Vai 14 e manda ver. Vocé ndo fala inglés?

_ Falo, mas ndo faaaalo! Quer dizer falo, mas nunca fiz. Quer dizer, j& fiz, mas
nunca fiiiiz! N&o da néo.

Vinte minutos depois, la estou no gabinete da Presidéncia, sentindo a manopla
de meu chefe em torno de meu cotovelo pra evitar que eu fuja (Magalhdes Jr.,
2020, p. 20).

A situacdo apresentada por Magalhdes Jr., exemplifica o fato de ndo ser incomum
intérpretes “cairem de paraquedas’ na profissdo, muitas vezes por circunstancias inesperadas.
No caso dele, sua formacéo e habilidades prévias, incluindo a proficiéncia em varias linguas
estrangeiras, o colocaram em uma situacdo na qual teve que realizar interpretacdo de forma
improvisada durante a visita do principe Philip ao Brasil.

A falta de previsdo para a contratacdo de um intérprete profissional para o evento levou
Magalhdes a assumir essa funcdo, mesmo sem preparacdo especifica. Essa experiéncia
inesperada o impulsionou a buscar formagéo e seguir carreira como intérprete. A narrativa
destaca como, em alguns casos, a atividade de interpretacdo pode ser encarada como um “se
vira, da um jeito”, evidenciando a falta de planejamento e reconhecimento profissional, afinal
parece haver um senso comum em volta da atividade de traducéo e interpretacdo de que basta
ser fluente na lingua estrangeira para exercer esse oficio. O que ndo se sustenta na atualidade,
pois existe toda uma tradicao, sobretudo, para a formacdo de tradutores e intérpretes de linguas
estrangeiras.

Esse fato ocorrido em meados da década de 1990 é retratado da trajetdria historica e
fabulosa do autor, contudo, para ele ndo foi uma experiéncia tdo agradavel, mas que Ihe trouxe
muito aprendizado. Ele faz uma analogia entre a atividade vivenciada e um “voo de

paraquedas”, diz apds a experiéncia:

De volta ao pétio, deixei por la a mochila, o capacete e a decisdo de nunca
brincar com coisa séria. Pra quem ja estava comegando a focar displicente, a
experiéncia foi bastante educativa. E para quem continua se aventurando em
cabine para fazer ‘o melhor possivel’ um susto igual pode ter o mesmo efeito.
Imprevistos acontecem. Quando acontecerem, vocé vai querer estar pronto.
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Espere sempre 0 melhor, mas prepare-se para o pior. Lembre-se para as coisas
irem mal basta um corddo mal dobrado, um velame mal costurado, um
empurrdo mal dado ou um pangaré na estrada (Magalhaes Jr., 2007, p. 76).

O sentimento do autor, expresso na metafora de sua primeira experiéncia como
intérprete, revela qudo desafiadora é a tarefa independentemente da lingua em questdo. Em
alguns casos, pessoas sem formacao especifica se aventuram apenas com o conhecimento da
lingua ou a proficiéncia. Por isso, o autor afirma: “Imprevistos acontecem. Quando
acontecerem, vocé vai querer estar pronto”. Nao sdo poucas as intercorréncias, € um simples
empurrdo mal-dado pode resultar em uma experiéncia frustrante. Para evitar isso, é necessario
estar preparado, e 0 autor destaca a importancia da formagdo. Minha experiéncia foi um pouco
semelhante; repentinamente, me vi interpretando Libras, aventurando-me pela contingéncia em
uma igreja protestante. Somente depois, ciente da necessidade de qualificacdo porque
compreendi ndo basta apenas saber a Libras para ser intérprete, busquei a formacéo (técnica em
nivel médio) para ingressar profissionalmente no campo.

A narrativa de Magalh&es Jr. destaca a necessidade da reflexdo sobre a formacédo e a
conscientizacdo da importancia do trabalho de intérpretes, assim como de TILSP. As
experiéncias do autor foram no campo da lingua oral, mas, como mencionado, ha muitas
semelhancas entre as atividades desempenhada por TILSPs. Nao obstante, dados desta pesquisa
revelam essa emergéncia na profissdo que ocorre mais pela demanda que por um planejamento
profissional. Apos duas décadas dos primeiros registros da profissdo ainda é urgente repensar
de maneira séria a atividade de tradugéo e interpretacdo da Libras, pois é uma profissdo recente
com oferta escassa de cursos superiores para a formagdo adequada desses profissionais. 1sso
muitas vezes resulta em atividades voluntérias de pessoas que conhecem a lingua por terem
contato com familiares ou por aprendizes da lingua, principalmente nos pequenos centros
urbanos.

Gesser (2009) constatou essa realidade ao expor a tradi¢do da inicializacéo profissional

de intérpretes no Brasil, no que assevera:

Na maioria dos casos, 0s intérpretes tém contato com a lingua de sinais a partir
dos lacos familiares e da convivéncia social com vizinhos e amigos surdos
(ocorrendo geralmente em espacos escolares e religiosos). No Brasil ainda ndo
ha tradicdo na profissdo ou formacgédo especifica para esses profissionais, da
mesma forma que hé para intérpretes de linguas orais de prestigio como, por
exemplo, intérpretes de lingua inglesa e francesa (Gesser, 2009, p. 47).

Mesmo ap6s 13 anos da aprovacdo da Lei n°® 12.319/2010 (alterada pela Lei n°

14.704/2023), que reconheceu o0 TILSP como uma profissdo, e depois de 18 anos do Decreto
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n°® 5.626/2005, que promoveu o surgimento de cursos em diversos niveis da educacéo, visando
formar profissionais bilingues para o trabalho com surdos, ainda é observada uma maior oferta
de cursos superiores para intérpretes de linguas de sinais nos grandes centros urbanos ou na
regido sul do pais. Nesse contexto, a maioria dos profissionais obteve sua formacao de forma
empirica, e consequentemente, o publico surdo conta com a “experiéncia desenvolvida por
familiares de surdos ou participantes de comunidades religiosas interessadas na causa’ (Lima,
2016, p. 2).

Nesta dissertacdo, apresentei um breve recorte da historia da profissdo de TILSP e seus
atravessamentos com a educacao de surdos. Sua origem foi marcada por praticas voluntarias,
principalmente, no contexto religioso, estendendo-se também para outras instituicdes, como
associacfes de surdos, ONGs etc. Este cenario, que outrora teve contribuicdo em um
determinado periodo, ainda parece ser berco e reverberar atualmente, com profissionais
oriundos do mesmo espaco.

Um retrato das questdes levantadas acima foi recuperado nos dados da pesquisa, ao
identificar nos enunciados de duas participantes as motivacoes e a origem de suas escolhas pela
traducdo e interpretacdo da Libras. Respondendo a seguinte questdo: “Relate um pouco de sua
historia, como vocé se tornou TILSP? Quais foram as motivacfes?”, obtive as seguintes

narrativas:

Trecho 3: Resposta de Alana

[...] eu comecei como intérprete dentro do Ambito religioso, pra mim era uma
missao assim de vida é... levar o evangelho para as pessoas surdas, esse era 0
principal objetivo inicial e porque eu achava muito bonito..., quando eu via o
intérprete na igreja né! (Entrevista realizada em: 02/03/2023) (Autora, 2024).

Trecho 4: Resposta de Valentina

E... meu primeiro contato foi no &mbito religioso, eu achava a lingua
interessante, tinha curiosidade em aprender, mas comecei no trabalho
voluntério, ai eu comecei a ter contato com surdos né... e a partir dai surgiu o
interesse (Entrevista realizada em: 25/01/2023) (Autora, 2024).

As narrativas discursivas descritas, acima, pelas participantes estdo relacionadas a
responsividade, uma “resposta” precedente de um determinado campo discursivo. Nesse caso,
elas confirmam, complementam, baseiam-se nele, subentendem-no como conhecido e, de certo
modo, o levam em consideragdo para seus argumentos (Bakhtin, 2011, p. 297). Trazem
informacdes relevantes a serem problematizadas, ndo somente porque comprovam como 0

trabalho ainda é motivado pelo contexto religioso, demarcando o entendimento da atividade
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num cronotopo (espacgo-temporal) distante e, a0 mesmo tempo, atual. Isto ocorre porque a
motivagdo inicial estd ligada a um objetivo religioso, quando Alana afirma “para mim era uma
missdo assim de vida” ou “trabalho voluntario" como afirmou Valentina, e ainda porque
achavam o trabalho “muito bonito” e a “lingua interessante”, e a partir dai surge o interesse
nesse cenario de certa forma assistencialista, posteriormente, tomando forma ao deslocar-se
para outro lugar de uma constitui¢do identitaria profissional.

Nesses termos, € importante ressaltar que embora o trabalho voluntario ou
assistencialista possa ser considerado um estigma para a profissao (Santos, 2006), caracterizado
pela ideia de ser essa uma profissdo de cunho missionario, levando a discursos “de que ser
TILSP era/é uma misséo divina, ou um dom concedido por Deus” (Oliveira, 2022, p. 24),
erroneamente dando a entender inclusive que qualquer pessoa poderia exercer a funcéo, apenas,
com fluéncia na lingua, sem necessariamente ter uma formacdo especifica para a
traducdo/interpretacdo. Compreendo que esse contexto, apesar das incongruéncias, ainda tem
contribuido para o ingresso de muitos profissionais no campo da traducéo e interpretacdo da
Libras.

Conforme Rosa (2005, p. 92) afirmou: “a atua¢do dos intérpretes de lingua de sinais tem
sido uma prética ha décadas nos espacos religiosos, o que explica que os melhores intérpretes
sao oriundos das instituicdes religiosas, com exce¢do dos filhos de pais surdos”. Essa
predominancia ndo se da necessariamente por ser um campo religioso, dado que vivemos em
um pais laico, mas porque, tradicionalmente, tanto em Alagoas como no Brasil, esses ambientes
tém sido propicios para o desenvolvimento pratico desses profissionais, continuando a
influenciar outros na mesma direcao.

Neste interim, considero este um momento histérico de relevancia e valorizagdo do
acesso a informacdo, inicialmente impulsionado nos ambientes religiosos que, posteriormente,
migrou para outros contextos, igualmente importantes. No entanto, ainda persiste a necessidade
da formacdo académica deste profissional, tanto para a qualificacdo necessaria no campo dos
estudos da traducdo e interpretacdo, quanto para a valorizacdo indispensavel a esse campo,
buscando o aprofundamento e a desmistificacdo da ideia de ser uma atividade assistencialista,
como afirmou uma participante em seu relato sobre as motivagdes da escolha profissional, ao

discorrer:

Trecho 5: Resposta de Joana

[...] eu iniciei nos cursos basicos, depois [...] eu pensei em poder ajudar de
alguma forma, me inscrevendo no processo de selecdo da prefeitura e fui
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chamada. E... vim com muito medo porque ndo tinha nenhuma experiéncia de
traducdo interpretacdo, mas resolvi encarar o desafio (Entrevista realizada em:
25/01/2023) (Autora, 2024).

No discurso, acima ¢ utilizado o emprego da palavra “ajuda” para expressar a ideia de
abnegacdo, cuja tradugdo/interpretacdo nesse contexto, ainda, é definida pela participante como
“o desafio”. Nesse campo, o sujeito se coloca no lugar de herdi abnegado que busca acompanhar
“quem precisa”. Esse papel pode, de certo modo, inscrever um discurso de desresponsabilizagao
do governo de sua obrigagdo ja que ¢ considerada da mesma forma ao discurso religioso “uma
missdo” a interpretagdo exercida por alguns escolhidos. Talvez a propria fundagdo
majoritariamente promova essa “tensdo discursiva” (Souto Maior, 2022).

Apesar de decadas depois dos primeiros registros sobre a atuacdo e o desenvolvimento
dos estudos relacionados a pessoa surda e a educacdo, ainda hoje o discurso reflete e refrata
perspectivas ideoldgicas que colocam a pessoa surda na condicdo de deficiente, adotando,
assim, uma visao clinica e patologica da surdez. Como disse, Santos (2006, p. 73), “pensando
nessa condi¢do subalterna, alguns ILS tentam ‘ajudar’ os surdos, desenvolvendo por meio da
caridade e do voluntariado atitudes assistencialistas que ndo concebem os surdos com um status
linguistico e cultural”. Essa abordagem sugere que as pessoas surdas necessitam de alguma
forma de assisténcia ou ajuda. Ao fazer isso, esse discurso acaba desconsiderando a Libras
como uma lingua legitima, revelando uma forca centripeta que se manifesta e influencia o
discurso. Esse fendmeno perpetua discursos do passado, deixando marcas no presente, devido
a influéncia das marcas historicas da atividade, uma vez que “todo discurso produzido leva em
conta outros ja anteriormente produzidos” (Lima; Souto Maior, 2015, p. 399). No entanto, duas
questdes adicionais contribuem para essas incompreensdes: a escassez de formacédo superior
para o TILSP e a recente insercdo dos estudos das linguas de sinais no Brasil, 0 que impacta no
discurso.

O argumento a seguir enfatiza a importancia da formagdo como um ponto de dificuldade
e desafio na profissdo, como expresso pelas participantes ao responderem a pergunta: “Quais

sdo seus maiores desafios em sua atividade atual?”

Trecho 6: Resposta de Valentina

Falta formacdo continuada gratuita e de qualidade para o profissional
Intérprete (Questionario respondido em: 28/12/22, 21:54) (Autora, 2024).
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Trecho 7: Resposta de Elenor

Formacdo sempre foi um dos maiores desafios, mas isso vem melhorando aos
poucos. (Questionario respondido em: 11/01/23, 19:41) (Autora, 2024).

Observo possiveis reivindica¢fes nos posicionamentos discursivos das participantes,
refletindo uma necessidade atual de um coletivo, quando estas afirmam: “falta formacgao

b

continuada gratuita...” e “formagdo sempre foi um... desafio”. A partir dessas afirmagdes, &
possivel perceber que o0 sujeito ndo se expressa apenas, mas também age e atua com seu
interlocutor (Souto Maior, 2022) que esperam mudancas para o campo profissional. Ao mesmo
tempo, esses discursos estdo alinhados com 0s movimentos discursivos da area dos estudos da
traducéo/interpretacdo, que buscam e clamam por valorizacdo da profissdo em todos os seus
aspectos, como visibilidade, formacéao superior, valorizacao e condigOes de trabalho.

Além disso, Valentina emprega os termos “intérprete” e “profissional” antecolados, de
alguma forma para enfatizar o carater da atividade ndo amadora. Posteriormente, ainda, destaca
que "vem melhorando aos poucos", visto a oferta possivelmente da formagéo. Mas, como
pesquisadora considero, ainda, que esta ndo é uma realidade em Alagoas, no que diz respeito a
formacé&o superior, pois a formacdo para intérpretes de Libras continua sendo ofertada em nivel
médio, técnico e de extensdo, apenas, com o primeiro curso oferecido em 1999 pela AAPPE, e,
posteriormente, continuado pelo IRES - Instituto de Referéncia em Educacdo de Surdos. Em
2007, o curso também foi oferecido pelo CAS - Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez.
E, apos a criacdo do curso de Letras-Libras (licenciatura) em 2014, o curso de extensdo foi
oferecido pela UFAL pela primeira vez em 2017. Além disso, o estado conta com a oferta de
cursos por empresas ou institui¢oes privadas e a distancia.

Outra reflexdo relevante que motivou intérpretes foi a obrigatoriedade da insercédo
Libras nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura e fonoaudiologia, conforme
estabelecido pelo Decreto 5.626/2005, ou como componente optativo nos demais cursos. Como
resultado, os espacgos de contato com a lingua de sinais, diante dessa nova realidade, migraram
para um novo cenario, o académico, e deram origem a novos publicos interessados na area,
como evidenciado nas narrativas de Simone e Eduardo em relacdo as suas motivagdes para a

escolha profissional:

Trecho 8: Resposta de Simone

Eu conheci libras na universidade a partir da disciplina ofertada nas
licenciaturas e ai fiz 0 basico | e I1, cursos livres, depois surgiu a oportunidade
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de fazer um curso, gratuito, pelo fundo de apoio ao trabalhador no IRES
(Entrevista realizada em: 25/01/23) (Autora, 2024).

Trecho 9: Resposta de Eduardo

Eu conheci a lingua de sinais, primeiro, através da disciplina de libras na
faculdade, enquanto cursava a licenciatura plena em matematica, e... apos
cursar a disciplina que era obrigatéria, ndo fazia a minima ideia de como seria
aprender a lingua de sinais [...] fui aprofundando a libras, que inicialmente era
bem basica, e de forma é... com muito estudo durante esse periodo e metendo
a cara de fato, porque as oportunidades que apareciam ainda que de forma
voluntéaria é... foram os primeiros 0s primeiros espagos que eu pude é ver
essa... demanda para iniciar o trabalho, ainda realmente, comecei é... sabendo
um pouco (Entrevista realizada em: 25/01/23) (Autora, 2024).

Observo nesses discursos, como a oferta da disciplina Libras nas matrizes curriculares
dos cursos de licenciatura possibilitou a circulacdo e contato com a lingua de sinais nos espacos
académicos/cientificos, algo outrora inimaginavel. Consequentemente, a Libras passa a ser
objeto de interesse dos estudantes da graduacao, ndo apenas para uso futuro como docentes, a
fim de adquirirem conhecimento e habilidades para lidar com estudantes surdos na educacao
basica. Mas também, essa nova realidade comeca a ser vislumbrada como um novo campo
profissional (anteriormente desconhecido), o da traducdo e interpretacdo, conforme
demonstrado nos dados da pesquisa.

Os relatos de Simone e Eduardo exemplificam bem a realidade, destacando, no entanto,
dificuldades semelhantes as dos profissionais oriundos do &mbito religioso, com uma formacéo
empirica por meio de cursos basicos e técnicos, além do trabalho voluntério. Isso ocorre porque
a disciplina Libras (objetiva o ensino Libras e ndo a formacao de intérpretes), ofertada nas
instituicGes de ensino superior, comporta uma carga horéria incipiente (60 horas), dividida em
dois eixos: tedrico e pratico (sinais basicos em Libras). Essa abordagem ndo garante ao
estudante, futuro professor, o desenvolvimento do aprendizado de uma lingua em sua
integralidade. Consequentemente, pode ocasionar uma barreira na interacdo e comunicacdo

futura desse professor com a pessoa surda na escola.

Figura 3 - Oferta do componente curricular Libras nos cursos de Letras/fUFAL
LETLO7!  FUNDAMENTOS DE LIBRAS 60h

Fonte: [https://fale.ufal.br/graduacao/letras/disciplinas].

No quadro acima, para exemplificar, € apresentada a oferta do componente curricular

Libras nos cursos de Letras da UFAL, semelhante a oferta em outros cursos de graduacéo da
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universidade, com uma carga horaria de 60 horas, denominada de “Fundamentos da Libras’.
Em outras palavras, isso significa que neste componente serdo abordadas nocfes basicas da
lingua sem muito aprofundamento préatico e na parte tedrica sdo inseridas discussdes sobre a
aspectos culturais e sociais da comunidade surda. 1sso corresponde a um dos argumentos
corroborados por Eduardo ao afirmar: “fui aprofundando a Libras, que inicialmente era bem
basica” e “com muito estudo... metendo a cara de fato”, indicando que seu primeiro contato
com a lingua ocorreu durante a graduacdo e que, segundo ele, ndo foi suficiente para seu
aprendizado da Libras, exigindo a ele buscar outras alternativas para alcancar a fluéncia. Assim,
ndo sendo possivel aprender Libras em um unico componente curricular (disciplina), concordo
com os apontamentos de Costa (2015) sobre a importancia desse componente para a inclusdo
escolar e a formacdo do futuro professor, e as IES — Instituicdes de Ensino Superior tem
autonomia para pensar a carga horaria ou ofertar cursos de formagdo complementar, como a
extensdo universitaria, a fim de contribuir com o espaco escolar e a esfera social.

Dito isso, 0 aprendiz da lingua de sinais necessita buscar outros meios e caminhos para
adquirir o aprendizado ou a fluéncia na lingua. Isso é essencial tanto para interagir com 0s
estudantes surdos na educacdo basica apds a conclusdo da graduacao quanto para aqueles que
desejam seguir no campo da traducéo e interpretacdo da Libras, tornando-se um profissional
TILSP, conforme relatado pelos participantes.

Ap0s estas primeiras discussdes, suscitadas em relagdo ao contexto de inicializacdo
profissional de TILSPs e as motivacdes que constituem as identidades, discutirei a respeito de
algumas inquietacdes da pratica nos anos iniciais do ensino fundamental nos relatos dos

profissionais*.

6.2 InquietacGes da atuacdo no ensino fundamental

As inquietacdes de TILSPs evidenciam a forma como o trabalho desses profissionais é
organizado nas séries iniciais do ensino fundamental, em desacordo com as expectativas para o
tradutor/intérprete, cuja atividade deveria ser: realizar a traducdo e interpretacdo da Libras para
0 portugués e vice-versa, a fim de atender as necessidades de acessibilidade da pessoa surda na
educacgéo e, segundo nosso estudo, dentro de uma responsividade afetiva. No entanto, essa

realidade ndo se concretiza, 0 que contribui para as inquietacOes, tensfes discursivas e a

4 A partir do questionario aplicado com oito participantes, a entrevista narrativa, individualmente, e as
observagdes em sala de aula das préticas desenvolvidas por duas participantes. O recorte focou na narrativa de
origem/motivac6es do profissional (coletada em entrevistas), nos desafios e dificuldades (coletados em entrevista
e no questiondrio) e nas narrativas da atuacdo no ensino fundamental (colhidas nas entrevistas narrativas),
correlacionada com algumas de minhas observacfes em campo.
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negacao do papel pedagdgico na atuacdo de TILSPs, como evidenciado em suas respostas a
pergunta: “Quais sdo seus maiores desafios na sua atividade atual?”. Segundo Joana, seu maior

desafio é:

Trecho 10: Resposta de Joana

Alfabetizar para o portugués escrito. N80 sou pedagoga e sei que essa
atividade ndo é uma atribuicdo do intérprete (Questionario respondido em:
19/12/2022, 20:03) (Autora, 2024).

Nesse trecho, identifico tensdes relacionadas a dois movimentos discursivos. O primeiro
0 de uma negacao identitaria em relacdo ao papel que seria de uma Pedagoga, expressa quando
ela declara: “Nao sou pedagoga”. Isso ocorre de certa forma para expor sua dificuldade e a
realidade, porque a formacdo de TILSP ndo habilita para a pratica da alfabetizacdo. Assim, ela
inicia com essa negativa e, em seguida, estabelece um paralelo entre a figura da pedagoga e a
do intérprete. No primeiro movimento discursivo, ela rejeita sua posi¢cdo e contrasta,
generalizando, ao afirmar que a caracteristica geral da atuacdo do/a intérprete ndo inclui a
responsabilidade pela alfabetizacdo*?. Nesse momento, a referéncia ndo é mais a ela mesma,
mas sim a uma caracteristica comum na atuacao de intérpretes.

Assim, concordando com Bakhtin, esses discursos ndo apenas refletem construtos de
significados da vida do sujeito, mas também representam uma interacdo na qual nos fundimos,
cooperamos e, por vezes, nos distanciamos por meio da palavra do outro na constituicdo de
nossa identidade. Como esclarece Fabricio (2006, p. 48), "a linguagem é uma pratica social; ao
estudarmos a linguagem, estamos investigando a sociedade e a cultura das quais ela é parte
constitutiva" haja vista as praticas discursivas ndo sao neutras, envolvem decis@es, intencionais
ou ndo, que possuem natureza ideoldgica e politica.

Na sequéncia, o trecho abaixo expde outras dificuldades e incomodos do trabalho
desenvolvido na sala de aula dos anos iniciais do ensino fundamental, na qual a participante diz
que:

Trecho 11: Resposta de Valentina

[...] acontece no ensino fundamental I, o tradutor intérprete ele passa a assumir
outros papéis e o ideal seria que_ele exercesse a funcdo de tradutor intérprete.

42 Em detrimento que na pratica da sala de aula, o portugués nio é ensinado como uma segunda lingua para surdos,
conforme prevé o decreto 5.626/2005. Contudo a escola possui em sua estrutura um espaco denominado SAEEB
para o atendimento especializado dos estudantes surdos, em momentos pontuais, para mitigar as dificuldades do
ensino de Libras e portugués para surdos na escola.
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[...] para mim o trabalho de tradutor intérprete de linguas seja la qual lingua
for né... aqui a gente estd falando especificamente de Libras, mas é uma
questdo interlingua né... entdo eu ndo acho que o trabalho do intérprete muda
de acordo com o contexto é... existem cargos existem funcdes né... e quando
cada um exerce a sua funcdo dando o seu melhor eu acredito que o trabalho
ele € harmonico e ele surte melhor efeito possivel...(Entrevista realizada em:
25/01/23) (Autora, 2024).

Os discursos atravessam a constituicdo identitaria desses profissionais e convergem para
a negacdo do trabalho pedagogico, atribuido de forma velada e pela contingéncia aos
profissionais, evidenciando uma realidade analoga ao desvio de funcdo, quando Valentina
afirma: “eu ndo acho que o trabalho do intérprete muda de acordo com o contexto” e assim, ela
comeca apresentando como o trabalho acontece e depois ela coloca 0 seu posicionamento
contrario a realidade, em outras palavras, que precise mudar/deslocar sua forma de atuacdo.
Joana, da mesma forma, menciona o desconforto ao assumir a funcéo de alfabetizadora, uma
vez que sua formacdo ndo a qualifica para esse exercicio, argumentando que esta seria a
atribuicdo de uma pedagoga.

Valentina, na mesma linha somando-se a fala de Joana, expde a realidade e expressa o
desejo de que o intérprete exerca a funcdo de tradutor/intérprete. As vozes das participantes
questionam as incongruéncias da profissao na pratica em sala de aula, especialmente nas séries
iniciais do ensino fundamental, indicando que interpretar as aulas por si s6 ndo parece ser
suficiente. 1sso se deve a organizagdo da pratica em sala de aula, onde o ensino de portugués
ndo é considerado como uma segunda lingua para surdos, e as metodologias adotadas nem
sempre contemplam a realidade do ser surdo. Tendo o TILSP que deslocar-se para um fazer
pedagdgico mais apropriado ao/a aluno/a.

A realidade apresentada por intérpretes na educagdo bésica foi amplamente discutida
por Lacerda (2017), ao trazer para seus estudos o termo utilizado em outros paises (EUA,
Canada, Australia e outros) nomeando o profissional de “intérprete educacional”. A autora
colocou em cena a atividade como uma pratica que envolve aspectos educacionais, contudo

para ela é necessario ter a clareza de que,

[n]&o se trata de ocupar o lugar do professor ou de ter a tarefa de ensinar, mas
a sua atuacdo em sala de aula, envolvendo tarefas educativas certamente o
levara a préticas diferenciadas, ja que o objetivo nesse espago ndo é apenas o
de traduzir, mas também de favorecer a aprendizagem por parte do aluno
surdo (Lacerda, 2017, p. 33).

Nesse contexto, no qual o objetivo da atividade ndo é apenas traduzir, e da mesma forma,

ndo é ocupar o lugar do professor ou realizar a tarefa de ensino, mas sim favorecer a
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aprendizagem do aluno, emerge uma constituicéo identitaria complexa. Como ja discutido em
outros momentos desta dissertagdo, isso exige do/a profissional ir além das atribuicoes
especificas de sua funcdo, mesmo quando néo ha abertura para o planejamento conjunto entre
os profissionais da sala de aula. Isso ndo se deve a falta de clareza do intérprete sobre o seu
papel, mas sim as necessidades urgentes do publico-alvo que demanda um trabalho responsivo-
afetivo. Por isso, justifica-se o argumento de Valentina, ao dizer: “quando cada um exerce a sua
funcdo dando o seu melhor, eu acredito que o trabalho é harmodnico e surte o melhor efeito
possivel”. Com essa afirmacao, ela permanece no lugar da negacéo sobre ter que deslocar-se de
sua atividade final, da traducéo/interpretacéo para a acdo pedagdgica.

N&o pretendo aqui buscar culpados, pois assim como os intérpretes, os professores
enfrentam problematicas semelhantes ou até mais intensas, como falta de valorizagdo, auséncia
de incentivo a qualificacdo e formacdo, além da longa jornada de trabalho e entre outras
questbes. Como fora problematizado por Tardif e Lessard (2005, p. 43), o trabalho dos
professores/as também “comporta diversas ambiguidades, diversos elementos ‘informais’,
indeterminados, incerteza, imprevistos”, cuja atividade docente ndo € apenas uma execucao
linear e previsivel de tarefas, mas sim um processo bastante complexo.

Sendo o intérprete um profissional da educagdo que ocupa espaco na sala de aula, a
prética parece convergir para 0 mesmo caminho. Assim, Souza (2023), igualmente, corrobora

ao argumentar sobre os maltiplos papéis atribuidos ao TILSP na educacéo basica, ao afirmar:

Por certo, em muitos casos esses profissionais assumem mais que o papel de intérprete
facilitador da acessibilidade, sobretudo de educadores bilingues lidando
cotidianamente com as necessidades educacionais das criangas Surdas, assumindo o
papel de um segundo professor em sala de aula (Souza et al., 2023, p. 10).

As autoras introduzem uma reflexdo adicional sobre o trabalho dos intérpretes ao lidar
com as criancas surdas, optando pela designacéo de “educadores bilingues™* ou um segundo/a
professor/a em sala de aula. Essa escolha decorre, como mencionado anteriormente nesta
dissertacdo, do fato de as criancas surdas frequentemente chegarem a escola sem conhecimento
da lingua de sinais. O tradutor/intérprete, em muitos casos, € a primeira pessoa fluente com
quem estabelecem contato, sendo, portanto, por meio do TILSP que as crianc¢as sao introduzidas
na interacdo, ensino e aprendizagem da lingua de sinais, assim como dos contetdos abordados

na escola. Essa atuacao transcende o campo da traducéo e interpretacao, pois caminha para uma

43 Conforme ¢ disposto no Art. 60b da Lei n® 14.191/2021 que “os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com
outras deficiéncias associadas materiais didaticos e professores bilingues com formagdo e especializagao
adequadas, em nivel superior”.
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compreensdo responsiva afetiva devido as necessidades urgentes dos estudantes, afetando os
profissionais que respondem com afetividade, deslocando-se para o exercicio pedagogico e de
tutoria.

Considerando a necessidade de um trabalho que va além da traducdo/interpretacdo e
demande uma responsividade especifica para sua concretizacdo no cotidiano da sala de aula,

Joana problematiza o fato de ter que exercer atividades pedagdgicas ao dizer:

Trecho 12: Resposta de Joana

[...] uma coisa é vocé traduzir a fala de um professor, outra coisa é vocé
alfabetizar o aluno, é... vocé ensinar, porque o intérprete esta ali para traduzir
e interpretar o que o professor esta falando e... se o intérprete vai ocupar a
funcdo de professor ele precisa ter uma formagao especifica para (Entrevista
realizada em: 25/01/23) (Autora, 2024).

A formacdo requerida para o alfabetizador, conforme mencionado por Joana, ndo se
refere a formacdo de intérpretes de lingua de sinais, mas sim a Pedagogia ou o curso especifico
em Pedagogia Bilingue*. De maneira semelhante ao que foi trazido por Souza (et al., 2023), a
obtencdo de formacdo em traducdo e interpretacdo confere ao profissional o dominio das
técnicas nessa area, permitindo que atue como facilitador na comunicagdo. No entanto, essa
formacdo ndo atende as necessidades educacionais das criancas surdas em processo de
aprendizagem e aquisicdo de linguas, que deveria ser baseada em uma verdadeira proposta de
educacdo bilingue de surdos, logo, essa lacuna resulta em uma necessidade de repensar o papel
de TILSP na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, principalmente,
quanto a praticas desenvolvidas em escolas inclusivas, evidenciando a necessidade urgente de
alteracdes tanto na formacao desse profissional quanto no paradigma da educacéo de surdos.

A constituicdo identitaria de TILSPs, até 0 momento, revela uma identidade profissional
que tenciona discursivamente pela adequacdo de seu lugar no campo da traducdo e
interpretacdo. No entanto, isso contrasta com as demandas reais encontradas na pratica em sala
de aula com estudantes surdos nos anos iniciais do ensino fundamental. Conforme relatado por

Alana, ao deparar-se com a experiéncia no ensino fundamental:

Trecho 13: Resposta de Alana

4 Curso ofertado pelo INES - Instituto Nacional de Educagio de Surdos que “objetiva formar professores e
gestores educacionais, surdos e ouvintes, em uma perspectiva bilingue e intercultural na modalidade online, para
atuar na area da docéncia (Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental) e na gestdo escolar [...]”
Disponivel em: [https://www.gov.br/ines/pt-br/ensino-superior/nucleo-de-educacao-online/curso-pedagogia-ead]
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[...] quando eu cheguei achando que ia arrasar no trabalho, eu levei um baque,
assim pra mim foi um susto, é um choque literalmente, porque vocé chega
assim diz meu Deus: eles ndo sabem libras, no primeiro dia que eu cheguei,
cheguei interpretando normalmente, lindamente, s6 que ai vocé comega a
perceber que eles ndo estdo sendo alcancados... e se vocé é um intérprete
sensivel e acaba que a gente t4 ali com essa funcéo so para isso e se sensibiliza,
eu ia pra casa e ficava pensando meu Deus eu estou interpretando, mas eu
estou sentindo que eles ndo estdo entendendo ndo t& sendo alcangado, 0 que
eu vou fazer? Entdo comeca ali um incdémodo, que lhe leva sim para praticas
pedagdgicas, porque vocé ndo vai s6 pensar em termos de tradugdo e
interpretacdo (Entrevista realizada em: 02/03/23) (Autora, 2024).

O relato estabelece uma progressao de emocoes, percebidas por meio das avaliagfes da
interlocutora sobre a realidade vivenciada. Sendo assim, “essas apreciagdes, assim como as
entonacgdes correspondentes, sdo inteiramente determinadas pela situagdo social imediata em
cujo quadro se desenvolve a conversa” (Bakhtin, 2006, p. 137). As emoc¢Oes partem de uma
expectativa inicial até confrontar-se com a realidade, quando a participante expressa “quando
eu cheguei achando que ia arrasar” e, consequentemente, se depara com 0 contraste da
realidade, novas emocg0des sé&o reveladas, nos seguintes termos: “levei um baque”, “um susto” e
“um choque”, uma tensao discursiva que € revelada pela pergunta a si mesma “o que eu vou
fazer?”.

Diante dessa percepc¢éo da realidade, a TILSP adota um posicionamento em uma agéo
de responsividade afetiva, visando alcancar os alunos. Nesse contexto, ela busca estabelecer
uma ponte de comunicagdo, inserindo-se em uma constituicdo identitaria de uma intérprete
sensivel. 1sso é destacado quando ela utiliza a condicional “se” em seu discurso: “se vocé é um
intérprete sensivel, acaba que a gente ta ali com essa funcdo s6 para isso e se sensibiliza”.
Levando-a a assumir um posicionamento responsivo-afetivo, porque a realidade lhe afeta e
diante do incdmodo gerado, desloca sua identidade, em uma atitude ética, para a de uma
intérprete que adota praticas pedagogicas para suprir as caréncias existentes.

Em resumo, conforme descrito, ao assumir a fungdo de TILSP espera-se a compreenséo
da lingua de sinais pelo pablico usuério do servico, visando o sucesso da atividade, no entanto
a expectativa pode ser frustrada, nesse contexto educacional. Frente ao cenario complexo da
educacdo de surdos é o profissional que busca alternativas e praticas pedagdgicas para superar
0s obstaculos, especialmente ao adotar um posicionamento responsivo-afetivo, uma acéo ética-
afetiva em relacdo aos seres humanos que séo a razdo de seu trabalho. Evidentemente porque
simplesmente interpretar os contetidos nado é suficiente, pois isso ndo garante a compreensao do

aluno, que ainda nédo se apropriou da lingua de sinais.
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Levando em consideracdo as afirmacdes de Fabricio e Moita Lopes (2002, p. 19) de que
“a narrativa construida na escola, no trabalho e na midia certamente colaboram para estruturar
a vida social, pois constroem os repertorios de conduta que compdem o imaginario de nosso
tempo”, o participante do estudo se posiciona em responsividade afetiva ao explicar como busca
solucionar as problematicas enfrentadas em sua préatica diaria em sala de aula e como, nesse

movimento, ele se integra a constitui¢do identitaria de um intérprete-professor, ao dizer:

Trecho 14: Resposta de Jorge

[...] a gente tem que trabalhar ndo s6 como intérprete, mas trabalhar como
professor pra poder passar a lingua de sinais, para que ele [0 estudante] possa
ter um conhecimento de mundo conhecimento de lugar se inserir, para ele [0
aluno] poder se comunicar (Entrevista realizada em: 25/01/23) (Autora, 2024).

O discurso acima, além de nos dar pistas dessa constituicdo identitaria e da acéo
responsiva-afetiva, em termos de agir sobre o outro como uma acdo no mundo, expde uma
fragilidade do sistema de ensino e da educacdo de surdos, decorrente do perfil dos estudantes,
criancas em fase de consolidacéo e aprendizado da lingua de sinais, e do perfil do profissional
que se encontra em uma posi¢do ambigua entre a traducdo/interpretacdo e o ensino de Libras.
Diante das fragilidades desse contexto, as identidades profissionais sdo deslocadas, levando-os
a assumir posturas de corresponsabilidade no fazer pedagdgico, sensiveis as necessidades do
contexto educacional em que estdo inseridos, pois nesse contexto institucional as experiéncias
de vida e profissdo sdo parte integrante da trama identitaria (Fabricio; Moita Lopes, 2002).

No caso da acdo de TILSP, observa-se que as relacdes de poder interferem na pratica
diaria, principalmente, no contexto do Ensino Fundamental, cuja atividade exige um repensar
e uma nova postura. Concordando com Fabricio (2006, p. 48), que essas praticas sao
“atravessadas por relagdes de poder que provocam diferentes efeitos no mundo social”.

Até este ponto, estabeleco uma relacdo entre as vozes dos meus interlocutores e as
observacdes préaticas realizadas durante a pesquisa de campo na turma do 3° ano, no turno
vespertino. O contexto educacional em que os intérpretes estdo inseridos € complexo, pois
interpretar aulas ndo se revela suficiente. Durante uma aula de ciéncias, por exemplo, foi
aplicada uma atividade do livro didatico sobre pecuaria extensiva e intensiva, com o objetivo
de relacionar o tipo de producdo aos estados do Brasil. Ao longo da execucdo da aula, a
intérprete esforgava-se a0 maximo para que as alunas surdas acompanhassem o contetdo no
mesmo ritmo da turma, o que se mostrava praticamente impossivel. N&do obtendo éxito, a

intérprete viu-se obrigada a afastar-se da tarefa de interpretacdo simultanea, porque as alunas
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naquele contexto ndo acompanhavam o mesmo ritmo da turma, para se aproximar da atividade
de ensino, em uma acéo de co-docéncia (toma a acao e sinaliza: prestem atengdo em mim), para
tanto, além disso, utilizou o quadro para exibir o conteudo engquanto explicava novamente no
ritmo e tempo das estudantes, sem a intervencdo da professora, como ilustrado na imagem

abaixo.

- Figura 4 - Observacéo de campo (3° Ano)

Fonte: Autora (2024).

Na cena retratada acima, € evidenciada por um movimento interacional de uma
constitui¢do identitaria caracterizada em termos de alteridade em trés momentos: “o eu-para-
mim, 0 eu-para-0-outro e o outro-para-mim” (Bakhtin, 2020, p. 23). Conforme Bakhtin (2020),
uma construcdo dinamica, suscetivel de renovacéo e singularidade, configurando-se como um
evento Unico. Nesse contexto, o eu-para-mim pode ser relacionado a identidade profissional
técnica, que abrange aquilo que é exigido ao profissional. O eu-para-0-outro pode ser entendido
como as expectativas depositadas nesse profissional no contexto de atuagédo, enquanto o outro-
para-mim refere-se a percepcéo do aluno surdo pelo profissional e as acbes empreendidas na
pratica para superar os desafios.

Toda essa construcdo se apresenta entre tentativas de equilibrar a identidade profissional
técnica (eu-para-mim), ao interpretar e assumir a atividade ja aplicada em sala quando a

professora concluiu a aula, e uma identidade profissional sensivel*® (eu-para-o-outro),

45 Na qual é possivel relacionar a intermediacéo sensivel, proposta por Lima (2019), que “constitui-se como uma
pratica docente que, baseada em principios éticos e de equidade, possibilita ao professor a adocédo de estratégias
que contribuam para que os/as alunos/as se tornem capazes de desenvolver suas producGes textuais de modo
adequado ao contexto no qual essas producbes sdo requeridas” (p. 20), essa abordagem foi fundamentada na
Pedagogia Culturalmente Sensivel de Erickson (1987), propondo a escola e, por conseguinte, aos professores,
acles no processo interacional que minimizem as dificuldades enfrentadas pelos alunos.
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assumindo a funcdo pedagdgica de ensino, em co-docéncia, visto que apenas interpretar se
mostrou insuficiente. As duvidas dos estudantes, segundo a visdo da intérprete, (0 outro-para-
mim) permaneciam latentes, conforme, tambeém, pude observar em minhas anota¢6es de campo

A realidade educacional enfrentada pelo TILSP é marcada pela negligéncia em relacao
a questdo principal, que é o dominio da Libras pelo/a estudante. Além disso, ndo € facil para
criangas pequenas (com menos de 10 anos) acompanhar uma explica¢do durante o processo de
traducdo/interpretacdo, devido a limitacdo de tempo de atencéo e ao fluxo discursivo em outra
lingua que esta sendo convertido. Como resultado, os problemas de uma abordagem falha
recaem sobre o TILSP, o estudante e o professor (que também sente as consequéncias). E
essencial que a crianga domine a Libras, pois é por meio dela que pode construir conhecimento,
mas isso esta sendo negligenciado, tornando todo o restante uma “vertigem”.

Apresento abaixo o registro da observacdo em sala relacionado ao contexto

supramencionado na figura 4:

Trecho 15: Diario de campo - Observagoes

Depois de inimeras tentativas para fazer com que as alunas entendessem 0s
conceitos e conseguissem responder a atividade do livro, a TILSP recorreu
para as respostas colocadas no quadro pela professora. Nesse momento ela se
levanta, vai até o quadro e pede a atencdo das alunas orientando para copiarem
do quadro e ao mesmo tempo explicando novamente o conteddo, se
aproximando de uma pratica de ensino, pois nesse momento surgem outras
dificuldades das alunas. Elas tém davidas em relacéo as letras cursivas, isso
gerou muita perda de tempo para retirar do quadro, mesmo a TILSP mostrando
no quadro letra a letra 0 que deveriam copiar (notas de campo - turma do 3°
ano, 9 de nov. 2022) (Autora, 2024).

Nesse momento de observagdes em campo, a intervencdo da intérprete foi assumir
diretamente a interacdo e 0 processo de ensino e aprendizagem com as alunas em sala de aula,
que estavam com muitas dificuldades para acompanhar o ritmo da turma. A estratégia utilizada
foi explicar novamente o contetdo de forma pausada, visando atenuar as dificuldades
enfrentadas na sala de aula, principalmente porque o perfil discente é de criangas com pouca
fluéncia em Libras. Durante essa observacdo, a profissional teve que tomar uma posi¢édo
responsiva afetiva, porque diante da interacdo entre intérprete e alunas necessitou conduzir a
atividade pedagogica, assumindo a responsabilidade pelo processo de ensino e aprendizagem,
para de alguma forma incluir e alcancar os objetivos da atividade proposta pela professora para

a turma.
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O aspecto da responsabilidade do intérprete também foi abordado por Eleonor,
conforme ela mencionou no questionario ao responder a seguinte questdo: “Como se da a

relagdo entre docente e intérprete na realidade que vocé vivencia hoje?”, ela disse:

Trecho 16: Resposta de Eleonor

Na maioria das vezes o surdo fica como responsabilidade do intérprete de
Libras, dependendo do contexto é bem interessante, pois em algumas
situacBes faz necessario o desenvolvimento de atividades especificas para o
aluno surdo, mas é muito mais interessante guando o professor consegue fazer
isso junto com o aluno o que nem sempre acontece (Questionario respondido
em: 11/01/23, 19:41) (Autora, 2024).

No trecho acima, o discurso se relaciona a compreensao responsiva-afetiva, quando
Elenor demonstra um sentimento positivo em relagdo a assumir a responsabilidade pelo ensino
e aprendizagem do aluno, quando ela diz: “dependendo do contexto ¢ bem interessante”, pois,
devido ao conhecimento e maior proximidade com o aluno, o TILSP possui maior possibilidade
de entender as reais necessidades desse aluno, uma vez que o aspecto pedagdgico parece
sobressair ao técnico da tradugdo/interpretacdo no ensino fundamental.

Embora seja também necessaria a participacao do professor nesse processo, quando ela
afirma em seu discurso: “€ muito mais interessante quando o professor consegue fazer isso junto
com o aluno”, isto porque o professor detém o conhecimento pedagogico necessario para as
intervencgdes necessarias a fim de contribuir para o avanco dos alunos. Existe, portanto, nesse
contexto uma necessidade de um trabalho conjunto entre ambos os profissionais da sala de aula
para além da divisdo de atribuicGes nesse espaco.

Os discursos atravessam a constituicdo identitaria dos TILSP, principalmente ao
considerar a dindmica da sala de aula, com turmas frequentemente lotadas, cada crianga
apresentando sua singularidade e necessidades especificas. Nem sempre € viavel para o
intérprete solicitar a intervencdo do professor. 1sso € agravado por diversas fragilidades: o
desconhecimento por parte do professor em saber lidar com as criangas surdas. Além disso, em
alguns casos, hd& um senso comum entre o corpo docente de que o aluno surdo é
responsabilidade do intérprete, gerando uma cultura dentro do espaco escolar. Esta realidade
poderia ser mais bem gerida se houvesse formacéo continuada para os professores a fim de lidar
e desenvolver a comunicacao e interagcdo em Libras. Nesse contexto, o profissional muitas vezes
ndo tem uma alternativa sendo adotar préticas pedagdgicas em uma agdo de responsividade-
afetiva. Isso ocorre porque, se o foco recai exclusivamente no trabalho do TILSP e ndo séo

considerados devidamente os demais agentes da sala de aula, o trabalho se torna “desfocado”.
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Diante disso, Alana reconhece suas limitacdes e destaca a necessidade de um trabalho
conjunto entre os profissionais da sala de aula. Em sua resposta sobre a relagdo entre professor

e intérprete, ela menciona:

Trecho 17: Resposta de Alana

O intérprete ndo vai saber de tudo e o docente muita das vezes nunca trabalhou
com o publico surdo. Todo o processo de aprendizagem também vai depender
da boa harmonia de quem esta responsavel por esse ensinamento, neste caso,
os dois profissionais (Questionario respondido em: 13/01/23, 13:22) (Autora,
2024).

Certamente, o trecho apresentado por Alana suscita reflexdes sobre a importancia de os
atores sociais envolvidos na pratica compreenderem a necessidade de parceria entre eles. Esse
entendimento pode marcar o inicio de uma mudanga no paradigma educacional para surdos,
revelando-se como um caminho vidvel para a constituicdo identitaria do intérprete naquele
contexto. Nesse sentido, observa-se uma aparente problematica ao exigir praticas pedagogicas
dos intérpretes, especialmente quando estes ndo possuem uma formacéo adequada.

Da mesma forma, é contraditorio esperar que o professor tenha conhecimento em
metodologias para o ensino e aprendizagem de surdos ou fluéncia em Libras, quando sua
formacdo ndo se aprofunda nessa tematica. Contudo, € importante considerar a inclusdo como
uma acdo conjunta entre todos os integrantes da escola, para que ndo haja um movimento
centrado apenas no TILSP e no aluno surdo na sala de aula; o engajamento deve ser de toda a
escola. Uma possibilidade para mitigar essa problematica poderia ser encontrada por meio do
dialogo e planejamento conjunto.

A inclusdo escolar emergiu com uma perspectiva idealizada, buscando assegurar a
presenca de todos os estudantes nas escolas regulares. Contudo, ainda, ndo se levou em conta a
singularidade linguistica do publico surdo e a lingua de sinais. Visto que ao contrario de outros
estudantes com deficiéncia, os surdos ndo detém a lingua portuguesa como meio principal de
comunicacgdo e interagdo na escola por isso a inclusdo na pratica é desafiadora para a pessoa
surda.

Diante desse desafio, a educacdo de surdos em escolas ditas inclusivas depara-se com
uma barreira linguistica significativa. A falta de compreensdo em relagdo a crianca surda e a
auséncia de diretrizes claras sobre metodologias de ensino e aprendizagem especificas para esse
publico contribuem para a impressdo impactante de um trabalho que constantemente recomeca.
Eduardo salienta isso ao responder a seguinte questao: “O que mais lhe impacta na atividade de

TILSP?”
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Trecho 18: Resposta de Eduardo

[...] eu posso dizer que o que me impacta muito enquanto intérprete é
encontrar, guase sempre nas novas escolas e nos espacos de trabalho, um
trabalho de formiguinha... que sempre inicia do zero (Entrevista realizada em:
08/02/23) (Autora, 2024).

Curiosamente, o discurso, como um fio condutor historico, me fez refletir sobre como o
espaco se torna previsivel em relacdo ao contexto que, segundo Eduardo, é descrito como
“quase sempre”, encontrando a metafora do “trabalho de formiguinha”. Posto que, hd mais de
um século desde a criacdo do INES/RJ em 1857, a educacéo de surdos ndo deveria ser ainda
uma novidade no cenario nacional. Além disso, desde 1994, com a Declaracédo de Salamanca e
a Politica Nacional da Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (Brasil, 1994;
2008), a proposta de incluséo foi fortemente defendida e intensificada.

Contraditoriamente, apesar do tempo decorrido, os desafios na educacdo de surdos
persistem, o que acarreta dificuldades no trabalho do intérprete. 1sso ocorre muitas vezes devido
a falsa compreensdo, da inclusdo, de que simplesmente colocar um intérprete com a crianga
surda resolvera tudo como num passe de magica. 1sso se deve a que se apresenta como um jogo
de forcas — do lugar que a comunidade surda ocupa no jogo de forgas sociais, uma questao
ideoldgica — das forcas sociais que avangcam e retrocedem, devido a forma como a pessoa surda
ainda ¢é encarada pela sociedade, como ser incapaz, olhado pelo prisma da perspectiva clinica-
patoldgica e ndo no prisma da diferenca linguistica. Portanto, sdo necesséarias mais pesquisas
no campo da Linguistica Aplicada que fomentem indagacOes a respeito dessa realidade
educacional.

Diante dessa realidade, os movimentos da Comunidade Surda tém lutado pela efetivacédo
das politicas linguisticas da educacdo bilingue de surdos, conforme estabelecido pela Lei n°
14.191, aprovada em 3 de agosto de 2021. A nova legislacdo incluiu na LDB n°® 9.394/1996 a
modalidade da educacdo bilingue de surdos, reconhecendo a importancia de abordagens
linguisticas especificas para esse grupo social.

Tendo em vista, o fato de a educacédo de surdos possuir marcas por escolhas ideoldgicas
educacionais vinculadas a abordagem clinico-terapéutica, propagada a partir da aprovacao do
oralismo em 1880 no congresso de Mildo, esse método impunha a pessoa surda a
obrigatoriedade do uso da lingua majoritaria (lingua oral) e a proibicdo das linguas de sinais,
ocasionando uma violéncia simbdlica e sérias dificuldades para o processo de aquisi¢do de
linguagem. Conforme afirma Moreira e Fernandes (2008), os prejuizos para a Educacgdo de

surdos foi fortemente marcada pelo monolinguismo em portugués, que os subjugou a uma
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condicdo deficiente, imobilizando suas possibilidades de interlocucdo social significativas e
acesso ao conhecimento historicamente produzido pela humanidade e disseminado pela
educacdo escolar (Moreira; Fernandes, 2008, p. 2).

Esse foi e ainda € um periodo de privacdo linguistica, historicamente, vivenciada pelas
pessoas surdas impedidas em utilizar a sua lingua natural ndo apenas no Brasil, mas
mundialmente, colocando em evidéncia uma grande problematica social. Principalmente
porque nos estudos bakhtinianos a lingua é inseparavel da vida, ocorre nas praticas sociais da
linguagem, relacdes e interacdes entre os sujeitos na qual os sentidos se instauram e sdo
validados (Voloshinov, 2017), logo é possivel considerar que lacunas foram fortemente
intensificadas com a proibicdo do uso da lingua de sinais por pessoas surdas.

Atualmente, hd uma tensdo e avanco em direcdo a legislacdo de direitos, como a Lei n°
14.191/2021, em busca da efetivacdo do direito a educacédo bilingue de surdos. No entanto, a
realidade brasileira ainda € a de um pais monolingue. Isso se evidencia pelo fato de que,
conforme consta na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o curriculo é pensado e voltado
exclusivamente para falantes de lingua portuguesa como lingua materna, desconsiderando
outros publicos e as necessidade urgentes do publico surdo na escola, que tem Libras como sua
lingua natural e o portugués como uma segunda lingua. Dito isto, para a crianga surda €
necessario ter acesso a Libras desde a tenra idade para seu desenvolvimento integral.

Refletindo sobre tal aspecto que envolve a aquisicdo da linguagem para o
desenvolvimento das estruturas cognitivas da crianca, conforme destacado por Vygotsky (2000)
em seus estudos socio-historicos, compreendo “a importancia do outro, do interlocutor, no
desenvolvimento da linguagem e o papel do adulto como quem cria a intengdo comunicativa,
como facilitador do processo de aquisicdo da linguagem” (Fiorin, 2015, p. 223). Esse
entendimento ganha relevancia diante do periodo de proibi¢do do uso da lingua de sinais, que
impds exclusivamente o uso da lingua oral, intensificando as desigualdades sociais na
comunidade surda brasileira. Essa realidade persiste no contexto atual, agravada pelas
orientacdes clinico-terapéuticas direcionadas as familias das criancas surdas.

Sabe-se 0 quanto é importante que a crianca tenha desde a tenra idade o contato com a
lingua de sinais, assim como as criangas ouvintes tém atraves do ambiente familiar, acesso a
lingua oral, no entanto as criancas surdas por serem filhas de pais ouvintes, em sua maioria, é
privada do contato com seus pares linguisticos e consequentemente apresentam dificuldades
em seu desenvolvimento e aprendizagem.

Atribuindo o insucesso do desenvolvimento do ensino e aprendizagem aos estudantes,

conforme foi apontado por Calixto, Espirito Santo e Souto Maior (2020):
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Por muito tempo, atribuiu-se o fracasso escolar destes/as estudantes,
erroneamente apenas a condi¢do de surdez dessas pessoas. No entanto,
pesquisas indicam que as dificuldades linguisticas dos/as estudantes Surdos/as
ndo estdo relacionadas a questdo de surdez necessariamente, mas as praticas
de ensino oferecidas a esses/as. A surdez ndo esta ligada a problemas
cognitivos, pois a capacidade de aprender dos/as Surdos/as é igual a dos/as
ouvintes, dessa forma o aprendizado ocorre normalmente desde que sejam
oferecidas as condi¢des de aprendizagem em que a lingua do/a Surdo/a seja
utilizada em todo o processo educacional (2020, p. 4).

Considerada a afirmacdo acima, ndo esta no estudante surdo o déficit em relacdo ao
aprendizado e sim no sistema de ensino (superestrutura) porque ainda ndo considera 0s aspectos
linguisticos e culturais do ser surdo, que tem a Libras como primeira lingua e a lingua
portuguesa como segunda lingua. Dada essa realidade, ndo serd numa escola inclusiva, em que
a lingua de instrugdo é o portugués oral com a atividade de traducéo e interpretacdo da Libras,
exercida por profissionais que assumem uma constituicdo identitaria sensivel e de
responsividade afetiva que as necessidades e os déficits de aprendizagem dos alunos serdo
resolvidos, mas sim a partir de uma verdadeira educacao bilingue de surdos.

E necessario, como Skliar (1997) afirma, uma proposta séria de ensino para a
comunidade surda para isso deve considerar os aspectos culturais, sociais, metodoldgicos e
curriculares inerentes a condi¢do da surdez. Apesar disso, a ndo concretizagdo dos principios
da inclusdo torna-se complexa, principalmente quando se limita a garantir apenas a presenca do
intérprete em sala de aula, sem considerar outras particularidades do trabalho educacional e do
ensino de linguas.

Retomo, portanto, o discurso, mencionado por Eduardo, que se justifica considerando a
LA, pois “vai além da mera relacdo entre contextos linguisticos e contextos sociais, mas parte
de um ponto de vista que enxerga as relacdes sociais como problematicas™ (Pennycook, 2006,
p. 20). A escola como um espaco de relacdes sociais, dentro de toda a sua complexidade, parece
ndo estar preparada por ndo entender as necessidades do ser surdo. A realidade denuncia um
constante recomeco no trabalho desenvolvido com o publico surdo, caracterizado por “um
trabalho de formiguinha... que sempre inicia do zero”.

Isso reflete uma mistura de incompreensdo em relacdo a atuacdo dos intérpretes, a
soliddo do trabalho e um desconhecimento da pratica com os estudantes surdos na escola
regular. Dado esse dilema, torna-se urgente repensar alternativas para superar esses obstaculos
a fim de promover uma educacdo mais assertiva aos/as estudantes surdos/as e

consequentemente ao trabalho de TILSP no contexto educacional.
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Considerando, até aqui os discursos apontaram para tensdes e deslocamentos desses
profissionais, entre um fazer técnico e um fazer pedag6gico pela contingéncia e necessidade
dos/as estudantes no ensino fundamental, desse modo TILSPs assumem muitas vezes, em
responsividade a constituicdo de professores/as-intérpretes ou professores/as bilingues diante
da realidade, uma necessidade ja apontada desde o decreto 5.626/2005 e corroborada pela Lei
n®14.191/2021.

Avancando na analise, a reflexdo sobre a constituicdo identitaria e a responsividade
afetiva de intérpretes, evidencia os dilemas enfrentados por esses profissionais ao navegar entre
paradigmas de uma identidade técnica e flexivel, especialmente diante do cenario concretizado

no ambiente escolar.

6.3 O TILSP e a acdo pedagogica: responsividade afetiva

O profissional da educacdo, seja o professor ou outros atores da escola, vivencia
atualmente experiéncias cotidianas do estar imerso numa sociedade neoliberal, capitalista,
objetificada por uma educacdo que nem sempre é prioridade. Portanto, torna-se complexo lidar
no cotidiano da sala de aula com a realidade fluida dos sujeitos envolvidos, cada estudante com
uma singularidade diferente e levando em consideracdo as singularidades dos/as estudantes
surdos/as se intensificam os desafios.

Assim a realidade reflete e refrata discursos da atuagdo em sala de aula, singular, pois
“estdo impregnados de uma rede de sentidos de mundo, cuja elaboracdo de discursos
reverberam implicagdes mutuas e corresponsabilidades pela vida” (Souto Maior, 2022, p. 518)
e de responsividade afetiva, como resposta ao que se apresenta na dindmica da interacdo em
sala de aula. Revelando identidades fragmentadas entre um exercicio técnico e deslocamentos
caminhando para o fazer pedagdgico validado pelos proprios profissionais, devido as
necessidades concretas orquestrada pela faixa etaria dos alunos e a realidade escolar. Discursos
recuperados nas narrativas dos intérpretes sobre a atividade no ensino fundamental, como o que

segue:

Trecho 19: Resposta de Eduardo

Minha realidade ndo permite que eu execute a traducéo da lingua oral para de
lingua de sinais e vice e versa de forma mecénica, essas reflexées contornam
toda minha atuacéo profissional dentro e fora do cenério escolar. Como um
intérprete ético e politico, atuante na educacdo bésica, eu discordo que o
Intérprete de Libras é apenas um mediador de linguas, neutro, robotizado ou
apenas uma ferramenta, isso cai por terra quando é pensado a atua¢do o campo
da educacdo basica, em que muitas criancas surdas carentes necessitam muito
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mais que apenas uma traducdo entre linguas, [...] (Questionario respondido
em: 28/12/22) (Autora, 2024).

Considerando a no¢do de Moita Lopes (2006) e Souto Maior (2022) sobre o discurso
como uma construcdo social percebida, como uma forma de acdo implicada no mundo,
relaciono essa acdo ao TILSP nos aspectos éticos e politicos, conforme afirmado, por ele, no
trecho: “Como um intérprete ético e politico, atuante na educacéo basica, eu discordo que o
Intérprete de Libras é apenas um mediador de linguas [...].”. Pois, ao deparar-se com a realidade
de sua atividade e o publico usuario do servico, o TILSP age numa posi¢do de responsividade
afetiva, isto é, uma resposta sensivel no elo discursivo diante do que estd acontecendo no
contexto dessa atuacdo, buscando solugdes para enfrentar os desafios apresentados,
considerando que o sistema macro (sistema de ensino) parece ndo suprir as demandas do
atendimento adequado ao publico surdo da educacao.

Recuperado em outro trecho quando menciona que “muitas criancas surdas carentes
necessitam mais do que apenas uma traducdo entre linguas’, o TILSP responde a essa situacdo
ao exercer uma agdo micro, na escola, tentando suprir as necessidades educacionais para além
das linguisticas dos estudantes, desempenhando atividades de cunho pedagdgico em
determinados momentos.

Por conseguinte, nesses movimentos interacionais que comp®e as identidades, entre a
performance do ser intérprete € o que ocorre na sala de aula existe um “nao lugar” do Surdo,
pois tdo somente € dado espaco para permanecer estar/na escola regular, mas nao Ihe é dado
condi¢cbes para a permanéncia ou avangos no ensino e aprendizagem. E, nessa condigdo, o
TILSP sentem-se em igual situacdo a do aluno, e, portanto, em vista disso ndo sendo possivel
realizar a tarefa de interpretacdo na escola, tentam numa identidade sensivel, postura de
alteridade e responsividade afetiva com as criancas realizar o trabalho em outro formato, o de
professor/intérprete. Como fora mencionado por uma profissional como se efetiva o trabalho

nos anos iniciais do fundamental:

Trecho 20: Resposta de Alana

[...] quando eu vou para o ensino fundamental se eu chegar com a mesma
metodologia de ir com toda a técnica, que eu tenho, e vocabulario de libras,
eu ndo vou ser uma boa profissional ali atuando dessa forma, ent&o eu preciso
entender que ali... ¢ ir mais devagar eu preciso ser € uma professora intérprete,
preciso entender que meu aluno ndo tem fluéncia, eu preciso alcancar o aluno,
em todo momento acho que esse é o principal objetivo (Entrevista realizada
em: 02/03/23) (Autora, 2024).
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O argumento de Alana foi corroborado por outro participante, ao descrever o trabalho

desenvolvido no ensino fundamental, da seguinte forma:

Trecho 21: Resposta de Jorge

No momento é ser um pouco professor, pelo fato de ter que comecar do zero
e além de ensinar a lingua de sinais, tem que fazer isso com os contetdos
curricular da série que o aluno esta inserido (Questionario respondido em:
02/02/23, 13:25) (Autora, 2024).

O contexto de atuagdo no ensino fundamental possui uma caracteristica particular,
frisado pelos participantes acima, ndo adianta simplesmente interpretar para o aluno. A técnica
tradutoria nesse sentido ndo alcancara o objetivo pretendido, ou seja, a compreensao requerida
das intera¢es, informacdes e contetdos trabalhados na sala de aula, o ritmo/tempo ndo ajuda
e o perfil dos estudantes € singular, pois estdo aprendendo a lingua de sinais, em alguns casos
pela primeira vez, na escola, e ndo participam do convivio com a comunidade surda.

Nesse interim, como mencionou a intérprete, “preciso ir mais devagar” ¢ “preciso ser
uma professora-intérprete”. Observo, nesse construto, uma tensdo discursiva de crise na
constituicdo identitaria, como Mercer (1990, p. 43 apud Silva, 2000, p. 8) afirmou “algo que se
supde como fixo, coerente e estavel é deslocado pela experiéncia da duvida e da incerteza".
Nessa duvida e incerteza do trabalho com os estudantes, a profissional se desloca para um outro
lugar a fim de atender seu objetivo ora de interpretagdo que se amalgama com o ensino e
aprendizagem.

A problematica gira em torno da pratica e da verdadeira funcdo dos intérpretes nas séries
iniciais do ensino fundamental, no contexto dindmico da sala de aula, exigindo mais do que a
traducdo e interpretacdo. A esse respeito, uma participante responde a seguinte questdo: “Vocé

concorda que o TILSP exerca atividades pedagogicas?”, afirmando que:

Trecho 22: Resposta de Simone

[...] eu ndo acho que isso descaracteriza o intérprete, eu acredito que ensinar e
traduzir nessa modalidade sdo indissociaveis estdo intrinsecamente ligado, um
nao é o outro, um ndo o confunde com o outro, mas um ndo & sem o outro...
entdo eu ndo posso sO ensinar eu ndo posso sO traduzir né... (Entrevista
realizada em: 25/01/23) (Autora, 2024).

A TILSP estabelece a relacdo entre a traducdo/interpretacdo e o ensino, validando e
reconhecendo a indissociabilidade entre as fungdes. O posicionamento da intérprete pode ser
relacionado com o0s estudos na area, ao longo do tempo, em que tém posicionado esse

profissional ndo apenas como um intérprete que transita entre linguas, mas, sobretudo, como



111

um agente educacional, nomeado por Lacerda (2009) e outros autores de IE, destacando o
carater pedagogico da funcdo no campo educacional.

A nomenclatura Intérprete Educacional (IE) foi também proposta por Vieira (2007),
com base nos estudos supramencionados, como uma alternativa mais precisa em substituicdo a
designacdo de professor-intérprete, buscando evitar ambiguidades na atividade. O autor
fundamentou essa recomendacdo ao considerar que a nomeacao de professor/intérprete foi
adotada em um periodo em que nédo existia formacdo em nivel superior para intérpretes de
Libras e o cargo de TILSP ainda ndo havia recebido reconhecimento oficial.

Diante da urgéncia e do aumento da demanda nas escolas, professores da educacéo
especial com conhecimento da lingua de sinais foram designados para atuar como intérpretes,
sendo praticamente "jogados"” nas salas de aula. Essa situacdo gerou uma dupla funcéo para
esses docentes, que ndo s6 assumiram a responsabilidade de intérpretes, mas também

desempenharam o papel de professores dos estudantes surdos em sala de aula.

6.3.1 Cenario em mudanca

A partir desse cenario, alguns concursos em nivel nacional comecaram a adotar a
nomenclatura de Professor/Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, especialmente para
atuacdo nas séries iniciais do ensino fundamental. Essa mudanca também se refletiu no primeiro
concurso realizado para a rede municipal de Maceio, realizado em 2006, a fim de contratacéo
efetiva de tradutores/intérpretes de Libras, no qual a exigéncia minima para os candidatos foi
possuir magistério ou pedagogia, conforme indicado no quadro de cargos para o provimento de

vagas abaixo.

Figura 5 - Anexo 1A - Quadro de cargos e vagas - Edital n° 0001/2006.

(Curso Normal
Médio)

Curso Normal Médio completo ou Licenciatura 589,18

Plena em diversas areas do conhecimento. (Licenciatura

Plena)

883.76

Fonte: Edital publicado no Diario Oficial do Municipio de Maceié de 08 de fevereiro de 2006.

Professor Intérprete da
15 [Lingua Brasileira de 25 13 | 01 14
Sinais

Posteriormente, no ano de 2017, um novo concurso publico realizado para o provimento
de cargos efetivos, ndo incluiu a nomenclatura de professor/intérprete e ndo foi exigida
formacdo em magistério ou pedagogia, resultando em um enquadramento fora da carreira do
magistério e acarretando implicacdes nos direitos no servico publico. Posto que, a exigéncia

minima foi o0 ensino médio e formac&o técnica. J& para os cargos de nivel superior foi requerido
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0 bacharelado em Letras-Libras, conforme estabelecido no edital n° 2, publicado em 20 de
janeiro de 2017, conforme imagem abaixo:

Figura 6 - Quadro de cargos e vagas - Edital n® 2/2017

VAGAS
JORNADADE | TOTAL /o cruianas REMUNERAGAO
coD. CARGO REQUISITOS MINIMOS TRABALHO DE mqﬁ
SEMANAL | VAGAS® | hocimanciam

(1) Ensino médio completo e (2) Formagdo
Profissional de Tradutor e Intérprete de Libras, nos
termos do Art. 4° da Lei Federal n® 12.319/2010

ou
(1) Ensino médio completo, (2) profissional cuvinte, &
(3) com competéncia e fluéncia em Libras para

reaizar a interpretagao das duas linguas, de maneira - Nivel Médio:
Intérprete de Lingua simultinea e consecutiva, e com aprovagao em RS 148683
02 Brasileira de Sinais exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da 25h 23 03 ‘
(Libras) Educagso, para atuag30 no ensino fundamental, nos - Nivel Superior:
termos do Art. 19, Inciso Il do Decreto Federal n® R$223025
5.626/2005
ou
(1) Ensino sup pleto em Traducdo e

Interpretacio, com habilitago em Libras Lingua
Portuguesa, conforme Art. 17 do Decreto Federal n®
5.626/2005

Fonte: [https://copeve.ufal.br].

E importante salientar, o primeiro concurso ocorrido no ano de 2006 além da exigéncia
da formac&o de professor, houve prova pratica a fim de comprovar a fluéncia em Libras, haja
vista as atribui¢cbes ambiguas do cargo ser de professor e intérprete.

Devido a todo o contexto da contratacdo dos primeiros intérpretes da rede municipal de
Macei0, exigindo a formacdo de professores (magistério e a pedagogia), possivelmente
influenciado pelo periodo da ndo existéncia de cursos de formacdo para intérpretes, na qual
professores da educacédo especial, fluentes em Libras, foram colocados para exercer a funcéo
de intérpretes nas escolas inclusivas. Isto gerou muitas contradi¢des, uma vez que o trabalho de
professores/as fluentes em Libras, semelhante ao que considero o trabalho de professores/as
bilingues, ndo deveria ser confundido com o exercicio profissional de IE ou TILSP.

Posteriormente, no segundo concurso para contratacdo de intérpretes do municipio de
Maceio, realizado em 2017, ocorreram alteragdes, ndo houve a exigéncia de prova prética,
considerando apenas a titulagcdo dos candidatos como critério de eliminag&o (conforme figura
6). Além disso, ndo foi mais exigida a formacdo em magistério ou pedagogia. Neste certame, a
exigéncia foi a formacdo minima em nivel médio e curso técnico em traducao e interpretacao
da Libras, seguindo os dispositivos legais vigentes.

Essa contradicdo, uma materialidade sécio-historica que influencia a constituicéo
identitéria, destaca os aspectos do desconhecimento em relacdo ao papel do profissional,
incluindo entre os proprios intérpretes que se veem entre multiplas atribuicdes/funcdes.

Contribui para uma cultura, tanto em nivel macro quanto micro na escola, sugerindo que

0 intérprete pode assumir também o papel de professor dos estudantes surdos na escola
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inclusiva, devido as urgéncias da educacdo de surdos e a ndo adequacéo as atuais politicas da
educacdo bilingue de surdos. No entanto, apesar das problematicas em torno da educacédo de
surdos e da atuacdo de TILSP, esses profissionais, diante da realidade posta a eles, desdobram-
se de maneira ética para suprir as necessidades dos estudantes.

A seguir, apresento uma imagem representativa da sala de aula ao ilustrar bem a
realidade do trabalho e a constituicdo identitaria (TILSP), uma cultura que é simultaneamente
individual e coletiva para o profissional, sendo também um ato responsavel e de responsividade
afetiva para com os seres humanos que se destina sua pratica e trabalho. Porque nao é possivel
ignorar essa acdo sem um olhar cuidadoso em relacdo as criancas surdas. Conforme foi
observado na cena abaixo, a TILSP optou por posicionar-se de frente para a aluna, buscando
uma maior proximidade enquanto a auxiliava nas davidas para realizar uma atividade, em um
acompanhamento pedagogico de responsividade afetiva. Essa atividade foi escolhida pela
intérprete com a permissdo da professora, enquanto os demais alunos da turma participavam de

outra atividade conduzida pela professora da sala.

Figura 7 - Observacdes de campo (3° Ano)

Fonte: Autora (2024)

Uma acdo da TILSP em sala de aula que pode ser relacionada aos estudos que se
debrugam sobre o aspecto da proxémica que “[...] pode ser entendida como uma parte da
linguagem n&o-verbal (ou linguagem corporal). H& varios estudos nesse campo que abordam
de que modo pequenas mudancgas em nossa linguagem corporal podem ter efeitos significativos
na interacdo social” (Farsani; Rodrigues, 2021, p. 2) e por isso a importancia de incluir esse

elemento de analise nos estudos interacionais. A vista disso, com base na perspectiva
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bakhtiniana compreendo que a TILSP esta constituindo um campo exotépico“® interacional com
a aluna, que compde a compreenséo responsiva-afetiva na sala de aula.

Nessas observagdes, a dindmica da sala de aula inclusiva se mostra bastante fluida, e,
como mencionado anteriormente, ha uma construcdo social na escola que condiciona o TILSP
diante da realidade escolar a préaticas pedagdgicas, e ndo apenas isso, mas também a existéncia
de um vinculo e uma dependéncia muito forte estabelecida nessa relagdo, tanto linguistica
quanto afetiva e por isso € uma acdo de responsividade afetiva.

Como fora observado: em um determinado dia, percebi que a aluna aguardava
ansiosamente a chegada da intérprete. “Quando a TILSP chegou, a aluna surda se levantou e a
abracou, elas sorriam. Depois, a aluna sentou-se, e a TILSP puxou uma cadeira para se sentar
a frente dela” (notas de campo, 30 de nov. 2022). Essa cena chamou minha atencdo pela
responsiva afetiva, destacada na relagdo dialdgica estabelecida em sala de aula, um aspecto
relevante e presente na relacdo entre a TILSP e a aluna, porque o profissional representa muitas
vezes 0 Unico agente da interacdo e comunicagdo com a crianga, com isso cria-se uma esfera de
vinculo afetivo. Isso me faz pensar sobre o reverso. A sensacao de abandono quando nédo ha
intérprete, porque € o unico interlocutor presente na dindmica das préaticas escolares.

A responsividade afetiva aponta para uma escuta sensivel e se manifesta como resultado
da acéo responsiva diante da compreensdo da realidade do estudante surdo nos anos iniciais do
ensino fundamental e da complexidade da atuacdo. A sensibilidade e a afetividade do TILSP
nesse caso podem ser relacionadas as marcas estruturais, também, da constituicdo da profisséo
docente, uma vez que ambas se aproximam ao lidar com estudantes em processo de
escolarizacdo. Essa intersecdo ocorre devido a semelhanca dos desafios enfrentados ao lidar
com estudantes em processo de escolarizacao.

Principalmente, porque “[...] o periodo escolar € um momento de intensa atividade
intelectual, mas gostariamos de lembrar que, se por um lado adquirir conhecimento e evoca-lo,
quando necessario, implica memorizacdo, por outro lado, a memoria depende também de
condicdes afetivas” (Almeida, 2008, p. 352). Assim, 0 aspecto da afetividade contribui
significativamente no desenvolvimento do ensino e aprendizagem da crianga.

Numa perspectiva mais ampla, percebo o ato educativo como essencialmente
caracterizado pela responsividade afetiva. Essa abordagem estd especialmente alinhada a

perspectiva da Linguistica Aplicada Implicada (LAI), pois acarreta a afetividade em um

46 Nessa agdo mantém uma posicdo externa em relagdo ao discurso do outro e a0 mesmo tempo de dependéncia
mUtua para ampliar a visdo e dar significado a experiéncia individual na linguagem e no mundo (Voloshinov,
2017).



115

contexto ético relacionado a linguagem. A linguagem, de acordo com essa visdo, vai além da
mera expressao verbal, envolvendo interacdo discursiva e tensdo discursiva, conforme
destacado por Souto Maior (2022).

Dessa forma, o processo de aprendizagem se configura como um intercambio constante
de afetacéo, no qual os participantes séo afetados e afetam, caracterizado por elementos como
amorosidade, coletividade, pertencimento, solidariedade e comprometimento com 0 outro.
Maturana reforca essa abordagem ao afirmar que “[...] ndo ha nenhuma a¢do humana sem uma
emocao que a estabeleca como tal e a torne possivel como ato” (Maturana, 2002, p. 22). Esse
entendimento faz toda a diferenga na vida dos envolvidos, sejam eles alunos ou educadores
(TILSP e professores).

A responsividade afetiva como dito nesta dissertacdo esta relacionada ao estudo
bakhtiniano da linguagem, uma vez que a lingua é compreendida como fundamentalmente
social, dialogica e ideoldgica. Isso implica que as intera¢des linguisticas ocorrem entre sujeitos
posicionados socioculturalmente, em um constante fluxo de alteridade. Além disso, a relacdo
dialogica entre os interlocutores ndo se limita apenas a comunicacao verbal; as acOes realizadas
nessa interacdo também sdo entendidas como praticas de linguagem, marcadas pelas expressoes
e acOes afetivas: demonstracdo de afetos, preocupacao, cuidado, atencdo e paciéncia.

Esse fendmeno é especialmente evidente no contexto das linguas de sinais, onde tanto
0s elementos linguisticos quanto os extralinguisticos desempenham papéis significativos na
construcdo de significados nas interacfes estabelecidas. Nesse contexto, o afeto pode ser
compreendido como uma forma de responsividade, pois atribui sentido as interagdes e,
principalmente, possibilita o processo de ensino e aprendizagem.

Considerando o0s excertos da pesquisa como ato/enunciado singular, trago a

argumentacdo de Barbosa, com base na perspectiva bakhtiniana, para que

[...] se passe a considerar 0s atos como eventos singular, capaz de refletir seu
sentido e seu significado no interior das multiplas interacfes de que participa
0 sujeito que o pratica. Assim, o ato é concebido como lugar em que pode
ocorrer 0 encontro entre 0 mundo da vida e 0 mundo da cultura porque
comporta as agoes fisicas, mentais, emotivas, estéticas e objetivas (Barbosa,
2012, p. 5).

Nesses termos, a partir do construto da responsividade afetiva, entendida como a
capacidade de reagir de forma empatica as interacfes humanas, o discurso de uma participante
sobre: “O que mais lhe impacta na atividade de TILSP?" demonstra o sentimento de poder fazer

a diferenca na vida do outro, no que ela diz:
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Trecho 23: Resposta de Eleonor

[...] eu acho que a gente tem um trabalho muito importante para fazer né...
nessas séries basicas porque a gente precisa esse ¢... 0 meu esforco é o meu
objetivo fazer com que 0s meus alunos, que eu estou trabalhando no momento,
futuramente consigam ingressar na universidade que a gente consiga ter um
desenvolvimento maior, mas por esse atraso em geral né (Entrevista realizada
em: 25/01/23) (Autora, 2024).

Um discurso impregnado de implicacdo e afetividade, preocupacdo com o0
desenvolvimento integral dos alunos em todos os sentidos, num compromisso para além do
tempo escolar. A intérprete ao se posicionar, “meus alunos”, assume para si aproximagao €
responsabilidade com os seres humanos de seu trabalho, de tal forma que sem isso parece nao
ser possivel exercer seu oficio, com isso cria um ambiente inclusivo e acolhedor, contribui para
0 bem-estar emocional dos alunos surdos, fator essencial para promover um engajamento mais
efetivo no processo de aprendizagem.

A luz da visio de Maturana (2002), a énfase na criacio de um ambiente inclusivo e
acolhedor se alinha com sua perspectiva sobre a influéncia das emocdes nas interagoes
humanas. O discurso destaca que o bem-estar emocional dos alunos € essencial para fomentar
um engajamento efetivo no processo de aprendizagem. O autor argumenta ainda que um
ambiente afetivamente positivo é fundamental para criar as condi¢cGes necessarias para 0
aprendizado significativo.

O engajamento entre intérprete e aluno no processo de ensino e aprendizagem

proporciona impactos significativos, como diz a participante:

Trecho 24: Resposta de Eleonor

[...] o maior impacto assim que foi muito emocionante foi perceber o resultado
do trabalho de 1 ano, com a minha aluna ****, porque ela é uma aluna é é...
uma aluna assim... que me tocou bastante sabe? porque é... eu ja estou
conseguindo introduzir leitura e um pouquinho de algumas palavras, sabe
assim (Entrevista realizada em: 25/01/23) (Autora, 2024).

A andlise até aqui tragou os intrincados caminhos de um processo de responsividade
afetiva, a luz da perspectiva bakhtiniana. Nesse contexto, emerge uma identidade compartilhada
entre os profissionais que, insatisfeitos com a realidade dos estudantes surdos, se engajam
ativamente na busca por solucGes para superar as lacunas na educagdo desses individuos. Esse
engajamento € entendido como um “ato responsivo” (Bakhtin, 2011) e ético-afetivo, que

envolve a capacidade de responder e reagir as expressdes dos outros de maneira ativa e criativa.
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Essa ideia ¢ corroborada por Zozzoli (2012, p. 262), ao argumentar que “a relagdo com o outro
pressupoe ativismo e responsividade por parte do interlocutor”.

Nesse sentido, a identidade dos profissionais se manifesta por meio do afeto e do
compromisso ético responsivo, em consonancia com a perspectiva bakhtiniana de dialogo e
interacdo dinamica. Esses profissionais ndo apenas reconhecem as lacunas na educacdo da
pessoa surda, mas também respondem de maneira ativa, buscando superar as barreiras e
promover um ambiente mais inclusivo e acolhedor que se constitui na reflexdo conjunta sobre
as acOes ja efetuadas ou a serem efetuadas em contextos praticos de ensino e de aprendizagem.

Adiante, trago algumas consideracOes sobre nossas reflexdes, fruto de algumas

construcdes, conjuntamente, com nossos interlocutores nesta pesquisa.
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CONCLUSAO

Neste trabalho, o olhar foi voltado para a atuacdo de TILSP ou IE nas series iniciais do
ensino fundamental, pois esta é uma realidade desafiadora e complexa, uma vez que envolve
criangas em processo de escolarizacéo, aquisicdo da linguagem e desenvolvimento do ensino e
aprendizagem. Nessa dindmica, a atuacdo do tradutor/intérprete vai além das habilidades
técnicas tradutorias/interpretativas, requerendo um movimento de deslocamentos de
identidades desses profissionais, no contexto educacional. Alinhado aos apontamentos dos
estudos da constituicdo identitaria (Hall, 2006; Bauman, 2005; Luz e Souto Maior, 2018), essa
identidade é considerada fluida, instavel, fragmentada, sempre em processo, emergindo por
meio das rela¢fes sociais e discursivas entre os individuos.

Ademais, a historia da profissdo emergiu e apontou para uma constituicdo identitéria
vinculada a religido, conforme recuperado nos dados da pesquisa, ainda, Como um Sservico
voluntario ou assistencialista. Embora, a partir dos dispositivos legais, primeiramente com o
Decreto 5.626/2005, importantes orientacdes para a formagdo de TILSPs e mudangas foram
iniciadas, principalmente com a oferta dos primeiros cursos em nivel superior no Brasil,
colocando essa atividade em um patamar profissional que avanca continuamente. Um exemplo
disso foi a aprovacdo da nova regulamentacao profissional, a Lei n°® 14.704/2023, para tanto
espera-se que a formacdo seja ampliada para todas as cidades e regides remotas do pais, frente
a crescente demanda da comunidade surda brasileira, para que se rompam estigmas de uma
atividade assistencialista.

Considerando o fazer do tradutor/intérprete, no contexto educacional, envolvendo
sujeitos posicionados socioculturalmente, tradugdo e interpretacdo entre lingua de modalidades
distintas (oral e visual) e movimentos de cunho pedagdgico. Foi a partir da perspectiva teérica-
metodologica da LA (Moita Lopes, 2006) e da LA Implicada (Souto Maior, 2022) ao
possibilitar o ouvir as vozes dos nossos interlocutores e criar inteligibilidade sobre a realidade
de trabalho desses profissionais, com a construgdo dos dados mediante 0s questionamentos e
objetivos da pesquisa.

E baseado na perspectiva bakhtiniana da linguagem (Bakhtin, 1997, 2011), entendendo
0 ato tradutério e interpretativo como uma pratica enunciativa-discursiva (Sobral, 2008;
Nascimento, 2013), pois o TILSP como um sujeito socioculturalmente determinado ndo é um
mero transmutado de um codigo linguistico para outro, ao contrario séo sujeitos de linguagem
envolvidos e participantes no processo do didlogo responsivo, atraves de suas escolhas

interpretativas, versdo, criagdo, demarcados por seu repertorio linguistico/discursivo.
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Essa acdo também é de natureza responsiva-afetiva, relacionado ao tom volitivo-
emotivo (Bakhtin, 2011) exprimido pela entonacdo da voz expressiva e profunda, mas também
por outras marcas de expressdo humana da linguagem (comportamento fisico: pelo gestual, pelo
olhar, pelo sorrir, chorar etc.). Assim é a capacidade de sensibilizar-se e afetar-se com a
realidade de privacdo linguistica das criangas surdas que chegam a escola sem o dominio da
lingua de sinais, diante disso assumem uma responsividade afetiva com o trabalho
desenvolvido.

Diante desses apontamentos, as analises realizadas a partir dos dados construidos com
a pesquisa para responder aos objetivos foram organizadas em trés eixos principais: discursos
das motivagdes da escolha profissional; discursos das inquietacGes da atua¢do nos anos iniciais
do ensino fundamental; e discursos da necessidade da acdo pedagdgica construida na atuacéo
de TILSPs.

A partir da analise construida do corpus, a materialidade responsiva de TILSPs, em
resposta aos instrumentos (questionario semiaberto e entrevista) utilizados na pesquisa,
apontaram, primeiro, para a necessidade de um repensar sobre a formacédo desses sujeitos,
porquanto a atividade, espraia-se numa constituicao identitaria, motivada pela informalidade e
voluntariado, principalmente, iniciada nos ambientes religiosos onde a pratica ainda é
comumente desenvolvida e disseminada, fundamentada num prisma de trabalho missionario ou
dom dado por Deus a um escolhido.

Apesar de atualmente outros espacos configurarem-se propicios ao contato com a lingua
de sinais, como o0 académico, que passou a ser também um l6cus da descoberta profissional,
ainda paira no inconsciente que caracteriza essa atividade como sendo de natureza
assistencialista, com discursos de “ajuda” ou “voluntariado”, como foi recuperado nos dados.

Assim, é por meio da discursividade que 0s sujeitos apontaram para a responsividade
analisada neste trabalho, quando o sujeito demonstra explicitamente sua responsabilidade
diante dos eventos linguisticos, ao atribuir um significado que relaciona o sensivel ao
inteligivel, especialmente porque, nesse contexto, essas instancias sao caracterizadas pela
responsividade ou resposta (Souto Maior, 2013).

A discursividade dos enunciados demonstra possiveis reivindicagdes sobre a auséncia
de formacéo gratuita e de qualidade nesse campo, conforme fora recuperado nos discursos
dos/as participantes, como por exemplo: “falta de formagao gratuita” e “formagdo sempre foi
um... desafio”. E ainda quando uma das participantes do estudo faz a marca¢do dos termos
antecolados “profissional” e “intérprete”, dando a entender a necessidade de compreender essa

area como um campo profissional. Outro ponto a ser destacado & o carater empirico da
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atividade, quando o participante afirmou: “fui aprofundando a Libras...” e “com muito
estudo... metendo a cara de fato”. Significa dizer, portanto, que o profissional vai aprendendo
com a experiéncia a medida que as oportunidades de formacdo e de trabalho surgem.

Os dados revelaram, também, inquietacbes que vao desde a negacdo do fazer
pedagogico atribuido ao TILSP até a percepcédo e reconhecimento dessa necessidade, visto as
urgéncias dos estudantes surdos nos anos iniciais do ensino fundamental. Esse retrato €
apresentado, primeiro, no discurso sobre a formacdo diante da demanda especifica do EF,
quando a participante afirmou: “ndo sou pedagoga”, atrelando a dificuldade e preocupacao em
ter que realizar atividades de alfabetizagéo.

Na sequéncia, outra participante traz um relato progressivo de emog6es, desde o choque
de realidade até o sensibilizar-se com a situagdo quando diz: “acaba que a gente ta ali com essa
funcdo sé para isso e se sensibiliza”. A partir do incomodo gerado, adota uma tomada de
posicionamento como uma acgao responsiva afetiva deslocando sua identidade para a de uma
intérprete sensivel e, assim, adota praticas pedagdgicas para suprir as caréncias existentes.

As fragilidades desse contexto educacional e as observacdes realizadas em campo,
demonstraram como a constituicdo identitaria de TILSPs encontram-se em construcdo e
tenses, pois sdo deslocados do que seria a natureza fim de sua atuagdo, a mediacéo linguistica,
para assumir uma postura de corresponsabilidade no fazer pedagdgico, sensiveis as
necessidades desse nicho educacional no qual estdo inseridos, pois nesse contexto institucional
as experiéncias de vida e profissdo sdo parte integrante da trama identitaria (Fabricio; Moita
Lopes, 2002).

O préprio contexto educacional da pessoa surda parece ndo permitir ao TILSP agir de
outra forma sendo sensibilizando-se com as necessidades dos estudantes surdos. Logo, a
responsividade como uma acdo no mundo, desses sujeitos, aponta para uma afetividade
responsiva, isto €, uma resposta ativa e ética ao lidar cotidianamente com os estudantes surdos.
Os discursos “emocionalmente valorativos” (Bakhtin, 2011) da realidade apontaram para esse
caminho, porquanto como afirma Bakhtin “quando escolhemos as palavras para o0 enunciado é
como se nos guidssemos pelo tom emocional” (Bakhtin, 2011, p.291), este colorido emocional
foi recuperado nos dados, em um certo tom emocional dos TILSPs ao referir-se ao trabalho e
sobretudo aos estudantes no contexto escolar.

Quanto a tomada de consciéncia ética de que o trabalho exige mais do que a
traducdo/interpretacdo como bem mencionou o participante, “muitas criangas surdas carentes
necessitam mais do que apenas uma traducdo entre linguas”. Um posicionamento responsivo

discursivo e sensivel a realidade do estudante, porque néo seria ético somente interpretar para
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os/as estudantes devido a ndo dominarem a lingua de sinais. Nessa mesma direcdo, outros
apontamentos discursivos trouxeram afirmacdes de que o trabalho do intérprete amalgama ao
do professor, estdo intrinsecamente ligados “um nao € o outro, um nao confunde com o outro,
mas um ndo ¢ sem o outro” (Entrevista com Simone, Autora, 2024). Isto demonstra um
movimento ético sobre o fazer do intérprete em sala de aula, nesse nicho de ensino, porque
interpretar tdo somente ndo é suficiente.

Algo que chamou bastante atencéo foram as acdes empreendidas pelos TILSPs, desde
o vinculo afetivo, a preocupacdo, o0 deslocamento de sua atividade para uma
corresponsabilidade pelo fazer pedagdgico, uma espécie de afetividade responsiva estabelecida
entre TILSP e estudantes, expressa no discurso demonstrando um profundo compromisso
desses profissionais com o desenvolvimento integral dos alunos, ultrapassando muitas vezes 0s
limites do ambiente escolar. Para além disso, a prdpria acdo de interpretacdo nesse contexto é
uma manifestagdo de uma alteridade atenta aos sentidos que afetam. Quando a intérprete se
refere aos alunos com a expressdo “meus alunos”, ela assume discursivamente, com 0 uso do
pronome possessivo “meu”, uma ligacdo pessoal e de responsabilidade inerente aos seres
humanos com o0s quais trabalha, essencial para o desempenho de sua funcdo, ja que se desloca
entre sentidos para “dar sentidos”. Essa atitude cria um ambiente inclusivo e acolhedor,
promovendo a ratificacdo social dos surdos e, de alguma forma, promove a participagdo deles
no processo de ensino e aprendizagem.

E de forma responsiva-afetiva assumem uma postura ética, de preocupagdo com a acdo
e zelo pelo trabalho para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos alunos, que se inicia
pela insercdo dessas criangas ao contexto linguistico da comunicacao e expressao na Libras,
pois devido a privacdo linguistica € nesse espaco que muitas vezes se da o primeiro contato
com a lingua de sinais. Desse modo, justifica-se o vinculo afetivo mutuo entre esses
profissionais e os estudantes surdos.

Uma proposta, alternativa, para superar essa realidade enfrentada pelo TILS e o
estudante surdo seria a efetivacéo e criacdo de escolas bilingues para surdos em todo o pais.
Considerando o fato que essa proposta ndao visa segregar os surdos da sociedade ou das
chamadas escolas inclusivas, mas sim inclui-los em um contexto verdadeiramente bilingue.

Nessas escolas, 0 ensino e a aprendizagem seriam ofertados diretamente na lingua de
instrucdo, Libras, permitindo que, posteriormente, 0s estudantes participem de espacos
inclusivos com o trabalho de TILSP ou IE em diversos contextos e esferas sociais.

Alem disso essa ja é uma proposta aprovada na Lei n° 14.191/2021, contudo cabe

destacar que ndo desconsidera a escola inclusiva como uma possibilidade para o



122

desenvolvimento da educacdo bilingue de surdos. Para tanto, propde a criacdo de classes
bilingues para surdos nos espacos inclusivos, com a presenca de professores bilingues (Art. 60-
B). Isso é esclarecida no Art. 60-A.

De acordo com a definicdo estabelecida no Art. 60-A da Lei 14.191/2021, a educacéo
bilingue de surdos é descrita como a forma de educacdo escolar que é ministrada diretamente
na Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como a primeira lingua, enquanto o portugués escrito €
considerado como a segunda lingua. Essa modalidade de ensino ¢ oferecida em diferentes tipos
de instituicdes, como escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns
e polos de educacdo bilingue de surdos, e destina-se a educandos surdos, surdo-cegos, com
deficiéncia auditiva que utilizam Libras, surdos com altas habilidades ou superdotacéo, ou com
outras deficiéncias associadas, que optam por esse modelo educacional.

Por fim, é importante compreender que o TILSP néo seria desconsiderado no contexto
verdadeiramente da educacdo bilingue de surdos, pois a presenca desse profissional ndo se
limita a sala de aula, mas abrange toda a dindmica da acessibilidade no ambiente educacional.
Isso inclui a producéo de materiais didaticos em Libras, a traducéo e interpretacdo em diferentes
espacos escolares, eventos variados e outras atividades relacionadas a acessibilidade linguistica.

Assim, esse contexto aponta para a necessidade de um repensar sobre a atividade dos
TILSPs, nos anos iniciais do EF, sua formagdo ndo coaduna com as reais necessidades do
publico-alvo nesse nicho educacional. Posto isto, estes profissionais sdo deslocados para o
exercicio pedagdgico e sua acdo tradutoria e interpretativa pouco se efetiva, devido ao fato de
as criancas surdas ndo terem o dominio pleno da lingua de sinais, portanto a
traducdo/interpretacdo ndo é suficiente para atender as demandas reais desses estudantes.

Em responsividade afetiva a essa realidade, os TILSPs assumem a corresponsabilidade
pelo trabalho pedagdgico realizado em sala de aula de forma ética e sensivel. Porque nédo seria
ético apenas interpretar os conteudos e desconsiderar as necessidades das criangas surdas na
escola, levando em consideracédo a perspectiva freiriana, haja vista que a “ética esta relacionada
a indignacdo provocada pelas injusticas e modos de opressdo” (Corréia, 2019, p. 11). Desse
modo, trabalham como professores/intérpretes em uma postura de alteridade com os alunos
surdos. Embora, como evidenciado nos dados, ndo possuam formagao pedagdgica para isso.

Finalmente, toda essa problematica instiga mais pesquisas sobre a formacdo de TILSPs
e 0s espacos de atuacdo desses profissionais, ou mesmo instiga o repensar sobre a efetivacdo da
politica da educacéo bilingue de surdos, quanto a criacdo de escolas bilingues de surdo, classes

bilingues de surdos em escolas inclusivas, sobretudo, para as etapas iniciais da escolarizagao.
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APENDICE A - ENTREVISTA NARRATIVA

Perguntas geradoras:

1 - Relate um pouco de sua historia, como vocé se tornou TILSP? Quais as motivaces etc.
() n&o desejo responder

2 - Fazendo uma comparacdo de quando vocé iniciou na funcdo de TILSP e hoje, vocé percebe
mudancgas, quais?

() n&o desejo responder

3 - Comparando a atuagdo do TILSP em niveis de ensino mais elevados e as séries iniciais do
fundamental, vocé percebe diferencas? Quais? E como vocé lida com isso?

() ndo desejo responder

4 - O que mais lhe impacta na atividade de TILSP?

() n&o desejo responder

5 - Vocé sente-se valorizado por seu trabalho no ambiente escolar? Por qué? () ndo desejo
responder

6 - A escola entende o papel do TILSP? Por qué?

() néo desejo responder

7 - Vocé concorda que o TILSP exerca atividades pedagdgicas? Por qué?

() ndo desejo responder

8 - Quais as suas maiores dificuldades na atuacdo, em sala de aula do ensino fundamental, séries
iniciais? Faca relatos de acontecimentos.

( ) ndo desejo responder

9 - Que sugestdes vocé daria para aprimorar o trabalho do intérprete no ensino fundamental,
séries iniciais?

( ) ndo desejo responder
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APENDICE B - QUESTIONARIO SEMIABERTO
CONSTITUICOES IDENTITARIAS DE TRADUTORES/INTERPRETES DE LIBRAS

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario/a do estudo “Constitui¢des
identitarias de tradutores/intérpretes de Libras numa escola publica de Maceid: um estudo
discursivo sobre a responsividade afetiva” da pesquisadora Meire Santos Pereira, mestranda do
Programa de Pds- Graduagdo em Linguistica e Literatura/PPGLL da Universidade Federal de
Alagoas/UFAL.

Nessa etapa do estudo, vocé respondera a um questionario, contendo perguntas abertas
e fechadas. Caso opte por responder as questfes abertas em audio, basta gravar em seu aparelho
movel, baixar no seu computador (colocando o nimero correspondente a pergunta) para, em
seguida, anexar 0s arquivos no espaco indicado ao final do questionario.

Agradeco, imensamente, sua colaboragdo voluntaria. Link de acesso ao Termo de
Consentimento Livre Esclarecido -TCLE (ja apresentado e assinado presencialmente pelos/as
participantes): https://drive.google.com/file/d/172Wq3HYKUrPv_Xs-qjOT.

* Indica uma pergunta obrigatoria
1-E-mail *

2 - Aceito participar do estudo voluntariamente *
Marcar apenas uma.

( ) Sim
( ) Nao

QUESTIONARIO PRELIMINAR

Fico muito grata por sua participacdo voluntaria neste estudo, sua contribuicdo sera
riquissima para mim como pesquisadora e Tradutora/Intérprete de Libras - TILS. Ratifico que
todas as informacdes prestadas aqui, por vocé, serdo cuidadosamente tratadas com todo o rigor
ético de forma a ndo nomear/identificar nenhum/a dos/as participantes do estudo. Além disso,
vocé podera optar por enviar as respostas das questdes abertas em arquivo de audio ao final do
questionario (atencdo: quando salvar a gravacdo em audio, nomeie o arquivo com o nimero da
questdo que respondeu antes do envio).

3 - Nome (escreva, abaixo, um pseudonimo de sua preferéncia) *

4 - VVocé possui formacdo na area da traducao e interpretacdo da Libras? *
Marcar apenas uma.

( )Sim ( )Né&o ( ) N&o desejo responder

5 - Qual formacao/certificacdo na area da traducéo e interpretacdo vocé possui? *
Marque todas que se aplicam.

() Curso livre de traducéo e interpretacao da Libras
() Curso técnico de traducdo e interpretacdo da Libras
() Curso de extenséo de traducdo e interpretacdo da Libras
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( ) Bacharelado em traducéo e interpretacédo da Libras

() Especializagdo em tradug&o e interpretacdo da Libras

( ) Certificacdo de proficiéncia em traducdo - PROLIBRAS
( ) Outros

() N&o desejo responder

6 - Fale um pouco sobre sua formacdo, caso seja em outra &rea de conhecimento. * Essa
formacdo contribui de alguma forma com sua atividade de TILS? Justifique.

(preencha abaixo com “ndo desejo responder”, “ndo € em outra area” ou “responderei em
audio”, se for o caso.

7 - H& quanto tempo vocé atua, profissionalmente, como intérprete de Libras? *
Marcar apenas uma.

() Menos de 1 ano

( ) Entre 2a5 anos

( ) Entre 5a10 anos

() Mais de 10 anos

() Nao desejo responder

8 - Voceé atua em quais niveis e contextos? (marque mais de uma opgéo, se for o * caso)
Marque todas que se aplicam.

( ) Educacao infantil Ensino fundamental

( ) Ensino médio Ensino superior

() Contexto midiatico Associacdes e ONG’S

() Instituicdo privada Ambiente religioso

( ) Outros

() Néo desejo responder

9 - Qual dos niveis e contextos de atuagdo representa para vocé maior desafio? Por qué? *
(preencha abaixo com "ndo desejo responder™ ou "responderei em audio™, se for o caso)

Secédo sem titulo

10 - Descreva atividades que fazem parte da funcdo de TILS e, se possivel, descreva os
objetivos que elas tém? *
(preencha abaixo com "ndo desejo responder” ou "responderei em audio™, se for o caso)

11 - Descreva quais sdo seus maiores desafios na sua atividade atual? Especifique * possiveis
solucdes.
(preencha abaixo com "ndo desejo responder” ou "responderei em audio™, se for o caso)

12 - O que € ser TILS no ensino fundamental? Justifique* (preencha abaixo com "nédo desejo
responder” ou "responderei em audio", se for o caso).

13. Como se da a interagdo TILS e discente surdo na sua realidade? E quais sdo * 0s
elementos promotores que compdem essa interacao (aulas, eventos, uso de materiais didaticos,
aparelhos tecnolégicos, recursos pedagogicos etc.)?

(preencha abaixo com "ndo desejo responder" ou "responderei em audio", se for o caso)
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14 - Como se da a relacdo entre docente e intérprete na realidade que vocé vivencia hoje? Se
possivel, ilustre com exemplos *.
(preencha abaixo com "ndo desejo responder™ ou "responderei em audio”, se for o caso)

15 - Que dificuldades vocé encontra hoje relacionada a sua profissao? A que vocé as atribui? *
(preencha abaixo com "ndo héa dificuldades”, "ndo desejo responder” ou "responderei em
audio", se for o caso)

16 - Respostas das questdes abertas em audio anexe aqui.



