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RESUMO

O campo de atuacdo em Psicologia esta em expanséao e possibilita para esse
profissional a sua insercdo em setores diversos da sociedade. A Psicologia Escolar,
gue antes voltava-se para psicometria, diagndsticos clinicos e individualizacdo do
fracasso escolar, agora defende outras formas de atuacéo, nas quais se consideram
as dimensoes politica, social e econdmica implicadas na configuracdo das demandas
para as quais se destinam essa atuacdo. A Escola de Tempo Integral fomenta
demandas que desafiam a nova forma de atuagc&o, que se caracteriza como uma
psicologia escolar critica. Todavia, para essa atuacdo institucional critica, o
profissional ainda requer mais debates e troca de experiéncias. No presente estudo,
expomos uma revisdo bibliografica, com o objetivo de discutir sobre a Psicologia
Escolar e a atuacéo do psicologo critico e incentivar uma avaliacdo sobre essa pratica
no Brasil. Agregamos a revisao da literatura, dois relatos de experiéncias, através dos
guais ilustramos formas de atuacédo do psicologo em escolas de tempo integral no
estado de Alagoas. A literatura revisada indicou mudancas nas praticas
desenvolvidas no ambito da educacédo. Avaliamos, a partir da revisdo da literatura e
dos relatos de experiéncia nas escolas que ainda incidem desafios, sobretudo, politico
e econOmico relacionados a atuacgéao critica do psicologo nas escolas.

Palavras chave: Escola integral; Psicologia critica; Revisao da literatura; Relato
de experiéncia
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INTRODUCAO

Amplamente falando, a implementacdo do Programa Nacional de Ensino em

Tempo Integral - PNETI no Brasil, tem como principal propésito afastar criancas e
adolescentes dos riscos das ruas e, de alguma forma, suprir e compensar deficiéncias
de todas as outras instituicdes, com a proposicdo de uma sobrecarga de tarefas
(Borges, 1994).
De acordo Guara (2006), as escolas de tempo integral surgiram como o objetivo de
oferecer ao aluno "a oportunidade de uma escolarizagcdo formal ampliada por um
conjunto de experiéncias esportivas, artisticas, recreativas ou tematicas, em
complementacao ao curriculo escolar formal" (p. 18). Todavia, essa autora também
destaca algumas dificuldades do PNETI como, por exemplo, descontinuidade dos
projetos por questdes politicas e a baixa qualidade do atendimento nessas escolas.
Na sua opinido, a sociedade atribui as escolas um papel que era de responsabilidade
das familias e considera a extensdo do tempo escolar como solucdo para as
demandas decorrentes desse desvio de responsabilidades.

Castro e Lopes (2011), reforcam essa linha de argumentacéo e referem-se
também a responsabilidade dos professores com a transmissdo de cultura para
geracfes mais novas, como uma expectativa dos familiares e da comunidade. No
entanto, de acordo com esses autores, a maioria dos professores defendem que as
primeiras providéncias para uma boa educacdo € o acesso a alimentacdo e o
compromisso e respeito dos familiares para com a escola.

Na analise desses autores, a escola em tempo integral ndo garante melhores
resultados nos indices de permanéncia e aprendizagem dos alunos. Na contramao
dessa expectativa, eles observam, por exemplo, que escolas com o tempo parcial de
ensino em Sao Paulo sairam-se melhores entre 2005 e 2007. Na opinido dos autores,
isso pode ser explicado em parte pelo fato de escolas de tempo integral serem
implantadas em regifes com baixo indice de desenvolvimento econdémico, indicando
gue o PNETI ndo foi adequadamente elaborado para cumprir seu propésito de
transformacao social.

O presente trabalho parte de questdes relacionadas com esse cenario de
desencontro entre a instituicdo do PNETI e os resultados observados em cenérios
concretos das escolas brasileiras, sobretudo, da rede publica em cidades e

municipios economicamente deficitarios. Questionamo-nos, por exemplo, sobre qual
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a concepcdo de educacdo integral subjacente a esse programa? Seria possivel
conceber a educacdo integral sem ampliacdo de carga horaria? Em que medida
podemos dizer que a proposta do governo federal intitulada “Mais Educacao”
concretiza uma educacéo integral? Quais os riscos dessa proposta se reduzir a uma
pratica de contraturno?

De relevancia para o presente trabalho, é a questdo sobre o papel das a¢bes
da Psicologia Escolar Critica no processo de ensino-aprendizagem desenvolvido nas
escolas de ensino em tempo integral. Propomo-nos a explorar pressupostos dessa
perspectiva em Psicologia e tecer argumentos sobre sua apropriacdo para o cenario
de inseguranca profissional e humana, relacionado com a implantacédo do PNETI na
rede publica de Alagoas. Para essa exploracdo, articulamos uma pesquisa
bibliografica sobre a atuacdo da Psicologia Escolar em escolas de ensino em tempo
integral articulada com uma experiéncia de estagio e de extensado, dentro de duas
escolas de ensino em tempo integral, uma escola municipal e outra estadual. A partir

dessa articulacdo objetivamos discutir as questdes que aqui iniciamos.

A psicologia escolar no Brasil
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Patto (1984), destaca trés periodos na histéria da Psicologia no Brasil: O
primeiro de 1906 a 1930, foi marcado por estudos de laboratérios baseados em
modelos europeus, sem se preocupar em intervir na realidade; o segundo, de 1930 a
1960, por sua vez baseado em modelos norte-americano e tecnicista; o terceiro, a
partir de 1960, foi marcado por uma atuacdo em prol da adaptacdo do psicélogo.
Nesse contexto, 0 psicélogo escolar, era considerado o profissional que soluciona
problemas de aprendizagem e de comportamento (Guzzo et al. 2010).

Guzzo et al. (2010) destacam que a segunda metade do século passado foi
marcada por tendéncias psicométricas nos diagnosticos a predicdo e controle nos
processos educacionais. Essas tendéncias contribuiram para a segregacdo de
criancas em salas especiais e uma espécie de classificacdo de ndo aptos e aptos
para os espacos educativos. Vale ressaltar que essa politica de exclusdo da escola
destinava-se em especial para a populacdo mais pobre e para a classe trabalhadora.
Dessa forma, mantinham-se as desigualdades sociais de criancas e adolescentes que
frequentam o ensino publico.

Apenas com a volta a democracia no Brasil foi possivel presenciar a
construcdo de um movimento politico para se repensar a pratica profissional do
psicologo escolar em alguns municipios (TANAMACHI, 2000 apud PERETTA et al.,
2014)). Apos 25 anos de ditadura militar € que o pais iniciou com mais efetividade a
divulgacdo de indicadores nacionais que permite um acompanhamento da realidade
da educacéo brasileira. Por meio dos Parametros Curriculares Nacionais (PNCs)
(Ministério da Educacao, 1997) conhecemos o referencial oficial desses indicadores,
0s investimentos na area da educacdo e temos acesso as propostas dos
planejamentos educacionais e internacionais (Ministérios da Educacgéo, 1993, 1996).
Como bem apresentado por Guzzo (2010), ndo podemos deixar de enfatizar que as
desigualdades sociais entre as criangcas e adolescentes que frequentam o ensino
publico sdo mantidas. Ela traz ainda que somente apos 1995, ap6s 25 anos de
ditadura militar, € que o pais deu inicio a uma forma mais efetiva de divulgacdo de
indicadores nacionais que permitissem um acompanhamento da realidade da
educacéo brasileira. E por meio dos Parametros Curriculares Nacionais (PNCSs)
(Ministério da Educacédo, 1997) que podemos ter um referencial oficial acerca desses

indicadores, bem como dos investimentos na area. Também € através dele que temos
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acesso as propostas dos planejamentos educacionais nacionais e internacionais
(Ministério da Educacéo, 1993,1996).

Guzzo et al. (2010) comentam que durante o periodo da ditadura militar a
educacédo brasileira enfrentou diversos problemas, com destaque para a falta de
gualificagéo dos docentes, as condi¢cdes inadequadas para o trabalho e infraestrutura
deficiente das instituicbes de ensino. Relacionado com problemas, o avanco de uma
agenda neoliberal provocou um desmantelamento do sistema publico de ensino que
passou a revelar altos indices de repeténcia e evasao escolar, acendendo um alto
grau de insatisfacdo das comunidades e dos educadores com o trabalho realizado na
escola. As autoras lembram ainda que esses problemas continuaram mesmo com a
determinacao de universalizacdo do Ensino Fundamental, uma vez que nao se tinha
a escolaridade das criancas como prioridade politica, dessa forma, violavam-se os
direitos fundamentais de aprendizagem e desenvolvimento para todas as criangas
brasileiras.

De acordo com Patto (1990), a ideia de que o psicologo escolar deveria atuar
na avaliacdo de criancas e jovens com dificuldades de aprendizagem, separando os
aptos dos ndo aptos, permaneceu por muito tempo. Branco (1998) observa que a
sociedade ainda espera que as intervencdes do psicélogo na rede publica tenham o
objetivo de adequar os alunos ao sistema e, ao se deixar levar por essa expectativa,
o profissional contribui para a exclusdo de criancas e adolescentes. Para Guzzo e
Cols.(2007), a atividade do psicélogo escolar é influenciada por politicas educacionais
gue dificultam a sua presenca nas escolas, prejudicando a possibilidade de uma
analise concreta das praticas de psicologos escolares.

Na literatura indica-se que a énfase historico-cultural é mais utilizada nos niveis
de ensino fundamental e superior (GUZZO et al.,, 2010). Todavia, Santos (2018)
observa que cada profissional escolhe sua preferéncia, na busca por fundamentos
tedricos para sua pratica. Meira (2003) destaca que psicélogos criticos enfrentam
desafios quando discordam da légica de intervencdes psicolégicas que objetivam
controlar as queixas escolares com atendimentos clinicos e avaliagbes psicomeétricas.
A perspectiva da Psicologia Escolar Critica vai de encontro com 0 movimento e
narrativas que individualizam e responsabilizam exclusivamente os alunos pelos seus
fracassos escolares.

E importante ressaltar que o processo ensino-aprendizagem exige uma

permanente avaliacdo e adequacdo tanto das atividades da psicologia quanto
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pedagdgicas, visto que esse processo constitui-se como cenario de interpessoalidade
gue potencializa caminhos para o desenvolvimento humano. Para Souza (2010) a
atuacdo do psicologo escolar critico pauta-se no dever de lutar por uma escola
democréatica, de qualidade e que garanta os direitos de todos que fazem parte do
ambiente educacional. Nesse pensamento, releva-se 0 compromisso ético necessario
ao exercicio desse profissional que deve optar por uma atuacdo proativa de
construcdo coletiva para superar impedimentos a eficiéncia no processo ensino-
aprendizagem e a transformacédo social, que tem nos territérios das atividades
educacionais seu grande aliado.

O Plano Nacional de Educacgéo (2014-2024), define diretrizes que orientam
metas e estratégias, levando em consideracdo o acesso, a permanéncia, a qualidade
social da educacdo a fim de superar as desigualdades educacionais de criancas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos e a formag&do e valorizacdo profissional.
Alinhado com ele, o Plano Estadual de Educacao (2015) prescreve:

| - erradicagéo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - superacgéo das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢ao da cidadania e na
erradicacéo de todas as formas de discriminacéo;

IV - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formagéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em gque se
fundamenta a sociedade;

VI - promocao do principio da gestdo democrética da educagédo publica;

VIl - promogao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicagao de recursos publicos em educagdo como proporgao do
Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as necessidades de expansédo, com padrao
de qualidade e equidade;

IX - valorizacao dos (as) profissionais da educacao;

X - promocéao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade

socioambiental. (Brasil, 2015)

Ao refletirmos sobre propositos da educacao no estado de Alagoas, avaliamos
gue a atuacao do psicologo escolar critico, deve abandonar o enfoque individualista
e na adaptacdo, para voltar-se as experiéncias interpessoais em cenarios reais e
concretos nas escolas e as questdes relacionadas com a proposi¢cdo de politicas
publicas de educagéo. Souza (2010) prevé que:
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a finalidade da atuacdo do psicologo na Educacdo deve-se pautar no
compromisso com a luta por uma escola democratica, de qualidade, que
garanta os direitos de cidadania a criancas, adolescentes e profissionais que
nela atuam. Esse compromisso € politico e envolve a construcdo de uma
escola participativa, que possa se apropriar dos conflitos nela existentes e

romper com a producao do fracasso escolar (p.144).

Nessa perspectiva, a atuacado do psicologo escolar critico abrange aspectos
institucionais da rede para fomentar a atualizacdo das praticas profissionais, que
devem objetivar o desenvolvimento integral dos alunos e garantir a eficiéncia no
processo ensino-aprendizagem. Na direcdo dessa finalidade, Wanderer e Pedroza,
(2010) preveem que € essencial o enfoque na historicidade e destacam que “ao
reconhecer a importancia da histéria da escola na constituicdo de sua identidade, o
psicologo contribui para se pensar que, da mesma forma que a realidade € construida,

ela pode ser modificada pela agdo coletiva da comunidade escolar”. (p. 122).

A educacdo integral no Brasil

Segundo Zucchetti (2017), a questdo em torno dos direitos a protecéo social,
a saude e a educacao € relativamente nova no Brasil, embora seus fundamentos nao
se tratem de uma inovacédo da modernidade, pois discussao sobre direitos humanos
ja existia na Antiguidade e, ao longo da histéria do Ocidente, serve de base para
véarias lutas por direitos sociais. E importante registrarmos aqui que a proposta de
Educacdo em Tempo integral esta ancorada nas discussfes sobre direitos humanos
e na proposicdo de politicas de protecao, que direta ou indiretamente fundamentam

a legislacdo que orienta e regula a atencao a infancia e a juventude no Brasil.

Assim como a autora, observamos que, por volta dos anos 2000, atraves da
LDB de 1996 e o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo (Decreto no
6.094/2007, BRASIL, 2007), o MEC incentiva a democratizacado nas escolas. Nessa
direcao, promove debates e acdes relacionadas com o tema da educacao integral. A
Portaria n°® 17 de 2007 que institui o Programa Mais Educacéo (PME) e o Decreto n°
7.083, de 2010, por exemplo, tratam das questdes relativas a oferta de maior espaco
e mais tempo nas escolas publicas, para os filhos de classes mais desfavorecidas
economicamente. Mais recentemente, o Plano Nacional de Educacao (PNE), previsto
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para o periodo de 2014-2024, retoma 0 compromisso com a implementacdo da

educacédo de tempo integral no pais.

Descrito como um conjunto de praticas indutoras de uma politica publica de
educacdo integral, o PME integra-se também a esse movimento governamental pela
democratizacdo nas escolas. Com ele o governo investe na ampliagdo da jornada
escolar para no minimo sete horas e, dessa forma, prescreve o alargamento do tempo
com atividades socioeducativas para criangas e jovens, dentro ou fora da instituicdo
de ensino. Zuttecchi (2017) destaca que o PME também atenta para outros topicos,

como, por exemplo:

a) Politica afirmativa que busca incrementar indicadores do indice de Desenvolvimento
da Educacéo Basica — IDEB, potencializando as aprendizagens de criangas e jovens
adolescentes;

b) Propbe estratégias pedagdgicas com vistas a uma formac¢do ampliada a partir do
dialogo entre o curriculo escolar e a oferta de oficinas que resgatam os saberes
populares, além da garantia as familias de mais tempo de escola para os seus filhos;

c) Quanto ao financiamento, sua sistematica garante o dinheiro depositado diretamente
na conta das instituicdes escolares e isso por si s6 ja se apresenta como uma grande

vantagem para a gestdo das escolas.

O debate em torno das expressfes educacédo integral e educacéo de tempo
integral ainda ndo esta encerrado conceitualmente. Todavia, ndo nos ocupamos no
presente texto com essas pendéncias no debate conceitual relacionado com as
expressdes educacdo de tempo integral e educacédo integral. Mencionamos essas
expressdes aqui, na forma como séo escritas nos respectivos documentos, leis e
afins. Ressaltamos, entretanto, que alguns autores se dedicam a essa discussao
como € o caso de Souza, Santo e Bernardo (2015, p. 143) que defendem que “a
educacéo oferecida em tempo integral ndo corresponde a apenas ampliar o tempo de
permanéncia dos educandos na escola ou sob responsabilidade dela”. Cavaliere
(2002) também integra esse conjunto de autores que revisa a concepcao de educacao
integral, apontando para fundamentos filosoficos que devem compor uma concepgao
de escola fundamental de forma a agregar valores para uma nova identidade cultural
no desafio a sua democratizagdo. Em seu trabalho mais recente, Cavaliere (2007),

levantou diferentes questbes sobre a educagcdo como um direito humano. Para a
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autora essas questbes devem alicercar as propostas pedagogicas e/ou
administrativas do tempo integral.

A ampliacdo da jornada escolar no Brasil € uma expectativa investida no Plano
Nacional de Educacao (PNE) para o decénio 2014-2024 que prevé o atendimento em
tempo integral para “no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas do
pais e [...] pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da educacao
basica” (Brasil,2014, p. 12). No entanto, Souza (2018) revelou diversos estudos que
indicam que o numero de matriculas para o ensino em tempo integral no Brasil, ainda
estdo distantes do PNE e da perspectiva de universalizacdo do tempo a mais para
todos (Brasil, 2010; MOLL, 2012). Esses estudos indicam também que, nas diferentes
experiéncias em curso no pais, ha uma certa concordancia de que o aumento da
jornada diaria dos alunos deve significar avancos e contemplar, de fato, a educacéo
integral. Em outras palavras, esse acréscimo deve ser implantado com vistas as
multidimensdes da pessoa objetivada nos ambientes de aprendizagem, para
promover-lhe experiéncias culturais, artisticas, desportivas bem como um maior
acesso a cidade (MOLL, 2012; CAVALIERE, 2007).

Essa modalidade de ensino ja foi experimentada de forma isolada em meados
do século XX. A ideia era fornecer uma educacédo publica para criancas brasileiras,
principalmente aquelas "designadas" ao fracasso escolar. No entanto, de acordo com
Anisio Teixeira (2007) a instituicdo de ensino, da década de 50 era excludente e
beneficia poucos. Ainda de acordo com o autor, a renovag¢do do ensino no pais e a
construcdo de uma identidade nacional dependia de que o tempo dentro da escola
fosse ampliado de forma que, as atividades atreladas ao desenvolvimento formal e
nao formal fossem desenvolvidas no periodo integral ( ver também ALTMAYER, 2012;
ZUCCHETTI, 2017).

Em sintese, Teixeira, que era governador do estado da Bahia e fundou em
1950 a Escola-Parque em Salvador partiu do mesmo pressuposto de que a educacao
integral significava, primeiramente, a ampliacdo do tempo de manutencdo das
criancas na escola de qualidade. Seguindo o mesmo modelo, Darcy Ribeiro, que era
secretario de estado do governador Leonel Brizola, criou os Centros Integrados de
Escola Publica (CIEPSs), no Rio de Janeiro, em 1980.

Classificagdo do documento: INTERNO



14

Nos anos 90, registra-se outra experiéncia do governo federal, com o objetivo
de ampliar o tempo na escola (ZUCCHETTI, 2017). Nessa época, foram criados os
Centros de Atencao Integral a Crianca (CAIC), integrados ao Programa Nacional de
Atencado Integral a Crianca e ao Adolescente (Pronaica) e ao Plano Decenal de
Educacdo para Todos (1993). O objetivo dos CAICs era realizar agfes que
integrassem saude, educacgdo, assisténcia e promoc¢do social para criangcas e
adolescentes visando garantir melhores condi¢cées de vida a partir da difusdo da
"pedagogia da atencao integral”, ligadas a oferta dos servicos sociais basicos. Amaral
Sobrinho e Parente (1995) destacam que as metas do MEC eram atingir, até o ano
de 2003, 1,2 milhdo de criancas e adolescentes, das areas urbanas periféricas,
através de programas de atencdo integral com atuac&o conjunta com as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo. Esses autores revelam, entretanto, que os
resultados ficaram muito distantes dessas metas. Ao invés disso, houve um alto custo
per capita, resultados irrisdrios em relagdo ao percentual de alunos atendidos e a

ampliacdo de jornada chegando no maximo a 6 horas diarias.

Na avaliacdo de Zucchetti (2017), apesar de serem experiéncias pontuais, as
ideias de Teixeira e de Ribeiro acerca da educacéo integral associavam o aumento
de permanéncia na escola, a capacitacdo do sistema de ensino para contemplar
guestdes relativas a saude, alimentacao, higiene, cidadania, socializacdo e trabalho.
Ou seja, com a ampliacdo do tempo na escola e com aquelas experiéncias de
educacéo integral, Teixeira buscava articular a vida das criancas fora da escola com
as atribuicdes da instituicdo de ensino. Ja Darcy Ribeiro, que também era defensor
da escola de tempo integral, acreditava que a aprendizagem na escola estava

diretamente ligada ao direito da cidadania.

Em pesquisas mais recentes, Draibe (2003) observou varias tentativas de
redimensionamento do ensino basico brasileiro. Algumas investem na ampliagéo do
tempo de escola e outras na modalidade de escola ciclada. Embasadas com diversos
argumentos, esses redimensionamentos buscam melhorias na qualidade e equidade
da educacdo publica. As acbes que mais surtem efeito sdo aquelas relativas a
universalidade do acesso.
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Refletindo sobre esse panorama, Draibe (2003) destacou que as acdes
governamentais tendem a impulsionar a qualidade do sistema de educacao. O plano
de financiamento do ensino fundamental por meio do Fundo de Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), a implantacdo do
Sistema Nacional da Avaliacdo da Educacao Basica com a proposicao de metas e a
descentralizacdo de programas federais de apoio ao ensino fundamental, sao
exemplos de acles essenciais para que o MEC consiga agregar qualidade a
educacdo basica. Para a autora, a educacao integral também colheu beneficios
dessas ag¢Oes do governo, tornando-se importante, no sentido da ampliacao da funcéo
social da escola, até entdo centralizada nas questfes ligadas as aprendizagens

cognitivas.

Zucchetti (2017) destaca que o PME (criado em 2007) foi mais uma estratégia
governamental para a indugéao do debate e da acdo em torno da educacao em tempo
integral com énfase ao acesso das criancas com desvantagens na aprendizagem,
com histérico de repeténcia e evasdo escolar, vindas de camadas sociais menos
favorecidas, incluindo-se os usuarios do Programa Bolsa Familia. Nesse programa,
revela-se, de acordo com autora, o enfoque na integralidade do aluno relacionando
as questbes do ambiente escolar com aspectos das condi¢cdes da vida humana,
fazendo da instituicdo um local de dialogo entre experiéncias sociais e contetudos

curriculares:

acdo estratégica para garantir protecao e desenvolvimento integral as criangas e adolescentes
gue vivem na contemporaneidade marcada por intensas transformac¢@es: no acesso e na producdo de
conhecimentos, nas relacdes sociais em diferentes geracdes e culturas, nas formas de comunicacao,
na maior exposi¢do aos efeitos das mudancgas em nivel local, regional e internacional (BRASIL, 2009a,
p. 18).

A autora destaca ainda que o PME viabiliza a execugéo de projetos e acoes
dentro das escolas da rede publica e fora delas, com parcerias com o terceiro setor,
servicos comunitarios e ONGs e, dessa forma, o programa ascende uma forte
dimensédo politica, aspecto também observado por Cavalieri (2002, p.5) como
relevante na escola integral “A motivacdo para mudangas do tempo de escola
embutem questdes politicas ou ideoldgicas, ainda que algumas vezes encobertas por

demandas de carater imediatista”. Para Zucchetti (2017) ha um imenso apelo
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compensatério no PME, que pode ser visto no conjunto de suas praticas
socioeducativas, de atencdo as criangas e adolescentes pobres, amparados pela
LOAS e pelo ECA. Nesse funcionamento, o PME associa a educacao integral com a
pratica da promocao de direito humano, através da protecdo social da infancia e

juventude socialmente vulneravel.

Relato de experiéncia de estagio na

Escola Municipal Professora Evanda Carneiro

A instituicdo escolhida para o estagio foi a Escola Professora Evanda Carneiro
Vasconcelos, localizada no municipio de Rio Largo, no bairro Centro. E uma escola
gue tornou-se de tempo integral no ano de 2019. Esta instituicdo foi fundada em 1996
e hoje atende cerca de 320 alunos do Ensino Fundamental (6° ao 9°), no periodo
matutino e vespertino. Além disso, parte da carga horaria do estagio objeto deste
relato foi realizada na geréncia de Educacéo Especial da Secretaria Municipal de
Educacado, junto a uma equipe constituida inicialmente por quatro psicologas,
responsaveis pelo atendimento as 37 escolas publicas que funcionam no municipio

de Rio Largo.

A Escola Municipal Professora Evanda Carneiro é composta por 2 diretores, 2
coordenadoras pedagogicas, 1 articuladora pedagogica (que também € uma das
coordenadoras pedagdgicas), 1 secretario, 2 auxiliares administrativos, 1 cozinheira,
1 ajudante de cozinheiro, 5 auxiliares de servicos gerais, 1 porteiro, 2 auxiliares de
disciplina, 19 professores efetivos e 6 monitores (sendo 4 do PME). Os horarios e dias
gue cada um desses monitores atua na escola variam de acordo com uma escala de
aula que eles montaram para contemplar os horarios e disciplinas do periodo integral

e suprir o quadro ainda incompleto.

Ingressei no estagio nesta instituicdo a partir de uma reunido com a equipe de
Educacéo da Secretaria Municipal de Educacao de Maceio - SEMED, na geréncia de
Educacdo Especial quando declarei meu interesse por escolas de tempo integral.
Aléem disso, fui motivado pelo desejo de contribuir junto a equipe para a qualidade da
educacédo do Estado de Alagoas. No inicio do meu estagio refleti sobre o lugar da
Psicologia nesse cenario de implantacdo da escola de tempo integral, pois, na
retrospectiva de conteudos académicos sobre a psicologia escolar em meu
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pensamento reconheci uma histéria marcada por uma perspectiva individualista e
normativa que pratica a promoc¢ao de culpa e enquadramento de alunos pelo proprio
fracasso escolar. Entretanto, na minha reflexdo, visualizei também a renovacéo do
debate sobre os processos educacionais, o que faz com que o profissional de

Psicologia alimente outro olhar sobre o ambiente escolar.

Para alinhar as acdes do meu estagio com demandas da escola estudei e
discuti junto a equipe sobre o cenario brasileiro e alagoano, a partir do Plano Estadual
de Educacao (2015), da Lei de Diretrizes e Bases - (LDBEN) 9394/96,do Plano
Nacional de Educacéo (2015-2025), além de outros textos que abordam a escola de
tempo integral e que discutem a atuacao do psicélogo nesse contexto.

As leituras e discussdes levaram a compreensao de que o Psicélogo escolar e
educacional deve conhecer sobre problemas enfrentados na educacao no Brasil e
principalmente no Estado que atua. No estado de Alagoas esses problemas incluem:
erradicacado do analfabetismo, melhoria na qualidade de educacao, superacédo das
desigualdades educacionais, valorizacao dos profissionais de educacao, entre outros.
Como mostram os dados do IDEB (2017), ainda que tenha melhorado sua pontuacao,
Alagoas ainda esté entre os piores estados brasileiros, status que € muito prejudicial

ao seu desenvolvimento.

Visando uma atuacdo democratica, de qualidade e que preza a garantia de
direitos, como destaca Souza (2010), meu estagio voltou-se para o conhecimento
sobre as instituicbes de ensino, sobre os seus espacos fisicos, as amplas relacbes
exercidas no ambiente educacional, as atividades e projetos desenvolvidos, o0s
horarios e rotinas. Esses foram os principais parametros que adotei para conseguir
trabalhar em harmonia e propor uma intervencdo que fosse adequada as

necessidades encontradas.

Partindo para o foco institucional e articulador, eu precisei aprender como
proceder uma Analise Institucional, discutida por Correia e Campos (2000). A anélise
objetivou compreender o cotidiano da Escola Municipal Evanda Carneiro, suas
demandas, as rela¢des aluno-aluno, aluno-professor, pais-alunos, professor-gestao,
gestdo-aluno, gestdo-pais, demais funcionarios-professor, demais funcionarios-

alunos, bem como trazer a tona suas principais necessidades e prioridades. O passo
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seguinte a essa compreensao foi tragar um plano de atuagéo alinhado a singularidade
da instituicdo. Outro encaminhamento para realizacdo dessa andlise institucional e do
plano de atuacdo que dela resulta foi estudar sobre as diretrizes de atuacdo do
profissional Psicélogo. De acordo com a SEMED, é atribuicdo desse profissional,
contribuir junto a equipe técnico-administrativo-pedagdgica, para o planejamento, o
acompanhamento e a avaliagdo das atividades desenvolvidas na unidade escolar,
buscando uma acao articulada. Aprendi muito na troca de conhecimento com as
profissionais do campo. Constatei que é fundamental para o Psicologo sua ampla
insercdo também nas questdes relacionadas com a aprendizagem para mediar as
relagbes, o que também foi observado por Bock et al. (2008, p. 132) “assim, a

Psicologia transforma a aprendizagem em um processo a ser investigado”.

Em resumo, durante o estagio realizei varias atividades, entre as quais elenco:
Reunido com a equipe da Educacgéo Especial da SEMED; Reunido com professores
do Mais Educacao; Reunides com professores; Rodas de conversa: Prevencao ao
abuso Sexual Infantil; Observacdo em sala de aula; Caminhada do Agosto Verde;
Palestra Contando Alagoas; Palestra e Oficinas sobre salde mental nas escolas;
Notificacdo de Casos de autolesdo e tentativas de suicidio; Mapa Institucional e
Semana Pedagdgica. Todas as atividades voltaram-se para o objetivo de conhecer o
cotidiano da Escola Municipal Evanda Carneiro, suas relacfes de trabalho e projetos
la desenvolvidos pela SEMED. O mapeamento institucional da Escola Evanda
Carneiro foi possivel a partir do diagnéstico, que integra a Analise Institucional
(Correia e Campos, 2000). As atividades na SEMED foram orientadas pelas

supervisoras de estagio em cumprimento de seu planejamento.

Relato de experiéncia de extensdo na Escola Estadual Francisco Leédo

Através do Projeto de Extensédo Habilitando Recursos Humanos Para a Escola
Inclusiva (HUMANESCI), tive oportunidade de atuar em equipe na Escola Estadual
Francisco Ledo, com os objetivos de proporcionar espacos para reflexado e troca de
experiéncias sobre o trabalho de Docentes Orientadores de Turma — DOT na escola
integral. Esta escola esta localizada no Conjunto Residencial Barnabé Oiticica S/N,
Mata do Rolo, Rio Largo-AL, oferta vagas para o Ensino Fundamental Il (9°), Ensino

Médio Tempo Integral e EJA (Educacédo de Jovens e Adultos no nivel do Ensino
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Médio).

A Escola Estadual Francisco Ledo € uma escola publica fundada em 12 de
outubro de 1937 e tem como objetivo investir na educacdo de qualidade para
adolescentes, jovens e adultos. A escola atende a um contingente de 600 alunos
distribuidos nos turnos matutino, vespertino e noturno. O seu quadro de pessoal é
composto por 06 gestores, 16 professores efetivos, 20 monitores e 29 funcionarios de

servicos gerais.

A partir de reunido realizada nesta escola em fevereiro de 2018 com a
participacdo de seus gestores e professores, a equipe do Projeto de Extensao
HUMANESCI tomou conhecimento sobre dificuldades de professores que assumiram
a funcdo de Orientadores de Turma - DOTSs. Essa funcéo foi regulamentada através
da Portaria 1.182/2016/SEDUC/AL, que implementou o Projeto Orientador de Turma
- PrOTurma no Estado de Alagoas, como suporte para as transformagdes decorrentes
da ampliagcéo do tempo de permanéncia dos alunos no ambiente escolar, como prevé

a escola em tempo integral.

Durante a referida reunido, professores que exercem a funcdo de DOT na
Escola Estadual Francisco Le&o relatam que, com o exercicio dessa funcédo, eles
passaram a ser diretamente envolvidos em conflitos configurados no ambito das
relacdes dos alunos com suas familias e com a comunidade. De acordo ainda com
esses professores esses conflitos assumiram grandes propor¢cdes provocando
inquietacdes e desconfortos emocionais dificeis de lidar. Nesses relatos, professores
se reconheceram despreparados para exercer esse trabalho que, nas suas palavras,

“lam além da fung&o de ensino-aprendizagem”.

Para responder a essa demanda planejamos um ciclo de oficinas para
Docentes Orientadores de Turma (DOTS). Essas oficinas consistiram em encontros
regulares que incluiam DOTs, demais professores, gestores e funcionarios
interessados. Nesses encontros fizemos acordos para esclarecer como seria a
atuacdo. Iniciamos o ciclo de oficinas com seminarios, através dos quais discutimos
sobre as Diretrizes, Leis e Fundamentos (prescritos pelo MEC e por outras instituicdes
responsaveis) relativos a escola de tempo integral e a funcdo de orientacéo de turma.

Com a etapa dos seminarios os docentes e a equipe do projeto HUMANESCI
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sintonizaram o0 grau de conhecimento e compreensédo acerca dessa funcéo e
sistematizaram principios e orientacdes para referenciar e atender as especificidades

das demandas proprias desta escola.

Apés os seminarios utilizamos outra metodologia para o trabalho com os
docentes orientadores de turma, que foi um ciclo de rodas de conversa com os DOTSs.
Esta acéo teve 0 objetivo de proporcionar um amplo espaco para a troca de
experiéncia. Esse espaco foi caracterizado como um ambiente seguro e ético, com
maior sinceridade possivel, acolher relatos de problemas que os DOTs enfrentavam.
Com base nessa seguranca ética, os participantes da roda de conversa apontaram
sugestdes para possiveis solu¢cdes dos problemas relatados. O ponto culminante
dessa atividade foi a formac&o de um grupo fixo de apoio constituido por professores
gue participaram dos seminarios e do ciclo de rodas de conversa. Além disso, a
equipe do projeto HUMANESCI deixou aberta a possibilidade de que esse grupo
pudesse contar com assessoria de estudantes de psicologia através do referido

projeto.

Conclusao
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Os estudos realizados bem como as experiéncias de campo mostraram que as
possibilidades de atuagéo do psicologo na escola de tempo integral € um topico que
carece de reflexdo e discussdo. Reconhecemos que a pratica do psicélogo escolar
reflete o caminho por ele percorrido, que sua formacéao académica inicial e continuada
e as condi¢des relacionadas com o0 seu ingresso nas instituicbes de ensino. Ha,
entretanto, a abertura para possibilidades de atuacdo que refletem demandas
complexas da educacdo brasileira. Observamos também, que a insercdo do
profissional de psicologia no cenario educacional remonta questbes historicas
relacionadas a Constituicdo Federal, as politicas publicas de educacdo e as
modificacdes na imagem social do psicélogo escolar.

O cenario que o psicologo atua abrange diferentes demandas, pessoas e
fatores externos, os quais devem ser considerados no planejamento e realizacdo de
suas atividades. Essa configuracdo foi observada durante o meu estagio na escola
de tempo integral. O objetivo final dessa escola era a aprendizagem e o
desenvolvimento humano dos alunos. Oportunamente, visualizei implicacdes desse
objetivo para praticas cotidianas na instituicdo, as quais precisam ser foco de atencéo
do profissional que, além disso, deve instrumentalizar-se com ferramentas conceituais
gue assegurem a orientacao ética da sua atuacao.

Nessa orientacdo, o0 psicologo tem o dever de lutar por uma escola publica
democrética, uma vez que a ampliacao e diversificacdo das possibilidades de atuacéo
dependem de politicas publicas efetivas para a educacdo. Uma orientacdo ética é
uma orientacdo critica, que prevé no ambito de rotinas pedagdgicas o respeito a
singularidade de alunos, de sua familia e de sua comunidade. A discussédo sobre
esses aspectos ndo se esgota no presente trabalho. E necessario que a este se
somem outros estudos, pesquisas e trocas de experiéncias, para fortalecer o caminho

para praticas cada vez mais libertadoras.
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