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RESUMO

Este estudo propds a provocar uma abordagem reflexiva sobre as dificuldades
encontradas no ensino e aprendizagem da disciplina de Fisica no Ensino Médio. A
escolha dessa tematica para dirigir nosso olhar investigativo se deu em funcéo de
ser o periodo, no caso, ensino meédio, que prepara mais de perto os alunos, como
cidaddos para enfrentar um mundo globalizado, com uma sociedade altamente
envolvida com as tecnologias e o mercado profissional, exigindo pessoas com
formacdes qualificadas para enfrentar a concorréncia acirrada. Foi preciso
desenvolver uma pesquisa qualitativa bibliografica que nos apresentasse 0s
principais estudos e pesquisas desenvolvidas nessa area e suas respectivas
conclusdes. Através dos dados colhidos e de nossas andlises foi possivel identificar
0S possiveis principais pontos do problema, com suas influéncias e consequéncias.
As causas desses problemas tém ligacbes com as necessidades que a Escola:
estadual, particular ou municipal apresentam, e por sua vez, a falta de ensino
multidisciplinar na grade, a persisténcia a aula tradicional, assim, havendo uma
distancia da realidade que os alunos do Ensino Médio presenciam. A expectativa é
gue essa reflexdo, provoque novas publicacfes e discussdes que apresentem novas
metodologias de ensino de fisica que torne esta disciplina mais atrativa aos alunos,
tirando a imagem de que é uma disciplina sem relevancia e motive-0s a se tornarem
guestionadores e buscadores de conhecimentos no que diz respeito a ciéncia e

quica um cientista.

Palavras-Chave: Ensino; Aprendizagem; Fisica; Metodologia; Professor.



ABSTRACT

This study applies in High School to a reflective approach to teaching the entire
teaching and learning of the subject. The choice of this theme to direct our
investigative look took place in case of function of being the period, high school, that
prepares students more closely, as citizens prepare to face a highly globalized
society with technologies and professional market, people hired with training
prepared to face fierce competition. Develop a qualitative bibliographic research that
would present the main studies and research carried out in the area and their
construction needs. Through the data collected and possible from our research, it
was possible to identify the main points, with their influences and consequences. The
causes have problems of connections with the needs that the state, private or
municipal School proposes, and in turn, the lack of multidisciplinary teaching in the
grade, thus, lack of distance from the traditional class, thus, there is a distance from
a reality from which high school students witness. The discipline of publications is the
reflection that seeks and looks for new reasons to present and the students'

knowledge not related to science and maybe being a scientist of science.

Keywords: Teaching; Learning; Physics; Methodology; Teacher.
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1 INTRODUCAO

N&o € de hoje que o ensino de Fisica encontra dificuldades por parte dos
docentes em ministrar essa disciplina e uma grande resisténcia por parte dos alunos
gue ndo conseguem absorvé-la. Diante dessa realidade, a tematica vem sendo
pauta de investigacbes e pesquisas de estudiosos e tedricos do tema, com o
objetivo de construir modelos mais acessiveis para os alunos, reduzindo os indices
de dificuldades e tornando a Fisica mais atrativa.

A Fisica constitui-se em uma ciéncia essencial para o0 ensino médio, posto
gue tem presenca e relevancia nos exames avaliativos, tais como: "(ENEM) Exame
Nacional do Ensino Médio", vestibulares, entre outros. Além da sua importancia para
a area da educacdo, a Fisica e seu devido entendimento € importante para o
conhecimento dos fenbmenos cotidianos, como entender a acdo da gravidade, a
eletricidade, o magnetismo, entre tantos outros. Contudo, apesar dessa forte ligacao
entre a ciéncia e os acontecimentos diarios, os alunos continuam a ter dificuldades
com seu aprendizado, pois essa relacdo entre teoria e vivencia ndo sdo utilizadas
como valvula de escape.

Partindo desse cenario, nosso objetivo aqui, € desenvolver uma pesquisa que
vise a entender, quais sdo essas dificuldades encontradas pelos docentes assim
como discentes e de que forma é possivel enfrenta-las.

Mediante a dimensdo desse universo e com o proposito de manter um foco
mais restrito, optou-se por um recorte que apresente uma abordagem das
dificuldades de ensino e aprendizagem da disciplina de Fisica no Ensino Médio.

O caminho metodoldgico foi embasado nas técnicas de pesquisa exploratoria,
conforme Gil (2008), assim como livros, artigos, documentos e sites oficiaisque
permitiram informacdes referentes aos principais objetivos e efeitos das ac¢des que
envolvem as praticas de ensino da disciplina de Fisica para o Ensino Médio e suas
dificuldades.

Utilizou-se também, para uma maior compreensao de estudos nacionais, a
base de dados do Google Académico, Library Scielo (Scientific Eletronic Online) e
autores como Bonfim e Guimardes (2015), Bonadiman e Nonenmacher (2006),
Brandao (2018), Gouveia (1992), Amorim, (1996), entre outros, que se fizeram

relevantes ao tema.



2 REFERENCIAL TEORICO

A proposta desse referencial tedrico e conceitual tem por objetivo elucidar e
fundamentar ao tema objeto da pesquisa, que visa uma analise reflexiva sobre a
dificuldade no ensino e aprendizagem da disciplina de Fisica. Para nao fugir do
principal recorte, que consiste em realizar essa abordagem com vistas ao Ensino
Médio que se constitui a fase mais importante para seu aprendizado, pois antecede
a época dos principais exames avaliativos, para ingresso em faculdades, cursos
complementares e atividades profissionais. Decidiu-se através da selecéo e leitura
de autores e pesquisadores que abordam o tema conceitual e teoricamente. Para
tanto, elencou-se os principais eixos da linha de pesquisa que embasarado as ideias
e caminhos indicados por essa pesquisa: praticas de ensino, dificuldades de
aprendizagem.

A relevancia deste referencial tedrico se encontra no fornecimento de
subsidios e elementos que fundamentam os aspectos conceituais e tedricos do
estudo em questédo, contribuindo para a eficiéncia das analises a serem realizadas e
possibilitar resultados construidos com a consisténcia do conhecimento cientifico.

Em nossas pesquisas encontrou-se em diversos autores a mencao sobre o
despreparo dos estudantes para o aprendizado em diversas areas do conhecimento,
como por exemplo, Bonadiman e Nonenmacher (2006, p. 196) destacam:

"ao aprender a ndo gostar de fisica diante de uma imagem negativa criada para essa ciéncia, se
configura fator preponderante nas dificuldades apresentadas pelos estudantes”.

Assim, a situacgédo fica mais evidente quando se confronta com as ciéncias da
natureza, tais como a fisica.

Para almejar uma transformacdo nas praticas educacionais que tornem o
aluno mais interessado pela disciplina de fisica, se faz necessario conhecer as
razdes que levam os estudantes a ndo gostarem da matéria, bem como entender
quais sdo suas dificuldades para aprendé-la. E realmente uma questdo da
metodologia de ensino da disciplina, ou ha algo desagradavel que é passado sobre
essa disciplina que leva as pessoas a desenvolverem essa resisténcia?

De acordo com Bonadiman e Nonenmacher (2006, p. 196) as pessoas
normalmente comentam que “Fisica é coisa para louco! Que os professores que

tiveram ndo conseguiam passar 0s conteudos adequadamente, que eram



comumente reprovados ou tiravam notas baixas nessa matéria”. A verdade € que
independente das possiveis falhas que possa haver em relacdo a forma de ministrar
as aulas de fisica, existe uma imagem criada em torno da disciplina.

De modo geral, as aulas de fisica sdo expositivas, o professor faz uma
apresentacdo, expbe 0s seus conceitos, suas funcbes, suas formulas para os
devidos calculos, no maximo exibe algum exemplo de aplicacdo. A partir dai, o aluno
fica com os registros anotados em seu caderno, em seus livros didaticos e mesmo
assim, na maioria das vezes, nao conseguem entender devidamente e muito menos
contextualizar, como também ndo conseguem relacionar suas vidas diarias com 0s
estudos realizados, entre tantas outras dificuldades. Para Bonadiman e
Nonenmacher (2006, pp. 196-197), "quando se trata do ensino de fisica, as escolas
brasileiras em geral ainda estido carentes de interdisciplinaridade, focando o ensino
unicamente em calculos matematicos".

Por outro lado, em nossas pesquisas encontrou-se nos registros da maioria
dos autores, como Lima Neto (2011, p.12) que indaga: “no dia a dia de sala de aula,
tornam-se cada vez mais frequentes os questionamentos dos alunos em relacdo a
utilidade e a aplicabilidade dos contetdos que aprendem em sala de aula, e em
disciplinas como a Fisica e a Matematica, que em geral, s&do um grande tormento
para os alunos”, que sob a Otica dos professores, os alunos ndo conseguem
aprender fisica por possuirem dificuldades e desconhecimentos sobre matematica.
Partindo dessa afirmacao, justifica-se a defesa de uma maior multidisciplinariedade
nos curriculos escolares do Ensino Médio, até porque, ndo deve ser soO pela caréncia
de entendimentos sobre matematica, como apontam alguns autores.

Para Bonfim e Guimaraes (2015), é possivel que o professor consiga mudar o
enfoque dos céalculos matematicos de forma a permitir uma maior contextualizacéo
da ciéncia, tecnologia e sociedade e procurar relacionar a fisica com assuntos que
sejam de maior familiaridade aos alunos e que de fato precisem para a vida. Essa
abordagem € denominada de CTS (ciéncia-tecnologia-sociedade) e os autores
(2015) afirmam:

[...] o trabalho docente voltado para a abordagem CTS contribui para a
formacdo para a cidadania, no sentido de possibilitar que os estudantes
estabelecam relagbes entre os aspectos politicos, econémicos, sociais,
culturais etc., no contexto das aulas de ciéncias. Neste sentido a tecnologia e
a ciéncia ndo sao vistas como neutras e o estudante compreende melhor o
mundo ao seu redor e consegue entender com maior criticidade as
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informacGes que recebe da midia, referentes aos assuntos relacionados a
CTS. (BONFIM E GUIMARAES, 2015, p. 7).

Voltando a Bonadiman e Nonenmacher (2006, pp. 196-197) eles consideram
que a divisdo que normalmente é feita nas escolas, separando os conteudos, citam
gue a separacdo dos contetudos a serem desenvolvidos em sala de aula, cria uma
dificuldade para que haja uma visédo sistémica dos estudantes sobre a fisica, bem
como podem impedir inter-relagdes e o efetivo aprendizado.

Essas observacdes vao tornando claro a necessidade de relacionar os
conteudos e a realizacdo de experimentos sobre a o6tica da fisica enquanto ciéncia
em constante desenvolvimento, permitindo inclusive a contribuicdo dos alunos.

Autores como Brand&o e Paulo Freire acreditam que uma das razdes para
essas dificuldades dos alunos é o que chamam de uma espécie de analfabetismo
cientifico que lhes demonstre desde a escola infantil o quanto a fisica esta presente
e faz parte de sua vida. Dessa forma, ao chegarem no ensino médio, o impacto dos
novos contetdos poderia ser menor, bem como, os fatores psicoldgicos geralmente

presentes, poderiam nem existir.

De acordo com Brandao (2018):

Alfabetizacdo cientifica vem do termo em inglés Science literacy, que
também pode ser traduzido como letramento cientifico. Da mesma maneira
gue uma pessoa é alfabetizada para ter a capacidade de ler e interpretar o
mundo que a rodeia, a alfabetizacéo cientifica deve fornecer conhecimentos
cientificos suficientes para que esta pessoa saiba interpretar fendbmenos e
resolver problemas em sua realidade. Segundo Paulo Freire, a
alfabetizacdo é um processo que permite conexdes entre 0 mundo em que
a pessoa vive e a palavra escrita. Desta forma, podemos fazer um paralelo
dizendo que a alfabetizacdo cientifica acontece quando a pessoa consegue
fazer conexbes com o conhecimento cientifico e o0 mundo ao seu redor
(Brandéo, 2018).

Contudo, além da alfabetizagdo cientifica, ficou nitida a necessidade de
buscar outros fatores, novas formas de ensino e aprendizagem da disciplina de
fisica. Essa € uma das questbes que nos descortinam a abrangéncia desse tema
que exigindo que se olhe para todo o seu entorno, como a formagdo dos
professores, que podem né&o ter recebido isso em sua formacao inicial. Portanto,

trabalhar uma melhor capacitacdo do professor parece ser o principio de parte dos

grandes problemas que a area de educacdo tem que rever. A questdo das
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dificuldades de ensino e aprendizagem, assim como da educacdo, inclusive da
utilizacdo de novas tecnologias, das aulas remotas, todas essas barreiras que vem
dificultando a qualidade de ensino, comec¢a por uma reformulacdo da formacéo do
docente.

O professor precisa estar preparado de forma a poder explorar diversas
estratégias de praticas pedagogicas, com o0 objetivo de alcancar o maior publico
possivel para a fisica. Porém, essa € uma responsabilidade também da escola que
ndo so tem que dividi-la com o professor, mas também com a familia do aluno, e
acima de tudo haver uma juncdo ambas as partes, assim promovendo uma
formacdo continua, implementando suas ideias e projetos. Nesse aspecto, para
Bonadiman e Nonenmacher (2006, p.198), dizem que dificilmente os professores
conseguem apoio de forma efetiva. Muitos deixam a universidade com grandes
propésitos inovadores, mas a escola “nem sempre as faz na dimensao desejada”
(Bonadiman e Nonenmacher, 2006, p. 198).

Para que os professores possam realmente praticar novas metodologias de
ensino, faz-se necessério prover uma estrutura que conte com recursos
tecnoldgicos, tecnologia assistiva, ambiente arejado, laboratérios de ciéncias, e ndo
apenas quadro e giz. O suporte escolar, seja com infraestrutura ou com materiais
gue deem suporte para o professor em suas aulas € de extrema importancia e soma
positivamente no aprendizado do aluno. A estrutura escolar atual é escassa e
parece cada vez menos capaz de atender as necessidades de seus alunos. Nesse
sentido, vale ressaltar que expectativas essas onde consigam aproximar o aluno do
professor para que haja uma maior interacdo entre eles, assim como a necessidade
desse fortalecimento estrutural para que o docente tenha condi¢des de aplicar uma
metodologia mais atrativa.

Com base nessas dificuldades aliadas a outras que se busca identificar, os
alunos ndo aprendem a disciplina adequadamente e desenvolve pouco interesse por
ela. Isso se evidencia, se observarmos que ha poucos estudantes que optam por

essa profissao.

Melo, Campos e Almeida (2015) relatam que:

Como o Brasil forma um numero pequeno de profissionais de fisica em
comparacdo aos docentes graduados em Biologia, Quimica e
Matematica, [...] basta adentrar as escolas, para observar bidlogos,
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guimicos, matematicos, geblogos, meteorologistas, entre outros,
ministrando aulas de fisica. (Melo, Campos e Almeida, 2015, p. 242).

Essa afirmacdo nos confirma a importancia de se empreender uma
reestruturacdo em termos de alfabetizacdo cientifica, com uma formacéao
multidisciplinar dos licenciados em fisica, além de um maior envolvimento das
escolas com os professores, prevendo questdes salariais, recursos disponiveis,
reformulagdo metodoldgica e formativa, de forma a oferecer um ensino realmente de
equidade e qualidade que conquiste mais os alunos.

Com essas exposi¢cdes apresentadas entende-se a afirmacdo de Nascimento
(2010, p. 7) que enfatiza: “o ensino da fisica &, via de regra, e salvo honrosas
excecodes, caotico, pouco frutifero e dicotomizado da realidade de professores e
alunos” (NASCIMENTO, 2010, p. 7). Sao esses fatores que contribuem para gerar a
nao motivacao dos alunos em relacéo a disciplina de fisica, passando uma sensacao
de desprestigio e falta de relevancia pratica da mesma. Para Nascimento (2010, p.
7) outro aspecto que influéncia negativamente é a linguagem usada para o ensino
de fisica que de modo geral, ndo costuma ser acessivel, para a maioria dos alunos
gue acabam sentindo-se oprimidos. Os alunos sO6 conseguem entendé-la se
conseguirem acessa-la e transmiti-la, além de visualizar os fenbmenos fisicos que
ocorrem no seu universo e interpretd-los devidamente. Nascimento (2010, p.8) alerta
gue enquanto ndo se atinge essa performance, os alunos continuam sentindo-se mal
sucedidos e tentando preparar-se no maximo para conseguir passar na disciplina,
mesmo que com deficiéncias de entendimento da disciplina: a questao decorativa. O

autor reflete ainda que:

As aulas expositivas que apelam
exclusivamente para a memorizagdo ndo sdo as unicas
alternativas para ensinar fisica, nem sdo as melhores. E
necessario realizar uma reflexdo para decidir o quanto
ensinar de fisica, como ordenar os assuntos trabalhados,
de que maneira utilizar as atividades praticas e como
proceder a uma avaliacdo justa e rigorosa do que foi
aprendido. (NASCIMENTO, 2010, p. 16).

Toda essa conceituagcdo nos confirma a necessidade de reformulagédo no
ensino de Fisica, principalmente no Ensino Médio, tornando-a palpavel para os
alunos, permitindo-lhes um entendimento multidisciplinar dessa ciéncia. Nessa fase

de vida estudantil, o Ensino Médio se faz necessario, esse conhecimento para a
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formacdo de cidadaos criticos, abrindo espaco para futuros cientistas. Contudo, é
preciso que haja a participacdo e o comprometimento de todos neste momento:
ministérios, secretarias, escolas, professores, alunos, pais e responsaveis. S6 assim,

ser& possivel transformar o ensino e aprendizagem da disciplina de Fisica.

3 FISICA E A RELACAO COM A TECNOLOGIA/CIENCIA E SOCIEDADE

No Brasil, ao final da década de 1960 e mais especificamente no inicio da
década de 1970, ainda sobre o regime militar, que ocorreu a unificacdo do entédo
ensino secundario profissionalizante e o ensino académico, dando origem entdo ao
ensino de segundo grau orientado para a habilitacéo profissional.

A obrigatoriedade de ser profissionalizante, independente da condicdo
socioeconbmica dos alunos, tinham o propésito de reduzir o acesso as
universidades, porém, qualificar a méo de obra para o mercado, seguindo "a visao
americana da educacdo como fonte para o progresso econbémico do
pais"(GOUVEIA, 1992, p. 72). O autor afirma ainda que nessa mesma década, o
Brasil, segue rumo a modernidade e desenvolvimento, pautado na educacdo, em
especial no ensino de Ciéncias, como um elemento fundamental, afirma Gouveia
(1992, p. 72):

Para atingir o nivel de desenvolvimento das grandes poténcias ocidentais, a
educacéo foi considerada como alavanca do progresso. Nao bastava olhar
a educacdo como um todo, era preciso dar especial aten¢édo ao aprendizado
de Ciéncias. O conhecimento cientifico do mundo ocidental foi colocado em
xeque e ao mesmo tempo, foi tido como mola mestra do desenvolvimento,
pois era capaz de achar os caminhos corretos para la chegar e, também, se
sanar os possiveis enganos cometidos. (GOUVEIA, 1992, p. 72)

O ensino de Ciéncias nas escolas, nessa época passa por um periodo de
adaptacdo em relacdo ao ensino profissionalizante. Contudo, abriu espaco para
significativas reflexdes sobre esse ensino, principalmente em fungcdo da instauracéo
no pais dos primeiros cursos de pos-graduacdo em ensino de Fisica (USP, UFRGS),
abrindo espaco para que os pesquisadores, professores e estudiosos do tema

refletirem as préaticas educacionais.
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Para McConnel, citado por Amorim (1996, p.84), a realidade do ensino de
Ciéncias nesta época no mundo todo, passou a ser problematizada em funcdo de

quatro principais pontos:

[...] predominancia da utilizacdo do livro didatico, de
forma quase exclusiva, com rarissima adocado de estratégias para
discuss@es orientadas e pouca informacéo relacionada a problemas sociais
ou individuais, ou sobre a relacdo entre tecnologia e ciéncia; no geral, um
declinio da populacédo estudantil interessada na escola, em ciéncia e em
seguir carreira cientifica; os curriculos ndo adaptados as necessidades
atuais, em uma escola onde aumentou a diversidade entre os estudantes;
interferéncia significativa de fatores como a falta de apoio financeiro as
escolas, salario pouco expressivo e formagédo deficitaria dos professores e,
ainda, pouco didlogo entre quem faz pesquisa na area educacional e quem
tem a pratica pedagdgica nas escolas (AMORIM, 1996, p. 84).

Ainda na década de1980, o ensino de Ciéncias adquire uma dimensao mais
préxima a producdo de conhecimento, com foco nos avancos da tecnologia. Foi
nessa época que se configura a impossibilidade de separar a ciéncia de tecnologia e
da inicio a discussdo sobre os beneficios dessa associacdo para a humanidade,
bem como para a sociedade. Surgem varios debates questionando as experiéncias
feitas em laboratérios, principalmente com seres vivos, promovendo a preocupacao
com a destruicdo da natureza, bem como do armamento nuclear, entre outros
aspectos que podem oferecer risco a vida humana.

Esses questionamentos despertaram a necessidade de uma melhoria no
ensino de Ciéncias, bem como de uma aproximacao entre esses problemas em que
as pessoas se encontravam inseridas. Os avancos decorrem de um processo de
investigacdo cientifica onde a ciéncia detém uma posicado de destaque. De acordo
com McConnel pesquisar, descobrir, investigar sdo algumas das prerrogativas
necessarias para que a sociedade caminhe com vistas a um crescimento econémico

e social. Segundo McConnel, em citacdo de Amorim, (1996, p.85):

Recomendou-se que é necessaria uma perspectiva para o ensino de
Ciéncias que responda a novos problemas de relacdo entre
Ciéncia/Tecnologia e toda a sociedade, levando aos cidaddos a
possibilidade de entender o seu papel na vida moderna, bem como
usar o conhecimento sobre Ciéncia e Tecnologia em assuntos de
escolha individual ou de politica publica. O jovem deve ter
oportunidades de experimentar, com orientacéo, a andlise e avaliagao
de evidéncias derivadas ndo apenas do laboratorio de ciéncias, mas
também da gama de informacbes que estdo rotineiramente
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disponiveis ao publico, na midia ou livrarias. (apud AMORIM, 1996,
p.85)

Contudo, a situag&o do ensino de Ciéncias no Brasil, ndo atinge os patamares
desejados no campo das relacdes entre Ciéncia/Tecnologia/Sociedade. O que se
observa é que de modo geral, a grande maioria, permanece praticando esse ensino
tradicional, sem maiores conhecimentos sobre essas relagbes e sem qualquer

vinculo com as concepg¢Bes modernas de educacao.

4 O ENSINO DA FISICA E A LDB

No final do século XX, o ensino passa por uma grande reforma, em 20 de
dezembro de 1996, o Congresso Nacional decretou, e o Sr. Presidente da Republica
sancionaram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB — Lei n°
9.394/96.

Em termos do Ensino Médio, essa Lei aponta, no Art. 35, 0s seguintes
aspectos como finalidades deste nivel de escolarizacao:

[...] a consolida¢do e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, que permitam prosseguir nos estudos; a preparacdo
basica para o trabalho e para o exercicio da cidadania, a fim de continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicdes de ocupacdo ou de aperfeicoamentos posteriores; 0
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
e a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina. Essa concepg¢éo refor¢ca que o Ensino Médio deve buscar uma
formacao geral, em oposicao a formacao especifica, o que implica em uma
reorientacdo nos propoésitos da formacdo do Ensino Médio. Em termos de
objetivo, a LDB, no Art. 36, destaca que os conteudos, as metodologias e as
formas de avaliagdo serdo organizadas de tal forma que, ao final desta
etapa de escolarizacdo, o educando demonstre: dominio dos principios
cientificos e tecnoldgicos que presidem a producao moderna; conhecimento
das formas contemporaneas de linguagem; e dominio dos conhecimentos
de Filosofia e de Sociologia, necesséarios ao exercicio da cidadania
(BRASIL, 1996).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),
possuem orientacdes pautadas na operacionalizacdo da proposta da LDB para o
Ensino Médio. Desta forma, o documento sinaliza de forma mais detalhada, "as
competéncias indicadas na base comum nacional para o Ensino Médio e, ao mesmo
tempo aponta que os curriculos devam ser organizados de maneira a buscar a

interdisciplinaridade e a contextualizacdo do conhecimento (BRASIL, 1999). Assim,
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o ensino de Fisica fica "sob as competéncias apontadas pelo PCNEM, na parte lll,
relacionadas a esse ensino foram distribuidas em trés grandes blocos e se
encontram assim especificadas: representacdo e comunicacdo, investigacdo e
compreensao, contextualizacdo sociocultural:" (BRASIL, 1999, p. 29).

Ricardo, (2005, p.31), faz uma avaliacao da disciplina de Fisica sob a otica do

ensino por competéncias conforme as legislacées: LDB, BNCC etc, e coloca como:

[...] uma possibilidade de superacdo do ensino de
Fisica atualmente desenvolvido nas escolas. Ou seja, quer libertar-se e
transcender do ensino tradicional, recheado por conceitos, leis e formulas
tratados de forma desarticulada em relagdo ao mundo vivido pelo aluno e
pelo professor, com insisténcia na automatizacdo em resolucdo de
exercicios e na memorizacéo (2005, p.31).

O fato € que o documento aponta é para "uma Fisica que contribua para a
constituicdo de uma cultura cientifica no aluno, que Ihe possibilite a compreenséo de
fatos e fenbmenos naturais e a relacdo dinamica do homem com a
natureza"(RICARDO, 2005, p.31).

5 O ENSINO DE FISICA NO SECULO XXI

Nas discussfes sobre o ensino da disciplina de Fisica no século XXI, a
tendencia permanece com os PCNEM e suas orienta¢cdes posto que se referem ao
grau de ensino, objeto de estudo neste estudo. Manter a énfase nesses documentos
tomando por base competéncias e habilidades, além da necessidade de uma base
curricular nacional comum, porém com uma parte diversificada.

Essa concepcdo do processo ensino-aprendizagem exige que os professores
apresentem novos procedimentos didatico-pedagogicos, que esteja mais proximo ao
perfil dos jovens e que possa ampliar sua visdo de mundo, tornando-os autbnomos
intelectualmente.

Uma alternativa segundoSéré (2001) é se utilizar da Histéria, expondo a motiva-
céo e evolucdo do conhecimento, demonstrando assim a importancia da experimenta-
cdo no desenvolvimento das ciéncias naturais. A utilizacdo da histéria da ciéncia pode
ser uma forma de fugir do ensino mecéanico tornando as aulas mais atraentes.Séré

(2001, p. 57) defende essa metodologia em suas reflexdes, afirmando:

Pretende-se que, uma vez definidos e fixados
cuidadosamente o0s objetivos, seja possivel conceber e realizar
experimentos sob diferentes abordagens. Supfe-se que seja esta uma
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forma de alcancar um objetivo suplementar novo e ndo classico: o de ajudar
o aluno a adquirir uma boa imagem das ciéncias (2001, p. 57).

E preciso alargar a utilizacdo de ferramentas, partindo do principio de que a
fisica € uma ciéncia da natureza, sendo mais facil de visualiza-la ao fazer relagédo
com o cotidiano, e demonstrar, possivelmente, que é ela a responsavel por varios de
NOSSOS questionamentos.

O universo da Histéria da Ciéncia é muito vasto e oferece elementos que
podem ser aplicados no ensino da fisica. De acordo com Silva (2003, p. 53) s6 é
preciso avaliar o objetivo pedagogico e perfil do estudante. A escolha pode partir do
objetivo de"se aprender teorias cientificas e conceitos, ou discutir sobre a natureza
da Ciéncia e seu método, a relacao entre Ciéncia e 0 contexto social, entre outras
coisas". (SILVA, 2003, p. 53).

Ressalve-se que neste contexto, a histéria atua como metodologia,
apresentando como foram desenvolvidas as teorias, onde e demonstrando a
importancia de se obter respostas sobre a situacdo em questao.

Apesar dos diversos grupos de pesquisadores e do numero crescente de
investigacbes, bem como a implantacdo de cursos de Pds-graduacao na area de
ensino de Ciéncias e de Fisica no Brasil, a questdo da dificuldade de ensino e
aprendizagem ainda nao apresenta uma solucéo efetiva para a sala de aula.

As acdes pedagoégicas dos professores avancam pouco € em contrapartida
eles também ndo conseguem se desvincular dos modelos tradicionais.

Cabe registrar que ha eventos nacionais e internacionais em constantes
buscas por novos caminhos, com destaque para a necessidade de uma Fisica para
a sustentabilidade, o que vem reforcar a importancia de trazer para o ambito escolar,
guestdes referentes aos problemas que incidem na sociedade e no meio ambiente
provocando os estudantes na busca de solugdes alternativas.

De qualquer forma o que fica nitido, € que a tendencia para o ensino de Fisica
no século XXIl, passa por questdes de legislacdo, por pesquisas nhacionais,

chegando as perspectivas internacionais.
6 RELATO DE EXPERIENCIA EM UM AMBIENTE NAO-FORMAL

Fundada em marco de 1991 e ligada a Pro-Reitoria de Extensdo da Universidade

Federal de Alagoas, a Usina Ciéncia reane o principal acervo de experimentos
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educativos cientificos e tecnoldgicos do Estado, distribuido em salas de exposicoes
e laboratérios.

Com o intuito de mostrar a ciéncia de uma forma ludica, a Usina Ciéncia opera
nas areas: Fisica, Quimica, Biologia e Astronomia, todas elas sendo apresentadas
através de monitores com o objetivo de ministra-las de uma forma diferente na qual
é vista em sala de aula.

Para Jacobucci (2008), espaco ndo formal € todo aquele espaco onde pode
ocorrer uma pratica educativa. Existem dois tipos de espacos ndo formais: os
espacos institucionalizados, que dispde de planejamento, estrutura fisica e
monitores qualificados para a pratica educativa dentro deste espaco; e 0s espacos
nao institucionalizados que nao dispde de uma estrutura preparada para este fim,
contudo, bem planejado e utilizado, podera se tornar um espaco educativo de
construcéo cientifica.

A didatica oferecida através desse ambiente para ministrar as aulas de Ensino
de Fisica é totalmente diferenciada da maneira como é aplicada em sala de aula
comum, pois é utilizada de aparatos praticos e elaborados, 0s quais tornam a aula
mais atrativa, consequentemente mais participativa, por fim, os alunos presentes
interagem com a dindmica oferecida a eles e é despertado o “senso critico”, ou seja,
“0 questionar”, assim buscando compreender o que de fato acontece no experimento
apresentado.

A didatica oferecida € uma abordagem diferente que busca atrair a maior parte
da classe, pois, a mesma, geralmente, ndo sente interesse por ciéncia, no caso, pela
Fisica, e os experimentos sdo uma maneira de atrair 0 aluno e mostrar que a teoria
esta presente em seu cotidiano, logo € mais facil de visualizar.

Dados de 2018, comprovam o quéo procurada a Usina Ciéncia € por diversos
colégios: estaduais, municipais, particulares, todos em busca de uma abordagem
diferenciada com relacdo a Ciéncia. Assim, nesse ano de 2018 foram levados 6244
alunos e 366 responsaveis. Portanto, deve ser levado em conta os dados que
mostram que um ambiente ndo-formal pode ser uma alternativa quando se trata de

ensino de ciéncia.
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7 CONCLUSOES

O principal objetivo deste estudo foi o de apresentar uma abordagem reflexiva
sobre as dificuldades encontradas no ensino de Fisica no Ensino Médio, quais sao
as barreiras tanto do ponto de vistas de se ministrar aulas que sejam realmente
eficazes, quanto o que impede os alunos de assimilarem melhor essa matéria.

Partindo de uma pesquisa exploratoria bibliografica, foi possivel colher
conceitos e teorias, bem como subsidios através das pesquisas ja realizadas que
nos fornecessem, se ndo uma resposta conclusiva, mas sim, 0s principais
componentes que contribuem desfavoravelmente com o ensino da disciplina de
Fisica.

Através de nossas analises 0 que se percebeu foi que esses elementos
influenciadores estdo presentes sobretudo na questdo da formal e tradicional aulas
expositivas, que tentam passar um conteldo e contam com a memorizacdo dos
alunos sobre o que foi passado para que seja reproduzido em uma avaliacdo. Essa
qguestao, atrelada ao fato de que os alunos, ao ndo entenderem devidamente a
disciplina ndo conseguem associa-la a alguma utilidade no seu dia a dia, passando
assim a ter um desinteresse por uma disciplina que ndo demonstra relevancia.

A faixa etaria do Ensino Médio faz parte de uma geracdo que € habituada a
vivéncias e experiéncias movidos por um dinamismo de ritmo de vida, com acesso a
informacdes sobre tudo que desejam de forma rapida através dos recursos
tecnoldégicos e ndo conseguem se interessar por algo que aparentemente néo faz
parte desse universo.

Os professores por sua vez néo tiveram uma formag&o multidisciplinar, com
praticas educacionais que envolvam o aprendizado atraveés de experiéncias vividas e
desenvolvidas pelos estudantes tendo no professor um mediador para esse
aprendizado. Além de ndo contarem em muitas situacdes, com o suporte das
escolas que também n&o conseguem se desvincular dos métodos tradicionais e
lutam com dificuldades de estruturas mais adequadas. Por vezes, as escolas néao
conseguem nem um profissional da area de Fisica para ministrar a disciplina,
ficando a cargo de professores de outras especialidades, o que nao contribui para a

melhoria do ensino.
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Existe também um fator psicolégico que trabalha essa imagem da Fisica ser
uma matéria que expde os alunos na medida que ndo dominam suas formulas e
teorias, reprovando-os e colocando-os como menos inteligentes.

Os estudos nos demonstraram também que apesar dessa questdo estar
presente nas discussfes académica, nos debates dos tedricos pesquisadores do
tema, dado a complexidade que envolve a questdo, a solugdo ou um melhor
caminho ainda parece distante de acontecer.

A academia tem que resolver antes problemas que estédo na raiz das maiores
dificuldades que afetam a area de ensino no Brasil, uma questdo urgente é a
reforma da formacdo dos professores que € um primeiro passo para comecar a
melhorar a atuagcao do professor em sala de aula.

As escolas precisam se aparelhar mais e se tornarem mais parceiras dos
professores na viabilizagcdo de seus projetos e propostas de nova metodologias
promovendo aulas experimentais, aulas focadas nas necessidades de cada aluno,
entendendo que cada um possui uma forma prépria de assimilar os conteudos e
desenvolver seu aprendizado utilizando recursos tecnoldgicos.

Dessa forma, acredita-se que seja possivel reformular o ensino de Fisica no
Ensino Médio, tornando a disciplina mais atraente e despertando nos alunos o

interesse de fazerem suas préprias pesquisas e tornarem-se cientistas.
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