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RESUMO

Esta pesquisa de intervencdo pedagogica em aulas de Lingua Portuguesa, no periodo de 08/2022
a 05/2023, em turma de 9° ano do Ensino Fundamental (EF), de uma escola publica do
municipio de Taquarana, no estado de Alagoas, e objetivou promover a reflexdo sobre a pratica
de leitura literaria em sala de aula; analisar as interagdes com os textos literarios a partir do
desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretacdo dos/as educandos/as; além de
incentivar a producéo de minicontos e minirrelatos dos educandos/as sobre os efeitos estéticos
experienciados com as leituras, considerando a perspectiva dos letramentos (FREIRE, 1981;
SOARES, 1989; ROJO, 2012; STREET, 2014), em especial, o letramento literério
(COSSON,2006) que adota estratégias de leitura, compreensdo, interacdo e interpretacéo.
Ainda, como base de reflexdo, defendemos a literatura como um direito humano inalienével,
por desenvolver uma sensibilidade transformadora e reflexiva (CANDIDO, 1995), além desses
fundamentos, abordamos as similitudes e as diferencas entre 0os géneros conto e cronica
(GOTLIB, 1995; CANDIDO, 2003), discutindo sobre o papel da mulher na sociedade e
esteredtipos a partir da leitura de Saffioti (1987) e Louro (1997). Adotamos como abordagem
metodoldgica a pesquisa-acdo (THIOLLENT, 1997), cujos procedimentos se desenvolveram a
partir da participacdo dos/as educandos/as interlocutores da pesquisa durante todo 0 processo;
para isso, foram promovidas rodas de leituras, discussdes e analises dos textos literarios que
foram levados a sala de aula, com atividades e a producéo do diério de campo da pesquisadora,
professora da turma.Os resultados foram interessantes produc@es,acompanhadas de discussoes
e reflexdes que passaram dos limites do texto; proporcionado e conseguindo o objetivo prposto
com as atividades de letramento literario.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Leitura literaria. Minirrelatos. Minicontos. Letramento
Literério.



ABSTRACT

This research of pedagogical intervention in Portuguese language classes, in a 9th grade class
of Elementary School (ES), in a public school in the city of Taquarana-AL, aimed to promote
the reflection on the practice of literary reading in the classroom and analyze interactions with
literary texts based on the students’ development in reading and interpretation skills; in
addition to encouraging the production of mini-stories and mini-reports by students about the
aesthetic effects experienced with reading, considering the perspective of literacies (FREIRE,
1981; SOARES, 1989; ROJO, 2012; STREET, 2014), in particular, literary literacy
(COSSON,2006) which adopts strategies of reading, comprehension, interaction and
interpretation. Still, as a basis for reflection, we stood up the conception of Literature as an
inalienable human right, by developing a transforming and reflective sensitivity (CANDIDO,
1995), besides these fundamentals, we addressed the similarities and differences between short
stories and chronicles (GOTLIB, 1995; CANDIDO, 2003). Therefore, in order to achieve these
goals, we adopted an action research as a methodological approach (THIOLLENT, 1997) and
the procedures focused on the participation of those involved throughout the process; for that,
readings, discussions and analysis of texts were promoted, which were taken to the schoolroom,
along with activities and the production of the reasercher’s field diary, teacher of the
classroom. The results were interesting productions, accompanied by discussions and
reflections that went beyond the limits of the text; proportionate and achieving the proposed
objective with literary literacy activities.

Keywords: Portuguese language. Literary reading. Mini-reports. Short stories. Literary
Literacy.



Ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria producéao
0u a sua construgéo.

(Paulo Freire)
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1 INTRODUCAO

Cabe a literatura “[...] tornar o mundo compreensivel
transformando a sua materialidade em palavras de cores,
odores, sabores e formas intensamente humanas”

Rildo Cosson (2006)

A leitura chegou cedo em minha vida, logo nos primeiros anos. Através, principalmente,
dos contos de fada, das biblias ilustradas e dos gibis, além das histérias narradas oralmente. E
assim, foi sendo consolidada minha imersdo ao universo literario dentro das tantas historias
apresentadas a mim pelas figuras familiares que me cingiam. Do universo infanto-juvenil, aos
romances adolescentes, classicos, e as leituras académicas. E foi esse entremear de historias,
processos de leitura e de letramento literario que me fizeram chegar até aqui. Hoje, na posicéao
de professora e incentivadora da leitura, comecei a refletir ainda mais acerca do papel
transformador que a literatura tem na vida de todas as pessoas e como pode nos conduzir a
propostas transformadoras do ponto de vista reflexivo, emocional e social, em especial, a partir
das concepces de Cosson. Ciente da importancia sociohistorica, cultural, politica e pedagdgica
da literatura no espaco educacional, propus desenvolver um projeto de pesquisa no Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), no periodo de 2021 a 2023, decorrente da minha
pratica docente de ensino de Lingua Portuguesa e de Projeto Literario em turmas de ensino
fundamental, no municipio de Taquarana-AL, com, aproximadamente, 20.162 habitantes, a
113,6 km da capital alagoana, cujo indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), no
ano de 2021, foi de 4,6.

Apesar de entendermos que o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes
sdo conceitos para quantificar os indices de acesso a educacao basica, ndo séo o bastante para
compreendermos a complexidade do processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas
de Alagoas. Outros conceitos decorrentes desse fluxo escolar, como a incluséo de pessoas com
deficiéncia com igual acesso, um curriculo que considere a diversidade étnico-racial e de
género, além de considerar o aspecto psicossocial desses/as educandos/as visando o
desenvovimento de um percurso escolar em que séo vistos na sua integralidade e ndo apenas no
aspecto quantitativo.

O IDEB assume nas escolas um carater balizador da qualidade do aprendizado dos/as
educandos/as para o estabelecimento de metas que visem a melhoria do ensino no cenério local,

regional e nacional. As metas sdo estabelecidas de acordo com as especificidades de cada regido
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e escola, pois ha que se considerar os fatores socioecondmico, regional, o quantitativo de
educandos/as dentre outros.

Esse fator quantitativo, forjado nas notas atribuidas a cada escola pelo desempenho
naquele ano de avaliacédo, faz com que a educacdo engendre cada vez mais a l6gica de mercado,
que é o aligeiramento dos processos em prol da obtengéo de resultados imediatos. A construcao
de um comportamento pedagdgico que considere os sujeitos como participantes de suas
historias, cada um a seu modo e a seu tempo, segue na contramdo do comportamento
mercadologico que a educacao brasileira assumiu nos ultimos tempos, em especial, com a nova
proposta aprovada para o Ensino Médio (BNCC, 2018), que propagandeia a ideia de uma opcéo
por uma formacéo técnica e profissionalizante. De fato, questdes nos vém a mente sobre essa
proposta educacional brasileira: a quem se destina essa ideia, esse discurso de que é possivel
optar? Qual papel desempenha o ensino de lingua portuguesa e suas literaturas neste “novo”
cenario de opgdes para a técnica e para a profissdo? Como desenvolver experiéncias estético-
literarias como experiéncias pedagdgicas?

S&0 esses e muitos outros questionamentos que me conduziram a reflexdo critica e a
formacdo docente que deveria ser constante, de modo a propor o desenvolvimento de uma
pesquisa que reflita, discuta e analise o ensino da lingua portuguesa e suas literaturas como
expressdes, linguagens, compreensdes e discursos oriundos das praticas sociais de homens,
mulheres, criangas, adolescentes, jovens, adultos, idosos/as, pessoas negras, pessoas
LGBTQIA+, pessoas com deficiéncia, povos indigenas, pessoas vivendo em situacdo de
privacao de liberdade, entre outros publicos, sem considerar os aspectos culturais, psicolégicos,
socioeconémicos, politicos, em suma, proporcionar, a partir do ensino da lingua portuguesa e
suas literaturas, o letramento literério.

Diante do exposto, concepg¢des como “leitura”, “letramentos”, “letramento literario”,
“livro didatico”, “praticas de leitura literaria”, “leitura critica de géneros narrativos”, “conto”,
“cronica” entre outros nortearam esta pesquisa, desenvolvida com o proposito de contribuir
para os estudos literarios em lingua portuguesa, em especial, para o ensino das literaturas no
ensino fundamental, lancando discuss@es sobre o lugar que ocupam as literaturas nos curriculos
escolares.

Para tanto, partiremos da perspectiva de que as leituras literarias permitem a reflexdo de
que as diversas narrativas (historias) com suas personagens, narradores/as, tempo e espaco
ficcionais constroem assonancias e dissonancias em comparagdo as situagcdes do mundo real
gue provocam os/as educandos/as a pensarem sobre si e sobre o mundo, imaginando-se em

situacOes diferentes ou similiares ao cotidiano vivenciadas por eles/as. Tal fato, promove,
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também, a criacdo de novas imagens e novos discursos sobre determinadas situacdes, capazes
de fazer os/as leitores/as contemplarem o mégico, o encantador, o poético, a0 mesmo tempo em
que outros aspectos socioculturais também suscitam reac6es do/a leitor/a através das palavras,
ideias e sentidos atribuidos a elas, além do aspecto critico de compreensdo de mundo e da sua
propria realidade enquanto leitor/a.

Nas escolas, percebi através de relatos dos/as proprios/as educandos/as ou da observagao
das praticas escolares nas instutuicdes pelas quais passei, que a leitura permanece ainda restrita
aos textos ou fragmentos de textos indicados nos livros didaticos, a partir de géneros pré-
definidos, em que, muitas vezes, ndo permite a escolha do livro pelo/a educando/a nem da
temaética, tampouco do tipo de género literdrio, 0 que provoca o desinteresse pela literatura
como arte e comeca a tornad-la um dever, isto €, apenas uma tarefa para nota. Outros aspectos
gue promovem tal desinteresse sdo as poucas atividades de motivacdo prévia e a inexisténcia
de discussdes posteriores acerca das leituras realizadas entre e pelos/as leitores/as, justificada
pela falta de tempo para concluir todo o conteldo programatico do ciclo.

Ao considerarmos que os textos literarios resultam de relacdes sociais vivenciadas e/ou
compreendidas por quem escreve e para quem se escreve, e abordam as mais variadas questoes,
de cujas consequéncias ndo se tem completo dominio, o tratamento dado aos textos pelos/as
leitores/as pode provocar reacdes diversas. Ao lembrar da minha trajetoria de leitora na escola,
0s textos que exploravam as tramas de forma emocionante, reflexiva, sempre me encantaram.
Hoje, como professora, percebo que todo texto voltado a essas questdes rende horas de
discussbes em sala. Isso fez com que eu comecasse a refletir mais sobre a necessidade de
apresentar outros géneros a turma e adotar outra perspectiva, a do letramento literario.

Para realizar esse percurso de (re)construgdo da minha pratica de ensino de literatura na
escola, escolhi as cronicas e 0s contos de Marina Colasanti, porque quando os conheci fiqueli
encantada pela forma como a tematica é tratada, pelos elementos estéticos, visuais, literarios
dos textos. Ao ler o conto “A moga teceld”, apaixonei-me pela forma que Marina Colasanti
aborda um tema tdo forte, como a relacdo abusiva, utilizando-se de estratégias como 0 jogo
simbdlico com as palavras para prender o/a leitor/a em sua historia. Pensei logo: qudo rico seria
trabalhar isso em sala! Pois, além da leitura ser de uma tematica que prende o/a leitor/a a trama,
por se tratar de assunto delicado aos dias atuais, que se refere as relagdes humanas e amorosas
disfuncionais, o conto desenvolve a tematica de maneira leve e reflexiva, tratando o tema
ficcionalmente, num paralelo com os contos de fadas, os quais séo referéncia para leitores/as
infantis no processo iniciante de leitura em nosso pais. Além desses elementos, ainda se tém

outros que compdem as narrativas, 0s quais as deixam téo singular, a fim de possibilitar a
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realizacdo de atividades pedagdgicas com discussdes, analises, minicontos e minirrelatos com
os/as educandos/as de minha turma de 9° ano do ensino fundamental.

O letramento literario como objeto de nossa pesquisa, possibilita o estudo do conto e da
crénica como géneros narrativos motivadores da pratica social de leitura. Desse modo, o estudo
sobre esses géneros fez com que os/as educandos/as compreendessem as especificidades
estruturais de cada género.

A pergunta que norteou a pesquisa que resultou nesta dissertacdo foi a seguinte: como
promover o letramento literario em sala de aula para que os/as educandos/as vivenciem a leitura
e a interpretacdo literérias e relatem suas experiéncias estéticas com os textos de Marina
Colasanti?

E a partir dessa questdo norteadora iniciei minhas investigacdes cientificas para
construir as etapas da pesquisa, cujo objetivo principal era analisar as interacdes dos/as
educandos/as com os textos literarios (conto e cronica, de Marina Colasanti), a partir do
desenvolvimento das habilidades de leitura, interpretacéo literarias e da produgéo de minicontos
e minirrelatos sobre os efeitos estéticos experienciados com essas leituras, proporcionados por
uma metodologia de construcdo do material de analise com atividades realizadas nas aulas com
duracdo de 16 horas no total, além do registro fotografico.

Como resultado da pesquisa, apresento esta dissertacdo constituida das seguintes se¢oes:
secdo 1, composta por esta introducao; a secdo 2 — O tecer ficcional: da leitura solitaria a pratica
coletiva, apresenta a ideia de leitura individualizada, com as percepces do individuo ao
compartilhamento e mudancas significativas que o coletivo traz ao sentido do texto, com as
diversas opinides sendo compartilhadas, com seus subcapitulos discutindo a ideia de crénica e
conto a partir das obras de Marina Colasanti, inclusive como promover a leitura reflexiva das
obras da autora que foram utilizadas para a pesquisa; a se¢édo 3 — A literatura e as relacGes de
género, aborda as questdes de género que perpassam a educacdo, o papel da mulher frente a
sociedade e aos papéis que Ihe sdo dados; a se¢do 4 — Metodologia e procedimentos da pesquisa
aborda a natureza da pesquisa,o contexto, os procedimentos utilizados, etapas e apresentagdo
da escola em que foi aplicada a pesquisa, bem como as reflexdes, (re)construcfes de
pensamentos e vozes dos interlocutores participantes, apresentando os diarios de bordo e as
discussGes sobre leitura,analfabetismo, maternidade, violéncia de género e narrativas
individuais; secdo 5 — Consideraces finais, com todas as percepcdes ao final do projeto de

pesquisa e sintese das informacdes apresentadas.
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2 O TECER FICCIONAL — DA LEITURA SOLITARIA A PRATICA COLETIVA

A leitura literaria ndo deve ser encarada apenas como “ler por ler”, ndo que seja proibida
a leitura apenas para deleite, mas que a literatura pode e deve abrir espaco para a producao de
saberes criticos. E a escola exerce um papel muito importante no incentivo dos/as educandos/as,
pois o trabalho feito com o letramento literario no ambiente escolar tem papel crucial na
formacéo de leitores/leitoras criticos/as e reflexivos/as e abre espaco para fecundas discussoes.

Ao considerar que a literatura € um bem incompressivel da humanidade, Candido (1989,
p. 113) afirma que a “literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas”. Além disso, defende-a
como um direito basico para qualquer pessoa e, portanto, ocupa um espaco muito mais
significativo do que um componente curricular. A literatura tem uma importancia socio-
historica, cultural, socioeconémica e politica para além da sala de aula.

Isso significa que a literatura pode também ter como func¢do a denuncia social para a
reflexdo sobre os problemas que atingem a todos os individuos. (Zilberman; Lajolo, 1993, p.19)
faz uma critica ao afirmar que “as relagdes da Escola com a vida séo, portanto, de contrariedade:
ela nega o social, para introduzir, em seu lugar, o normativo (o dever-ser substituindo o fato
real)”. O que de fato acontece, muitas vezes nas salas de aula, € 0 normativo sempre em situagdo
de primazia em relacdo a outros aspectos de maior relevancia.

O primeiro contato com uma obra literaria, a primeira leitura, na maioria das vezes se
d& de forma solitaria. O/A educando/a I&, compreende, faz reflexdes acerca do que foi lido por
meio de associagdes com a realidade que o/a cerca, atribui significados ao texto de acordo com
sua visdo de mundo. E, posteriormente, entrard a acdo do/a professor/a, fazendo mediagdes para
que haja a leitura e a compreenséo desse/a educando/a e dos/as demais, que seja realizada troca
de experiéncias de leituras das palavras e do mundo desses interlocutores em sala de aula,
configurando-se como um momento impar no processo de letramento.

Cosson (2006, p. 17), afirma que “a literatura torna o mundo compreensivel
transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente
humanas [...]”, é embasada nessa afirmagdo que o trabalho discorreu. O referido autor constroi
uma teorizagéo sobre o letramento literario que parte de uma sequéncia de ac¢des relacionadas
a leitura do texto literario que consiste em quatro passos: motivacao, introducéo, leitura e
interpretacdo. Enquanto Roxane Rojo (2012) lastreard o conceito de letramento e sua

importancia, como préatica social que envolve os aspectos multiculturais.
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2.1 As praticas de leitura critica dos textos literarios — cronica e conto

Para Cosson (2006), a relacdo entre literatura e educacéo esta longe de ser pacifica. Essa
afirmacdo do autor se efetiva no meu cotidiano como professora do ensino basico, porque
percebo o quanto se faz necessario compreender que a relacdo de indissociabilidade existente
entre esses dois campos do saber humano engendra as préaticas de leituras literarias realizadas
na escola e conduz ou ndo a analise dos indices dos processos de leitura, producdo e
interpretacdo textuais pelos 6rgdos fomentadores da educacéo no pais.

No contexto educacional brasileiro, a literatura é vista como funcional, quantitativa, e
deve estar atrelada a alguma atividade para “testar” os conhecimentos adquiridos com aquela
leitura, cuja fruicdo ndo se importa. Evita-se a pergunta: “Por que e para qué ler esse texto?”.
H& muito tempo, as escolas vivem a funcionalidade literaria: ensinar as criancas a decodificar

as classes gramaticais encontradas no texto.

Na minha trajetoria na educagdo basica, havia um olhar sobre a literatura apenas como
escola literaria com a preocupacdo com as datas e caracteristicas de estilo. Quando, na verdade,
faz-se necessario adentrar a historia e as caracteristicas do periodo para um melhor
entendimento do texto, situar-se no momento que estava se passando por tras das producdes,
mas ndo colocar esses elementos como principais quando se trata de um universo tao rico e
vasto como a literatura. As competéncias e habilidades propostas pelos PCN’s, Parametros
Curriculares Nacionais, sugerem um ensino de literatura voltado para 0 mundo e sem ser tdo

mecanizado:

Para além da memorizagdo mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de
determinado movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular
conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas nas inimeras situac6es de
uso da lingua com que se depara na familia, entre amigos, na escola, no mundo do

trabalho (BRASIL, 2000, p.55).

Essa é uma problematica tdo enraizada nas escolas que vai passando ano ap6s ano, por
IS0 0 texto literario leva a alcunha de “texto chato”. A BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), apesar de ser um documento de extrema importancia no que concerne a educacéo,
contempla a parte literaria em apenas quatro paginas, pertencente ao campo artistico-literario.
Na qual discorre sobre como deveria ser o ensino de literatura, visando as competéncias e
habilidades a serem alcancgadas. Esse campo artistico-literario ¢ definido como um “campo de
atuacdo relativo a participacdo em situacdes de leitura na fruicdo de producdes literérias,
representativas da diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas”

(BRASIL, 2016, p. 344).
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Rojo (2011), ratifica a necessidade de formacgdo dos alunos e o papel primordial da
escola nesse processo. E é justamente na tentativa de mudar essa visdo e aproximar os/as
educandos/as do universo literario de uma forma realmente completa e significativa, que o
letramento literario se prop6e a um trabalho responsavel, valorizando a obra e todos 0s
processos que o/a educando/a passa até se chegar a compreensdo e leitura completa de
determinada obra.

Esse processo também se entrelaca ao conceito dos multiletramentos como prética
literaria, com sua multiplicidade de significacdes e culturas, pois apresentar as obras e apreciar
a leitura literaria como deleite exige também que se leve em consideracdo a cultura desses/as
leitores/as, transformando as préticas de leitura e escrita em préaticas sociais que levem a
construcdo e uso dos conhecimentos adquiridos, € fazé-los sentir parte de todo o processo, como
afirma Rojo e Moura (2012): “Se considerarmos o contexto social, politico, econdmico, cultural
e histérico do qual fazem parte, 0s sujeitos contemporaneos compreenderdo a importancia
desses contextos em tudo que os cerca: naquilo que eles sdo, veem, ouvem e interpretam [...]”

Quando se trata da literatura como desfrute, Cosson nos leva a refletir sobre o que é e
como € escolhido o que é apresentado aos/as educandos/as. Nota-se que sO é levado o que é
conveniente e confortavel para o/a professor/a, uma literatura que adentre o universo juvenil
nem sempre é vista como a mais apropriada, como se todos os/as educandos/as tivessem a
obrigacdo de dar inicio as suas leituras literarias com nomes consagrados da literatura nacional.

O trabalho com o letramento literario exige uma organizacao, sistematizacao e plano de
trabalho para tentar alcancar o objetivo proposto. Cosson(2006), cita trés tipos de processos de
ensino e aprendizagem: o primeiro, passa pela experenciacdo do mundo, das memodrias, das
sensacOes, através das palavras; o segundo sobre a literatura, que parte para um lado mais
histérico, mas que é necessario dentro de um contexto de leitura; e, por altimo, um processo
ndo for¢ado, mas sim natural, dindmico. E propde uma sequéncia bésica para o letramento na
escola, composta de quatro processos: motivacéo, introducéo, leitura e interpretacao.

Na motivacdo, busca-se aproximar o aluno, instiga-lo no assunto e na obra a ser
estudada. Na introducéo, apresenta-se 0 autor e a obra, com seu contexto histérico, personagens,
dentre outros aspectos. A leitura, que € 0 momento que os alunos ja vao estar curiosos para
conhecer melhor a obra, pois ja foi feito um estimulo prévio. E, finalmente, a interpretacéo, que
€ 0 momento em que se faz o dialogo do texto com o mundo, que vao ser feitas as inferéncias,
e colocadas as percepcdes e julgamentos dos leitores. Entéo, interessei-me por aplicar a
pesquisa dentro dessa sequéncia, por achar que dentro de sala de aula, podemos observar um

resultado muito positivo em relacdo ao letramento, e ndo chegar com o texto sem nenhum
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estudo e apresentacdo prévia melhor estudada.

Nessa primeira parte do processo, 0s/As educandos/as precisam se inteirar do teor do
texto a ser lido e estudado, tecer comentarios, fazer reflexdes antes mesmo de ler, colocar seu
conhecimento de mundo sobre determinado assunto e se sentir motivados/as a determinada
leitura.

Apos a leitura, vem a proxima estratégia, a compreensdo. Os/As educandos/as apos
lerem o texto partem para o processo de entendimento do texto, pois no decorrer da leitura pode
haver um ndo entendimento das préprias palavras utilizadas, ou de uma critica feita no decorrer
do texto ou da esséncia em si do texto. E, consequentemente, compreensdo e entendimento, é
quando o/a educando/a pode falar sobre o que foi lido, fazer resumos escritos ou orais, que pode

transmitir aquela historia.

2.2 Da cronica ao conto, “colasantiando por ai”

Para Sa (1987), no Brasil, a cronica surgiu com Pero Vaz de Caminha retratando o que
se encontrou nessa nova terra, o que classificamos como crénica de viagem. E ao passar dos
anos, com o surgimento de folhetins, foi ganhando espago nos jornais e se consolidando no
meio jornalistico, por isso a relutancia em aceitar a crébnica como género que esta em pé de
igualdade com os demais géneros literarios.

De um lugarzinho discreto nos jornais e revistas, a um lugar na literatura. Croénica, o
género por muitos considerado ndo tdo importante e 0 mais recente entre outros consolidados,
como o conto. Teve que conquistar seu espaco como género literario, mas o que comegou de
uma forma mais objetiva, mais jornalistica, tornou-se uma forma de levar o dia a dia para o
literario e vice-versa.

Sua principal caracteristica é a fugacidade e sua linguagem com um traco maior de
naturalidade, visto que o género trata de aspectos do cotidiano. Antonio Candido (1980) fala
dessa informalidade, dessa aproximacdo do género com a literatura e com a vida dos
interlocutores:

E para muitos pode servir de caminho ndo apenas para a vida, que ela serve de perto,
mas para a Literatura [...] Por meio dos assuntos, da composicao aparentemente solta,
do ar de coisa sem necessidade que costuma assumir, ela se ajusta a sensibilidade de

todo o dia. Principalmente porque elabora uma linguagem que fala de perto ao nosso
modo de ser mais natural. (CANDIDO, 1980, pag.89)

Essa linguagem coloquial € a que encanta e proporciona, principalmente aos leitores

iniciantes, uma abertura ao universo literario e que reflete também no processo de escrita,
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revelando muitas vezes excelentes cronicas. Com os municipios e escolas incentivando as
producdes de textos para a Olimpiada de Lingua Portuguesa?, esse género ficou mais conhecido
entre os/as educandos/as. Mas, de novo, esbarramos em uma zona conflitante a da literatura
como proposta competitiva cuja funcionalidade é obter prémios pelo melhor texto escrito. Mas
nédo se pode negar que tal iniciativa poderia propor um olhar diferente para a literatura como
reproducdo socio-historica que se relaciona com as demais reproducdes, talvez a funcdo e o
objetivo final tragam o incentivo a leitura e a escrita de textos literarios por todos/as
educandos/as. Dessa maneira, 0 processo se tornard importante na construcdo das narrativas dos
interlocutores, encarando o lugar onde se vive, a realidade em que estdo inseridos/as de uma
forma diferente. Candido (2003, pag.23), ao falar da cronica se remete a concep¢do de género
menor e a aproximacgao com seus/suas leitores/as:
Parece mesmo que a cronica ¢ um género menor. — Gragas a Deus — seria o caso de
dizer, porque sendo assim ela fica perto de nés. E para muitos pode servir de caminho
ndo apenas para vida, que ela serve de perto, mas para a literatura [...] Por meio dos
assuntos, da composicdo aparentemente solta, do ar de coisa sem necessidade que
costuma assumir, ela se ajusta a sensibilidade de todo o dia. Principalmente porque
ela elabora uma linguagem que fala de perto ao nosso modo de ser mais natural. Na
sua despretensdo, humaniza; e esta humanizacdo lhe permite, como compensagao
sorrateira, recuperar com a outra mdo uma certa profundidade de significado e um

certo acabamento de forma, que de repente podem fazer dela uma inesperada embora
discreta candidata a perfeicéo.

O que foi percebido por mim em minha trajetéria com o ensino fundamental é que
quando s@o apresentadas cronicas ao longo do plano escolar, os/as educandos/as véo
percebendo que também podem ser autores/as de suas proprias histérias, cada um/a com seu

mundo de sonhos, histérias e momentos Unicos.

2.3 Conto

O conto é um género construido através da oralidade, entdo, ao contrario da crénica que
foi construida dentro de um determinado formato, o conto nasceu da informalidade, da contacao
de historias transmitida de geracéo para geracao e de muito tempo antes das formas literarias
mais elaboradas como o romance. Na verdade, acompanha o proprio desenvolvimento da

humanidade.

1 A Olimpiada de Lingua Portuguesa é um concurso de producdo textual de professores/as e estudantes, de carater
formativo, que foi criado em 2008 com o objetivo de contribuir para a melhoria da leitura e escrita de estudantes
do 5° ano do Ensino Fundamental a 32 série do Ensino Médio de escolas publicas brasileiras. Realizada a cada dois
anos, intercalando com um ano de atividades voltadas a formagdo, a Olimpiada é uma iniciativa do Ita( Social,
com coordenacdo técnica do Cenpec, que integra as acdes desenvolvidas pelo Programa Escrevendo o Futuro.
(Trecho publicado no site “Escrevendo o futuro”).
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Narracdo oral é o fundante do conto, posteriormente é que foi estruturado para a escrita.
Gotlib (2004) considera que enumerar as fases da evolugéo do conto seria percorrer a nossa
prépria historia.

Atualmente, ha muitos/as contistas que viram suas obras ganharem o mundo e muitos
contos brasileiros sdo conhecidos e estudados nas escolas e Universidades. Na educac¢éo bésica,
através dos livros didaticos ou cole¢des que chegam a escola; no ensino superior, por meio da
disseminacdo da producdo literaria para estudos em diversas areas do conhecimento,
principalmente, nos cursos de Letras.

O conto em sua forma literaria, além da funcédo de narrar uma histéria, tem a de encantar
o/a leitor/a através da estética da palavra, da artesania da palavra. Gotlib (2004) ressalta que
nem todo/a contador/a de histdrias € um/a contista, pois hd um contexto na criacdo dos contos,
caracteristicas que fazem o género ser o que ele ¢, a “arte do conto”, a ordem estética na
construcdo dessa narrativa.

O conto passou por muitas transformagfes ao longo dos anos, a sociedade vai se
transformando e a literatura acompanha esse processo, pois ela se configura como uma leitura
do mundo em que vivemos. Entdo, dos contos fantasiosos, de fadas, infantis e toda a carga de
idealizacdo e fantasia extrema, passou-se também a ter contos modernos, que ndo deixaram a
magia ficcional de lado, mas que comecgaram a introduzir elementos cada vez mais da realidade
que nos rodeia. Para Gotlib (2004), o conto permanece com a mema estrutura do conto antigo,
0 que muda é sua técnica. E a inversdo dos elementos da narrativa, é a quebra de padrdes
narrativos, juncdes ousadas das imagens com o texto, todas essas técnicas fazem parte da
estruturacdo do conto moderno:

O que caracteriza 0 conto ¢ 0 seu movimento enquanto uma narrativa através dos
tempos. O que houve na sua “histéria” foi uma mudanga de técnica, ndo uma mudanga

de estrutura: o conto permanece, pois, com a mesma estrutura do conto antigo; o que
muda ¢ a sua técnica (GOTLIB, 1990, p. 17).

O letramento literario é promovido por intermédio da pratica de leitura dos géneros
literarios, inclusive seu uso é incentivado pelo Referencial Curricular de Alagoas (2019, p. 67):
“Levando em conta o ensino da lingua, nas mais diversas formas em que aparecem a perspectiva
dos multiletramentos, cabe ressaltar que é na escola, decerto, onde deve acontecer o contato
com os mais diversos géneros textuais”.

A escola segue 0 modelo do seculo XIX, os/as professores/as do século XX e o/a
educando/a é do século XXI. Entdo, o letramento nesse novo modelo de sociedade que €
multicultural e totalmente globalizada, de fato demanda novas necessidades, as quais a escola
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ainda ndo esta preparada, principalmente na questéo estrutural e financeira. Uma das estratégias
para chegar ao objetivo que a escola propde, no que concerne & formacdo leitora dos/as
educandos/as, € aprofundar-se nas praticas dos multiletramentos na escola. Rojo (2012) e
Moura sdo defensores dessas praticas, inclusive defendem que o/a educando/a tenha contato
com as préticas de letramento valorizadas, universais e institucionalizadas, mas sem apagar 0s
da sua cultura local e defende a multiplicidade dos letramentos presentes na sociedade:

O conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para dois tipos especificos

e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente

urbana, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e

multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa
e se comunica. (ROJO; MOURA, 2012, p. 4).

O conto € um género literario bastante divulgado nos espacos literarios, assim como a
poesia, por ser uma narrativa concisa, na maioria das vezes, que aborda diversos temas. Tal
qual afirma Fiorussi (2003, p. 103): “o conto é uma narrativa curta ¢ nele tudo importa: cada
palavra ¢ uma pista”, e Alfredo Bosi (1974) complementa esse conceito expondo que a
“narrativa curta condensa e potencializa no seu espaco todas as possibilidades da ficcao”.

Enguanto que, na cronica, ha forte mesclagem da linguagem escrita com elementos da
cotidianidade, cujas falas, frequentemente, rompem com as regras gramaticais, 0 que aproxima
o/a leitor/a do texto. Segundo Candido (1980, p. 5): “[...] a cronica pode servir de caminho néo
apenas para a vida, que ela serve de perto, mas para a literatura [...]. Pois 0s assuntos séo
abordados com uma linguagem mais proxima a falada”.

O conto e a crénica escolhidos para esta proposta de letramento literario sdo da escritora
Marina Colasanti, autora de livros de géneros variados, atingindo diversos publicos; ela
consegue percorrer pelo caminho da poesia, dos contos, das crénicas e chegar, inclusive, ao
universo das historias infantis. Comumente, aborda em seus escritos temas sociais e feministas.

O conto “A moga teceld” tem como protagonista Uma moga que tecia tudo, inclusive sua
prépria vida e sonhos, mas o que era sonho se tornou um pesadelo quando o0 amor que ela teceu
para sua vida, comegou a despreza-la e ser abusivo em suas atitudes: “E tecendo, ela propria
trouxe o tempo em que sua tristeza lhe pareceu maior que o palacio com todos 0s seus tesouros.
E pela primeira vez pensou em como seria bom estar sozinha de novo” (Colasanti, 2003, p. 5)

A croénica escolhida para dialogar com o género “conto” em sala de aula, ¢ intitulada
“Eu sei, mas ndo devia”, publicada em 1972, que continua sendo atual e traz importantes
reflexdes de como diversas vezes fechamos os olhos diante das situacdes e ficamos presos/as
em um comodismo e rotina repetitiva, circular: “A gente se acostuma a esperar o dia inteiro e

ouvir no telefone: hoje ndo posso ir. A sorrir para as pessoas sem receber um sorriso de volta”
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24  Tecendo e retecendo as palavras para dizer “o que eu sei e nao devia”

Nesse processo de letramento e de troca de reflexdes, a escrita tem uma importancia
dentro do contexto da experiéncia literaria, pois, nesse processo de tessitura, os/as educandos/as
ao construirem e exporem suas opinides, consequentemente, vao desenvolvendo outras
habilidades, colocando-se como protagonistas do processo e se posicionando como sujeitos
sociais, expondo direta ou indiretamente suas visdes do que é certo ou nao, do que sabem mas
ndo deviam, como é o exemplo da producdo do minirrelato. Nesse momento, o/a professor/a
também conheceré o estilo de escrita do/a seu/sua educando/a, ao analisar 0s posicionamentos
utilizados, a escolha das palavras e utilizagdo de elementos mais persuasivos na construcao de
seu texto, reflexivos, ou uma linguagem mais préxima da linguagem usada no dia a dia. Para
Spalding (2012), o0 “miniconto € um género de texto extremamente contemporaneo, em que a
brevidade do conto ¢ levada a extremos como textos de um paragrafo e, até de uma frase”.

Na producdo de minicontos, os/as educandos/as tiveram a oportunidade de construir e
partilharem varias ideias e possibilidades na constru¢do de um conto moderno, desenvolvendo
as personagens fisica e/ou psicologicamente, pensando em todo o desenvolver do enredo,
escolhendo a possibilidade do desfecho e, ao final, as produgdes néo ficaram presas a uma folha
de papel que somente eles teriam a possibilidade de conhecer, mas pdde ser sociabilizada com
os/as demais.

Nos minirrelatos, os interlocutores participantes ganham vida e, seguindo a brevidade
do miniconto, também se colocam através de concisas palavras, enquanto ser critico e autor/a

de suas préprias historias.
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3 A LITERATURA E AS RELACOES DE GENERO

3.1 O carater provocador da literatura acerca das questdes humanas

A escola é um espaco heterogéneo com diversidades de pensamentos, crengas e modos
de ser e €, ou pelo menos deveria ser, um espa¢o motivador de debates proficuos e de
acolhimentos. No entanto, € no espaco escolar que também se desenvolvem muitas formas de
controle dos corpos e mentes, principalmente através da linguagem, nos termos de Louro (1997,
p. 62), posto que “Através de multiplos e discretos mecanismos, escolarizam-se e distinguem-
se 0s corpos € as mentes”.

Quando a autora fala desses mecanismos discretos, podemos refletir sobre como a
escolha de textos literarios a partir de seus temas, protagonizacgdes, fabulas e autorias, também
podem ser vistos como uma forma de manipulacéo desses corpos e mentes, além do fato de que
a auséncia do letramento literario de meninos e meninas contribui para a alienacgdo literéria,
para a inutilidade critica da literatura.

Dentre os multiplos espacos e as muitas instancias onde se pode observar a instituicéo
das distingdes e das desigualdades, a linguagem é, seguramente, o0 campo mais eficaz
e persistente — tanto porque ela atravessa e constitui a maioria de nossas préticas,
como porgue ela nos parece, quase sempre, muito "natural”. [...] a linguagem nédo

apenas expressa relacdes, poderes, lugares, ela os institui; ela ndo apenas veicula, mas
produz e pretende fixar diferengas. (LOURO, 1997, p. 64-65).

Tais diferencas entre meninos e meninas nesse espaco de educacdo formal sdo acolhidas
como processo de distingdo na construgdo de papéis sociais para o0 espaco interno e externo a
escola, como uma maneira de atender ao que se espera desses corpos objetificados, controlados,
vigiados, “educados”. Segundo Louro (1997, p. 68): “Aqui [na escola] o silenciamento — a
auséncia da fala—- aparece como uma espécie de garantia da ‘norma’. A ignorancia (chamada,
por alguns, de inocéncia) é vista como a mantenedora dos valores ou dos comportamentos
‘bons’ e confiaveis”.

Mesmo sendo um espaco que tende a educar 0s corpos para atender & uma logica
normativa de como cada sujeito deve ser e se comportar, muitas vezes desconsiderando a
diversidade étnica, de género, cultural, religiosa e de pensamento.

Freire (1987) conceitua a escola como sendo um espaco de grandes potencializaces,
que pode modificar a sociedade, a qual € um lugar de trabalho e de ensino-aprendizagem. E no
“chao da escola” que estimulos s@o desenvolvidos, com isso, a importancia dada a leitura e a

literatura deveria ser bem maior, pois sdo primordiais na formacdo educacional e cultural do
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individuo. No entanto, muitos/as profissionais da educacdo ao se depararem com tematicas e
textos que abordam situacBes de preconceito, sexualidade, género, politica ou qualquer outro
assunto “ameacador”, isto é, que demanda reflexBes criticas por se tratarem de questdes
vivenciadas pelos/as educandos/as, cotidianamente, sequer discutem. Se os/as educandos/as
comegam a perguntar mais sobre essas questdes, o/a professor/a imediatamente os/as
direcionam de volta ao texto para responder o que foi solicitado na atividade. Ao ndo suscitar o
didlogo, as interferéncias e inferéncias dos/as educandos/as no processo de leitura e
aprofundamento da obra, cria uma barreira intransponivel. Tal fato, contraria o que defende
Freire (1987), ao propor uma pedagogia problematizadora, por isso, libertadora.

O ensino de literatura e a abordagem nos textos, muitas vezes, tornam-se “castradores”
da criatividade, do debate de opinides e de fazer uma melhor ponte com o0 mundo que o cerca,
afinal “o ponto de partida para uma analise, tanto quanto possivel sistematica, da
conscientizacdo, deve ser uma compreensao critica dos seres humanos como existentes no
mundo e com o mundo” (FREIRE, 2005, p.91).

Para uma efetiva leitura das obras, em que haja a devida compreensdo e interpretacéo,
o/a educando/a precisa ter a no¢do de pertencimento no mundo e o papel que exerce nele.
Quando levamos textos literarios para a sala de aula, levamos um mundo muitas vezes nédo
explorado e proporcionar aos/as educandos/as um contato proximo com a linguagem literéria,
em que ha transposicdo das emocdes e dos sentimentos, possibilita a abordagem dos problemas
sociais existentes através das palavras que encantam e levam o/a leitor/a a reflexdo.

Lajolo (1982, p. 59) discute a questdo da significacdo pessoal que o texto traz a cada
leitor/a e que, ao rebelar-se ou ndo contra a leitura, esta se posicionando engquanto pessoa e
dono/a de suas proprias verdades e conceitos:

Ler n&o é decifrar, como num jogo de adivinhacdes, o sentido de um texto. E, a partir
de um texto, ser capaz de atribuir-lhe significacdo, conseguir relaciona-lo a todos os
outros textos significativos, para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que

seu/sua autor/a pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou
rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista.

A fala da autora expde a importancia do texto na formacao do individuo e as maltiplas
significacBes as quais podem proporcionar. Porém, nem sempre o/a leitor/a vai estar em
consonancia com a opinido do/a autor/a, portanto, deve expor sua opinido e se posicionar quanto
a obra lida, discutir sobre as palavras e o estilo literario que o/a autor/a utilizou, o impacto que
a obra causou ao tratar de determinado tema, dentre varios outros caminhos que a leitura e a
literatura proporcionam. No que concerne a literatura, ela tem um papel humanizador na

formacédo do individuo, como afirma Candido (1995), ela concede o papel de dar forma aos
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sentimentos e a visdo do mundo, ndo apenas isso, mas também sua negacdo é uma forma de

mutilacdo da humanidade.

3.2  Pratica de leitura utilizada na pesquisa

Para que o/a professor/a consiga trabalhar uma obra e promover o letramento literario
h& caminhos a serem percorridos, escolhas a serem feitas. Cosson (2006) defende uma leitura
socializada, com interacdo entre os/as demais leitores/as: “Ao ler, estou abrindo uma porta entre
meu mundo e o mundo do outro. O sentido do texto s6 se completa quando esse transito se
efetiva, quando se faz a passagem de sentidos entre um e outro.”

E vai alem, afirma que “aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que mediam ¢
transformam as rela¢cdes humanas”. Foi nesse pensamento de nao disassociar a leitura das
praticas sociais, que vi na proposta de leitura do autor uma boa possibilidade de estudo e
discussdo com as obras propostas em sala de aula para o desenvolvimento da pesquisa.

Cosson (2006) propde uma sequéncia basica e expandida, em que ambas comegam pela
motivacao. Optei pela sequéncia basica, embora também tenha utilizado algumas propostas da
sequéncia expandida, assim como a discussdo da contextualizacdo no momento em que foi
realizada a interpretagéo.

Se a literatura é uma ponte para a realidade e “puxa” o/a leitor/a para a reflexao, faz-
se necessario prepara-los/as para o que vira. No caso das obras lidas, foi suscitada a discussao
sobre o que € ser mulher e ser homem na sociedade atual, nas décadas e séculos passados, as
situagdes injustas que diante delas escolhemos nos calar e fingir que ndo estdo acontecendo,
dentre outros aspectos.

A prdéxima etapa € a da introducéo, que diz respeito a apresentacdo das obras em si, das
personagens, para sO entdo partir para a leitura. Como cada realidade escolar € Unica, o/a
professor/a regente € que tem o conhecimento sobre a realidade dos seus/suas educandos/as,
que no caso da minha turma escolhida, optei por fazer as leituras em sala por perceber certa
imaturidade escolar no que diz respeito as obrigac6es fora da escola, baseada em experiéncias
de leituras e atividades para casa indicadas anteriormente e nao realizadas.

Portanto, ao adotarmos a proposta do autor, procuramos ler e produzir debates em torno
das obras literarias de uma forma completa, respeitando os/as leitores/as, fazendo-os/as ter voz
e ndo restringindo o efeito do texto, mas permitindo que fossem muito além, fazendo com que

a pratica da leitura nessa sequéncia fosse prazerosa.
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3.3  Literatura e discussoes de género

Se a literatura cumpre uma fungdo humanizadora de discutir o mundo, mudar ideias e
de problematizar discussdes, ndo poderia deixar de lado as discussdes de género, pois, ao longo
da historia do mundo, as mulheres e suas histérias individuais, suas conquistas e opinides foram
deixadas de lado, sempre a sombra da figura masculina. E a literatura, cuja autoria das obras é
predominantemente masculina, tratou o género feminino a partir da ideia de submissédo ou
sexualizacao.

Mas, atualmente, a mulher vem conquistando espacos de autoria e fala, esta consciente
dos seus direitos e, com isso, contando suas historias por elas e para elas. E ndo s0 isso, a partir
dessas historias pode e deve haver uma problematizacdo e discussdo sobre os papéis na
sociedade. Se literatura € um direito humano e esta ligada a educacdo, a justica social e aos
campos da arte (CANDIDO, 1989), nada melhor que debater as desigualdades socio-histéricas
na divisdo de papéis vinculados ao homem e a mulher. A escola se configura como um espacgo
de formacdo de cidadaos/cidadas, assim como a literatura e o processo de letramento também
esta diretamente ligado a mudanca social, relacionado a “maiores oportunidades de emprego,
mobilidade social, vidas mais plenas [...]”. (STREET, 2014, p. 141).

Em relacdo as discussdes de género dentro da escola, Saffioti (1987, p. 103) se coloca
diante de uma problematica: “Quanto ao conteldo do que é ensinado, pode-se denomina-lo
historia oficial. Trata-se dos grandes feitos dos grandes homens. A histdria real, feita por ricos
e pobres, dominadores e dominados, brancos e negros, homens e mulheres, criancas,
adolescentes, adultos e velhos, é considerada algo menor, menos importante [...]”.

E problematiza o porqué disso, achando a resposta nas contradi¢gdes sociais que sempre
fizeram parte da nossa sociedade. A partir das lutas e da conscientiza¢do do ndo reconhecimento
e pertencimento na sociedade, as mulheres passaram a exigir mais. “Foi a partir dos proprios
papeis tradicionais que a sociedade lhes atribui que as mulheres questionaram as praticas
ditatoriais, procedendo ao resgate, pelo menos parcial, da histéria real. (SAFFIOTI, 1987,
p.104).

As educandas e os educandos precisam se encontrar na leitura, entender as raizes dos
debates pela igualdade. Ambos precisam se encontrar na leitura, “mergulhar” nas e com as
historias, presenciar mulheres em papéis de destaque e ler as histdrias sendo contadas por ambas
as Gticas, ndo apenas pela masculina. Afinal, “E necessario que nos perguntemos, entdo, como
se produziram e se produzem tais diferengas e que efeitos elas t€ém sobre os sujeitos”, como
afirma Louro (1997, p. 57).
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4 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

4.1  Natureza da pesquisa

Para a aplicacao da pesquisa, foi escolhido o método da pesquisa-acédo, que é processo
de articulacdo entre os conhecimentos tedricos e praticos. E um tipo de pesquisa social
concebida e realizada em associacdo com uma acgdo ou com a resolucdo de um problema
coletivo e na qual os/as pesquisadores/as e 0s/as participantes estdo envolvidos/as de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1997). Esta pesquisa foi realizada articulando as
obras estudadas e teorias que possibilitaram entender os fendmenos literarios em sala de aula,
considerando o género a que as obras literarias pertencem, as vozes dos interlocutores

participantes e as praticas em sala de aulas.

4.2  Contexto de pesquisa

O presente estudo se tratou de uma pesquisa qualitativa realizada a partir da analise de
dois textos da escritora Marina Colasanti (um conto e uma crbnica), em uma turma de 9° ano
do ensino fundamental, de escola publica do municipio de Taquarana, Alagoas, no periodo de
maio a agosto de 2021. A pesquisa foi realizada em uma escola municipal referéncia, localiza-
se na zona urbana, mas a maioria dos/as educandos/as ainda necessitam de 6nibus escolar para
chegar até a instituicdo, pois sdo de bairros ou sitios mais afastados.

A escola (Imagens 1, 2, 3)2 conta com 21 salas de aula e funciona nos trés turnos. S&o
ministradas quatro aulas no turno matutino e vespertino, com duracdo de uma hora cada, € o

ensino noturno conta com trés aulas.

2 As fotos estdo desfocadas para preservar a identidade da escola.



Imagem 1 — Fachada da escola da pesquisa
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Fonte: Autora, 2021.

Imagem 2 — Ginasio da escola da pesquisa
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Fonte: Autora, 2021.
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Imagem 3 — Entrada da escola da pesquisa

Fonte: Autora, 2021.

4.3 Procedimentos

Ao iniciar o trabalho com a leitura literaria, foram utilizados alguns procedimentos
baseados em Cosson (2006) que defende, em seu livro, que a leitura de um texto requer
estimulos prévios aos/as educandos/as e, portanto, o primeiro passo é motivacdo, como
explicamos na secdo 2.1. Entdo, seguindo a proposta do autor para o letramento literario,
comecgamos a fazer o trabalho de motivacdo em sala, promovendo discussdes e questionamentos
acerca da tematica abordada no conto e na cronica, de Marina Colasanti. Ap0s essa etapa,
realizou-se a introducdo e inicio efetivo da leitura, posteriormente, discusséo e analise dos
elementos narrativos e estéticos do texto que o configuram como literario.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa foram:

e Adocdo de recursos audiovisuais para o levantamento de dados (fotografia, videos,
gravacdo em audio), conforme determina o art. 247, da Lei n° 8.069/90°);

e Apresentagédo do projeto para a turma;

3 Lei que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do/a Adolescente (ECA).



e Discussdo sobre o género literario cronica;
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e Leitura e estudo da cronica “Eu sei, mas ndo devia”, de Marina Colasanti;

e Producdo de minirrelatos pelos/as educandos/as;

e Discussdo sobre o género conto literario;

e Leitura e estudo do conto “A moca tecela”, de Marina Colasanti;

e Produgéo de minicontos pelos/as educandos/as;

e Socializagéo das producdes.

4.4

Planos de atividades

Foram produzidos planos das oito etapas de atividades que foram desenvolvidas no

processo de pesquisa com os interlocutores participantes:

Etapa 1: Vivenciando o texto literario e o néo literario

Conteudo

O que é literario e

nao literario;
Escolha das
palavras e seus

efeitos na leitura e
no entendimento.

Duracao: 2 aulas

Objetivos

Geral: Discutir sobre a linguagem
literaria e ndo literéaria, e suas
implicagOes perante o/a leitor/a.

Especificos:

e Compreender e distinguir a
linguagem literaria da
linguagem nao literéaria;

e Apresentar mecanismos
utilizados no processo de
criagdo da linguagem literaria;

e Expor os elementos literarios e
ndo literarios.

Estratégias

e EXposicao e
elementos
literarios;

eRegistro  de observacbes e
comentarios dos/as
educandos/as acerca da
discussédo proposta.

explicagdo dos
literarios e nao

Questionamentos:

« Em sua vida escolar, como
esses textos foram abordados
pelos/as professores/as?

« Quais as suas expectativas a
respeito da pesquisa em que vocé
sera participante e dos textos que
serdo trabalhados?

Recursos: Data-show; quadro branco; marcador de quadro branco; copia dos textos.

Referéncia: COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo:

Contexto,2006.
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Etapa 2: Dos assuntos rotineiros ao texto literario — introducgdo ao género cronica

Contetido

Género literario: cronica;

Geral:

Objetivos

Apresentar o

género cronica e suas

Experiéncias dos/as
educandos/as com  esse
género.

Duracéo: 2 aulas
Recursos: material fotocopiado.

Referéncias:

especificidades.

Especificos:

Familiarizar-se com as

experiéncias dos/as
educandos/as para
melhor direcionamento
da pesquisa;

Definir com maior

precisdo as atividades e
estratégias para O
desenvolvimento  da
pesquisa.

Estratégias

e Comparacédo de cronicas: “O
pavao (Rubem Braga), “Eu
sei, mas nao devia” (Marina
Colasanti);

e Registro  de observagdes e
comentarios acerca da
discusséo.

Questionamentos:

v Qual seu primeiro contato
com esse tipo de texto?

v Vocé considera importante a
leitura desse tipo de texto
para sua formagao?

v Como podemos transformar
um assunto rotineiro em uma
cronica que interessem aos/as
leitores/as e que utilize uma
linguagem mais proxima a
poética?

BRAGA, Rubem. O pavao. Extraido de Ai de Ti, Copacabana: Record,1960.

CANDIDO, Antonio. A crdnica: o género, sua fixagdo e suas transformacfes no Brasil.
Campinas: Editora da Unicamp; Rio de Janeiro: Fundacdo Casa de Rui Barbosa, 1992.

COLASANTI, Marina. Eu sei, mas nao devia. Jornal do Brasil, 1972.
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Etapa 3: Um olhar para a realidade em que estamos inseridos/as

Conteudo

Motivacao e leitura da

cronica “Sei, mas nao

devia”  (1972),
Marina Colasanti.

Duracéo: 2 aulas

de

Objetivos

Geral: Incentivar a discussao e
a leitura da cronica “Sei, mas
nao devia” (1972), de Marina
Colasanti.

Especificos:

« Promover a reflexdo critica
acerca das  problematicas
sociais(pobreza,fome,corrupgé
0,preconceito etc);

- Fazer com que o0s/as

educandos/as sejam
instigados/as a ler a cronica;
« Analisar aspectos

estilisticos do texto e seu
impacto no/a leitor/a;

« Observar os elementos de
construcdo da tematica;

« Discutiro tema abordado,
fazendo uma ponte com a
realidade que os/as cerca.

Recursos: Data-show; fotocopias, gravuras.

Referéncias:

Estratégias

e Expor a musica “Dando
milho aos pombos”, de Z¢
Geraldo, para complementar
a discussdo acerca da
temética da cronica fazendo
alusdo aos acontecimentos
atuais;

e Expor imagens e manchetes
de acontecimentos atuais para
que cada educando/a pegue
uma delas e facamos uma
discussédo em sala
relacionando com a crdnica
de Marina Colasanti;

e Registro de observagbes e
comentarios  acerca  da
discussao.

Questionamentos:

v Vocé se identificou com a
tematica da cronica?

v Quais 0s géneros que vocé
mais costuma ver abordando
essa tematica?

v De que forma € feita essa
abordagem?

v Como vocé acha que a autora
abordou a cronica, de forma
humoristica, reflexiva ou
melancélica?

COLASANTI, Marina. Eu sei, mas ndo devia. Jornal do Brasil, 1972.

GERALDO, Zé.

Dando milho aos  pombos.

YouTube, 2015. Disponivel

em: https://www.youtube.com/watch?v= tzgk5YMioM. Acesso em: 20 set. 2022.



https://www.youtube.com/watch?v=_tzgk5YMioM

Etapa 4: “Nés sabemos, mas niao deviamos” — producdo de minirrelatos

Geral: Produzir e Producéo de minirrelatos;
minirrelatos. e Registro das produgdes,
Especificos: observacdes, dos comentarios

acerca da produgéo;
 Analisar aspectos e Ultilizar o quadro como um mural
linguisticos do texto e seu em que os/as educandos/as colem
impacto no/a leitor/a; seus minirrelatos do “que sabem,

« Observar os elementos mas ndo deviam” e suas opinides
de construgéo da tematica.  pessoais acerca do que acharam da
cronica e tematica abordadas.



https://revistas.ufpr.br/educar/article/viewFile/36286/22633

Etapa 5: Conhecendo o conto

Geral: Expor sobre 0s e Registro de observacdes e
aspectos  constitutivos do  comentarios acerca da discussdo.
género literario conto, suas

especificidades e

caracteristicas.

Especificos:

e Fazer uma sondagem das
experiéncias e
conhecimentos que o0s/as
educandos/as tém acerca do

género;
e Estimular a capacidade
criativa dos/as

educandos/as.




35

Etapa 6: Adentrando no universo ficcional de Marina Colasanti

Conteudo

Leitura e estudo do
conto “A moca teceld”,
de Marina Colassanti.

Duracéo: 2 aulas

Recurso: fotocopias.

Objetivos

Geral:  Proporcionar  aos/as
educandos/as a leitura de uma
obra literaria, “A moca teceld”, e
promover a discussdo da tematica
e dos elementos de construcédo do
conto.

Especificos

« Realizar inferéncias do que é
abordado no texto, fazendo
paralelos com a realidade que
os/as cercam;

 Desenvolver nos/as
educandos/as a capacidade de se
posicionar e argumentar diante do
que é debatido no conto;

« Promover a sensibilidade para
adentrar no texto de forma
profunda e ndo superficial, para
que possa compreender a funcao
da literatura perante as questfes
da sociedade.

Estratégias

e Gravacdo da  discussdo
para posterior transcricdo e
analise;

e Registro de observacdes e
comentarios.

Questionamentos:

v Qual a tematica abordada
no conto?

v O que o diferencia de um
conto de fadas?

v' Como era 0
relacionamento entre a moga
tecela (protagonista
narradora) e seu marido
(antagonista)?

v O que vocé gostaria de
tecer para a sua vida?

Referéncia: COLASSANTI, Marina. A Moga Tecela. S&o Paulo: Global, 2004.
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Etapa 7: Discussao da importancia e do impacto da escolha de palavras na obra

Contetido

Escolha das palavras,
figuras de linguagens e
repeticbes empregadas
no conto.

Duragéo: 2 aulas.

Recurso: Caixa de som.

Objetivos

Geral: Analisar as palavras
utilizadas no texto, a
significacdo e o impacto
delas na experiéncia de
leitura e abordagem da
tematica.

Especificos:

e Discutir sobre quais
foram as figuras de
linguagem empregadas

na narrativa;
e Analisar qual o impacto
estético no texto com o

uso das figuras de
linguagem;

e Observar a importancia
das repeticoes
gramaticais para O

sentido do texto.

eGravacdao do

Estratégias

o Utilizacdo da caixa de som com

a historia sendo narrada para que
eles/as escutem novamente a
narrativa em outro formato.
Posteriormente, apresenta-se o
texto para que os/as
educandos/as identifiguem as
figuras de linguagem, discutam
sua significacdo e recriem
aqueles trechos em que sdo
utilizadas tais figuras, adotando-
se uma linguagem néo literaria,
ndo poética e leiam em voz alta
para os/as colegas, a fim de
promover, assim, a discussao
sobre os impactos que a escolha
das palavras tem no texto;

momento da
discussdo e  registro  de
observacdes e comentarios.

Referéncia: COLASANTI, Marina. A moca teceld. Sao Paulo: Global, 2004.



Etapa 8: Producdes “Tecendo historias”

Geral: Estimular a e Cada educando/a escrevera

criatividade dos/as um miniconto;
educandos/as através da
producéo de minicontos. e Cada producgdo sera disposta

no rolo de 1a. Entdo, a medida
que o rolo de & for aberto, as

Especificos histdrias que cada um dos/as
educandos/as construiu
e Socializar as producdes comegcara a ser contada.

feitas pelos/as educandos/as
com a sala e a comunidade
escolar.
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3) REFLEXOES, (RE)CONSTRUCOES DE PENSAMENTOS E VOZES DOS
INTERLOCUTORES PARTICIPANTES

Participaram desta pesquisa 35 educandos/as na faixa etaria de 14 a 16 anos. No
comparativo com outras turmas, € uma das menos numerosas e tem predominancia de
educandas. Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, notei que na leitura das obras, a
preferéncia pela discussdo de alguns subtemas abordados (equidade de género, consciéncia de
classe, corrupcao, dentre outros na tematica social) era determinada pela identidade, faixa
etaria, condicdo socioecondmica e local onde vivem. Essas questdes existentes em sala de aula
sdo abordadas considerando a diversidade existente nesse espaco — conforme destacamos na
secdo 3 —, evidenciando as multiplas culturas dos/as educandos/as e do/a professor/a e a sua
relacdo com a educacéo.

Candau e Moreira (2008, p. 13), consideram que ndo é possivel conceber uma
experiéncia pedagogica “desculturizada”, 0s autores destacam: “Parto da afirmacédo de que néo
ha educacdo que ndo esteja imersa nos processos culturais do contexto em que situa”. Neste
sentido, ndo € possivel conceber uma experiéncia pedagogica “desculturizada”, isto ¢&,
desvinculada totalmente das questdes culturais da sociedade”. Dessa maneira, as caracteristicas
que apresentava cada um dos interlocutores da pesquisa (vinculo familiar, escolaridade da
familia, historico afetivo dos pais, nivel de compreensdo leitora) tém grande relevancia para
entendermos quem sdo esses/as educandos/as e qual a relacdo que estabelecem com os textos

literarios. E, foi, a partir desse ponto de vista que nossa pesquisa foi desenvolvida.

5.1 Diarios de pesquisa — entre as falas dos interlocutores participantes e as minhas

5.1.1 Leitura—“Mas como ¢ essa pesquisa, ¢ com texto dificil?”

Mais um dia de aula e, finalmente, chegou o tdo esperado inicio do percurso da pesquisa
construido conjuntamente com os interlocutores participantes. Expliquei aos/as educandos/as
que iriamos comegar um projeto novo em sala de aula, projeto esse que eles/as participariam
ativamente. Antes que eu pudesse continuar a explicac¢do, vieram as indagagdes: “Mas como ¢
essa pesquisa, é com texto dificil?”. Aproveitei o ensejo para continuar a discussao: “o que seria
um texto dificil?”.

As respostas a essas indagaces foram variadas: “texto grande, texto com palavras

dificeis, textos chatos”. Disse-lhes que essa pergunta eu ndo poderia responder, apenas eles/as,
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ao final da pesquisa.

Continuei a apresentacdo do projeto e disse que era uma pesquisa para 0 mestrado, e
que eu era professora, mas também educanda. As indagagdes continuaram: “O que ¢ um
mestrado?”, “Mas para que vocé estd fazendo?”, “E dificil?”. Todas elas foram respondidas da
forma que julguei mais apropriada ao nivel e & maturidade de educandos/as do ensino
fundamental anos finais.

Comecei, entdo, a discutir sobre o que € literario e nao literario. Com o marcador de
quadro branco fiz uma linha divisoria e coloquei de um lado o termo “literario”, do outro “nédo
literario”. Pedi para que escrevessem o que viesse & mente em relagdo a cada um dos conceitos,
e as palavras foram surgindo. No literério, lideraram: musicas, arte, imagem, poema, poesia,
amor e rimas. No ndo literario: dicionario, jornal, textos de palavra dificil, texto grande.

Mesmo sem saberem conceituar, os/as educandos/as percebiam a diferenca, pois o texto
literario funciona de maneira a chamar a atencéo para a prépria lingua (FARACO; MOURA,
1999). Portanto, elementos pontuados pelos/as educandos/as como rima, remonta a sonoridade
das palavras; imagem ao estético da palavra e da articulacéo entre o verbal e ndo verbal para a
construcdo do sentido de forma a aproxima-los/as do universo ficcional da palavra.

Entdo, questionei se lembravam, ao longo da trajetéria escolar, como os/as ex-
professores/as abordavam os textos literarios e responderam que viam mais os textos do livro
didatico e depois faziam a atividade. O que nos remonta a problematica da leitura da
funcionalidade, o texto tem que sempre servir a alguma atividade, a famosa concepcéo do uso
do “texto como pretexto”, pois apenas para deleite ndo caberia no ambiente escolar.

Ainda assim, fiquei feliz ao saber que, nesse Gltimo ano escolar, tiveram um maior
contato, tanto na disciplina que eu leciono, que € literatura, como também na disciplina de
Portugués. Relataram que conheceram literatura estrangeira em um género diverso do habitual,
que foi com textos do escritor estadunidense Edgar Allan Poe, um dos principais nomes da
literatura de horror.

Antes de dar inicio ao processo de letramento, em especial o literario, é necessario que
os/as educandos/as passem pelo processo da leitura, que é primordial na formacéo cultural e
intelectual de todos os individuos. Os processos de leitura, 0s textos apresentados ndo podem
ser totalmente desvinculados da realidade, Freire (1989, p. 9) refletia sobre a importancia desse
processo ao afirmar que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Tirando a leitura do
patamar de apenas decodificagdo para pensar na leitura como um processo social e
emancipatorio.

Alguns alunos comegam seu processo de leitura na prépria familia, desde cedo com a
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leitura de alguns géneros como contos, em especial os de fada, fabulas, dentre outros géneros e
ja comecam a despertar para esse universo. Entretanto, ndo € a realidade da maioria dos/as
educandos/as, que tém como contato inicial, e muitas vezes Unico, a escola. E visto o importante
papel que ela exerce, deve comecar a pensar no processo de leitura ndo apenas como 0 processo
de decodificacdo, mas de compreensdo e inserc¢do dos alunos a cidadania e a reflexdo do mundo
que os cerca e consequente formacdo destes como cidaddos, afinal “ler significa afirmar a
existéncia do sujeito, de sua historia como produtor de linguagem e de sua singularizacdo como
intérprete do mundo que o cerca” (FREIRE, 2003).
Quanto a esse processo de incentivo, Freire (2001, p. 267) ratifica a importancia do
papel da escola nesse processo:
Se nossas escolas, desde a mais tenra idade de seus alunos se entregassem ao trabalho
de estimular neles o gosto da leitura e 0 da escrita, gosto que continuasse a ser
estimulado durante todo o tempo de sua escolaridade][...], se estudar, para nds, nao
fosse quase sempre um fardo, se ler ndo fosse uma obrigacdo amarga a cumprir, se,
pelo contrario, estudar e ler fossem fontes de alegria e de prazer, de que resulta

também o indispensavel conhecimento com que nos movemos melhor no mundo,
teriamos indices melhor reveladores da qualidade de nossa educagao.

E, de fato, leitura é um trabalho de base e que deve ser construido durante toda a
trajetoria escolar do individuo de forma reflexiva e prazerosa, e ndo impositiva, fazendo com
que haja cada vez mais um distanciamento. Apliquei um questionario logo no inicio da pesquisa
para conhecer melhor a trajetoria leitora dos/as educandos/as, quais 0s géneros preferidos, se ja
tinham tido contato com 0s géneros conto e crénica, qual a frequéncia de leitura e 0 que os/as
motivava a ler. N&o foi respondido por todos/as, apenas por 20, mas, nesses/as que
responderam, percebi uma dificuldade na questio dos géneros e percebi que tinha que discutir
mais sobre eles.

Na pergunta sobre motivacdo da leitura, a educanda A* disse que o que a motivava a ler
era conhecer o0 mundo, outro/a educando/a que ndo se identificou, escreveu que lia por
curiosidade e o educando G disse que gostava de ler historias porque “me sinto dentro dela,
isso me deixa alegre ou dependendo da histéria, até com medo, triste ou nervoso, como se eu

estivesse na historia”
5.1.2 Maternidade — “S¢ sobra pra ‘gente’ mesmo!”
Utilizei o quadro branco como apoio e escrevi varios géneros: crdnica, conto, carta,

diario, painel, cordel entre outros. Perguntei se todos sabiam algo sobre eles. Alguns/Algumas

se manifestaram: “Ja ouvi falar o nome cronica, mas ndo estou lembrado do que se trata”;
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outros/as disseram que nunca ouviram falar. A educanda A* soltou um olhar de espanto e disse:
“Nao acredito que vocé€ chegou ao 9° ano sem saber o que ¢ uma cronica!”. Confesso que até
achei um tanto comico o espanto com que ela encarou a situagdo. Apresentei sobre o género, a
educanda B disse: “A cronica da minha prima foi selecionada aqui no municipio para as
Olimpiadas de Lingua Portuguesa™.

No plano inicial, estava previsto que eu lesse a cronica “O pavao”, de Rubem Braga,
mas o trabalho em sala necessita a todo momento de (re)adaptacGes, e nesse dia foi o que
ocorreu. No Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC), o coordenador pedagdgico
apresentou um texto noticia, cuja visao € objetiva, e um texto crénica, cuja visao é subjetiva
sobre a mesma tematica, “venda de bebés pelos proprios pais” e pediu que, se fosse possivel,
adotasse o texto como pratica de leitura dos/as educandos/as. Quando fiz a leitura desses textos,
para a pesquisa, achei interessante propor a leitura, seguida da discussdo do material que ele
havia disponibilizado.

Era importante que eles/as vissem também as duas construgdes textuais e essa mudanga
de género acerca de uma mesma tematica e que, posteriormente, motivou a discussao. A leitura
foi realizada sobre fortes julgamentos: “Como pode uma mae vender a crianga? Assim vai
querer ter filho todo ano”. A educanda C, prontamente se posicionou: “Por que vocé esta s
falando da méae? O pai também pode ter autorizado a venda”. O educando D respondeu: “Vocé
viu alguém falando sobre o pai na noticia? Nao”. A educanda C retrucou: S6 sobra pra “gente”
mesmo! Essa expressdo “So sobra pra gente”, demonstra o gesto empatico e o quanto, mesmo
muito jovem, ela tem a compreensao do papel de responsabilidade que a mulher possui, além
do preconceito sofrido nesta sociedade.

Comecamos, entdo, a ler a cronica “A casa das ilusdes perdidas”, de Moacyr Scliar, e,
nessa versao, vimos que o pai € que era o culpado pela venda do bebé. A educanda C novamente
se posicionou: “Ta vendo? sabia que ele que era culpado, mulher dificilmente faria isso”. O
educando E retrucou: “Porque n3o? Tém mulheres que ndo gostam de ser mies”®. E eu,

enquanto mediadora, escutava o debate e 0s questionamentos e pensava em tantas questdes

4 Adotaremos as letras do alfabeto para resguardar a identidade dos interlocutores participantes, e grifo em italico
para destacar.

5 As Olimpiadas se configuram como importante instrumento de incentivo aos/as educandos/as no que concerne
as préaticas de escrita, pois os/as mantém motivados/as com as etapas do trabalho realizado em sala de aula até se
chegar a producéo da cronica final e os/as educandos/as vislumbrarem a possibilidade de ter o seu texto escolhido
para representar 0 municipio em que residem.

6 Ambivaléncia materna é o dilema que muitas mdes passam entre o sentimento pelo/a filho/a e as
responsabilidades que o papel materno exige. “Eu amo meu filho, mas ndo amo ser mae” ¢ a fala que resume o
sentimento. Principalmente na sociedade machista, em que o papel de cuidar fica majoritariamente para a mée,
eximindo os pais de suas responsabilidades, gerando uma sobrecarga e fazendo com que elas ndo gostem de estar
na posicao de mée.
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historicas e estruturais sobre o papel de mulher na sociedade.

A educanda F, em tom de riso, disse: “Minha avo fala que s6 ‘nés’ gosta de namorar,
mas ela teve 10 filhos”. A educanda G complementou: “Ah, ndo tinha televisdo...”. Falas
reproduzidas ha décadas, motivadoras da compreensdo de que toda a responsabilidade e o
compromisso da natalidade é exclusiva da mulher.

Ap0s esse momento de debate, perguntei sobre como compreendiam a construcéo do
texto lido, se entendiam a diferenca do género literario cronica e do género noticia; o que eles/as
tinham percebido de diferenca nas abordagens. Em resposta, explicaram que, na cronica, podia-
se colocar mais emocdo; que, na noticia, era realmente s6 o fato que aconteceu e que tinha
alguns elementos mais objetivos como datas, nomes, local onde aconteceu; acrescentaram ainda
que, na cronica, era s6 uma reflexao sobre uma “coisa” ou um momento. Confesso que fiquei
satisfeita com a resposta e em perceber que eles/as conseguiram aprender um pouco mais sobre
0S géneros apresentados.

Com as discussdes feitas e leituras realizadas, também percebi como o papel da
maternidade culturalmente é visto como intrinseco a vida da mulher e aquela que ndo quer
exercer esse papel é alvo de inimeras criticas. Quando a mulher se posiciona em relacdo a ndo
querer ser mae por causa da sobrecarga que essa tarefa traz consigo, escuta: “Soé esta falando
isso porque ndo ¢ mae”, “vocé vai mudar de opinido quando tiver”, e muitas dessas falas vém
de mulheres que sdo maes, mas que estdo sobrecarregadas e que sonham com a vida que tinham
antes, mesmo assim continuam perpetuando falas como essas.

A maternidade vem com um fardo enorme, pois o papel de mae tem que ser exercido de
forma “perfeita”, como se fosse o tnico que a mulher tivesse. As mulheres por tras dessa
realidade, nfo tém mais voz nem identidade, agora sio apenas maes. E o ideéario de super-
heroina, mulher guerreira, construida a partir de bases patriarcais, “sistema de relagdes sociais
que garante a subordinagdo da mulher ao homem [...] e que a socializagdo dos filhos, por
exemplo, constitui tarefa tradicionalmente atribuida as mulheres” (SAFFIOTI, 1987). A mulher
passa entdo por um processo de silenciamento de suas multiplas faces femininas e passa a
exercer apenas o papel de mae, e essa nova identidade toma conta de todos 0s espagos, pois a
sociedade cobra a perfeicéo.

N&o que a maternidade deva ser vista como algo negativo, mas que essa etapa da vida
ndo seja téo idealizada e fruto de tanta pressdo social. Cada mulher tem sua realidade e exerce
a maternidade de forma particular. A realidade da méae negra e periférica difere daquelas de
maior ascens&o social, da mée privada de liberdade ou da mae solteira, por exemplo.

“Ser mée ¢ padecer no paraiso” essa famosa frase popular, passada de geracdo a geracéao
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nos faz refletir o peso que a maternidade traz para a mulher. O significado dado ao verbo
padecer, de acordo com o Dicionario Aurélio ¢ “sofrer mal fisico ou moral”, “ter resisténcia a
aguentar, suportar”. Entdo, desde muito tempo, ¢ sabido das responsabilidades que a escolha
acarreta, é a dicotomia entre amar o filho, mas odiar a maternidade. Porém, a sociedade passou
por transformacdes e esse papel quase “divinizado” esta4 sendo contestado. Percebe-se essa
mudancga refletida nas indagacdes feitas em sala de aula, quando as educandas se posicionam e
a contestam a realidade vivida pela geracdo de mulheres de sua familia.

Nessa turma, leciono Projeto Literario, e ao pegar o caderno de um educando, me
chamou atencdo uma atividade realizada pela professora de Portugués, baseada no texto
Circuito Fechado, de Ricardo Ramos, em que a rotina de um homem ¢ retratada apenas por
meio de substantivos e a professora solicitou que os/as educandos/as fizessem um texto
contando suas rotinas, assim como no texto estudado.

Ao comecar a ler os textos, percebi que na rotina das educandas sempre havia
substantivos referentes as atividades domeésticas e de cuidado com os/as irmaos/as menores,
enguanto que os educandos, quase em sua totalidade, tinham a rotina preenchida com estudos,
brincadeiras e, alguns, com trabalhos remunerados que exerciam junto a seus pais e tios.

Em uma atividade simples, percebe-se a divisdo que a nossa sociedade impde desde
cedo a ambos 0s sexos, a enorme responsabilidade que € posta desde cedo para as meninas,
inclusive fazendo as vezes de mée para seus irmaos.

A partir das producdes, aproveitei para discutir sobre a questdo da divisdo do trabalhos
domésticos, e apesar dos/as educandos/as, em sua maioria, ndo participarem desses trabalhos,
concordavam que ndo era correto, que era uma pratica injusta, o que nos levou a refletir que as
geracOes anteriores, de seus pais/méaes, avos/avos € que designaram esses papéis a eles/as, e que

ha necessidade urgente de uma ruptura, sendo o ciclo de desigualdade entre 0s sexos seréa eterno.

5.1.3 Analfabetismo — “Ah, professora, sempre querem que a gente ndo saiba de nada...”

Na semana seguinte, disse que continuariamos explorando o género crbnica, mas dessa
vez com outra autora: Marina Colasanti, e apresentei apenas o titulo “Eu sei, mas ndo devia”.
Perguntei o que Ihes vinha a mente, do que achavam que ia se tratar. A educanda F respondeu:
“Algo de adolescente, que sempre falam que a gente s6 aprende o que ndo deve”. Resposta que
serviu de risadas para o restante da turma.

Ao final da leitura, perguntei o que os/as educandos/as poderiam falar dessa crénica, as

respostas foram as mais variadas, tais como: “Lembrei da minha mae que se acostumou com o
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trabalho dificil”. A educanda C disse: “Ah, eu lembro é de mim, que trabalho com a minha mae
limpando peixe, o final de semana todo, e s6 ganho 50 reais, mas eu sei que mereco coisa melhor
e acho que eu deveria saber sim que merego, porque ‘se ndo devia’ saber ia me conformar com
essa situagdo, mas quero coisa melhor”. A educanda F disse que o texto a fez pensar em politica.
Eu a questionei sobre a correlagdo, e ela respondeu: “Ah, professora, sempre querem que a
gente ndo saiba de nada...”.

Todas essas falas me fizeram pensar na problematica da desinformacdo, aceitacdo de
empregos com baixissimos salarios e na permanéncia em casamentos infelizes que tem
correlagdo com a questdo financeira e social das mulheres, estando diretamente relacionada ao
analfabetismo. Quanto menos capacitacdo e escolaridade, mais dificil fica a insercéo e
permanéncia no mercado de trabalho.

De acordo com dados do IBGE, publicados no ultimo semestre de 2022, em Alagoas,
17, 1% da populagdo com 14 anos ou mais € analfabeta, o que representa em nimeros, 337 mil
alagoanos. E deste numero, 177 mil sdo mulheres, que, na maioria das vezes, abandonaram a
escola para constituir familia muito cedo, e esse ciclo da ndo alfabetizacdo, de subempregos e
subordinacdo ao marido continua muitas vezes por geracoes.

Ler e escrever sempre foram instrumentos de controle social e manutencéo do elitismo.
A educacdo comecou a ser oferecida as classes sociais mais baixas por uma questdo de
conveniéncia/necessidade politica, Mortatti (2004), cita que de acordo com a Lei da Camara
dos Deputados de 1881/Lei Saraiva, de 1882, os analfabetos ndo tinham direito ao voto, essa
situacdo sé foi revertida com a promulgacdo da constitui¢do de 1988.

Mortatti (2004) ainda afirma que ““o analfabetismo tem correlacéo direta com aspectos
sociais, econdmicos, culturais, geograficos e educacionais”. O individuo n&o-alfabetizado
acaba sendo excluido da sociedade, principalmente nos dias de hoje, que se exige para
atividades do dia a dia uma leitura efetiva e multiplos letramentos, como o digital.

Apesar de atualmente o acesso a educacgéo ter uma abrangéncia bem maior, o indice de
analfabetismo, principalmente entre jovens, ainda € alto, o que esta sendo centro de discussdes
da incapacidade da escola e do estado em formar individuos capazes de exercer efetivamente a
pratica da leitura e escrita, ndo apenas a decodificagdo, mas que se possuia entendimento do
que esta sendo lido e a utilizacdo nas diferentes situacGes em que se é exigido.

E chegado o momento da producdo dos minirrelatos, fui & sala munida de cartolina,
post-its coloridos (papéis adesivos) e fui bombardeada pelos questionamentos e pela
curiosidade sobre o que iriam produzir naquela aula. Fiz uma revisao dos assuntos que tinhamos

estudado para as praticas de leitura literaria e lembrei aos/as educandos/as de todas as
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discussoes feitas na aula passada, para que pudessem relatar o que sabem, mas ndo deviam.

5.1.4 Narrativas individuais — Eu sei, mas ndo devia...

As percepcdes e visdes de mundo séo bem individuais e diferem a depender de variados
fatores, tais como faixa etaria, nivel sociocultural, género, entre outros. Ao se fazer o processo
de narracdo de cada uma das historias, com suas particularidades, adentramos um universo de
historias, experiéncias de vida dos interlocutores e percebemos alguns processos
sociohistoricos.

Nas narrativas realizadas através dos minicontos, podemos perceber a raiz de diversos
problemas encontrados na sala de aula, preconceitos enraizados, angustias. O processo de
escrita de cada narrativa também se realiza de forma muito singular. Na producdo da
mininarrativa da obra “Eu sei, mas ndo devia”, a individualidade de cada narrativa, percepcdes
politicas, a nocdo individual sobre certo e errado, reflexdes e criticas acerca da conjuntura
social.

Muitas vezes temos o costume de admirar e vangloriar narrativas consolidadas e a
tomarmos como verdade e desconsiderarmos tantas historias e tantos grupos que tém
propriedade e lugar de fala, assim como reflete Guadanucci (2019):

Hoje em dia, fala-se muito em “narrativas” — sempre no plural. No lugar de uma leitura
Unica do passado, cuja escrita ficaria reservada aos especialistas, assistimos a uma
profusdo de formas de revisitar outros tempos. Grupos diversos — quilombolas,
indigenas, imigrantes, povos tradicionais, comunidades LGBTQIA+, entre outros —
inventaram modos plurais de contar seus modos de vida, que ndo coincidem com a
chamada histéria oficial. Contar suas proprias memdrias tornou-se um direito

reivindicado pelos cidaddos, transformando esse campo num terreno de disputas e
resisténcias.

Essas narrativas das pessoas “comuns”, dos grupos marginalizados, ndo podem ser
silenciadas, tém que ser contadas, publicadas, compartilhadas. Assim como as reflexdes dos/as
educandos/as, que estdo na fase de construcdo do pensamento, perceberem-se na posicdo de
escritores de suas préprias histdrias e que sdo capazes de refletir criticamente. Nos minirrelatos
sobre o que eles sabem, mas ndo deviam, percebemos o eu critico se manifestando, a exemplo
de relatos como estes:

a) As pessoas normalizam o governo Bolsonaro, mas ndo deveriam;

b) Ndo deveria saber que um dia a mulher da minha vida ird morrer;

¢) Que os pais namoram;

d) Que as mulheres ndo tém os mesmos direitos que os homens;
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e) Acostumei a ser silenciada em publico, a ndo poder expressar meus pensamentos,
opinides e ideias sem ser criticada e ser comparada com tudo e todos, mas néo devia;
) Que varias pessoas estdo passando fome e eu ndo posso fazer nada;

g) Que 0 nosso pais esta prestes a cair nas maos de um socialista, mas ndo deveria.

Todas essas respostas foram colocadas nos post-its, coladas na cartolina e afixadas na
parede da sala de aula da turma, sem identificacdo de nomes, para que todos/as pudessem ler os
minirrelatos dos/as colegas. Os/As educandos/as participantes gostaram bastante, ficaram
tentando descobrir de quem era o minirrelato e discutimos sobre o que eles/as acharam de cada
uma das respostas. Percebe-se que algumas respostas tem um viés politico, de apoio a
candidatos do partido de direita ou esquerda, culpabilizando-os pelos problemas. Fiquei feliz
por compartilharem isso, afinal somos seres sociais, em meio a um periodo politico bem
turbulento e é natural que o descontentamento ou 0 medo que os/as cerca transpareca também
em momentos como esse.

Para além das discussdes, um fator relevante que percebi foi o silenciamento e exclusdo
das vozes dos/as adolescentes das praticas sociais, e até a escola, que deveria ser o0 ambiente
mais acolhedor e que promove 0 senso critico, faz isso. Os /as educandos/as ndo tém muito
poder de fala e deciséo e essa pratica traz um prejuizo enorme, pois se ndo houver a integracao
e escuta das opinides dos jovens, os problemas, preconceitos e esteredtipos perpetuados na
sociedade, nunca terdo seu fim. Um exemplo disso € a exclusdo nas discussdes politicas, ndo €
porque menores de 16 anos ainda ndo podem votar que devem ser excluidos, pois em pouco
tempo serdo 0s responsaveis por elegerem 0s N0ssos governantes e eles/as gostam muito de se
posicionar, afinal o pais esta com discussdes acaloradas nesse ambito.

Questdes politicas podem e devem ser discutidas em sala de aula, a exemplo da
Constituicdo Federal, com os direitos e deveres inerentes a cada cidaddo. E quando se fala nas
vozes dos/as educandos/as, ndo estou falando apenas da forma oralizada, pois ha muitos alunos
que demonstram suas opinides de forma escrita, como percebi nos minirrelatos feitos pelos
educandos.

Por fim, um educando disse que queria me entregar uma producéo diferente do que foi

solicitado, um outro género literario, um poema:

Posso me acostumar com a realidade

Que anda me perseguindo e ndo para

Mas uma coisa é verdade

Quase ninguém aqui vai com a minha cara
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Normalmente tenho medo deles
Mas ja quis ser amigo

Alguns tiram brincadeira comigo
Por isso me afastei deles

Eles gostam de uma coisa, eu sou 0 oposto
Mas nada consigo fazer

Por ficar tremendo na frente dos outros
N&o consigo rebater

Mas calma, tem motivo para
tanto medo

Eles ficaram sabendo

Do meu “segredo”

Ao chegar perto, falar eu mal conseguia
E infelizmente...
“Eu sei, mas ndo devia”.

O minirrelato, no formato de poema, retrata o preconceito e o bullying sofrido na sala
de aula em decorréncia de sua identidade de género. O/A educando/a me autorizou a ler em
outro momento e a publicar neste trabalho de dissertacdo, mas nao quis que eu colasse em meio
aos outros, temendo ser descoberto, posto que, na escola “o silenciamento — a auséncia da fala
— aparece como uma espécie de garantia da ‘norma’. A ignorancia (chamada, por alguns, de
inocéncia) € vista como a mantenedora dos valores ou dos comportamentos ‘bons’ e confiaveis”
(LOURO, 1997, p. 68).

A relacdo entre os/as educandos/as é pacifica, mas ainda ha reproducéo de preconceitos
e esteredtipos, principalmente entre os individuos do sexo masculino. E o educando por nédo
querer ser excluido do ciclo ou passar por esse processo de julgamento, prefere silenciar.
Saffioti (1987, p.10) reflete que a identidade social é, portanto, socialmente construida, e é
justamente nessa faixa etaria que esse processo esta sendo construido: “Rigorosamente, os seres
humanos nascem machos ou fémeas. E através da educac&o que recebem que se tornam homens
e mulheres. A identidade social é, portanto, socialmente construida”. Foi isso que presenciei,
adolescentes querendo uma validagdo social e se percebendo enquanto individuo, cheio de
vontades, desejos e preferéncias.

O papel da escola, do/a professor/a e dos textos a serem estudados e discutidos em sala
é de fundamental importancia nesse processo:

Por isso a importancia de debater, desconstruir e reconstruir discursos ancorados em
estereotipos e preconceitos de género, através de mudancas de préaticas escolares, [...]
promover discussfes [...] novos textos, ndo-sexistas e ndo-racistas; acolhendo no

interior da sala de aula as culturas juvenis, especialmente em suas constru¢des sobre
género, sexualidade, etnia. (LOURO, 1997, p. 124).



48

Quando compartilhei o texto, os/as educandos/as ficaram maravilhados/as, olhei na
direcéo do/a autor/a do poema e vi o brilho no olho e um sorrisinho, fiquei feliz. A sensagéo
percebida foi de alivio e talvez tenha sido o pontapé para que o/a educando/a tenha confianca e

ndo fique apenas se escondendo atras da “cortina” das palavras.

5.1.5 Violéncias de género — “Conto? O de fadas, né?”

Apés a realizacdo das producdes dos minirrelatos, deu-se a continuidade nas etapas
previstas para a pesquisa para s entdo chegarmos a leitura do conto da Marina Colasanti. Faz-
se necessario a abordagem do género que serd exposto, pois pelas falas proferidas pelos/as
educando/as, percebi a confusdo feita entre tipologias e géneros textuais. Quando se fala em
tipos textuais, os/as educandos/as citam os géneros. Portanto, tive que fazer a explanacdo das
diferencas e quando cheguei aos géneros, questionei o que lembravam de conto, a resposta foi
quase unanime: “Conto? O de fadas, né?”

E uma sala predominantemente composta por educandas e, no decorrer das aulas,
sempre escutava algum comentario sobre relacionamentos, filmes romanticos e idealizacédo
romantica da mocinha e do mocinho que se apaixonam e vivem felizes para sempre. Talvez,
por isso, quase a unanimidade associa contos apenas aos contos de fadas com finais felizes,
guando se menciona 0 género conto.

E como, por vezes, a ficcdo imita a realidade, o conto escolhido foi “A moca tecelad”
qgue, no desenvolver da narrativa, descreve a mudanca que ocorre em uma relacdo, a
transformacédo do encantamento de um relacionamento feliz ao despertar da realidade de um
relacionamento infeliz.

Realizada a leitura do titulo, questionamentos sobre o que seria uma tecela: “ah, ¢ como
se fosse uma costureira”. Primeiros paragrafos lidos e a expectativa inicial que eu, como
professora e leitora, coloquei, ndo foi alcangada, era notdrio o desinteresse.

Reclamac6es de que ndo estavam entendendo a linguagem utilizada e de que apesar das
palavras escolhidas serem “bonitas”, ndo estavam sendo compreensiveis. Como o trabalho com
0 texto exige uma constante readaptacao, interrompi a leitura e expliquei que imaginassem que
a protagonista era a “deusa” da sua vida e que as las se tornavam magicas em suas maos,
criavam vida.

Em minha bolsa, possuia um rolo de 1a que seria utilizado na produg&o final, tirei-o da
bolsa, pedi que fechassem os olhos e fui passando por entre as cadeiras dos/as educandos/as,

N c

pedindo que tocassem a 1a “magica”. Finalizado esse momento, voltei a reler 0s primeiros
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paragrafos e, dessa vez, percebi que a leitura fluiu melhor. Agora, os/as educandos/as estavam
fazendo parte dela. E esse é o papel que a literatura deve promover nas salas de aula, “tornar o
mundo compreensivel, transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores
e formas intensamente humanas”. (COSSON, 2006, p. 17).

Dando seguimento a leitura, chegamos ao trecho que dizia: “Mas, tecendo e tecendo,
ela propria trouxe o tempo em que se sentiu sozinha, e pela primeira vez, pensou em como seria
bom ter um marido ao lado”. Nesse momento, escutei falas de desaprovacdo e perguntei o
porqué das expressdes e falas de descontentamento, uma boa parte dos/as educandos/as
expuseram 0 qudo casamento era ruim e indaguei como eles poderiam falar com tanta
apropriacédo se ndo eram casados. Entdo comecei a escutar os relatos do que viam no ambiente
familiar, o que passavam tias, maes e 0 peso que as responsabilidades matrimoniais trazem a
mulher, por isso elas tiraram essas conclusfes e ndo querem passar pela mesma violéncia. Em
contrapartida, principalmente as educandas disseram que nem todas as relagdes estdo fadadas
ao fracasso, e expuseram suas idealizacgdes.

Saffioti (1987) tece consideracdes a respeito dessas relacdes de poder e de desigualdades
que sdo estruturantes da sociedade. Portanto, a fala da educanda, mesmo tdo jovem, ndo € so
dela, vem de sua mée, tias e avés. Todas que vieram de um sistema de patriarcado, sistema esse
de subordinacdo da mulher ao homem, ao “macho”, aquele que tem o poder na sociedade.

Entdo, mesmo sem maridos, elas tém o tratamento dado pelos pais, colocando-as sempre
como inferior em relacédo a seus irmaos, por exemplo. A mulher é podada desde a infancia pelas
figuras masculinas que as rodeiam. A mée fica a responsabilidade quase que integral pela
criagdo dos/as filhos/as, pois muitos pais sequer se colocam nesse papel. No entanto, se os/as
filnos/as cometem algum erro, algum desvio, a mée é penalizada e culpabilizada pela
incompeténcia em educar a prole.

Na descricio do homem que a mulher teceld construiu, comegamos a discutir
estereotipos que a sociedade impbe para ambos os sexos, por exemplo, de que homem néo
chora. Jackson (1998) e Epstein (1998) mostram que a cultura escolar e também as atitudes de
educadores/as reforcam essas associagdes, gerando medos e ansiedades sobre a propria
masculinidade em muitos garotos. Esses comportamentos sdo perpetuados porgue os/as
educadores/as também vém de uma construcdo social baseada em tais conceitos, como essa de
gue menino ndo chora, ndo pode usar nada que tenha a cor rosa, sendo a masculinidade é posta
a prova, entre tantos outros estere6tipos difundidos na sociedade. O resultado disso, muitas
vezes, transparece na agressividade e indisciplina em sala de aula, como uma forma de

autoafirmacéo da masculinidade.
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E no trecho que ele a coloca na torre mais alta com o pretexto de que era para resguarda-
la, para que ninguém soubesse de suas habilidades, os/as educandos/as fizeram uma aluséo a
situacdo referente as vestimentas que, por obsessdo e controle dos corpos das mulheres, 0s
companheiros falam que a roupa das mulheres esta inadequada, e justificam tal discurso como
se estivessem preservando a integridade das mulheres quando na verdade é um meio de
controle. E comegamos a discutir quais eram 0s pensamentos iniciais da moca tecel& e sobre o
processo que ela teve que passar para reconstruir 0S pensamentos e conseaquentemente, sua
realidade.

Pela construcdo da nossa sociedade, constituida dentro de um modelo patriarcal, o género
feminino é o mais acometido pelas mais diversas violéncias, principalmente dentro de relagdes
amorosas, inclusive por muitas vezes romantizado, € o conceito da mocinha sofredora que tudo
suporta por amor, inclusive a violéncia.

“Dizem que mulher é o sexo fragil”, esse trecho da musica de Erasmo Carlos, composta
em 1981, ainda se mantém atual. “Dizem”, esse sujeito indeterminado podemos definir como a
sociedade no sentido amplo, e o tal discurso da fragilidade é um dos pilares de propagacéo para
que o preconceito de género continue acontecendo, ancorado na desculpa do cuidado e zelo
pelo sexo “fragil”.

Quando a moca teceld comecou a se perceber infeliz e resolveu destecer, era notoria a
expressdo de alivio dos/as educandos/as como se eles/as também estivessem libertos/as e
aliviados/as por meio da escolha da moca. E, finalmente, quando ela conseguiu destecer
completamente a historia que havia tecido, a educanda C se posicionou: “Que bom que ela
conseguiu destecer antes que ele percebesse, sendo apanharia ou estaria morta”. E, infelizmente,
a fala dela ¢ embasada nos indices de violéncia e feminicidio que acontecem no Brasil,
especialmente em Alagoas.

De acordo com o Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, no més de
agosto de 2022, més de conscientizacdo contra todos os tipos de violéncia doméstica, apenas
no primeiro semestre de 2022, foram registradas 31.398 denuncias e 169.676 violacOes
envolvendo a violéncia doméstica contra as mulheres. Em Alagoas, o nimero de vitimas de
feminicidio cresceu em 2022, de acordo com o Boletim de Feminicidio, emitido pela Secretaria

de Seguranca Publica, foram registrados 27 casos de janeiro a novembro.

5.1.6 Teares magicos — “Essa noite tudo acaba, pois tudo irei desfazer”

Dia da tdo esperada producéo, reuni os/as educandos/as no patio da escola, peguei o rolo



51

de 14 e comecei a desenrolé-lo. Entreguei post-its a cada um/a para que comegassem a escrever
0 que gostariam de tecer para a vida e que colocassem em uma parte da 1&, tudo aquilo que néo
tenha sido produtivo e que gostariam de destecer. Muitos/as educandos/as pediram até mais que
um, porque queriam tecer e destecer muitos acontecimentos.

Teceram a felicidade, o amor, um futuro melhor para o Brasil, e ja que a 1a é magica,
por que néo tecer o tempo para que voltasse a abragar pessoas queridas que se foram? amizades
duradouras, riquezas, ideias filantropicas e até saide mental. Desteceram magoas, problemas,
brigas, ndo valia mais a pena.

Depois de tecido os contos da vida deles/as, 0s teares magicos, chegou a hora de
socializar com os/as demais colegas de outras salas. Esse momento foi concluido com a leitura
de um poema inspirado na obra. Agora, a moca teceld pode finalmente contar o seu relato em

primeira pessoa. O educando disse que quis dar voz a ela:

TECER

Tecer me dé alegria

Me acalma de verdade

Pois qualquer coisa que eu costuraria

Vinha a se tornar realidade

Um dia pensei,

Pensei e decidi

Eu alegre costurarei um belo marido para mim

E assim foi feito por mim
Fiz meu marido sem exagero
Mas aos poucos veio a cair aquela pele de cordeiro.

Ele descobriu meu poder

E comecou a pensar horripilante
Entdo me obrigou a riquezas tecer
De ouro até diamante

Descansar eu ndo iria poder,
Mas essa noite tudo acaba,
Pois tudo eu irei desfazer...

Utilizando a linguagem poética e a criatividade, o aluno pode se expressar fazendo algo
que achei de grande valia, dar voz, colocar o texto em primeira pessoa para que a moga tecela
pudesse ter voz e ndo ter sua historia contada apenas por terceiros. Por que ndo ela mesma

contar o processo de tecer e destecer o marido? A inquietacdo do educando deu vida a esse
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lindo poema.

A leitura do conto e da cronica, para além do deleite, também promove um processo de
reconhecimento dos interlocutores participantes nas historias. E nesse processo de
reconhecimento, mudanca e (re)construcao de pensamentos temos alguns grupos responsaveis,
familia € um deles, mas a escola também é de extrema importancia, com grande
responsabilidade e poder em transformar vidas, opinides, construir e reconstruir conceitos, abrir
horizontes nesse processo.

Foram feitas fotos de frente e sombreadas para que ndo sejam identificados/as os/as

educandos/as participantes desta pesquisa.

Imagem 4 — Educando folheando as paginas da obra “Uma moga teceld”

Fonte: Autora, 2021.

Esse momento foi quando eu apresentei o livro aos/as educandos/as para que folheassem
todas as paginas e tivessem um outro contato com o texto, dessa vez através da obra fisica,
proporcionando assim, uma experiéncia mais completa do/a leitor/a com a obra. Adquiri apenas
dois livros e a medida que iam terminando, passavam para o/a colega, pois todos os materiais
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para a pesquisa foram com custeio proprio, visto que, infelizmente, houve uma reducdo na
oferta de bolsas do Profletras e ndo fui contemplada, entdo, ndo tive como arcar com custos
maiores, fiz a pesquisa com o que estava ao meu alcance.

Como os/as educandos/as tinham realizado a leitura em sala, quando os/as apresentei o
livro com as imagens, ficaram curiosos, gostaram, mas para a minha surpresa ndo teve tanto
impacto, porém, ndo vi como algo negativo, pois percebi que a leitura agucou a criatividade,
Visto que me relataram que o livro era “bonito”, as cores chamaram atengdo, que as imagens
criadas mentalmente por eles/as eram mais interessantes e diferentes daquelas vistas e que
preferiam ficar com a imagem provinda da imaginacao.

Essas imagens variavam e me surpreenderam bastante, alguns/as me relataram que
imaginava uma mulher guerreira, forte, assim como as heroinas dos filmes de acdo, ou
totalmente sofredoras, assim como as mulheres dos contos de fada, como a Cinderela. Todos/as
que fizeram uma descric¢do fisica da personagem, apresentaram caracteristicas comuns: cabelos
longos e corpo magro, que para eles/as lembrava feminilidade e fragilidade, cujo estere6tipo,
comprado da industria cinematografica, com suas mocinhas mantendo certo padrdo e como o
texto, em alguns momentos, assemelha-se a um conto de fadas, foi feita essa comparacéo.

Uma educanda imaginou a moca teceld sendo sua mae, em um universo que ela tivesse
poder e coragem de desfazer a tessitura triste que é sua vida conjugal e profissional. E cada vez
mais pensamentos reflexivos e indagacGes adentravam a sala. Por que ela se viu na situacdo de
caréncia a ponto de tecer um marido? Onde estaria sua familia? Onde estavam as pessoas da
comunidade que ndo perceberam os abusos? Nesses momentos, é que se percebe de forma
evidente, o papel que cumpre a literatura, que ndo é so ler, é refletir, é assumir um papel

humanizador.
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Imagem 5 — Educando realizando a leitura e observando os detalhes do livro

Fonte: Autora, 2021.

Esse educando atentou-se a escolha da autora na repeti¢do do periodo: “Tecer era tudo
0 que fazia. Tecer era tudo o que queria fazer. Mas tecendo e tecendo, ela prépria trouxe o
tempo em que se sentiu sozinha, e pela primeira vez pensou em como seria bom ter um marido
ao lado”, que foi colocado no inicio do texto. O educando frisou que a moga comega e termina
a historia por meio das linhas de seu tear, mas as expectativas e vontades se tornam totalmente
diferentes desse inicio para o final: “Tecer era tudo o que fazia. Tecer era tudo o que queria
fazer. E tecendo, ela propria trouxe o tempo em que sua tristeza lhe pareceu maior que o palacio
com todos os seus tesouros. E pela primeira vez pensou em como seria bom estar sozinha de

novo”.
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Imagem 6 — Momento de socializa¢do dos minicontos e finalizagao das etapas da pesquisa

Fonte: Autora, 2021.

Direcionei os/as educandos/as ao patio da escola e logo comecou o desenrolar de Ias, as
tesouras para cortar os fios e colas a mdo para o trabalho em equipe. Um varal de historias
comecara a ser montado. Minha intencdo era ter escolhido duas arvores (dentro da instituicdo
tem algumas), em uma delas arrodeariamos a 13 com os minicontos “positivos” sobre o que
queriam tecer para a sua vida e, na outra, tudo que eles/as gostariam de destecer, assim como a
personagem fez. Porém, o dia estava muito chuvoso e ndo me permitiu realizar a proposta dessa
forma. Entdo, mudamos a estratégia e apresentamos 0s minicontos em um varal, com uma

animacdo tipica de adolescentes, construindo o seu tear de historias.
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Imagem 7 — Educandos/as conversando sobre suas producdes e terminando de montar o varal de minicontos

Fonte: Autora, 2021.

Imagem 8 — Como produgio central do varal, o poema “Tecer”, produzido por um educando

Fonte: Autora,2021.
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Na parte central, coloquei a producdo do educando que fez o poema “Tecer”, apesar de
ndo ser o género solicitado, ndo poderia deixar de considerar e deixa-la na exposicéo. Pedi que
o0 educando fizesse a leitura, a timidez ganhou forca nesse primeiro momento, mas mesmo sob
os olhares curiosos, comegou a recitar seu poema que foi muito apreciado por todos/as os/as

presentes, e a vergonha deu lugar ao orgulho de sua produgéo.

Imagem 9 — Primeira educanda a colar seu miniconto, sempre participativa e fez questdo de ler sua produgéo

N

v\
» N
—

Fonte: Autora, 2021.
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1)

Imagem 10 — Cartaz com algumas das produgdes referentes a cronica “Eu sei, mas ndo devia’

Fonte: Autora, 2021.

Cada educando/a ficou em posse de um post-it, comegou 0 processo criativo e apos cada
lembrete foi afixado. As producdes abordaram diversas tematicas, desde assuntos cémicos (Eu
sei, mas ndo devia, que os pais namoram!) a verdadeiros desabafos pessoais ou coletivos (Sei
que me acostumei a ser sempre a segunda opcao das pessoas, mas ndo devia !/Sei que 0 mundo
em que vivemos e, principalmente, o Brasil, é preconceituoso e racista, mas nao devia!).

Ha diversos profissionais da educacdo e também os/as responsaveis pelos/as proprios/as
adolescentes que acham, pela tenra idade, ndo deveriam fazer parte de algumas discussdes; o
que é um erro, pois eles/as estdo em processo de formacao da cidadania e séo eles/as que serdo
os/as proximos/as profissionais e pais/médes da comunidade em que estdo inseridos. Afinal,
daqui ha alguns anos, irdo votar e devem comecar a ter a tomada de consciéncia na atual fase,

perceber o que estd em desacordo tanto neles/as quanto na propria sociedade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O percurso desta pesquisa, realizada atraves de leituras, discussdes e producdes textuais
das duas obras “A moca teceld” ¢ “Eu sei, mas nao devia”, de Marina Colasanti, € com a
descricdo das praticas de letramento literario dentro da escola em que atuo, possibilitou a
reflexdo e criticidade dos/as educandos/as, que eles/as tivessem voz e espago para discutir os
textos e falar sobre as tematicas envolvidas nessa construcao.

Percebi também o qudo é prejudicial o silenciamento das falas e a nossa omissdo
enquanto cidaddos/as e construtores/as dessa nova sociedade, pois se tornam fatores de
perpetuacdo de préaticas preconceituosas e de esteredtipos e que impedem a mudanca e que
afetam a sociedade como um todo.

Ao finalizar as etapas do letramento literario, ficou evidente a importancia de
“mergulhar” no texto de forma integral, passando por todas as etapas de construcéo e de sentido
dos textos, palavras, sentidos, intencionalidades e conexdes que as obras proporcionam aos/as
educandos/as.

Essa pesquisa mudou meu jeito de ver e trabalhar o texto literario e também o de pensar
questdes de género em sala de aula e na vida pessoal. No processo de escrever a dissertagéo,
por exemplo, eu tinha sempre que lembrar de colocar os marcadores de género e essa préatica
vou levar comigo.

Ha também as expectativas ndo atendidas, afinal a pesquisa envolveu um publico
heterogéneo, e por ser um processo dindmico, ndo tem como o/a professor/a pesquisador/a
prever os resultados. Ao apresentar o livro “A moga tecela” a reacdo diante das ilustragfes ndo
foi significante, achei que ficariam impactados/as, 0 que ndo aconteceu, as palavras € que
tiveram a maior importancia diante do tema discutido; o que ndo é algo ruim, apenas estimulos
e percepcoes diferentes das minhas. Todavia, houve surpresas, como por exemplo, 0s poemas
feitos acerca da obra, que superaram as minhas expectativas e ndo estava no “roteiro”. De um
“imprevisto” no planejamento, nasceu um autor e uma bela obra. Importante destacar também
a criatividade nas producdes escritas e as fecundas discussdes em que pude conhecer melhor a
vida, opinides e crengas dos/as meus/minhas educandos/as.

Entdo, para professores/as e estudantes, assim como eu, em especial do Profletras, fica
a reflexdo da pratica docente, da importancia do planejar e replanejar quantas vezes forem
necessarias, e de que independente do que a gente idealize, a pesquisa deve seguir 0 rumo
natural, considerando os percalgos, o que funcionou ou ndo.

Concluo esta pesquisa sabendo que tirei “uma gota” diante do imenso oceano de
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possibilidades que a literatura traz consigo e que a sala de aula proporciona. Mas, acredito que
iniciei a0 menos um processo de inquietude, e plantei uma “sementinha” naqueles/as que sequer
tinham tido a oportunidade de discutir e de desconstruir alguns pensamentos sobre a leitura.

E com essa magia e encanto das palavras que encerro por aqui esse tear académico

dentro do mestrado profissional, com a certeza de que novos teares serdo construidos no futuro.
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APENDICES

Apéndice A — Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) desta

pesquisa (para menores de 18 anos de idade)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E))
(Em 2 vias, firmado por cada participante-voluntéario/a da pesquisa e pelo/a responsavel)

Eu, , responsavel legal

pelo/a menor de 18 anos , educando/a

do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Educagéo Bésica Maria Iraci Te6filo
de Castro, localizada & Rua Vinte e Quatro de Agosto n° 82, na cidade de Taquarana, em
Alagoas; que foi convidado/a a participar como voluntario/a da pesquisa “Dialogos literarios
no 9° ano do ensino fundamental: producdo de minirrelatos e minicontos a partir de narrativas
de Marina Colasanti”, recebi da Profa. Bruna Roberta Santos, mestranda do Mestrado
Profissional em Letras, da Faculdade de Letras — FALE, da Universidade Federal de Alagoas —
UFAL, responsavel por sua execucdo, as seguintes informacGes que me fizeram entender sem
dificuldades e sem dividas os seguintes aspectos:
e Que o estudo se destina a desenvolver a leitura literaria reconhecendo-a como fonte
de conhecimento, prazer e senso critico.

e Que aimportancia deste estudo é a de contribuir para a formacao do leitor de textos
literarios no Ensino Fundamental.

e Que os resultados que se desejam alcancar com o/a menor sdo 0s seguintes:

- Vivenciar leituras literarias diversificadas;

- Melhorar o senso critico e a analise de textos literarios;
- Desenvolver o prazer da leitura de textos literarios;

- Aprimorar a leitura expressiva individual.

e Que o estudo sera feito da seguinte maneira:

- Analises de textos literarios;

- Producéo de textos escritos em grupos e/ou individuais;

- Realizacéo de leitura de textos narrativos e poéticos;

- Discusséo sobre os textos lidos;

- Realizagéo de apresentagéo teatral;

- Publicacéo de fotos dele/a, no trabalho da pesquisadora Bruna Roberta Santos (sob
orientacdo da Profa. Dra. Ligia dos Santos Ferreira), retratando o processo de
elaboracdo desse estudo, bem como do material produzido.
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e Que o/a menor
participara de todas as etapas.
e Que os incobmodos que podera sentir com a sua participacdo sdo os seguintes:

- Algumas pessoas poderdo tecer comentarios sobre os textos dele/a, bem como de
suas producdes de material visual, expostos no espaco fisico da escola;
- Ele/a pode se apresentar nas fotos com a imagem sombreada.

e Que os possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental séo: inibicdo diante de um
observador, constrangimento pelo fato de estar sendo observado.
Que ndo precisara contar com nenhuma assisténcia médica ou psicologica.
Que os beneficios que devera esperar com a sua participacdo, mesmo que
indiretamente s&o:

- Contribuir para uma anélise sobre o processo de formacgdo do/a leitor/a de textos
literarios no Ensino Fundamental II;

- Colaborar para o desenvolvimento de estratégias de ensino no processo da
apreciacdo estética da leitura literdria numa turma de 9° ano do Ensino
Fundamental no ensino da rede publica do estado de Alagoas.

e Que a sua participagdo sera acompanhada através de observacBes, sugestdes,
orientacdes e avaliacBes continuas realizadas pela pesquisadora Bruna Roberta
Santos.

e Que, sempre que desejar, serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das
etapas do estudo.

e Que, a qualquer momento, ele/a podera recusar a continuar participando do estudo
e, também, que podera retirar este consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

e Que as informagdes conseguidas através da sua participacdo ndo permitirdo a
identificacdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a divulgacao
das mencionadas informaces s6 serd feita entre os/as profissionais estudiosos/as do
assunto.

e Que ele/aserdindenizado/a por qualquer dano que venha a sofrer com a participacao
na pesquisa ou no caso de nexo causal comprovado.

e Que o estudo ndo acarretard nenhuma despesa para ele/a, como participante da
pesquisa.

e Que ndo sofrerd nenhum dano com a participagcdo na pesquisa.

e Que recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Finalmente, eu, , responsavel
legal pelo/a menor de 18 anos , tendo
compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a participacdo dele/a no
mencionado estudo e estando consciente dos seus direitos, das suas responsabilidades, dos
riscos e dos beneficios que a participacdo dele/a implicam, concordo com a participacdo do/a
menor pelo/a qual sou responsavel e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM
QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO/A OU OBRIGADO/A.
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Endereco do/a menor (participante-voluntério/a):
Domicilio (rua, praca, conjunto):

n° Complemento:
Bairro:
CEP Cidade: Estado: Telefone:

Ponto de referéncia:

Contato de urgéncia: Sr./a.
Domicilio (rua, praga, conjunto):
n° Complemento:
Bairro: CEP Cidade:
Telefone: Ponto de referéncia:

Endereco das responséaveis pela pesquisa:

Mestranda: Bruna Roberta Santos

Instituicdo de Pesquisa: Universidade Federal de Alagoas (PROFLETRAS) da Faculdade de
Letras (FALE/UFAL)

Endereco profissional: Escola Municipal de Educacdo Basica Maria Iraci Teofilo de Castro n°
82 — Centro — CEP 57640-000 — Taquarana-AL — Telefone: 82 99600-6503

E-mail: brunarobeerta@hotmail.com

Professora-orientadora: Ligia dos Santos Ferreira

Endereco profissional: Universidade Federal de Alagoas — Faculdade de Letras, Curso de
Letras-Libras, sala 17, Campus A. C. Simdes, Av. Lourival Melo Mota, s/n — Tabuleiro dos
Martins — CEP 57.072-900 — Macei6/AL — Telefone: 82 99922-1481 (Tim)

E-mail: ligia.ferreira@fale.ufal.br

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participagdo no
estudo, dirija-se ao: Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas Prédio da
Reitoria, 1° Andar, Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria Telefone: 82 3214-1041.

Taquarana-AL, de de 2022.
Assinatura  ou  impressédo
datiloscopica do/a responsavel
legal e rubricar as demais Bruna Roberta Santos

folhas.

Ligia dos Santos Ferreira
Responsaveis pela pesquisa
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Apéndice B — Modelo de Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado/a como voluntario/a a participar da pesquisa “Didlogos
literarios no 9° ano do ensino fundamental: producdo de minirrelatos e minicontos a partir de
narrativas de Marina Colasanti”. Nesse estudo, pretendemos desenvolver atividades com textos
literarios a partir da leitura expressiva e experiéncia estética com o teatro e a fotografia. A razéo
gue nos move a empreender uma acdo de pesquisa é a percep¢do de que a literatura tem uma
importancia significativa na constituicdo humana dos sujeitos e a escola pode contribuir nesse

sentido. Para esse estudo, adotaremos 0s seguintes procedimentos:

- Andlises de textos literarios;

- Producéo de textos escritos em grupos e/ou individuais;

- Realizacdo de leitura de textos narrativos e poéticos;

- Discusséo sobre os textos lidos;

- Publicaremos fotos suas, no trabalho da pesquisadora Bruna Roberta Santos e
também seu material produzido.

Para participar deste estudo, o/a responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE). Vocé nao terd nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Vocé tera explicagdes em qualquer aspecto que desejar e estara
livre para participar ou se recusar. O/A responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou
interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua participacéo € voluntéria e a recusa
em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido/a
pela pesquisadora que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé néo
sera identificado/a em nenhuma publicacéo.

Este estudo apresenta apenas o risco de algumas pessoas poderem tecer comentarios
sobre seus textos, bem como de suas producdes que ficardo expostas no espago fisico da escola;
e também, vocé pode se apresentar nas fotos com a imagem sombreada. Apesar disso, vocé tem
assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente
produzidos pela pesquisa, comprovados através de documentos legais.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando a pesquisa estiver finalizada. Seu nome
ou o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a permissao do/a responsavel

por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora



68

responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apos esse tempo serdo destruidos. Este termo
de assentimento sera impresso em duas vias, sendo uma cépia arquivada pela pesquisadora

responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, , educando/a do
9° do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Educacdo Basica Maria Iraci Tedfilo de
Castro n° 82, na cidade de Taquarana, em Alagoas; portador/a do documento de Identidade
XXXX, fui informado/a dos objetivos do presente estudo de maneira explicativa e detalhada,
apos dirimir todas as minhas ddvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes, e o/a meu/minha responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim
o/a desejar. Tendo o consentimento do/a meu/minha responsavel assinado, declaro que
concordo em participar desse estudo. Recebi uma cdpia deste termo de assentimento livre e
esclarecido (TALE) e me foi dada a oportunidade de ler todo o documento para assina-lo ao
final.

Taquarana-AL, de de 2022.

Assinatura do/a menor Assinatura da pesquisadora

Assinatura da orientadora do Projeto

Em caso de dlvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar: Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas — Prédio da Reitoria, 1° Andar, Campus
A. C. Simdes, Cidade Universitaria — Telefone: (82) 3214-1041.

Endereco da responsavel pela pesquisa:

Mestranda: Bruna Roberta Santos

Instituicdo de Pesquisa: Universidade Federal de Alagoas (PROFLETRAS) da Faculdade de
Letras (FALE/UFAL)

Endereco profissional: Escola Municipal de Educagdo Bésica Maria Iraci Tedfilo de Castro n°
82 — Centro — CEP 57640-000 — Taquarana-AL — Telefone: 82 99600-6503

E-mail: brunarobeerta@hotmail.com

Professora-orientadora: Ligia dos Santos Ferreira

Endereco profissional: Universidade Federal de Alagoas — Faculdade de Letras, Curso de
Letras-Libras, sala 17, Campus A. C. Simdes, Av. Lourival Melo Mota, s/n — Tabuleiro dos
Martins — CEP 57.072-900 — Maceio/AL — Telefone: 82 99922-1481 (Tim)

E-mail: ligia.ferreira@fale.ufal.br
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Apéndice C — Solicitagédo para autorizacao do desenvolvimento da pesquisa na escola

Macei0, 18 de maio de 2022.

Of. 01/2021

Ao Diretor da Escola Municipal de Educacdo Béasica Maria Iraci Tedfilo de Castro
Sr.

Da: Mestranda Bruna Roberta Santos
Profa. Dra. Ligia dos Santos Ferreira (Orientadora)

Prezado Educador:

Vimos, por meio deste, solicitar a V. Sa. autorizacdo para desenvolver atividades
didatico-pedagdgicas integrantes do projeto de pesquisa de mestrado, intitulado Teares
magicos no 9° ano do ensino fundamental: producdo de minirrelatos e minicontos a partir de
narrativas de Marina Colasanti”, com duragdo de 12 meses, do Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), da Faculdade de Letras (FALE), da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL). A nossa proposta é realizar atividades de intervengdo com o
objetivo de promover o letramento literario no ensino fundamental 1.

Agradecemos enormemente a disponibilidade e a atencdo de V. Sa. e de toda
comunidade escolar ao receber esta pesquisa e possibilitar que os conhecimentos adquiridos na
academia se integrem aos outros conhecimentos em didlogo permanente com 0s sujeitos sociais
participantes.

Saudac0es académicas,

Bruna Roberta dos Santos
Mestranda do PROFLETRAS-UFAL

Ligia dos Santos Ferreira
Professora-orientadora
PROFLETRAS-UFAL
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ANEXOS

Anexo A - Declaracdo de cumprimento das normas da Resolucdo n° 466/12 e 510/16 de
publicizacédo dos resultados e sobre o uso e destinacdo do material/dados coletados

DECLARACAO

Bruna Roberta Santos e a Profa. Dra. Ligia dos Santos Ferreira, orientadora, pesquisadoras do
projeto intitulado “Teares magicos no 9° ano do ensino fundamental: producdo de
minirrelatos e minicontos a partir de narrativas de Marina Colasanti”, ao tempo em que nos
comprometemos em seguir fielmente os dispositivos da Resolucdo n° 466/12 do Conselho
Nacional de Saude/MS, asseguramos que 0s resultados da presente pesquisa serdo tornados
publicos sejam eles favoraveis ou ndo, bem como declaramos que os dados coletados para o
desenvolvimento do projeto, questionario, atividades didaticas e producdo textual serdo
utilizados para analisar o desenvolvimento das habilidades de leitura, interpretacdo literarias e,
apos conclusdo da pesquisa, 0s dados coletados (questionario e producdes dos/as educandos/as),
serdo digitalizados e ficardo armazenados em computador da professora Dra. Ligia dos Santos
Ferreira, na sala n° 17, localizada na Universidade Federal de Alagoas, no curso de Letras-
Libras, na Faculdade de Letras, situada no Campus A. C. Simdes, Av. Lourival Melo Mota, s/n
— Tabuleiro dos Martins — CEP 57.072-900 — Macei6/AL — Telefone: (82) 3214-1338, pelo

periodo maximo de 5 (cinco) anos, sendo destruidos apds esse periodo.

Maceio, 19 de maio de 2022.

Bruna Roberta dos Santos
Mestranda do PROFLETRAS-UFAL

Ligia dos Santos Ferreira
Professora-orientadora
PROFLETRAS-UFAL
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Anexo B — Declaracéo de inexisténcia de plagio

DECLARACAO DE INEXISTENCIA DE PLAGIO
(Prética ilegal de apropriar-se da obra de terceiros sem autorizagéo e sem referéncia devida)

Titulo da Dissertagio: “TEARES MAGICOS NO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
PRODUCAO DE MINIRRELATOS E MINICONTOS A PARTIR DE NARRATIVAS DE
MARINA COLASANTI”

MESTRANDA: BRUNA ROBERTA SANTOS

Eu, Bruna Roberta Santos, declaro que, com excecdo das citacOes diretas e indiretas
indicadas e referenciadas, esta dissertacdo foi escrita por mim, portanto, ndo contém plagio.
Tenho consciéncia que a utilizacdo de material de terceiros incluindo uso da parafrase sem a
devida indicacdo das fontes sera considerada plagio, e estara sujeita a processos administrativos

da Universidade Federal de Alagoas e san¢es legais.

Macei6-AL, 18 de maio de 2022.

BRUNA ROBERTA SANTOS
Mestranda
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Anexo C — Declaracao de infraestrutura e instalagdes para o desenvolvimento da pesquisa
e suas consequéncias

Titulo da Pesquisa: “Teares magicos no 9° ano do ensino fundamental: producdo de

minirrelatos e minicontos a partir de narrativas de Marina Colasanti”

Pesquisadora responsavel: Bruna Roberta Santos

Para a realizacdo da pesquisa, serdo necessarias as instalacdes e 0s equipamentos

listados abaixo, que sdo de propriedade dos/as pesquisadores/as:

e Sala para a realizacdo das atividades individuais e em grupos de interpretacéo de
textos;

Livro das obras utilizadas para a pesquisa;

Data-show;

Textos impressos e/ou fotocopiadas;

Folhas de oficio;

Caixa de som.

Em caso de ocorréncia de riscos previstos ou ndo previstos no protocolo de pesquisa, a
pesquisadora principal assumira a responsabilidade legal em estabelecer a melhor estratégia de
encaminhamento para o sujeito da pesquisa, conforme necessidade especifica apresentada.

Atenciosamente,

Maceid, 19 de maio de 2022.

BRUNA ROBERTA SANTOS
Pesquisadora



Anexo D — Capas e textos literarios sugeridos (digitados)

Capa do livro Eu sei, mas ndo devia, de Marina Colasanti

Marina Colasanti

Fu set,
mas nao devia
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CRONICA: EU SEI, MAS NAO DEVIA (Marina Colasanti) — Verséo digitada

Eu sei que a gente se acostuma. Mas nédo devia.

A gente se acostuma a morar em apartamentos de fundos e a ndo ter outra vista que ndo
as janelas ao redor. E, porgue ndo tem vista, logo se acostuma a ndo olhar para fora. E, porque
nédo olha para fora, logo se acostuma a ndo abrir de todo as cortinas. E, porque néo abre as
cortinas, logo se acostuma a acender mais cedo a luz. E, a medida que se acostuma, esquece 0
sol, esquece o ar, esquece a amplidao.

A gente se acostuma a acordar de manha sobressaltado porque esta na hora. A tomar o
café correndo porque esta atrasado. A ler o jornal no 6nibus porque ndo pode perder o tempo
da viagem. A comer sanduiche porgue nao da para almocar. A sair do trabalho porque ja € noite.
A cochilar no 6nibus porque esta cansado. A deitar cedo e dormir pesado sem ter vivido o dia.

A gente se acostuma a abrir o jornal e a ler sobre a guerra. E, aceitando a guerra, aceita
0s mortos e que haja nimeros para 0s mortos. E, aceitando 0s nimeros, aceita ndo acreditar nas
negociagdes de paz. E, ndo acreditando nas negociacdes de paz, aceita ler todo dia da guerra,
dos numeros, da longa duracéo.

A gente se acostuma a esperar o0 dia inteiro e ouvir no telefone: hoje néo posso ir. A
sorrir para as pessoas sem receber um sorriso de volta. A ser ignorado quando precisava tanto
ser visto.

A gente se acostuma a pagar por tudo o que deseja e o de que necessita. E a lutar para
ganhar o dinheiro com que pagar. E a ganhar menos do que precisa. E a fazer fila para pagar. E
a pagar mais do que as coisas valem. E a saber que cada vez pagara mais. E a procurar mais
trabalho, para ganhar mais dinheiro, para ter com que pagar nas filas em que se cobra.

A gente se acostuma a andar na rua e ver cartazes. A abrir as revistas e ver anincios. A
ligar a televisdo e assistir a comerciais. A ir ao cinema e engolir publicidade. A ser instigado,
conduzido, desnorteado, langado na infindavel catarata dos produtos.

A gente se acostuma a poluicdo. As salas fechadas de ar condicionado e cheiro de
cigarro. A luz artificial de ligeiro tremor. Ao choque que os olhos levam na luz natural. As
bactérias da agua potavel. A contaminagéo da agua do mar. A lenta morte dos rios. Se acostuma
a nao ouvir passarinho, a ndo ter galo de madrugada, a temer a hidrofobia dos cées, a ndo colher
fruta no pe, a ndo ter sequer uma planta.

A gente se acostuma a coisas demais, para ndo sofrer. Em doses pequenas, tentando néo
perceber, vai afastando uma dor aqui, um ressentimento ali, uma revolta acold. Se o cinema esta

cheio, a gente senta na primeira fila e torce um pouco o0 pescoc¢o. Se a praia esta contaminada,
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a gente molha s6 os pés e sua no resto do corpo. Se o trabalho estd duro, a gente se consola
pensando no fim de semana. E se no fim de semana ndo ha muito o que fazer a gente vai dormir
cedo e ainda fica satisfeito porque tem sempre sono atrasado.

A gente se acostuma para ndo se ralar na aspereza, para preservar a pele. Se acostuma
para evitar feridas, sangramentos, para esquivar-se de faca e baioneta, para poupar o peito. A
gente se acostuma para poupar a vida. Que aos poucos se gasta, e que, gasta de tanto acostumar,

se perde de si mesma.
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Capa do livro A moca teceld, de Marina Colasanti
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CONTO: A MOCA TECELA (Marina Colasanti) — Verséo digitada

Acordava ainda no escuro, como se ouvisse o sol chegando atras das beiradas da noite.

E logo sentava-se ao tear.

Linha clara, para comegar o dia. Delicado traco cor da luz, que ela ia passando entre 0s
fios estendidos, enquanto 14 fora a claridade da manha desenhava o horizonte.

Depois lds mais vivas, quentes Ias iam tecendo hora a hora, em longo tapete que nunca
acabava.

Se era forte demais o sol, e no jardim pendiam as pétalas, a moca colocava na langadeira
grossos fios cinzentos do algoddo mais felpudo. Em breve, na penumbra trazida pelas nuvens,
escolhia um fio de prata, que em pontos longos rebordava sobre o tecido. Leve, a chuva vinha
cumprimenta-la a janela.

Mas se durante muitos dias o vento e o frio brigavam com as folhas e espantavam os
passaros, bastava a moca tecer com seus belos fios dourados, para que o sol voltasse a acalmar
a natureza.

Assim, jogando a lancadeira de um lado para outro e batendo os grandes pentes do tear
para frente e para tras, a moca passava os seus dias.

Nada lhe faltava. Na hora da fome tecia um lindo peixe, com cuidado de escamas. E eis
gue 0 peixe estava na mesa, pronto para ser comido. Se sede vinha, suave era a l& cor de leite
gue entremeava o tapete. E a noite, depois de lancar seu fio de escuriddo, dormia tranquila.

Tecer era tudo o que fazia. Tecer era tudo o que queria fazer.

Mas tecendo e tecendo, ela propria trouxe o tempo em que se sentiu sozinha, e pela
primeira vez pensou em como seria bom ter um marido ao lado.

Na&o esperou o dia seguinte. Com capricho de quem tenta uma coisa nunca conhecida,
comecou a entremear no tapete as las e as cores que lhe dariam companhia. E aos poucos seu
desejo foi aparecendo, chapéu emplumado, rosto barbado, corpo aprumado, sapato engraxado.
Estava justamente acabando de entremear o ultimo fio do ponto dos sapatos, quando bateram a
porta.

Nem precisou abrir. O mo¢o meteu a mdo na macaneta, tirou o chapéu de pluma, e foi
entrando em sua vida.

Aquela noite, deitada no ombro dele, a moca pensou nos lindos filhos que teceria para
aumentar ainda mais a sua felicidade.

E feliz foi, durante algum tempo. Mas se 0 homem tinha pensado em filhos, logo os

esqueceu. Porque tinha descoberto o poder do tear, em nada mais pensou a ndo ser nas coisas
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todas que ele poderia Ihe dar.

— Uma casa melhor é necessaria — disse para a mulher. E parecia justo, agora que
eram dois. Exigiu que escolhesse as mais belas I&s cor de tijolo, fios verdes para os batentes, e
pressa para a casa acontecer.

Mas pronta a casa, ja ndo Ihe pareceu suficiente.

— Para que ter casa, se podemos ter palacio? — perguntou. Sem querer resposta
imediatamente ordenou que fosse de pedra com arremates em prata.

Dias e dias, semanas e meses trabalhou a moca tecendo tetos e portas, e patios e escadas,
e salas e pogos. A neve caia la fora, e ela ndo tinha tempo para chamar o sol. A noite chegava,
e ela ndo tinha tempo para arrematar o dia. Tecia e entristecia, enquanto sem parar batiam os
pentes acompanhando o ritmo da lancadeira.

Afinal o palécio ficou pronto. E entre tantos cdmodos, o marido escolheu para ela e seu
tear o mais alto quarto da mais alta torre.

— E para que ninguém saiba do tapete — ele disse. E antes de trancar a porta a chave,
advertiu: — Faltam as estrebarias. E ndo se esqueca dos cavalos!

Sem descanso tecia a mulher os caprichos do marido, enchendo o palacio de luxos, 0s
cofres de moedas, as salas de criados. Tecer era tudo o que fazia. Tecer era tudo o que queria
fazer.

E tecendo, ela prépria trouxe o tempo em que sua tristeza lhe pareceu maior que o
palacio com todos os seus tesouros. E pela primeira vez pensou em como seria bom estar
sozinha de novo.

S6 esperou anoitecer. Levantou-se enquanto o marido dormia sonhando com novas
exigéncias. E descalga, para ndo fazer barulho, subiu a longa escada da torre, sentou-se ao tear.
Desta vez ndo precisou escolher linha nenhuma. Segurou a langadeira ao contrario, e jogando-
a veloz de um lado para o outro, comecgou a desfazer seu tecido. Desteceu os cavalos, as
carruagens, as estrebarias, os jardins. Depois desteceu os criados e o palacio e todas as
maravilhas que continha.

E novamente se viu na sua casa pequena e sorriu para o jardim além da janela.

A noite acabava quando o marido estranhando a cama dura acordou, e, espantado, olhou
em volta. Nao teve tempo de se levantar. Ela ja desfazia o desenho escuro dos sapatos, e ele viu
seus pes desaparecendo, sumindo as pernas. Rapido, o nada subiu-lhe pelo corpo, tomou o peito
aprumado, o emplumado chapéu.

Entdo, como se ouvisse a chegada do sol, a moga escolheu uma linha clara. E foi passando

a devagar entre os fios, delicado traco de luz, que a manha repetiu na linha do horizonte.
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Cronica: a casa das ilus6es perdidas (Moacyr Scliar)- Versao digitada

Quando ela anunciou que estava gravida, a primeira reacao dele foi de desagrado, logo
sequida de franca irritacdo. Que coisa, disse, vocé ndo podia tomar cuidado, engravidar logo
agora que estou desempregado, huma pior, vocé ndo tem cabega mesmo, ndo sei 0 que vi em
vocé, ja deveria ter trocado de mulher havia muito tempo. Ela, naturalmente, chorou, chorou
muito. Disse que ele tinha razdo, que aquilo fora uma irresponsabilidade, mas mesmo assim
queria ter o filho. Sempre sonhara com isso, com a maternidade -e agora que 0 sonho estava
prestes a se realizar, ndo deixaria que ele se desfizesse.

--Por favor, suplicou. --Eu fago tudo que vocé quiser, eu dou um jeito de arranjar trabalho,
eu sustento o nené, mas, por favor, me deixe ser mae.

Ele disse que ia pensar. Ao fim de trés dias daria a resposta. E sumiu.

Voltou, ndo ao cabo de trés dias, mas de trés meses. Aquela altura ela ja estava com uma
barriga avantajada que tornava impossivel o aborto; ao vé-lo, esqueceu a desconsideracéo,
esqueceu tudo - estava certo de que ele vinha com a mensagem que tanto esperava, vocé pode
ter o nené, eu ajudo vocé a cria-lo.

Estava errada. Ele vinha, sim, dizer-lhe que podia dar a luz a crianca; mas ndo para ficar
com ela. Ja tinha feito o negdcio: trocariam o recém-nascido por uma casa. A casa que ndo
tinham e que agora seria o lar deles, o lar onde — agora ele prometia — ficariam para sempre.

Ela ficou desesperada. De novo caiu em prantos, de novo implorou. Ele se mostrou
irredutivel. E ela, como sempre, cedeu.

Entregue a crianca, foram visitar a casa. Era uma modesta constru¢do num bairro popular.
Mas era o lar prometido e ela ficou extasiada. Ali mesmo, contudo, fez uma declaragéo:

-- N6s vamos encher esta casa de criancgas. Quatro ou cinco, no minimo.

Ele ndo disse nada, mas ficou pensando. Quatro ou cinco casas, aquilo era um bom

comeco.

Noticia Folha de S&o Paulo - Policia investiga troca de bebé por casa

A policia do Parand esté investigando trés casos de doagdo ilegal de bebés no Estado, que
teriam sido trocados pelos pais por material de construcdo, cestas basicas e por uma casa. Os
trés casos envolvem a troca de quatro criangas.

O caso mais recente aconteceu no més passado, em Campina Grande do Sul. Elizabete

Souza Brandé&o, 18, entregou no dia 11 de maio a filha, nascida dois dias antes, para um casal
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de Santa Catarina, ainda ndo localizado ou identificado pela policia. Elizabete esté foragida e a
policia ainda ndo sabe onde esta a menina nem tem pistas do casal que a levou.

Em outro caso, que aconteceu em abril, no municipio de Pontal do Parana (litoral do
Estado), Maria do Nascimento Silva, 38, entregou seu filho para Jurema Marcondes Frumento.
Jurema, segundo a policia, intermediou uma negocia¢do com um casal que teria levado a crianca
para 0 Mato Grosso.

A mae, Maria do Nascimento, disse a policia que, em troca do bebé, receberia cestas basicas
e uma casa em Pontal avaliada em R$ 13 mil. Ela mesma denunciou o caso a policia porque,
apesar de ter recebido as cestas, ndo ganhou a casa.

Jurema Frumento disse a Agéncia Folha ontem que ndo ganhou nada intermediando a

negociacdo. Em seu depoimento, ela disse que seu objetivo foi ajudar Maria.



