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RESUMO

As discussdes sobre cidadania durante a formacdo na Educacdo Béasica séo
fundamentais para orientar as praticas cidadas cotidianas dos jovens estudantes,
especialmente na etapa do Ensino Médio. Este trabalho de métodos qualitativos se
baseia na seguinte questdo: Como a cidadania est4 sendo abordada e discutida nos
livros didaticos da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA) em uma
Colecéao aprovada no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) em
2021, e como essa abordagem contribui para a formacéo cidada do estudante nessa
etapa de ensino? Neste sentido, este trabalho tem como principal objetivo investigar
e analisar como a cidadania é discutida nos livros didaticos da Area de CHSA da
Colecao Ser Protagonista. Buscamos identificar as principais abordagens utilizadas
na discusséo do tema e verificar se elas atendem as necessidades educacionais e
sociais dos estudantes do Ensino Médio. Os procedimentos metodoldgicos utilizados
nesta pesquisa se baseiam na analise dos seguintes documentos: o Guia do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2021, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a Colecao Ser Protagonista, de autoria de Janaina Tiosse
de Oliveira Corréa Cilli, Bianca Barbagallo Zucchi, Valéria Aparecida Vaz da Silva e
Flavio Manzatto de Souza, aprovada no PNLD 2021. Também analisamos livros e
artigos que tratam da tematica em questdo. As abordagens utilizadas neste trabalho
s&o fundamentais para o ensino dos componentes curriculares que integram a Area
de CHSA: Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia, especialmente para o ensino de
Geografia, tendo em vista que uma das metas dessa disciplina é possibilitar que o
estudante compreenda o espaco em que vive para atuar nele como cidadao. A analise
realizada indica que a cidadania € abordada de forma satisfatdria nos livros didaticos
da Colecdo Ser Protagonista da Area de CHSA. A tematica é trabalhada
continuamente ao longo dos seis Volumes da referida Colecdo, destacando
conhecimentos, atitudes e valores essenciais para despertar a consciéncia critica dos
estudantes do Ensino Médio e ajuda-los a entender a sociedade na qual estéo
inseridos e a serem participantes ativos nela.

Palavras-chave: Formacao Cidada; Ensino Médio; PNLD.



ABSTRACT

Discussions about citizenship during Basic Education training are fundamental to guide
the daily citizenship practices of young students, especially in the High School stage.
This qualitative methods work is based on the following question: How citizenship is
being approached and discussed in textbooks in the Area of Applied Human and Social
Sciences (CHSA) in a Collection approved in the National Book and Teaching Material
Program (PNLD) in 2021, and how does this approach contribute to the student’s
citizenship training at this stage of education? In this sense, this work's main objective
is to investigate and analyze how citizenship is discussed in textbooks in the CHSA
Area of the Ser Protagonista Collection. We sought to identify the main approaches
used in discussing the topic and verify whether they meet the educational and social
needs of high school students. The methodological procedures used in this research
are based on the analysis of the following documents: the 2021 National Book and
Teaching Material Program Guide (PNLD), the National Common Curricular Base
(BNCC) and the Ser Protagonista Collection, authored by Janaina Tiosse by Oliveira
Corréa Cilli, Bianca Barbagallo Zucchi, Valéria Aparecida Vaz da Silva and Flavio
Manzatto de Souza, approved in PNLD 2021. We also analyzed books and articles
that deal with the topic in question. The approaches used in this work are fundamental
for teaching the curricular components that make up the CHSA Area: Philosophy,
Geography, History and Sociology, especially for teaching Geography, considering that
one of the goals of this discipline is to enable the student to understand the space in
which he lives to act in it as a citizen. The analysis carried out indicates that citizenship
is satisfactorily addressed in the textbooks of the Ser Protagonista Collection of the
CHSA Area. The theme is worked on continuously throughout the six Volumes of the
aforementioned Collection, highlighting essential knowledge, attitudes and values to
awaken the critical consciousness of high school students and help them understand
the society in which they are inserted and to be active participants in it.

Keywords: Citizenship Training; High School; PNLD.
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INTRODUCAO

A cidadania € um tema amplamente debatido, cujo conceito esta em constante
renovagao diante das infinitas transformagdes sociais e mudangas de paradigmas.
Sendo assim, a mesma se configura como um dos temas centrais na Area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA). As disciplinas que compdem esta Area, por
meio de diferentes perspectivas e métodos de analise, tratam da complexa relagao
entre o individuo e a sociedade, buscando compreender quais sao os direitos, deveres
e responsabilidades que definem e/ou significa ser cidadao.

No contexto atual, marcado por desafios como desigualdades sociais, crises
politicas e avangos tecnoldgicos, a discussao sobre a cidadania torna-se ainda mais
relevante. As definicdes e conceitos tradicionais de cidadania confrontam-se com
novas realidades e exigéncias que requerem uma analise critica e contextualizada
qgue leve em conta as novas e diversas formas de ser e estar no mundo.

Nesse sentido, examinar criticamente a discussédo da cidadania no ambito da
Area das CHSA é essencial para compreender o que realmente significa a formagéo
de cidaddos no ambiente escolar. E importante analisar e entender como estéo
estruturadas as possibilidades, as estratégias e as atividades que potencializam esta
formacéao que visa a integracao de jovens cidadaos criticos, autdnomos e conscientes
na sociedade.

O principal objetivo deste trabalho €, portanto, investigar e analisar como a
cidadania é discutida nos livros didaticos da Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, da Colecdo Ser Protagonista, identificando as principais abordagens
utilizadas na discussédo do tema e verificando se estas atendem as necessidades
educacionais e sociais dos estudantes do Ensino Médio.

Para alcangar os objetivos propostos, este trabalho fundamentou-se em uma
abordagem qualitativa, baseada na revisdo bibliografica e analise documental. A
revisao bibliografica abrangeu livros, artigos cientificos e outros textos relevantes
sobre o tema da cidadania. Ja a analise documental se concentrou em leis e editais
que normatizam as propostas curriculares e a produgdo e distribuicdo de livros
didaticos no pais. Além disso, foi realizada uma analise critica dos seis Volumes do
livros didaticos da Area Ciéncias de Humanas e Sociais Aplicadas da Colecdo Ser
Protagonista, da Editora SM, aprovada no PNLD 2021.
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Estruturalmente, o presente Trabalho de Conclusao de Curso esta organizado
em trés capitulos. O primeiro capitulo apresenta um resgate historico do livro didatico
no Brasil, com o objetivo de compreender a extensdo das mudangas nos materiais
didaticos do Novo Ensino Médio.

O segundo capitulo introduz o conceito de cidadania e descreve os seis
Volumes voltados para o Ensino Médio da Colegdo Ser Protagonista da Area de
CHSA. O foco esta nos conhecimentos, atitudes e valores que os estudantes do
Ensino Médio devem construir com base nas Competéncias Gerais da Educacao
Basica, nas Competéncias Especificas e nas Habilidades da Area de CHSA, previstas
pela BNCC, as quais visam a formacao para a cidadania.

O terceiro capitulo aborda o assunto central da pesquisa: a discussdo do
conceito de cidadania nos livros didaticos da Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. A andlise realizada neste capitulo evidencia e expde como o tema é
abordado na Colecgao selecionada, avaliando se as propostas de textos, atividades,
imagens e projetos de pesquisas atendem as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular e se as estratégias utilizadas contribuem de fato para a formacéao cidada
dos estudantes.

Reconhecendo a importancia de investigar as lacunas existentes entre o que é
proposto nos documentos normativos para os curriculos escolares e a efetiva
implementagao dessas diretrizes nos livros didaticos distribuidos as escolas do pais,
a presente discussao visa nao apenas mostrar como a cidadania tem sido abordada
com os estudantes do Ensino Médio, mas, sobretudo, evidenciar a importancia de
trabalhar a cidadania para além de um mero conjunto de direitos e deveres a serem
assimilados passivamente e reproduzidos pelos estudantes. Aborda-se a cidadania
como uma ferramenta que promove o desenvolvimento integral do estudante para a

sua atuacao na sociedade enquanto cidadao.
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METODOLOGIA

O desenvolvimento desta pesquisa foi fundamentado na metodologia
qualitativa, definida por Martins (2004, p. 289) “como aquela que privilegia a analise
de microprocessos, através do estudo das agdes sociais individuais e grupais,
realizando um exame intensivo dos dados e caracterizada pela heterodoxia no
momento da analise”.

A escolha dessa abordagem se justifica pela viabilidade de uma compreensao
mais profunda e detalhada da realidade que esse tipo de pesquisa oferece. Isso se
deve a busca por entender a complexidade das situacgdes, levando em consideracao
os pequenos detalhes das informagdes coletadas. Ao contrario de simplesmente
analisar numeros ou estatisticas, essa abordagem valoriza diferentes perspectivas e
acompanha as sinuosidades da pesquisa e do sujeito investigado.

Os procedimentos metodoldgicos adotados incluiram o levantamento e a
revisao bibliografica, bem como a andlise documental. Para isso, foram consultadas
fontes confiaveis em periddicos, anais, livros, sites da internet e documentos oficiais
e normativos.

A utilizagdo desses procedimentos, na perspectiva de Fontana (2018, p. 67),
‘resguarda o designio de dar aos pesquisadores o conhecimento e a interagdo com
as pesquisas ja realizadas acerca do seu tema, oferecendo assim, uma maior
habituagdo dos mesmos a area, aos conceitos, as teorias e as nogdes que englobam
sua tematica de estudo”.

Os documentos analisados foram o Guia do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) de 2021, ano em que ocorreram mudangas significativas no
edital e no formato dos livros didaticos que conheciamos, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o documento norteador para a elaboragédo dos curriculos e das
propostas pedagogicas das instituicbes escolares, e os seis Volumes de livros
didaticos da Colecao Ser Protagonista.

A andlise dos dados coletados possibilitou o diagnéstico e a abordagem das
nocdes de cidadania presentes nos livros didaticos do Ensino Médio da Area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Figura 1), objeto de estudo deste trabalho.

A investigacdo foi realizada com livros didaticos do Ensino Médio por
entendermos que essa etapa da educacao se configura como um momento crucial na

vida dos jovens, marcado por profundas transformacdes e pelo despertar da
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consciéncia critica. Nesse contexto, o trabalho com a cidadania assume um papel
fundamental, transcendendo a condicdo de um mero tema e se tornando uma
ferramenta essencial para a formacdo de individuos conscientes, criticos e
autébnomos, capazes de tomar decisdes responsaveis e embasadas em valores éticos,

preparados para os desafios da vida em sociedade.

Figura 1: Volumes da Colegdo Ser Protagonista da Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, da Editora SM

[ CIENCIAS HUMANAS
£ SOUIAIS APLICADAS

CIDADANIA € ETICA

Fonte: SM Educacgéao (2021).
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1. O LIVRO DIDATICO NO BRASIL

O livro didatico, ao longo de sua histéria, acompanhou as transformacgdes da

educacédo, assumindo diferentes fungdes e se adaptando as diversas pedagogias.

Sob a égide da chamada pedagogia tradicional, eles dividiram com o mestre
o protagonismo da cena escolar. Na pedagogia moderna, contribuiram para
a pratica do método de ensino intuitivo por meio das séries graduadas e dos
manuais de licdes de coisas. Na Escola Nova, em sintonia com os postulados
da “escola ativa”, centrada na atividade do aluno, os livros foram
ressignificados (TEIVE, 2015, p. 829).

Na chamada sociedade da informacdo e do conhecimento, isso certamente
mudou. No entanto, ndo podemos negar que o livro ainda mantém, ao lado de outros
materiais didaticos, seu lugar nas salas de aula como um instrumento de mediacéo
pedagdgica essencial. A qualidade do conteudo, a acessibilidade e a capacidade de
engajar os estudantes continuam sendo critérios essenciais na avaliagéo dos livros
didaticos.

No entanto, para que possamos compreender a permanéncia e a pertinéncia
do livro didatico, levando em conta o atual momento de insergdo desse recurso no
contexto escolar, se faz necessario considerar algumas decisdes e mudangas que
contribuiram para que o livro didatico esteja presente nas instituicdes escolares, nos
mais diversos componentes curriculares.

Em 1929, ocorreu a criagao do Instituto Nacional do Livro (INL), para legislar
sobre politicas publicas do livro didatico. Em 1938, foi instituida a Comissdo Nacional
do Livro Didatico (CNLD), com o objetivo de estabelecer a primeira politica de controle
de producédo e circulacdo dos livros no pais. Apdés alguns anos sem grandes
mudancas, em 1966, um acordo entre o MEC e a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (USAID) criou a Comissao do Livro Técnico e Livro
Didatico (COLTED), coordenando as acdes referentes a producdo, edicdo e
distribuicado do livro didatico (BRASIL, 2023a).

Em 1970, com os recursos do Instituto Nacional do Livro, o MEC implementou
o sistema de coedig¢ao de livros com as editoras nacionais. Ja em 1971, o INL passou
a desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF),
que assumiu a administragdo e o gerenciamento dos recursos financeiros para a

COLTED. Nesse mesmo ano, ocorreu o término do convénio MEC/USAID, efetivando-
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se com a implantagao do sistema de contribuicdo financeira das unidades federadas
para o Fundo do Livro Didatico. Em 1976, com a extingao do INL, a Fundagao Nacional
do Material Escolar (FENAME) tornou-se responsavel pela execugéo do programa do
livro didatico. Porém, devido a insuficiéncia dos recursos do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo (FNDE) para atender todos os alunos do ensino
fundamental da rede publica, a grande maioria das escolas municipais foi excluida do
programa (BRASIL, 2023a).

Em 1985, com a edigdo do Decreto n°® 91.542, de 19 de agosto de 1985, o
Governo Federal criou o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), e em 1993/1994,
sdo definidos os critérios para a avaliacdo dos livros didaticos, com a publicacao
“Definicao de Critérios para Avaliagao dos Livros Didaticos” pelo MEC/FAE/UNESCO,
iniciando-se em 1996 o processo de avaliagao pedagdgica dos livros inscritos para o
PNLD, sendo publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 12 a 42 série (BRASIL,
2023a).

Nesse contexto de avancos, percebemos que a preocupagcao com os livros
didaticos no Brasil ndo é recente. Como mencionado anteriormente, ela teve inicio
com a legislacao do livro didatico, criada em 1938 pelo Decreto-Lei n°® 1.006/38. A
relevancia do livro didatico para a histéria do curriculo e da cultura escolar &, portanto,
indiscutivel. Contudo, conforme destaca Teive (2015, p. 829), “apesar de ser uma fonte
valiosa para o historiador da educacéo, a pesquisa historica sobre o livro foi, durante
muito tempo, negligenciada”. Hoje, no entanto, os pesquisadores da area concordam
que o estudo dos livros didaticos oferece um amplo leque de possibilidades de
pesquisa, reconhecendo sua relevancia.

A importancia e o papel do livro didatico no processo de ensino-aprendizagem
tornam-se ainda mais evidentes através dos varios programas que o Governo Federal
langou com o objetivo de disponibiliza-lo para todos os estudantes de escolas publicas
do pais (DOMINGUINI, 2010). Este, segundo Bittencourt (2004, p. 1), passou a “[...]
ser analisado sob varias perspectivas, destacando-se os aspectos educativos e o seu
papel na configuragao da escola contemporanea”.

Diante do exposto, é necessario, portanto, entender o que é e como funciona o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

O PNLD é uma politica publica implementada pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e pelo Ministério da Educacao (MEC),
destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre
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outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita
as escolas publicas de Educacio Basica das redes federal, estaduais, municipais e
distrital (BRASIL, 2018a).

O principal objetivo do PNLD ¢é avaliar os livros didaticos disponiveis,
selecionando e disponibilizando aqueles que estdo de acordo com os critérios
estabelecidos pelo MEC em uma lista a disposicdo dos professores para que eles
possam escolher o livro que deseja utilizar em seu trabalho em sala de aula (BRASIL,
2010).

Com a edi¢do do Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, os Programas do
Livro foram unificados. As ag¢des de aquisicao e distribuicdo de livros didaticos e
literarios, anteriormente contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), foram consolidadas
em um unico Programa, chamado Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
— PNLD (BRASIL, 2018a).

Com a nova nomenclatura, o PNLD também teve seu escopo ampliado com a
possibilidade de inclusdo de outros materiais de apoio a pratica educativa para além
das obras didaticas e literarias: obras pedagdgicas, softwares e jogos educacionais,
materiais de reforgo e correcao de fluxo, materiais de formacao e materiais destinados
a gestao escolar, entre outros. Além disso, a abrangéncia do Programa também
aumentou, passando a incluir o atendimento a educacéao infantil e as instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o
Poder Publico (BRASIL, 2018a). Todos esses investimentos transformaram o PNLD
no maior programa de distribuicao de livros didaticos do mundo.

O PNLD busca, ainda, fornecer aos professores as informagdes necessarias a
respeito das coleg¢des de livros didaticos para possibilitar a escolha da obra que melhor
se adequa ao plano didatico e a metodologia de cada professor (BRASIL, 2010).
Nesse sentido, o Guia de Livros Didaticos € uma peca fundamental do referido
Programa e tem, a principio, trés fungdes. A primeira delas é orientar os professores
da Educacdo Basica para que possam realizar melhor o processo de escolha das
obras didaticas que serdo utilizadas nas escolas do Brasil (BRASIL, 2018b). O
destinatario inicial do Guia do PNLD é&, portanto, os professores.

A segunda fungao do Guia de Livros Didaticos € enunciar os pressupostos da
avaliacado pedagodgica, efetivados em observancia ao Edital do PNLD e em
conformidade com as afirmagdes académicas atualizadas. Além de apresentar
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reflexdes fundamentais a formacao docente no tocante aos processos de mediagao
pedagogica. Como instrumento publico, o referido Guia, cumpre, ademais, a terceira
funcao, que é apresentar os parametros de efetivacao legal do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico, contendo elementos que norteiam os procedimentos de
aquisicao e distribuicdo das obras as escolas do pais. Essa fungao corrobora com o
que Oliveira e Giordani (2017, p. 27-28) pensam ao dizer que, na contemporaneidade,
‘[...] ndo apenas os saberes presentes nos livros funcionam como ferramentas
pedagodgicas, mas também os conhecimentos gestados no processo de avaliagéao
encabecado pelo PNLD”.

Neste contexto, ao buscarmos compreender os usos e funcdes dos livros
didaticos, nos deparamos com a seguinte questao: o que é e qual é a finalidade do

livro didatico?

Para os estudantes, ele € mais do que o principal material de suporte as aulas
e pesquisa. Os estudantes podem interagir com o livro de diferentes
maneiras, lendo ou apenas passando os olhos em boa parte dele, dialogando
com o texto principal, com boxes, mapas, figuras ou outros elementos textuais
presentes nas obras. Para grande parte deles (sobretudo os mais pobres,
concentrados majoritariamente nas escolas publicas), os livros didaticos
muitas vezes sdo a unica publicacdo impressa que tém em sua casa.
Travestem-se, assim, da condi¢cdo de referenciais portadores de verdade,
inquestionaveis, sobretudo em familias caracterizadas por baixa
escolarizagao, as quais a sociedade veda possibilidades de um dialogo critico
com qualquer fonte de informacdo. Neste sentido, os livros sdo instrumento
fundamental na participagdo da escola enquanto formadora de visbes de
mundo das futuras geragdes (SANTOS, 2019, p. 31).

Portanto, em consonéncia com o autor supracitado, podemos entender que o
livro didatico se configura como uma ferramenta indispensavel no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes. Ele contribui de maneira significativa para o sucesso
escolar, pois ndo apenas fornece informagdes, mas também promove a aprendizagem
e estimula a autonomia dos mesmos. Além disso, o livro didatico também desempenha
um papel social importante, pois ajuda a promover a inclusdo social ao oferecer
acesso ao conhecimento a todos os estudantes, independentemente de sua condigao
socioeconémica.

Para os professores, os livros didaticos também cumprem diversas fungoes.
Santos (2019) reflete que, mais do que ferramentas didaticas nas aulas e materiais de
extensdo para consulta dos estudantes em casa, eles também desempenham um

papel crucial na preparacao das aulas e na definicdo dos conteudos curriculares.
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O livro didatico também é frequentemente utilizado como instrumento de
formacé&o para os professores, especialmente em temas que eles ndo dominam. Essa
situagdo € mais comum quando a formacédo inicial do professor é insuficiente ou
quando ele leciona uma disciplina que nao corresponde a sua formagdo. Neste
sentido, conforme Santos e Lastoria (2019, p. 75) “[...] na construgdo do conhecimento

em sala de aula, o livro didatico sempre esta presente no trabalho do professor”.

1.1 Areforma do Ensino Médio e o livro didatico de Geografia

O Ensino Médio no Brasil passou por uma série de transformagdes ao longo do
tempo, e o Novo Ensino Médio representa uma mudanga significativa na estrutura
educacional brasileira.

A histéria dessa etapa da Educacdo Basica remonta a chamada “Reforma
Francisco Campos”, ocorrida em 1931. Essa reforma, para Dallabrida (2009, p. 185),
“[...] estabeleceu oficialmente, em nivel nacional, a modernizagdo do ensino
secundario brasileiro [...] pois ela rompe com as estruturas seculares desse nivel de
escolarizagao”.

Desde entéo, essa etapa de ensino passou por varias modificagdes até chegar
a sua configuragcdo mais recente, expressa pela Lei 13.415, de 16 de fevereiro de
2017. Essa Lei estabelece muitas alteragdes no Ensino Médio que conheciamos,
agora denominado Novo Ensino Médio.

A implantagao da BNCC trouxe mudangas significativas para o Ensino Médio
com a flexibilizagao do curriculo. A principal alteragao foi a organizacao das disciplinas
por Areas de conhecimento. Essas Areas sdo: Linguagens e suas Tecnologias;
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Além disso, o curriculo foi dividido em duas partes:
Formacdo Geral Basica, composta por conhecimentos essenciais e habilidades
comuns a todos os estudantes; e Itinerarios Formativos, os quais oferecem opgoes
especificas de estudo, permitindo que os estudantes escolham as areas de interesse
(BRASIL, 2017).

Essas mudancas, a partir do que esta descrito na BNCC, tém como objetivo
garantir uma educag¢ao mais abrangente e adaptada as necessidades dos estudantes,
promovendo a igualdade e a qualidade do ensino no Brasil, garantindo a progressao
das aprendizagens essenciais do Ensino Fundamental para o Ensino Médio. “[...]
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essas aprendizagens devem assegurar aos estudantes a capacidade de acompanhar
e participar dos debates que a cidadania exige, entendendo e questionando os
argumentos que apoiam as diferentes posi¢des” (BRASIL, 2017, p. 479).

A iniciativa, na perspectiva de Lacerda e Peluso (2023), teve como objetivo
tornar os conteudos mais interdisciplinares, propondo trabalhar o mesmo tema em
sala de aula por meio de diferentes componentes da Area de conhecimento
correspondente. No caso da Geografia, que agora esta inserida na Area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, juntamente com Filosofia, Histéria e Sociologia, passou
a ter seus conhecimentos abordados de forma interdisciplinar com esses
componentes, ou pelo menos, essa € a ideia da proposta.

Ja Crescéncio e Azevedo (2022) destacam que as alteragdes advindas da
reforma educacional geraram diversas dificuldades para os professores. As principais
problematicas se concentram na suposta interdisciplinaridade, nos projetos e nas
ramificagdes disciplinares. Diante disso, torna-se crucial analisar como 0s processos
da reforma, a implementagdo da BNCC-EM (Base Nacional Comum Curricular —
Ensino Médio) e das DCNEM (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio)
modificaram o Edital, os Guias do PNLD Ensino Médio e, por conseguinte, os livros
didaticos aprovados.

No ambito do PNLD 2021 Novo Ensino Médio, o Ministério da Educagao aponta
em sua apresentacdo do Guia do PNLD 2021, que a contextualizagdo esta
relacionada a resolugao de problemas reais da vida do estudante. As obras didaticas
por Area do conhecimento e obras didaticas especificas sdo elaboradas com base
nas diretrizes da reforma do Ensino Médio, cujo objetivo € promover uma trajetoria
escolar que faca sentido para os jovens, estabelecendo um dialogo efetivo com seus
planos e realizagbes. Ao mesmo tempo em que se busca o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores com potencial para capacita-los para
lidar com desafios da sociedade contemporanea (BRASIL, 2021a, p. 17).

Neste contexto, coloca-se a seguinte questao: qual o lugar do livro didatico de
Geografia na reforma do Ensino Médio?

Primeiro, para refletir sobre esse questionamento é necessario explicitar que,
na abordagem de Santos (2017), considera-se que avaliar um livro didatico € um
grande desafio, pois em sua esséncia, esses materiais congregam muitas visdes de
mundo, algumas alinhadas com a realidade e muitas outras aproximadas de uma

visao estereotipada de povos e paises.



23

O cerne que se impde aos Livros Didaticos de Geografia talvez seja maior
que para todas as outras areas do conhecimento, tanto pela totalidade de
temas que nossa ciéncia “teima” estudar, como pelos processos de
transformacado que o espago geografico perpassa em cada triénio, periodo
este em que as colegdes sdo renovadas nas instituigcdes publicas de ensino.
Pensar em um material para criangas tao diferenciadas em suas
necessidades e possibilidades de aprendizagem € uma reflexao herculana, o
que leva o processo de avaliagao dos LDs a ser uma tarefa importante, sendo
ainda mais, a participacao de docentes que atuam na educagao basica, uma
vez que estes sdo os usuarios finais do produto (SANTOS, 2017, p. 139).

Assim, partindo da analise de Santos (2017), torna-se evidente a importancia
de se pensar o livro didatico, em todas as suas etapas, desde a avaliacdo até a
chegada as escolas. Essa reflexdo critica é fundamental para garantir que este
material cumpra seu papel como ferramenta de alta qualidade para o ensino e a
aprendizagem. Ao analisarmos o livro didatico de forma critica, podemos identificar
suas qualidades e falhas, avaliando se ele esta de acordo com os principios da
educacéo e se contribui para a formacgéo integral dos estudantes.

A importancia de pensar esse processo evidencia-se pelo fato de este material
didatico continuar sendo um recurso amplamente utilizado nas instituicbes de
Educacgao Basica. Levando isso em consideragao, Marques (2019, p. 121) destaca,
“[...] se até hoje o livro esteve e esta presente nas escolas e ele tem um valor simbélico
consideravel, € porque, mesmo com outros motivos, vivemos em uma sociedade que
atribui a palavra escrita e a esse objeto um valor igualmente consideravel”.

Essa observacio ressalta a relevancia duradoura do livro didatico como um
elemento fundamental no cenario educacional. A sua presencga constante nas escolas
reflete ndo apenas a sua utilidade pratica, mas também o significado simbdlico que a
sociedade atribui a palavra escrita e ao livro como uma ferramenta essencial para o
processo educativo. Consequentemente, ao analisarmos o livro didatico, devemos
considerar ndo apenas suas caracteristicas pedagogicas, mas também reconhecer o

contexto social que perpetua a sua importancia ao longo do tempo.

O processo de avaliagdo ndo se trata somente de um processo que culmina
com a aprovagao/reprovagao de determinada colegéo didatica, seguindo as
orientagdes do edital, mas implica desenvolver o olhar para os detalhes de
um Livro Didatico, dos diferentes elementos que o compdem e que podem
contribuir no processo educativo (COPATTI, 2017, p. 163).

Entende-se, desse modo, que compreender o lugar do livro didatico de
Geografia no conjunto das reformas é fundamental. Na perspectiva de Kaercher
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(2017), a Geografia, a escola e os livros tém o papel de nos ajudar a compreender o
mundo de forma mais clara e complexa. O livro deve estar alinhado com o cotidiano,
mas sem impor uma visdo forcada. E importante encontrar um equilibrio: o livro auxilia
o professor a ir além das paredes da sala de aula, mas n&ao deve controlar sua acao
detalhadamente. O foco principal € o professor e os estudantes, enquanto o livro é

uma ferramenta no processo educativo.

No caso do uso do livro didatico é importante ter claro que um texto didatico
esta produzido e se apresenta pronto e acabado, nesse sentido cabe ao
professor fazer os questionamentos que permitam reconhecer a instabilidade
e superacao do conhecimento. Ao questionar € possivel abrir caminho para
desvendar o novo, para descobrir além do que esta posto (CALLAI, 2011, p.
134).

Neste contexto, coaduna-se com a concepcgéo de Azambuja (2017), de que na
renovagao do ensino de Geografia, as defini¢des de conteudo-forma fazem parte do
processo de planejamento e execugao das atividades. O conteudo deve considerar
tanto os principios tedricos e metodoldgicos da ciéncia quanto a realidade social e
histérica dos estudantes e da comunidade escolar. Nesse sentido, o livro didatico é
visto como um recurso organizador que apresenta o conhecimento cientifico e orienta
sua apropriagao no contexto escolar.

Diante de todo esse cenario, a pergunta central é: como a Geografia e seus
conteudos sao abordados no Novo Ensino Médio?

O livro didatico de Geografia apresenta-se ndo mais como especifico de sua
Area, mas assume o papel de Subarea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
conforme consta na BNCC para o Ensino Médio. Na teoria, a Geografia ndo perde sua
especificidade como Area, mas atua como um dos focos dentro da grande Area das
Ciéncias Humanas, contribuindo para a formacgao integral dos estudantes.

As Competéncias Especificas da Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, bem como as Habilidades propostas, se configuram como um conjunto
interligado de saberes que atuam para o desenvolvimento do autoconhecimento e da
capacidade de interagdo com o outro, valorizando a autonomia do estudante.

Para Callai (2011, p. 130), o livro didatico “[...] €, sem duvida, uma possibilidade
para democratizar o aceso ao conhecimento, e como tal uma ferramenta poderosa
para a construcdo da cidadania”. No contexto do PNLD, percebe-se que a
preocupagao quanto a formagao para a cidadania permeia toda a histéria do
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Programa, Sabota e Silva (2017, p. 86) destaca que “[...] a cada Edital, os aspectos
avaliativos voltados para a formagdo cidada séo reiterados e ja se mostram

consolidados no contexto das avaliagdes”.

Para formar cidadaos participativos, conscientes, criticos e criativos, em uma
sociedade cada vez mais complexa, é preciso levar os estudantes a
desenvolverem multiplas habilidades cognitivas. A apresentagéo de conceitos
e procedimentos sem motivagdo prévia, seguida de exemplos resolvidos
como modelo para sua aplicagao em exercicios repetitivos € danosa, pois nao
permite a construgdo, pelo estudante, de um conhecimento significativo e
condena esse estudante a ser um simples repetidor de procedimentos
memorizados. Assim, 0 ensino que ignore a necessidade da aquisi¢do das
varias habilidades cognitivas e se dedique primordialmente a memorizagéo
de definigbes, procedimentos e a resolugao de exercicios rotineiros de fixagéo
nao propicia uma formagao adequada para as demandas da sociedade atual
(BRASIL, 2015, p. 39).

Nesta perspectiva, refletir sobre como os livros didaticos atuais abordam a
cidadania se torna ainda mais relevante. Afinal, esses materiais educativos nédo séo
apenas fontes de conhecimento, mas também representam um instrumento
socializador do saber, capaz de moldar a nossa compreensao do mundo,
influenciando a nossa visdo da ciéncia, da histéria e dos fatos. Compreender como a
cidadania é apresentada nesses materiais € fundamental para promover uma
formacao adequada aos estudantes, capacitando-os a serem cidadaos participativos,

conscientes e criticos em uma sociedade cada vez mais complexa.
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2. 0 CONCEITO DE CIDADANIA NA COLEGAO SER PROTAGONISTA NO ENSINO
MEDIO

Este capitulo apresenta, inicialmente, o conceito de cidadania e a importancia
da sua discuss&o no sistema educacional na atualidade. Em seguida, faz-se uma
descricdo da Colegdo Ser Protagonista da Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, detalhando sua estrutura e as abordagens adotadas na formulagdo dos
Volumes que a compdem. Finaliza-se com a apresentacdo e a descricdo das
Competéncias Gerais, Competéncias Especificas e Habilidades do Ensino Médio da

Area de CHSA, previstas na Base Nacional Comum Curricular.
2.1 O conceito de cidadania

A Constituicao Federal de 1988 define a cidadania como um dos principios
fundamentais da pessoa humana. Da mesma forma, estabelece que a educacéo,
como um direito de todos e um dever do Estado e da familia, precisa promover o
desenvolvimento da pessoa e prepara-la para o exercicio da cidadania (BRASIL,
2016).

A partir dos direitos assegurados na Constituicao de 1988, foi criada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996, para regulamentar
e organizar a educacao brasileira, reforcando o direito ao acesso a Educacgao Basica,
conforme consta no Capitulo Il — Da Educagéo Basica, Secédo | — Das Disposi¢des

Gerais, “Art. 22. A educagao basica tem por finalidades desenvolver o educando,

assequrar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e

fornece-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL,
2023b, p. 19, grifo nosso).

Sendo assim, podemos entender que a Constituicado Federal de 1988, também
conhecida como “Constituicao Cidada”, e a LDB estao intrinsicamente ligadas no que
diz respeito a cidadania e a educagao no Brasil. Isso nos leva a ressaltar aimportancia
de promover o desenvolvimento amplo do estudante para a sua atuagdo como
cidadao. No entanto, antes de investigarmos as possibilidades de uma formacao
cidada, precisamos definir o que é cidadania.

Para Cavalcanti e Souza (2014, p. 5), “cidadania esta ligada a participacao da

vida coletiva incluindo reivindicagdes de inclusédo social, de respeito a diversidade e
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de direitos mais amplos para melhores condi¢cdes de vida e de sobrevivéncia”. Trata-
se, portanto, de uma nogédo de cidadania que vai além de um status legalmente
concedido, mas que envolve a participagdo ativa na vida em sociedade. Nesse

sentido,

Pode-se atribuir a escola a responsabilidade direta e indireta com a cidadania.
Direta, quando ela possibilita as pessoas a construgdo do conhecimento e
tomada de uma consciéncia critica sobre a realidade. Indireta, quando se cré
que o saber e a consciéncia critica possibilitam outras praticas capazes de
mudar a realidade (CAVALCANTI; SOUZA, 2014, p. 6).

Nesta perspectiva, a escola assume um papel fundamental na formacao para
a cidadania. Neste contexto, coaduna-se com Santos e Vilar (2020, p. 228) de que o
Ensino de Geografia € “[...] propicio para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem com vistas a cidadania, e as demandas contemporaneas”.

Muito mais do que socializar o saber sistematizado, a escola institui e ensina
os estudantes a serem cidaddos. E, considerando que os livros didaticos
desempenham um papel crucial dentro das instituicdes escolares, servindo como uma
fonte de conhecimento essencial no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes, € importante que os conteudos abordados nos livros fornegam nao sé o
que significa “cidadania”, mas, sobretudo, uma visdo norteadora de como ser um
cidadao.

Neste ambito, encontra-se a Educacao Geografica, na qual conforme Santos e
Souto (2018, p. 88-89) esta “[...] objetiva um processo de ensino-aprendizagem
baseado na construgcdo de conhecimentos [...] visando um ensino pautado na
edificacdo de cidadaos capazes de utilizar os saberes construidos para fazer a leitura
critica do mundo”, contribuindo na formacéao cidada dos estudantes, assim como na
compreensao dos seus direitos e deveres perante a sociedade.

Diante do exposto, precisamos compreender como o0 conceito de cidadania
esta sendo abordado e discutido nesse material didatico tdo presente nas salas de
aula do Brasil, especialmente no Ensino Médio, que € uma etapa crucial na vida dos
jovens, marcada por profundas transformacodes e pelo despertar da consciéncia critica

e de valores que influenciarao suas decisdes ao longo da vida.
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2.2 A Colegao Ser Protagonista em evidéncia

A Colecao Ser Protagonista da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
publicada pela Editora SM, é composta por seis Volumes de livros didaticos com foco
para os quatro componentes curriculares da referida Area: Filosofia, Geografia,
Historia e Sociologia, de forma integrada. A mesma foi escrita por Janaina Tiosse de
Oliveira Corréa Cilli, Bianca Barbagallo Zucchi, Valéria Aparecida Vaz da Silva e Flavio
Manzatto de Souza.

Alinhada a Base Nacional Comum Curricular e aprovada no PNLD 2021, a
Colecdo destina-se a estudantes com idade entre 15 e 17 anos e visa o
desenvolvimento de competéncias e habilidades cognitivas e socioemocionais que
contribuam para a formacéo integral dos mesmos.

A Editora SM, na apresentacao da Colecao para o Guia do PNLD 2021, afirma
que os seis Volumes que a compdem visam promover o desenvolvimento integral dos
estudantes. O objetivo é incentivar ndo apenas a compreensado conceitual das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, mas também a pratica de habilidades
essenciais, como o dialogo, a reflexdo, a analise, a investigacdo, a elaboragao de
hipéteses e o planejamento de ag¢des. Além disso, o Guia de Livros Didaticos destaca
o estimulo a pesquisa, a resolucao de problemas e ao pensamento critico como
elementos essenciais para a formagao de estudantes ativos e participativos na
sociedade (BRASIL, 2021b).

Para orientar a escolha dos livros didaticos pelas instituicdbes escolares, o
Ministério da Educacéao elabora e divulga o Guia de Livros Didaticos. Esse Guia é
descrito pelo MEC como uma pecga fundamental do PNLD, instruindo os professores
da Educacgao Basica na selecao dos livros didaticos que serao utilizados nas escolas
do Brasil (BRASIL, 2018a).

O Guia do PNLD 2021, no qual a Colegao Ser Protagonista foi aprovada,
oferece orientagdes para a escolha do livro didatico que ira acompanhar o cotidiano
escolar do professor e dos estudantes no Ensino Médio. Essas orientagdes nao
apenas apresentam a estrutura de cada Volume de livro didatico, mas também
abordam seus conteudos, principios, fundamentos tedricos e propostas de atividades
e de avaliacédo (BRASIL, 2021b).

A referida Colecao é composta por seis Volumes do Livro do Estudante (LE),
Manual do Professor (MP) e Manual Digital do Professor (MDP). O Volume 1 (Etica e
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Cidadania) é voltado para as questdes relacionadas a cidadania, valores éticos e
responsabilidade social. O Volume 2 (Economia e Trabalho) aborda os conceitos
econdmicos e o mundo do trabalho. O Volume 3 (Politica e Relagbes de Poder) analisa
sistemas politicos, relagdes de poder e a participagéo civica. O Volume 4 (Territorio e
Fronteira) faz uma investigagdo sobre geografia, territérios e fronteiras. O Volume 5
(Sociedade e Cultura) explora os aspectos culturais, de identidade e diversidade. E o
Volume 6 (Conhecimento Cientifico e Tecnologias) foca no desenvolvimento de
habilidades de pesquisa e uso do conhecimento para resolver problemas complexos.

O Livro do Estudante dispée de uma organizagao fixa e autocontida, na qual
cada Volume apresenta-se dividido em Unidades e Capitulos, trazendo ainda os itens
“Conheca seu livro” e “Sumario”. Nos seis Volumes da Colegao, sao utilizadas
diferentes abordagens didatico-pedagdgicas, com foco nas metodologias ativas.

No que se refere ao Manual do Professor, o mesmo € dividido em duas partes.
A primeira reproduz o Livro do Estudante na integra. E a segunda apresenta uma
Secao no final de cada Volume, a qual dispde de orientacdes didaticas e informacgdes
gerais para os professores. Essas orientagdes estao divididas em trés temas: ABNCC
e o0 Ensino Médio; O Ensino Médio e as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; e
Possibilidades de Interdisciplinaridade: Ciéncias da Natureza.

O tépico “A BNCC e o Ensino Médio” traz orientagbes a partir de textos
descritivos e informativos que demonstram como os Volumes da Colegao estabelecem
um didlogo necessario com os principios normativos da BNCC e com outros
documentos curriculares. O objetivo consiste em orientar os professores a promover
o desenvolvimento do protagonismo intelectual dos jovens estudantes do Ensino
Médio.

O topico “O Ensino Médio e as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas” busca
possibilitar uma educacgao intercultural, que pensa a organizagao escolar tendo como
foco os estudantes. Nas paginas de orientagdo sobre o mesmo, a Colegédo também
traz textos informativos e descritivos, bem como alguns exemplos praticos da
importancia estratégica das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para a formacéao
ética e cidada dos estudantes nessa etapa de ensino.

Ja o topico “Possibilidades de Interdisciplinaridade: Ciéncias da Natureza”
apresenta algumas propostas de pesquisas que incentivam a percepgao
interdisciplinar e mobilizam as Competéncias e Habilidades de Ciéncias da Natureza,
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bem como de outras Areas do Conhecimento. Essas propostas possibilitam a interface
com as diferentes frentes da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

De acordo com o Guia do PNLD 2021, nos Volumes da referida Colecao, os
conteudos sao abordados por meio de textos, poemas e trechos de letras de musicas,
que sao complementados por exercicios relacionados aos temas abordados. A
diagramagao tem o intuito de facilitar a relacdo entre as Segbes e o dialogo
interdisciplinar. Além das Seg¢des, que buscam promover a investigagao cientifica, a
pratica textual, a argumentacédo e a inferéncia, ressalta-se ainda os Boxes que
disponibilizam sugestbes de materiais complementares e reflexdes adicionais sobre
os conteudos (BRASIL, 2021b, p. 112).

Nas orientagdes especificas de cada Volume, o MP disponibiliza uma variedade
de sugestdes de leituras e recursos complementares, que podem ser acessados por
links. Esses materiais, em sua maioria trata-se de artigos académicos e livros técnicos,
e permitem aprofundar os temas abordados.

Em relagdo ao Manual Digital do Professor, 0 mesmo é composto por seis
videotutoriais, relacionados a cada um dos Volumes, que complementam os
conteudos abordados nos Volumes impressos.

O Livro do Estudante, o Manual do Professor e o Manual Digital do Professor
sdao organizados em conjunto no intuito de promover o desenvolvimento das
Competéncias e Habilidades da BNCC.

Também de acordo com o referido Guia, as diferentes abordagens didaticas e
pedagdgicas da Colegao Ser Protagonista, utilizam multiplas linguagens e praticas de
pesquisa sobre temas atuais com o objetivo de colocar o estudante no centro do
processo de aprendizagem, promovendo o dialogo interdisciplinar entre os
componentes curriculares da Area de CHSA. O LE foi formulado pensando na
exploracao de diferentes temas e contextos, buscando possibilitar aos estudantes a
oportunidade de conectarem seus conhecimentos tedricos com suas vivéncias por
meio de praticas interdisciplinares.

O Guia do PNLD 2021 dispde de uma descri¢ao clara sobre a referida Colecao.
Conforme descrito, o Volume 1 tem como objetivo promover o desenvolvimento de
uma formacéao cidada, por meio da reflexdo sobre os principios éticos necessarios
para a construcdo de uma sociedade mais igualitaria, justa, inclusiva e democratica.

Para isso, o Volume aborda os principios éticos da cidadania, os direitos e deveres
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coletivos e individuais, bem como as questdes historicas, politicas e sociais que estao
relacionadas a diversidade cultural e étnica brasileira.

O Volume 2, que discute questdes relacionadas ao mundo globalizado,
especialmente sob uma viséo critica do atual desenvolvimento econémico e social
desigual, bem como as relagdes entre as diferentes formas de ocupagao e produgao
do espaco, o mundo do trabalho e as questdes sociais e ambientais, tem como
objetivo contribuir para a formagao de cidadaos autbnomos, que devem ser capazes
de compreender e enfrentar os desafios impostos pelo mundo globalizado.

O Volume 3 aborda o conceito de Estado, as distintas formas de poder, as
diferentes formas de organizagédo do Estado e as relagdes do Estado brasileiro com
outras nagdes na atualidade. Seu objetivo principal é promover a compreensao das
relacdes de poder na sociedade contemporanea, do ponto de vista dos individuos,
dos grupos sociais e do Estado. Para isso, o Volume utiliza contextos contemporaneos
para analisar dados histéricos, socioldgicos, antropolégicos, filosoficos e geograficos.

O Volume 4 aborda varias questdes territoriais, explorando as diferentes
escalas e dimensbes do conceito, bem como a existéncia de fronteiras e
territorialidades. O objetivo desse Volume &, com base nos conceitos de territorio e
fronteiras, e em questdes relacionadas as dindmicas populacionais, promover a
autonomia do estudante diante dos desafios do século XXI.

O Volume 5 aborda temas como a discriminagado contra grupos minoritarios e
excluidos no Brasil, as fake news, o estudo da sociedade, cultura e ideologia, a
desigualdade, a violéncia e justi¢a social, e a sociedade no mundo digital e na relacao
com o meio ambiente. O objetivo principal desse Volume é contribuir para que os
estudantes compreendam os problemas atuais da sociedade e do lugar onde vivem,
tornando-se cidadaos criticos e conscientes, capazes de tomar atitudes que
promovam um mundo melhor.

O Volume 6, o ultimo da Colecdo, aborda o processo de construcdo de
conhecimentos cientificos, destacando a coexisténcia com os conhecimentos
tradicionais, a diversidade de saberes existentes em diferentes espacos e a influéncia
da tecnologia neste processo. O objetivo principal desse Volume é promover um
didlogo sobre a construgao dos conhecimentos cientificos e tradicionais e sua relagao
com o desenvolvimento de tecnologias.

De modo geral, o Guia do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
de 2021 destaca que a Colecao Ser Protagonista apresenta uma linguagem visual
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clara e objetiva, utilizando mapas, imagens, graficos e infograficos que buscam
contribuir com o desenvolvimento das Competéncias Gerais da Educacao Basica e
das Competéncias Especificas e Habilidades da Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

O texto principal dos Volumes da Colecéao foi construido de forma coerente e
didatica, com a presenca de textos auxiliares. Em relacdo as atividades, além das
sugestdes ao final de cada Capitulo, existe a Sec¢ao “Praticas de Pesquisa” no final de
cada Unidade. Esta Secgéo oferece aos estudantes diferentes tipos de investigagao
para estimular o pensamento critico e investigativo. Também ha as Sec¢des “Praticas
de Texto” e “Ampliando”, que trazem textos e atividades relacionadas ao tema
abordado. O objetivo é promover o pensamento cientifico, a argumentagdo e os
processos de inferéncia através de atividades praticas que envolvem o uso criativo de

linguagens multimodais e de carater investigativo.

2.3 As Competéncias Gerais, Competéncias Especificas e Habilidades

associadas ao conceito de cidadania dispostas na Colegado Ser Protagonista

Na etapa do Ensino Médio, a Base Nacional Comum Curricular define as
aprendizagens essenciais que os estudantes devem desenvolver por Areas do
Conhecimento, a saber: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

Além das Competéncias Gerais, que orientam igualmente as aprendizagens a
serem desenvolvidas ao longo da Educacgao Basica, o Ensino Médio apresenta, para
cada Area de Conhecimento, Competéncias Especificas orientadas pelo principio da
educacao integral. Como resultado, relacionadas a cada uma dessas Competéncias,
sdo descritas as Habilidades Especificas a serem desenvolvidas pelos estudantes
(BRASIL, 2017).

Nessa etapa de ensino, “[...] as areas de conhecimento tém por finalidade
integrar dois ou mais componentes do curriculo, para melhor compreender a complexa
realidade e atuar nela” (BRASIL, 2017, p. 469-470).

Na Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, integrada por Filosofia,
Geografia, Historia e Sociologia, a BNCC estabelece dez Competéncias Gerais, seis
Competéncias Especificas e trinta e duas Habilidades articuladas as aprendizagens
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essenciais que os estudantes do Ensino Médio devem desenvolver. O objetivo,
destacado pela Base, € que o foco do aprendizado seja os estudantes e suas
experiéncias como jovens cidadaos, pautando-se no estimulo de uma leitura de
mundo sustentada numa visédo critica e contextualizada da realidade.

No presente trabalho, no entanto, destacaremos apenas duas Competéncias
Gerais, duas Competéncias Especificas e doze Habilidades. Sao elas:

As Competéncias Gerais 6 e 7 (Quadro 1), as quais, em linhas gerais, referem-
se a promogao do pensamento critico, criativo, autbnomo e ético, bem como a
construgéo de valores sociais, conhecimentos, habilidades e atitudes voltadas para a
coletividade. Elas buscam desenvolver nos estudantes a capacidade de refletir,
analisar criticamente informacdes, resolver problemas de forma autébnoma,
considerando valores éticos e sociais, além de promover o respeito e a valorizacao da

diversidade e o cuidado de si mesmo.

Quadro 1: Competéncias Gerais em analise na Colegdo Ser Protagonista

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
6 experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdbes comuns que respeitem e promovam os direitos
7 humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional
e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

Fonte: BRASIL (2017). Elaborado pela autora (2024).

A escolha de trabalhar somente com essas duas Competéncias Gerais se
justifica pelo fato de que, além de serem fundamentais para o desenvolvimento
integral dos estudantes, elas especialmente ajuda-os a pensar criticamente, serem
criativos e independentes. Isso 0s capacita para analisar informacfes de forma
objetiva, encontrar solucdes inovadoras e serem ativos em seu préprio aprendizado.
Essas Competéncias também promovem a valorizacdo da diversidade e o
autocuidado, que também séo essenciais para o bem-estar pessoal e a participacéo
ativa na sociedade. Todo esse conjunto de conhecimentos, atitudes e valores contribui
significativamente para a formacao para a cidadania.

Das Competéncias Especificas, focaremos na 3 e 6 (Quadro 2). A primeira trata

da compreensao das formas e processos de organizagdo social, cultural, politica e
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econbmica, em ambitos local e global. J& a segunda aborda a compreenséao e analise

das diferentes concepcdes e praticas de cidadania, direitos e deveres humanos.

Quadro 2: Competéncias Especificas em analise na Colecdo Ser Protagonista

Analisar e avaliar criticamente as relagées de diferentes grupos, povos e sociedades com a
3 natureza (producgao, distribuicdo e consumo) e seus impactos econdmicos e socioambientais,
com vistas a proposi¢ao de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢cbes e fazendo
6 escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Fonte: BRASIL (2017). Elaborado pela autora (2024).

A decisdo de escolha por estas duas Competéncias Especificas da Area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, se justifica pelo fato de que elas promovem
no estudante a compreensdo da organizagdo da sociedade em diferentes niveis,
desde o bairro em que vive até o mundo como um todo. Ao analisar as concepgoes e
praticas de cidadania, direitos e deveres humanos, os estudantes sao incentivados a
serem e, principalmente, a atuarem como cidadaos mais informados e ativos em suas
comunidades, contribuindo para o fortalecimento da democracia e para uma
participagdo mais significativa na sociedade.

No que se refere as Habilidades, iremos evidenciar as: EM13CHS301,
EM13CHS302, EM13CHS303, EM13CHS304, EM13CHS305, EM13CHS306,
EM13CHS601, EM13CHS602, EM13CHS603, EM13CHS604, EM13CHS605 e
EM13CHS606 (Quadro 3), correspondentes as Competéncias Especificas

mencionadas.

Quadro 3: Habilidades em andlise na Colec&o Ser Protagonista

Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de produgao,
reaproveitamento e descarte de residuos em metropoles, areas urbanas e rurais, e
EM13CHS301 | comunidades com diferentes caracteristicas socioeconémicas, e elaborar e/ou
selecionar propostas de agdo que promovam a sustentabilidade socioambiental, o
combate a poluigado sistémica e o consumo responsavel.

Analisar e avaliar criticamente os impactos econémicos e socioambientais de
cadeias produtivas ligadas a exploracdo de recursos naturais e as atividades
agropecuarias em diferentes ambientes e escalas de analise, considerando o modo
de vida das populagdes locais — entre elas as indigenas, quilombolas e demais
comunidades tradicionais —, suas praticas agroextrativistas e o compromisso com a
sustentabilidade.

EM13CHS302
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EM13CHS303

Debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas de massa no estimulo
ao consumismo, seus impactos econdbmicos e socioambientais, com vistas a
percepgao critica das necessidades criadas pelo consumo e a adogao de habitos
sustentaveis.

EM13CHS304

Analisar os impactos socioambientais decorrentes de praticas de instituicdes
governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as origens dessas
praticas, selecionando, incorporando e promovendo aquelas que favorecam a
consciéncia e a ética socioambiental e o consumo responsavel.

EM13CHS305

Analisar e discutir o papel e as competéncias legais dos organismos nacionais e
internacionais de regulagéo, controle e fiscalizagdo ambiental e dos acordos
internacionais para a promogao e a garantia de praticas ambientais sustentaveis.

EM13CHS306

Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferentes modelos
socioecondmicos no uso dos recursos naturais e na promogao da sustentabilidade
econOmica e socioambiental do planeta (como a adogdo dos sistemas da
agrobiodiversidade e agroflorestal por diferentes comunidades, entre outros).

EM13CHS601

Identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos, sociais e culturais
dos povos indigenas e das populagdes afrodescendentes (incluindo as quilombolas)
no Brasil contemporaneo considerando a histéria das Américas e o contexto de
exclusdo e inclusédo precaria desses grupos na ordem social e econdmica atual,
promovendo agdes para a redugao das desigualdades étnico-raciais no pais.

EM13CHS602

Identificar e caracterizar a presenga do paternalismo, do autoritarismo e do
populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana, em
periodos ditatoriais e democraticos, relacionando-os com as formas de organizagao
e de articulagédo das sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do dialogo
e da promog¢ao da democracia, da cidadania e dos direitos humanos na sociedade
atual.

EM13CHS603

Analisar a formacao de diferentes paises, povos e nagdes e de suas experiéncias
politicas e de exercicio da cidadania, aplicando conceitos politicos basicos (Estado,
poder, formas, sistemas e regimes de governo, soberania etc.).

EM13CHS604

Discutir o papel dos organismos internacionais no contexto mundial, com vistas a
elaboragao de uma visdo critica sobre seus limites e suas formas de atuagéo nos
paises, considerando os aspectos positivos e negativos dessa atuagdo para as
populagdes locais.

EM13CHS605

Analisar os principios da declaracdo dos Direitos Humanos, recorrendo as nocdes
de justica, igualdade e fraternidade, identificar os progressos e entraves a
concretizacdo desses direitos nas diversas sociedades contemporéaneas e
promover acdes concretas diante da desigualdade e das violagbes desses direitos
em diferentes espacos de vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de
cada individuo.

EM13CHS606

Analisar as caracteristicas socioecondmicas da sociedade brasileira — com base na
analise de documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de diferentes fontes — e propor
medidas para enfrentar os problemas identificados e construir uma sociedade mais
préspera, justa e inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidadaos e
promova o autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianca e a empatia.

Fonte: BRASIL (2017). Elaborado pela autora (2024).
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As Habilidades EM13CHS301 a EMI13CHS306, que correspondem a
Competéncia Especifica 3, desenvolvem nos estudantes a capacidade de entender
como diferentes grupos e praticas sociais se organizam e contribuem para o exercicio
da cidadania. Além disso, permitem analisar as relacdes de poder e os conflitos
presentes nas interagdes sociais em diferentes ambientes. Os estudantes também
sdo capazes de identificar e analisar 0os processos sociais, politicos e econémicos que
impactam os direitos humanos e a cidadania, bem como aplicar os principios dos
direitos humanos e os valores éticos na vida cotidiana e nas rela¢des sociais.

Isso envolve compreender as diferentes formas de organizacgéo social, cultural,
politica e econémica em diferentes niveis (local, nacional e global), bem como ter
criticidade para analisar as tecnologias digitais de comunicagcado e informacdo e os
seus impactos na vida social, politica, econémica e cultural.

As Habilidades EM13CHS601 a EMI13CHS606, correspondentes a
Competéncia Especifica 6, enfatizam a compreensdo das relagdes entre 0 espaco
geografico e os processos histoéricos, politicos, econdmicos, sociais e culturais. Além
disso, promovem o desenvolvimento da criticidade ao analisar as transformacdes nas
relacdes de trabalho ao longo da historia, compreendendo e aplicando conceitos e
meétodos das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para entender as estruturas
sociais, e a avaliacdo dos impactos socioambientais, politicos e econdmicos das
diferentes formas de organizacdo do espaco geografico. Também consideram 0s
processos de producdo e circulacdo de conhecimento, bem como o papel das
tecnologias da informac&o e comunicacao na sociedade contemporanea.

Portanto, a escolha das Competéncias Gerais, Competéncias Especificas e das
Habilidades da BNCC, citadas anteriormente, deve-se a nossa proposta de analisar
como estas, que norteiam a promogao de principios e a¢des cidadas, sdo abordadas
ao longo dos seis Volumes da Colegdo Ser Protagonista da Area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Através da analise de textos, imagens, atividades e
projetos de pesquisas, buscaremos verificar se as abordagens e estratégias utilizadas
contribuem para o desenvolvimento da formacao cidada dos estudantes do Ensino
Médio. Além disso, analisaremos se essas Competéncias e Habilidades presentes na
referida Colegao evidenciam as formas de ocupacao e producdo do espacgo, bem
como as questdes socioambientais e de sustentabilidade, possibilitando a analise
critica por parte dos estudantes e auxiliando no desenvolvimento dos principios éticos

dos mesmos.
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3. DISCUTINDO A CIDADANIA NOS LIVROS DIDATICOS DA COLECAO SER
PROTAGONISTA

Neste capitulo, analisamos como o tema cidadania é abordado e discutido nos
livros didaticos da Colegdo Ser Protagonista da Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, através das Competéncias Gerais, Competéncias Especificas e
Habilidades da BNCC selecionadas para esta avaliagéo.

Aanalise dos seis Volumes da Colegao Ser Protagonista foi realizada com base
nas seguintes Competéncias:

- Competéncias Gerais da Educacao Basica: 6 e 7.

- Competéncias Especificas da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:
3eb.

Assim como, por intermédio de doze Habilidades associadas a essas
Competéncias Especificas, a saber: EM13CHS301, EM13CHS302, EM13CHS303,
EM13CHS304, EM13CHS305, EM13CHS306, EM13CHS601, EM13CHS602,
EM13CHS603, EM13CHS604, EM13CHS605 e EM13CHS606.

Essas Competéncias e Habilidades, de acordo com a BNCC, sao fundamentais
para cultivar no estudante um pensamento cientifico, critico e criativo. Elas fomentam
a capacidade de argumentacédo, raciocinio, questionamento, reflexdo e autonomia —
principios essenciais para a formagao ética e cidada dos estudantes do Ensino Médio.

A analise foi feita no Manual do Professor, que reproduz em sua primeira parte
o Livro do Estudante na integra. O Volume 1, intitulado “Cidadania e Etica”, esta
estruturado em 4 Unidades Tematicas contendo 3 Capitulos em cada uma.

A Unidade 1, que tem como tema principal “Ecos da escravidao no Brasil”,
aborda conteidos como o trafico de escravizados e a escravidao no Brasil, as marcas
desse episodio nos dias atuais e a luta contra o racismo e pelo fim da desigualdade
no pais.

Nesta Unidade, especificamente no Capitulo 1, sdo abordados os assuntos
inerentes a escravidao moderna, trabalhando as Competéncias Gerais 6 € 7. A
exemplo, temos o Boxe Informativo intitulado “Acédo e Cidadania” (Figura 2), que
acompanha o texto expositivo da pagina 14 e propde aos estudantes pensar sobre os

habitos de consumo dos mesmos.
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Figura 2: Boxe Agao e Cidadania (Consumo consciente)

ACAO E CIDADANIA

Consumo consciente

Vocé ja se perguntou por que as empresas submetem trabalhadores a regimes
analogos a escravidao? Submeter grupos de trabalhadores a situagdes como as
listadas na pagina 12 diminui muito os gastos com funcionarios da empresa con-
tratante, que deveria garantir a seus trabalhadores salario digno, transporte, ali-
mentacao, folga remunerada, equipamentos de seguranga, décimo terceiro sala-
rio, assisténcia médica e jornadas de trabalho saudaveis, entre outros direitos
garantidos por lei.

E fundamental que os consumidores saibam a procedéncia dos produtos que
adquirem e cobrem das empresas condutas alinhadas aos direitos humanos. O
primeiro passo é conhecer quais sao as empresas ligadas ao trabalho escravo pa-
ra, entao, pressiona-las a regularizar seus sistemas de trabalho. Para isso, desde
2016, o Ministério Publico do Trabalho divulga o Cadastro de empregadores que
tenham submetido trabalhadores a condi¢des andlogas a escravidao, apelidado
de Lista suja do trabalho escravo, que consiste em uma lista com os nomes dos
empregadores autuados por submeter funcionarios diretos ou terceirizados a es-
sa situagao.

1. Do ponto de vista humanitario, vocé considera correto uma empresa submeter
trabalhadores a regimes andlogos a escravidao? Por qué? Explique sua res-
posta aos colegas.

2. Faga uma pesquisa em publicagdes digitais ou impressas e consulte a versao
mais atual da Lista suja do trabalho escravo. Ha alguma marca ou empresa
nessa lista que produza mercadorias que vocé consome? Em caso afirmativo,
como vocé se posiciona diante disso? Liste suas agdes no caderno e compar-
tilhe-as com a turma.

Fonte: Edi¢gdes SM (2020, p. 14).

Na Figura 2, observa-se uma proposta de atividade que além de promover a
pesquisa, também leva a uma reflexao relacionada a ética e aos direitos humanos e
incentiva uma postura atitudinal dos estudantes quanto ao assunto trabalhado no
Capitulo, favorecendo a construgcao da Competéncia Geral 7.

No Capitulo 2 da Unidade 1, se discute o racismo estrutural no Brasil, sendo
trabalhadas as Competéncias Gerais 6 e 7, a Competéncia Especifica 6, e as
Habilidades: EM13CHS601, EM13CHS602 e EM13CHS606.

O Capitulo 3 dareferida Unidade, aborda as tematicas das desigualdades racial
e social, as quais sao trabalhadas as Competéncias Gerais 6 ¢ 7, a Competéncia
Especifica 6 e as Habilidades: EM13CHS601 e EM13CHS602. Como exemplo de
atividade que aborda as referidas Competéncias Gerais temos a Segao “Praticas de
Pesquisa” (Figura 3) ao final do Capitulo, paginas 42 e 43, — uma proposta de trabalho

de investigagao sobre o racismo estrutural no Brasil.
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Figura 3: Secédo Praticas de Pesquisa (Racismo estrutural)

Racismo estrutural

Durante mais de trés séculos, os africanos es-
cravizados foram trazidos a forga de seu continen-
te por meio do trafico negreiro para suprir a deman-
da por mao de obra cativa no Brasil. Ainda hoje
sofremos as consequéncias desse sistema escra-
vocrata que estratificou a sociedade brasileira. E
uma delas é o racismo.

0 filésofo Silvio de Almeida é um dos principais
expoentes do estudo de questdes étnico-raciais
no Brasil, com énfase no racismo estrutural. Se-
gundo ele:

A investigagao

+ Pratica de pesquisa: revisdo bibliografica
Material

« Folhas para anotagdes, lépis e caneta

« Computador com acesso a infernet

« Livros para consulta

Parte | - Planejamento e analise

|...] o racismo é uma decorréncia da propria es-
trutura social, ou seja, do modo “normal” com que
se constituem as relagdes politicas, econdmicas,
juridicas e até familiares, nio sendo uma patologia
social e nem um desarranjo institucional. O racis-

& C p
cessos Institucionals sdo derivados de uma socie-
dade cujo racismo é regra e ndo excegdo. | .|

Auweion, Silvio Luiz de. Racismo estrutural
I Russiwc, Djamila (coord ) Bl

H oo -se em grupos de quatro ou cinco

integrantes.

Parte Il - Levantamento de artigos

n Fagam um levantamento de artigos em periodi-
cos académicos que tratem do tema, com o ob-
jetivo de complementar, ampliar ou mesmo se
contrapor as proposi¢oes do(a) autor(a) de refe-
réncia. Os artigos devem ser recentes, com me-
nos de cinco anos.

B A seguir, indicamos revistas académicas reco-
nhecidas, todas com versdo eletronica disponi-
vel na internet, Se julgarem necessario, vocés
podem ampliar a pesquisa consultando outras
publicagdes, mas é importante que elas sejam
académicas, ou seja, publicadas por universida-
des ou centros de estudo.

* Revistas Negras - Universidade Federal do
Recéncavo da Bahia (UFRB)

« Afro-Asia - Universidade Federal da Bahia
(UFBA)

* Revista Brasileira de Historia - Associagao
Nacional de Historia (ANPUH)

« Tempo - Universidade Federal Fluminense
(UFF)

E Formatem o texto segundo as normas da Asso-
ciacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) e
fagam a revisdo bibliografica.

* Tipode letra: Arial ou Times New Roman. Sem-
pre seguindo 0 mesmo padrao do restante do
documento.

Tamanho da fonte: 12 (em todos os elementos)

* Margens: 3 cm superior e esquerda / 2 cm in-
ferior e direita.

« Capa: no topo da folha, centralizado, escreva

em negrito o nome de sua instituicdo de ensino.

Depors, trés paragrafos abaixo, insira 0 nome

dos integrantes do grupo em letra maiuscula.

No centro da capa, escreva o fitulo do trabalho
em negrito e em letra mailscula e, se houver, o
sublitulo, sem negrito e em lefra maitiscula. Na
parte inferior da pagina, nas ultimas duas linhas,
escreva, centralizado, o local (cidade e estado)
na primeira linha e, na segunda, a data (ano)

1. Que desafios vocés encontraram durante a

E Cada grupo deve escolher uma das trés obras
de referéncia indicadas abaixo, de modo que
cada livro seja analisado por pelo menos um
grupo da sala

Varia Histdria - Faculdade de Filosofia e
Ciéncias Humanas da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG)

Clio - Programa de pos-graduacdo da Uni-
versidade Federal de Pernambuco (UFPE)

Identifiquem, no livro escolhido, os capitulos e
trechos que tratam diretamente das caracte-
risticas do tema racismo estrutural e facam, in

Canoa do Tempo - Universidade Federal do

S30 Paula: Pdlen, 2019 p. SO

Nesta secdo, vamos fazer uma investigacdo so-
bre o racismo estrutural no Brasil, analisando como
se da a reproducdo sistémica de praticas racistas
na sociedade brasileira. Para isso, realizaremos uma
revisdo bibliografica sobre esse fema

0 problema

Segundo os critérios do IBGE, pretos e pardos,
proporgdo que compde a populagdo negra, sdo
mais da metade dos brasileiros. Entretanto, ain-
da hoje, os indicadares sociais dessa parcela da
populagdo sdo inferiores aos dos brancos em de-
corréncia de uma condico histérica que restrin-
giu 0 acesso dessa populagdo aos mesmos direi-
tos dos brancos.

0 racismo faz parte da estrutura da sociedade
brasileira. Contudo, isso ndo retira a responsabili-
dade de cada um de nés sobre a pratica de condu-
fas racistas, o que nos torna ainda mais responsa-
veis pelo combate ao racismo, com a adogdo de
préticas antirracistas.

3 leitura e o fichamento desse Amazonas (Ufam)
material.
[EJ Acessem ossite da revista e fagam uma busca com
* Munanga, Kabengele. Rediscutindo @ mes- palavras-chave, como “questdes étnico-raciais”,
ticagem no Brosil: identidade nacional ver: “racismo estrutural® e "praticas antirracistas”

sus identidade negra. 5. ed. Belo Horizonte

realizagdo desse tipo de pesquisa? O que foi
mais facil e o que foi mais dificil de fazer?

2. Segundo a pesquisa feita por todos os grupos,

como sdo as et

ciais? Quais sao as principais caracteristicas das
praticas de manifestacdes racistas no Brasil?
Como vocés percebem essas manifestacdes
discriminatérias no cotidiano?

3. Quais sdo as contribuicbes que essa pesquisa

pode trazer para o combate ao racismo?

Auténtica, 2019,

* Auwseina, Silvio Luiz de. Racismo estrutural. in
Rsero, Djamila (coord ). Feminismos plurais.

Sao Paulo: Pdlen, 2019, p. 50,

« Rweiro, Djamila. Pequeno manuol antirro-
cisto. S3o Paulo: Companhia das Letras,

2019

[E} Reunam-se com o grupo e discutam os concei-
tos e as proposicdes do autor ou da autora dos
livros relacionados as caracteristicas do racismo
estrutural no Brasil, fazendo perguntas do tipo:
Como o racismo é estruturado na sociedade bra-
sileira? Por que as praticas racistas ainda fazem
parte do cotidiano dos brasileiros? Como deve-
mos lidar com situagBes em que ocorrem prati-
cas racistas? Anotem suas conclusdes, elas se-
rao importantes na etapa de elabora¢do do

texto de revisao bibliografica

I Para que o grupo tenha contato com uma quan
tidade razoavel de artigos, cada integrante de
ve se responsabilizar por realizar a leitura de
um ou dois artigos, fazer o fichamento e apre-
sentar um resumo dos artigos aos colegas

Parte Il - Elaboragédo do texto

n Com todas as anotacdes em maos, redijam um
texto final com as conclusdes a que vocés che
garam. Primeiro, apresentem o problema, o i
vro de referéncia escolhido e seu(sua) autor
ou autora e 0s conceitos e proposicdes de ca
da um em relacdo ao tema. Em seguida, apre
sentem os artigos lidos por vocés, mostrando
de que forma eles complementam, ampliam
ou se contrapdem as ideias do(a) autor ou da
autora de referéncia

Fonte: Edi¢gdes SM (2020, p. 42-43).

4. Quais seriam as principais praticas antirracistas
que deveriamos adotar no cotidiano? Como a
luta contra as discriminagdes contribui para a
consolidagdo da democracia no Brasil?

Comunicagao dos resultados

Para que o resultado das pesquisas realizadas
por vocés possa ser compartilhado com outras pes
$0as que se interessem pelo assunto, com o auxilio
do professor, organizem uma revista com a coletd
nea das revisdes bibliograficas feitas pela turma.

Criem um nome e uma capa para a revista. Na
primeira pagina, elaborem um texto explicando do
que se trata. Em seguida & pagina de apresenta
¢do, componham os titulos dos trabalhos da turma
na sequéncia em que sdo apresentados.

Na Figura 3, verifica-se a atividade proposta, a qual busca promover no

estudante o desenvolvimento de habilidades investigativas e de pesquisa com base

no método de levantamento bibliografico, buscando desenvolver também a

capacidade de argumentagao, que os ajuda a se inserir no debate publico de forma

consciente.

No que se refere a Unidade 2, a mesma tem como tema central “Cidadania

brasileira hoje”, a qual aborda, sobretudo, o conceito de cidadania no contexto

brasileiro. Assim, destaca-se na referida Unidade, o Capitulo 4, o qual apresenta uma

discussao sobre a igualdade social como um principio constitucional. Neste Capitulo,

sdo trabalhadas a Competéncia Geral 6, a Competéncia Especifica 6 e as
Habilidades: EM13CHS601 e EM13CHS605.

No que diz respeito ao Capitulo 5 da Unidade 2, o mesmo evidencia as lutas

das minorias em busca dos direitos civis, politicos e sociais basicos, ressaltando a
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Competéncia Geral 7, a Competéncia Especifica 6 e as Habilidades: EM13CHS601 e
EM13CHS605.

Quanto ao Capitulo 6 da supracitada Unidade, este discute a luta dos povos
tradicionais pela sobrevivéncia e pela conservacao de suas culturas, evidenciando a
Competéncia Geral 7, a Competéncia Especifica 6 e desenvolve as Habilidades:
EM13CHS601, EM13CHS604, EM13CHS605 e EM13CHS606. A exemplo, temos o
Texto Expositivo da pagina 74 (Figura 4), que aborda o topico “Reconhecimento e

aceso a cidadania”.

Figura 4: Texto Expositivo (Reconhecimento e acesso a cidadania)

Reconhecimento e acesso a cidadania

O press ' comunidades tradicionais

seia-ser

uposSto constitucional que frata das

ideia de que esses grupc

» reconhecidos pela imp:

nacdo cultural do Brasil. Esse fundamento foi definido apds décadas de

debates entre pes saber, como o direito, a his

toria e a antrop radicionais, com o intuito de

egalizar o re e garantir a aplicagdo concreta das

eis de ace

0 reconhecimento do direito das popula¢des tradicionais a terra relaciona-se
como ndimento de toda a populagdo a respeito da importancia da preserva
a0 de s culturas. A garanha do acesso a terra, desde a promulgacdo da Cons
tituicdo, até hoje, esta ligada a um forte processc reconhe nto iden
titario, bem como de preservacao e de luta dos povos tradicionais do Brasil. Veja

um exemplo a seguir

Quando um povo se reconhece como tradicional?

Existentes ha séculos, 0s povos tradicio
nais do pais sdo frutos da antiga miscige
nagdo de indigenas, negros e europeus que
formam o povo brasileiro. A formacgdo de
cada um deles se desenhou de acordo com
0 contexto histérico e geografico em que
viviam

Por muito tempo, o reconhecimento da
identidade como comunidade tradicional
ndo fol uma questio para esses povos. Se-
gundo a antropdloga Katia Favilla, com o
avango das fronteiras agricolas, criagio de
hidrelétricas, rodovias ou projetos de mine
1a¢lio, passou a existir no pals uma corrida
pot reconhecimento. A logica era a da mais
putra sobrevivéncia.

“A partir do momento em que eles se sen
tem ameagados na sua forma de existéncia,
eles falam para o0 mundo, ‘olha, a gente esta

0Os Kalunga s30 um dos povos que

se autointitulam quilombolas. Eles
vivem no estado de Goids ha cerca de
300 anos, criando gado, produzindo
arroz, feijio, milho, mandioca, farinha
e extraindo produtos da
biodiversidade. Apesar de viverem ha
muifos anos no mesmo local, imagens
de satélite da regido mostram a
integridade da natureza, apontando
mpacto de suas

a importancia dessa
lade para a preservag3o
ambiental. Na foto, quilombola
produzindo farinha no ftipiti na
comunidade kalunga de Sucuri, em
Monte Alegre de Goids (GO), 2018

aqui, a gente existe™, explicaela|...|

O precursor dessa busca por reconhecimento fol o seringuelro e amblentalista
Chico Mendes, morto a tiros em 1988, no Acte A partir dele, o Estado comega a per
ceber que povos tradicionais ndo sio apenas e 5, mas também
diversas que depende: da preservagio do melo ambien
te para sobreviverem

As retvindicagbes dos seringueiros resultaram na criago das Reservas Extrati
vistas e influenciaram a formagdo do Sistema Nacional de Unidades de Conserva
G0, que. além de prever as dreas de Protecdo Integral (sem presenca de humanos),
criou também as de Uso Sustentavel “O Estado reconheceu que existe a possibill
dade de uma Unidade de Conservagio com pessoas morando dentro e preservando,
porque eles sempre conservaram”, disse Favilla

650 mil familias se declaram "povos tradicionars” no Brasil; conheca os kalungas,

do maior quilombo do pais. 0 Globo, 29 out. 2019 Disponivel em hitps.//g1 globo com/
natureza/desatio-natureza/notcia/2018/10/29/650-mil- tamikas-se-deciaram-povos:
tradicionais-no-brasi-conheca-os-kalungas-do-maior-quilombo-do-pais ghtml
Acesso em: 22 abr. 2020

Fonte: Edi¢gdes SM (2020, p. 74).

Na Figura 4, identifica-se o texto que busca instigar a reflexao dos estudantes
acerca do reconhecimento dos direitos dos povos tradicionais, o respeito e a
valorizacdo de suas lutas pela igualdade e preservagdo das suas culturas,
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desenvolvendo nesses estudantes as Habilidades: EM13CHS601, EM13CHS604 e
EM13CHS605.

Em relagdo a Unidade 3, intitulada “O Brasil e a democracia”, a mesma aborda
de modo critico a ideia de democracia com base na sua pratica social na realidade
brasileira. Assim, inicialmente discute no Capitulo 7 as caracteristicas dos sistemas
politicos, em que séo trabalhadas a Competéncia Geral 7, a Competéncia Especifica
6 e desenvolve as Habilidades: EM13CHS602, EM13CHS603 e EM13CHS605. Como
exemplo, destaca-se neste Capitulo o Boxe Informativo “Agéo e Cidadania” da pagina
88 (Figura 5).

Figura 5: Boxe Ac¢ao e Cidadania (Jornalismo, ética e cidadania: fake news)

AGAD E CIDADANIA

Jornali éticae

fake news

Os meios de comunicacdo desempenham papel importante na formacado da
opinido publica. Os profissionais dessa area possuem responsabilidade em deci-
dir 0 que e como publicar. Os cidaddos que recebem as noticias, principalmente
em redes sociais de plataformas digitais, também tém responsabilidades, como a
de checar a fonte e a veracidade das informagdes.

O texto a seguir apresenta alguns posicionamentos sobre cidadania, ética e
jornalismo

“Fake News": ha icéo para quem ga ou rtilha
boatos?

Antigamente, as fake news eram o popular boato;, a diferenca é que ele tinha
uma propagacdo com inicio, meio e fim. Hoje, o processo de interagéo das pes-
soas no mundo virtual permite que qualquer usuério da rede seja um produtor de
contetido; ndo somente um produtor, mas um replicador do que recebe. Esse
usudrio exerce, portanto, papel determinante no ciclo de produgéo e comparti-
Ihamento de noticias

[
0 codigo de Etica dos Jomalistas Brasileiros, de Vitéria (ES), atualizado em

2007, preocupa-se em levar uma ) livre e de I aos
‘ brasileiros. O artigo 2, I, diz que a divulgagéo da informagdo precisa e correta é
Vacina causa cancer

dever dos meios de comunicagdo. O inciso II diz que "a produgdo e a divulgagdo
da Informagéo devem se pautar pela veracidade dos fatos e ter por finalidade o
interesse plblico”. Ja o artigo 4¢ dispde que "o compromisso fundamental do jor-
nalista é com a verdade no relato dos fatos, deve pautar seu trabalho na precisa
apuragio dos acontecimentos e na sua correta divulgagio”

[

Apesar de o cédigo citado tratar apenas dos deveres dos jornalistas, a ética
referente & produgéo e divulgagdo de noticias no se restringe a estes profis
sionais. “Os jornalistas devem enxergar a noticia falsa como uma fraude no pro-
cesso de comunicagao e, como tal, devem ser 0s primeiros a serem impiedosos
com a pratica. Entendo que ela compromete, sim, a imagem da atividade jorna-
listica. Talvez isso possa contribuir no sentido de despertar uma a¢éo mais con-
sistente por parte dos profissionais de imprensa e veiculos sobre a questio, su
perando o discurso superficial de que a midia convencional tem credibilidade
“ e, portanto, estd isenta da produgéo da noticia falsa; ao passo que sua existén-
cla e consumo esté restrita as redes sociais, aqui vistas como um lugar de um
vale-tudo informativo”, afirma o professor Fabiano Mazzini

No entanto, qualquer cidadéo e usudrio de redes sociais é por criar
e compartilhar noticias. [...]

em bebés.

Mulheres precisam
se casar.

Mastnez, Mariana. Fake News' hd punicao para quem divuiga ou compartitha boatos?
Folha Vitorio, 22 maio 2018. Disponivel em: hitps//www.folhavitona.com br/geral/

noticia/05/2018/ ha-pt para-q divulg: bo
Acesso em: 14 abr. 2020

. De acordo com o texto, qual é a relagdo entre jornalistas, ética e as fake news?

Qual é a responsabilidade dos individuos em relacdo as foke news?

De que modo vocé pode agir para evitar a propagacdo das fake news e contri-
buir para a conscientizagdo dos efeitos nocivos que elas podem trazer? Faga
uma pesquisa a respeito do tema e elabore uma lista de acdes em seu caderno.
Compartilhe suas ideias com a turma e, juntos, combinem quais a¢des podem
ser realizadas coletivamente e como coloca-las em pratica nesse momento.

Fonte: Edi¢gdes SM (2020, p. 88).

Na Figura 5, nota-se a proposta de atividade que explora a questao da midia e

das fake news, propondo um exercicio de leitura e de reflexdo em relacado a questao
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ética e de responsabilidade cidada, sendo uma discussao que promove diretamente
0 que propde a Competéncia Geral 7.

No Capitulo 8 da referida Unidade, se discute a representatividade democratica
no Brasil, o processo de redemocratizagao do pais e os dilemas das democracias na
atualidade, evidenciando a Competéncia Especifica 6 e desenvolvendo as
Habilidades: EM13CHS601, EM13CHS602, EM13CHS603 e EM13CHS605.

No que diz respeito ao Capitulo 9, séo trabalhados os movimentos populares,
salientando a Competéncia Geral 7, a Competéncia Especifica 6 e sao desenvolvidas
as Habilidades: EM13CHS601, EM13CHS602 e EM13CHS603.

No que se refere a Unidade 4, que tem como tema central a “Democracia
brasileira: desafios”, registra-se uma analise dos desafios da democracia brasileira,
abordando no Capitulo 10 os direitos sociais e as praticas politicas e econdmicas na
contemporaneidade. Neste Capitulo, percebe-se que estdo sendo trabalhadas a
Competéncia Geral 7, a Competéncia Especifica 6 e desenvolvidas as Habilidades:
EM13CHS603 e EM13CHS605.

No Capitulo 11 da Unidade em questdo, sdo discutidas as desigualdades
sociais brasileiras, sendo trabalhadas a Competéncia Geral 7, a Competéncia
Especifica 6 e as Habilidades: EM13CHS601 e EM13CHS606. Ja no Capitulo 12, é
abordado a periferia como espago construido pela exclusdo, mas também como
espaco de resisténcia. Sendo evidenciada a Competéncia Especifica 6 e
desenvolvidas as Habilidades: EM13CHS603 e EM13CHS605.

Dando continuidade a andlise da Colegao Ser Protagonista, destaca-se o
Volume 2 denominado “Economia e Trabalho”, o qual esta dividido em 4 Unidades,
sendo a primeira e a segunda subdivididas em 3 Capitulos cada, a terceira Unidade
em 2 Capitulos e a quarta Unidade em 4 Capitulos.

A Unidade 1, que tem como tema principal “Mundo Globalizado”, aborda o
processo de desenvolvimento do sistema capitalista e a formagdo do mundo
globalizado. No Capitulo 1 é feito uma analise do desenvolvimento do capitalismo em
suas diferentes fases até a sua atual, sendo trabalhadas neste Capitulo algumas
Competéncias Gerais, Competéncias Especificas e Habilidades, porém nenhuma das
quais estamos analisando.

No Capitulo 2 da supracitada Unidade, verifica-se que é feita uma descrigao do
mundo globalizado, destacando-se o trabalho com a Competéncia Geral 7. Ja no
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Capitulo 3, onde se caracteriza a atividade comercial contemporanea, evidencia-se a
Competéncia Geral 7, a Competéncia Especifica 6 e a Habilidade: EM13CHS606.

A Unidade 2, intitulada “Industria, campo e cidade no mundo contemporaneo”,
aborda as atividades econémicas desenvolvidas pelas sociedades urbano-industriais
no mundo contemporaneo. Nesta, destaca-se inicialmente o Capitulo 4, o qual discute
a tematica da atividade industrial. Neste Capitulo, sdo trabalhadas as Competéncias
Gerais 6 e 7, a Competéncia Especifica 6 e €& desenvolvida a Habilidade:
EM13CHS606.

No Capitulo 5 da referida Unidade, sdo abordados os aspectos econdmicos e
sociais no mundo rural em escala global e nacional. Neste Capitulo, sédo trabalhadas
a Competéncia Geral 7, a Competéncia Especifica 6 e a Habilidade: EM13CHS606.
Quanto ao Capitulo 6, este trata do processo de urbanizagdo, com foco nas
Competéncias Gerais 6 e 7, na Competéncia Especifica 6 e no desenvolvimento da
Habilidade: EM13CHS606.

Na Unidade 3, intitulada “Mundo do trabalho”, encontra-se uma reflexdo sobre
o mundo do trabalho em suas dimensdes econémica, cultural e histérica. Assim, temos
o Capitulo 7 explorando o conceito de trabalho em diferentes sociedades, salientando
a Competéncia Geral 7. Ja no Capitulo 8, observa-se uma analise do mundo do
trabalho na sociedade contemporanea, no qual estdo sendo trabalhadas as
Competéncias Gerais 6 e 7, a Competéncia Especifica 6 e desenvolvidas as
Habilidades: EM13CHS602 e EM13CHS606.

A Unidade 4, denominada “Recursos naturais, recursos energéticos e
sustentabilidade”, aborda temas relacionados aos recursos naturais, energéticos, as
questdes ambientais e a necessidade de um desenvolvimento sustentavel. Assim,
iremos destacar os Capitulos dessa Unidade, em particular o Capitulo 9, que aborda
0S recursos naturais renovaveis e nao renovaveis, enfatizando a questao da agua no
mundo. Neste Capitulo, sdo trabalhadas a Competéncia Geral 7, a Competéncia
Especifica 3 e desenvolvidas as Habilidades: EM13CHS301, EM13CHS302 e
EM13CHS306.

O Capitulo 10 da referida Unidade, apresenta os recursos energéticos
abordando a matriz energética mundial atual. Neste Capitulo evidencia-se a
Competéncia Geral 7, a Competéncia Especifica 3 e as Habilidades: EM13CHS301,
EM13CHS302 e EM13CHS306. No Capitulo 11, registra-se uma discussao acerca dos
problemas ambientais decorrentes da acdo do ser humano, trabalhando a
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Competéncia Geral 7, a Competéncia Especifica 3 e as Habilidades: EM13CHS301,
EM13CHS302 e EM13CHS304. Como exemplo, temos o Texto Expositivo e o Boxe
Informativo “Acao e Cidadania” da pagina 134 (Figura 6).

Figura 6: Texto Expositivo (Impactos da exploragado de recursos naturais) e Boxe Agéo e

Cidadania (A metarreciclagem)

ETAPAS DA PRODUGAO DE UMA MERCADORIA

Tratamento e
despejo do lixo

NARD, Annie
da natureza ao

lixo, 0 que acontece com tudo que

consumimas. Rio de Janeiro: Zahar, 201

IMPACTOS DA EXPLORACAO DE RECURSOS NATURAIS

Como visto nos capitulos anteriores, 0s recursos naturais sao explorados
economicamente pelas sociedades como fonte de energia e como matéria-prima
para a producao de diversas mercadorias.

A partir das revolugdes industriais, o desenvolvimento tecnoldgico e a produgao
industrial, associados ao incentivo ao consumo intenso, contribuiram para o
aumento da exploragao de recursos naturais. Entretanto, esse modelo de produ¢ao
e descarte de mercadorias causa degi 30 ambiental e escassez dos recursos
naturais, 0 que pode comprometer as condi¢des de vida das proximas geragdes.

Observe a ilustragao abaixo. A produ¢ao de uma mercadoria é pensada, geral
mente, em um processo linear, partindo da extracdo das matérias-primas da na-
tureza, passando pela produgao e pela distribuicdo, até chegar ao consumidor
final. Por fim, esse produto, apds o término de sua vida Util, é descartado no lixo.

0 atual modelo de exploragdo dos recursos naturais pode causar sérios pro-
blemas ambientais, como o desmatamento, a contaminagao da agua e dos solos
devido ao descarte de rejeitos e também a polui¢do atmosférica causada pela
queima de combustiveis fosseis.

Além disso, como 0s recursos naturais es
tao distribuidos de maneira desigual no mun-
do, os impactos de sua exploracdo atingem os

paises em propor¢oes diferentes. O comércio
mundial geralmente favorece os paises desen-
N\

NN volvidos, que buscam controlar as reservas de
recursos naturais estratégicos e exportam pro
dutos industrializados. Ja os paises em desen-

Produgdo volvimento tendem a criar incentivos para atrair
industrias estrangeiras, que buscam menores
custos para a produgdo. Além de oferecer mao
de obra barata e incentivos fiscais, a legislagdo
ambiental desses paises é mais flexivel. Desse
modo, sua populacdo acaba arcando com as
consequéncias da polui¢do e do uso desen-

L~ freado de seus recursos naturais.

Distribuicdo Essa situagdo gera muitos impactos sociais,
especialmente para as comunidades tradicio-
nais. Nesse contexto, € comum surgirem, por
exemplo, conflitos fundiarios entre esses po-
vos e fazendeiros ou grandes empresas mine-
radoras, em razao do interesse desses ultimos
nas terras ricas em recursos minerais

ACAOD E CIDADANIA

A metarreciclagem

Aparelhos eletronicos fora de uso, como computadores, impressoras, televisores
e celulares, podem ser reciclados. A prata, o ouro, o chumbo e o aluminio existentes
nesses equipamentos sao reaproveitados na fabricacao de novos dispositivos tec-
noldgicos por meio da metarreciclagem. Além de diminuir o impacto ambiental pro-
vocado pelo descarte do chamado “lixo eletrénico”, a metarreciclagem tem fortale-
cido muitas agGes de desenvolvimento social, pois gera renda para catadores e
recicladores, e 0s equipamentos recuperados podem ser doados a instituigges.

1. Pesquise se onde vocé vive ha grupos organizados para realizar esse tipo de
reciclagem. Em seguida, responda: Como a metarreciclagem é feita e qual é o
destino dos equipamentos reciclados? Converse com o professor e os colegas
sobre o assunto.

Fonte: Edigdes SM (2020, p. 134).

Na Figura 6, identifica-se que o tema abordado visa promover uma discussao

e debate sobre o consumo e o impacto ambiental, contribuindo para o pensamento

critico e consciente dos estudantes e para o desenvolvimento da Habilidade:

EM13CHS304.

No Capitulo 12 da Unidade em questado, a discussao gira em torno do tema

sustentabilidade, em que estdo sendo trabalhadas a Competéncias Geral 7, a

Competéncia Especifica 3 e desenvolvidas as Habilidades:
EM13CHS302, EM13CHS304, EM13CHS305 e EM13CHS306. A exemplo, temos o

EM13CHS301,
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Texto Expositivo da pagina 141 (Figura 7), que visa promover a discussao a respeito

da sustentabilidade.

Figura 7: Texto Expositivo (A sustentabilidade em discussao)

A SUSTENTABILIDADE EM DISCUSSAO

A preocupagao com a sustentabilidade é crescente no planeta e parte de esfe-
ras variadas: da sociedade civil, do poder plblico e de empresas. Cada vez mais,
surgem iniciativas que ajudam na ampliacdo e no desenvolvimento de praticas
sustentaveis. Nesse confexto, & importante destacar que o desenvolvimento sus-
tentavel vai muito além da preocupagdo com o meio ambiente. Para que seja al-
cangado, é preciso considerar aspectos sociais, econémicos, politicos e ambientais.

Instituicdes ambientais, tanto governamentais como Organizacées Nao
Governamentais (ONGs), tém um papel importante na promogao de paliticas vol-
tadas para o desenvolvimento sustentavel. Essas instituicdes trabalham em
muitas frentes: promovem a restauragao de florestas, protegem areas importan-
tes para a conservagao e a preservacao dos recursos naturais e da biodiversi-
dade, apoiam os povos tradicionais, bem como monitoram o desmatamento
a biopirataria e as queimadas.

No Brasil, 0 Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (Ibama) é uma autarquia do Ministério do Meio Ambiente que atua
no planejamento de politicas ambientais em escala nacional. Entre suas fun¢des
estdo a fiscalizagdo de atividades ilegais, como o desmatamento, e o licenciamen-
to de obras ou atividades econémicas, como a constru¢ao de usinas hidrelétricas,
que causam grandes impactos ambientais e sociais.

As Unidades de Conservagao (UCs) sao areas que, por apresentarem caracte-
risticas naturais relevantes para a preservagao da biodiversidade, sao protegidas
pelo poder publico e desempenham um papel importante na promogao da sus-
tentabilidade. As UCs tém como objetivo garantir a conservagao dos ecossistemas
naturais, realizar pesquisas cientificas do patrimonio biolégico e assegurar o uso
sustentavel dos recursos pela populacéo local. Quando possivel, elas sao aberfas
ao publico e promovem agoes de educagdo ambiental

Os conhecimentos dos povos tradicionais sobre o meio ambiente sdo uma im-
portante ferramenta para conservar 0s ecossistemas naturais e garantir uma
gestao democratica do territorio, ou seja, que respeite as demandas desses po-
vos. Os saberes transmitidos por gerages nessas comunidades podem fornecer
subsidios para a elaboragdo de planos de desenvolvimento, o mapeamento da
biodiversidade e a recuperagao de areas desmatadas.

Existem, ainda, diversas praticas sustentaveis de menor escala. O surgimento

PP Estudantes do Ensino Médio
de hortas comunitdrias € um bom exemplo. Essa iniciativa tem o potencial de infe-  participam de acéo do Centro de
grar a comunidade, gerar renda por meio da produgdo de alimentos, tornar a cida- ~ Educagdo Ambiental de Rio das

5 _ Ostras com o plantio de mudas em
de mais verde, atuar como ferramenta de educacdo ambiental e incentivar as pes #ies da mangieza degradada

soas a se alimentar de modo mais saudavel e nutritivo. Rio das Ostras (R)). Foto de 2018

Horta orgénica comunitéria em
Paramirim (BA). Foto de 2019

Fonte: Edigdes SM (2020, p. 141).

Na Figura 7, observa-se que o texto enfatiza a importancia da sustentabilidade
nos dias atuais, incentivando os estudantes a pensar praticas sustentaveis que
valorizem a vida dos povos tradicionais, e contribuindo para que sejam desenvolvidas
todas as Habilidades supracitadas para este Capitulo.

Prosseguindo com a analise da Colecao Ser Protagonista, ressalta-se o Volume
3, intitulado “Politica e Relagbes de Poder”, o qual esta dividido em 4 Unidades, cada
uma subdividida em 3 Capitulos. A Unidade 1, que tem como tema principal “As
origens dos Estados”, discute o Estado e suas estruturas em diferentes épocas e
lugares. Assim, inicialmente, no Capitulo 1, é abordada a formagéo do Estado na
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Antiguidade e o seu didlogo com as agdes do Estado na contemporaneidade. Sao
trabalhadas neste Capitulo as Competéncias Gerais 6 e 7, a Competéncia Especifica
6, e desenvolvidas as Habilidades: EM13CHS603 e EM13CHS604.

No Capitulo 2 da Unidade mencionada, nota-se a abordagem acerca da
Antiguidade greco-romana e sua relagdo com o contexto democratico atual, além de
uma discussdo sobre as diferengas entre governo e Estado. Neste Capitulo, sé&o
trabalhadas a Competéncia Geral 7, a Competéncia Especifica 6 e desenvolvidas as
Habilidades: EM13CHS602, EM13CHS603 e EM13CHS605 e EM13CHS606. Ja no
Capitulo 3, observa-se a discussao sobre o Estado na atualidade e seu processo na
centralizacido do poder, trazendo ainda questdes sobre os direitos humanos, no qual
sao trabalhadas a Competéncia Geral 7, a Competéncia Especifica 6 e desenvolvidas
as Habilidades: EM13CHS603, EM13CHS605 e EM13CHS606.

No que se refere a Unidade 2, intitulada “O Estado e os sistemas econémicos”,
encontra-se uma analise dos contextos politicos locais e suas relacbes com os
projetos de governo. A mesma esta dividida em mais 3 Capitulos, dos quais o Capitulo
4 aborda a polarizacado politica do presente entre esquerdas e direitas. Nele sao
trabalhadas a Competéncia Geral 7, a Competéncia Especifica 6 e desenvolvidas as
Habilidades: EM13CHS601, EM13CHS602, EM13CHS603, EM13CHS605.

No Capitulo 5 da referida Unidade, discute-se o papel do Estado na formagao
de identidades nacionais. Neste capitulo, encontra-se a Competéncia Geral 6 e 7, a
Competéncia Especifica 6 e as Habilidades: EM13CHS601, EM13CHS603,
EM13CHS605. No que diz respeito ao Capitulo 6, 0 mesmo enfatiza o funcionamento
do Estado brasileiro, onde sao trabalhadas as Competéncias Gerais 6 e 7, a
Competéncia Especifica 6 e desenvolvidas as Habilidades: EM13CHS603 e
EM13CHS605. A exemplo, temos a Secao intitulada “Praticas de Texto” (Figura 8),
presente na pagina 78 e 79, que apresenta uma proposta de atividade baseada em
entrevista, a partir do que foi estudado no capitulo sobre instituicbes governamentais

e politicas.
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Figura 8: Secao Praticas de Texto (Entrevista escrita)

PRATICAS DE TEXTO

R

Entrevista escrita

Com base nos estudos realizados neste capitulo sobre instituicdes governamentais e politicas,
nesta secdo, vocé e seus colegas vio entrevistar um representante politico (vereador, prefeito,
deputado, etc) que atue na comunidade escolar ou préximo a ela. 0 ok:;vaD é que vocés conhe

¢am o trabalho desse profissional, os impactos diref e

de que forma a comunidade pode dialogar com ele

Piblico Comunidade escolar e interessador

icos e as formas de participagdo

ecer melhor o paps

I politica na comunidade.
Circulagio | 5/og da turma

Planejamento e elaboragdo

1. Formem um grupo de até seis alunos. Vocés vao elaborar uma entrevista escrita com um
representante politico que atue na comunidade escolar ou préximo a ela. Para isso, decidam
quem vocés vao . Se na internet formas de entrar em
contato com esses profissionais. Uma sugestao é visifar o site da camara de vereadores, da
prefeitura ou do governo estadual, por exemplo. Alguns profissionais também mantém sites
ou perfis em redes sociais que possibilitam o contato com cidadsos.

2. Entrem em contato com o formal e i Apresen-
tem-se, dizendo seus nomes, onde esvudam (nome da escola, do bairro e do municipio) e o
contexto da Pegam autorizagdo para a s0da no blog da turma

e a divulgagao do nome e da imagem do entrevistado.

3. Caso o convite seja aceito, combinem uma data e um local para a realizag3o da entrevista

5. Leiam abaixo algumas questdes que podem inspirar vocés na elabaragdo do roteiro.

* Qual é seu nome e quantos anos vocé tem?

- Quando e por que decidiu seguir a carreira publica?
+ Comente como aprendeu a exe 2 fungdo publica: precisou fazer um curso técnico
uma graduagio ou aprendeu de outro modo?

« Quais 530 as suas dreas de atuacdo na fungdo publica?
« Quais s&0 as politicas publicas relacionadas & regido da comunidade escolar? Vocé faz
parte de alguma delas?

em andamento para a regido? Vocé é autor de algum deles ou faz parte de
a? Quais?
« Como a comunidade pode acompanhar as politicas publicas para a regido?

+ Que dicas vocé daria para quem deseja seguir a carreira piblica?

6. Providenciem uma camera ou um smartphone que tenha a opgdo de gravar video ou
audio. Verifiquem se os equipamentos estdo funcionanda bem e facam alguns testes de
gravagao antes da entrevista.

7. Casoos nio estejam cadernos e canetas e os
levem para fazer anotagdes durante o encontro. O ideal é que pelo menos um membro
do grupa faca as perguntas enquanto os demais gravam, tiram fotos e fazem anatagdes.

8. Realizem a entrevista na data e no local utilizar uma
respeitosa e formal, evitando girias e ] Ao final, pela
e pela do em recebé-los.
9. Avaliem as anotagdes e o video (ou 0 dudio) da e os ma
. L dequea oral contém gestos e

outros elementos que precisam ser adaptados para a escrita. Fagam as adequagdes neces-
sérias para que o fexto seja lido e compreendido pelos leitares da forma mais clara possivel.

10. Escrevam uma breve introdugdo para o texto apresentando o entrevistado, o grupo de
entrevistadores e o objetivo da entrevista. Destaquem, no texto, as questdes feitas ao
entrevistado. Selecionem algumas fotos tiradas durante a entrevista para acrescentar ao
texto. E importante arevisao ical e ortografica do texto da

Revisdo e reescrita

1. Avaliem o texto conforme os itens a seguir:

As perguntas sdo pertinentes ao fema proposto e aos objetivos da entrevista?

A entrevista escrita esta coerente e & compreensivel para os leitores?

0 texto correcdo e

2. Reescrevam a versio final do texto e compartilhem-na com a turma. Aproveitem para ler
os textos dos demais grupos e conhecer os outros entrevistados.

1. Conversem com os colegas da turma. Rednam os textos produzidos e estabelecam crité-
rios de formatagao para publicagdo na internet (exemplo: tamanha e tipo de letra, espa-
camenta entre paragrafos, etc.).

~

. Decidam em que ordem e com qual ia eles vo ser noblog. Lembrem-
-se de que, se vocés disponibilizarem todos os textos de uma vez, dificilmente os leitores
vao conseguir ler tados.

4. Para o dia do encontro, elaborem um roteiro para a entrevista. As perguntas devem ajudar 3. Casondotenham um blog, i tuitas nainternet que
0 grupo a entender o trabalha do eac comoa escolar a criacSo de péginas como essa. Em geral, essas plataformas informam como publicar
pode acompanhar mais de perto as e as medidas na textos e imagens.

Fonte: Edi¢gdes SM (2020, p. 78-79).

Na Figura 8, verifica-se uma atividade que visa consolidar os conhecimentos
dos estudantes sobre as questbes dos direitos humanos e das acgfes dos
representantes politicos na sociedade. Essa atividade utiliza o género textual
entrevista como meio de exploracdo. Por meio dessa abordagem, os estudantes tém
a oportunidade de desenvolver habilidades como o raciocinio critico, o
guestionamento, a reflexdo e a autonomia, colaborando para a construgdo das
Habilidades supracitadas no Capitulo.

A Unidade 3,
desenvolvimento do Estado a partir de discussdes sobre a sua formacédo desde os

intitulada “O Estado Brasileiro”, aborda a questdo do
movimentos iniciais de independéncia até os dias atuais. A mesma esta dividida em 3
Capitulos sendo que o Capitulo 7 traz a questdo da formacao e da consolidacéo do
Estado brasileiro durante o Império até o presente. Sao trabalhadas neste Capitulo a
Competéncia Geral 6, a Competéncia Especifica 6 e desenvolvidas as Habilidades:
EM13CHS601 e EM13CHS603.
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O Capitulo 8, que apresenta e analisa as questdes relacionadas aos direitos
sociais, trabalha a Competéncia Geral 7, a Competéncia Especifica 6 e privilegia-se o
desenvolvimento da Habilidade EM13CHS601. Ja no Capitulo 9, aborda-se o tema
representatividade politica, onde sado trabalhadas as Competéncias Gerais 6 e 7, a
Competéncia Especifica 6 e desenvolvidas as Habilidades: EM13CHS603,
EM13CHS605, EM13CHS606.

No que diz respeito a Unidade 4, intitulada “O Brasil e os outros Estados”, sdo
abordadas as questdes das relagdes diplomaticas historicas, politicas e econdémicas
brasileiras com paises europeus, americanos, africanos e asiaticos. No Capitulo 10,
por sua vez, concentra-se nas questdes diplomaticas entre o Brasil com os paises da
América do Sul, sendo trabalhadas a Competéncia Geral 6, as Competéncias
Especificas 3 e 6 e desenvolvidas as Habilidades: EM13CHS304, EM13CHS305,
EM13CHS601, EM13CHS604.

No Capitulo 11, nota-se as discussdes acerca das relacdes do Estado brasileiro
com alguns paises do continente africano, trabalhando as Competéncias Gerais 6 e
7, as Competéncias Especificas 3 e 6, e desenvolvendo as Habilidades:
EM13CHS304, EM13CHS305, EM13CHS601, EM13CHS603 e EM13CHS604. Ja o
Capitulo 12, aborda as relagdes diplomaticas do Brasil com os Estados Unidos e a
China e das demandas externas para a preservagao da Amazdnia, sendo trabalhadas
a Competéncia Geral 7, a Competéncia Especifica 3 e desenvolvidas as Habilidades:
EM13CHS302, EM13CHS303, EM13CHS304, EM13CHS305 e EM13CHS306. Como
exemplo temos o Texto Expositivo da pagina 141 (Figura 9), que traz discussdes sobre

0s processos politicos e ambientais nos ambitos regional e mundial.



UNIAO EUROPEIA E A AMAZONIA

No mundo contemporaneo, as principais trocas entre
o Estado brasileiro e os paises europeus ocorrem na sea
ra dos grandes blocos econdmicos: de um lado, o Merco-
sul e, de outro, a Unido Europeia (UE).

Quando comparado com o Mercosul, o bloco europeu
compartilha um nivel superiar de integragao entre os pai
ses-membros. Ha equidade entre 0s passapartes emiti
dos, hd moeda Unica (0 euro) e féruns colegiados, forma
dos por representantes de todos os paises, que deliberam
sobre economia, saude, educacao e outros assuntos de
interesse compartilhado. Esse nivel de integracdo forta
lece a posi¢do da UE em relagdo aos outros paises, que,
em vez de negociarem com cada pais europeu, realizam
uma so negociacao com o bloco

Essa perspectiva forca os paises "do outro lado da me-
sa" a também negociarem por meio de seus blocos eco
nomicos, até mesmo como forma de fazer frente ao peso
politico, econdmico e cultural da Europa Ocidental, Assim,
a maior parte dos acordos entre Brasil e UE é realizada
por meio do Mercosul. Desde 2003, o governo brasileiro,
especialmente por meio da figura do presidente da Re-
publica e dos representantes do Itamaraty, busca apoio
para garantir a preservacao da floresta Amazonica, assim
como a exploragao sustentavel de seus recursos, a reali
zagdo de pesquisas cientificas sobre sua fauna e flora e
a prote¢do dos povos indigenas que vivem na regido, bem
como de outras comunidades que tradicionalmente ocu-
pam a Amazdnia,

Vista da floresta Amazénica
durante queimada na regiao do
Jamari (RO), em 2019. Segundo o
Instituto Nacional de Pesquisa
Espacial (Inpe), o nimero de
incéndios detectados por satélite
em 2019 é o maior desde 2010.

Figura 9: Texto Expositivo (Unido Europeia e a Amazoénia)

Desses didlogos com a UE, surgiu, em 2008, o Fundo
Amazédnia, uma iniciativa para aportar investimentos eu
ropeus, via Mercosul, nas regides amazonicas do Brasil,
da Bolivia, do Peru e de outros paises. Esse acordo faz
parte de um didlogo mais amplo que visa ao estabeleci
mento do livre comércio entre a UE e o Mercosul. Este se
fia um passo muito importante para a autonomia e o de-
senvolvimento dos paises da América do Sul

No entanto, dados alarmantes sobre o desmatamento
da Amazénia, divulgados em 20189, evidenciaram a falta
de fiscalizacao e de politicas para deter a exploragao ile-
gal e predatéria da floresta, além da perseguicdo contra
0s povos indigenas, mesmo aqueles que ja tém suas ter
ras demarcadas. Essa situagao foi agravada pelos incén
dios provocados por queimadas ilegais. Os focos de in
céndio tomaram proporcdes gigantescas: foi devastada
uma area superior a 20000 hectares de vegetagao.

Ativistas europeus de diferentes grupos iniciaram pro
testos durante reunides diplomaticas internacionais, Além
disso, governantes de diferentes paises da UE se opuse-
ram ao acordo, que estava em vias de ser fechado. Soli
citaram ao Brasil que apresentasse um plano para que 0s
indices de desmatamento retornassem aos niveis de 2017,
0 Fundo Amazonia, assinado em 2018, foi suspenso até
que o Estado brasileiro se posicionasse de modo firme
pela protegao da floresta. Essas investidas foram vistas
pelo governo federal como medidas que atacavam a au-
tonomia do pais na gestdo interna, desgastando ainda
mais a relacao.

Fonte: Edigdes SM (2020, p. 141).
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Na Figura 9, identifica-se texto acompanhado de uma imagem que aborda
questdes sobre blocos econdbmicos, como a Unido Europeia e o Mercosul, e as
negociagdes internacionais em torno da preservacao da floresta Amazdnica. A
discussdo apresentada neste texto, com foco no tema da Amazbnia, exercita a
consciéncia ambiental e a necessidade de preservacao da vida, favorecendo assim o
desenvolvimento das Habilidades: EM13CHS303, EM13CHS304 e EM13CHS305.

Areferida Unidade ainda é finalizada com a Secao “Praticas de Pesquisa”, que
apresenta uma proposta de atividade destinada a promover o desenvolvimento das
Habilidades: EM13CHS604 e EM13CHS605.

Continuando a analise da Colegcao Ser Protagonista, ressalta-se o Volume 4,
intitulado “Territério e Fronteira”, o qual esta dividido em 4 Unidades, cada uma
composta por 3 Capitulos. A Unidade 1, que tem como tema principal “Fronteiras,

territorios e territorialidades”, discute a formacao de territérios e de territorialidades,
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abordando também os diferentes tipos de fronteiras, seus significados e a fungao que
exercem na sociedade contemporanea. Esta Unidade, traz no Capitulo 1 os temas:
fronteiras, limites, territério nacional, papel do Estado e suas funcdes, onde sdo
trabalhadas a Competéncia Geral 7, a Competéncia Especifica 6 e desenvolvida a
Habilidade: EM13CHS603. Como exemplo, temos as Atividades da pagina 18 (Figura
10), que traz questdes sobre o significado de fronteiras na contemporaneidade, a

delimitacao de territério e a situagcéo do grupo étnico curdo.

Figura 10: Atividades

@ ATIVIDADES

1 Leia o trecho abaixo e, depois, responda as questdes.

Os curdos s30 0 maior grupo étnico sem pétria do mundo. £ um povo sem Estado que vive no Ira

que, no Ird, na Turquia e na Siria. De em indo-europeta, eles descendem dos medos da Pérsia anti
ga, que fundaram um império no séculoVIla.C. |...]

O nimero total de curdos varia dependendo da fonte, de 25 [milhd

s de 10%), Iraque (4,69 milhdes, entre 15% e 20%) e Siria (mais de dois milhd

1iu preservar seus diferentes dialet:
acao baseado em clas. Existem também importantes comunidades ct
baijao, Arménia e Libano, bem como na Europa, principalmente na Alemanha. |...|

€ um modo de organ

0s curdos, que reivi
integridade territorial dos pai

a criagfo de um Curdistdo unificado, sdo percebidos como uma ameaga a

m que estdo estabelecidos

a) Quais caracteristicas fazem com que um grupo de pessoas perten¢a a0 mesmo povo?
b) Quais sao as principais dificuldades enfrentadas pelos curdos por ndo possuirem um Estado?

o

Por que a formagdo de um Estado curdo é uma ameaga a integridade territorial dos paises onde
0s curdos vivem?

2 0 mar territorial corresponde as dreas maritimas que se encontram sob a soberania absoluta de cada
Estado. De acordo com a Convencao das Nagoes Unidas sobre o Direito do Mar, de 1982, essa area
corresponde a 12 milhas nauticas adjacentes ao litoral de cada pais e compreende o espago aéreo, o
leito e o subsolo marinhos. O mapa da pagina 14 mostra o territorio maritimo brasileiro e uma proposta
de sua ampliacdo, indicada como extensdo da plataforma continental e apresentada pelo pais a Orga-
nizagdo das Nagbes Unidas (ONU), em 2019. Observe esse mapa e responda as questdes.

a) Comente aimportancia de uma reivindicacdo como essa ser analisada por conselhos internacionais.

b) Como aexpansao do territdrio maritimo pode afetar a exploragdo brasileira de recursos naturais?

3 (Enem)

TEXTO I

As fronteiras, a0 mes

0 tempo que se separam, unem e articulam, por elas passando discursos de legi
timagéo da ordem social tanto quanto conflitos.

Cumia, L Terras lusitanas e gentes dos brasis: a nacdo e o seu retrato literario, Revisto Ciéncios Sociars, n. 2, 2009

TEXTO I

As Ultimas barreiras ao livie movimento do dinheiro e das mercadorias e informagao que r

fossos e ety

A ressignificagdo contemporanea da ideia de fronteira compreende a:
a) liberagdo da circulagdo de pessoas.

b) preponderancia dos limites naturais.

¢) supressdo dos obstaculos aduaneiros,

d) desvaloriza¢do da nog¢do de nacionalismo.

e) seletividade dos mecanismos segregadores.

Fonte: Edigdes SM (2020, p. 18).

Na Figura 10, observa-se as atividades que, ao tratar da questao dos curdos e
dos problemas enfrentados por esse povo por nao viverem em um Estado proprio,
possibilitam que os estudantes analisem fontes e narrativas para compreender
processos e eventos histéricos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais e culturais.

Da mesma forma, ao propor uma reflexdo sobre a ampliacdo do mar territorial



51

brasileiro, promovem discussdes sobre questdes politicas, econdmicas, sociais e
ambientais. Ou seja, sdo atividades que fomentam o desenvolvimento da Habilidade
proposta no Capitulo 1.

No que diz respeito ao Capitulo 2, que aborda as relacdes entre territério e
cultura, bem como os diferentes tipos de conflito territorial e as formas de
desigualdade no territério, sdo trabalhadas as Competéncias Gerais 6 e 7, as
Competéncias Especificas 3 e 6, e desenvolvidas as Habilidades: EM13CHS302,
EM13CHS304, EM13CHS306, EM13CHS601, EM13CHS605 e EM13CHS606. Como
exemplo, temos a Secgdo “Ampliando” (Figura 11), presente na pagina 31, que

apresenta um texto informativo adicional acompanhado de uma proposta de atividade.

Figura 11: Segao Ampliando (Comunidades tradicionais e meio ambiente)

AMPLIANDO

Comunidades tradicionais e meio ambiente

0 texto a sequir aborda praticas desenvolvidas por comunidades tradicionais que con-
tribuem para a conservacao do meio ambiente global

Valorizar praticas de i et em todo 0 mundo néo serve
somente para conservar patriménios culturais. Um trabalho publicado recentemente na re-
vista cientifica internacional Nature acaba de mostrar que as praticas dessas comunidades
com o manejo dos 50 para 0 meio e para o0 bem-es-
tar do homem em todo o planeta.

Oartigo [...), fruto do trabalho de lores de 15 paises, o Brasil, apresen-
ta um amplo diagnéstico sobre como as e tradicionais po-
linizadores em suas florestas, lavouras e campos, trazendo multiplos beneficios culturais,

ede de vida seja local ou globalmente. Isso porque esses
povos mantém uma relagéo com a natureza que envolve desde a sobrevivéncia até questdes
culturais e religiosas, e desenvolveram um sobre esses -
mas. Os pesquisadores chamam essa relagéo de diversidade biocultural

“0 trabalho utilizou a abordagem biocultural para entender as praticas das comunidades
e revelou a importéncia do resgate do conhecimento tradicional, considerando as solugdes
locais para programas globais” [...]

Um exemplo citado entre as praticas locais ¢ a experiéncia dos Gorotire (subgrupo dos Ka-
yapd), no Pard, que desenvolveram um complexo etnoconhecimento sobre as abelhas. “Esse
grupo indigena nomeia todas as partes do corpo das abelhas e todas as fases do seu desenvol-
vimento, desde o ovo [....] até o individuo adulto”, conta a pesquisadora [Méarcia Maués, da Em-
brapa Amazoénia Oriental, uma das autoras do artigo). [...]

O diagndstico foi feito em 60 paises e avaliou centenas de experiéncias
publicadas na literatura cientifica mundial. Os pesquisadores identifica-
ram que as comunidades desenvolvem praticas de manejo paisagistico,
possuem sistemas agricolas @ promovem a de
espécies de polinizadores em suas areas, o que implica diretamente na
promogéo do bem-estar humano, na produgéo de alimentos e na conser-
vagdo das florestas em todo 0 mundo.

[

O grupo de especialistas faz um alerta aos gestores piiblicos mundiais
e recomenda sete politicas para apoiar a conservagéo baseada na aborda-
gem biocultural. Entre elas estao uma base legal que dé suporte para aces-
50 aos conhecimentos e dreas de comunidades tradicionais. No Brasil essa
atuagdo é regulada pelo Conselho de Gestéo do Patriménio Genético. Ribeirinhos da

Outra recomendagéo dos pesquisadores é assegurar o direito & terra para as comunidades comunidade Carlota
participam do projeto

tradicionals, fortalecendo assim as suas praticas de conservagao das éreas e florestas. Apofar Queldnios da
atividades de produgéo do conhecimento compartilhados entre a ciéncia e os saberes locais Amazonia. Na foto,

é também uma recomendago para politicas piiblicas, assim como fortalecer o patriménio ”!'J“"“‘; & “d“"“’
ribeirinhos participam
mundial cultural e natural da soltura de filhotes

da tartaruga da
Lima, Ana Laura. Comunidades fradicionais contribuem para o meio ambiente global. Embrapa, 19 mar. sy
Amazbnia, em

2019. Disponivel em: https//www.embrapa br/busca-de-noticias/-/noticia/42060948/comunidades:
A oh Rodrigues Alves (AC)
tradicionais- P il Acesso em: 29 abr, 2020 Foto de 2017,

!
i
i
i

1. Explique aimportancia dos povos tradicionais para a preservagédo do meio ambiente.

devem ser para g adiversidade biocultural?

Fonte: Edigbes SM (2020, p. 31).

2. Quais

A Figura 11 apresenta texto e atividade que visam promover a construgédo da

Competéncia Geral 3, ao abordar as diversas praticas e os saberes das populagdes
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tradicionais e sua relagdo com a preservagao do meio ambiente. Além disso, também
fomentam o desenvolvimento das Habilidades: EM13CHS304, EM13CHS306 e
EM13CHS60, ao abordar as demandas, os protagonismos e a relagdo dos povos
tradicionais com o meio ambiente no Brasil contemporédneo, estimulando nos
estudantes a capacidade de propor a¢des para a redugéo das desigualdades étnico-
raciais no pais.

Ja no Capitulo 3, onde sédo analisados os temas migragdes, circulagdes e
fronteiras, sdo trabalhadas as Competéncias Gerais 6 e 7, a Competéncia Especifica
6 e as Habilidades: EM13CHS603 e EM13CHS605.

Em relagdo a Unidade 2, intitulada “Conflitos e transformacgdes territoriais”, a
mesma apresenta as transformacgdes, os conflitos e as disputas territoriais ao longo
do tempo. Iniciando com o Capitulo 4, que discute as transformacdes e as disputas
territoriais a partir da concepgéao de territorio para diferentes sociedades ao longo da
histéria. Neste Capitulo, sdo trabalhadas a Competéncia Geral 7, a Competéncia
Especifica 6 e as Habilidades: EM13CHS603 e EM13CHS604.

O Capitulo 5, que discute os principais conflitos territoriais no século XX,
trabalha a Competéncia Geral 7, a Competéncia Especifica 6 e a Habilidade:
EM13CHS603. Ja o Capitulo 6, que estuda as origens, os desdobramentos e as
consequéncias de alguns dos principais conflitos do século XXI, favorece o
desenvolvimento das Competéncias Gerais 6 € 7, a Competéncia Especifica 6 e as
Habilidades: EM13CHS603 e EM13CHS604.

No que se refere a Unidade 3, denominada “Dindmicas populacionais”, a
mesma aborda as dinamicas populacionais no mundo e no Brasil, demonstrando
diferentes aspectos demograficos e migratérios ao longo da histéria. Inicialmente, no
Capitulo 7, sdo discutidas as questdes relacionadas a demografia, no qual se percebe
o trabalho com a Competéncia Geral 6, a Competéncia Especifica 6 e o
desenvolvimento da Habilidade: EM13CHS601.

No Capitulo 8 da referida Unidade, sdo apresentados os processos migratorios,
e é trabalhada a Competéncia Geral 7. Ja no Capitulo 9, que aborda as questdes
populacionais e demograficas especificas do Brasil, sdo trabalhadas a Competéncia
Geral 7, a Competéncia Especifica 6 e a Habilidade: EM13CHS606.

Quanto a Unidade 4, intitulada “Territério brasileiro”, esta apresenta o territério
brasileiro considerando o processo histérico de ocupacéao e formacao, bem como as

diferentes territorialidades que o compdem e os conflitos territoriais internos e
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externos. Finalizando o Volume com os Capitulos 10, 11 e 12, a Unidade traz
inicialmente no Capitulo 10 as questdes relacionadas a formacao territorial do Brasil,
onde sdo trabalhadas a Competéncia Especifica 6 e a Habilidade: EM13CHS603.

No Capitulo 11 da referida Unidade, aborda-se os conceitos de territério e
territorialidade relacionadas as diferentes realidades brasileiras, dando continuidade
ao trabalho com a Competéncia Especifica 6 e a Habilidade: EM13CHS603. E no
Capitulo 12, que salienta a tematica dos conflitos internos e externos existentes no
territorio brasileiro ao longo da historia, sdo trabalhadas a Competéncia Geral 6, a
Competéncia Especifica 6 e as Habilidades: EM13CHS603 e EM13CHS604.

Dando continuidade a andlise da Colegado Ser Protagonista, destaca-se o
Volume 5, denominado “Sociedade e Cultura”. Este esta dividido em 4 Unidades,
sendo que a primeira Unidade é subdividida em 3 Capitulos, a segunda em 4
Capitulos, a terceira em 3 Capitulos e a quarta Unidade em 2 Capitulos, as quais
detalharemos cada uma delas a seguir.

A Unidade 1, que tem como tema principal “O estudo da sociedade”, discute a
importancia de estudar e de pensar criticamente a sociedade. No Capitulo 1, que
aborda os seres humanos como seres sociais e promove uma reflexdo sobre o
conhecimento como fruto de um contexto histoérico e social, enfatiza-se a Competéncia
Geral 7.

No Capitulo 2, verifica-se uma analise critica sobre a relagédo entre o individuo
e a sociedade, onde sao trabalhadas as Competéncias Gerais 6 € 7. E no Capitulo 3,
que aborda criticamente os mecanismos de poder e de controle social, sao
trabalhadas as Competéncias Gerais 6 e 7, a Competéncia Especifica 6 e
desenvolvida a Habilidade: EM13CHS606.

A Unidade 2, intitulada “Cultura e ideologia”, apresenta e desenvolve os
conceitos de cultura e ideologia, compreendendo suas aplicagdes e implicagbes em
nosso dia a dia e em nossa sociedade. No Capitulo 4, em que se conceitua o termo
“cultura” com base em diferentes escolas de pensamento, enfoca-se a Competéncia
Geral 7.

No Capitulo 5, apresenta-se uma reflexao sobre os processos, as diferentes
praticas e formas de dominacéo e resisténcia cultural no mundo ao longo da histdria,
dando continuidade ao trabalho com a Competéncia Geral 7.

No Capitulo 6, continua-se o debate sobre cultura, explorando os conceitos de
ideologia e industria cultural. Neste Capitulo, sdo abordadas a Competéncia Geral 7,
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a Competéncia Especifica 3 e as Habilidades: EM13CHS301 e EM13CHS303. Como
exemplo, temos o Boxe Informativo “Reflexdo” (Figura 12), que traz uma proposta de

atividade sobre consciéncia socioambiental.

Figura 12: Boxe Reflexao (Padroes de consumo)

REFLEXAO

Padrdes de consumo

A globalizacdo mudou as l6gicas do consumo em todo o planeta. Um exem-
plo disso sdo as redes de fast-food. Essas empresas oferecem refeicGes a
precos relativamente baixos e participam de uma légica que muitos acham
perversa. Como consequéncia da inser¢do massiva dessas redes em muitos
paises, muitas vezes as pessoas deixam de consumir alimentos in natura,
mais saudaveis e com importancia cultural. Essas mudancgas na alimentacdo
sdo muito prejudiciais para a salde das pessoas e para o meio ambiente.

Contudo, é importante lembrar que as mudangas culturais e os padroes
de consumo originados pela globalizagdo ndo sdo absolutos. Existem alter-
nativas que questionam essa ldgica e propdem praticas sustentaveis, como
o slow fashion.

1. Quais sdo as consequéncias socioambientais do consumo exacerbado?
Justifique.

2. Pesquise exemplos de praticas que subvertem a légica atual do padrdo de
consumo. Em seguida, compartilhe os exemplos pesquisadas com os co-
legas. Juntos, encontrem semelhangas e diferengas entre as praticas
pesquisadas. Quais poderiam ser aplicadas na sua comunidade escolar?

Fonte: Edi¢gdes SM (2020, p. 77).

Na Figura 12, observa-se um pequeno texto acompanhado de atividade, que
incentiva os estudantes a refletir e a argumentar sobre praticas que respeitem e
promovam a consciéncia socioambiental e o0 consumo responsavel, com
posicionamento ético em relagao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta,
promovendo o desenvolvimento da Competéncia Geral 6 e das Habilidades:
EM13CHS301 e EM13CHS303.

Ja o Capitulo 7 da supracitada Unidade, aborda temas relacionados a arte, a
cultura e a estética, trabalhando a Competéncia Geral 7.

Em relacédo a Unidade 3, intitulada: “Desigualdade, violéncia e justica social”, a
mesma discute 0s mecanismos que geram e 0s que combatem os diversos tipos de
desigualdade social e a violéncia. No Capitulo 8, sdo abordados os conceitos de
estratificacao, classe social e outros propostos por Karl Marx e Friedrich Engels, sendo
trabalhada a Competéncia Especifica 6 e desenvolvida a Habilidade: EM13CHS606.

O Capitulo 9, que aprofunda o estudo das desigualdades e sua relagcdo com
diversos tipos de violéncia, trabalha a Competéncia Geral 7, a Competéncia
Especifica 6 e a Habilidade: EM13CHS601. Ja no Capitulo 10, que apresenta
perspectivas e conceitos relacionados a justica social, sdo trabalhadas a Competéncia
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Geral 7, a Competéncia Especifica 6 e as Habilidades: EM13CHS601 e
EM13CHS605.

No que diz respeito a Unidade 4, intitulada “Sociedade, mundo digital e meio
ambiente”, a mesma estuda a sociedade e sua relagcdo com as tecnologias da
informacédo e com o meio ambiente. E, traz no Capitulo 11 as transformagdes que as
novas tecnologias da informagdo e da comunicacdo tém produzido nas relagdes
humanas no mundo contemporaneo, trabalhando a Competéncia Geral 6, a
Competéncia Especifica 3 e a Habilidade: EM13CHS301.

No Capitulo 12 da referida Unidade, encontra-se diferentes temas relacionados
a questdes ambientais, onde sao trabalhadas a Competéncia Geral 7, as
Competéncias Especificas 3 e 6, e desenvolvidas as Habilidades: EM13CHS301,
EM13CHS302, EM13CHS303, EM13CHS304, EM13CHS305, EM13CHS306,
EM13CHS604 e EM13CHS606. Como exemplo, destaca-se a Sec¢ao “Praticas de
Texto” (Figura 13), presente nas paginas 146 e 147, que apresenta uma proposta de

atividade de pesquisa sobre ativismo ambiental e responsabilidade social.

Figura 13: Se¢ao Praticas de Texto (Viog)

PRATICAS

meio ambiente e a0
Revisdo e reescrita do texto

1. Assistam a primeira vers3o do video considerando as
perguntas a seguir

~

0 video ndo precisa abordar fodos os aspectos indi-
cados para o tema, que servem apenas para mostrar
possiveis reflexdes que podem ser feitas no viog.

Elementos do viog

0 viog manteve-se dentro do tema definido?

8. Apos definirem o tema do video, conversem e pesqui-
sem sobre ele. Para que o viogger demonstre confian- Foi usada linguagem adequada ao publico-alvo?
¢a no momento de falar e o video seja e
esclarecedor, é preciso realizar muitas pesquisas em 0(s) viogger(s) se expressaram de modo natural,
fontes confidveis para conhecer bem o tema. cuidando da postura e da entonagdo da voz?

9. Pesq também idefas & que contri- 0Os vioggers podem ser vistos e ouvidos
buam para que o video seja atraente e claro. Busquem, adequadamente?
por exemplo, videos em que vioggers comentem como
produzem seus viogs. 2. Apoés a avaliagao, produzam a verso final do video

eo em uma de comp:
10. Elaborem um roteiro para organizar o conteddo do mésito de video.

video e orientar as falas do(s) viogger(s). O roteiro
no precisa ser rigorosamente seguido, mas deve ser

considerado para que vocés se lembrem de tudo que m

smitir a

Circulagio | 4. Agora, vocés vao desenvolver o viog sobre ativis- desejam apresentar no video e para que os apresen-
o mo e i social. tadores saibam os momentos adequados de falar. 1. Criem o viog em plataforma de compartilhamento de
" - 5. Para a criagdo do viog, muitas tarefas devem . Elaborado o roteiro, iniciem a gravagao do viog, :'de“ * d“’“l“""'" ‘L""k "“,';"’g an ,e“‘"a ouds
Planejamento e elaboracao ser realizadas. Cada infegrante do grupo poders seguindo as orientagdes abaixo. TR S §70 O TROR SUCH 0N S5C08 8.0, 308
redes sociais, se desejarem.
ficar responsavel por uma tarefa; porém, todos . P
1. Para a criagdo do viog, organizem-se em grupos devem conhecer e contribuir com sugestdes em
de, no maximo, sete estudantes. Cada grupo fica- todas as atividades a serem desenvolvidas. Isso &
ré responsavel pela criacao de um video que sera importante, pois permite aprender coisas novas,
compartilhado no viog. e, ao fazer uma atividade a que ndo estd acostu-

mado, pode-se descobrir algo que tem afinidade e

2. Para se inspirarem para a produgdo do video,
’ et o de que gosta.

escolham um dos viogs a seguir e assistam a um
ou mais videos publicados nele.

Escolham, entre as sugestdes a seguir, o tema do
video que serd produzido

3. Analisem o viog selecionado, identificando carac-
teristicas do género e buscando ideias para a
producao do viog do grupo. Para isso, analisem e
c sobre os

a para ci

vinheta de abertura e/ou

« Promogdo de R COLTS

cia socioambiental e

Fonte: Edigdes SM (2020, p. 146-147).

em Birmingham,

saudagdo e ag

consum
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Na Figura 13, verifica-se uma atividade que utiliza o género discursivo vlog,
com o objetivo de possibilitar ao estudante refletir sobre as causas dos problemas
ambientais, problematizar seus habitos e suas praticas individuais, analisar o papel
das instituicdes governamentais nesse cenario, buscar solu¢gdes para as questdes
ambientais e também se posicionar criticamente diante desse tema. Sendo assim,
nota-se que essa atividade promove o desenvolvimento das Habilidades:
EM13CHS301, EM13CHS302, EM13CHS303, EM13CHS304 e EM13CHS305.

Finalizando a analise da Colegdo Ser Protagonista, ressalta-se o Volume 6,
intitulado “Conhecimento Cientifico e Tecnologias”, o qual esta dividido em 4
Unidades, contendo 3 Capitulos em cada uma delas, as quais iremos detalhar a
seqguir.

A Unidade 1, que tem como tema principal “Em busca da verdade”, aborda o
pensamento racional e cientifico no Ocidente. E, traz no Capitulo 1 as
problematizacdes acerca do conceito de verdade, onde é trabalhada a Competéncia
Geral 7.

No Capitulo 2, que sdo abordadas as origens do pensamento ocidental, séo
trabalhadas as Competéncias Gerais 6 e 7. E, no Capitulo 3, que aborda o
desenvolvimento do conhecimento cientifico na modernidade, sédo trabalhadas as
Competéncias Gerais 6 e 7, a Competéncia Especifica 6 e a Habilidade:
EM13CHS605.

No que se refere a Unidade 2, intitulada “Diversidade epistemoldgica”, esta
problematiza o lugar da ciéncia moderna como forma hegemobnica de pensamento.
Abordando no Capitulo 4 os pressupostos da diversidade epistemoldgica, onde sao
trabalhadas as Competéncias Gerais 6 e 7.

No Capitulo 5, registra-se uma reflexao acerca dos mitos como forma de
conhecimento, dando continuidade ao trabalho com as Competéncias Gerais 6 e 7.

No Capitulo 6, nota-se uma apresentagao conceitual de como a epistemologia
dos povos e das comunidades tradicionais acontece ao longo do tempo, sendo
trabalhadas as Competéncias Gerais 6 e 7.

A Unidade 3, com o tema “Bioética: dilemas e responsabilidades”, aborda a
bioética em nossas vidas em diferentes aspectos. Inicialmente, no Capitulo 7, é
discutido o conceito de beleza relacionado a bioética, trabalhando as Competéncias
Gerais 6 e 7, a Competéncia Especifica 3 e a Habilidade: EM13CHS303.
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O Capitulo 8 traz discussbes sobre o conceito de bioética, biopoder e
biopolitica, trabalhando com a Competéncia Geral 6, as Competéncias Especificas 3
e 6, e as Habilidades: EM13CHS303 e EM13CHS606.

No Capitulo 9, sdo analisados os impactos da expansao da inteligéncia artificial
no nosso cotidiano, onde séo trabalhadas a Competéncia Geral 7, a Competéncia
Especifica 3 e as Habilidades: EM13CHS303 e EM13CHS304.

A Unidade 4, intitulada “Tecnologia e sustentabilidade”, discute questdes
relacionadas a relagao entre ser humano e meio ambiente. E, traz no Capitulo 10 uma
analise da estrutura da relagao entre o homem e o ambiente mediante as técnicas e
as tecnologias, trabalhando assim as Competéncias Gerais 6 e 7, a Competéncia
Especifica 3 e a Habilidade: EM13CHS301.

O Capitulo 11 apresenta uma problematizacdo acerca da relagcdo entre
cidadania e sustentabilidade, onde sao trabalhadas as Competéncias Gerais 6 e 7, a
Competéncia Especifica 3 e a Habilidade: EM13CHS301. Ja o Capitulo 12, que
conclui as discussdes sobre a relacdo do ser humano com a natureza, destaca
alternativas que visam melhorar essa relacao, trabalhando as Competéncias Gerais 6
e 7, a Competéncia Especifica 3 e as Habilidades: EM13CHS302, EM13CHS304 e
EM13CHS305. Como exemplo, temos o Texto Expositivo e o Boxe Informativo

“‘Reflexao” (Figura 14) da pagina 138.
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Figura 14: Texto Expositivo (Agroecologia) e Boxe Reflexao

AGROECOLOGIA

Ao longo dos séculos, a modernizagdo da agricultura proporcionou 0 aumento
da produtividade agricola, mas, na maioria das vezes, desconsiderou o agricultor
e 0 ambiente como partes fundamentais desse processo de desenvolvimento,
resultando em problemas sociais e ambientais.

Nesse contexto, surgiram movimentos de agricultores que, conscientes dos

Agroquimica: aplicagdo de substan danos causados pela agroquimica, passaram a propor modelos alternativos de

cias quimicas para ofimiz

y i ativida produgdo agricola, mais preocupados com os problemas ecologicos. Esse movi-
de agricola e a pecudria

menta comegou fimido, restrito a producdo de pequenas comunidades alternati-
e - — vas, que buscavam desenvolver um modo
P - . de vida ecolégico mais radical, que envol-
3 vesse todos os aspectos do cotidiano. Fo
assim que surgiu a agroecologia, uma
forma alternativa de produgdo agricola
que pretende integrar aspectos agrono-
micos, ecolégicos e socioecondmicos.
Ainda que essa pratica tenha suas ori-
gens no comego do século XX, foi somen
te na década de 1960 que passou a ser
considerada nos cursos de Agronomia.
No decorrer das décadas de 1960 a 1980,
quando o conceito de sustentabilidade
comegou a se expandir e diversos indivi
duos e grupos ao redor do mundo passa:
ram a pleitear praticas agricolas susten-
taveis, o termo *agroecologia* passou a
representar uma possibilidade de superar
0s danos que a pratica da monocultura e
0 uso de transgénicos, fertilizantes indus
triais e agrotoxicos causaram & biodiver
sidade e a sociedade como um todo.

Plantagao de crotaldria, usada para
adubagao verde em pastagem no
municipio de Araguari (MG).

Foto de 2020. As discussoes relacionadas a agroecologia e a sustentabilidade, na se-
gunda metade do século XX, ocorreram simultaneamente ao processo co-
nhecido como Revolugdo Verde, que em grande medida representava sua
antitese, como pode ser observado no texto a seguir.

Essa “revolugdo” |...] significou a disseminagdo de novas sementes e praticas
agricolas que permitiram um vasto aumento na produgao de alimento. O modelo

se baseia na utilizagio de entes modificadas (particularmente sementes hibri-
das), insumos industriais (fertilizantes e agrotdxicos), mecanizagéo e diminuigdo
o de
tecnologia de plantio, na irmgagéo e na colheita, assim como no gerenciamento de

do custo de manejo. Também é creditado & Revolugéo Verde o uso exti

produgéo. Com a Revolugao Verde, os paises industrializados prometiam aumen-
tar a produtividade agricola e resolver o problema da fome no mundo |...]
in, Rafael Morais; Paoua, Cldudio Valadares

discut e, uso da terra, agua
e aguecimento global. S3o Paulo: Urbana, 2011 p. 73-74

Escolhos su

1. ARevolugdo Verde i iuas ifi no nosso cotidia-
no. Parte dos alimentos que consumimos hoje sdo fruto dessas sementes
e, em suas embalagens, recebem o simbolo de alimento transgénico. Em

sua casa, verifique as I dos que estdo guard. N
Quais deles sdo transgénicos?

2. Pesquise quais foram os principais impactos da Revolugdo Verde no Brasil.

Fonte: Edi¢gdes SM (2020, p. 138).

Na Figura 14, identifica-se um texto acompanhado de uma proposta de
atividade que promove uma discussao sobre a proposi¢gdo de modelos alternativos
para a produgao agricola e sobre sustentabilidade. A discussdo empreendida nesse
topico contribui para o desenvolvimento das Habilidades: EM13CHS302,
EM13CHS304 e EM13CHS305, ao incentivar os estudantes a perceber os impactos
da Revolugao Verde e a refletir sobre os proprios habitos alimentares e de consumo.

Diante das andlises explicitadas acerca dos livros didaticos que compdem a
Colecéo Ser Protagonista, verifica-se que os mesmos abordam o tema da cidadania
de maneira continua ao longo dos seis Volumes. Isso é feito por meio das
Competéncias Gerais 6 e 7, que, em linhas gerais, promovem o0 pensamento critico,
a reflexdo, a ética e a valorizacdo da diversidade; das Competéncias Especificas 3 e
6, que, por sua vez, aprofundam a compreensdo da organizacdo social e das
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diferentes concepcbes de cidadania; e das Habilidades: EM13CHS301 a
EM13CHS606, que desenvolvem a capacidade de analisar criticamente informacdes,
interpretar fontes, compreender processos historicos e sociais, e atuar de forma ética
e responsavel na sociedade.

Em resumo, as Competéncias e Habilidades da BNCC selecionadas, visam o
desenvolvimento de uma compreenséo critica e reflexiva sobre a sociedade, suas
transformacgdes historicas, seus valores, suas praticas e seus desafios, capacitando
os estudantes para atuarem de forma autbnoma, ética e responsavel no mundo
contemporaneo.

Além disso, os referidos livros didaticos destacam as formas de ocupacgao e
producao do espago, bem como questdes socioambientais e de sustentabilidade
esperadas em uma formacao cidada. Isso permite que os estudantes facam uma
analise critica desses temas, contribuindo para o desenvolvimento de seus principios

éticos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, tivemos o objetivo de analisar como a cidadania € abordada e
discutida nos livros didaticos da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da
Colecéo Ser Protagonista, aprovada no PNLD 2021. Neste sentido, consideramos 0
livro didatico como uma ferramenta crucial dentro das instituicbes escolares, um
multiplicador de saberes que pode ser utilizado de diversas formas e serve como uma
fonte essencial de conhecimento no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes.

Dessa maneira, esta pesquisa fundamentou-se no seguinte questionamento:
Como a cidadania esta sendo abordada e discutida nos livros didaticos da Area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em uma Colecédo aprovada no Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico na selecao de 2021, e como esta abordagem
contribui para a formacéo cidada do estudante do Ensino Médio?

A pesquisa se baseia nas abordagens e estratégias dos conteudos
relacionados ao conceito de cidadania, considerando as Competéncias Gerais,
Competéncias Especificas e Habilidades da BNCC, o documento que orienta a
elaboracdo dos curriculos e propostas pedagogicas das instituicbes escolares,
definindo as aprendizagens essenciais que o0s estudantes brasileiros devem
desenvolver ao longo da Educacédo Basica.

Através da analise da Colecdo Ser Protagonista, em nossa percepcao, os seis
Volumes de livros didaticos da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
revelam que a cidadania € um tema central e crucial para a formacao dos estudantes.
A supracitada Colecao destaca conhecimentos, atitudes e valores essenciais para que
0s jovens se tornem cidadaos ativos e conscientes.

Em nossa andlise, a referida Colecao apresenta-se como um material didatico
promissor para a educacédo cidada, em consonancia com a Base Nacional Comum
Curricular, abordando a temética da cidadania de forma abrangente e continua ao
longo dos seis Volumes que a compdem. Discutindo temas como desigualdade social,
violéncia, meio ambiente, globalizacdo e multiculturalismo, os textos, imagens, mapas,
graficos, infograficos e atividades interativas facilitam a compreensao dos contetdos
e estimulam a participagao dos estudantes.

Apontamos ainda que os livros didaticos da Colegdo Ser Protagonista também

exploram questdes socioambientais e de sustentabilidade, discutindo os principais
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problemas socioambientais da atualidade, como as mudancas climaticas e a
exploracdo dos recursos naturais. Além disso, eles analisam as diferentes formas de
ocupacdao e producdo do espaco ao longo da historia.

As Competéncias e Habilidades da BNCC trabalhadas na referida Colecéo
permitem que o0s estudantes desenvolvam a capacidade de discernir entre
informacgdes confidveis e ndo confiaveis, interpretar diferentes fontes de informacéo e
formular seus préprios julgamentos.

Ao analisarmos os seis Volumes de livros didaticos da Cole¢do Ser
Protagonista, salientamos que néo tivemos a intencao de apontar falhas nos materiais
didaticos. Pelo contrario, nosso objetivo foi compreender como a cidadania esta sendo
abordada nesses materiais. Avaliamos se as propostas de textos, atividades, imagens
e projetos de pesquisa atendem as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular e
se as estratégias utilizadas contribuem efetivamente para a formacdo cidada dos
estudantes.

Nossa intencéo € olhar para essa ferramenta carregada de multiplos sentidos
e significados, que € o livro didatico, de maneira a contribuir para seu aprimoramento,
especialmente no que diz respeito as questdes da cidadania.

A formacdo para a cidadania exige o compromisso de toda a comunidade
escolar, sendo, portanto, fundamental uma acao integradora. Nossa andlise revela
gue a Colecédo Ser Protagonista contribui para esse processo. No entanto, a qualidade
da formacéo dependera da forma como os professores a utilizarem em sala de aula.
E essencial que o professor explore outros recursos e atividades para promover a
formacéo integral dos estudantes.

O engajamento em uma verdadeira formacéao cidada deve ser um compromisso
conjunto entre professores, gestores e pais. Juntos, podem construir uma educacao
gue prepare os jovens para serem cidadaos aptos a enfrentar os desafios do mundo

contemporaneo.
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