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RESUMO

Na Educacdo Fisica, a avaliacdo da aprendizagem escolar é um tema complexo e que tem
gerado dificuldades, pois, quando realizada, evidencia claramente 0s aspectos quantitativos de
mensuracao do rendimento do/a aluno/a, visando principalmente a selecéo e a classificacdo, em
detrimento dos aspectos qualitativos que se preocupam mais com 0s aspectos da aprendizagem.
Partindo desse pressuposto, o presente estudo busca compreender como os/as professores/as de
Educacao Fisica Escolar realizam a avaliacdo da aprendizagem dos/as discentes. Tendo como
objetivo principal identificar quais os métodos de avaliacdo utilizados pelos professores/as de
Educacao Fisica nas aulas do ensino fundamental do 6° ao 9° ano. A pesquisa se apresenta
como qualitativa e de caracteristica descritiva. Sendo a sua realizagdo com professores/as de
Educacao Fisica do ensino fundamental 11, anos finais, do municipio de Maragogi-AL. A coleta
de dados aconteceu apenas uma vez com cada professor/a, apos a apresentacdo da proposta de
pesquisa junto aos professores/as e diretores/as das escolas mediante apresentacdo do TCLE
(Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) e o esclarecimento dos objetivos nela contida,
sendo os dados coletados através de questionario adaptado com perguntas abertas e fechadas.
Com isso, observamos através dos resultados que 88,9% dos/as professores/as realizam a
avaliacdo do ensino-aprendizagem, em periodos bimestrais de forma somativa ou final. Onde o
principal objetivo dos/as professores/as € acompanhar o desenvolvimento dos/as alunos/as
mediante os conteudos trabalhados. A maioria dos/as professores/as (55,6%) divulgam o
resultado das avaliacOes apenas para o/a aluno/a e apesar dos/as professores/as utilizarem
diversos instrumentos de avaliacdo para acompanhar o desenvolvimento de seus alunos/as, a
prova escrita e a observacgéo da participagédo (88,9%) sdo os instrumentos mais utilizados.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo; Educacdo Fisica Escolar; Ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

In Physical Education, the assessment of school learning is a complex topic that has generated
difficulties, as, when carried out, it clearly highlights the quantitative aspects of measuring the
student's performance, aiming mainly at selection and classification, to the detriment qualitative
aspects that are more concerned with aspects of learning. Based on this assumption, the present
study seeks to understand how School Physical Education teachers evaluate students' learning.
The main objective is to identify which assessment methods are used by Physical Education
teachers in elementary school classes from the 6th to the 9th year. The research is presented as
qualitative and descriptive. It was carried out with Physical Education teachers from elementary
school 11, final years, in the municipality of Maragogi-AL. Data collection took place only once
with each teacher, after presenting the research proposal to the teachers and school directors by
presenting the TCLE (Free and Informed Consent Form) and clarifying the objectives therein.
contained, with data collected through an adapted questionnaire with open and closed questions.
With this, we observed through the results that 88.9% of teachers carry out the teaching-learning
assessment, in bimonthly periods in a summative or final form. Where the main objective of
teachers is to monitor the development of students through the content taught. The majority of
teachers (55.6%) disclose the results of assessments only to the student and although teachers
use various assessment instruments to monitor the development of their students, the written
test and observation of participation (88.9%) are the most used instruments.

KEYWORDS: Assessment; School Physical Education; Teaching-learning.
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1. INTRODUCAO

Este estudo coloca em baila a questdo da avaliacdo no contexto da Educacdo Fisica
Escolar. A partir de nossa experiéncia como discente do curso, percebemos um peso
significativo nas discussbes sobre as metodologias de ensino-aprendizagem a serem
aplicadas/vivenciadas nas aulas de Educacgdo Fisica Escolar. Mas, e no tocante a avaliagdo? O
que seria preciso para aproximar 0S objetivos do processo de ensino-aprendizagem dos
objetivos do processo avaliativo?

Assim, o interesse em investigar o processo de avaliacdo na Educacédo Fisica Escolar
surgiu no decorrer da nossa atuacdo profissional enquanto estagiario, no ensino basico e
também superior durante a graduacéo académica. Por percebermos que a avaliacdo escolar na
perspectiva de ensino-aprendizagem se constitui em um processo complexo, e que pode ser
determinado por diversos fatores, acreditamos que esse estudo pode contribuir para repensar o
processo de ensino-aprendizagem, bem como a préatica pedagdgica na escola.

Embora, a avaliagdo em Educacdo Fisica no ensino bésico, se apresenta na grande
maioria das vezes com aspecto quantitativo de mensura¢do do rendimento dos/as alunos/as,
sejam por meio de gestos técnicos, qualidades fisicas e destrezas motoras, com atencéo voltada
principalmente a selecéo e classificacao, acreditamos no primeiro momento que nem esse tipo
de avaliacdo é realizado pela maioria do corpo docente nas InstituicGes escolares, em que nao
se utiliza testes de desempenho motor, de coordenacdo motora, por exemplo, dentre outras
avaliaces. Sendo, constantemente, o critério utilizado para aprovacdo e reprovacdo dos/as
alunos/as nas aulas a frequéncia (presenca nas aulas).

Assim, a avaliagdo da aprendizagem realizada neste contexto indica uma simples
verificacdo quantitativa daquilo que o/a aluno/a aprendeu dos contetdos abordados. Avalia-se
o resultado final e ndo o processo (Silva, 1999). Ainda segundo o autor, esse tipo de medicdo
do/a aluno/a desvaloriza e reduz o conceito de avaliar, causando a ocultacdo de importantes
reflexdes no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, Cordeiro (2009) defende que essa avaliacdo classificatoria tem que ser
repensada. A avaliagdo deve ser tomada como parte do processo de ensino-aprendizagem, sendo
um mecanismo essencial para reorientar acdes no decorrer desse processo. Haja vista, que a
mesma nao e apenas uma tarefa que se resume a realizacao de provas e atribui¢fes de notas.

E necessario compreender a avaliagdo como um procedimento amplo da

aprendizagem, tendo professores/as e alunos/as como corresponsaveis e estabelecer um sistema
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de avaliacdo diagnostica qualitativa, que considere as especificidades do/a aluno/a, contemple
a sua formacdo como cidad&o/a e que sirva para designar a pratica educativa.

Mediante o exposto, existem varios tipos de avaliacbes no contexto escolar, como
exemplos, provas escritas, trabalhos individuais e em grupos, entre outros. Além disso, um
ponto importante para auxiliar essas avaliagdes séo as observacdes que faz o professor, a fim
de conhecer o/a aluno/a e executar a melhor forma de ensino e avaliagdo do mesmo. Deixando
de lado essa visdo criteriosa da avaliacdo em apenas julgar, apreciar e comparar.

Igualmente, Bratifische (2003) nos mostra que o processo avaliativo fixado por grande
parte das escolas ainda esté ligado a afericdo de valores, prevalecendo na maioria das vezes 0s
aspectos quantitativos de mensuragdo do rendimento do/a aluno/a, visando principalmente a
selecdo e a classificacdo, em detrimento dos aspectos qualitativos que se preocupam mais com
0s aspectos da aprendizagem, produzindo inquietacdes nas pessoas, seja por parte dos/as
alunos/as como da comunidade escolar. As inquietacfes aqui mencionadas ocorrem, em
especial, nas escolas que conduzem em suas praticas os estigmas decorrentes de atitudes
inadequadas da pratica avaliativa, pois a avaliacdo esta relacionada a varios fatores, nédo
somente a aferi¢do de valores.

Em vista disso, sabemos que por se tratar de um processo complexo, existem ainda
muitas dificuldades no ato do procedimento avaliativo, nas varias disciplinas existentes e no
componente da Educacdo Fisica Escolar ndo é diferente, essas dificuldades se acentuam ainda
mais. Haja vista, que a avaliacdo no &mbito escolar se apresenta na grande maioria das vezes
com aspecto quantitativo de mensuracdo do rendimento dos/as alunos/as. Assim sendo, temos
como hipo6tese que a maioria dos professores de Educacdo Fisica das escolas a serem
pesquisadas, realizam apenas os tipos classicos de avaliacdo: formativa, diagndstica e somativa.

Diante deste cenério, nossa problematica de pesquisa se da em como o0s professores/as
de Educacdo Fisica Escolar realizam a avaliacdo da aprendizagem dos/as seus/suas alunos/as?
Tendo o objetivo de identificar quais os métodos de avaliacdo utilizados pelos professores/as
de Educagéo Fisica, nas aulas do ensino fundamental, do 6° ao 9° ano, do Municipio de
Maragogi/AL.

A Avaliagéo e a Educacéo Fisica Escolar

A avaliagdo escolar é um procedimento complexo; mas, essencial para auxiliar as
tomadas de decisdes, tornando-se um instrumento valioso e indispensavel na pratica
pedagdgica. Para isso, € necessario compreender 0 processo educativo e a escola, a partir de

uma matriz critica e reflexiva, que ultrapasse a educacdo tecnicista, baseada na eficiéncia,
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eficacia e rendimento (Silva, 1999). Método este comparado por Freire (2005) ao sistema
financeiro, o qual intitulou de “educacdo bancaria”, sendo o conhecimento passado pelo/a
professor/a aos alunos/as a fim do mesmo ser arquivado e devolvido quando solicitado. Nesse
contexto, segundo Betti (1991) o professor exercia apenas a funcao de transmissor do contetdo,
que acontecia geralmente por meio de aulas expositivas, que desconsideravam a possibilidade
da participacdo do/a aluno/a na construgdo do conhecimento. Sendo uma compreensao
reducionista de avaliacdo, que gera fracassos, empobrece as aprendizagens e induz os/as
professores/as a ado¢do de didaticas conservadoras (Perrenoud, 1999, apud Mendes, 2016).

Portanto, a avaliagdo se caracteriza, como ac¢do fundamental em todos os niveis de
ensino, resultando um processo de compreenséo das convicgfes em avaliacdo educacional que
ultrapassa o aspecto classificatorio, agindo ndo apenas para atribuir uma nota ou cumprir uma
determinacdo do sistema escolar (Hoffmann, 2000). Nesse sentido, a avaliacdo deve ser
apropriada para auxiliar "todos os atores do cenario pedagogico — trabalho de aprendizagem do
aluno, trabalho de ensino do professor” (Hadji, 1994, p.7).

Diante o exposto, sabe-se 0 quanto a Educacéo Fisica enquanto componente curricular
é importante dentro do ambito educacional, e ndo sé na escola, mas em toda a vida apds ela,
pois se trata de uma préaxis! pedagdgica que auxilia no desenvolvimento das capacidades fisicas,
das competéncias sociais e habilidades motoras de cada individuo.

Assim, observar como se desenvolve o processo avaliativo na Educacdo Fisica escolar
possibilita a conscientizacdo dos/as professores/as acerca da importancia que tem a avaliacéo
no processo de ensino-aprendizagem, pois se tem que fazer isso de forma justa, de maneira que
o/a discente ndo venha ser prejudicado/a e todas as diferencas existentes venham ser alcangadas,
pois, sabemos que no cenario escolar o publico atendido € diverso, e nem todos tém/tiveram as
mesmas condicdes de aquisi¢do do aprendizado. No entanto, ndo podemos generalizar, em vista
disso, é necessario que todos possam alcancar os objetivos diante de uma avaliacdo justa e

adequada a sua realidade.

Tipos Classicos de Avaliacdo: Diagnostica, formativa e somativa

Existem basicamente trés modalidades de avaliacdo que devem harmonizar-se de

modo a contribuirem para o sucesso educativo dos/as alunos/as e para melhorar a qualidade de

! Processo de transformacéo através do complexo e interdependente dialogo entre teoria, pratica e reflexéo.
(BEZERRA et al, p. 2, 2019) Disponivel em < http://revista.fumec.br/index.php/paideia/article/view/2374 >
Acesso em 10;09;2023.
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ensino-aprendizagem do/a professor/a. S&o elas: avaliagdo diagnostica, avaliacdo formativa e
avaliacdo somativa. (Morgado, 2007).

A avaliacdo diagnostica se da no inicio do processo de aprendizagem, sendo utilizada
para verificar os conhecimentos que os/as alunos/as tém, sem preocupacdo com as notas, pois
busca verificar habilidades e conhecimentos prévios para entdo serem iniciadas novas
aprendizagens. Além disso, ela objetiva prever possiveis causas de dificuldades recorrentes na
aprendizagem. Assim, segundo Luckesi (1997) ela é um instrumento de diagndstico da situacédo
que o/a aluno/a se encontra, buscando encaminhamentos adequados para a aquisicdo do
conhecimento. Dessa forma, a partir dessa avaliacdo o/a professor/a terd condicbes de
compreender e verificar o nivel que o/a aluno/a se encontra, a fim de que 0 mesmo consiga
avancar mediante os conhecimentos a ele necessarios.

A avaliacdo formativa é realizada durante todo o periodo letivo e a sua funcdo é
reguladora e controladora, ela objetiva a verificagdo dos/as alunos/as em detrimento aos
objetivos previstos e aos resultados alcangados. Sem contar as habilidades adquiridas durante
o desenvolvimento das atividades. Neste contexto, Cerqueira (2008), aponta que essa forma de
avaliar analisa se o/a aluno/a tem o dominio gradual e hierarquico de cada etapa da
aprendizagem a fim de progredir com os objetivos esperados. E por meio desta forma de avaliar
que o/a aluno/a tem a compreens&o de seu progresso e suas necessidades no processo de ensino.
Trata-se entdo de um feedback para o/a aluno/a e para o/a professor/a, pois permite identificar
as deficiéncias na forma de ensinar e possibilita aperfeicoar as préaticas didaticas. Alem disso,
a avaliacdo formativa pode contribuir identificando problemas durante a construcdo dos
aprendizados dos/as alunos/as e atuacdo no intuito de melhorar e auxiliar na frequente
retroalimentacdo do progresso dos mesmos (Pontes Junior, 2017).

Ja a avaliacdo somativa também conhecida como cumulativa a partir dela nenhuma
alteracdo no processo podera ser realizada, pois ela é dada no fim de um periodo letivo ou no
comeco de outro e visa 0s resultados obtidos. Sendo estabelecido um nivel de conhecimento
minimo, quer seja ele alto ou baixo. Conforme Brasileiro ¢ Souto “no caso da avaliagdo
somativa, essa verifica o nivel de aprendizagem discente, por meio da atribuicdo de notas,
permitindo uma classificagdo ao final do curso” (2018, p. 4). O fato é que se parte da premissa
de uniformizagdo, assim como muitos processos de ingresso que estdo incluidos nesse tipo de
avaliagdo, mesmo ndo sendo ao fim de um processo.

Nesse contexto, a avaliacdo identifica os pontos da relacdo de ensinar e aprender,

necessitando do prévio conhecimento de como avaliar cada aluno/a em diferentes situagdes e
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contextos, tanto sociais como de dificuldades de aprendizado, e ndo sé o/a aluno/a, mas o
processo, 0 método e o/a professor/a.

A avaliacdo conforme algumas Abordagens da Educacéo Fisica

Freire (2009) entende que para avaliar em Educacéo Fisica ndo é necessario fixar-se
tdo somente em dados objetivos e em nimeros, mas por meio da experiéncia que possui 0 grupo.
Por meio desta abordagem, a avaliagdo ndo é padronizada e ndo visa penalizar o/a aluno/a pelo
erro, mas analisando este como uma das partes do processo de aprendizagem. Para Freire
(2009), a crianca deveria se desenvolver aprendendo aquilo que é necessario a sua formacao,
além daquilo que adquire junto a familia, ao seu grupo etario e aos meios de comunicacéao.

A partir disso, “surge o interesse em discutir o tema no ambito da Educacgdo Fisica
escolar, que se configurou, ao longo do tempo, numa disciplina essencialmente préatica e
vinculada ao movimento humano” (Mendes, 2016, p. 43). Na Educacdo Fisica escolar, a
avaliacdo da aprendizagem foi idealizada sob diferentes perspectivas nas abordagens
pedagogicas que se apresentaram na area durante sua trajetoria educacional (Mendes, 2016).
Como foi o caso das abordagens higienista, mecanicista/tecnicista, militarista e esportivista,
consideradas disciplinas essencialmente praticas que tratavam a avaliacdo da aprendizagem
valorizando apenas o desenvolvimento fisico e moral, a partir do exercicio. Com aspectos
excludentes, buscando selecionar os individuos “perfeitos” fisicamente e eXxcluir 0s
considerados incapacitados, selecionando assim os mais talentosos (Darido & Rangel, 2005).

Contudo, a abordagem desenvolvimentista (Tani, 1988) e construtivista-interacionista
(Freire, 2003) apontavam para o desenvolvimento motor e cognitivo do/a aluno/a, oferecendo
experiéncias adequadas ao nivel de ensino. Sendo os recursos pedagdgicos necessarios, para
contribuir nesse desenvolvimento e fazer com que o0s/as sujeitos/as construissem o
conhecimento a partir da interacdo com o mundo. Dessa maneira, o foco da avaliagao era evitar
punicdes.

“A avaliacdo do processo ensino-aprendizagem € muito mais do que simplesmente
aplicar testes, levantar medidas, selecionar e classificar alunos/as” (Soares et al., 2012, p. 96).
Assim, a abordagem critico-emancipatoria busca a todo momento avaliar a aprendizagem
através das categorias da interacdo, do trabalho e da linguagem por meio das competéncias
sociais, objetivas e comunicativas. Nesse sentido, ela busca a emancipagdo dos individuos a
partir da agdo comunicativa e do desenvolvimento da autonomia, tornando o sujeito um ser
critico. Ja a abordagem critico-superadora procura através do processo de ensino-aprendizagem

atender as dimensoes politicas, sociais e do individuo. Sendo o conhecimento tratado com
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sentidos e significados, fazendo com que o/a aluno/a se reconheca enquanto sujeito historico
(Kunz, 2004; Soares et al., 2012).

2. METODOLOGIA
2.1. Tipo de Pesquisa:

Esta pesquisa se apresenta como qualitativa e de caracteristica descritiva, pois segundo
Vieira e Zouain (2005) a pesquisa qualitativa atribui importancia fundamental aos depoimentos
dos atores sociais envolvidos, aos discursos e aos significados transmitidos por eles. Nesse
sentido, esse tipo de pesquisa preza pela descricdo detalhada dos fendmenos e dos elementos

que o envolvem.

2.2. Local:

O estudo foi realizado em 7 (sete) escolas publicas municipais da rede de ensino
fundamental do Municipio de Maragogi/AL, mais precisamente nas escolas da zona urbana que
abrange os anos finais (6°. ao 9° ano). Essa insercdo se deu basicamente em razdo da
acessibilidade as instituicdes, uma vez que resido na referida cidade alagoana. Maragogi esta
localizada no Estado de Alagoas, a 130km tanto de sua capital Macei6 quanto da capital de

Pernambuco, Recife.

2.3. Populacéo:

Conforme o objetivo da pesquisa, a populacdo que compds este estudo foi de
professores/as de Educacdo Fisica do ensino fundamental 11, sendo selecionados apenas os/as
professores/as atuantes na area urbana da cidade, individuos de ambos 0s sexos e independente
do tempo de trabalho. O niumero de respondentes foi determinado em 9 (nove) participantes, 7
do sexo masculino e 2 do sexo feminino, sendo este o quantitativo de professores/as de
Educacdo Fisica, atuantes na area urbana da cidade de Maragogi-AL. O convite para
participacdo na pesquisa se deu a partir do parecer favordvel do CEP/UFAL para a sua
realizacdo, mediante apresentacdo do projeto de pesquisa e TCLE ao publico-alvo, em seu

ambiente de trabalho e em horario oportuno, intervalo ou contra turno da aula.

2.3.1. Criterios de inclusdo: Ser professor/a de Educacdo Fisica, da rede publica de ensino do

Municipal de Maragogi-AL.

2.3.2. Critérios de exclusdo: Ndo se aplica.
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2.4. Variaveis de estudo:

A prética de avaliacdo das a¢des pedagogicas nas aulas de Educacao Fisica.

2.5. Instrumentos para coleta dos dados:

Para a avaliacdo da variavel principal do estudo foi utilizado um questionario adaptado
de Pontes Jr. (2012) para os/as professores/as, com perguntas de respostas fechadas (multiplas
escolhas sendo as opc¢oes utilizadas: nunca, as vezes, e sempre) e abertas (dissertativas). Nas
discussdes dos resultados os codigos (Q8, Q9...) foram utilizados para identificar os itens das

variaveis presentes nas tabelas e perguntas dissertativas.

2.6. Coleta de Dados:

A coleta de dados aconteceu de forma presencial, apenas uma vez, com cada
professor/a, nas escolas de ensino fundamental da &rea urbana da cidade, ap6s apresentar a
proposta da pesquisa junto aos/as professore/as e diretores/as das escolas, mediante
apresentacdo do TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) e esclarecer os objetivos
nela contida, sendo os dados coletados através de questionario. Os mesmos foram aplicados na
instituicdo escolar em que o/a participante exerce a funcao de professor/a.

2.7. Anélise dos Dados:

Para analise dos dados das perguntas fechadas (mdultiplas escolhas) foi empregada a
distribuicdo de frequéncia, simples (N) e relativa (%). E para a analise dos dados das perguntas
abertas (dissertativas) se utilizou a analise de conteudo, atraves de pré-analise, exploracdo do
material, tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo. De acordo com Mynayo (1994) a
analise de conteido € uma técnica para interpretar os dados de uma pesquisa qualitativa. Bardin
diz que a analise de contetdo, é um conjunto de técnicas de analise de comunicagéo visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo mensagens, e indicadores que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de producdo e recepcdo destas
mensagens (1979, p.42). Apesar do teor da pesquisa ser voltado para a avaliagdo, os contetdos
trabalhados pelos professores também foram considerados, pois é através dos mesmos que as

avaliagOes séo direcionadas.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO
Caracterizacdo da amostra

Foram entrevistados 9 (nove) professores/as de 7 (sete) escolas publicas do Municipio
de Maragogi-AL, sendo a maioria (77,8%) do sexo masculino e 22,2% do sexo feminino. Dos
entrevistados (44,4%) é casado, (44,4%) € solteiro e (11,1%) é separado. A média de idade dos
respondentes é 31,8 anos, sendo a menor 23 e a maior 65 anos. A média da renda familiar total
foi R$ 3544,44 reais, sendo R$ 1600,00 a menor e R$ 6500,00 a maior, indicando
heterogeneidade na distribuicdo da renda familiar. Todos os entrevistados possuem apenas a
graduacdo em Educacao Fisica. Com base nas respostas dos/as professores/as nos questionarios
aplicados. Para a andlise e discussdo dos resultados foram considerados os itens com maior

frequéncia relativa (%) de respostas.

Tabela 1 — Caracteriza¢do da amostra

Variaveis N %
Sexo

Masculino 7 77,8
Feminino 2 22,2

Tipo de escola

Publica 9 100,0
Idade

18a30 5 55,6
30a40 3 33,3
>40 1 11,1
Estado civil

Solteiro(a) 4 44.4
Casado(a) 4 44.4
Separado(a) 1 11,1

Escolaridade

Graduado em Educacdo Fisica 9 100,0

Fonte: Dados do estudo
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Descricdo e discussado dos resultados

Quando perguntado aos/as professores/as sobre os contetdos ministrados nas aulas
(Q8), a maioria relatou que sempre utiliza: 0s jogos como contetdos nas aulas (100%), os
esportes como contedos nas aulas (88,9%), aulas préticas (88,9%), aulas teoricas (88,9%), as
atividades ritmicas e expressivas como conteudo nas aulas (77,8%), as lutas como contetido nas
aulas (66,7%), os conhecimentos do corpo como contetdo nas aulas (55,6%), as ginasticas
como contetidos nas aulas (55,6%) e as vezes utilizam os temas transversais como contetdos

nas aulas (55,6%).

Tabela 2 — Sobre os contetidos ministrados nas aulas

Variavel %

Q8 - Os contetdos ministrados nas aulas Nunca As Sempre
vezes

g8.1 — Os esportes como conteidos nas aulas 0 11,1 88,9

g8.2 — Os conhecimentos do corpo como conteudo nas aulas 11,1 33,3 55,6

8.3 — As atividades ritmicas e expressivas como conteudo nas 0 22,2 77,8

aulas

g8.4 — As lutas como conteudo nas aulas 0 33,3 66,7

8.5 — Os jogos como conteudos nas aulas 0 0 100,0

8.6 — As ginasticas como conteidos nas aulas 0 444 55,6

8.7 — Os temas transversais como conteidos nas aulas 11,1 55,6 33,3

8.8 — Aulas tedricas 0 11,1 88,9

8.9 — Aulas préticas 0 11,1 88,9

Fonte: Dados do estudo

Sabe-se 0 quanto a Educacdo Fisica é importante dentro do ambito escolar, e ndo s6
na escola, mas em toda a vida apos a ela, pois se trata de um instrumento que auxilia no
desenvolvimento das capacidades e habilidades motoras de cada individuo. Diante o exposto é
evidente a importancia dos contetidos ministrados na referida disciplina enquanto componente
curricular. Como contetdos, todos/as os/as professores/as responderam que utilizam os jogos
em suas aulas. Segundo Freire (2009) o jogo em si implica a existéncia de regras, de perdedores
e de ganhadores, quanto sua pratica. Como contetdo, é um dos principais modos de ensinar,
devendo ocorrer em ambiente ludico e agradavel. “O jogo como forma de ensinar contetidos as

criangas aproxima-se muito do trabalho, que tem a ver com 0 meio ambiente, 0s objetos fisicos
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e sociais” (Freire, 2009, p. 108). O referido autor afirma que “néo se trata de um jogo qualquer,
mas sim de um jogo transformado em instrumento pedagdgico, em meio de ensino” (Freire,
2009, p. 109).

Enquanto interacdo social, o jogo é decisivo, pois provoca no individuo uma
autonomia tanto afetiva e cognitiva como moral. As criancas detém estratégias e amplificam o
repertorio de autonomia. Dessa forma, tanto os jogos como os brinquedos sdo facilitadores e
estimuladores do desenvolvimento da crianga, pois segundo o autor, “enquanto brinca a crianca
aprende incessantemente” (Freire, 2009, p. 108). Ja para Tani (1988) o jogo refere-se a uma
atividade organizada que possui movimentos repetitivos a fim de solucionar um problema
motor. Fundamentado na ampulheta de Gallahue, onde estdo dispostos os estagios do
desenvolvimento motor, Tani (1988) usa o0 jogo numa tentativa de transforma-lo em um objeto
principal para o desenvolvimento das habilidades motoras de cada aluno/a sem que se use
necessariamente a ludicidade, mas se adequando a cada faixa etéria.

Assim como o0s jogos e brincadeiras, o esporte também é o conteddo mais utilizado
pelo corpo docente. O esporte enquanto contetdo nas aulas de Educacgdo Fisica é capaz de
proporcionar aos/as alunos/as atitudes de respeito, solidariedade, dignidade e disciplina. Além
de ser uma alternativa para os/as alunos/as preencherem seu tempo livre fora do ambito escolar,
quando os/as discentes transcendem o contetdo para além da sala de aula.

Percebe-se que o esporte vem sendo bastante desenvolvido nas escolas visando dar
oportunidades a todos e ndo apenas aos mais habilidosos, como era o caso da Educacdo Fisica
em décadas passadas. Nesse contexto, conforme consta nos PCNs (Brasil, 1998, p.29), a
Educacdo Fisica escolar deve dar oportunidades a todos/as os/as alunos/as para que
desenvolvam suas potencialidades, de forma democratica e ndo seletiva, visando o seu
aprimoramento como seres humanos. Filho (2014, p. 12) corrobora expressando que o esporte
deve ser acessivel a todos, a partir de praticas alternativas e de conhecimentos significativos,
optando por uma cultura corporal de movimento como referéncia para a Educacdo Fisica
Escolar.

Em relacdo ao tipo de aula, as aulas praticas tém em sua esséncia a dimens&o?

procedimental, enquanto as tedricas a conceitual, sendo a dimensao atitudinal trabalhada e

2 Esta classificacdo, baseada em Coll, corresponde as seguintes questdes: “o que se deve saber?” (dimens&o
conceitual); “o que se deve saber fazer?” (dimensao procedimental); e “como se deve ser?” (dimensao atitudinal),
com a finalidade de alcancar os objetivos educacionais. (Darido p. 52)

DARIDO, S.C. Educacéo Fisica na Escola: Contetdos, duas Dimensdes e Significados. Capitulo, Laboratorio de
Estudos e Trabalhos Pedagogicos em Educacao Fisica, Departamento de Educacdo Fisica, Universidade Estadual
Paulista, Rio Claro. Disponivel em: https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/41549/1/01d19t03.pdf
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observada a todo 0 momento, seja ela pratica ou tedrica. Cool et al., (1998) afirmam que os
contetidos ministrados no &mbito escolar ndo devem estar relacionados apenas a conceitos, mas
procedimentos e atitudes que também devem estar inseridos no processo de ensino e
aprendizagem de forma associada. Dessa forma, ao pensar na integralidade do/a aluno/a
como preconizaa BNCC, é esperado que o/a mesmo/a venha desenvolver maltiplas habilidades.
Alguns/mas professores/as utilizam aulas de forma alternada, entre teoria e prética, como
metodologia. Assim, a sequéncia pedagogica e habilidade a ser trabalhada é que vai determinar
o critério adotado para o tipo de aula. Dessa forma, fornecendo informacdes que dardo respaldo
para ensinar o contetdo de forma conceitual ou procedimental. Prezando sempre por uma aula
organizada, estruturada e planejada na habilidade a ser desenvolvida.

Sobre avaliacdo do ensino-aprendizagem (Q9), a maioria, 88,9%, relatou que utiliza
avaliacdo nas suas turmas. No que tange as etapas de avaliacdo, a maioria respondeu realizar,

bimestralmente (88,9%), de forma somativa ou final (88,9%) e diagnéstica ou inicial (55,6%).

Tabela 3 — Sobre a avalia¢éo do ensino-aprendizagem

Variavel %

Q9 - Avaliacéo do ensino-aprendizagem Nun As  Sem

ca vezes pre
9.1 — Avaliacao do ensino-aprendizagem na Educacao Fisica 0 11,1 88,9
9.2 — Avaliacdo diagnostica ou inicial 0 44,4 55,6
9.3 — Avaliacdo formativa ou processual 0 55,6 444
9.4 — Avaliacdo somativa ou final 0 11,1 88,9
9.5 — Avaliacao anual 11,1 556 33,3
9.6 — Avaliacao bimestral 0 11,1 88,9
9.7 — Avaliacéo diaria 11,1 556 333

Fonte: Dados do estudo

Como esperado, a maioria dos/as professores/as realiza a avaliagdo do ensino-
aprendizagem de seus/suas alunos/as. A forma mais utilizada é a bimestral que acompanha o
calendario escolar e as demais disciplinas, sendo a forma de avaliagdo somativa ou final a
utilizada pela grande maioria, que é aquela dada no fim de um periodo letivo ou no comeco de
outro e visa os resultados obtidos.

Conforme Pontes Junior (2017) os/as alunos/as estdo cada vez mais maturando os seus

desenvolvimentos em varios aspectos motores, sociais, afetivos e cognitivos. Corroborando
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assim com a forma de avaliacdo formativa utilizada pelos/as professores/as, pois acompanha o
desenvolvimento do/a aluno/a durante todo o periodo letivo, com a finalidade de verificar se 0s
objetivos propostos pelo/a professor/a em seu planejamento estdo sendo alcancados. No
entanto, segundo o autor, todas as etapas sdo fundamentais para o desenvolvimento, ou seja,
diagndstico, processo e somativa. A forma de avaliacdo somativa junto a formativa é a mais
utilizada pelo grupo de professores/as, ela é também a forma mais tradicional, pois é utilizada
para atribuir nota ou conceito a cada aluno/a sendo quase sempre taxada como forma de
selecionar, distinguir e excluir.

Com base nesse contexto, para Luckesi:

A avaliacdo da aprendizagem ndo é e ndo pode continuar sendo a tirana da pratica
educativa, que ameaca e submete a todos. Chega de confundir avaliacdo da
aprendizagem com exames. A avaliacdo da aprendizagem, por ser avaliacdo, é
amorosa, inclusiva, dindmica e construtiva, diversa dos exames, que ndo sao
amorosos, sdo excludentes, ndo sdo construtivos, mas classificatorios. A avaliacdo
inclui, traz para dentro; os exames selecionam, excluem, marginalizam. (2011, p. 43)

Entdo, avaliacdo ndo pode ser sinbnima de uma prova, quer seja objetiva ou
dissertativa. A avaliagdo deve ser vista como um instrumento capaz de verificar todo um
processo de ensino e aprendizagem, desde o/a professor/a, da metodologia, dos instrumentos e
ferramentas de ensino até o nivel de aprendizado do/a aluno/a. O quanto ele/a esta satisfeito
com essas ferramentas, o quanto ele/a estd aprendendo e conseguindo aplicar o seu
conhecimento. Assim, percebemos que avaliar vai muito além de apenas aplicar notas, aprovar
ou reprovar o/a aluno/a.

Quando perguntados sobre a importancia da avaliacdo do ensino-aprendizagem na
Educacao Fisica Escolar (Q10), todos/as os/as professores/as entrevistados/as responderam que
a consideram importante. Sendo unanimidade a justificativa (Q10.1) da importancia que tem a
avaliacdo para o acompanhamento do desenvolvimento do/a aluno/a na disciplina.

Como bem sabemos a avaliagdo € um item fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, e com o passar dos anos a Educacao Fisica vem se desenvolvendo no ambiente
escolar, sendo a avaliacdo mediada pelos conteddos trabalhados com base na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A BNCC consiste em um documento legal que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais para que todos/as os/as alunos/as se
desenvolvam ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem. Estando a cultura corporal de movimento como o
eixo central das aulas, sendo tematizadas por meio das praticas corporais.

Esse documento define a Educacdo Fisica como “componente curricular que tematiza

as praticas corporais em suas diversas formas de codificacdo e significagdo social, entendidas
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como manifestacdes das possibilidades expressivas do sujeito, produzidas por diversos grupos
sociais no decorrer da histéria”. BNCC (2017, p. 213). Ainda, subdivide a Educacdo Fisica em
unidades tematicas abordadas ao longo do ensino fundamental, que séo Jogos e Brincadeiras,
Esportes, Ginastica, Dancas, Lutas e Praticas Corporais de Aventura, onde cada uma delas estéo
divididas por ciclos e possuem habilidades e competéncias especificas para cada ano escolar,

do ensino fundamental ao ensino médio. Este documento estabelece que:

E fundamental frisar que a Educacio Fisica oferece uma série de possibilidades para
enriquecer a experiéncia das criangas, jovens e adultos na Educacdo Basica,
permitindo 0 acesso a um vasto universo cultural. Esse universo compreende saberes
corporais, experiéncias estéticas, emotivas, ltdicas e agonistas, que se inscrevem, mas
ndo se restringem, a racionalidade tipica dos saberes cientificos que, comumente,
orienta as praticas pedagdgicas na escola. BNCC (2017, p. 213)

Com essa nova perspectiva de ensino, o/a professor/a deve sempre indagar o/a aluno/a,
fazendo perguntas e langando desafios para que ele/a, de forma individual, em dupla ou grupo
consiga solucionar os desafios propostos, seja ele de ordem fisico-motora, cognitiva ou
socioemocional. Assim, a avaliacdo se torna uma excelente ferramenta para proporcionar uma
reflexdo principalmente para os/as professores/as, sobre suas praticas de ensino, permitindo que
eles revejam suas metodologias, de acordo com os resultados que os/as alunos/as obtiveram em
suas avaliagoes.

Sobre o0s objetivos ao avaliar (Q11), dentre as respostas estdo: analisar o real
desenvolvimento dos/as alunos/as (66,7%) com os conteudos ministrados, perceber o
desenvolvimento de habilidades (22,2%) e perceber o quanto cada conteldo trabalhado
influencia na vivéncia escolar (11,1%). Em sintese, fica evidente que o objetivo principal dos/as
professores/as se concentra em acompanhar o desenvolvimento dos/as alunos/as mediante 0s
conteddos trabalhados. Onde a avaliacdo formativa seria o instrumento mais indicado, pois é
realizada durante todo o periodo letivo com fungdo reguladora e controladora, objetivando a
verificacdo dos/as alunos/as em detrimento aos objetivos previstos e aos resultados alcangados.

Outrossim, a avaliagdo precisa estar de acordo com o objetivo proposto no
planejamento da aula e do projeto politico pedagdgico da escola. A vista disso, Luckesi (2005)
corrobora ao afirmar que avaliar vai além de aplicar testes ou provas ou observar para analisar
se o/a aluno/a merece esta ou aquela nota. Sendo o avaliar um procedimento cuidadoso na
orientacdo da aprendizagem. Ademais, € por meio da avaliacdo que se evidencia o que
realmente foi aprendido, e assim, orientar o/a aluno/a a se desenvolver nos aspectos que
apresentou dificuldades, tornando-se um método fundamental para aprender.

Dentre as principais dificuldades listadas em avaliar o ensino-aprendizagem em

Educacao Fisica escolar (Q12) foram: falta de materiais adequados para avaliagdo (33,3%),
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dificuldades de leitura e escrita por parte dos/as alunos/as (22,2%), espago adequado para
realizar avaliagdo pratica (11,1%), numero excessivo de alunos/as na turma (11,1%) e ndo sente
dificuldades (11,1%), sendo que um professor (11,1%) relatou que sua maior dificuldade
acontece durante a pratica quando o/a aluno/a ndo se sente confortavel, dando o exemplo da
aula de danca.

A maior parte dos/as professores/as relatou sentir dificuldades em avaliar por falta de
materiais adequados, mas esse relato nao ficou claro em relagdo aos materiais, pois em todas as
escolas que o aluno orientando aplicou o questionario existia um contéiner cheio de materiais
para a pratica de Educacdo Fisica. Um dos professores me convidou para dar uma olhada nos
materiais existentes no contéiner, bolas de diversas modalidades esportivas, varias raquetes de
ténis e Badminton, muitas redes para traves e voélei, coletes, cones, arcos e cordas. Nesse
momento o professor também relatou sua satisfacdo em trabalhar no municipio de Maragogi, e
contar com uma diversidade de recursos materiais para sua aula.

Outra dificuldade relatada e que traz em si uma realidade preocupante para o ensino
no municipio € a leitura e escrita® por parte dos/as alunos/as. Nas falas dos/as professores/as é
dificil realizar avaliacBes escritas, mesmo sendo o método mais utilizado, pois muitos/as
alunos/as ndo conseguem ler e escrever, situacdo essa que se agravou ainda mais no periodo
pandémico. Assim, de acordo com Neta et al (2020) a importancia da leitura e escrita no
contexto educacional contribui para o desenvolvimento de aptiddes da crianca buscando
evidenciar a utilidade da leitura e escrita para 0 seu enriquecimento pessoal, cultural e social
tornando-o sujeito critico, inserido de modo dindmico na sociedade. Sendo fundamental para
o/a professor/a, buscar métodos adequados para facilitacdo da compreensdo e o aprendizado de
seus/suas alunos/as.

O excesso de alunos/as por turma ja € uma realidade que vai além do municipio, pois
é notdria essa problematica em praticamente todo territorio nacional, como recentemente vem
sendo divulgado nos veiculos de imprensa sobre o Estado de S&o Paulo®. Sendo necessaria uma
maior atuacao dos 6rgdos competentes municipais, capazes de solucionar esse cenario, que em
conformidade com Kramer “as criangas t€m o direito de estar numa escola estruturada de acordo

com uma das muitas possibilidades de organizacdo curricular que oferecem a sua insercao

3 Alagoas tem 440 mil analfabetos acima de 15 anos, aponta IBGE. Disponivel em:
https://d.gazetadealagoas.com.br/cidades/338180/alagoas-tem-440-mil-analfabetos-acima-de-15-anos-aponta-
ibge , Acesso em 01/10/2023.

4 Salas lotadas e falta de investimentos sdo gargalos da educagéo, mostra pesquisa. Disponivel em:
https://www.cut.org.br/noticias/salas-lotadas-e-falta-de-investimentos-sao-gargalos-da-educacao-mostra-
pesquisa-3213, Acesso em 02/10/2022.
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https://d.gazetadealagoas.com.br/cidades/338180/alagoas-tem-440-mil-analfabetos-acima-de-15-anos-aponta-ibge
https://www.cut.org.br/noticias/salas-lotadas-e-falta-de-investimentos-sao-gargalos-da-educacao-mostra-pesquisa-3213
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critica na cultura” (2006, p. 811), visando assegurar “o atendimento de suas necessidades
basicas”. Proporcionando melhoria na qualidade de ensino e no desenvolvimento dos/as
professores/as em sala de aula.

Também foi relatada no questiondrio a dificuldade com alguns componentes
curriculares como é o caso da danca, pois segundo um dos professores muitos alunos/as se
sentem desconfortaveis com a prética. Diante deste cenario, Marques (2010) declara que o
ensino de danca é caracterizado por concepcdes e pensamentos preconceituosos em relacéo a
sua natureza. E fato que a maioria da populacdo e até os/as professores/as conhecem pouco
sobre essa temética e 0s seus beneficios para o desenvolvimento enquanto cidadaos, podendo
essa tematica ser trabalhada de vérias formas e ndo apenas dancando com o auxilio de uma
musica. Segundo Schaefer & Silva (2017) € de grande proveito a utilizacdo da danca e do seu
conhecimento no espaco escolar. Ela tem o poder de proporcionar ao corpo dancante, neste
caso, o/a aluno/a, ricas experiéncias envolvendo os seus prdprios sentimentos, contribuindo
para o seu desenvolvimento integral e para as suas intera¢fes sociais. Pois € uma das maneiras
mais divertidas e adequadas para o/a aluno/a aprender na pratica todo o potencial de expressdo
do seu corpo.

A maior parte dos/as professores/as, 55,6%, divulgam os resultados das avaliagdes
(Q13) apenas para o/a aluno/a. 22,2% responderam que n&o divulgam os resultados e 11,1%
dos/as professores/as respectivamente responderam que divulgam de todos/as os/as alunos/as e

apenas o resultado da sala.

Tabela 4 — Sobre como os professores divulgam os resultados das avaliages

Variavel %

Q13 - Como divulga os resultados das avaliagcdes?

Né&o divulgo 22,2
Divulgo apenas para o aluno 55,6
Divulgo de todos os alunos 11,1
Divulgo apenas o resultado da sala 11,1

Fonte: Dados do estudo

Esse é um momento bastante delicado para o/a professor/a, visto que a maioria divulga
o resultado da avaliacdo apenas para o/a proprio/a aluno/a, ja que nem todos/as os/as alunos/as
se sentem bem em ter sua nota revelada para toda a turma, principalmente quando a nota em

questdo esta abaixo do esperado. E a opcao do/a professor/a por ndo divulgar os resultados das
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avaliacdes € um tanto questionavel, pois é de interesse do/a discente 0 método utilizado pelo/a
professor/a para avalia-lo/a e também como se deu o seu desempenho. Contexto esse que
corrobora com Soares et al. (1992), pois, segundo o0s autores a nota ndo deve ter o papel de
punir o/a aluno/a ou censura-lo/a, mais do que isso, ela deve informar sobre os caminhos
trilhados no processo ensino-aprendizagem. Dessa forma, ao privar o/a aluno/a de seu
desempenho na disciplina, chego a concordar com Darido (2012) em que para a mesma parece
faltar ao/a professor/a iniciativa para tratar a avaliacdo como um processo que interessa a
todos/as.

Quando perguntados sobre os motivos para reprovar os/as alunos/as na disciplina
(Q14), a maioria (55,6%) respondeu que ndo costuma reprovar, realizando vérias atividades
praticas e tedricas para alcancarem o éxito. Outros motivos relatados foram: a frequéncia nas
aulas (11,1%), a falta de interesse nas aulas (22,2%) e quando ndo atingem a nota na prova
(11,1%).

Como temos visto avaliar é bastante complexo, no entanto é um processo educacional
extremamente essencial. Sendo interessante nas respostas dos/as professores/as que todos
realizam algum tipo de avaliacdo com seus/suas alunos/as, mas o baixo desempenho de
alguns/mas nédo os desqualifica dos/as demais. Pois, varias atividades s&o realizadas com o
objetivo de aproveitar as habilidades ndo aproveitadas nas avaliagdes.

Também é possivel perceber que a frequéncia e a participagdo nas aulas é o principal
fator de aprovacdo e reprovacdo. Dessa forma, a avaliacdo ndo € padronizada e ndo visa
penalizar o/a aluno/a pelo erro, mas analisar este como uma das partes do processo de
aprendizagem. Assim, em se tratando de frequéncia e observacdo por si sO, segundo Darido
(2012) ndo se pode negar que este é um avango em relagdo aos testes fisicos
descontextualizados, mas, considerando as outras dimensdes dos contetdos, é pouco. Sendo
necessario, ir além de avaliar o envolvimento e o estimulo dos/as alunos/as, ainda que essa seja
uma situacao importante a ser inserida na avaliacao.

Sobre os instrumentos de avaliacdo (Q15) a maioria dos/as professores/as respondeu
que utilizam provas escritas (88,9%) e a observacédo da participacdo do/a aluno/a durante a aula
(88,9%), seguidos da observagdo do comportamento afetivo-social (77,8%) e do registro da
frequéncia (77,8%). A maioria dos/as professores/as tambeém respondeu que nunca realizam

provas orais (66,7%).
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Variavel %

Q15 — Instrumentos de avaliacédo Nunca  As Sempre
vezes

g15.1 — Provas escritas 0 11,1 88,9
g15.2 — Provas orais 66,7 22,2 11,1
g15.3 — Trabalhos escritos 0 55,6 444
g15.4 — Trabalhos orais 55,6 33,3 11,1
q15.5 — Testes das capacidades fisicas 22,2 44,4 33,3
q15.6 — Andlise dos movimentos dos esportes e dos exercicios 55,6 11,1 33,3
g15.7 — Observacao do comportamento afetivo-social 0 22,2 77,8
g15.8 — Observacao da participacao 0 11,1 88,9
g15.9 — Registro da frequéncia 0 22,2 77,8
q15.10 — Auto-avaliacdo do aluno 11,1 44,4 44,4
g15.11 — Auto-avaliacdo do professor 0 44,4 55,6
g15.12 — Se outros, quais? 0 0 0

Fonte: Dados do estudo

Percebe-se que os/as professores/as utilizam diversos instrumentos de avaliacdo para

acompanhar o desenvolvimento de seus/suas alunos/as. Segundo Vasconcellos (2003) os

instrumentos avaliativos necessitam estar atrelados aos objetivos, aos conteudos e

metodologias, enquanto a aplicacdo, correcdo e devolucdo de resultados e as acGes com estes

resultados. Sendo esses instrumentos utilizados de formas amplas, num contexto compativel

com seu trabalho em sala de aula. Mas os métodos utilizados continuam sendo aqueles ja

conhecidos por todos. Para Silva, “desenvolver uma nova postura avaliativa requer desconstruir

e reconstruir a concepgdo e a pratica da avaliacdo e romper com a cultura da memorizagéo,

classificagdo, selecéo e excluséo tdo presente no sistema de ensino”. (2003, p.16)

Pestana afirma que:

Né&o existe um instrumento totalmente eficaz para quantificar e qualificar as atitudes,
aspectos afetivos e valores, que fazem parte do agir educacional, objetivo da escola.
Mas o desempenho do aluno, em termos de aprendizagem de contelidos e de aquisi¢ao
de habilidades e competéncias, é passivel de medigdo (1998, p. 67).

E sabido que a prova escrita ja é um método pronto e acabado, sendo a forma de avaliar

mais utilizada pelos/as professores/as, seja qual for a disciplina, sendo um instrumento valido
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quando bem utilizado. As provas utilizadas pelos/as professores/as sdo de carater dissertativo e
objetivo. Conforme Piletti:

A dissertacdo deve ser adotada quando se quer verificar a compreensdo global através de
raciocinio interpretativo. Consiste, geralmente, em questdes que incluem instrugdes, tais como:

comente, explique, resuma, avalie, defina, compare, contraponha, descreva (1993, p. 205).
Assim, o objetivo dessa forma de avaliar, esta em comparar o desenvolvimento dos/as
alunos/as na compreensédo do conteudo trabalhado e a sua capacidade em organizar e aplicar 0s
conhecimentos adquiridos. Ja de acordo com Sant” Anna (1999) a utilizacdo de Provas
Obijetivas busca na maioria das vezes, aferir as habilidades técnicas. Onde as questdes precisam
ter um equilibrio no grau de dificuldade, sendo consideradas faceis, médias e dificeis. Esse tipo
de avaliacdo permite ao/a professor/a elaborar mais questdes alcancando de forma mais

abrangente o conteudo estudado.

Em Educacéo Fisica tem sido comum se utilizar da frequéncia e observacao nas aulas
como forma de avaliagdo da turma, mas com esses tipos de avaliagdes na maioria das vezes
os/as alunos/as ndo sdo informados a respeito dos critérios utilizados para avaliar e atribuir
notas, tornando-se instrumentos avaliativos informais. Nesse contexto, para Méndez (2002)
cada professor/a faz apreciacdes constantes a base de fatos ou de instituicdes, de juizos e
também de pressuposicdes e preconceitos. Assim a observagdo deve ser pensada e direcionada
mediante o contetdo para alcancar o objetivo pretendido pelo/a professor/a. Haja vista que o
tempo todo o/a professor/a observa, sendo fundamental para transformar esta acdo em
ferramenta avaliativa, direcionar a observacgéo feita para um julgamento de valor no modo de
ensino.

Em se tratando da observacao do comportamento afetivo-social como forma de avaliar,
seja a afetividade na relacdo professor/a-aluno/a, bem como no processo de ensino-
aprendizagem. A afetividade pode ser uma aliada nesse processo, ficando a cargo do/a
professor/a identificar e reconhecer como ela se desenvolve e pode ser utilizada como um
instrumento eficaz, pois, um dos elementos da eficiéncia no aprendizado, é a alegria, o afeto, a
capacidade de prazer naquilo que é feito. Dessa forma, para Darido e Rangel (2005) a Educacdo
Fisica ndo pode se restringir a avaliagdo do dominio motor e esquecer as relacdes cognitivas,
afetivas e sociais dos/as alunos/as. Devendo considerar a conduta humana em todas as

dimensoes.
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4. CONSIDERAGCOES FINAIS

Esse estudo corroborou a importancia dos instrumentos de avaliacdo para 0 ensino
aprendizagem dos/as educandos/as, assim, pode-se ver que existe uma preocupacdo dos/as
professores/as quanto a variagdo de instrumentos no que tange esse tema na disciplina da
Educacdo Fisica a fim de melhor desenvolver o conhecimento e o aproveitamento dos/as
estudantes diante dos contetdos trabalhados.

Apesar disso, o instrumento de avaliacdo mais utilizado pelos/as professores/as
participantes da pesquisa foi a prova escrita, instrumento esse que é a forma de avaliar mais
utilizada pelos/as professores/as, seja qual for a disciplina, sendo um instrumento valido quando
bem utilizado. Outrossim, a observacdo da participacdo e o registro da frequéncia também
foram os métodos mais empregados. Sendo esses, pensados e direcionados mediante o contetdo
para alcancar o objetivo pretendido pelo/a professor/a. Conforme os dados encontrados na
pesquisa, vale salientar que a avaliacdo da aprendizagem ainda deixa muito a desejar nos
aspectos qualitativos de sua aplicacdo, que é aquilo que o/a aluno/a realmente aprendeu durante
todo o bimestre. E ndo apenas o seu resultado final.

Nesse contexto, em relacdo ao tema proposto para o estudo, a priori, foi um grande
desafio, haja vista que sua temética poderia ser mais trabalhada durante a graduacdo. Mas, com
o0 inicio e aprofundamento para a construcdo da pesquisa pude perceber a complexidade na
utilizacdo de instrumentos avaliativos para o aprimoramento do ensino-aprendizagem no
ambito escolar. Visto que, existe uma grande preocupacdo para a ministracdo dos conteudos
por parte dos/as professores/as que envolvem as dimensdes necessarias para o conhecimento,
que é a relacdo com o fazer (procedimental), a relagdo com o0s principios e conceitos
(conceitual) e a relagdo com os valores e atitudes (atitudinal).

Com isso, reforcamos que é do nosso interesse a continuacao deste tema de estudo em
projetos futuros, buscando ainda mais o seu aprofundamento tedrico e pratico. E, assim,
empenhar-se na construcdo de uma proposta de avaliacdo que possa ser utilizada no processo
de sistematizacdo do conhecimento pedagogico do componente curricular da Educacdo Fisica

na escola.
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6. APENDICES

Figura 1: Mini quadra da Escola Arlindo Estanislau Figura 2: Pétio da Escola Civico Militar

Figura 3: Vista da quadra de esporte da Escola Civico Figura 4: Vista da quadra de esporte da Escola
Militar Civico Militar
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Figur 6: Vistda quadra de esportes da Escola
Ayres Pereira
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Figura 9: Espaco de pratica utilizado pelo professor de Figura 10: Espaco de pratica utilizado pelo
Educacéo Fisica da Escola Eurico Acioly professor de Educacdo Fisica da Escola Eurico
Acioly
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Figura 11: Entrada da Escola Manoel de Medeiros Figura 12: Entrada da Escola Manoel de
Medeiros

Figura 13: Vista da quadra de esporte a Escola Manoel Figura 14: Vista da quadra de esportes da
de Medeiros Escola Manoel de Medeiros

Figura 15: Escola Antbnio Vercosa Coelho Figura 16: Vista da quadra de esportes da
Escola Ant6nio Vercosa Coelho
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7. ANEXOS
7.1 ANEXO A-TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.)

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario da pesquisa “AVALIACAO DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM EDUCACAO FISICA ESCOLAR” do pesquisador Eriberto
José Lessa de Moura e do aluno/orientando Markison Braga dos Santos. A participacdo na
pesquisa é de livre vontade e antes de assinar este termo, € importante que vocé entenda as
informacdes presentes neste documento. A seguir, as informacdes do projeto de pesquisa com

relacdo a sua participacao neste projeto:

1. OBJETIVO DO ESTUDO: Se destina a identificar quais os métodos de avaliacao utilizados

pelos professores/as de Educacdo Fisica nas aulas do ensino fundamental 6° ao 9° ano.

2. IMPORTANCIA DO ESTUDO: Percebemos um peso significativo nas discussdes sobre as
metodologias de ensino-aprendizagem a serem aplicadas/vivenciadas nas aulas de Educacéo
Fisica Escolar. Mas, e no tocante a avaliacdo? O que seria preciso para aproximar os objetivos
do processo de ensino-aprendizagem dos objetivos do processo avaliativo? Portanto, o interesse
em investigar o processo de avaliacdo na Educacéo Fisica Escolar surgiu no decorrer da atuacao
profissional enquanto estagiario, no ensino basico e também superior durante a graduacao
académica. Por perceber que a avaliacdo escolar na perspectiva de ensino-aprendizagem se
constitui em um processo complexo, e que pode ser determinado por diversos fatores, acredito
gue esse estudo pode contribuir para repensar o processo de ensino-aprendizagem, bem como

a pratica pedagdgica na escola.
3. A coleta de dados comecara em marcgo/2023 e terminara em abril/2023

4. INICIO DAS COLETAS DE DADOS: esta programado para serem realizados a partir do
momento em que se tiver o aval do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) para seu inicio, com
todos os documentos reguladores necessarios. Logo apos, para a avaliacdo da variavel principal
do estudo sera utilizado um questionario adaptado de Pontes Jr. (2012) para os professores, com
perguntas de respostas fechadas (multiplas escolhas sendo as opg¢des utilizadas: nunca, as vezes,

e sempre) e abertas (dissertativas).

5. O ESTUDO SERA FEITO DA SEGUINTE MANEIRA: A coleta de dados acontecera

apenas uma vez com cada professor, ap0s apresentar a proposta da pesquisa junto aos
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professore/as e diretore/as das escolas mediante apresentagdo do TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido) e esclarecer os objetivos nela contida, sendo os dados
coletados através de questionario. Os mesmos serdo aplicados na instituicdo escolar em que o
participante exerce a funcéo de professor, estando o aluno/orientando da pesquisa responsavel

por tirar possiveis ddvidas no momento da sua aplicacéo.

6. A SUA PARTICIPACAOQ: Sera nas seguintes etapas: Responder o questionario proposto,
apos a leitura e concordancia do TCLE.

7. POSSIVEIS RISCOS E DESCONFORTOS: Por se tratar de uma pesquisa que envolve a
coleta de dados a partir da utilizagdo de questionario, o participante pode se sentir constrangido
ou em uma situacdo de desconforto por medo e/ou vergonha em ndo saber responder alguma
pergunta. Para evitar esta situacdo, o pesquisador estard sempre disposto a explicar qualquer
duvida, onde discorrerd sobre o tema central da pesquisa. Ainda se tiver algum tipo de

constrangimento a qualquer momento podera parar de responder e nao participar.

8. BENEFICIOS ESPERADOS: Esse estudo pode ajudar nos direcionamentos avaliativos
existentes no &mbito educacional, delimitar as dificuldades atuais no ato pedagdgico, estrutural
e avaliativo da disciplina, além de potencializar a conscientizacdo dos professores de Educacgéo

Fisica sobre a importancia da avaliagcdo no processo de ensino-aprendizagem.

9. VOCE SERA INFORMADO(A): do resultado final do projeto e sempre que desejar, serdo
fornecidos esclarecimentos sobre as analises do estudo.

10. Vocé receberd uma copia dos resultados da pesquisa referente a sua participacao através de

seu e-mail informado.

11. A qualquer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e, também,
que podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

12. As informacgdes conseguidas através da sua participagdo na pesquisa nao permitirdo a
identificacdo da sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgacdo das
mencionadas informagdes sé sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto apos a sua

autorizagéo.

13. 0 ESTUDO NAO ACARRETARA NENHUMA DESPESA PARA VOCE.



37

14. O estudo ndo acarretara nenhuma despesa para vocé. Caso venha sofrer algum dano
decorrente dessa pesquisa, o participante tera direito a solicitar indenizagdo através das vias
judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugao CNS n°® 510/2016,
Artigo 19)

15. Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por todos.

16. Caso seja necessaria a interrup¢do da pesquisa, o fato serd comunicado ao CEP e a
interrupgao justificada para o participante de pesquisa, conforme Resolugdo CNS n°® 510/2016,

Artigo 2°, Inciso II; Artigo 17, Inciso V; Artigo 28, Inciso V.
17. Os pesquisadores se responsabilizardo por quaisquer despesas relacionadas com a pesquisa.

18. Declaramos que os dados coletados para o desenvolvimento do projeto, através de
questionarios, serdo utilizados para identificar quais os métodos de avaliagdo utilizados pelos
professores/as de Educagdo Fisica nas aulas do ensino fundamental II e, apds conclusdo da
pesquisa, serdo armazenados em formato impresso e em banco de dados na sala institucional
do pesquisador, localizada no estadio de futebol no Complexo Esportivo do Instituto de
Educagio Fisica e Esporte (IEFE) da Universidade Federal de Alagoas e apos esta data ficara
em posse do pesquisador por um periodo de 5 anos, apds esse periodo os dados serdo

descartados.

Eu ... e e s ety tendo
compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participa¢do no
mencionado estudo e estando consciente dos seus direitos, das suas responsabilidades, dos

riscos e dos beneficios que a minha participagao implica, concordo em participar e para isso eu
DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO
OU OBRIGADO.

Endereco da equipe da pesquisa:

Instituicio: Instituto de Educacao Fisica e Esporte (IEFE)
Endereco: Av. Lourival Melo Mota, S/N - Tabuleiro do Martins
Complemento: Universidade Federal de Alagoas (UFAL)
Cidade/CEP: Maceio — AL, 57072-900

Telefone: 3214 - 1873

Contato de urgéncia: Sr(a). Eriberto José Lessa de Moura
Endereco
Complemento:
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Cidade/CEP:
Telefone

Ponto de referéncia: NG

Maceio, de de
Assinatura ou impressdo datiloscopica d(o,a) Nome ¢ Assinatura do Pesquisador pelo estudo (Rubricar
voluntari(o.a) ou responsidvel legal e rubricar as demais as demais paginas)
folhas

ATENCAO: O Comité de Ltica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para obter
mais informagoes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares ou danosas
durante a sua participagdo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas
Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes, Cidade
Universitaria
Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.
E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com
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CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa AVALIACAO
DO ENSINO-APRENDIZAGEM EM EDUCACAO FISICA ESCOLAR.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer
“nao” e desistir e que ninguém vai ficar com raiva de mim.

Os pesquisadores tiraram minhas davidas e esclareceram bem as finalidades da
pesquisa.

Recebi uma copia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.

Local, de de

Assinatura do voluntario Assinatura do pesquisador

Pesquisador responsavel: Eriberto José Lessa de Moura

Endereco

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para obter
mais informagdes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares ou
danosas durante a sua participagdo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas
Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes,
Cidade Universitaria
Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.
E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com
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7.2 ANEXO B - ROTEIRO DO QUESTIONARIO

Questionario sobre as praticas avaliativas na Educacao Fisica escolar na cidade de
Maragogi-AL

PROFESSOR

Este é um questionario adaptado de Pontes Jr. (2012) que para os professores com perguntas de
respostas fechadas (multiplas escolhas sendo as op¢@es utilizadas: nunca, as vezes, e sempre) e
abertas (dissertativas). O mesmo serd utilizado para a avaliacdo da varidvel principal do estudo.

gl - Tipo de escola:
1-( )publica

2 - () particular
g2 - Regional:

A — Caracteristicas socioeconémicas
g3 - Sexo

1-( ) Masculino
2—( ) Feminino

g4 - Idade: anos completos
g5 — Estado civil

1-( ) Solteiro(a)

2 - () Casado(a)

3-( ) Separado(a)

4 - () Viavo(a)

g6 — Escolaridade
g6.1 Graduacéo:
6.2 - Pés-graduacao:

q7 - Qual a sua renda familiar total? R$

B — Os contetidos ministrados nas aulas

Q8 - Sobre os contetdos ministrados nas aulas, indique o0s que vocé costuma utilizar:

Os contetdos ministrados nas aulas Nunca | Asvezes | Sempre

g8.1 - Os esportes como conteudo nas aulas

g8.2 - Os conhecimentos do corpo como contetdo nas

aulas

08.3 - As atividades ritmicas e expressivas como

contetido nas aulas

08.4 - As lutas como conteudos nas aulas
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g8.5 - Os jogos como conteudos nas aulas

g8.6 - As ginasticas como contetidos nas aulas

8.7 - Os temas transversais nas aulas

8.8 - Aulas teoricas

g8.9 - Aulas praticas

08.10 - Se outros, quais?

C — Avaliacéo do ensino-aprendizagem na Educacéo Fisica

g9 - Sobre avaliagdo do ensino-aprendizagem, indique o que vocé costuma realizar:

Avaliacao do ensino-aprendizagem

Nunca

As
Vezes

Sempre

9.1 - Avaliacdo do ensino-aprendizagem na Educacéo Fisica

g9.2 - Avaliacdo diagndstica ou inicial

9.3 - Avaliacdo formativa ou processual

g9.4 - Avaliacdo somativa ou final

g9.5 - Avaliacdo anual

g9.6 - Avaliacdo bimestral

g9.7 - Avaliacdo diaria

g10 - Vocé considera importante avaliacdo do ensino-aprendizagem na Educacéo Fisica

escolar?
1-( )sim
2-( )ndo

g10.1 - Justifique

911 — Qual(is) é(sao) o(s) seu(s) objetivo(s) ao avaliar?

g12 - Descreva as principais dificuldades em avaliar o ensino-aprendizagem em Educacéo

Fisica escolar

g13 - Como vocé divulga os resultados das avaliagdes?
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1-( )néo divulgo

2 - () divulgo apenas para o aluno

3-( ) divulgo de todos os alunos

4 - () divulgo apenas o resultado da sala

gl4 - Quais o0s motivos que Vvocé costuma reprovar seus alunos?

D — Instrumentos de avaliacéo do ensino-aprendizagem

g15 - Sobre os instrumentos de avaliacéo, indique com que frequéncia utiliza:
Instrumentos Nunca| As | Sempre

Vezes

g15.1 - Provas escritas

g15.2 - Provas orais

g15.3 - Trabalhos escritos

g15.4 - Trabalhos orais

g15.5 - Testes das capacidades fisicas

g15.6 - Analise dos movimentos dos esportes e dos exercicios

g15.7 - Observacdo do comportamento afetivo-social

g15.8 - Observacéo da participacdo

g15.9 - Registro da frequéncia

g15.10 - Auto-avaliacdo do aluno

g15.11 - Auto-avaliacdo do professor

g15.12 - Se outros, quais?




7.3 ANEXO C - COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS W

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AVALIACAD DO ENSINO-APRENDIZAGEM NAS AULAS DE EDUCACAD
FISICA ESCOLAR: um estudo com professores/as de escolas pdblicas do ensino

fundamental de Maragogi-AL
Pesquisador:  Erberto Jos# Lessa de Moura
Versdo: 2
CAAE: 65806722.0.0000.5013
Instituicio Proponente: Instituto de Educacdo Fisica e Esporie
DADOS DO COMPROVANTE
Nuimero do Comprovante: 13789212022
Patroclonador Principal: Financamenio Prépro

Informamos que o projeto AVALIAGAO DO ENSINO-APRENDIZAGEM NAS AULAS DE
EDUCACAO FISICA ESCOLAR: um estudo com professores/as de escolas pGblicas do ensino
fundamental de Maragogi-AL. que tern como pesquisador responsadvel Eriberto José Lessa de Moura, foi
recebido para andbse éica no CEP Universidade Federal de Alagoas em 08/12/2022 &= 13:37.

EndSereco:  Ax Longiudng UFAL 1, 0" 1444 tenee do prédo do Centro de lerease Comunithso (CIC) ente o
Balero: Cicdade Uriverstina CEP: 57 072000

UF: AL Municiplo: MACED

Telefone:  (52)5214.1041 E-mal: cup@ulaltx
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7.4 ANEXO D - SITUACAO DA VERSAO DO PROJETO
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€« » C 25 plataformabrasil.saude.gov.br/visao/pesquisador/gerirPesquisa/gerirPesquisaAgrupador.jsf Ve 3 4 a &
Portal do Governo Brasileiro

B --B-

Pesquisador ' l Eriberto José Lessa de Moura - Pesquisador | V4.0.0-RC05S

Sua sessSo expira em: 38min 56

DETALHAR PROJETO DE PESQUISA

~ DADOS DA VERSAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AVALIAGAO DO ENSINO-APRENDIZAGEM NAS AULAS DE EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR: um estudo com professores/as de escolas piblicas do ensino

fundamental de Maragogi-AL.
Pesquisador Responsavel: Eriberto José Lessa de Moura
Area Tematica: Pty

%
N

Verso: 2
CAAE: 65806722.0.0000.5013

Submetido em: 20/12/2022

Instituigao Proponente: Instituto de Educacio Fisica e Esporte
Situagao da Versao do Projeto: Aprovado e

Localizagao atual da Versao do Projeto: Pesquisador Responsavel
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio ~JATDERS

Comprovante de Recepgio m PB_COMPROVANTE_RECEPCAO_2054278

» (23 Versio Atual Aprovada (PO) - Verséo 2 Tipo de Documento Situagéo Arquivo Postagem Agdes
~ [ Pendéncia de Parecer (PO) - Versio 2
+ (33 Curriculo dos Assistentes
~ (£ Documentos do Projeto
(ZJ Comprovante de Recepgio - Submi
(23 Declaragio de Instituigio e Infraestr
(X0 Folha de Rosto - Submissdo 3

DETALHAR PROJETO DE PESQUISA

— DADOS DA VERSAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AVALIA(_:AO DO ENSINO-APRENDIZAGEM NAS AULAS DE EDUCA(;AO FiSICA ESCOLAR: um estudo com professores/as de escolas publicas do ensino
fundamental de Maragogi-AL.

Pesquisador Responsavel: Eriberto José Lessa de Moura

Area Tematica: YT
Versio: 2 ’(r;s" P,
CAAE: 65806722.0.0000.5013 %
Submetido em: 20/12/2022

Instituicdo Proponente: Instituto de Educacéo Fisica e Esporte
Situagdo da Versao do Projeto: Aprovado

Localizagéo atual da Versao do Projeto: Pesquisador Responsavel
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

Comprovante de Recepcéo: @ PB_COMPROVANTE_RECEPCAO_2054278



7.5 ANEXOE - DECLARACAO DE CUMPRIMENTO DAS NORMAS DA
RESOLUCAO 466/12 E 510/16

‘ DECLARACAO DE CUMPRIMENTO DAS NORMAS DA RESOLUGCAO N°
466/12 E 510/16 DE PUBLICIZACAO DOS RESULTADOS E SOBRE O USO E
DESTINACAO DO MATERIAL/DADOS COLETADOS

Eu, ERIBERTO JOSE LESSA DE MOURA pesquisador do projeto intitulado
AVALIACAO DO ENSINO-APRENDIZAGEM NAS AULAS DE EDUCACAO
FISICA ESCOLAR: um estudo com professores/as de escolas publicas do
ensino fundamental de Maragogi — AL, ao tempo em que nos comprometemos
em seguir fielmente os dispositivos da Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional
de Saude/MS, asseguramos que os resultados da presente pesquisa serdo
tornados publicos sejam eles favoraveis ou nao, bem como declaramos que 0s
dados coletados para o desenvolvimento do projeto, através de questionarios,
serdo utilizados para identificar quais os métodos de avaliagdo utilizados pelos
professores/as de Educacao Fisica nas aulas do ensino fundamental 6° ao 9°
ano e, apos conclusao da pesquisa, serdo armazenados em formato impresso
e em banco de dados em minha sala institucional, localizada no estadio de
futebol no Complexo Esportivo do Instituto de Educacdo Fisica e Esporte
(IEFE) da Universidade Federal de Alagoas e apos esta data ficara em posse
do pesquisador.

Maceio, 29 de novembro de 2022.

PROF. DR. ERIBERTO

SIAPE: -
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7.6 ANEXO F - DECLARACAO DE INFRAESTRUTURA

PREFEITURA MUNICIPAL DE MARAGOGI
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

o DECLARACAO =2
AUTORIZACAO DE USO DE ESTRUTURA FiSICA

A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE MARAGOGI. no uso de suas
atribui¢bes, vem, através da  presente, DECLARAR que se  manifesta
FAVORAVELMENTE & realizagio da pesquisa “AVALIACAO DO ENSINO-
APRENDIZAGEM NAS AULAS DE EDUCAGAOQ FISICA ESCOLAR: um estudo
com professores/as de escolas piblicas do ensino fundamental de Maragogi — AL.”
nos espagos das Escolas de Educagio Basica do municipio, supervisionado pelo secretdrio
Prof. José Arthur Cavalcante Bezerra, ¢ ainda secretdria adjunta Dra. Tayna Stephanie
Sampaio Donato, dispondo as cscolas municipais da infraestrutura necessaria a realizacio
da pesquisa, seja para atendimento aos pesquisadores, seja para atendimento de eventuais
problemas; estando ainda cientes de que a metodologia atende aos principios da ética em

pesquisa vigentes no pais.

Maragogi/AL, 29 de novembro de 2022
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