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RESUMO

O objetivo do presente estudo foi destacar a importédncia do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) - Literario como politica publica de formacao de leitores na
Educacao Basica, tendo como objetivo analisar as estratégias de leitura propostas no
material complementar que compdem a obra Vozes ancestrais: dez contos indigenas,
de Daniel Munduruku, que compds o acervo disponibilizado pelo PNLD Literario —
2020. Com base em Solé (1998), Duke e Pearson (2002), Cantalice (2004), Colomer
(2007), Silva (2019), dentre outros, além de considerar pesquisas sobre leitura no
Brasil e a legislacdo educacional brasileira, analisamos as estratégias de leitura
propostas no material destinado aos docentes anexo ao livro literario. Averiguamos
que as orientagdes dadas para auxiliar o professor no ensino de leitura literaria séao,
em grande parte adequadas, porém algumas questdes/sugestdes precisam ser
reorganizadas e ajustadas para se adequarem a realidade da sala de aula. De modo
geral, ficou clara a contribuicdo do PNLD Literario como agdo governamental de apoio
ao ensino de leitura literaria e de democratizagao do livro na Educagao Basica, uma
vez que ¢€ distribuido material para alunos e professores, bem como sao
disponibilizadas recomendagdes de como realizar o ensino de literatura.

Palavras-chave: PNLD Literario. Estratégias de leitura. Formagao de leitores.



ABSTRACT

The objective of this study was to highlight the importance of the National Textbook
Program (PNLD) - Literary as a public policy for training readers in Basic Education,
with the objective of analyzing the reading strategies proposed in the complementary
material that make up the work Vozes ancestrais: ten indigenous short stories, by
Daniel Munduruku, which made up the collection made available by PNLD Literario —
2020. Based on Solé (1998), Duke and Pearson (2002), Cantalice (2004), Colomer
(2007), Silva (2019), among others, in addition to considering research on reading in
Brazil and Brazilian educational legislation, we analyzed the reading strategies
proposed in the material intended for teachers attached to the literary book. We found
that the guidelines given to assist teachers in teaching literary reading are largely
adequate, but some questions/suggestions need to be reorganized and adjusted to
suit the reality of the classroom. In general, the contribution of PNLD Literary as a
government action to support the teaching of literary reading and the democratization
of books in Basic Education was clear, as material is distributed to students and
teachers, as well as recommendations on how to carry out the teaching of literature.

Keywords: Literary PNLD. Reading strategies. Reader training.
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1 INTRODUGAO

O cenario recorrente de baixos indices de leitura do alunando brasileiro na
Educacdo Basica tém se tornando motivo de preocupacédo para o segmento
educacional. Os numeros, de fato, sédo ruins. A 5° edicdo da pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil, por exemplo, realizada em 2019 e publicada em 2020, apontam que
quase 50% dos estudantes apresentam perfil de n&do-leitor. Diante disso, é importante

atentar para a fala de Xavier (2021), que diz:

Transformar esse “retrato” e ampliar o numero de leitores é condigédo para
melhorar a qualidade da educagdo, o acesso ao conhecimento e nosso
desenvolvimento humano. E um desafio que deve ser assumido por toda a
sociedade. Mas entendemos que cabe ao Estado assumir a responsabilidade
e criar as condi¢cdes e os investimentos a longo prazo para oferecer uma
educagéao de qualidade e garantir a alfabetizagao funcional, o letramento e o
livro para todos. Dependemos da continuidade e da implementagdo de
politicas do livro e da leitura, da universalizagdo das bibliotecas escolares,
dos programas de formagdo de mediadores de leitura e da formagéo
continuada de professores leitores, entre outros programas voltados a
formacgao de leitores (Xavier, 2021, p. 7).

Temos entdo que os desafios do nosso pais para a promocéao de leitura incluem
diversos fatores, dentre eles estdo o acesso limitado aos livros e demais recursos,
guestdes econdmicas e a caréncia de estimulos ao ato de ler. Assim, para que a
realidade leitora brasileira mude para melhor, € necessario combater esses entraves
com planejamento e estratégias de curto, médio e longo prazos. Consciente de que
algo precisava ser feito, em julho de 2017 o governo federal langou o Decreto n°® 9.099,
unificando as acdes de aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos e literarios, até
entdo as obras literarias eram distribuidas através do Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE). Com nova nomenclatura, o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico — PNLD passou a assumir também a distribuicdo de livros de
literatura para a Educagéo Basica, além de ter seu escopo ampliado pela possibilidade
de inclusdo de outros materiais de apoio a pratica educativa: obras pedagdgicas,
softwares e jogos educacionais, materiais de reforgo e correcéo de fluxo, materiais de
formacédo e materiais destinados a gestéo escolar, entre outros (Brasil, 2017).

Com o PNLD Literario o pais passou a ter uma politica publica que da acesso
aos estudantes brasileiros as obras de literatura, uma agédo extremamente importante
porque os estudantes precisam ter conexao direta com o objeto livro para concretizar

o ato de ler. O Programa entrou em vigor efetivamente apenas em 2018, quando foi
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iniciado o processo de selecao e distribuicdo do material para as escolas da rede
publica, sendo o processo conduzido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo — FNDE, autarquia ligada ao Ministério da Educacao, através de Edital
especifico.

Basicamente, o acervo de obras que compdéem o PNLD Literario € definido
através de selecdo regida por um edital que deve ser seguido pelas editoras
interessadas em fornecer livros para o programa. As empresas inscrevem suas obras
e avaliadores especializados na area de educagdo, literatura e pedagogia (grande
parte professores selecionados através de edital de selegao) analisam o material com
base em critérios pré-estabelecidos em documentos amplamente divulgados nos
canais oficiais do governo. Finalizada a lista de obras escolhidas para compor o PNLD
— Literario do ano em questao, as escolas/professores selecionam os livros que farao
parte do acervo particular da biblioteca escolar, das turmas, e também distribuidos
para uso individual dos alunos. A distribuicdo se da por categoria. De acordo com o
FNDE, cada aluno recebe 2 livros de literatura, previamente escolhidos pelos
docentes dentre os livros aprovados pelos especialistas selecionados pelo MEC -
FNDE (Brasil, 2018).

Posto isso, temos que o PNLD Literario € uma proposta de enfrentamento ao
déficit leitor do estudante brasileiro da Educacédo Basica e tem como propdsitos
colaborar com os acervos das bibliotecas escolares, fornecer obras literarias em
quantidade suficiente para trabalhos em sala com grupos de alunos e democratizar
livro para a leitura individual do aluno, ou seja, dar acesso ao livro literario para que
os estudantes possam ter contato direto com a leitura de ficcdo. Além disso, o
programa coopera com instrumentos que ajudardo no desenvolvimento das
habilidades e competéncias exigidas pela BNCC — Base Nacional Comum Curricular
no quesito leitura.

Diante do exposto, este trabalho teve como objetivo principal mensurar a
importancia do PNLD Literario, avaliando as estratégias de leitura veiculadas pelas
obras literarias distribuidas nas escolas, uma vez que essa politica publica foi pensada
para combater a falta de proficiéncia leitora do alunado brasileiro. Para isso, foram
analisadas as propostas de leitura dispostas no material complementar da obra Vozes
ancestrais: dez contos indigenas, de Daniel Munduruku, que compds o acervo
disponibilizado pelo PNLD Literario 2020. Como aporte tedrico deste estudo utilizamos
as ideias de Solé (1998), Duke e Pearson (2002), Cantalice (2004), Colomer (2007),
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Silva (2019), quando esses tratam sobre leitura e ensino de leitura, bem como nos
baseamos na legislacdo educacional brasileira e em resultados de pesquisas sobre
leitura no Brasil encomendadas por érgéos estatais ou realizadas por instituicbes
privadas do segmento econdmico e/ou editorial. Concretamente fizemos um estudo
bibliografico e uma analise qualitativa do material complementar das obras literarias
identificando as estratégias de leitura propostas e se essas contribuiam exitosamente
para o desenvolvimento da competéncia e habilidade leitora dos alunos.

ApOs analisar as estratégias de leitura que compdem a obra de Munduruku , foi
possivel perceber que o PNLD Literario, de maneira geral, como politica publica de
fomento a leitura nas escolas de Educacao Basica, € uma importante iniciativa do
Estado para combater a déficit leitor no pais, uma vez que promove a distribuicdo de
livros de literatura para os estudantes e ainda contempla o professor com um material
contendo orientagcdes para o desenvolvimento de agdes em sala de aula, facilitando a
pratica docente no que se refere ao ensino de leitura literaria. Assim, com uma adesao
de quase 80% das escolas, ndo ha duvidas de que é uma politica educacional que
conseguiu fazer o livro de literatura chegar a grande parte do alunado. Porém, ndo é
o bastante que o livro chegue nas escolas. Os alunos precisam saber fruir o texto
literario e para que isso aconteca € necessaria uma mediagao competente por parte
do professor. Dessa maneira, o docente necessita ser capacitado, orientado para
ensinar leitura literaria. Nesse aspecto, o material de orientacédo para o docente, que
acompanha a obra de literatura, precisa ser aprimorado visando melhorar cada vez
mais as atividades de leitura propostas para que elas privilegiem a fruicao da leitura e
a faixa-etaria dos alunos, bem como a criatividade, imaginacao e reflexao dos leitores,
garantindo assim a formacéo de leitores plenos. Seria importante ainda que o material
fosse apresentando para nao apenas para a classe docente, mas para toda a
comunidade escolar e dessa maneira dar conhecimento do PNLD como politica
publica de curto, médio e longo prazos para formacéao de leitores, algo importante para
todos, tendo em vista os indices de leitura estarem atrelados ao desenvolvimento de

um pais.
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2 PNLD LITERARIO: UMA POLITICA PUBLICA PARA FORMAGAO DE LEITORES
NA EDUCAGAO BASICA

O Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD trata-se de uma das mais
longevas politicas publicas educacionais do governo brasileiro, no que se refere a
distribuicdo de livros e material didatico para os estudantes e professores da
Educacao Basica. Esse programa foi desenvolvido, de maneira geral, com o intuito de
propiciar recursos pedagogicos acessiveis e de qualidade para potencializar o
processo de ensino-aprendizagem dos discentes. Para atender as demandas
educacionais e as transformacgdes sociais, o PNLD foi sendo aprimorado e atualmente

€ uma politica publica que, de acordo com o Decreto n°® 9.099, de 2017, estabelece:

Il - democratizar o acesso as fontes de informacéo e cultura;

IV - fomentar a leitura e o estimulo & atitude investigativa dos estudantes;
V - apoiar a atualizacdo, a autonomia e o desenvolvimento profissional do
professor; e

VI - apoiar a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017, s/p).

A partir de 2017, portanto, passou a ser uma iniciativa governamental que, além
de buscar melhorar o processo de ensino-aprendizagem, se empenha para superar a
escassez de recursos educacionais adequados e de qualidade, bem como para
promover 0 acesso igualitario ao objeto livro literario, portanto, € uma agao que visa
contribuir, de modo geral, para o fomento a leitura e, consequentemente, para o
enfrentamento dos baixos indices de competéncia leitora dos estudantes brasileiros.

Para contextualizar nossa abordagem, € necessario recordar que a historia do
livro didatico no Brasil teve inicio com a criagdo do Instituto Nacional do Livro,
mediante o Decreto-Lei n® 93, de 21 de dezembro de 1937. No ano seguinte, com a
publicacdo de outra lei, o Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, foi criada
a Comissao Nacional do Livro Didatico — CNLD, um grupo de trabalho formado por 7
membros nomeados pela presidéncia da Republica, especialistas em ciéncias, linguas

e disciplinas técnicas, cujas atribuigcbes eram:

a) examinar os livros didaticos que lhe forem apresentados, e proferir
julgamento favoravel ou contrario a autorizagédo de seu uso;

b) estimular a produgéo e orientar a importagao de livros didaticos;

c) indicar os livros didaticos estrangeiros de notavel valor, que meregam
ser traduzidos e editados pelos poderes publicos, bem como sugerir-lhes a
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abertura de concurso para a produgédo de determinadas espécies de livros
didaticos de sensivel necessidade e ainda nao existentes no pais;

d) promover, periodicamente, a organizagao de exposi¢cdes nacionais dos
livros didaticos cujo uso tenha sido autorizado na forma desta lei (Brasil, 1938,

p. 3).

De acordo com Mantovani (2009), cabia a CNLD a responsabilidade de avaliar
e decidir se o livro era adequado para o uso em sala de aula, no entanto, a autora
chama a atencao para o fato de que a lei apontava preocupacado apenas com a
adequacao dos manuais as ideologias governamentais. De fato, isso se comprova
quando lemos o capitulo IV do Decreto-Lei 1006/1938, que dispbe sobre os

impedimentos de circulagao do livro e determina:

Art. 20. Nao podera ser autorizado o uso do livro didatico:

[...]
b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregagéo ideolégica ou
indicagao da violéncia contra o regime politico adotado pela Nagao;

[...]
j) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a indissolubilidade
dos vinculos conjugais (Brasil, 1938, p. 5).

Essa orientacao ideoldgica mudaria apenas nos anos 90, quando a legislacéo
do PNLD passou a ser gradualmente atualizada, como veremos adiante, em
consequéncia do processo de redemocratizacao do pais ap6és o final da ditadura de
64. Antes disso, em 1966, apos firmamento de acordos com agéncias internacionais
de desenvolvimento, o governo brasileiro obteve verbas suficientes para consolidar a
organizacao da distribuicdo gratuita dos livros didaticos. Nessa época foi criada a
Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico — COLTED, que visava coordenar as
atividades relacionadas a producao, edicdo e compartilhamento de livros escolares.

A partir de 1970, o Instituto Nacional do Livro Didatico — INL, até ent&o principal
o6rgéo na condugado do PNLD, iniciou o desenvolvimento do Programa do Livro
Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), porém, apenas na década seguinte,
com a promulgacédo do Decreto n® 91.542, em 19 de agosto de 1985, o Programa
Nacional do Livro Didatico adquiriu uma configuracdo préoxima a sua versao atual.

Matovani (2009) explica:

[...] a partir desse decreto, o PNLD passa a fazer parte da politica
publica para a educagdo, com o objetivo principal de adquirir e
distribuir, de forma universal e gratuita, livros didaticos para todos os alunos
das escolas publicas do Ensino Fundamental brasileiro (Matovani, 2009, p.
3).
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A importancia do Decreto-Lei 91542/85, reside no fato de que essa legislagéo
avanga de modo significativo na oferta e conduta do material didatico oferecido aos
estudantes, pois repassa para a FAE — Fundacao Assisténcia ao Estudante, o controle
decisorio do programa, o que garantiu as condigdes de assisténcia educacional para
a Educacao Basica. Além disso, esse decreto prevé a participagado dos professores
na escolha do material didatico. A garantia de continuidade da politica publica através
de uma lei especifica, bem como a participagdo dos docentes na escolha do seu
instrumento de trabalho comprovou a visdo mais progressista e inclusiva da agao e
que o governo buscava, de fato, alcangar os objetivos tragados, contribuindo dessa
maneira, com a melhoria da educacéo publica do pais.

No inicio da década de 90 do século passado, o PNLD enfrentou expressivo
retrocesso, uma vez que, a época, 0 governo impds limitagdes orgamentarias que
atingiram a compra e distribuicdo de livros escolares. Em 1992 o PNLD funcionou
apenas para o Ensino Fundamental e atendendo somente as turmas até a 42. série. A
contencao de verbas durou até 1995, sendo que a situagcdo comecou a estabilizar
apenas a partir de 1997, com a fusao, através de decreto, da FAE com o FNDE —
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgao, 6rgédo que atualmente pde em
pratica quase todos os programas da Educacao Basica, detendo por isso um dos
maiores orgamentos do Ministério da Educacgao, cujas verbas sédo oriundas do salario-
educacdo pago pelas empresas e dos impostos das loterias. Com o fdélego
orgcamentario-financeiro recuperado, o programa retomou a distribuicdo regular e
continua dos volumes didaticos, inicialmente atendendo os estudantes do Ensino
Fundamental, e, posteriormente, os alunos do Ensino Médio passaram a receber os
livros, porém com algumas limitagdes.

E importante registrar que a despeito da contencao financeira e da suspenséo
parcial da distribuicdo de livros didaticos para as escolas, os anos 90 da década
passada foram bastante produtivos em relacdo a criagdo de leis especificas que
estabeleciam diretrizes para a conducédo da Educacgao Basica no que diz respeito ao
ensino-aprendizagem e a avaliagao desse nivel educacional, pois foi nessa década
que foram publicadas a LDB, o FUNDEF, o SAEB e o ENEM e porque os teores
dessas leis acabaram por influenciar a evolugado do PNLD.

Assim, desde sua primeira versao, em 1937, o PNLD passou por diversas

mudancas. De acordo com Batista (2003), a concepgao inicial do que seria um
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programa nacional de democratizagao de livro escolar foi sendo alterada para atender
as demandas e desdobramentos que foram acontecendo mediante os avangos e
dimensdes que a politica publica alcangava com o passar dos anos. Nesse sentido,
em 1999, por exemplo, o Ministério da Educacdo demonstrou preocupagado em

melhorar a

qualidade desse material, 0 que resultou no estabelecimento de critérios para
avalia-lo. Inicialmente, a avaliagdo foi pautada por critérios de ordem
conceitual (os livros ndo podiam conter erro ou induzir ao erro) e de ordem
politica, ndo que deveriam ser isentos de preconceito, discriminagao,
proselitismo politico e religioso. A partir de 1999, um terceiro destinado foi
adicionado: o de natureza metodoldgica, ou seja, as obras deveriam propiciar
situagdes de ensino e aprendizagem adequadas, consistentemente e que
envolvessem o desenvolvimento e o emprego de diferentes procedimentos
cognitivos (Albuquerque; Ferreira, 2019, p. 252).

Diante do exposto, temos o Programa Nacional do Livro Didatico como uma
politica publica de democratizagéo do livro na Educagao Basica, cujo objetivo principal
€ fornecer materiais didaticos de qualidade para as escolas publicas do pais e
colaborar de forma consistente com o processo de ensino-aprendizagem fornecendo
recursos concretos para os estudantes. Dentro desse contexto, visando atuar mais
decisivamente na formacao de leitores plenos, ha 7 anos, com a publicagcdo do
Decreto-Lei 9.099/2017, o PNLD passou a distribuir livros literarios, até entdo uma
agao cumprida pelo Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE). Por lei, as obras
literarias disponibilizadas para os discentes devem estar alinhadas com o curriculo
estabelecido para cada segmento da Educacao Basica e versarem sobre tematicas
proprias para a faixa etaria dos estudantes. Essa ampliacdo do Programa, que passou
a ser nomeada PNLD Literario, representou um avango importantissimo na promog¢ao
da literatura na escola porque materializou o acesso ao livro literario desde os
primeiros anos da formacado basica. Nesse mesmo tempo, o PNLD passou a
considerar outros materiais de apoio a pratica educativa, prevendo fornecer para as
escolas obras pedagodgicas, softwares e jogos educacionais, materiais de reforgo e
correcao de fluxo, materiais de formagao e materiais destinados a gestdo escolar,
entre outros.

A seguir, para compreender como as obras literarias chegam nas escolas,
vamos apresentar o ultimo processo de escolha do PNLD Literario, que ainda esta em
curso e é regido pelo Edital 1/2022 — PNLD 2024-2027 divulgado pelo Ministério da

Educacédo — MEC, com comando do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
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Educacao — FNDE e apoio da Secretaria da Educacao Basica — SEB e da Secretaria

de Modalidades Especializadas da Educagao — SMEE.

2.1 PNLD 2024-2027: breve apresentagao

E bem verdade que a presenca da literatura no PNLD remonta ao final do
século XIX, quando foi estabelecido o Fundo Nacional de Educag¢ao. No entanto, a
énfase na arte literaria como componente desse programa se fortaleceu apenas com
a normatizagdo legal assegurada pelo Decreto N° 9.099/2017, que dispde
especificamente sobre o material didatico a ser distribuido nas escolas e inclui de a

distribuicao de obras literarias:

Art. 1° [...] entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma
sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacéo basica das
redes federal, estaduais, municipais e distrital e as instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder
Publico.

§ 1° O PNLD abrange a avaliagcéo e a disponibilizacdo de obras didaticas e
literarias, de uso individual ou coletivo, acervos para bibliotecas|...] (Brasil,
2017, s/p).

O processo de selegao das obras que farao parte do PNLD Literario é rigoroso,
esta sob o comando de comissdes técnicas do Ministério da Educacdo — MEC, do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao — FNDE, Secretaria da Educacao
Basica — SEB, Secretaria de Modalidades Especializadas da Educacdo — SMEE, e
envolve a participacao de editoras, professores especialistas em literatura e linguistica
e educacgao e equipes pedagogicas. Além disso, € regido por um edital especifico e
detalhado, que norteia a selegao das obras em relacédo as caracteristicas, qualidade
do material, linguagem adequada, qualidade do conteudo, relevancia cultural e
pedagdgica, conformidade com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, e
adequacao ao publico-alvo, dentre outros detalhes. Todos os documentos oficiais que
compdem a escolha do material didatico € amplamente publicizado e disponibilizado
na integra para a sociedade nos canais oficiais do governo federal.

O edital mais recente para escolhas das obras literarias para a Educacao
Basica foi lancado em 2022, tendo os trabalhos iniciais voltados para seleg¢ao de livros
para a Educacgao Infantil. Em 2023 foi realizada triagem de obras para o ensino

fundamental Il e a expectativa é que em 2024 sejam avaliadas obras literarias para o


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%209.099-2017?OpenDocument
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ensino médio. Apds a definicdo dos acervos, as listas com os titulos selecionados vao
sendo disponibilizadas para professores, que escolhem os livros que querem abordar
em suas salas de aula e que, posteriormente, serdo adquiridas pelo governo e
entregues nas escolas em versdes impressa e digital.

De acordo com o Edital 1/2022 — PNLD 2024-2027, o livro impresso do discente
e o manual do professor devem ser oferecidos em linguagem HTML 5, uma linguagem
tecnoldgica universal que possibilita mais funcionalidades e com instrumentos
interativos que favorecem a configuragao de livros, de modo que as informacdes se
conectam dispondo, além das palavras, de imagens, infograficos, audios, videos,
facilitando assim o acesso ao saber de forma organizada, rapida e clara. A
disponibilizacdo concatenada desses materiais tem como objetivo desenvolver
habilidades e competéncias nos estudantes para que esses se formem leitores
literarios competentes. Além disso, recursos que possibilitam leitura mais atraente e
dinamica, proporciona para o professor um instrumento de trabalho mais adequado e
alinhado com as exigéncias do cotidiano escolar, tornando o trabalho docente mais
exitoso.

De acordo com o Edital de Convocacgéao 1/2022 — CGPLI, que trata do processo
de inscricdo e de avaliagcdo de obras didaticas, literarias e recursos educacionais
digitais para o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico 2024-2027, as obras
literarias que compordao o PNLD deverdo estar adequadas as faixas-etarias dos
estudantes e alinhadas com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC. O referido
documento sugere alguns temas para as séries, fazendo distingdes e estabelecendo

duas categorias, sendo:

2.3.8.1 - Temas da Categoria 1 (6° e 7° anos):
Autoconhecimento, sentimentos e emocgdes;

Familia, amigos e escola;

O mundo natural e social,

Encontros com a diferenca;

Dialogos com a histéria e a filosofia;

Aventura, mistério e fantasia;

Cultura tecnolégica e digital no cotidiano do adolescente;
Migragéo nacional e internacional na adolescéncia;
Outro tema (Brasil, 2022, p. 7).

Para os alunos dos 8° e 9°. anos, as tematicas sugeridas sao diferentes, uma

vez que, como ja foi dito, o préprio documento recomenda atengédo em relagéo a idade
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dos discentes e adequacao tematica que considere isso. Assim, sao indicados para

essas turmas assuntos que abordem:

2.3.8.2 -Temas da Categoria 2 (8° e 9° anos):

Cultura tecnoldgica e digital no cotidiano do adolescente;
Conflitos da adolescéncia;

Encontros com a diferenga;

Sociedade, politica e cidadania;

Dialogos com a histéria e a filosofia;

Ficcao cientifica, mistério e fantasia;

Migragao nacional e internacional na adolescéncia;
Outro tema (Brasil, 2022, p. 7).

Além desses temas, o edital indica que outras tematicas poderdao ser
trabalhadas, porém esses temas deverao ser “nomeados, definidos e justificados, pela
editora, para fins de avaliacdo” (Brasil, 2022, p. 7). E perceptivel que o documento
demonstra cuidado com a qualidade do material que sera distribuido pelo MEC/FNDE
quando, além de orientar sobre tematicas adequadas as series, estabelece os
géneros literarios que poderao ser inscritos para avaliagdo, no caso, poesia, conto,
cronica, novela, teatro, texto da tradicao popular, romance, meméria, diario, biografia,
autobiografia, relatos de experiéncias, histéria em quadrinho, romance grafico, livro de
imagem. E admitida a apresentac&o de outros géneros literarios, desde que as editoras
expliguem e justifiquem os motivos de solicitar inscricdo em género diverso do previsto
no edital. Importante dizer que essas tematicas sugeridas no Edital estdo alinhadas com
as competéncias e habilidades ditadas pela BNCC.

Esse cuidado com as tematicas que deverdo compor as obras literarias se
justifica, segundo Coelho (2000), porque para que a fruicdo literaria aconteca €
fundamental que alguns fatores sejam considerados, como por exemplo, a adequagao
da leitura a etapa de desenvolvimento do leitor, sendo que nao se deve considerar
nesse momento apenas a idade cronoldgica, mas também os aspectos cognitivos,
biolégicos, afetivos, psiquicos.

No que diz respeito aos critérios para avaliacido das obras literarias, O Edital
1/2022 — CGPLI estabelece como norte: a qualidade do texto, que necessita abarcar
o letramento critico e o letramento literario dos estudantes; exploragéao do género
proposto e de elementos expressivos da linguagem verbal e visual, visando averiguar
se esses estdo adaptados a linguagem dos alunos; a presencga de intertextualidade,
tendo em vista que o engajamento, a recepgao do leitor depende do tema abordado

na obra ser atrativo para o publico-alvo que se destina. Nessa questdo tematica é
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levado em consideracdo se as obras abordam diversidade de temas e contextos
sociais, historicos e culturais. Na pratica é exigido que as obras veiculem vozes,
situacdes, condi¢cdes e experiéncias das varias comunidades que representam o
Brasil, ou seja, indigenas, afrodescendentes, deficientes, LGBTQUIA+, refugiados,
entre outras.

Para que as obras sejam atrativas e confortaveis para a pratica de leitura, sdo
feitas exigéncias quando ao projeto grafico-editorial. Nesse quesito, os livros precisam
evidenciar equilibrio entre texto principal, textos adicionais e elementos visuais, como
ilustracdes, se presentes. Assim, todo o material deve dialogar entre si, porque
incoeréncias ou inconsisténcias podem atrapalhar o ato da leitura. O zelo com o

aspecto grafico pode ser explicado por Colomer (2007):

Os elementos materiais de alguns livros infantis apresentam caracteristicas
particulares. Pode ser que esses aspectos obedegam simplesmente a
critérios de publicagdes editoriais. Mas pode ocorrer que tenham sido
escolhidos para contribuir a interpretagdo da obra em estreita
interdependéncia uns com os outros (Colomer, 2007, p. 272).

Assim, o projeto grafico-editorial cuida basicamente para que as obras
escolhidas sejam sedutoras visualmente, que tenham legibilidade grafica e
“organizacao clara, coerente e funcional” (Brasil, 2022, p. 40), mas também que
assegurem para os leitores um material coeso, que colabore para que o aluno-leitor
alcance o maximo de compreensao e fruicdo do lido.

E determinado pelo Edital mencionado que cada livro, seja do estudante ou do
professor, apresente elementos paratextuais, esses devem trazer informagdes que
contextualizem o autor e estilo literario dele, bem como apresente a obra e sua
composicdo, descrevendo o género literario que sera abordado. E fundamental que
haja nesse material a explicitacdo das diferencas em relagédo ao género da obra e
outros géneros. E, assim como no livro literario, todo esse material complementar deve
ser elaborado privilegiando linguagem e formato apropriados para o publico-alvo
especifico, com a finalidade de promover uma recepcdo exitosa da obra e
consequentemente motivar os estudantes para a leitura, atingindo dessa maneira um
dos objetivos do PNLD - Literario, a formacao de leitores e a disseminagao do texto
literario.

O Edital do PNLD Literario nao deixa de abordar e nortear um aspecto

importante: a qualidade do livro digital do professor. Com orienta¢gdes que guiam o
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professor com estratégias de pré-leitura, leitura e pds-leitura, esse material é essencial
para os docentes, uma vez que poucos possuem formagao continuada para o ensino
de leitura literaria. No artigo 2.4.1 do documento € determinado que “O LDI do
Professor sera avaliado, além das ferramentas de interatividade, por sua consisténcia
e coeréncia no que diz respeito as orientagdes pré-leitura, durante a leitura e pos-
leitura” (Brasil, 2022, p. 80), ou seja, o material do professor devera conter propostas
de atividades que preparem os estudantes previamente para a leitura, bem como
encaminhamento para o ato da leitura em si e ainda instrugcdes para lidar com o depois
da leitura. Portanto, o docente € guiado para promover o maximo de frui¢ao literaria
para o estudante, ou seja, ele é orientado para ser o mediador da leitura. Assim, o
Livro Digital do Professor, € um recurso a mais, podendo ser percebido como uma
breve formacao para o docente com propostas de mediacéo de leitura literaria.

Ademais, esta claro no documento que o Livro Digital do Professor precisa
obrigatoriamente se alinhar com a BNCC e considerar as particularidades da obra
literaria, por isso, deve ter um conteudo com: carta ao professor, apresentacdo do
autor, contexto de recepgao da obra, natureza artistica da obra, enraizada ao género
de inscrigao, composigao, articulagdo com habilidades e competéncias apontadas na
Base Nacional Comum Curricular, material detalhado de apoio de pré-leitura, leitura e
pos-leitura e essas devem conter proposta de atividades que envolvam oralidade,
escrita, envolvimento de grupos e individual, além de agbes inter-multi-
transdisciplinares.

Ainda sobre o Livro Digital do professor é feita uma exigéncia crucial em relagao

a abordagem de temas delicados

Em obras literarias que apresentem temas sensiveis e/ou fraturantes — como
representacdes de esteredtipos ou preconceitos relacionados a condigao
socioecondmica, regional, étnico-racial, de género, de orientagdo sexual, de
idade, de linguagem, de religiosidade, de deficiéncia; cenas de intimidagéo
sistematica (bullying) e de quaisquer outras formas de discriminagédo e
violagao de direitos humanos; ou situagdes de violéncia entre seres humanos
ou contra outros seres vivos, em qualquer uma de suas diversas
manifestacées — o LDI do Professor deve, obrigatoriamente, disponibilizar
situacdes pedagdgicas que abordem esses temas de forma ética e critica
(Brasil, 2022, p. 80).

Ou seja, se a obra traz temas sensiveis, o Livro Digital do professor deve indicar
elementos pedagodgicos que orientam como esses temas devem ser abordados

adequadamente em sala de aula.
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Sobre a logistica de distribuicdo dos acervos, os livros do PNLD séo entregues
em periodos alternados para que possa ocorrer a escolha dos livios e a
operacionalizacéo da entrega seja executada com éxito, por isso, cada nivel de ensino
é contemplado de quatro em quatro anos. Desse modo, a selecao dos livros é feita no
ano que antecede a entrega do material. Por exemplo, os livros que serao utilizados
de 2024 a 2027 seréo escolhidos a partir de 2023 e assim por diante. Nos anos em
que ndo ha processo de compra regular, o FNDE distribui exemplares apenas para
recomposicao de acervo.

As obras literarias fornecidas as escolas serao incorporadas ao acervo literario
da sala de aula e da biblioteca escolar. Ha ainda entrega de livros para os alunos -
atualmente os alunos recebem 2 livros. A responsabilidade pela distribuigdo interna e
pela utilizagdo pedagdgica das obras cabera ao corpo docente e a dire¢do de cada
escola, respeitando-se a condicdo de utilizagdo direta pelos estudantes. Com a
selecao de livros ocorrendo regularmente, os acervos do PNLD Literario sao
atualizados periodicamente, garantindo que os livros oferecidos as escolas estejam
alinhados e atualizados com as necessidades educacionais e culturais
contemporaneas. Essa renovacgao de temas e de titulos ajuda a manter o programa
relevante para a Educacao Basica e contribui para uma ampla formacao literaria dos
alunos.

E importante enfatizar que as colecdes literarias destinadas aos anos finais do
Ensino Fundamental devem privilegiar a dimensao artistica e estética da linguagem,
com o proposito de aprimorar a capacidade dos estudantes para refletirem sobre si
mesmos, 0s outros e o mundo ao seu redor. Além disso, buscam proporcionar uma
interagéo eficaz, que evolua gradualmente para uma perspectiva critica com a cultura
letrada, promovendo a exploragdo da diversidade em suas variadas manifestacdes.
Sobre a presenca da literatura na Educagao Basica, Silva (2019, p. 26) considera que
“Literatura se vive. E qualquer saber, ndo apenas o literario, deve partir da experiéncia,
vivida ou imaginada, que se deve narrar/ler a fim de que de fato exista no campo
artistico”. Assim, para que se frua a literatura, para que haja formagao de leitores &
necessario contato direto com um instrumento basico: o texto literario, no caso o livro
literario.

Na Educacéo Basica brasileira, na maioria das situagdes, o estudante da escola
publica tem pouco contato com o texto literario e quase sempre apenas através do

livro didatico de lingua portuguesa. Considerando as limitagées desse livro didatico,
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citamos aqui o mais 6bvio deles, 0 numero de paginas, que nao suporta textos longos
e veicula a maior parte dos textos literarios de forma fragmentada, a disponibilidade
de objeto obra literaria desde as séries iniciais da Educacéo Basica demonstra que a
literatura esta sendo vista como um instrumento que colabora de modo essencial com
a formacao dos educandos, pois é capaz de estimular a compreensao de si e da
sociedade em que vive através da leitura subjetiva do mundo, do contexto em que
vivem. Por isso, para Colomer (2007, p. 117), “é imprescindivel dar aos meninos e
meninas a possibilidade de viver, por algum tempo, em um ambiente povoado de
livros, no qual a relagdo entre suas atividades e o uso da linguagem escrita seja
constante e variada”.

Considerando que a fruicdo do texto literario contribui peremptoriamente para
a formacéao do leitor pleno e consequentemente para a formagéo de cidadaos, espera-
se gue as obras literarias distribuidas pelo PNLD Literario sejam volumes que
colaborem com a qualidade e eficacia do trabalho docente, ou seja, para que o ensino
de leitura literaria na Educacédo Basica possa ser realizado de forma exitosa, no que
diz respeito ao instrumento livro literario, tal como previsto nos objetivos dos
documentos oficiais que elaboraram politicas publicas formacédo de leitores e de
democratizacdo da leitura e do livro. Com essa perspectiva, temos a pergunta que
norteia este trabalho: Quais sdo as estratégias de leitura veiculadas no material
complementar das obras do PNLD Literario? Consideramos essa questédo importante
porque a maior parte dos docentes seguirdo as orientagdes contidas no Livro Digital
do Professor e que elas sejam bem elaboradas é essencial para a realizacdo de um
trabalho exitoso, ou seja, para a formacdo de leitores autbnomos de literatura e,

consequentemente, leitores de mundo.
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3 ESTRATEGIAS DE LEITURA PARA FORMAGAO DO LEITOR

O habito de ler contribui com o desenvolvimento dos individuos de diversas
maneiras e esses beneficios individuais se tornam importantes para a sociedade
porque um pais de cidadaos se traduz em uma nacado mais igualitaria e mais justa.
Pensar o texto literario nessa perspectiva contextual e social significa compreender a

literatura como um recurso que pode possibilitar ao ser humano:

[...] alteridade, identificacdo, deslocamento, transfiguragdo da realidade,
alimento para a necessidade humana de fabular ou vivenciar experiéncias na
categoria do ficcional. A capacidade de estimular o imaginario, por meio da
natureza ficcional €, por assim dizer, uma das marcas do literario (Domingues;
Klay, 2022, p. 789).

Pensando assim, fica clara a importancia da leitura na formacéo de qualquer
ser humano, pois através dessa o individuo pode adquirir conhecimentos e saberes
essenciais para a vida em sociedade. Diante disso, o ensino da leitura literaria precisa
ser visto pela instituicdo escolar como uma responsabilidade da qual ndo é possivel
se esquivar, pelo contrario, deve ser tomada como uma agéo conjunta de todos os
agentes escolares de Educacdo Basica. Sobre a responsabilidade desse nivel

educacional no fomento a leitura de maneira geral, Silva (1987) destaca:

A leitura ndo pode ser confundida com decodificagdo de sinais, com
reprodugdo mecénica de informagdes ou com respostas convergentes a
estimulos escritos pré-elaborados. Esta confusdo nada mais faz do que
decretar a morte do leitor, transformando-o num consumidor passivo de
mensagens nao significativas e irrelevantes (Silva,1987, p. 96).

A fala de Silva nos permite depreender que o ato de ler € algo por si mesmo
exigente, sendo a leitura literaria, por suas singularidades, notadamente a
subjetividade e a fabulagao, a que mais reivindica a atencao e a participagao do leitor
para que esse alcance dela a maxima compreensao alcangavel. Por isso, a atividade
leitora precisa ser constantemente estimulada e que esse estimulo, essa motivacéo,
sejam realizados de modo apropriado para o publico envolvido. No contexto escolar,
0 espaco considerado neste trabalho, é essencial que as praticas de leitura sejam
desenvolvidas visando o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias
para que o estudante nao fique preso no simples ato de decodificar. Essa atencgao é

fundamental porque somente o ensino de leitura com sentido, planejado, possibilita
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leituras reflexivas e instiga o leitor a ser ativo, dotando-o de capacidade de questionar
criticamente o lido e a realidade a sua volta. Ademais, estratégias de ensino
adequadas ao publico tornam o ato de ler um habito, mesmo que esse ndo seja uma
tarefa facil, uma vez que ler provoca sensagdes, as vezes nem sempre prazerosas,
mas sempre enriquecedoras.

Sobre o prazer de ler, apesar de ser imprescindivel veicular o ato de ler como
prazeroso, porque ele €, € necessario dizer também que ndo é sempre que o leitor vai
se sentir bem ao fruir um texto literario. Assim, é importante que o ensino de literatura
seja pautado pela percepgao de que a leitura literaria €, ao mesmo tempo, reflexo e
reflexdo de si e do mundo. Essa contextualizagdo do texto ficcional como uma
configuracédo da realidade atraira o leitor iniciante, que deixara de perceber a ficgao

como algo sem nexo. Sabino (2008) compreende que

A leitura reflexiva representa uma das boas vias para entender a realidade.
Ler um texto ndo acompanhado de reflexdo ndo constitui caminho para o
entendimento da realidade. Quantas vezes se Ié mecanicamente e, no final
da leitura, ndo se consegue resumir as principais ideias que o texto pretende
transmitir. Assim, nao basta tirar informagdo de um texto. Além do
entendimento do texto, a passagem a um outro estado de leitura é requerido:
a critica ao mesmo, com base em pressupostos diferentes, buscando novas
inferéncias e novas implicacdes. E preciso proceder & sua andlise critica, o
que requer operagdes mentais mais complexas do que a simples recepgao
de informagao. Ler e refletir sobre o que se Ié a medida que se |é é essencial
para a producéo de conhecimento (Sabino, 2008, p. 1).

Segundo pesquisas internacionais usadas pelo governo brasileiro como
parametros para avaliar a leitura no pais, a exemplo do PISA — Programme for
International Student Assessment e do PIRLS — Progress in International Reading
Literacy Study, que avaliam a proficiéncia leitora de estudantes em alguns paises, os

alunos brasileiros, grande maioria, leem pouco e néo sao leitores plenos, pois

o leitor pleno é aquele que |&, seleciona, compreende, interpreta, deduz,
relaciona, verifica suas propostas e intengbes de leitura e faz apreciagdes
criticas pertinentes; €, também, aquele que se compromete, sempre, com as
relagdes dialdgicas e dialéticas presentes no texto em questao, que, num
sentido amplo, independe unicamente do contexto escolar e extrapola as
amarras e os limites da linguagem e da leitura verbal (Favero, 2013, s/p).

No PIRLS - 2021, por exemplo, que avalia proficiéncia leitora de alunos do 4°
ano do Ensino Fundamental, o pais conseguiu atingir pontuagdo média de 419 pontos

em compreensao leitora, um resultado ruim, inferior a 58 do total de 65 paises e
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regides de referéncia participantes dessa avaliagao (Brasil, 2023, p. 37). Em numeros
percentuais “38% dos estudantes brasileiros ndo dominavam as habilidades mais
bésicas de leitura. S6 13% foram classificados, segundo a avaliagdo, como
proficientes” (Mullis et al., 2023, s/p). Na pratica, isso significa que 0os nossos alunos
conseguiram ler apenas textos simples e localizar ideias que estavam explicitas. No nivel
mais avangado da matriz usada pela pesquisa, estudantes ingleses foram capazes de
interpretar os sentimentos das personagens, avaliar o estilo do autor, fazer inferéncias
complexas entre as ideias e estabelecer comparagées mais elaboradas. Resguardadas
as inumeras diferengas entre Brasil e pais europeus e asiaticos, inquestionavelmente

esses dados sobre leitura no pais sdo péssimos.

Aproximadamente 38% dos estudantes brasileiros ndo dominavam as
habilidades mais basicas de leitura (por exemplo, recuperar e reproduzir um
pedacgo de informagéo explicitamente declarada no textol...]). Em 21 paises,
esse percentual de estudantes sem qualquer dominio sobre a compreensao
leitora ndo passa de 5%, como Irlanda (2%), Finlandia (4%), Inglaterra (3%),
Singapura (3%) e Espanha (5%), por exemplo. Em mais da metade dos
paises participantes, esse percentual ndo passa de 10%. Esse resultado
mostra que o Brasil estd muito distante de uma educagédo inclusiva, que
significa garantir a todos os estudantes brasileiros, pelo menos, o nivel basico
de proficiéncia em compreensao leitora (Brasil, 2023, p. 43).

Por sua vez, os resultados da pesquisa do PISA 2022, amplamente divulgado
pelo Ministério da Educagao e usado como parametro para a tomada de medidas,
indicaram que o Brasil alcangcou o desempenho médio de 410 pontos no quesito
leitura, permanecendo estavel entre 2018 e 2022, o que significa dizer que o pais
continua ocupando as ultimas posi¢gdes no ranking dessa aferigdo, com 50% dos
estudantes brasileiros tendo desempenho insatisfatério em leitura, conforme

observado na imagem a seguir.

Fiﬂura 1 - Resultados do PISA em Leitura 2022

LEITURA

Média de proficiéncia do Brasil (2022): 410
Média da OCDE: 476

Média de proficiéncia do Brasil (2018): 413
Média da OCDE: 487

Posicéo do Brasil no ranking (2022): entre 44° e 57°
Posigao do Brasil no ranking (2018): entre 55° e 59°

* O pais pode ser col do em um de lo intervalo
de posicoes, em funcdo da margem de erro inerente ao estudo

Fonte: INEP (2023).
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A situagcado pode ser considerada mais critica se considerarmos que entre os
paises-membros da OCDE - Organizacédo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econbmico, o percentual dos que ndo atingiram esse nivel foi de 26%. Ademais,
apenas 2% dos brasileiros atingiram alto desempenho em leitura (nivel 5 ou superior),
enquanto os outros paises apresentaram média de acertos de 7%. A situacao é grave
porque além do prejuizo individual, o déficit de leitura afasta investimentos
internacionais, portanto, o problema de leitura no Brasil prejudica o desenvolvimento
da nagao.

Diante desse cenario critico, torna-se evidente a necessidade de acgdes de
curto, médio e longo prazo para enfrentar a falta de competéncia leitora dos alunos
brasileiros. De acordo com o Ministério da Educacao, algumas medidas prioritarias
estdo sendo empreendidas: promogao da alfabetizagdo na idade certa; garantia da
educagao em tempo integral; incentivo de permanéncia do jovem na escola; melhoria
da formacao inicial e continuada dos professores (Brasil, 2023). Em curto prazo,
compreendemos que ha necessidade de que sejam implantadas estratégias de ensino
de leitura mais eficazes e técnicas e praticas mais adequadas para concretizagao
exitosa de formacdo de leitores na Educacdo Basica, ou seja, que sejam
desenvolvidas aulas de leitura nas quais os leitores vencam as dificuldades e
ultrapassem os desafios envolvidos na agao de ler.

Desenvolver estratégias de ensino parece ser um dos grandes obstaculos na
formagao de leitores no Brasil. Segundo Kleiman (2004, p. 30), “quando se trata de
leitura, de interacdo a distancia atraves do texto, na maioria das vezes esse estudante
comega a ler sem ter ideia de onde quer chegar, e, portanto, a questdo de como ira
chegar la nem se quer se poée”.

A espanhola Solé (1998, p. 155) é categorica ao afirmar que “ensinar a formular
e a responder a perguntas sobre um texto € uma estratégia essencial para uma leitura
ativa”. Assim sendo, o desenvolvimento de métodos deve ser priorizado quando se
trata de ensino de leitura como recurso para facilitar a recepg¢ao do leitor em relagao
ao texto, principalmente no que diz respeito ao leitor iniciante e ao texto literario. A
mediacgao eficaz por parte do docente propiciara ao estudante interagdo com a leitura
e dessa forma colaborara com o despertar do gosto pela leitura, fazendo com quer o
ato de ler deixe de ser visto simplesmente como uma obrigagao sem sentido e passe

a ser percebido como algo prazeroso e, de varias formas, enriquecedor.
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Para entendermos um pouco mais sobre 0 que sao as estratégias de leitura

recorremos a Cantalice, que esclarece:

Estratégias de leitura s&o técnicas ou métodos que os leitores usam para
adquirir a informagao, ou ainda procedimentos ou atividades escolhidas para
facilitar o processo de compreensdo em leitura. Sao planos flexiveis
adaptados as diferentes situagdes que variam de acordo com o texto a ser
lido e a abordagem elaborada previamente pelo leitor para facilitar a sua
compreenséao (Cantalice, 2004, p. 104).

Portanto, podemos afirmar que praticas docentes de ensino de leitura
embasadas em métodos que visam principalmente motivar o ato de ler, despertar o
gosto pela leitura e instigar o pensamento do leitor, significam realizar de fato a
formagao de leitores, porque nesse contexto os alunos sdo conduzidos e capacitados
para fazer indagag¢des sobre diversos aspectos, considerando diferentes situacoes
empregadas, ampliando os saberes e enriquecendo o repertério cultural deles. Além
disso, praticas de leitura pensadas e contextualizadas possibilitam leitura ativa,
porque as técnicas utilizadas favorecem e melhoram a compreensao leitora. Portanto,
esta claro que o emprego de estratégias adequadas pode colaborar decisivamente
para o enfrentamento do déficit de leitura literaria na escola, ao propiciar uma
aprendizagem mais significativa ndo somente para alunos com dificuldade em
compreensao, mas também para os leitores habeis.

Contribuindo com os estudos sobre ensino de leitura através de estratégias,
Duke e Pearson (2002), pesquisadores americanos, reconheceram didaticamente
seis estratégias de leitura que poderiam auxiliar na formagéo de leitores, séo elas:
“previsdao/conhecimento prévio, pensar em voz alta, estrutura do texto, representacoes
visuais, resumo e perguntas/ questionamentos” (Duke; Pearson, 2002, p. 14, tradugao

nossa).

Rotulamos a primeira previsdo de estratégia, embora seja melhor concebida
como uma familia de estratégias do que como uma estratégia Unica e
identificavel. Basicamente, é fazer previsdes e depois ler para ver como elas
se sairam, mas também envolve atividades que vém com rétulos diferentes,
como ativar conhecimento prévio, pré-visualizagao e visado geral. O que todas
estas variantes tém em comum é encorajar os alunos a utilizarem os seus
conhecimentos existentes para facilitar a sua compreenséo de novas ideias
encontradas no texto (Duke; Pearson, 2002, p. 6, tradugao nossa).

Seguindo a linha de pensamento desses estudiosos, a “predigdo” pode ser

entendida como a antecipagao, ou seja, aquilo que o individuo possivelmente deve
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saber, o que chamamos de conhecimento prévio e que pode facilitar a compreensao.
As suposigdes elaboradas demonstram a habilidade de desenvolver ideias coesas em

relagdo ao tema textual.

Outra técnica instrucional comprovada para melhorar a compreensio é
pensar em voz alta. Como o préprio nome indica, pensar em voz alta envolve
tornar os pensamentos audiveis e, geralmente, publicos - dizer o que vocé
esta pensando enquanto executa uma tarefa, neste caso, a leitura. Foi
demonstrado que pensar em voz alta melhora a compreensao dos alunos,
tanto quando os proprios alunos se envolvem na pratica durante a leitura,
qguanto quando os professores rotineiramente pensam em voz alta enquanto
leem para os alunos (Duke; Pearson, 2002, p. 7, tradugdo nossa).

Esse procedimento facilita o processo de compreensado, pois quando
verbalizamos os pensamentos podemos melhorar o processo de informacao,
permitindo uma maior concentragcao e assimilagao.

Conforme os estudos Duke e Pearson (2002), € possivel entender que a
“estrutura” do texto possibilita analisarmos as caracteristicas dele, o contexto, e
identificar o problema e as informag¢des sobre o tema abordado, algo que é muito
importante durante a acdo de ler. “A pesquisa sobre a estrutura da histéria usa
algumas heuristicas consistentes para ajudar os alunos a organizar a compreensao e
a lembranca da histéria” (Duke; Pearson, 2002, p. 8, tradugcdo nossa). Assim é
possivel reconhecer os desafios e os propdsitos do texto, bem como potenciais acdes
para abordar os problemas descritos. Durante a leitura e analise de um texto, € viavel
ativar a imaginagdo em relagdo ao conteudo, o que resulta no entrelagamento de
informacgdes previamente retidas.

Em relagdo ao texto imagético, os americanos metaforizam que existe um
antigo ditado que diz que “‘uma imagem vale mais que mil palavras. Quando se trata
de compreensao, esse ditado pode ser parafraseado: ‘uma exibigao visual ajuda os
leitores a compreender, organizar e lembrar algumas dessas mil palavras’ ” (Duke;
Pearson, 2002, p. 11, tradugdo nossa), ou seja, que sejam explorados os aspectos
visuais dos textos, que a imaginacao e a criatividade sejam usadas como instrumentos
para ampliar repertorio e fomentar autonomia de pensamento.

Outra indicacdo de estratégia dos pesquisadores norte-americanos é o
“‘resumo”, “Ensinar os alunos a resumir o que leem é outra maneira de melhorar a
compreensdo geral do texto” (Duke; Pearson, 2002, p. 12, tradugdo nossa). E uma

alternativa que pode ser fomentada para que o leitor aprenda a absorver as ideias
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principais de um texto, € uma maneira de orientar o aluno para que esse entenda
como captar e reter os pontos cruciais de um texto tornando-o mais compreensivel no
geral e mais acessivel.

Finalizamos essa exposi¢ao de estratégias apontando o “questionamento”, que
auxilia o leitor na compreensao do que esta sendo lido, uma vez que a reflexao sobre
o tema contribui para aprofundar a capacidade de entendimento sobre o lido. Assim,
quando o docente formula perguntas instigantes sobre o texto, essa estratégia
impulsiona o desenvolvimento da capacidade de percepcédo do aluno-leitor (Duke;
Pearson, 2002).

Isabel Solé, ja citada neste trabalho, professora do departamento de Psicologia
Evolutiva e da Educagao na Universidade de Barcelona, em seu livro Estratégias de
leitura (1998), traz como um dos temas dessa obra a pratica docente no ensino de
leitura. Em entrevista para uma revista educacional brasileira, a docente afirmou que
"O ensino das estratégias de leitura ajuda o estudante a aplicar seu conhecimento
prévio, a realizar inferéncias para interpretar o texto e a identificar e esclarecer o que
nao entende" (Revista nova escola, 2018, s/p). De acordo com a pesquisadora, uma
pratica docente de ensino de leitura deve englobar atividades de “pré-leitura, leitura e
pos-leitura”. A pré-leitura € a antecipag¢ao daquilo que sera visto, quando deve ocorrer
a analise da ideia central do material que sera lido, devendo ser observado nesse
momento o titulo, as imagens propostas, os graficos, se houver, ou seja, é o tempo de
explorar as predigdes e usar o conhecimento prévio. Sobre isso Menegassi (2010)

esclarece:

[...] essas antecipagcdes podem ser comprovadas ou ndo. Ao serem
comprovadas, o leitor sente maior seguranga nas estratégias que escolheu,
dando prosseguimento a conduta iniciada, pois esta no caminho certo. Por
outro lado, ao ter suas predi¢cdes ndo comprovadas, ele é obrigado a rever
seu procedimento, reavaliando o uso das estratégias, readequando-as ou,
até mesmo, trocando de estratégia, escolhendo uma que Ihe possibilite uma
antecipacdo mais eficiente (Menegassi, 2010, p. 44).

A antecipacao, como uma leitura preliminar, representa a primeira impressao
do texto, proporcionando uma visao inicial antes de se aprofundar na exploracéo do
que esta por vir. Essa abordagem possibilita formar uma ideia prévia do autor e de
suas intengdes com o propdésito de ampliar a compreensao do leitor. Essa pratica
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permite perceber o que sera enfrentado no texto, estabelecendo ideias mais claras e
contribuindo para o interesse e compreensao do conteudo a ser lido.

Para que ocorra uma recepc¢ao de texto tranquila, atrativa, principalmente no
que se refere ao texto literario e se tratando de leitores inexperientes, antes de
mergulhar na leitura aprofundada é imprescindivel passar pela fase de pré-leitura, pois
essa envolve a visualizagao contextualizada do texto, permitindo que o leitor conheca
o conteudo por meio do exame de diversos elementos, concatenando o lido com a
realidade. O titulo, pode ser o primeiro detalhe a ser explorado, servindo de guia,
ajudando a formar uma ideia geral do que sera discutido. Ao lado do titulo, a capa
também podera fornecer pistas adicionais por meio de imagens e ilustragdes,
despertando a curiosidade e o fascinio pelo assunto que sera explorado.

Outro elemento colaborativo na pré-leitura € o sumario, que pode oferecer uma
visao global do teor da obra, auxiliando o leitor na identificacdo dos pontos principais
do texto. Antes de mergulhar na leitura propriamente dita, € aconselhavel ler
atentamente as legendas e os topicos, 0 que possibilitara uma compreensao da
organizagao e da composigado do texto. Além disso, as palavras-chave também séo
de suma relevancia e devem ser exploradas para entendimento dos temas que serao
abordados. A apresentagdo do género textual pode ser realizada na pré-leitura como
uma forma de familiarizar o leitor com a estrutura do texto, bem como para agucar
expectativas em relacédo ao que vai ser lido, ativando o conhecimento de mundo, com
o intuito de estimular pensamentos e motivando o interesse pela leitura.

Ao desenvolver acdes de pré-leitura, os docentes proporcionam aos alunos
oportunidade de tragar hipoteses, fazer conjecturas, obter novas informacdes,
iniciando assim uma dinamica de leitura ativa, o que é fundamental para a formacao
do leitor pleno, que frui e pensa sobre o lido. Essa preparacéo para a leitura facilita o

processo da leitura do texto principal porque, conforme Solé (1998):

[...] a compreenséo do que se |é é produto de trés condi¢des: da clareza e
coeréncia do conteudo dos textos, do grau em que o conhecimento prévio do
leitor seja relevante para o conteudo do texto e das estratégias que o leitor
utiliza para intensificar a compreenséo e a lembranga do que 1€ (Solé, 1998,

p.71).

Na fase da leitura propriamente dita, sera incentivada a compreensao da
mensagem transmitidas, a sele¢ao das informagdes pertinentes, a correlagéao entre as

informacgdes apresentadas no texto e as predi¢des ja realizadas, buscando comprova-



29

las ou contradizé-las. Assim, durante a leitura, o leitor podera ter uma interacao
significativa com o texto, porque havera a organizacao de ideias de forma légica,
concatenada e compreensivel. A pré-leitura € uma maneira de possibilitar que a leitura
faca sentido para o leitor. No caso do texto literario, tido muitas vezes como
incompreensivel pelos leitores, desenvolver estratégias de leitura € quase a unica
forma de alguns estudantes entenderem literatura e perceberem que ela faz sentido e
que esta alinhada com a realidade.

O momento da leitura do texto literario € quando o leitor se depara com a
singularidade da ficgdo, a construgdo subjetiva de sentidos, as peculiaridades da
narrativa e da lirica. Nao sao textos comuns, por isso, o papel do professor como
mediador € de suma relevancia pois o docente sera o responsavel por orientar o
estudante a construir significados durante a leitura. E importante que durante a leitura
em si sejam desenvolvidas atividades voltadas para a estrutura e conteudo do texto.
Estimular a leitura em voz alta, de modo individual e em grupo sao agdes bem-vindas
porque a dindmica de vozes e a fruicdo individual captura a atencao dos discentes e
assegura o envolvimento deles com a obra.

A leitura realizada em voz alta pelo professor e pelos estudantes, com
entonagao e expressividade contribui para o comprometimento do leitor, além de que
favorece o processo de fluéncia. O ato de ler proporciona uma oportunidade valiosa
para explorar diversas entonacdes, descobrir novos vocabularios contextualmente,
discutir os elementos presentes no texto e estar atento aos detalhes e informacgdes.
Em outras palavras, durante a leitura, ocorre a construgao de significados, permitindo
a identificacdo do efeito de sentido gerado pelo uso de recursos grafico-visuais
expressivos, ao mesmo tempo em que se reconhece o proposito e a funcéo do texto.

Porém, a leitura ndo se encerra com a fruicdo do texto principal. Realizada a
leitura, € momento de seguir compreendendo e aprendendo com a realizagado de
atividades de pdés-leitura, ocasido para serem realizadas pospostas de exercicios que
tém como principal objetivo retomar, analisar e expandir a compreensao do lido,
discutido, comparado etc. e consequentemente desenvolver criticidade e criatividade.
Essas atividades, sejam elas escritas ou oralizadas, devem ter como principio
estimular a reflexao, a construcao de juizo de valor sobre as situagdes, desenvolvendo
assim a esperadas competéncias leitora, uma vez que o estudante leu, compreendeu
e formou pensamento critico sobre o lido alinhando a leitura com a realidade em que

vive.
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Madalena Contente (1995), afirma:

depois da leitura de um texto, € indispensavel encorajar o aluno/leitor a fazer
uma distanciagdo da narrativa e confronta-la com o seu proprio sistema de
valor. Procurar-se-a favorecer a interagao texto/leitor, encorajando o leitor a
participar no processo interpretativo, ao dar, por exemplo, um outro sentido,
ao referir o efeito que a obra exerceu sobre ele, ao formular sua opinido, e
referir se o texto se desenrolou da maneira que ele previa (Contente, 1995,
p. 26).

Estimular o estudante a concatenar as ideias apos as predigdes desenvolvidas
e a leitura realizada do texto revela-se uma estratégia essencial, tendo em vista que
assim é possivel que ela desenvolva a sua capacidade de recordar informacgdes e
detalhes, recursos importantes para compressdo do texto e efetiva fruicdo do lido.
Além disso, em um processo ativo e interativo da leitura os leitores se envolvem,
questionam, refletem e se assim se constroem cidadaos.

Como dito por Gongalves (2008):

O leitor € um agente activo, capaz de construir e reconstruir o significado do
texto a medida que o Ié, através da integracdo das novas informagdes com
os conhecimentos prévios a elas relacionados, do ajustamento das suas
expectativas e da aplicacdo de estratégias flexiveis que regulam a
compreensao do texto através dum controlo consciente do acto de leitura.
Estas estratégias sdo o segundo grande factor em que se diferenciam os
bons e maus leitores (Gongalves, 2008, p. 141).

Leitores proficientes fruem textos considerando diversos aspectos, ndo apenas
a obra, e empregam a compreensao da estrutura textual para identificar e organizar
as informagdes quando estao lendo. Apds a leitura, esses leitores habeis consideram
tudo o que conseguiram compreender do texto e o contexto, organizam as relagdes
envolvidas nessa dinamica, identificam as ideias principais e, se houver lacunas de
compreensao, realizam automaticamente uma nova leitura para esclarecer o que nao
foi compreendido.

Quando é realizado um trabalho exitoso de pré-leitura e de leitura, é na fase
pos-leitura que os estudantes demonstram maior habilidade em identificar as ideias
mais relevantes de um texto. Isso ocorre porque o leitor tem em seu poder as
informacdes prévias sobre a obra, o autor, o género, além dos seus préprios
pensamentos sobre o lido e por isso possuem a capacidade para identificar quais

partes do texto se vinculam aos seus objetivos individuais.
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Diante disso, parece-nos claro que a pré-leitura se caracteriza por exercicios
prévios realizados pelos docentes com o intuito de que os estudantes tomem
conhecimento sobre o autor, a obra, os temas e fagam previsdes, criem expectativas
sobre o que sera lido. Ademais, um dos objetivos dessa fase € salientar a leitura como
um ato sociointeracional, através da identificagdo do autor do texto, do contexto da
obra e dos possiveis propdsitos pelos quais ela foi escrita. A etapa de leitura quando
o estudante projeta sua visdo de mundo e a disposi¢ao textual nos componentes
sistémicos do texto. Nessa fase, atuacdo do docente como mediador € fundamental,
€ quando esse guiara o leitor iniciante propondo ampliacdo de vocabulario, instigando
pensamentos e reflexdes sobre a disposigao das palavras no texto e considerando o
contexto enunciativo. Por fim, o pds-leitura € a oportunidade na qual é possivel a
emissao de ponto de vista individual, refutagcdo de ideias, troca de informagdes e
andlise das predicdes. E o momento de confirmacéo, se houve de fato fruicdo e
avancgo na competéncia leitora.

Conforme exposto, confirma-se a importancia das estratégias de leitura como
cruciais para a formagao de leitores na Educagao Basica e n&o a toa elas sdo exigidas
no material complementar do PNLD Literario, nos livros digitais do professor e do
aluno, como um material formativo para promocgao da leitura ativa e, dessa forma,
atingindo uma das metas do Programa. Apresentados como anexos das obras
literarias do PNLD Literario, as atividades de leitura, pré-leitura e pos-leitura, propdem
varias atividades que tém o intuito de desenvolver a capacidade critica do leitor,
estimular a compreensao, contribuir para ampliar o repertério literario dos estudantes
e promover uma compreensdo mais ampla da linguagem, bem como auxiliar o
professor com um roteiro de ensino de leitura que pode ser ampliado e ou adaptado
para a sua pratica docente.

E importante registrar que com esse material o professor se sentird mais seguro
para desenvolver o ensino de leitura, bem como ressaltar que a eficacia das
estratégias de leitura propostas nas obras do PNLD Literario pode variar. A
implementagdo bem-sucedida depende ndo apenas dos materiais didaticos, mas
também do engajamento dos professores e das condigbes de ensino em cada
contexto escolar. Diante disso, nos propomos a avaliar as estratégias de uma obra
literaria que fez parte do PNLD Literario 2020, uma vez que analises criticas sobre o

conteudo do material que esta sendo distribuido por esse Programa nas escolas para
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professores e alunos é fundamental para aprimorar continuamente a qualidade do

ensino da leitura literaria nas escolas brasileiras.
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4 ANALISE DAS ESTRATEGIAS DE LEITURA PROPOSTA NA OBRA VOZES
ANCESTRAIS: DEZ CONTOS INDIGENAS, DE DANIEL MUNDURUKU.

Considerando que o objetivo geral deste trabalho é analisar as estratégias de
leitura propostas pelo PNLD Literario para a Educagao Basica, escolhnemos a obra
Vozes ancestrais, do referido autor, que fez parte do acervo literario do PNLD-2020 e

foi indicada para séries dos anos 6° e 7° do Ensino Fundamental.

4.1 Apresentacao da obra Vozes ancestrais: dez contos indigenas, de Daniel

Munduruku

A obra com o titulo Vozes ancestrais e o subtitulo Dez contos indigenas (2018),
destinada a estudantes dos 6° e 7° anos do Ensino Fundamental Il, foi escrito por
Daniel Munduruku, autor indigena, e explora narrativas que mergulham nas ricas
tradi¢cdes culturais dos povos originarios.

Munduruku, que carrega no nome a identidade de seu povo, os mundurukus,
povos originarios do estado do Para, além de escritor, € professor com varias
formagdes, dentre elas Filosofia, Histéria e Psicologia; doutor em educagao pela
Universidade de Sao Paulo (USP); possui poés-doutorado em literatura pela
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Pelas obras literarias ja foi agraciado
com diversos prémios no Brasil e no exterior: Jabuti, Academia Brasileira de Letras,
Erico Vanucci Mendes (concedido pelo CNPq) e Tolerancia (conferido pela Unesco).
Sua tematica literaria essencialmente valoriza os povos indigenas brasileiros, dando
visibilidade a cultura, memodria, costumes, comportamentos, tradicdes e demais
riquezas dessa comunidade.

Considerando que existem muitas comunidades indigenas e que a maioria
delas sdo pouco conhecidas ou mesmo desconhecidas pela maior parte dos
brasileiros, Daniel Munduruku teve o proposito de aproximar seu publico leitor do
universo da tradicdo oral indigena brasileira. As historias das etnias escolhidas para
compor Vozes ancestrais foram transcritas respeitando as particularidades originais
de cada tribo e obedecendo a Lei n® 11.645/2008, que altera a Lei n?2 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, ja modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
legislacdes que norteiam a educacao nacional quanto a composi¢cdo dos conteudos

da Educacéo Basica e que nessa atualizacdo de 2008 passou a incluir no curriculo
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oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”.

Vozes ancestrais, como o subtitulo ja indica, € uma obra composta de
narrativas curtas, contos configurados através da elaboragdo de recontos de dez
histérias de tradicionais de povos indigenas brasileiros: Paiter Surui, Tikuna Maguta,
Maragua, Tabajara, Krenak, Kaingang, Nambikwara, Kadiwéu, Umutina e Kura-
Bakairi. Em seu conteudo temos algumas histérias: “Como nossos pais recriaram o
povo Paiter Surui; A Festa da Moga Nova; Os dois teimosos; O olho-d’agua do pajé;
Como as aguas vieram ao mundo; A origem das marcas; Como o fogo foi roubado do
tamandua-bandeira; O macaco e a onga; Como o Sol ressuscitou o Lua; A vibora e o
calango”. Os titulos ja apresentam as tematicas e relatam historias da formacgao de
mundo, a relagdo entre ser humano e a natureza e rituais sagrados, que transmitem
e preservam a sabedoria € memorias ancestrais, conectando os leitores a diferentes
perspectivas e mitologias indigenas. Cada historia € uma janela para a riqueza da
diversidade cultural e para a importancia de respeitar as vozes e passado dos povos
originarios.

A obra se torna chamativa por manifestar uma estrutura multissemiética, que
envolve linguagens verbal e visual, de modo que desde o inicio dos contos sao
expostas fotografias de representantes de cada comunidade indigena presentes no
livro (Figura 2), bem como sao apresentados os territorios habitados por esses povos
no Brasil por meio de ilustragdes, possibilitando que o leitor aprecie as diversas
paisagens e tome conhecimento da diversidade e da ocupacao geografica dos povos
indigenas brasileiros. Ao final de cada texto sdo relatadas informacdes sobre

localizagdo, historia e curiosidades das tribos.



35

Fi

ura 2 - Imagem do Livro Vozes ancestrais
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Fonte: Livro Vozes ancestrais: dez contos indigenas (2018).

Além de contribuir para a valorizagdo das tradigdes indigenas, a obra de
Munduruku promove uma apreciacdo mais profunda da cultura brasileira ao explorar
nas narrativas as questdes atuais enfrentadas pelos povos originarios, como a luta
para preservacao da lingua e dos costumes, a resisténcia contra a marginalizagao e
a incansavel defesa dos territorios que Ihes pertencem desde antes da colonizacéao.

Assim, a leitura desse livro em sala de aula colabora para o letramento literario
do publico-alvo e contribui para o desenvolvimento das competéncias da BNCC —
Base Nacional Comum Curricular, pois dissemina conhecimento sobre as etnias e
costumes que compdem o pais, além de contribuir com a compreensao de aspectos
linguisticos e conhecimentos sobre cultura, meio-ambiente, geografia, histéria etc.

Na préxima secgao, discutiremos as sugestdes de atividades de pré-leitura,
leitura e pos-leitura que compdem os anexos do livro literario Vozes ancestrais: dez
contos indigenas, com base nas teorias de ensino de leitura e nas exigéncias contidas
na legislacdo nacional, notadamente na BNCC, ja apresentadas neste trabalho,

acerca do ensino de leitura literaria na Educacao Basica.
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4.2 Um olhar critico sobre as sugestoes de abordagens de leitura do livro em
estudo — PNLD literario 2020

O manual do professor que acompanha o livro Vozes ancestrais, de Daniel
Munduruku, foi elaborado por Bruna Perrella Brito. Uma autora de material didatico
com experiéncia pratica e com formacéao sélida na area de Letras — Literatura, uma
infformacdo que merece destaque porque, teoricamente, qualifica e confere
credibilidade ao material. A plataforma lattes, detalha que o trabalho de doutoramento
de Brito é sobre material de apoio para os docentes nos livros didaticos. Esse conjunto
de informacgdes pode suscitar expectativas de que as atividades de leitura sugeridas
no material complementar de Vozes ancestrais tém grandes possibilidades de serem

adequadas.

Figura 3 - Capa do manual do professor

MANUAL DO PROFESSOR

AuTORIA Bruna Perrella Brito

4

Fonte: Material de apoio ao professor — Vozes ancestrais:
dez contos indigenas (2018)

O manual do professor € composto por 22 paginas e inicia com uma
apresentacgao dos objetivos e do conteudo do volume. Brito enfatiza que o propdsito é
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auxiliar os educadores a fim de viabilizar maior contato do aluno com o universo
literario, e assim tornar a leitura um instrumento para construcédo de saberes e
autoconhecimento. Para isso, o conteudo dispde atividades que visam possibilidades
de ensino de leitura com sentido, para que o ato de ler passe a ser um habito diario

prazeroso e, ao mesmo tempo, enriquecedor.

Este material tem a finalidade de colaborar com educadores empenhados em
fazer da leitura uma ferramenta para o autoconhecimento e o conhecimento
do mundo. Tornar a leitura um habito na vida dos jovens é nossa
responsabilidade e também um grande prazer. Ajude-os a ter a chance de
descobrir nas paginas de um livro muita diversado, cultura, informagéo e,
acima de tudo, um novo jeito de ver o mundo (Brito, 2018, p. 2).

De acordo com o Censo Escolar-2020, grande parte dos professores brasileiros
que atuam na Educagao Basica, a maioria no Ensino Fundamental, possuem nivel

superior, cerca de 86%, e 39,9% participou de cursos de formagéo continuada.

Ao longo dos ultimos anos, as estatisticas s&do claras sobre a evolugéo no
grau de escolaridade dos docentes. No comparativo entre 2016 e 2020, o
numero de pés-graduados foi de 34,6% para 43,4%. O percentual também
aumentou no que diz respeito a formagao continuada, partindo de 33,3%, em
2016, para 39,9%, em 2020 (Brasil, 2022, s/p).

Essas estatisticas reiteram a importancia de que seja oferecido um material de
apoio pedagdgico adequado e bem elaborado para que o professor consiga mais éxito
na formacéao de leitores em sala de aula. Essa relevancia da qualidade do manual do
docente fica ainda mais evidente se considerarmos que a maioria dos profissionais
brasileiros formados em Letras ou Pedagogia ndo sao capacitados na graduagéao para
0 ensino estratégico de leitura literaria na Educagédo Basica, como comprovam os
curriculos da maioria das faculdades e universidades brasileiras.

Apds a apresentagao dos objetivos do material de apoio, Brito (2018) comeca
a passar orientagdes sobre como desenvolver um trabalho de leitura eficaz com a obra
de Munduruku e divide as acdes em 3 etapas. A parte | envolve 4 topicos: a primeira
diz respeito a “contextualizagdo da obra e apresentacdo do autor”, ou seja, traz
informacdes relevantes sobre a cultura indigena alinhadas com os contos e desse jeito
propicia o contato do leitor com o contexto de producdo do livro e facilita o
entendimento e compreensao acerca do tema e sua representatividade. O segundo

topico guia o professor no sentido de instigar a motivagdo do estudante para a
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leitura/escuta, explicando a importancia de o livro ser lido, uma vez que os textos que
compdem a obra veiculam para o leitor conhecimentos e saberes sobre os povos
originarios do Brasil. A vista disso, pauta a relevancia de possibilitar a disseminagéo
da voz dos povos indigenas, de modo a construir valores essenciais para a vida em

sociedade, ao mostrar a imersao das leituras que o livro oferece sobre a diversidade.

Este livro é relevante para o aluno porque seu autor € um indigena, que
conversou com indigenas e recontou as histérias deles para nés. E o olhar
indigena sobre sua propria cultura, histéria e tradicdo, importante para dar
VOZ a esses povos, que por tanto tempo foram retratados por meio do olhar
do homem ocidentalizado. O aluno nao tera contato em primeira mao com as
histérias porque nao teve a chance de ir até a aldeia, mas pelo menos pode
ler (quase como um “escutar”) as palavras de um autor indigena (Brito, 2018,

p. 4).

O terceiro tépico aponta informagbes que relacionam a obra aos seus
respectivos temas, categoria e género literario, fazendo referéncia a diversidade das
linguas indigenas no territério brasileiro, a reducéo expressiva do numero de linguas
e evidencia o risco de extingdo de diversas tradigdes. Logo, destaca a influéncia do
sobrenome artistico do autor Daniel Munduruku, criado na aldeia Maracana, no interior
do Para, viabilizando a representacdo da sua identidade cultural, que retrata o seu
povo. Também enfatiza a leitura dos contos como forma de reflexdo e colaboragao
para ampliar o processo de apropriacdo da literatura enquanto linguagem dos

estudantes dos 6° e 7° anos do Ensino Fundamental Il.

A leitura destes contos e a reflexdo sobre eles podem contribuir para o
letramento literrio de estudantes do 6° e 7° anos do Ensino Fundamental.
Promover e valorizar a cultura, a histéria, as tradicdes, as formas de
participagdo social e os saberes dos povos indigenas brasileiros contribui
para o desenvolvimento de competéncias importantes previstas na Base
Nacional Comum Curricular, entre elas, a de compreender as linguagens
como construgdo humana, histdrica, social e cultural, de natureza dinadmica,
reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagéo da realidade
e expresséo de subjetividades e identidades sociais e culturais (Brito, 2018,

p. 5).

O quarto topico é bastante técnico e praticamente uma reproducgao fiel das
habilidades recomendadas pela BNCC no desenvolvimento de praticas de leitura em
sala de aula. Brito afirma que “O livro contribui para a formagao leitora do jovem nas
praticas de linguagem associadas a varios campos de atuagao, em especial o artistico-
literario, descritos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” (Brito, 2018, p. 5-6).

Lembremos que € exigéncia do PNLD que todo o material elaborado para a Educagao
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Basica obedeca a legislagao educacional vigente, a faixa-etaria e aos curriculos das
séries.

A parte Il do material, segundo Brito, descreve “Orientagdes para as aulas de
Lingua Portuguesa que preparem os estudantes para a leitura da obra (materialde apoio
pré-leitura), assim como para sua retomada e problematizagdo (material de apoio pos-
leitura)” (Brito, 2018, p. 8). Nessa secéao € explicitada a importancia da contagao de
histérias e a origem do género conto, dando énfase ao titulo da obra e a tematica
apresentadas em suas paginas, bem como a singularidade de serem histérias que
preservam a memoria dos povos originarios e recontadas por Daniel Munduruku, um
autor indigena. Percebe-se que nas sugestdes de pré-leitura, Brito prepara o professor
formando-o sobre as caracteristicas do género conto e sobre a importancia da
oralidade para os povos originarios, bem como para a sociedade, de modo geral. Para
corroborar isso cita autores como Gotlib, Fares & Nunes e Brandao. A linguagem
utilizada pela autora do material € bastante acessivel e o embasamento teorico claro,
um aspecto importante, pois assegura ao docente quais concepgdes fundamentam o
instrumento que ele usara para desenvolver sua pratica de ensino de leitura em sala
de aula. A informacédo sobre o aporte tedrico serve também como sugestdo de
leitura/releitura. Quanto mais clareza nas orientagdes de apoio, mais chances de o
trabalho ser exitoso.

Além de orientacdes tedricas, Brito (2018) compdem o manual com indicagdes
de atividades praticas de pré-leitura que servem de modelo para o docente organizar

o proprio material pedagdgico. A autora afirma que

as atividades a seguir auxiliardo o professor a preparar diversas situacdes de
leitura da obra objetivando a fruicéo literaria, bem como o desenvolvimento
de competéncias especificas de Lingua Portuguesa, além de praticas de
linguagem nos campos da vida cotidiana, da vida publica, de estudo e pesquisa
e do artistico-literario (Brito, 2018, p. 10).

Séo sugeridas 2 duas atividades de pré-leitura. A primeira instiga a apreciagao

dos elementos visuais da obra com o seguinte comando

Chamar a atengao dos alunos para a materialidade do livro, mostrando os
elementos da capa (titulo do livro, nome do autor, logotipo da editora) e da
quarta capa. Ler com eles o texto de quarta capa e, com base nele e na
fotografia de capa, pedir que falem sobre o que esperam da histéria. Anotar
essas observagdes em uma folha a parte e, depois da leitura, voltar a elas
com os alunos para ver quais foram concretizadas. Sendo o autor indigena,
a que eles imaginam que se refere a expressdo “vozes ancestrais”? Qual
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seria a relagao do titulo com a fotografia da capa? (Habilidade de referéncia:
EF69LP45) (Brito, 2018, p. 11).

Essa proposta de Brito desenvolve procedimentos iniciais importantes e
adequados aos estudantes dos 6° e 7° anos, visto que possibilita o envolvimento com
a obra de forma acessivel, pois usa uma linguagem de facil compreensao, e amplia a
capacidade cognitiva quando solicita que os alunos usem a imaginagdo. Esse momento
introdutivo, de primeiro contato com o material, ocasiona estratégias de motivagao e
curiosidade para a leitura, bem como favorece a interpretagdo dos elementos
paratextuais. Implica em realizar previsdes e levantamento de hipéteses acerca do tema
ou do sentido principal, e consequentemente averiguar, apos a leitura, se as dedugdes
foram confirmadas.

Solé (1998) sustenta que preliminar ao ato de ler é preciso deixar nitido aos
discentes os objetivos da leitura, para que assim possam se situar sobre o que irdo
enfrentar e assim conseguir atender as expectativas. Portanto, para que uma leitura
seja realizada de maneira frutifera € necessario auxiliar e encorajar os estudantes antes
da leitura e a atividade sugerida por Brito (2018) promove uma recepcao favoravel do
texto por parte do leitor, pois segue uma dinamica que facilita a construgdo do
pensamento e contempla a habilidade citada, ou seja, impulsiona o discente a se
posicionar de forma critica em relacdo aos aspectos livro.

A segunda proposta de atividade de leitura fomenta a memoria cultural do

estudante e recorre ao seu conhecimento de mundo quando indica para o professor:

Perguntar aos alunos se conhecem alguma histéria que tenha como fonte um
povo indigena brasileiro; se alguém conhecer, pedir que a conte a turma.
Questionar se ja leram livros com a temética indigena e se eles lembram
quais foram. (Habilidades de referéncia: EF67LP28 e EF69LP44.) (Brito,
2018, p. 11).

A orientagdo para esse momento € dar continuidade aos questionamentos que
foram iniciados na atividade anterior. A autora promove uma sequéncia que aborda
estratégias do entendimento prévio do estudante e favorece a participacdo ativa. Brito
(2018), ao desenvolver essa proposta considera abrir espaco para aquilo que o
aprendiz traz consigo, ou seja, a memoria e saberes que ja possui, e o professor deve
valorizar esses conhecimentos individuais no processo de formagéo leitora. Numa
aula de leitura literaria, inclusive, essa valorizacédo € extremamente importante para

gue os estudantes percebam que a literatura faz sentido. Pensemos, o publico-alvo
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desse livro esta iniciando o fundamental Il, esses estudantes muitas vezes néo
possuem a pratica do dialogo em sala, entdo, a iniciativa oferece orientacbes para
enaltecer as histérias dos alunos, praticar a oralidade e a escuta, atitudes importantes
na formacdo leitora, posto que favorece a troca de saberes, além de preparar a sala
para a tematica a ser explorada. As habilidades de referéncia que regem essa
segunda proposta de pré-leitura podem ser consideradas positivas porque induzem a
realizacdo de uma leitura com autonomia. Além disso, enfatiza a subjetividade do
literério ao trazer para a sala as vozes dos alunos e demonstrar os diversos pontos de
vistas que os textos literarios sao capazes de possibilitar.

Imediatamente apds as sugestbes de atividades de pré-leitura, Brito (2018)
passa a orientar sobre como desenvolver estratégias de pos-leitura, que retomam o
lido instigando reflexdes com questionamentos que problematizam a realidade através
da ficcdo. E o momento no qual a autora disponibiliza material de apoio para ser usado
apds a execugao da leitura do livro Vozes ancestrais. A recomendacgao € que seja
dada sequéncia a exploracido da tematica da oralidade de maneira mais ampla. Para
auxiliar o professor no desenvolvimento de uma agéo pedagogica coerente, antes de
indicar modelos de questbes, a autora embasa os profissionais com textos que
abordam literatura indigena em sala de aula, usando como referéncia o livro Trilhas
literarias indigenas para a sala de aula para demonstrar a variedade de perspectivas
que podem ser adotadas para o envolvimento dos alunos na compreensao de
algumas peculiaridades e riquezas dos povos originarios brasileiros. Desse modo, de
acordo com a organizadora do material, o uso dessa referéncia justifica-se porque “A
leitura deste livro € uma boa oportunidade para trabalhar com os alunos as
caracteristicas apontadas pelas autoras no texto, como a questdo da oralidade, a
diversidade de pontos devista e entrar em contato com particularidades culturais” (Brito,
2018, p. 12).

Apods apresentagao de teoria sobre como abordar literatura indigena em sala de
aula, sdo indicadas as atividades de pds-leitura. A primeira estimula o aluno a revelar o

gosto, a opinido pessoal sobre a obra, além de estimular uma reflexao

Pedir aos alunos que comentem o que acharam do livro Vozes ancestrais, de
qual conto mais gostaram e por qué. Em seguida, orientar um debate com a
turma sobre a necessidade de representacdo dos grupos étnicos que
pertencem a um pais por sua arte e literatura. Questiona-los se acham que isso
tem acontecido no Brasil e se acreditam que os diversos grupos étnicos de
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nosso pais tém sido apropriadamente representados. (Habilidades de
referéncia: EF69LP44 e EF69LP46) (Brito, 2018, p. 13).

Tendo em vista a realizagao da leitura, Brito (2018) recomenda que o professor
conduza momentos de argumentagao entre os discentes, partindo de estratégias de
retorno e questionamentos sobre o texto, como o reconhecimento da ideia principal
da obra ao solicitar o compartilhamento de opinides sobre o lido. Isso é importante
porque muitas vezes o aluno nao detecta as questdes principais veiculadas pelo livro
de literatura, pois a escrita literaria se faz também mediante informagdes implicitas.
Para que o leitor iniciante ou inexperiente perceba essa peculiaridade da ficcdo é
necessario que o professor, o mediador de leitura, conduza o leitor a pensar e formular
concepgdes. Assim, a proposta sugerida € adequada, pois estimula o estudante a
pensar, fazer conclusdes e elaborar posicionamentos em relagéo aos contos.

Além disso, essa estratégia de pos-leitura concebe apontamentos relevantes,
principalmente quando instiga o conhecimento da literatura indigena ao propor
discussdes que problematizagao a situagao do indigena no pais; insere o contexto de
pertencimento étnico e sua representatividade; solicita dados que agregam valor ao
ato da leitura em si e ao reconhecimento da cultura indigena. Dessa forma, contempla
as habilidades de referéncia, uma vez que garante discutir os valores culturais, sociais
e humanos mediante diferentes perspectivas. Desse modo, o material elaborado para
o docente cumpre com as exigéncias da BNCC, que percebe a literatura como um
meio para educar para o respeito as diversidades, e dialoga, mais especificamente,
com a indicagao para explorar o campo-artistico literario nas aulas de linguagens,

posto que através desse € possivel promover o

exercicio da empatia e do dialogo na medida em que permitem o contato com
diversificados valores, comportamentos, crencas, desejos e conflitos,
contribuindo para o reconhecimento de distintos modos de ser e estar no
mundo e incentivando o respeito e a valorizagdo do diferente (Coletivo leitor,
2019, p. 7).

A segunda proposta € uma acgao de pratica de oralidade em grupo e o comando
€ 0 seguinte:

As narrativas que compdem o livro fazem parte da tradigdo oral de varios
povos indigenas brasileiros. Propor a turma uma atividade para que os alunos
percebam a dindmica da transmissao das histérias orais. Levar para a sala
de aula um conto indigena. Fazer uma roda e escolher quatro ou cinco alunos
para ficarem do lado de fora da sala, enquanto essa historia € contada para
a turma. Convidar um aluno da roda e pedir a ele que conte a histéria que
ouviu a um dos colegas que tenha ficado do lado de fora, separadamente,
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para que nenhum dos outros quatro alunos que ainda estao para fora da sala
escute. Esse aluno, depois de ouvir, entrara na sala de aula para contar a
mesma histéria novamente. Outro aluno que ficou fora da sala voltara e ouvira
esse segundo reconto. Depois, esse aluno que entrou para ouvir o segundo
reconto saira e contard para mais um colega que estava fora. E assim
sucessivamente, por duas ou trés vezes. Por fim, confrontar a histéria original
com todos os recontos e suas particularidades. (Habilidade de referéncia:
EF69LP53) (Brito, 2018, p. 13).

E nitido que nessa atividade a oralidade é privilegiada, inclusive esse é um
aproveitamento do fato de que a literatura indigena € muito pautada pela fala. Sobre

isso Munduruku esclarece

A escrita € uma conquista recente para a maioria dos 250 povos indigenas
gue habitam nosso pais desde tempos imemoriais. Detentores de um
conhecimento ancestral apreendido pelos sons das palavras dos avds, estes
povos sempre priorizaram a fala, a palavra, a oralidade como instrumento de
transmissdo da tradicdo, obrigando as novas geracbes a exercitarem a
membéria, guardid das histérias vividas e criadas [...] Pensar a literatura
indigena é pensar no movimento da memoria para apreender as
possibilidades de mover-se num tempo que a hega e que nega 0S povos que
a afirmam. A escrita indigena é a afirmacéo da oralidade (Munduruku, 2011,

s/p).

Dando sequéncia ao ensino-aprendizagem de leitura, Brito (2018), sugere que
o desenvolva uma pratica de oralidade com a turma que consiste na leitura de textos
em voz alta, com intuito de promover a expressao oral, a fala, como expressao de si
e compreensao e interpretagao do outro. A leitura em voz alta propicia aprimoramento
da fala, leitura com fluéncia e envolve ainda autoestima porque dinamiza a
performance individual, importante para os estudantes publico-alvo da obra.

Temos ainda que, quando a autora propde a ideia de realizar a leitura de um
conto indigena, ela apresenta objetivos que visam o desdobramento de habilidades
linguisticas, pois, através do reconto o discente vai reconstruir de forma oral o que
ficou gravado da leitura. Procedimentos como esses, contribuem e expandem o
momento de pds-leitura, pois favorecem continuidade ao que foi iniciado na leitura da
obra. O professor poderia até expandir essa atividade propondo a leitura dramatizada,
que motivaria a criatividade e propiciaria nogdes linguisticas no que diz respeito a

pontuacgdo. Sobre a leitura dramatica, Grazioli (2015, p. 89) pondera que

atividade que surgiu no meio teatral, a leitura dramatica pode ser aproveitada
nas aulas de Lingua Portuguesa e Arte como um bom recurso para os alunos
conhecerem os textos dramaticos e interagirem de modo significativo com
eles. Desta forma bastante simples, podemos dizer que a leitura dramatica &
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a leitura em voz alta de textos escritos para o teatro (Grazioli, 2015, p. 89).

A ultima questao indicada por Brito (2018), uma abordagem que trabalha o
vocabulario, é bastante conservadora no conteudo, apesar da ludicidade envolvida

em parte da execugao.

Ha, na lingua portuguesa, uma série de palavras de origem indigena: abacaxi,
sabia, catapora, gamba, pipoca, pupunha, cacau... Orientar os alunos a
pesquisarem dez palavras de origem indigena comuns no cotidiano deles e
anotar seu significado. Depois, organizar um bingo de palavras com a
amostra recolhida. Ao sortear uma palavra, pedir ao aluno que a selecionou
que leia para a turma seu significado. (Habilidades de referéncia: EF67LP20
e EF67LP21) (Brito, 2018, p. 13-14).

Como forma de fortalecer a competéncia leitora dos educandos, Brito (2018)
sugere uma proposta que busca envolver a participagdo do aprendiz por meio da
pesquisa e utilizagdo de diferentes fontes. Além disso, o bingo tem o aspecto da
interagdo, pois o discente € convidado a socializar os resultados da pesquisa e nisso
€ importante destacar o processo de continuacao do trabalho com a oralidade, muito
desenvolvido durante as propostas aqui analisadas. Contudo, a obra literaria é rica
em conteudo, bem escrita e por isso poderia ser mais bem aproveitada. Assim, essa
atividade poderia propor uma exploragao mais criativa e atrativa de ampliagcdo de
repertorio linguistico-cultural dos estudantes. Da maneira que foi proposta, ndo nos
parece uma acao significativa de ensino-aprendizagem para as séries em questao, se
considerarmos, por exemplo, a faixa etaria dos alunos dos 6°. e 7°. anos, entre 11-12
anos de idade. Para esse publico essa tarefa parece um tanto quanto enfadonha e é
preciso lembrar da necessaria adequacéo a faixa etaria como fator essencial para que
os alunos e alunas se sintam atraidos para execuc¢ao das tarefas, o que certamente
contribuira para desenvolvimento deles.

Sob a perspectiva dos apontamentos realizados, ressalta-se que foi identificado
nas orientacdes do material do livro do professor somente propostas de atividades de
pré e pos-leitura, ou seja, existe a auséncia das sugestdes de atividades durante a
leitura. Brito (2018) n&o indica como direcionar o estudante no momento da leitura. E
0 que pode provocar essa auséncia? Ora, estamos lidando com leitores inexperientes,
especialmente no que diz respeito a leitura literaria. O que a falta de orientacao para
o docente indicando como esse deve mediar 0 ato da leitura em si provoca? Qual o

prejuizo dessa lacuna no material do professor?
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Antes de discutir a lacuna de orientagbes sobre como o docente pode atuar no
ato da leitura, € importante registrar que a auséncia de propostas de atividades de
leitura pode ser justificada pelo proprio Edital 01/2018 — PNLD 2020, pois esse

documento, no que se refere ao manual do professor, exige apenas que:

1.4. Qualidade do Manual do Professor digital

O manual do professor digital sera avaliado pela consisténcia e coeréncia dos
materiais de apoio, em formato pdf, considerando:

| — as informagbes apresentadas que: (1) contextualizem o autor e a obra; (2)
motivem o estudante para leitura e (3) justifiquem a pertenga da obra aos
seus respectivos tema(s), categoria e género literario; (4) subsidios,
orientagdes e propostas de atividades.

Il — as orientagdes para as aulas de lingua portuguesa ou lingua inglesa
(conforme idioma da obra literaria) que preparem os estudantes antes da
leitura das respectivas obras (material de apoio pré-leitura), assim como para
a retomada e problematizagado das mesmas (material de apoio pés-leitura)
Ill- as orientagdes gerais para aulas de outros componentes ou areas para a
utilizacao de temas e conteudos presentes na obra, com vistas a uma
abordagem interdisciplinar (Brasil, 2018, p. 38).

Como lemos, no item Il, sdo referidas apenas a existéncia de atividades de
leitura e pds-leitura, assim é possivel inferir que Brito (2018) apenas cumpriu o Edital.
Contudo, considerando o curriculo da autora, podemos pensar também que ela tinha
conhecimento da importancia da mediagao docente no ato da leitura da turma/aluno
e, portanto, da relevancia de colaborar com orientagdes para que o docente guiasse
o leitor inexperiente em leitura literaria. Portanto, a elaboradora do material deveria ter
disponibilizado abordagens de leitura porque, apesar do Edital ndo exigir, também n&o
impedia que fossem acrescentadas atividades desse tipo e ela demonstrou ter
conhecimentos para uma atitude auténoma, pro-ativa e benéfica para o trabalho do
professor.

E por que a mediacéo do professor no ato da leitura é tao importante? O texto
literario, conforme ja veiculado neste trabalho, é singular e tem particularidades as
quais os leitores iniciantes ndo estdo acostumados, como a subjetividade, os
implicitos, por exemplo. Assim, a mediacdo executada pelo professor & importante,
uma vez que esse guiara e auxiliara os estudantes na construgéo dos sentidos. E
momento no qual o docente devera estimular a leitura global do texto, caracterizar a
estrutura de composicao do livro, ajudar na identificacdo das articulagbes temporais e
l6gicas responsaveis pela coesao textual, ou seja, o professor ira colaborar com o

entendimento da obra investindo numa recep¢ao adequada.
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Quando ha auséncia de estratégias durante a leitura propriamente dita,
considerando o contexto de leitura das escolas brasileiras, ha comprometimento do
processo de ensino-aprendizagem de leitura. Conforme Solé (1998, p.116) grande
parcela da compreensdo acontece ao longo da propria leitura do texto, que se
caracteriza como “um processo de emissao e verificagcdo de previsdes que levam a
construcdo da compreensdo”. E na ocasido em que se 1& o texto que acontece a
interpretacéo e para isso deve ocorrer a interagdo assertiva do docente com o aluno
durante a leitura, porque grande parte dos estudantes ndo conseguem ler e
compreender o que esta lendo sem uma orientagdo. Segundo Solé (1998, p. 130),
“ensinar a ler também significa ensinar a avaliar o que compreendemos, 0 que nao
compreendemos e a importancia que isto tem para construir um significado a proposito
do texto”.

Porém, mais que auxiliar na compreensao do estudante, esse momento de
leitura é essencialmente o tempo da fruicéo, isso deve ser enfaticamente esclarecido
para o professor. Deixemos claro que ao nos referirmos a fruigao, tratamos o termo

como oportunidade

ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e a abertura para se sensibilizar
durante a participagdo em praticas artisticas e culturais. Essa dimensédo
implica disponibilidade dos sujeitos para a rela¢éo continuada com producdes
artisticas e culturais oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos
sociais (Brasil, 2018, p. 195).

Diante disso, a auséncia de atividades de leitura recai numa pratica recorrente
em relacdo ao ensino de leitura: a ndo valorizacdo da acéo de ler. E pratica comum
nao valorizar a leitura do texto literario, a fruicdo do texto. O aluno ndo € motivado em
sala de aula a fruir o texto de ficcdo e para que haja formagéao efetiva de leitores é
preciso enfrentar essa realidade dando espacgo para a leitura do texto em si. Apds o
deleite, o estranhamento, o prazer, segundo Menegassi (2005) é possivel desenvolver
algumas possibilidades de ensino-aprendizagem: formulacdo de previsdes;
formulacao de perguntas; esclarecimento de duvidas; resumo de ideias; avaliagao do
caminho percorrido e realizacdo de novas previsdes; relacionamento da nova
informagao adquirida do texto ao conhecimento prévio armazenado.

Diante do exposto, a auséncia de atividades de leitura no manual do professor
na obra literaria Vozes ancestrais € motivo de alerta, dado que tal caréncia pode

prejudicar tanto o trabalho docente, que deixara de ter um norte para auxiliar os
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estudantes no momentos de leitura, bem como também para os alunos, os quais
provavelmente terdo dificuldades para realizar uma leitura significativa porque a
maioria deles ainda nao tem proficiéncia leitora suficiente para fruir a subjetividade do
literario.

Entretanto, é importante registrar que o PNLD 2024-2027 ajusta essa falha do
edital anterior. O documento de Convocagao 01/2022 — CGPLI, no item 2.4.1, exige
gue os manuais para os docentes apresentem atividades com as 3 etapas de leitura:
“2.4.1 - O LDI do Professor sera avaliado, além das ferramentas de interatividade, por
sua consisténcia e coeréncia no que diz respeito as orientagdes pré-leitura, durante a
leitura e pos-leitura” (Brasil, 2022, p. 80). Essa atualizagdo do PNLD Literario é
extremamente relevante porque demonstra que as autoridades educacionais e 0s
especialistas estdo buscando aprimorar e melhorar a qualidade pedagdgica do
material didatico. Além disso, indiscutivelmente, os professores precisam ser
auxiliados na forma de conduzir os momentos de leitura em sala de aula porque os
curriculos dos cursos de licenciatura e pedagogia, na maior parte das universidades
e faculdades do pais, ndo abordaram, algumas ainda ndo abordam, especificamente
praticas de ensino de leitura literaria em sala de aula.

ApOs analisar as propostas de atividades de leitura elaboradas por Bruna
Perrella Brito para o manual do professor do livro Vozes ancestrais, concluimos que,
de modo geral, o material complementar de apoio ao docente &€ composto de
atividades adequadas para a faixa etaria, pertinente com o objetivo de formar leitores
e alinhado com a legislacdo educacional. Contudo, no que diz respeito a alguns
conteudos, como por exemplo, as etapas de leitura, essas deveriam ter sido
enriquecidas com atividades de leitura para garantir que o professor percebesse a
importancia desse momento e valorizasse a frui¢cao do literario em sala de aula para
deleite, prazer e mesmo estranhamento dos estudantes. A auséncia de indicagao de
atividades de leitura induz o docente a nao realizar uma mediagao necessaria para o
aluno-leitor iniciante, fato que prejudicara o trabalho de formagao de leitores, uma vez
que os estudantes da Educacgao Basica ndao possuem experiéncia com leitura literaria,

conforme indicam as pesquisas sobre leitura no Brasil.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando o déficit de leitura no Brasil, este trabalho teve como objetivo
analisar uma politica publica que pretende alavancar a formacado de leitores nas
escolas de Educacéao Basica, o PNLD Literario.

ApOs retratar a situagao leitora no pais, com base em pesquisas nacionais e
internacionais e em estudos académicos, analisamos as estratégias de leitura que
compdéem o material complementar de uma obra literaria distribuida pelo PNLD
Literario - 2020, sendo averiguado que as orientagdes veiculadas pelo material de
apoio ao docente que acompanha o livro literario esta em consonéancia com as
exigéncias da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, bem como com o que €
recomendado nos documentos oficiais que regem o PNLD e que foram elaborados
com intuito de formar leitores capazes e autbnomos, no que se refere ao PNLD
Literario.

Mais precisamente, o manual que acompanha o livro literario analisado,
elaborado pela professora Bruna Perrella Brito (2018) é razoavelmente bem escrito e
possui conteudo, em sua maior parte, adequado a faixa-etaria indicada e sugere
atividades atrativas e significativas, que provavelmente contribuirdo para a formagao
de leitores, apesar da auséncia de sugestédo de atividades de leitura, fator prejudicial
porque demonstra n&o privilegiar o ato de ler em seu momento mais benéfico, a
fruicao.

A distribuicdo de obras literarias para estudantes da Educagao Basica € uma
acao de grande importancia para enfrentamento do déficit leitor do pais, contudo é
necessario que a comunidade escolar esteja, como um todo, preparada para que o
trabalho de formacao de leitores seja realizado de maneira exitosa. E essencial que o
professor, mediador de leitura, seja capacitado para desenvolver esse dificil de formar
leitores em um pais de nao-leitores. Uma das necessidades basicas para a
preparacao desse docente é que o seu material de apoio como professor formador de
leitores seja cuidadosamente elaborado, com indicagdes de estratégias de leitura,
com explicagdes teodricas, com indicacao de leitura, ou seja, um material consistente
e que de fato ajude no desenvolvimento de um trabalho que resulte em mais leitores
plenos. E fundamental, portanto, que o material de apoio ao professor seja bem

elaborado e assertivo em relagéo as estratégias de leitura, inclusive porque ha lacunas
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na formacgao inicial e continuada no que se refere ao ensino de leitura em sala de aula
da Educacao Basica.

Vale ainda aqui enfatizar a relevéancia da inclusdo da literatura indigena no
PNLD, sendo um fato significativo que possibilita o conhecimento e a valorizagao da
cultura indigena na sociedade Brasileira. A obra de Munduruku contribui para a
formagao de estudantes conscientes, com uma educagdo baseada no respeito a
diversidade, as histérias e experiéncias dos povos, fortalecendo a identidade e
resgatando a representatividade indigena, que precisa ser apreciada sem
esteredtipos.

Assim sendo, este trabalho atesta a importancia do PNLD Literario como
politica publica de apoio a formacao de leitores na Educag¢ao Basica, uma vez que
concretiza o acesso ao livro literario com a distribuicdo de obras de literatura para os
estudantes, bibliotecas escolares e acervos das turmas. Porém, distribuir o objeto livro
n&o é suficiente para efetivar a formacao de leitores. E preciso capacitar o professor
de linguagens como mediador de leitura literaria. O PNLD Literario demonstra que
esta atento a essa questdo quando estabelece que os livros literarios distribuidos
precisam ser compostos por um material complementar de apoio ao professor
contendo sugestdes de estratégias de leitura. E preciso que esse material de apoio
ao professor seja constantemente aprimorado e que sejam empreendidas mais agdes
continuadas de formag¢do docente visando estrategicamente o desenvolvimento de
formacgao de leitores com o material do PNLD Literario. Para formar leitores é preciso
que o professor saiba ensinar leitura, em especial que seja capacitado para ensinar

leitura literaria, que é tarefa mais exigente.
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