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INCLUSAO NA ESCOLA CAMPO DO PRP GEOGRAFIA:
A VISAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA:

Benedito Larangeira de Almeida
bla1985.advogado@gmail.com

RESUMO

A escola precisa atender os alunos com deficiéncia de forma a adequar seu curriculo,
oferecendo formacéo e capacitacdo aos docentes para promover o atendimento das necessidades
educativas desses discentes, visto que a escola é um espaco de vivéncias, de socializagdo e de
integracao entre as pessoas. As barreiras fisicas também devem ser eliminadas para que assim,
todos, de forma igualitaria e justa, tenham acesso a uma educagdo de qualidade. Assim, o
Instituto Federal de Alagoas (IFAL), uma das escolas campo do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) do curso de Geografia da Universidade Federal de Alagoas, edicdo 2022-
2024, apresenta normativas proprias para através do Ndcleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) possa dar assisténcia ao aluno com deficiéncia. Portanto,
0 presente trabalho tem como objetivo discutir sobre a inclusé@o do ambiente escolar e apresentar
os resultados da pesquisa realizada no IFAL Campus Macei0, sobre a visdo dos alunos com
deficiéncia a respeito da inclusdo na referida escola campo. A pesquisa contou com a
participagdo de 9 alunos que recebem a assisténcia do NAPNE. A investigacdo utilizou o
método qualitativo e empregou o questionario como instrumento de pesquisa. Os resultados
demonstraram que, embora todos os discentes consultados conhecam o NAPNE e sintam-se
incluidos na instituicdo, parte destes apontaram a falta de apoio dos colegas, problema de
luminosidade da sala e a falta de qualificacdo do quadro técnico e docente como obstaculos
para a promogéo da incluséo.

Palavras-chave: Aluno com deficiéncia, Inclusdo, Obstaculos, Percepcdo

ABSTRACT

The school needs to serve students with disabilities in order to adapt their curriculum, offering
training and training to teachers to promote the meeting of the educational needs of these
students, since the school is a space for experiences, socialization and integration between
people. Physical barriers must also be eliminated so that everyone, equally and fairly, has access
to quality education. Thus, the Federal Institute of Alagoas (IFAL), one of the field schools of
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the Pedagogical Residency Program (PRP) of the Geography course at the Federal University
of Alagoas, 2022-2024 edition, presents its own regulations through the Center for Assistance
to People with Needs (NAPNE) can provide assistance to students with disabilities. Therefore,
the present work aims to discuss the inclusion of the school environment and present the results
of the research carried out at IFAL Campus Macei6, on the view of students with disabilities
regarding inclusion in the aforementioned rural school. The research involved the participation
of 9 students who receive assistance from NAPNE. The investigation used the qualitative
method and used the questionnaire as a research instrument. The results demonstrated that,
although all the students consulted are aware of NAPNE and feel included in the institution,
some of them pointed out the lack of support from colleagues, the room's lighting problem, and
the lack of qualifications of the technical and teaching staff as obstacles encountered.

Keywords: Student with disabilities, Inclusion, Obstacles, Perception

1 INTRODUCAO

Pessoas com deficiéncia, em geral, necessitam de uma atencao especial, visando atender
as suas necessidades, seja no ambito de sua locomogéo, do seu relacionamento social ou na
especificidade de promocéo do seu aprendizado. Sendo assim, é necessario que, no &mbito da
escola, a questdo dos alunos com deficiéncia seja informada aos educadores e debatida, para
que sejam realizadas as adequacdes necessarias do curriculo para o atendimento da situacao de
acordo com a necessidade do aluno. E essencial que seja oferecido aos docentes formagéo em
servico voltada para o atendimento das necessidades educativas desses discentes, que sejam
valorizadas as diferengas entre as pessoas e que seja respeitada a maneira como elas vivem e
aprendem, pois a escola ndo é apenas um local de aprendizagem das disciplinas curriculares,
mas também um espaco de vivéncias, de socializacdo e de integracao entre as pessoas.

A escola deve ser um ambiente democrético e aberto para todos, independente de suas
particularidades e diferencas, a presenca de alunos com deficiéncia em turmas regulares e a
eliminacdo das barreiras fisicas que limitam ou dificultam a locomocéo néo séo suficientes para
a promocao da inclusdo, o desafio é que todos tenham o acesso a uma educacgédo de qualidade e
o direito a aprendizagem, devendo, para isso, haver o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas que proporcionem avangos no, ainda presente, modelo tradicional de educacéo.

Para tanto, ha a necessidade de que os cursos de formacéo, seja inicial ou continuada,
instrumentalizem os professores para proporcionar a todos os alunos, independente de suas
peculiaridades, o desenvolvimento de suas potencialidades, sendo, portanto, a falta de
qualificacdo docente um dos obstaculos para a promogéo da inclusdo.

O compromisso de uma educacdo que se propde a ser inclusiva é o de aceitar a

pluralidade, evitando modelos padronizados de pessoas e de educacgéo, de respeitar as realidades



dos estudantes e de suas familias e de lutar contra o preconceito e as injusti¢as. Assim, uma
educacdo inclusao deve garantir direitos e promover a aprendizagem, estimular a autonomia e
a independéncia das pessoas, independente de suas especificidades.

O Instituto Federal de Alagoas (IFAL), uma das escolas campo do Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) do curso de Geografia da Universidade Federal de Alagoas, edi¢do 2022-
2024, apresenta normativas proprias para dar assisténcia ao aluno com deficiéncia, bem como,
através do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), busca
envolver e atender as familias desses alunos e orientar a Coordenacdo Pedagbgica. A
infraestrutura da escola procura facilitar o acesso as dependéncias da instituicdo, eliminando as
barreiras arquitetonicas e adaptando-se as limita¢es fisicas dos alunos, professores e técnicos.
O IFAL ¢é uma escola que procura, dentro de suas limitacdes, atender ao aluno, de acordo com
suas necessidades e dificuldades, ofertando recursos e metodologias que propiciem 0 seu
aprendizado e desenvolvimento (Melo; Viana; Ferreira, 2017).

Diante do exposto, objetiva-se, com esse capitulo, discutir sobre a inclusdo do ambiente
escolar e apresentar os resultados da pesquisa realizada no IFAL Campus Macei0, sobre a visao
dos alunos com deficiéncia a respeito da incluséo na referida escola campo do PRP Geografia,
edicdo 2022-2024.

2 OS DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA INCLUSAO ESCOLAR

O processo de inclusdo dos alunos, com deficiéncia, vem de um histdrico de segregacao
e de lutas na busca de uma educacgéo e de uma escola que fosse voltada para todos. Os desafios
para inclusdo desses alunos partem da busca pelo reconhecimento e garantia de direitos e de
uma mudanga de paradigma social acerca do entendimento sobre o atendimento das

necessidades especiais de cada pessoa, bem como de

[...] conceitos que devem se fazer presentes na nova perspectiva sobre a
inclusdo das PCD, como autonomia, independéncia, empoderamento e
equiparacdo de oportunidades. [...] essas nocdes resumem a ideia de que a
pessoa com deficiéncia deve ter o direito de exercer o controle sobre sua
prépria vida, ter dominio do espaco fisico em que vive, ter condicBes justas
de oportunidades e ter vivéncias que possibilitem o fortalecimento individual.
Nesse sentido, a inclusdo consiste em fazer com que todos os sistemas sociais
estejam adequados para 0 maximo de possibilidades possiveis, de modo que
sejam eliminadas as barreiras que impedem que todas as pessoas, com suas
particularidades, possam compartilhar os mesmos ambientes e consigam ter
acesso as mesmas coisas (Paiva; Bendassolli, 2017, p. 421).



Apesar de as politicas voltadas para a promo¢do da inclusdo determinarem o
compartilhamento e acesso nos ambientes publicos e privados, incluindo os espacos escolares,
a presenca de alunos com deficiéncias nas instituicdo de ensino, gera, ainda hoje, em alguns
professores, surpresa, sentimento esse que é uma heranca da ainda recente presenga desse
publico nas salas de aula, ja que esses discentes sd passaram a ocupar 0 ambiente das escolas
regulares, na segunda metade da década de 1970, ainda dentro do modelo da integracdo, sendo
sO no final do século XX, que iniciou a difusdo do ideario inclusivo em muitos paises, incluindo
o0 Brasil, através da propagacdo de estudos na area e da adogdo de uma politica governamental
voltada para a educacéo inclusiva.

Embora existam legislacbes que garantam a educacdo inclusiva aos alunos com
deficiéncias, esse direito ainda nao € usufruido por todos que dele precisam (Rebelo; Kassar,
2018), na medida em que ndo basta somente a oferta de vagas aos alunos nas escolas, sao
necessarias politicas de permanéncia, de modo que a inclusdo permeie e se efetive em todos os
setores e ambientes da sociedade, principalmente, os escolares.

Partindo disso, entende-se que os desafios enfrentados pelos alunos com deficiéncias
nas escolas brasileiras ndo sao sentidos somente por eles, na medida que esses problemas ainda
se mostram cronicos, pois, ainda hoje, a presenca de alunos com deficiéncias nas escolas
regulares expde problemas como: a auséncia de qualidade das escolas, a deficiéncia na
formacdo de professores, o baixo investimento governamental, entre outras questfes (Kassar,
2012).

Assim, desafios ainda se fazem presentes para a promocao efetiva da inclusdo. Dentre
eles, podemos citar os problemas estruturais nos ambientes escolares, como os relacionados a
infraestrutura que compromete, por exemplo, a acessibilidade as dependéncias do ambiente
escolar, o que resulta em privacdo de autonomia. De igual modo, a formacéo de professores
surge como desafio para incluséo nas escolas, na medida em que esses profissionais, em grande
parte, sentem-se despreparados para atuar com alunos com deficiéncia, por ndo possuirem
formacdo adequada para desenvolverem as habilidades desse publico (Kénig; Bridi, 2021).

Por outro lado, vale salientar que, nas ultimas décadas, avan¢os ocorreram com a criacdo
de legislacGes para nortearem a inclusao, principalmente, a partir de 2008, quando o Brasil,
através da Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) do Ministério da Educacdo, apresentou as
diretrizes orientadoras para a transformacéo dos sistemas de ensino brasileiro em um sistema
inclusivo. Essas diretrizes orientam que as matriculas de todos os alunos devem ocorrer em

escolas regulares e em salas de aulas comuns, devendo o atendimento educacional especializado



aos estudantes com deficiéncia ocorrer apenas nas situa¢fes de complementariedade a
escolarizacdo e ndo mais de forma substitutiva (Neves; Rahme; Ferreira, 2019).

A vista disso, vale salientar que, apesar dos desafios para a efetivacdo da inclusdo, a
adocdo de um sistema educativo voltado para os ideais inclusivos gera possibilidades de
estabelecimento de uma nova relagdo com os outros, baseada no respeito e na valorizagao das
diferencas. A adoc¢do do ideario educativo inclusivo, também, pode proporcionar, através de
uma formacdo de professores que vise o desenvolvimento pleno de todos os estudantes,
independente de suas particularidades, a minimizagdo do preconceito e da discriminacdo que
as pessoas com deficiéncia sofrem. Também se pode afirmar que a inclusdo € um caminho para
viabilizar a constru¢do de uma sociedade “[...] mais justa, mais igualitaria e respeitosa,
orientada para o acolhimento, a diversidade humana e pautada em agdes coletivas que visem a
equiparagdo das oportunidades de desenvolvimento das dimensdes humanas” (Monteiro, 2001,

p. 1 apud Bruscato, 2019, p. 3).

3 A INCLUSAO NA ESCOLA CAMPO DO PRP GEOGRAFIA

Pode-se pensar a inclusdo escolar como um conceito referente ao acesso e a permanéncia
dos cidaddos nas escolas, sendo um movimento politico, educacional e social que envolve todos
0s sujeitos que, de alguma forma, foram, sdo ou estdo excluidos das instituicGes escolares,
sendo, portanto, a eles negado a vivéncia de experiéncias na vida social e 0 acesso ao
conhecimento produzido historicamente pela humanidade.

A inclusdo da pessoa com deficiéncia é, portanto, uma tematica de significativa
relevancia, ja que promove, segundo Ferreira (2007), a participacdo das minorias sociais em
ambientes antes restritos apenas aqueles que se enquadravam nos idearios preestabelecidos e
perversos de forca, beleza, riqueza, juventude, produtividade e perfei¢cdo. Assim, o tema “...]
vem ganhando espago cada vez maior em debates e discussdes que revelam a necessidade de a
escola atender as diferengas inerentes a condigdo humana” (Silveira; Neves, 2006 apud
Nascimento et al., 2018).

Nessa perspectiva, no que se refere ao Instituto Federal de Alagoas (IFAL) Campus
Maceio, que é uma das trés escolas campo do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) do
nacleo Geografia da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), edicdo 2022-2024, h&
legislacdo interna com o objetivo de promover a incluséo de alunos com deficiéncia.

Além da legislacdo interna, a busca da referida instituicdo em promover a inclusao

também se materializard por meio da oferta de uma série de cursos (Educacgédo Béasica — Técnico



Integrado, EJA, Educacdo  Superior e Po0s-Graduacdo), pelas adaptagdes
estruturais/arquitetonicos presentes nas edificagdes do Instituto e pela existéncia do Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), com a finalidade de
identificar estudantes que demandem atendimento especializado, promovendo, assim, uma
assisténcia adequado as particularidades dos alunos.

No que concerne a legislacdo interna do IFAL, hd a Resolucdo n° 45, do Conselho
Superior, de 22 de dezembro de 2014, que dispde sobre a cria¢do, organizacédo, funcionamento
e atribuicdes do NAPNE, bem como a Resolugéo n° 17, do Conselho Superior, de 11 de junho
de 2019, que regulamenta os procedimentos de identificacdo, acompanhamento e avaliagdo dos
discentes com necessidades especificas do IFAL.

Ciente de seu dever de prover a universalizacdo da educacdo, o Campus Maceio se
adequou ao que a legislacdo vigente preceitua, no que concerne a adequacao dos espacos fisicos
para promocéo da acessibilidade. Assim, a acessibilidade na escola é materializada por meio de
rampas, corrimdos e elevadores, 0 que garante 0 acesso as dependéncias da escola a todos
(Figura 1l e 2).

Figura 1 — Rampa com corrimédo Figura 2 — Elevador

PR

Fonte: Acervo do PRP (2023). Fonte: Acervo do PRP (2023).

Além da adaptacgdo de sua estrutura fisica, o IFAL dispde do NAPNE, que possui como
finalidade incentivar, mediar e facilitar o processo de ensino e aprendizagem de alunos com
deficiéncia, sendo ele formado por uma equipe multidisciplinar composta por: intérprete de
libras, psicopedagoga, auxiliar de sala, coordenador e vice-coordenador (Nascimento et al.,
2018).



No IFAL, a identificacdo dos alunos com deficiéncia é orientada pelo art. 3° da

Resolucao n° 17/2019, do Conselho Superior. Assim, segundo o referido documento:

[...] A identificacdo de discentes com necessidades especificas podera ocorrer
das seguintes formas:

I - Acesso por meio da cota para Pessoa com Deficiéncia (PcD);

I - Na matricula: quando o/a estudante assinala a op¢do que o qualifica como
Pessoa com Necessidade Especifica, ou quando indica necessidade de
atendimento especifico;

Il — De forma espontanea: quando o/a discente ou a familia apresenta a
demanda a escola e

IV — Por identificacdo: quando servidores/as do IFAL encaminharem alguma
demanda para 0 NAPNE e/ou Coordenagdo Pedagogica ou correlato (Ifal,
2019, p. 4).

Ainda conforme as determinagdes contidas na Resolugdo n° 17/2019, seguindo as
instrucdes contidas no art. 4°, apos realizacdo da identificacdo do aluno que requer uma atencao
especializada, os pais, em parceria com a Coordenacdo Pedagdgica e o NAPNE, construirdo
um historico dos atendimentos/procedimentos a que o aluno foi submetido, a fim de possibilitar
que a instituicdo oferte um atendimento o mais adequado possivel as particularidades de cada
pessoa.

Assim, a partir das informacdes coletadas no atendimento inicial, a instituicdo elabora
um Plano Educacional Individualizado (PEI), que contera obrigatoriamente: a) Dados do/a
discente com a descricdo da necessidade especifica e suas caracteristicas; b) Relato
sistematizado dos avancos, dificuldades e avancos experimentados pelo/a discente em seu
processo educacional; c) Principais demandas identificadas junto ao discente; d) Acdes
pedagogicas apropriadas, conforme o tipo de necessidade; como também, e) Descricdo das
propostas iniciais de intervencéo (Ifal, 2019).

A Resolucdo n® 17/2019 ainda prevé que, apés a elaboragdo do PEI, o discente sera
assistido em encontros definidos pelo NAPNE e Coordenagdo Pedagogica, com a finalidade de
avaliar o desenvolvimento do estudante e a eficacia das estratégias adotadas no Plano
Educacional Individualizado, podendo estas serem revistas/reformuladas se ndo estiverem
produzindo resultados satisfatérios (Ifal, 2019).

Ressalte-se ainda que o aluno com deficiéncia, caso necessario, tem o direito a uma
prova adaptada no formato condizente com sua necessidade. Além disso, no processo de
avaliacdo, também, sera dado prioridade ao aspecto qualitativo em face do quantitativo, ou seja,

uma avaliacéo processual e ndo meramente quantitativa/bancaria (Ifal, 2019). Portanto, para os



que constituem o NAPNE, a permanéncia dos alunos, bem como sua adaptacdo e atuacéo
exitosa no instituto € o principal objetivo do trabalho desenvolvido.

Ressalte-se que a efetivacdo de uma politica educacional inclusiva ndo sera garantida
somente por meio de leis, decretos ou portarias que obriguem as escolas regulares a admitirem
os alunos com deficiéncia, pois apenas a presenca fisica do aluno com deficiéncia na escola e
nas classes regulares ndo € a garantia de inclusdo. Para que a inclusdo se torne realidade, ha a
necessidade de que a escola esteja preparada para trabalhar com os alunos que chegam até ela,
independentemente de suas diferencas ou caracteristicas individuais (Miranda, 2004).

Ante ao exposto, salienta-se ainda que, para que incluséo seja uma realidade nas escolas,
é necessaria uma formacéo docente que instrumentalize os futuros professores para que, em sua
acao educativa, possibilitem o desenvolvimento cognitivo, cultural e social dos alunos,

respeitando suas diferencas e atendendo as suas necessidades (Glat; Nogueira, 2003).

4 A INCLUSAO NA ESCOLA CAMPO DO PRP GEOGRAFIA NA VISAO DOS
DISCENTES COM DEFICIENCIA

4.1 Caminhos da pesquisa

Considerando a natureza desta pesquisa, adotaram-se os métodos de natureza
qualitativa, na medida em que essa abordagem possibilita o entendimento da realidade de
maneira mais ampla e profunda, sem precisar de esforcos meramente quantificavel (Gerhardt;
Silveira, 2009). Além disso, “as pesquisas qualitativas apresentam varias peculiaridades, tais
como acesso a experiéncia e ao contexto de determinado problema [...]” (Coronel et al., 2013,
p. 309), atendendo, assim, a natureza do PRP, que tem entre seus objetivos a imersdo do
licenciando no ambiente escolar, a promogéo da pesquisa colaborativa e a producdo académica,
com base nas experiéncias e vivéncias em sala de aula e na escola.

Para promover o embasamento teérico sobre o tema proposto para a pesquisa, foi
realizado o levantamento bibliogréafico, etapa essa fundamental, visto que é nele que se forma
o referencial tedrico, importante para as analises dos resultados da pesquisa (Fontana, 2018).

A pesquisa aqui apresentada foi realizada no IFAL Campus Maceid, no periodo de
janeiro de 2022 a setembro de 2023 e teve como alvo da investigacdo os alunos que, no periodo,
recebiam da escola campo atendimento especializado. Para ndo haver identificagdo dos

discentes inquiridos, eles foram aqui representados pela letra A e enumerados de 1 a 9.



O universo da pesquisa é de 33 alunos que recebiam atendimento no nucleo e a amostra
foi de 9 alunos que responderam ao questionario. Ao indagarmos ao NAPNE a razdo da pequena
participacao, o nucleo atribuiu ao volume de atividade, bem como em razéo da exiguidade do
tempo para aplicagdo do questionario com todos os discentes.

Como meio para o levantamento dos dados da pesquisa, foi utilizado o questionario, que
“sao instrumentos de coleta de dados constituidos por uma série sistematicamente estipulada de
questdes, as quais, por sua vez, devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador” (Fontana, 2018, p. 76). Assim, considerando que o rigor da pesquisa determina
seus resultados, foram seguidas as orientagdes de Fontana (2018), sendo solicitado ao NAPNE,
pelo acesso gue o nucleo tem aos alunos, a aplicacdo do questionario com os discentes alvo da
investigacao.

Para facilitar o processo de aplicacdo do questionario, o material foi formatado no
Formulario do Google para ser respondido de forma eletrénica. O questionario eletronico foi
enviado para os alunos por meio do NAPNE.

Por fim, os dados obtidos foram analisados com base no referencial teorico levantado,
tendo como autores: Paiva e Bendassolli (2017); Rebelo e Kassar (2018); Assar (2012); Konig
e Bridi (2021); Neves, Rahme e Ferreira (2019); Ferreira (2007); Nascimento et al (2018), entre

outros que deram sustentacéo tedrica a esse trabalho.

4.2 A visdo dos discentes com deficiéncia sobre a inclusdo na escola campo do PRP
Geografia

As 3 primeiras perguntas feitas aos/as alunos/as tinham como objetivo conhecer o perfil
dos/as inquiridos/as, sendo assim, o primeiro questionamento feito aos/as discentes foi referente
ao género. O resultado demonstrou que 6 alunos eram do género masculino e 3 eram do género
feminino.

Também foi perguntado, na segunda questdo, em qual ano do Ensino Médio eles/as
estavam estudando. A maioria dos/as alunos/as que responderam ao questionario eram do
segundo ano, 5 alunos/as, seguido de 3 do terceiro ano e 1 do primeiro ano.

A terceira pergunta buscou saber o tipo de deficiéncia dos/as alunos/as, apresentando as
seguintes opgBes: Auditiva; Visual; Fisica; Intelectual; Psicossocial e Mdultipla. Os resultados
obtidos demostraram que entre 0s/as inquiridos/as havia trés tipos de deficiéncias: a deficiéncia

visual, intelectual e psicossocial, tendo cada uma com o quantitativo de 3 alunos.



Vale destacar que os/as alunos/as com deficiéncia visual necessitam, para além do corpo
docente capacitado, de recursos (livros em braille, maquina de escrever em braille etc.) que
possibilitem o envolvimento dos/as alunos/as cegos/as no processo de ensino-aprendizagem.

Ainda em relagéo aos resultados obtidos na terceira questdo, destaca-se o quantitativo
de alunos/as com deficiéncia psicossocial. A deficiéncia psicossocial € pouco conhecida pela
populacéo e é alvo de muitos preconceitos, sendo as pessoas com esse tipo de deficiéncia ainda
muito estigmatizadas e rejeitadas. Para Rodarte e Rossi (2022, p. 23), a pessoa com deficiéncia

psicossocial é aquela que

[...] em decorréncia de um transtorno mental apresenta impacto significativo
e prolongado, de diminuicdo, déficit ou limitacdes em sua funcionalidade
humana, em casos de transtornos mentais graves e cronicos, como transtorno
bipolar, esquizofrenia, ansiedade generalizada, dependéncia quimica por uso
de substéncias psicoativas, transtorno obsessivo compulsivo, depressdo grave
e epilepsia. O que define a presenca de uma deficiéncia por transtorno mental
sdo os impedimentos de natureza mental que limitam e interferem na interacdo
da pessoa com a sociedade.

Segundo Arenas e Melo-Trujillo (2021), a deficiéncia psicossocial ¢ um tipo de
deficiéncia que esta inserida entre 0 mental e o social e que so6 foi reconhecida como tal pela
Organizagdo Mundial da Salde na ultima década. Arenas e Melo-Trujillo (2021)
complementam afirmando que, a deficiéncia psicossocial ¢ formalmente reconhecida para
representar as pessoas que, em decorréncia de sua psicopatologia, foram invisibilizadas e
excluidas ao longo dos anos em decorréncia de crencas, falta de apoio e a falta de informacéao.
Ainda segundo os autores, situagdes como desconforto, conflitos e tensfes geram a segregagéo
espacial e a exclusdo social, comprometendo seriamente a vivéncia cotidiana dessas pessoas
como cidadaos, sendo elas diariamente marginalizadas e negado o direito de ser diferente
(Arenas; Melo-Trujillo, 2021).

A inclusdo escolar deve ter como nogdes basicas a autonomia, o desenvolvimento fisico
e intelectual de todos os alunos, com ou sem deficiéncia (Paiva; Bendassolli, 2017). Dessa
forma, as perguntas 4 e 5 tinham como objetivo saber a visdo dos/as alunos/as sobre a inclusdo
na escola campo.

Assim, na quarta questdo, foi perguntado aos/as discentes se eles/as tinham o apoio de
seus colegas de turma para sua inclusdo na escola. Dos/as alunos/as que responderam ao
questionario, 5 afirmaram que sim, que ha apoio dos colegas na sua inclusdo escolar, entretanto,
4 alunos/as, praticamente a metade dos/as inquiridos/as, disseram que ndo recebem esse apoio,

sobre esse aspecto, Faciola, Pontes e Silva (2012, p. 88) afirmam: “[...] que alunos com



deficiéncia sdo aceitos com menos frequéncia e mais rejeitados do que seus colegas sem

deficiéncias”. Desse modo, segundo Krebs (2006 apud Faciola; Pontes; Silva, 2012, p. 85),

[...] a mediagdo do Professor é importante para identificar no aluno com
deficiéncia algum atributo pessoal positivo para que os demais alunos ndo o
rejeitem, no sentido de assegurar entre eles a reciprocidade, equilibrio de
poder e afetividade. O desenvolvimento de amizades requer oportunidades de
interacdo e o Professor deve criar situagbes nas quais os alunos com
deficiéncias possam participar [...] uma vez que, a condicdo basica que
permite a um aluno com deficiéncia ter a oportunidade de desenvolver
amizades com colegas ditos normais é o estar na presenca desses colegas.

Diante do exposto, reforca-se a necessidade de uma formacdo docente voltada para a
promogdo da inclusdo e habilitados a fomentar na sala de aula e na escola situacdes que
promovam o constante processo de interacdo entre os alunos independente de sua condigéo.

J& no questionamento de ndmero cinco, foi perguntado se os/as pesquisados/as se
sentiam incluido na instituicdo. Todos/as que responderam ao questionario afirmaram que se
sentem incluidos/as, 0 que mostra que, apesar dos desafios enfrentados, os trabalhos
desenvolvidos, com destaque para aqueles possibilitados através do NAPNE, estdo tendo
resultados positivos, lembrando que, para haver uma real inclusdo, todos os setores e pessoas
da escola devem se envolver e se comprometer com a incluséo de todos os alunos.

Na sexta questdo, o intuito foi saber, na opinido dos/as alunos/as, se o corpo docente e
técnico da escola estavam preparados para o atendimento das pessoas com deficiéncia, podendo
eles responderem afirmativamente, considerd-los preparados em parte ou negativamente.
Somente 2 discentes consideram os profissionais preparados para trabalhar com os/as alunos/as
com deficiéncia, a maioria, 6 discentes, consideraram que o corpo docente e técnico da escola
estavam preparados em parte para trabalhar com alunos com deficiéncia e 1 discente considerou
que o corpo docente e técnico ndo estavam preparados para trabalhar com esse publico.

Ao indagar, na sétima questdo, quais eram, na visao deles/as, 0s principais desafios
enfrentados pelos/as alunos/as com deficiéncias ou transtornos de aprendizagem na escola, 5
deles/as responderam que era a auséncia da qualificacao profissional o principal problema a ser
enfrentado, situacdo que resultava em uma relacdo aluno-professor fragilizada e em um

processo de aprendizagem comprometido, como demonstram as respostas abaixo.

“A principal dificuldade das pessoas com deficiéncia é nao ter apoio de
colegas e professores” (A1).

“Incompreensao dos docentes para conosco, julgamentos, exclusdo” (A2).



“Professores profissionais para atender esses estudantes com deficiéncias”
(A3).

“O maior desafio para alunos que necessitam um atendimento especial é a
falta de qualificacdo profissional dos professores, que ocasionam uma
situacdo fragilizada, e o aluno se sente vulneravel e ndo € acolhido pela falta
de adaptacdo na metodologia da aula, muitas vezes, causando desmotivagéo e
uma péssima experiéncia no ambiente escolar, entre outros fatores incluindo:
bullying, discriminagdo, falta de apoio e infraestrutura para a incluséo do
aluno” (A4).

“Nao ser bem compreendido as vezes, ou ter medo de falar algo e ser julgado,
ou até mesmo nao se importarem com nossas dificuldades” (A6).

Verifica-se, nas respostas dos alunos, além da auséncia de uma formacéao profissional
voltada para a promocgdo da atencdo as pessoas com desenvolvimento atipico, a auséncia de
vinculos afetivos entre professor/aluno e aluno/aluno que podem acabar gerando dificuldades

na aprendizagem dos discentes com deficiéncia. Segundo Oliveira (2013, p. 12),

[...] a competéncia técnico cientifica e o rigor de que o professor ndo deve
abrir mao no desenvolvimento do seu trabalho, ndo sdo incompativeis com a
amorosidade necessaria as relacdes educativas. Essa postura ajuda a construir
0 ambiente favoravel a producéo do conhecimento, onde 0 medo do professor
e 0 mito que se cria em torno da sua pessoa vao sendo desvalados.

Assim, alem de uma formacé&o inicial e continuada, que subsidiem os docentes referente
ao conhecimento técnico cientifico, pois para Novoa (2016) isso é central, ja que ndo se pode
ser professor, se ndo souber os conhecimentos referentes a sua area do conhecimento, também
se faz necessario que os cursos de licenciatura preparem os professores para a amorosidade
necessaria as relagdes educativas. Desse modo, segundo Bezerra e Calazans (2022, p. 53), “os
cursos de licenciatura devem inserir a questdo do afeto na formagdo de professor”, pois como
eles, em sua agéo, lidam cotidianamente com gente, ndo podem, por mais que gostem de
dedicar-se aos conhecimentos técnicos cientificos e a reflexdo teorica e critica em torno da
propria pratica docente e discente, recusar-se, desde que ndo prejudiquem o tempo normal da
docéncia, a dar atencdo e a dedicar-se amorosamente a problematica mais pessoal de seu aluno,
ndo devendo fechar-se diante dos sofrimentos ou das inquietacdo dos discentes (Freire, 2013).

Complementando as ideias de Freire (2013), sobre a relacdo professor-aluno, Bezerra e
Calazans (2022, p. 53) afirmam que: “o processo de ensino-aprendizagem deve envolver ndo

somente a aquisicdo de conhecimento de forma significativa, mas também estabelecer uma



relacdo de respeito com os colegas e com o professor”. Os autores ainda complementam

afirmando que:

a boa relagdo entre aluno e professor é fundamental para que o processo de
ensino-aprendizagem ocorra de maneira natural, estimulando o discente na
busca do conhecimento e da aprendizagem. Os ganhos de aprendizagem s&o
maiores quando o ambiente de aprendizagem é permeado por aspectos
afetivos positivos, que transmitam respeito e seguranca ao aluno (Bezerra;
Calazans, 2022, p. 54).

Nessa perspectiva, um dos agravantes para as questdes levantadas e para o registro feito
pelos/as alunos/as inquiridos/as na investigacdo €, por a escola campo ser uma instituicao de
ensino técnico, a presenca de professores sem a formacdo em licenciatura é significativa, sendo
estes, portanto, profissionais que dominam os conhecimentos técnico cientifico de sua area de
formacdo, mas que ndo possuem ou apresentam conhecimento parco relativos a docéncia,
dificultando ainda mais a inclusdo dos/as alunos/as com deficiéncia, bem como a aprendizagem
dos/as mesmos/as.

Ainda em relacdo a sétima questdo, o aluno A5 respondeu que, por ter baixa visdo, sente
dificuldade com a luminosidade em sala de aula, ainda destaca a falta de compreensdo dos
colegas de turma para com sua deficiéncia, ja o aluno A7 apontou a problematica das conversas
paralelas, que acabam por dificultar a concentracéo na hora da aula. Por fim, os alunos A8 e A9
ndo responderam a questdo, deixando-a em branco.

Todos os/as alunos/as inquiridos/as responderam afirmativamente, quando perguntados
na questdo oito se sabiam da existéncia na escola de algum setor/nicleo que oferecesse o
atendimento e acompanhamento aos alunos com deficiéncia, informando que conheciam a
existéncia de um setor/ntcleo com esse objetivo na escola.

Na questdo nove, que objetivou saber, em complemento a pergunta oito, se os/as
inquiridos/as saberiam dizer que setor/nucleo seria o indicado por eles/as e qual sua atuacéo na
escola, todos/as os/as discentes, que responderam ao questionario, apontarem o0 NAPNE como

sendo esse setor. Quanto a descrever sua atuagédo na escola, eles/as responderam:

“NAPNE, ¢ um nucleo de apoio para pessoas com necessidades especificas
do IFAL” (A2).

“NAPNE, atender as pessoas com deficiéncias especiais e dificuldades de
aprendizado” (A3).

“Tive conhecimento depois de 1 (um) ano na instituigdo, através de uma
professora que relatou minha situacdo ao Nucleo de Atendimento as Pessoas



com Necessidades Especificas (NAPNE) e desde o conhecimento da minha
deficiéncia (baixa visdo) a equipe foi super colhedora e atenciosa, oferecendo
apoio e acessorios de suma importancia para meu desempenho em sala de
aula. O NAPNE é um nucleo super necessario na institui¢do, acolhe os alunos
com deficiéncia e os acompanha durante a formagao académica” (A4).

“NAPNE bem atuantes e se preocupam com as pessoas que precisam da
ajuda” (AS).

“NAPNE trata de alunos com deficiéncias” (AS8).

No que se refere a participacao desses alunos nas atividades promovidas pelo NAPNE,
guando perguntado, na questdo dez, se ja haviam participado ou se ja tomaram conhecimento
de alguma atividade realizada na instituicdo sobre a importancia da inclusdo, 5 alunos/as
responderam que ja participaram de alguma atividade ou ja tomaram conhecimento, 4 deles/as
disseram que ndo participaram ou ndo tomaram conhecimento. Para Melo, Viana e Ferreira
(2017, p. 1): “tais atividades t€m a finalidade de transformar o contexto escolar, contribuindo
para uma sociedade em que os cidaddos se reconhecem como parte ativa do processo de
inclusdo” (Melo; Viana; Ferreira, 2017, p. 1), sendo a promogao delas, portanto, importante
para efetivacao plena da inclusdo na escola.

Apesar dos desafios, todos/as os/as alunos/as que responderam ao questionario sentem-
se incluidos/as, o que mostra que as politicas inclusivas implementadas na escola estdo tendo
resultados, possibilitando a inclusdo dos/as discentes com deficiéncias ou transtornos de
aprendizagens. Contudo, como discutido no corpo deste trabalho, alguns pontos devem ser
fortalecidos, como € o caso da formacéo continuada dos profissionais de educacao da escola,
principalmente o corpo docente e técnico, para que haja melhor compreensao e acolhimento
dos alunos com necessidades especificas, de modo a possibilitar um espaco escolar inclusivo
(Konig; Bridi, 2021).

CONSIDERACOES FINAIS

Por ser uma instituicao de ensino profissionalizante, atender as particularidades que tém
os alunos com deficiéncia, proporcionando o0 acesso ao conhecimento tedrico, mas também o
dominio de uma técnica necessaria a formacdo de um curso profissionalizante, é um grande
desafio enfrentado, diariamente, por todos que compdem a instituicio. E evidente a necessidade
da escola, ao receber os alunos com deficiéncia, em ressignificar o seu papel, romper com um

sistema educacional homogeneizador e uniforme e procurar implementar um espaco plural de



acolhimento, socializacdo e de construcdo do conhecimento para se tornar um espacgo de
inclus&o.

No IFAL, a politica de incluséo escolar de pessoas com deficiéncia € um processo em
continua construgdo. A partir das agdes do NAPNE, que envolvem educadores, familiares,
alunos com deficiéncia e a comunidade escolar, as iniciativas de implementar uma educagao
inclusiva, voltada para a diversidade, enfatizando as possibilidades e a valorizacdo das
diferencas individuais dos alunos em sala de aula, apresenta-se como o grande desafio. Ao
garantir aos alunos condi¢cOes de participacdo, aprendizagem e sua insercdo nos espagos de
escolarizacdo, evitando que sofram estigmas, discriminagdo e descrédito sobre suas condi¢Ges
de interacdo educacional e social, para que, desta forma, sua participacao e aprendizagem sejam
garantidas, a escola busca proporcionar a inclusdo de todos.

A aplicacdo do questionrio possibilitou o feedback dos/as alunos/as com deficiéncia e
transtornos de aprendizagens matriculados na escola, sobre quais sdo suas reais impressoes
sobre a forma como esta se dando a politica de inclusdo no IFAL. Foram levantados, no
questionario, assuntos relativos as relagdes dos inquiridos com: os alunos nas classes regulares,
os professores e 0 NAPNE. Os principais resultados constatam a necessidade de os professores
redimensionarem as suas praticas pedagdgicas para a efetiva inclusdo dos alunos com
deficiéncia no ensino regular, sendo a escola desafiada a capacitar o seu quadro técnico
administrativo e os docentes, para acolher o alunado com deficiéncia, pois uma escola inclusiva
ndo se limita apenas a garantia de matriculas, mas é aquela que estd comprometida em
implementar uma melhoria na qualidade do ensino, garantindo a autonomia e a aprendizagem
de todos, independente de suas particularidades.

Os resultados também demonstraram a importancia do NAPNE para a promocdo da
inclusdo dos/as alunos/as da escola campo, bem como que a maioria deles/as recebem apoio
dos colegas para sua inclusao escolar e que todos/as 0s pesquisados/as se sentem incluidos/as

na instituigéo.
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