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RESUMO GERAL

A avaliacdo da aprendizagem é vista de diferentes maneiras, a depender do modelo
de ensino considerado. Na perspectiva tradicional, ha o predominio do aspecto
somativo, classificatério; na otica construtivista, ha um diagnaostico ininterrupto que
ocorre ao longo do processo de ensino-aprendizagem e propicia mudangas no
mesmo, sendo considerado, portanto, dinamico. Durante a graduacdo no curso de
Odontologia da Universidade Federal de Alagoas, bem como na prética profissional,
atuando como servidora técnico-administrativa, em constante contato com docentes
e estudantes, a autora identificou uma grande valorizagdo do aspecto quantitativo
(somativo) por parte de docentes da instituicdo. Mas sera que essa perspectiva se
mantém ao longo dos semestres? O método utilizado esta voltado para a garantia da
plena aprendizagem? Existe um feedback? Na tentativa de compreender melhor esse
processo, faz-se necessario questionar como ocorre o processo de avaliagdo da
aprendizagem e feedback nessa graduacdo. Esta pesquisa documental teve como
amostra os planos de curso das disciplinas do curso de Odontologia nos periodos
letivos 2019.2 e 2020.2. Por meio da analise, foi possivel identificar o processo
avaliativo, bem como compreender a perspectiva de avaliacdo presente no Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) de Odontologia da instituicdo. Buscou-se identificar o
processo de avaliagdo da aprendizagem contido na matriz curricular do curso,
investigar a presenca de feedback, verificar os tipos e instrumentos de avaliacdo mais
utilizados e observar o alinhamento da avaliagdo com os objetivos de aprendizagem
das disciplinas especificas. Ao analisar os objetivos de ensino, identificou-se um curso
mais voltado para a prética, com grande diversidade de metodologias ativas,
concentradas em algumas disciplinas. Em relacdo aos instrumentos avaliativos,
percebe-se uma maior énfase em avaliar o “mostrar como faz” e “fazer”. Além disso,
verificou-se que a maioria dos planos de curso referem uma avaliacdo continua,
processual. Quanto ao feedback e a autoavaliacdo, 42 planos de curso néao fizeram
referéncia a nenhuma dessas categorias. Os resultados da pesquisa foram
apresentados ao Nucleo Docente Estruturante (NDE), juntamente com a proposta de
produto: uma webquest sobre avaliacdo e feedback utilizando a plataforma Google
Classroom, a fim de promover uma reflexdo sobre a importancia do feedback para a
aprendizagem, bem como fornecer alternativas para sua realizacdo dentro da
plataforma.

Palavras-chave: avaliacao; aprendizagem; feedback; odontologia; webquest.



GENERAL ABSTRACT

Learning assessment is seen in different ways, depending on the teaching model
considered. In the traditional perspective, the summative, classificatory aspect
predominates. From a constructivist perspective, it is an uninterrupted diagnosis, which
occurs throughout the teaching-learning process and promotes changes in it, therefore
being considered a dynamic process. During her graduation from the Dentistry course
at the Federal University of Alagoas, as well as in professional practice, acting as an
administrative technician, in constant contact with teachers and students, this author
identified a great appreciation of the quantitative (summative) aspect on the part of
teachers at the Institution. But will this perspective be maintained throughout the
semesters? Is the method used aimed at ensuring full learning? Is there feedback? In
an attempt to better understand this process, it is necessary to question how the
process of learning assessment and feedback occurs in this degree. This documentary
research sampled the Course Plans of the Dentistry course subjects in the 2019.2 and
2020.2 academic periods. Through this analysis, it was possible to identify the
evaluation process, as well as understand the evaluation perspective present in the
Pedagogical Project of the Dentistry Course (PPC) at this Institution. We sought to
identify the learning assessment process contained in the curricular matrix of the
Dentistry course, investigate the presence of feedback, verify the most used types of
assessment, describe the most frequent assessment instruments and observe the
alignment of the assessment with the learning objectives. of specific disciplines. When
analyzing the teaching objectives, a more practice-oriented course was identified, with
a great diversity of active methodologies, concentrated in some disciplines. In relation
to evaluation instruments, there is a greater emphasis on evaluating “showing how you
do it” and “doing it”. Furthermore, it was found that most Course Plans refer to
continuous, procedural assessment. As for feedback and self-assessment, forty-two
Course Plans did not make reference to any of these categories. Therefore, the
research results were presented to the Structuring Teaching Center, together with the
product proposal: a Webquest on assessment and feedback using the Google
Classroom platform, in order to promote reflection on the importance of feedback for
learning, as well as providing alternatives for carrying it out, within Google Classroom.

Keywords: assessment; learning; feedback; dentistry; webquest.
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1 APRESENTACAO

Tendo em vista a complexidade do processo de ensino-aprendizagem, foi
possivel perceber, ao longo da pratica profissional como servidora técnico-
administrativa de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES), atuando diretamente com
estudantes e docentes em coordenacao de curso, que existem muitos conflitos e
ruidos de comunicacdo quando falamos de avaliacdo da aprendizagem. Ademais,
como tutora do curso de Servico de Atendimento Educacional Especializado para
Educandos com Transtornos do Espectro Autista (SAEE-TEA) e, atualmente, como
tutora do curso Praticas Pedagadgicas Inclusivas para Educandos com Transtornos do
Espectro Autista (PPI-TEA), foi possivel verificar, na pratica, o quanto € complexo
avaliar e fornecer feedback ao estudante.

Durante a graduacédo na Faculdade de Odontologia da referida IES, no ano de
2010, esta autora se deparou com um certo tabu em relagdo ao processo avaliativo.
Este era visto como algo secreto, de responsabilidade Unica do docente, sem
participacéo do estudante ao longo do processo. Tal situagao trouxe certa inquietacao
acerca dos motivos que levariam a essa visdo tradicional de avaliacdo, com uma
perspectiva de puni¢cdo e com carater essencialmente somativo.

Ao término da graduacao, esse assunto ficou temporariamente adormecido e,
com a vivéncia pratica dos desafios da docéncia, tanto atuando na funcéo técnico-
administrativa quanto, posteriormente, como tutora de cursos de aperfeicoamento
voltados a docentes, reafirmou-se a necessidade de pesquisar sobre essa tematica,
a fim de compreender melhor esse processo, bem como verificar se ocorreram
avancos em relacdo ao cenario vivenciado ao longo da formacao académica e, a partir
da socializacéo dos resultados da pesquisa, propiciar mudancas nesse ambito.

Sendo assim, buscou-se estudar o processo de avaliacdo da aprendizagem e
feedback presente na matriz curricular e nos planos de disciplinas do curso de
Odontologia da referida Instituicdo de Ensino Superior. Realizou-se, para tanto, uma
abordagem qualitativa com uma pesquisa documental, com analise dos documentos
referentes aos 49 planos de curso e do Projeto Pedagdgico do curso de Odontologia.
Os dados obtidos foram triangulados com os critérios de avaliacdo do estudante

propostos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o curso de Odontologia.
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Os resultados mostraram escassez de informacdes acerca da realizacao de
feedback e autoavaliacdo. Assim, como produto, elaborou-se uma webquest, no
Google Classroom, sobre avaliacédo e feedback avaliativo.

Espera-se que esta pesquisa possibilite reflexdo e possiveis mudangas na
pratica docente. Percebe-se que ela apresenta limitagcdes, uma vez que se vale
apenas das informacdes presentes nos planos de curso das disciplinas. Para
pesquisas futuras, sugere-se um maior aprofundamento, tendo por base as
perspectivas docente e discente acerca da avaliacdo da aprendizagem ao longo do

Curso.
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2 ARTIGO — AVALIACAO DO ENSINO-APRENDIZAGEM E FEEDBACK NO
CURSO DE ODONTOLOGIA DE UMA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR:
PESQUISA DOCUMENTAL

RESUMO

INTRODUCAO: A avaliagdo da aprendizagem pode ser vista em uma perspectiva
tradicional ou formativa do ensino. Embora exista tendéncia a utilizacdo da avaliacao
formativa no ensino superior, sobretudo na &rea da saude, ainda existe certa
resisténcia a sua utilizacgdo. PERCURSO METODOLOGICO: Trata-se de uma
pesquisa documental, com abordagem qualitativa, em que foram analisados os planos
de curso dos semestres letivos 2019.2 e 2020.2 e o PPC de Odontologia de uma
Instituicdo de Ensino Superior. RESULTADOS: Na analise dos 49 planos de curso,
identificou-se uma énfase na aplicagcdo pratica, com instrumentos voltados a avaliar o
“‘mostrar como faz” e o “fazer”. Em relacdo as estratégias de ensino, existe uma
diversidade de metodologias ativas, embora concentradas em algumas disciplinas.
Além disso, verificou-se que a maioria dos planos de curso referem uma avaliacédo
continua, processual. Entretanto, quarenta e dois planos nao fizeram referéncia ao
feedback e & autoavaliacdo. CONSIDERACOES FINAIS: Percebe-se que o referido
curso tem caminhado em uma perspectiva formativa quanto as estratégias de ensino
e a diversificacdo de instrumentos avaliativos; entretanto, ainda existe um certo

enraizamento da avaliagdo tradicional, com auséncia de feedback e autoavaliagéao.

Palavras-chave: avaliacdo; aprendizagem; feedback; odontologia; pesquisa

documental.

ABSTRACT

INTRODUCTION: Learning assessment can be seen from a traditional or formative
teaching perspective. Although there is a tendency to use formative assessment in
Higher Education, especially in the health area, there is still some resistance to its use.
METHODOLOGICAL COURSE: This is a documentary research, with a qualitative
approach, in which the Course Plans of the 2019.2 and 2020.2 academic semesters
and the Dentistry PPC of a Higher Education Institution were analyzed. RESULTS: In
the analysis of the 49 course plans, an emphasis on practical application was identified,

with instruments aimed at evaluating “showing how to do it” and “doing it”. In relation
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to teaching strategies, there is a diversity of active methodologies, although
concentrated in some subjects. Furthermore, it was found that most Course Plans refer
to continuous, procedural assessment. However, forty-two Course Plans did not make
reference to feedback and self-assessment. FINAL CONSIDERATIONS: It is clear that
the aforementioned course has moved towards a formative teaching perspective,
regarding teaching strategies, diversification of assessment instruments, however,
there is still a certain rooting of traditional assessment, with an absence of assessment

feedback and self-assessment.

Keywords: assessment; learning; feedback; dentistry; document research.

2.1 Introducéao

Avaliar é uma atividade extremamente complexa, principalmente quando se
refere ao processo de ensino-aprendizagem. Vai além da atribuicdo de uma nota/
conceito ou da mensuracdo do conhecimento, pois requer pratica, resiliéncia e
comunicacao.

Durante todo o processo de ensino-aprendizagem na area da saude, a
avaliacao é de fundamental importancia, no sentido de que vai orientar a adequacao
do futuro profissional, o saber fazer. Entretanto, verifica-se que, no nivel superior,
existem obstaculos para modificagdo dos métodos avaliativos, dentre os quais
destacam-se as limitag6es na formacéo didatica docente, a estrutura curricular rigida,
a sobrecarga de trabalho e a desmotivacao (Borges; Miranda; Santana; Bollela, 2014).

A avaliacdo da aprendizagem é vista de diferentes maneiras, a depender do
modelo de ensino considerado. Na perspectiva tradicional, h4 o predominio do
aspecto somativo, classificatorio; na Ootica construtivista, ha um diagnostico
ininterrupto que ocorre ao longo do processo de ensino-aprendizagem e propicia
mudanc¢as no mesmo, sendo considerado, portanto, dinamico.

Diferentemente do modelo tradicional de avaliagdo, no construtivismo o
estudante tem papel ativo e protagonista, alinhado ao papel ativo do educador, o qual
propicia experiéncias a serem vivenciadas de forma mais ampla ou restrita, conforme
0 objetivo proposto. O ensino, portanto, deve possibilitar a criacdo de vinculos entre

0s conteudos novos e 0s conhecimentos prévios, com predominio dos aspectos
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qualitativos sobre os guantitativos, caracterizando uma avaliacdo formativa (Brasil,
1996; Duarte, 2016; Zabala, 1998).

As aulas caracterizam-se por momentos de didlogos participativos, onde o
processo € mais importante do que o produto. O erro € visto como parte do processo
de aprendizagem e ndo pode ser ignorado na autoavaliacdo (Masetto; Prado, 2003).

Percebe-se que, no contexto de uma avaliacdo essencialmente somativa, a
pratica educativa esta polarizada por provas e exames, fruto de um sistema
interessado apenas nos percentuais de aprovacao/reprovagao, denominado por
Luckesi (2008, p. 17) como “pedagogia do exame”. Segundo o autor, a avaliagao
deveria ter um aspecto diagnaostico, dialético, ultrapassando o autoritarismo, tendo em
vista que o método classificatorio ndo possibilita o crescimento.

A avaliacdo somativa também possui caracteristicas interessantes quando bem
empregada, pois possibilita avaliar a aquisicdo de conhecimentos e habilidades, bem
como a decisdo sobre certificacdo dos estudantes. Entretanto, em uma perspectiva
formativa, o ato de avaliar ndo tem sentido sozinho, devendo, portanto, fazer parte do
processo, de forma continua (Borges; Miranda; Santana; Bollela, 2014).

A fim de regular esse processo avaliativo, tem-se o feedback (devolutiva), que
propicia mudancas tanto na forma de ensinar quanto na forma de aprender, atravées
de um retorno ao estudante com relacdo ao seu desempenho, comparando o
resultado obtido com o que era esperado (Borges; Miranda; Santana; Bollela, 2014).

Nesse sentido, o feedback deve propiciar a reflexdo, a revisdo de praticas
educativas e ser feito de forma elaborada, ndo sendo apenas uma retirada de duvidas
para estudantes com baixo rendimento (Carneiro et al., 2019).

Numa descricdo temporal a partir de referéncias sobre avaliagéo e feedback
em cursos de odontologia, observou-se um desenvolvimento mais lento desses
processos, com diferentes andamentos em algumas institui¢des.

Na década de 90, Rosendo et al. (1999) avaliaram as praticas docentes de 29
professores da area da saude inscritos em uma disciplina de Didatica em Pés-
graduacéo e constataram o predominio de uma educacao tradicional, com énfase na
grande transmissdo de conteddos e em aulas expositivas. Com relacdo aos
instrumentos avaliativos, predominou a prova escrita (79,3%), seguida do
desempenho em aula (51,7%).

Em seguida, o estudo de Nogueira et al. (2010), com 48 estudantes concluintes

do curso de Odontologia da Universidade Federal do Para, verificou que 90% dos
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graduandos receberam informacdes sobre os métodos avaliativos no primeiro dia de
aula; os instrumentos avaliativos utilizados com maior frequéncia foram provas
escritas objetivas (49%) e subjetivas (47%), e os estudantes preferem esses
instrumentos (37% para provas objetivas e 35% para provas subjetivas).

Em 2015, um estudo abordando feedback durante o processo ensino-
aprendizagem feito por Farias et al. (2015), com estudantes do sétimo ao décimo
periodos, destacou a importdncia dessa pratica para o desenvolvimento da
aprendizagem, apesar de relatar que isso ocorre com pouca frequéncia no curso.

Ha de se destacar, no entanto, que o0 estudante precisa desse retorno,
independentemente do seu interesse ou rendimento, pois também é um agente desse
processo educativo. O feedback é, portanto, atividade central da avaliagdo formativa
(Borges; Miranda; Santana; Bollela, 2014; Carneiro et al., 2019).

Especificamente em relacdo ao curso de Odontologia, Carneiro et al. (2017)
verificaram qualitativamente o Projeto Pedagogico do Curso e a perspectiva de
docentes de um curso de Odontologia em Fortaleza (CE) quanto a avaliacdo. Com
esse estudo, constataram o predominio de pensamento tradicional. Entretanto, em
consonancia com o Projeto Pedagdgico do Curso, os professores ressaltaram que a
avaliacdo deve ser processual, utilizando-se das fases diagnostica, formativa e
somativa.

Com o intuito de analisar o instrumento avaliativo empregado na disciplina de
Estagio em Atencéo Integral, no curso de Odontologia de uma instituicdo privada de
Macei6/AL, Tendrio Neto (2017) fez uma pesquisa qualitativa utilizando grupos focais,
com sete docentes do décimo periodo. Como resultado, observou que o instrumento
avaliativo apresenta caracteristicas somativas, classificatorias, ainda com forte carater
punitivo.

Em contrapartida, Tronchin et al. (2017) pesquisaram os métodos avaliativos
empregados em disciplinas da Escola de Enfermagem da Universidade de Sao Paulo
e obtiveram como resultado que a maioria das disciplinas do Bacharelado em
Enfermagem utiliza-se de métodos participativos de avaliacdo (60,4%); ja nas
unidades parceiras da Escola de Enfermagem, predominou a prova escrita (64,7%).

Apés a realizacdo de buscas na literatura, na Plataforma Sucupira e no site da
pos-graduacdo em Ensino na Saude da Faculdade de Medicina da Universidade
Federal de Alagoas, identificou-se a escassez de pesquisas sobre os métodos

avaliativos empregados nas graduagfes de Odontologia-
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Tendo em vista a importancia do documento para o planejamento das
disciplinas, propds-se analisar o Projeto Pedagdégico do Curso (PPC), com o intuito de
compreender a visdo institucional sobre o processo avaliativo e, a partir dai, analisar
como essa proposta estad sendo operacionalizada por meio dos planos de curso das
disciplinas.

Esta pesquisa destinou-se a conhecer, pois, 0 processo de avaliacdo e
feedback na graduacdo em Odontologia da Ufal. Especificamente, buscou-se
identificar o processo de avaliacado da aprendizagem contido na matriz curricular do
curso de Odontologia, bem como investigar a referéncia ao feedback durante o
processo de ensino-aprendizagem, verificar os tipos de avaliacdo e os instrumentos
avaliativos mais utilizados e observar o alinhamento da avaliagdo com os objetivos de

aprendizagem das disciplinas especificas.

2.2 Percurso metodologico

Trata-se de uma pesquisa documental, com abordagem qualitativa, em que se
analisaram documentos, como o Projeto Pedagdgico do Curso de Odontologia de uma
IES de Alagoas e os planos de curso das disciplinas lecionadas nos periodos letivos
de 2019.2 e 2020.2.

A pesquisa documental utiliza métodos e técnicas para apreender,
compreender e analisar diversos tipos de documentos, sejam eles imagéticos,
impressos, manuscritos, audiovisuais, sonoros, entre outros (S&-Silva; Almeida;
Guindani, 2009).

Essa analise sofre influéncia de alguns elementos, sejam eles relacionados ao
escritor, ao leitor, ao préprio documento e/ou ao contexto social. Pode ser utilizada
para confirmar informacdes obtidas por outros métodos ou para apontar
inconsisténcias entre o que esta no “papel’ e o que ocorre na pratica (Cunha;

Yokomizo; Bonacim, 2013).

2.2.1 Cenario da pesquisa

O estudo foi realizado a partir de documentos da Faculdade de Odontologia da
Universidade Federal de Alagoas (Foufal), fundada no inicio da década de 1960 por
meio da juncdo da Faculdade de Odontologia de Maceié6 com a Faculdade de
Odontologia de Alagoas (Universidade Federal de Alagoas, 2019).
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O curso de Odontologia da Universidade Federal de Alagoas passou a compor
o Centro de Ciéncias da Saude da Ufal (CSAU) no inicio da década de 70, juntamente
com as faculdades de Medicina, Enfermagem, Nutricdo e Educacao Fisica. Teve seu
reconhecimento por meio do Decreto n° 3.867, de 25 de janeiro de 1961. E ofertado
no turno integral e possui carga horaria de 4.420h, divididas em dez periodos
semestrais, com duracdo minima de 5 anos e maxima de 8 anos (Universidade
Federal de Alagoas, 2019).

O corpo docente é formado por especialistas, mestres e doutores e, conforme
informado no Projeto Pedagdgico do Curso, existe um grande incentivo a qualificacao
docente (Universidade Federal de Alagoas, 2019).

Com relacdo as estratégias metodolégicas, o PPC informa que deve ser
apresentada uma abordagem interdisciplinar e sistémica, com utilizacdo de
metodologias ativas, transcendendo a perspectiva tradicional e incentivando a
participacdo ativa do estudante (Universidade Federal de Alagoas, 2019).

Quanto a avaliacdo, comunica que ela deve ser formativa e processual, com
abordagem construtiva, a fim de identificar, aferir, investigar e analisar o desempenho
do estudante, do docente e do proprio curso, o que possibilita verificar se os objetivos

propostos foram atingidos (Universidade Federal de Alagoas, 2019).

2.2.2 Fontes de dados, estratégias e critérios de inclusdo/exclusao

Os planos de curso, também denominados planos de ensino, sdo partes
essenciais no planejamento das aulas e apresentam o0s seguintes topicos: (I)
identificacdo (disciplina, curso, docente, turma, carga horéria); (II) ementa; (ll)
objetivos; (IV) conteddo programatico; (V) metodologia; (VI) avaliagdo; (VII)
referéncias. Podem ser alterados ao longo do processo de ensino-aprendizagem e
diferem dos planos de aula. Estes Ultimos séo roteiros para orientar a ministracédo de
cada aula (Spudeit, 2014).

O contato para solicitacdo dos planos de curso foi realizado em 2021, e, por se
tratar de um periodo pandémico, 2020.2 foi o ultimo periodo regular ofertado. O
periodo letivo 2020.1 ndo apresentou todos os planos de curso no sistema, entéo,
para fins de comparagédo e/ou complementacao das informacgoes, foi considerado o
altimo periodo para o qual foi possivel obter todos os planos (2019.2).

Portanto, foram incluidos para analise 49 planos de curso de disciplinas

obrigatérias especificas do curso de Odontologia, dos semestres letivos 2019.2 e
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2020.2, o que corresponde a 100% das disciplinas obrigatdrias. Nessa selecao, nao

foram considerados os planos de disciplinas eletivas.

2.2.3 Procedimentos para coleta de dados

Inicialmente, buscou-se acesso ao Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), o qual
pode ser localizado no site da Foufal'. Para acesso aos planos de curso, como néo
existe informacgao oficial no site, entrou-se em contato com a Diregao da Foufal, no
segundo semestre de 2021, a fim de solicitar autorizacdo para a pesquisa. Apos
liberacdo, realizou-se contato com a coordenacdo do curso para solicitacdo dos
planos de disciplinas.

A coordenacgéao prontamente forneceu acesso aos documentos, os quais foram
selecionados para andlise. Posteriormente, tendo em vista algumas modificacdes no
projeto, foi enviada atualizacdo da proposta a Direcéo da Faculdade, juntamente com
nova solicitacdo de autorizacao.

Por se tratar de informacdes de dominio publico, ndo existe necessidade de
registro e avaliacdo pelo sistema CEP/CONEP, conforme previsto no artigo 12 da
Resolucdo 510 de 2016 (Brasil, 2016). No entanto, conforme orientacéo recebida pelo
Comité de Etica, a pesquisa foi submetida (N° do Parecer: 5.515.381, CAAE:
59560722.0.0000.5013), tendo em vista a possibilidade de o produto lidar com seres

humanos (anexo A).

2.2.4 Técnica de analise dos dados e ferramentas utilizadas

A partir dos dados obtidos, realizou-se a andlise documental preliminar,
observando-se o contexto, os autores, a autenticidade e confiabilidade do texto, a
natureza do documento, os conceitos-chave e a légica interna do texto. Apés a fase
preliminar, iniciou-se a andlise propriamente dita, a fim de obter as informacdes
necessarias para responder a pergunta de pesquisa (Cellard, 2008).

A analise documental foi complementada pela técnica de analise de conteudo,
inicialmente por meio de uma “leitura flutuante” e formulacdo de hipoteses, para
posterior construcdo de indicadores e preparacdo do material, com analise do PPC e

dos planos de curso (Bardin, 2016).

1 O PPC pode ser acessado a partir do seguinte endereco:
https://ufal.br/estudante/graduacao/projetos-pedagogicos/campus-maceio/ppc-odontologia.pdf.
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Realizou-se o tratamento das informacdes, por meio de codificacdo, conforme
unidades de registro de palavras e unidades tematicas, para posterior categorizacao
e triangulagdo dos dados encontrados nos planos de curso com as informacdes
contidas na matriz curricular e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o
Curso de Odontologia, o que possibilitou a criacdo de uma matriz de analise
documental.

As ferramentas utilizadas foram:

e Microsoft Office Excel para tratamento das informacfes e criacdo de

planilhas com as tematicas emergentes;

e Sites WordArt e WordClouds para criagdo de nuvens de palavras;

¢ Microsoft Office Word para criacdo de quadros e escrita da pesquisa.

Para preservar o sigilo dos autores, os planos de curso foram identificados por
siglas, com numeracéo correspondente ao cédigo de insercédo (PLO1, PLO2, PLO3...).

Durante a analise, foram estabelecidas perguntas aos documentos.
Primeiramente questionou-se: “Quais os objetivos das disciplinas em cada periodo?”.
Esse questionamento € essencial para analisar se existe hierarquizacdo do
conhecimento ao longo dos periodos e se 0s objetivos condizem com os métodos
avaliativos utilizados. Em seguida, questionou-se: “Quais as estratégias de ensino
utilizadas?”, “Quais instrumentos avaliativos sio utilizados?”, “Existe feedback?”,
“Autoavaliagcao?”, “Em que momento acontece?”, “Existem critérios?” (Apéndice A).

Os objetivos educacionais sdo fundamentais para um planejamento efetivo das
aulas, sendo essenciais para diferentes formas de aprendizagem (Westphal; Miritz,
2021). Para isso, € necessario que o professor conheca os diferentes dominios do
trabalho educacional.

Segundo Bloom et al. (1956), existem trés dominios: cognitivo, afetivo e
psicomotor. O dominio cognitivo concentra-se na aprendizagem e na aquisicdo de
conhecimentos, seguindo uma hierarquia crescente. Isso significa que se parte de
niveis mais simples para os mais complexos, permitindo um desenvolvimento
intelectual constante (Bloom et al., 1956; Ferraz; Belhot, 2010). O dominio afetivo,
embora ndo seja tdo enfatizado quanto o cognitivo, é de extrema relevancia,
principalmente em cursos da area da saude, tendo em vista a necessidade de ensinar
e avaliar comportamento, emocgao, valores. Esta relacionado aos sentimentos e
posturas e pode ser dividido em: receptividade, resposta, valorizacéo, organizacéo e

caracterizacdo (Bloom et al., 1956; Ferraz; Belhot, 2010). O dominio psicomotor esta
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relacionado ao desenvolvimento de habilidades e a coordenacdo motora para o
desempenho de determinada atividade (Bloom et al., 1956; Ferraz; Belhot, 2010;
Trevisan; Amaral, 2016).

Para auxiliar esse alinhamento, Bloom et al. (1956) propuseram uma taxonomia
que padroniza a linguagem dos objetivos de ensino no meio académico. Essa
taxonomia possui niveis de complexidade crescentes, indo do mais simples
(“lembrar”) ao mais complexo (“criar”) (Ferraz; Belhot, 2010).

Essa taxonomia sofreu reviséo por Anderson et al. (2001) e passou a apresentar
0s seguintes niveis, identificados pelos verbos de acdo: “lembrar’, “entender”,
“aplicar”, “analisar”, “avaliar” e “criar”, sendo o “lembrar” o nivel mais simples e o “criar”
0 nivel mais complexo.

Tendo em vista a importancia dos objetivos de ensino para o planejamento
educacional, torna-se necessario analisar as propostas, a fim de identificar se existe
essa hierarquizacdo do conhecimento, principalmente em periodos mais elevados do

curso.

2.3 Resultados e discusséo

A pesquisa documental possibilitou a obtencdo da matriz curricular e do PPC
da graduacdo em Odontologia, documentos que concentram a concep¢ao do curso e
os fundamentos para a conducgéo do processo de ensino-aprendizagem. Tendo em
vista que os objetivos da aprendizagem e os métodos avaliativos ndo constam no
curriculo, foi necesséaria a busca e andlise de 49 planos de curso de disciplinas
obrigatorias especificas dos semestres letivos de 2019.2 e 2020.2, o que corresponde
a 100% dos planos (Apéndice B).

A andlise de conteudo realizada sobre os objetivos educacionais levantados
em uma pesquisa documental do PPC revelou algumas tendéncias e resultados
interessantes, bem como possibilitou a criacdo de subcategorias: “memorizagao’,
“‘compreensao”, “aplicacao”, “analise”, “avaliacdo” e “criacao”.

Para este estudo, tais subcategorias dizem respeito aos referidos niveis. Como
critério de classificacdo de um plano de curso em determinado nivel, considerou-se o
verbo correspondente a subcategoria mais elevada. Exemplo: se o plano de curso
apresentou os verbos “entender”, “compreender” e “aplicar’, foi elencado na

subcategoria “aplicagéo”, considerando-se o verbo “aplicar”.
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Figura 1 — Verbos de niveis mais elevados presentes nos planos de curso, por subcategoria.

CRIAR
(CRIACAO)
VALORAR, AVALIAR
SELECIONAR, (AVAUACKO)
AVALIAR

ANALISAR
(ANALISE)

APLICAR
(APLICACAOQ)

ENTENDER
(COMPREENSAQ)

LEMBRAR
(MEMORIZACAO)

Fonte: Autora (2023).

Os planos condizem com o ordenamento curricular presente no PPC 2007, o
gual apresenta as disciplinas obrigatdrias do curso. No momento da coleta dos dados,
encontrava-se em andamento a implantacdo de um novo projeto pedagaogico. Ao final
da pesquisa, o PPC 2019 (atualizado) ja estava disponivel no site e, portanto, também
foi considerado na analise.

Por meio da analise preliminar, identificou-se que os planos obtidos diretamente
com a coordenacédo do curso de Odontologia da Ufal foram elaborados por docentes
do curso de Odontologia, em contextos pré-pandémico (2019.2) e pds-pandémico
(2020.2).

A partir da analise propriamente dita, foram predefinidas trés categorias
tematicas: Tema 1 — Objetivos educacionais: alicerces para o planejamento; Tema 2

— Estratégias de ensino utilizadas; Tema 3 — Avaliacdo da aprendizagem e feedback.
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2.3.1 Tema 1 — Objetivos educacionais: alicerces para o planejamento

2.3.1.1 Dominio cognitivo
Por meio da analise dos objetivos de ensino e dos verbos empregados, foi
possivel estabelecer uma relagdo com as subcategorias “memorizagao”,

‘compreensao”, “aplicagédo”, “analise”, “avaliagao” e “criagao”. A seguir, apresentamos

0 quadro com a relagdo entre as subcategorias e os periodos das disciplinas:

Quadro 1 — Verbos mais elevados por plano de curso, agrupados por periodos

PERIODO VERBOS SUBCATEGORIA (Bloom)
Relacionar
Correlacionar
1° Demonstrar Compreensao
Contextualizar
Compreender
Compreender Compreensao
Analisar .
2° Analise
Integrar
Conhecer Memorizacgao
Compreender
- Compreenséo
Associar
Demonstrar )
20 - Aplicacédo
Aplicar
Valorar o
: Avaliacéo
Selecionar
Entender Compreensao
Proceder Aplicacédo
Avaliar Avaliacéo
40
Confeccionar
Prover Criacéo
Planejar
Aplicar )
Aplicacédo
Desenvolver
50
Formular _
- Criacéo
Realizar
6° Desenvolver Aplicacédo
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Confeccionar
Planejar Criac&o

Realizar

Construir
Desenvolver Aplicacéo
7° Prover o
- Criagdao

Planejar
Interpretar Compreenséo
8° Desenvolver L
- Aplicacéo

Realizar
Identificar L
Memorizagao

9° Reconhecer
Planejar Criacéo
10° Desenvolver Aplicacéo

Fonte: Autora (2023)

Embora a taxonomia de Bloom oriente a criacdo de objetivos educacionais que
englobem todos os niveis, partindo do concreto para o abstrato, independentemente
do periodo em que a disciplina se encontre, percebe-se que existe uma tendéncia de
disciplinas iniciais restringirem-se a niveis mais baixos da taxonomia.

Levando em consideracdo os objetivos apresentados, o primeiro periodo limita-
se ao nivel de “compreensdo”. O segundo e o terceiro periodos apresentam
“‘memorizagao”, “compreensao”, “analise”, “aplicagao” e “avaliacéo”, o que sugere que
algumas disciplinas estdo em busca de um grau maior de abstracdo, mesmo
apresentando uma caracteristica predominantemente tedrica.

Ainda que haja o predominio de disciplinas tedricas nos anos iniciais do curso,
em um curriculo com uma perspectiva formativa existe a necessidade de um enfoque
em niveis mais elevados da taxonomia, a fim de que o estudante aprenda, aplique,
crie e ndo se detenha a uma mera reproducdo do que foi apresentado (Trevisan;
Amaral, 2016).

A partir do quarto periodo surgem disciplinas mais especificas do curso,
iniciando as préticas voltadas ao atendimento. Com isso, percebe-se o predominio de
niveis mais elevados, voltados a “aplicacdo”, “avaliacdo” e “criagdo”. Entretanto,
alguns planos de curso ainda fazem referéncia a niveis iniciais como “compreenséo”

e “memorizacao”, tal como pode ser visto no quarto, oitavo e nono periodos.
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Além disso, no décimo periodo existe referéncia ao nivel de “aplicacao’,
entretanto esse nivel esta voltado a uma reproducdo mecanica do que foi aprendido,
e o nivel de abstracao esperado ao final do curso é o de “criacéo”.

Embora o nivel “aplicar’ seja de extrema importancia, principalmente quando
nos referimos a um curso essencialmente pratico, a aprendizagem néo deve se
restringir a reproducdo do que foi ensinado, mas torna-se necessario incentivar a
aquisicdo de niveis de abstracdo maiores, tais como “analisar”, “avaliar e “criar”. O
processo de ensino ndo deve estar fundamentado apenas no conteddo ou nas
técnicas, mas na contribuicdo para a formacdo de um profissional completo,
qualificado (Makowski et al., 2011).

Infere-se, portanto, que, apesar da utilizacdo de verbos em niveis elevados na
taxonomia de Bloom, voltados para “analise”, “avaliagao” e “criagdo”, com enfoque na
pratica, principalmente em disciplinas relacionadas a periodos mais avancados do
curso, com enfoque no planejamento, desenvolvimento, aplicacdo de conhecimentos,
ainda existe o predominio do foco no conhecimento mais concreto, sendo de
fundamental importancia o estimulo a um grau maior de abstracéo (Apéndice C).

Algumas consideracfes merecem destaque nessa classificacdo dos planos em
subcategorias. Percebe-se que muitas vezes ndo existe a utilizacdo de verbos no
infinitivo, ou entdo os verbos declarados nos objetivos ndo condizem com o nivel de
maturidade esperado (Ferraz; Belhot, 2010).

Também se verificou que alguns docentes elaboram os objetivos da disciplina
informando verbos relacionados com o0 que desejam que o estudante faca, como
“estudar”, por exemplo (PL03, 2020). Outros docentes elencam o que eles desejam
fazer ao longo da disciplina, como “desenvolver o conteudo” (PL0S5, 2020).

Os objetivos educacionais estéo relacionados ao que se espera que o estudante
seja capaz de desenvolver, conhecer, analisar, avaliar ao longo da disciplina (Spudeit,
2014). A auséncia dessas informacdes nos objetivos impossibilita a identificacdo da
necessaria hierarquizacdo do conhecimento proposta pela taxonomia de Bloom.

Em suma, € fundamental que os objetivos educacionais sejam claros e
adequados as diferentes formas de aprendizagem. Os verbos utilizados nos objetivos
devem abranger uma progressdo que estimule o desenvolvimento de habilidades
cognitivas mais complexas, de acordo com a taxonomia de Bloom, para garantir uma

formacao completa e qualificada dos estudantes.
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2.3.1.2 Dominio afetivo
Com relacdo ao dominio afetivo existiram poucas referéncias nos objetivos dos
planos de curso, com apenas um caso (PL13, 2020) relacionado & importancia da

ciéncia psicoldgica e das técnicas comportamentais na comunicagdo com o paciente.

2.3.1.3 Dominio psicomotor

Nesse dominio, foram identificadas varias referéncias em disciplinas de
periodos mais avancados, demonstrando a relevancia desse aspecto no curso de
Odontologia, como pode ser visto no quadro a seguir. No entanto, esse enfoque
técnico recebe criticas na literatura, que destaca a importancia de uma formacgéo mais

ampla e integrada.

Quadro 2 — Dominio psicomotor

PLANO ANO MENCAO AO DOMINIO PSICOMOTOR
PL27 2020 “Desenvolver nos alunos habilidades manuais”
PL30 2020 “Desenvolver habilidades motoras”
PL32 2019 “Desenvolver habilidade manual”
PL33 2020 “Desenvolvimento de etapas laboratoriais na confecgéo...”
PL34 2020 “Desenvolver a habilidade na condugao de planejamento e construgédo...”
PL36 2020 “Desenvolver habilidades psicomotoras”
PL38 2019 “Oferecer ao aluno condig¢des de treinamento psicomotor...”
PL49 2019 “Desenvolver no aluno conhecimentos, habilidades, destrezas...”

Fonte: Autora (2023)

Percebe-se, portanto, uma énfase no dominio psicomotor, sobretudo em
disciplinas praticas, de periodos mais avancados; entretanto, ndo existem muitas
referéncias ao dominio afetivo, o qual é essencial na pratica profissional.

Com relacdo ao dominio cognitivo, apesar da presenca de verbos em niveis
mais elevados da taxonomia de Bloom, como “analise”, “avaliacdo” e “criagao”, ainda
ha uma tendéncia de foco nos niveis mais baixos, como “memorizagdao” e
‘compreensao”, especialmente nos periodos iniciais do curso.

Considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Odontologia,
€ importante estimular ndo apenas o conhecimento técnico, mas também o raciocinio

clinico, as reflex6es sobre a pratica e o protagonismo do estudante na aprendizagem
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(Brasil, 2021). Portanto, é necessario estimular niveis de maior complexidade para
consolidar a hierarquizacdo do conhecimento e equilibrar habilidades técnicas,
formacgéo cientifica e visdo humanistica, visando ao desenvolvimento de uma
percepcao ampliada da préatica odontolégica (Barbosa, 2017; Guerra et al., 2015).
Deve-se estimular um grau maior de abstracdo e de abordagens que integrem
aspectos teoricos, praticos, afetivos e psicomotores ao longo do curso de Odontologia,
a fim de que exista uma compatibilidade entre o perfil do estudante proposto no PPC
(cirurgido-dentista generalista, humanista, critico-reflexivo) (Universidade Federal de

Alagoas, 2019) e o que € ensinado ao longo do curso.

2.3.2 Tema 2 — Estratégias de ensino utilizadas

Analisar as estratégias de ensino é de fundamental importancia, a fim de se
obter elementos que corroborem ou ndo a existéncia de uma avaliacdo formativa, com
utilizacdo de metodologias ativas, em que o estudante € visto como sujeito da
aprendizagem.

Sendo assim, foi elaborado o quadro a seguir, o qual amplia as informacoes
apresentadas anteriormente e fornece dados acerca das estratégias de ensino

utilizadas em cada periodo.

Quadro 3 - Verbos mais elevados por plano de curso, agrupados por periodos e estratégias de

ensino.
PERIODO VERBOS SIECRVIEEONRI ESTRATEGIAS DE ENSINO
(Bloom)
Relacionar
Correlacionar Seminarios, depoimentos, aulas praticas, estudo
dirigido, aulas dialogadas, discussdo em pequenos
1° Demonstrar Compreensao grupos, exibicdo de filmes e documentarios, leitura
- critica, EDs e animacgdes, producéo de texto,
Contextualizar debates.
Compreender
Compreender Compreenséo Exibi¢do e discussdo de imagens e/ou filmagens,
A caso clinico, artigo cientifico, Google Classroom,
20 Analisar Analise discussdes, aulas praticas, estudos dirigidos,
Integrar animacdes, videoaulas, podcasts, relatos de
casos, mapa mental, quiz, discusséo de textos,
Conhecer Memorizacéo seminarios.
Compreender .
Associar Compreensao Aulas dialogadas, leituras dirigidas, trabalhos em
sala, discussao de artigos cientificos, participacéo,
3° Demonstrar L estudo dirigido, discusséo de casos, relatos de
- Aplicacao caso, semindrios, discussédo de textos, aulas
Aplicar praticas e relatérios.
Valorar Avaliacao
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Selecionar
Entender Compreensao
Proceder Aplicacao Aula dialogada, pesquisa e discussio de artigo
- . cientifico, aulas praticas, estudo dirigido,
40 Avaliar Avaliacdo participacdo, seminarios, estudos de caso,
Confeccionar microscopia, d[spuss_ao de 9aso§ _cllnl_cos, fqrym,
cartoon, glossario, simulacao clinica, infografico,
Prover Criacao mapa mental, discussdo em sala.
Planejar
Aplicar ] . Aulas préaticas, seminarios, VBL, forum invertido,
| Aplicagéo chats, glossario, mapa mental, mapa conceitual,
50 Desenvolver blog, infografico, HQ, video animado, Google
Formular Docs, Padlet, aulas dialogadas, tedrico-
Criacao demonstrativas, abordagem vivencial e casos
Realizar clinicos.
Desenvolver Aplicagcao
Confeccionar Aulas tedricas demonstrativas, aulas praticas,
. artigos cientificos, estudos dirigidos de casos
(o] . ~ ’
6 Planejar Criagao clinicos, pesquisa bibliogréafica, seminarios, estudo
pesq g
Realizar dirigido, artigos cientificos, trabalhos de pesquisa.
Construir
Desenvolver Aplicacédo L » . . ~
Seminarios, aulas praticas, leitura e discussao de
7° Prover L textos, rodas de conversa, debates, estudo
B Criacao dirigido, seminérios, portfélio, casos clinicos.
Planejar
Interpretar Compreenséo Lo " .
Seminarios, aulas praticas, aulas dialogadas,
8° Desenvolver discusséo de textos; estudo dirigido, praticas de
. . g p
- Aplicacéo campo, portfélio, discussdo em grupo.
Realizar
Identificar . N Selegéo de pacientes, seminérios, discusséo de
g0 Reconhecer Memorizagao casos clinicos, videos, cases, aulas dialogadas,
féruns, elaboragéo de projeto preliminar, artigos
Planejar Criac&o cientificos, observacéo préatica e aulas praticas.
10° Desenvolver Aplicacéo Estagio

Fonte: Autora (2023).

Percebe-se uma grande diversidade de metodologias ativas quando olhamos o

curso de forma geral, ao longo dos periodos. No entanto, existe uma concentracao

maior em algumas disciplinas. Durante a analise, verificou-se que 17 planos de curso

apresentam metodologias ativas diversas (numero superior a trés), e 32 planos

referem poucas metodologias ativas.

Considerou-se como “poucas metodologias ativas” a utilizagdo de até trés

recursos, pois, conforme Venturini (2018), é necessario haver uma diversificacdo e

ndo apenas a utilizacdo de trés métodos. Essa variedade € essencial para aumento

do engajamento, satisfacdo, desenvolvimento de um pensamento critico e melhora do

desempenho do estudante (Guimarées et al., 2016).



30

Algumas disciplinas, lecionadas pelos mesmos docentes no periodo pré e pos-
pandemia, tentaram se adaptar ao ensino remoto e sofreram uma reformulacédo do
plano de curso, com a incorporacao de variadas metodologias ativas, como é possivel
verificar no PL09, que em 2019.2 utilizava aulas expositivas, com animacgdes, praticas
demonstrativas e estudos dirigidos, e em 2020.2 passou a utilizar animac¢des no
Google Meet e no YouTube, podcasts, videoaulas, relatos de caso, mapa mental e
quiz.

A disciplina PL20 também apresentou modifica¢cdes, uma vez que em 2019.2
apresentava exposicao dialogada, debates e aulas praticas. Ja em 2020.2 continuou
com a exposicao dialogada e as aulas praticas e acrescentou pesquisa e discusséo
de artigo cientifico e estudo dirigido.

O plano de curso PL24 informava, em 2019.2, que realizava aulas praticas,
seminarios e estudos dirigidos. Ja em 2020.2 relatou a utilizacéo de aulas expositivo-
dialogadas, seminarios, estudos dirigidos, aulas praticas, férum, cartoon, glossario,
simulacéo clinica, infografico, mapa mental.

Ja o PL28, em 2019.2, fazia referéncia a utilizagédo de aulas tedricas e praticas.
Com o periodo pandémico, passou a utilizar seminarios, VBL, féruns, chats, glossario,
mapa mental, blog, aulas praticas, discussdo de casos clinicos, mapa conceitual,
infografico, HQ ou video animado, elaboracdo de mural no Padlet.

Percebe-se, portanto, que as adaptacdes ao ensino remoto tiveram
contribuicdes positivas quanto a diversificagdo de metodologias ativas empregadas,
em virtude da necessidade de ressignificar o processo de ensino-aprendizagem
durante esse periodo.

A partir dessas metodologias apresentadas, elaborou-se, no site
WordClouds.com, uma nuvem de palavras a fim de possibilitar uma compreenséo
visual acerca dos temas de maior relevancia. Em uma nuvem de palavras os termos
mais citados ficam em destaque, maiores. Na nuvem a seguir, percebe uma maior
citacdo de aulas praticas, seminarios, estudos dirigidos, aulas dialogadas, artigos
cientificos, casos clinicos, discusséo de textos, aulas tedrico-demonstrativas, mapa

mental e participacéo.

Figura 2 — Metodologias ativas
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C i ‘: Dikcsussio o grypo ‘E

Fonte: Autora (2023)

Infere-se que, de forma geral, existe uma coeréncia entre 0s objetivos
propostos e as metodologias apresentadas, em consonancia com o PPC e as DCN
do curso, os quais sugerem a utilizacdo de metodologias ativas, transcendendo a
perspectiva tradicional de ensino, com uma abordagem interdisciplinar e enxergando
0 estudante como sujeito da aprendizagem.

Entretanto, verifica-se a necessidade de uma maior distribuicdo de
metodologias ativas entre os planos de curso, a fim de evitar que se concentrem em
apenas algumas disciplinas.

Sabe-se, entretanto, que, embora exista o planejamento, com a determinagao
de objetivos, estratégias metodoldgicas e métodos avaliativos a serem empregados,
esse processo formativo é flexivel e ndo deve ser engessado em um programa
predefinido. O estudante deve ser visto como protagonista do processo, e essa
flexibilidade das metodologias empregadas possibilita uma maior autonomia, foco nas
atividades e pensamento critico-reflexivo ao longo do processo (Guimarées et al.,
2016; Masetto; Prado, 2003).

2.3.3 Tema 3 — Avaliacéo da aprendizagem e feedback
A partir da analise dos instrumentos avaliativos mais utilizados, buscou-se

verificar se estavam voltados para a teoria ou teoria e pratica e, durante a
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categorizacao, tendo por base a piramide de Miller, foram associados as categorias
“saber”, “saber como”, “mostrar como faz” ou “fazer”.

De acordo com a piramide de Miller, o “saber” e o “saber como” estdo
relacionados com o dominio cognitivo, a afericdo de conhecimentos, sendo o “saber”
mais relacionado a parte tedrica e o “saber como” a aplicagdo desse conhecimento
(Pandncio-Pinto; Troncon, 2014).

Quanto a avaliacdo de habilidades e competéncias clinicas, pode-se
caracterizar o “mostrar como faz” quando € avaliada a pratica clinica em ambiente
simulado, e o “fazer” corresponde a pratica clinica com pacientes reais (Panuncio-
Pinto; Troncon, 2014).

Considerando a periodicidade da avaliacdo, buscou-se identificar se eram
pontuais ou continuas. Para fins de classificagdo, as disciplinas que informaram
avaliacbes tedricas pontuais e, concomitantemente, avaliacbes praticas
diarias/continuas foram consideradas como categoria “continua”, tendo em vista que
foi analisado o contexto geral, somando a frequéncia de todas as avaliagdes relatadas.

Com relagédo ao feedback, buscou-se verificar a presenca de feedback e
autoavaliacdo, chegando-se as seguintes categorias: “feedback presente”; “feedback

+ autoavaliacao”; “feedback ausente”.

A sequir, é possivel verificar o quadro-resumo com os resultados dessa analise.

Quadro 4 — Verbos mais elevados por plano de curso, agrupados por periodos, estratégias de
ensino, instrumentos avaliativos, avaliagdo e feedback.

VERBOS Relacionar Correlacionar Demonstrar Contextualizar Compreender

BCATEGORIA x
v (CBLOO(,?,I? Compreenséo

ESTRATEGIAS DE Seminarios, depoimentos, aulas praticas, estudo dirigido, aulas dialogadas, discussdo em
ENSING pequenos grupos, exibicao de filmes e documentarios, leitura critica, EDs e animagfes, producao
de texto, debates.

Provas escritas, provas praticas, seminarios, sabatinas, testes individuais, avaliagdes praticas

(@) INSTRUMENTOS (sindnimo de prova), autoavaliagdo, testes tedricos, seminarios, avaliagdes (ndo informa o

o AVALIATIVOS instrumento), fichamentos de artigos, resenha, avaliacdo escrita (ndo informa o instrumento),

9 trabalho cientifico.

o

o

° MILLER “Saber” e “Mostrar como faz”

—
MOMENTO p - (o - En o bayalians P
AVALIACAO ‘Avaliacdes pontuais”, em sua maioria, e uma mengé&o a “avaliagdo continua”.
FEEDBACK N&o

1 mengé&o: “E parte do processo ensino-aprendizagem e contempla duas dimensées: a auto-

AUTOAVALIAGAO e N
avaliagdo do aluno”.
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VERBOS Compreender Analisar Integrar Conhecer
SUBCATEGORIA . . o
(BLOOM) Compreensao Anélise Memorizacdo

ESTRATEGIAS DE

Exibicéo e discussédo de imagens e/ou filmagens, caso clinico, artigo cientifico, Google
Classroom, discussdes sobre assunto, aulas praticas, estudos dirigidos, animagdes, videoaulas,

(@) ENSINO podcasts, relatos de casos, mapa mental, quiz, aulas dialogadas, discusséo de textos, aulas
8 préticas de campo, seminarios.
= xercicios, avaliag&o prética virtual (n&o informa o instrumento), avaliagio tedrica (ndo informa o
o INSTRUMENTOS E ! t wal f t t I ! f
w AVALIATIVOS instrumento), prova pratica, prova tedrica, inconclusivo (informa que é a média da AB1 e da AB2),
s— testes tedricos e seminérios, discussdo em grupo, relatérios de aulas praticas, questdes escritas.
N MILLER “Saber”, “Saber como”, “Mostrar como faz”, Indefinida.
MOMENTO p L x it ~ o i m ; » ~
AVALIAGAO ‘Avaliagdes pontuais” (3 mengdes) e “avaliagdes continuas” (3 mengoes).
1 mengéo: “Nas aulas sincronas cada grupo ira eleger um lider para discussao conjunta e
FEEDBACK »
feedback das respostas”.
AUTOAVALIAGAO Néo
VERBOS Compreender Associar Demonstrar Aplicar Valorar Selecionar
SUBCATEGORIA x L o
(BLOOM) Compreensao Aplicagao Avaliacéo
ESTRATEGIAS DE Aulas dialogadas, leituras dirigidas, trabalhos em sala, discusséo de artigos cientificos,
o ENSING participagéo, estudo dirigido, discusséo de casos, relatos de caso, seminarios, discusséo de
@) textos, aulas préticas e relatorios.
\g INSTRUMENTOS Prova escrita, levantamento bibliogréafico, trabalho de campo, seminarios, estudos de caso, estudo
i AVALIATIVOS dirigido, dlsc_ussoes de_casos ede artigos ueqtlflcgs, exercicios pr~at|cos, a\_/all?gao escrita (ndo
o informa o instrumento), inconclusivo (informa que serdo 4 avaliagdes).
(=}
) MILLER “Saber”, “Saber como”, “Mostrar como faz”, Indefinida.
MOMENTO P o~ ‘o L 5 o g ol o
AVALIACAO Avaliagdes pontuais”, em sua maioria, € uma mengéo a “avaliagdo continua”.
FEEDBACK N&o
AUTOAVALIAGAO N&o
VERBOS Entender Proceder Avaliar Confeccionar Prover Planejar
SUBCATEGORIA = o x P o x
(BLOOM) Compreenséao Aplicacao Avaliagéo Criagéo
ESTRATEGIAS DE Aula dialogada, pesquisa e discusséo de artigo cientifico, aulas praticas, estudo dirigido,
ENSING participagéo, seminarios, estudos de caso, microscopia, discussdo de casos clinicos, forum,
o cartoon, glosséario, simulacéo clinica, infografico, mapa mental, discussdo em sala.
&) Avaliacéo teodrica, avaliagdo pratica, avaliagdo pratica diaria (ndo informa o instrumento), artigo
g INSTRUMENTOS cientifico, estudo dirigido, provas escritas, dissertacdes, seminarios, prova pratica, provas tedrico-
i AVALIATIVOS praticas, avaliagdes escritas, avaliagoes praticas por desempenho (n&o informa o instrumento),
o discusséo de casos, trabalho final, testes tedricos, trabalhos teéricos, prova oral, férum, cartoon,
< glossério, simulacéo clinica, infografico, mapa mental, questionario, relatério de aulas préaticas.
MILLER “Mostrar como faz”, “Fazer”
MOMENTO « o~ . » o = )i a -
AVALIACAO Avaliagbes continuas”, em sua maioria, e 3 mengdes a “avaliagdes pontuais”.
FEEDBACK 1 mengéao: “Avaliagéo formativa e andlise da avaliagéo”
AUTOAVALIACAO Nao
VERBOS Aplicar Desenvolver Formular Realizar
SUBCATEGORIA L o
(BLOOM) Aplicagéo Criagéo
ESTRATEGIAS DE Aulas praticas, seminarios, VBL, forum invertido, chats, glossario, mapa mental, mapa conceitual,
ENSING blog, infografico, HQ, video animado, Google Docs, Padlet, aulas dialogadas, tedrico-
(@) demonstrativas, abordagem vivencial e casos clinicos.
8 Avaliagao tedrica, avaliagdo préatica (ndo informa o instrumento), féruns, seminérios, discusséo de
‘T INSTRUMENTOS casos clinicos, instrumento escrito, mapa conceitual, infogréafico, HQ, video animado, Google
w AVALIATIVOS Docs, seminarios, Padlet. prova escrita, prova pratica, avaliacdes diarias de desempenho (néo
S— informa o instrumento da avaliac&o diaria), trabalhos ambulatoriais, relatérios de pratica.
© MILLER “Mostrar como faz”, “Fazer”
MOMENTO P o p B L = s li o cat
AVALIACAO ‘Avaliagdes continuas”, em sua maioria, e 2 mengdes a “avaliagcdes pontuais”.
K 1 mengéo: “Corregéo na execugao e desenvolvimento das técnicas aplicadas” (feedback
docente).
AUTOAVALIACAO Nao
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VERBOS Desenvolver Confeccionar Planejar Realizar Construir
SUBCATEGORIA L P
(BLOOM) Aplicagao Criagao

ESTRATEGIAS DE

Aulas tedricas demonstrativas, aulas praticas, artigos cientificos, estudos dirigidos de casos
clinicos, pesquisa bibliografica, seminarios, estudo dirigido, artigos cientificos, trabalhos de

ENSINO -
o pesquisa.
(@) — o o — - — o =
[®) Provas objetivas, provas praticas, trabalhos praticos, avaliagéo teorica, atividade préatica (ndo
I INSTRUMENTOS informa o instrumento), avaliag&o continua de desempenho (ndo informa o instrumento),
H_J AVALIATIVOS seminario, estudos dirigidos, provas escritas dissertativas, testes de mdltipla escolha, provas
= orais, trabalhos de laboratoério, trabalhos de pesquisa, avaliacdo de prontudrios.
©
MILLER “Mostrar como faz”, “Fazer”
oINS “Avaliagd ntinuas”, em maiori 2 mengd “avaliagd ntuais”
AVALIACAO valiagdes continuas”, em sua maioria, e engdes a “avaliagbes pontuais”.
FEEDBACK Né&o
AUTOAVALIAGAO N&o
VERBOS Desenvolver Prover Planejar
SUBCATEGORIA . x . x
(BLOOM) Aplicagéo Criagao
ESTRATEGIAS DE Seminérios, aulas praticas, leitura e discusséo de textos, rodas de conversa, debates, estudo
o ENSINO dirigido, seminarios, portfélio, casos clinicos.
&) INSTRUMENTOS Provas teodricas, trabalhos préaticos, prova pratica, portfélio, ficha de avaliagdo de desempenho,
XS} AVALIATIVOS testes tedricos, atividades praticas e seminarios, avaliagéo teorica, avaliagéo pratica diaria (néo
ﬁ informa o instrumento).
E‘ MILLER “Mostrar como faz”, “Fazer”
~ MOMENT! « X . ”
AV(ZLI AC Aoo ‘Avaliagdes continuas
EEEAER 1 mengéo: “E parte do processo ensino-aprendizagem e contempla duas
dimensdes: a auto-avaliag@o do aluno e a avaliagéo dos professores”.
AUTOAVALIAGAO 1 meng&o: E parte do processo ensmo-aprendlgag~em e contempla du”as
dimensdes: a auto-avaliagédo do aluno e a avaliagdo dos professores”.
VERBOS Interpretar Desenvolver Realizar
SUBCATEGORIA x . ~
(BLOOM) Compreenséo Aplicacéo
ESTRATEGIAS DE Seminarios, aulas praticas, aulas dialogadas, discussédo de textos, estudo dirigido, praticas de
(@) ENSINO campo, portfélio, discussdo em grupo.
8 INSTRUMENTOS Provas tedricas, trabalhos praticos, autoavaliagéo, praticas de campo, portfélio, testes teéricos,
‘T AVALIATIVOS seminarios, prova escrita e questionarios, avaliagéo parcial tedrica e avaliagdo diaria (néo informa
] 0 instrumento).
o
S MILLER “Saber como”, “Fazer”
A"(',i’fﬂ&% “Avaliagdes continuas”
FEEDBACK N&o
AUTOAVALIACAO 1 mengéo: “E parte do processo ensmo-gpr~endlzagem ,(,3 contempla duas dimensdes: a auto-
avaliagéo do aluno”.
VERBOS Identificar Reconhecer Planejar
SUBCATEGORIA . ~ . ~
(BLOOM) Memorizagao Criagdo
ESTRATEGIAS DE Selec&o de pacientes, seminarios, discusséo de casos clinicos, videos, cases, aulas dialogadas,
o ENSINO féruns, elaboracdo de projeto preliminar, artigos cientificos, observacéo préatica e aulas préaticas.
A Fichas individuais do aluno, seminarios, memorial (avaliacéo final), respostas de questées, foruns,
(©) INSTRUMENTOS projeto preliminar, avaliacdo parcial tedrica e avaliagdo diaria (ndo informa o instrumento),
ﬁ AVALIATIVOS preenchimento de prontuario de pacientes, avaliagdo escrita (ndo informa o instrumento, apenas
o os critérios a serem considerados).
& MILLER “Mostrar como faz”, “Fazer”
MOMENT « oA , ”
AV?ALIACAOO Avaliagdes continuas
FEEDBACK 1 mengéo: “Avaliagéo do curso com uma palavra...”

AUTOAVALIACAO

1 mencao: “Como eu entrei no curso (expectativas) e o que estou levando em termos de
conhecimento pra minha vida pessoal e profissional”.
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VERBOS Desenvolver
SUBCATEGORIA o
o (BLOOM) Aplicacao
ESTRATEGIAS DE .
8 ENSINO Estagio
= INSTRUMENTOS . o e
5 AVALIATIVOS Inconclusivo (notas diarias e individuais).
o MILLER Indefinida
(=]
o MOMENTO At~ . )
— AVALIACAO Avaliagdes continuas
FEEDBACK N&o
AUTOAVALIAGAO N&o

Fonte: Autora (2023).

Ao analisar os instrumentos avaliativos apresentados, percebe-se uma certa
dificuldade de alguns planos de curso em informar esses elementos, apenas
comunicando que seriam realizadas avaliacbes, mas sem especificar o instrumento.

Esse fato contraria a orientacdo de Spudeit (2014), que sugere que a avaliagéo
deve descrever os instrumentos avaliativos a serem utilizados, critérios considerados,
para que o estudante ndo tenha duvidas sobre como ocorrera o0 processo.

Por sua vez, alguns planos de curso ndo séo claros em relacdo aos termos
utilizados. A avaliacdo se restringe apenas ao significado de provas (teéricas ou
praticas), o que caracterizaria uma perspectiva tradicional de ensino, com avaliacdes
somativas, reduzidas a momentos pontuais de realizacdo de provas. Entretanto,
avaliacdo ndo é apenas um instrumento avaliativo, mas um conceito muito mais

abrangente.

Tudo quanto fazemos é avaliar e agir em concordancia. Avaliamos as
condicdes climatéricas, para escolher que roupa vestir. Avaliamos o transito,
para decidir quando atravessar a estrada. Avaliamos um livro, para o
recomendar ou desaconselhar. Avaliamos um aluno, para atuar na melhoria
das suas aprendizagens. A verdade € que a avaliacdo raramente tem uma
finalidade Unica e, por isso, esta deve diversificar os seus métodos, ampliar a
sua area de atuacao, para que, por fim, obtenha maior validade. A validade
da avaliacdo ditard a qualidade das nossas decisdes (Vitorino, 2021, p. 12).

A partir dos instrumentos avaliativos elencados nos documentos, foi possivel

elaborar uma nuvem de palavras (Figura 3):

Figura 3 — Instrumentos avaliativos



36

Fonte: Autora (2023).

Percebe-se uma grande variedade de instrumentos avaliativos. Dentre eles, os
mais mencionados foram: seminarios, provas escritas, provas praticas, testes,
discussbes de casos, estudos dirigidos, férum e trabalhos praticos, o que condiz com
a matriz curricular proposta no PPC do curso (Universidade Federal de Alagoas,
2019).

Embora os seminarios e discussfes propiciem a analise da capacidade de
sintese e comunicacao e possibilitem uma visdo mais globalizada do contetdo, esses
instrumentos, juntamente com as provas, testes, estudos dirigidos e trabalhos
praticos, encontram-se nos niveis da piramide de Miller correspondentes a dimenséao
do “saber” e do “saber como” (Gontijo; Alvim; Lima, 2015).

Correlacionando com 0s objetivos educacionais e as dimensdes da piramide
de Miller, observa-se que nos primeiros periodos predominam o “saber”, o “saber
como” e caracteristicas de avaliar o “mostrar como faz”. A partir do quarto periodo,
surgem as disciplinas praticas e, além de “mostrar como faz”, inicia-se a avaliacdo do
“fazer” (Panuncio-Pinto; Troncon, 2014).

Com relacao aos tipos de avaliacdo, embora o PPC de Odontologia preveja a
realizacdo de avaliacéo diagndstica, a fim de identificar os conhecimentos presentes
ou ndo e, a partir dai, estabelecer os objetivos e a definicdo de novas estratégias, nao

foram encontradas mencdes a avaliacao diagnoéstica, o que dificulta a identificacéo de
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conhecimentos prévios dos estudantes e o planejamento desse processo de ensino-
aprendizagem (Zabala, 1998).

Considerando momento de avaliacdo, a partir do quarto periodo do curso
comeca o predominio de avaliacbes continuas de desempenho, sobretudo pela
realizacdo de avaliacOes praticas diarias nos laboratérios e clinicas integradas, o que
caracterizaria o inicio de uma avaliacédo formativa.

Na maioria dos planos do curso, ndo ha mencao ao processo de feedback e
autoavaliacdo. Entretanto, nos periodos de disciplinas basicas (1° ao 3° periodos),
houve uma mencdo ao feedback e uma a autoavaliacdo. Ja nos periodos
essencialmente clinicos (4° ao 9° periodos), ocorreram duas mencgdes exclusivas ao
feedback, uma mencao exclusiva a autoavaliacdo e duas meng¢des concomitantes
(feedback e autoavaliagdo). No periodo de estagio ndo houve mencéo ao feedback
ou a autoavaliacao.

Conforme observado nos documentos analisados, 0 processo ensino-
aprendizagem no curso de Odontologia apresenta elementos de avaliagao formativa,
com utilizacdo de diversas estratégias metodologicas e predominio de avaliagbes
continuas, conforme previsdo do PPC e das DCN para esse curso (Brasil, 2021,
Universidade Federal de Alagoas, 2019).

No entanto, a constatacdo, nos documentos, de um certo silenciamento em
relacdo ao processo do feedback deve ser melhor observada, pois, em uma avaliagéo
formativa, o feedback modela a aprendizagem dos alunos e torna-se indispenséavel
para a reformulacdo do processo de ensino-aprendizagem (Vitorino, 2021).

Para que a avaliacdo seja considerada formativa, existe a necessidade de
feedback e de autoavaliagdo. Por meio dessa autorregulacéo, tanto o estudante
quanto o docente percebem o que esta sendo produtivo e o que precisa melhorar. O
feedback é, portanto, a atividade central desse tipo de avaliacdo (Borges; Miranda;
Santana; Bollela, 2014; Universidade Federal de Alagoas, 2019).

De acordo com as DCN (Brasil, 2021), a autoavaliacdo e a reflexdo sobre a
préopria pratica sdo essenciais no processo de ensino-aprendizagem. Um profissional
precisa estar apto ndo apenas a aplicar conhecimento, mas a ter uma Vvisao
globalizada, humanistica do atendimento, sempre disposto a repensar o “fazer”.

A partir dos resultados da pesquisa, realizaram-se algumas observacdes em
relacdo aos planos de curso. A seguir, € possivel verificar os temas mais comumente

encontrados:



Quadro 5 — Categorias encontradas nos planos de curso.
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CATEGORIA

CARACTERIZAGAO

PLANOS DE CURSO

Avaliacdes pontuais, poucas
metodologias ativas, sem
feedback e autoavaliacédo

Disciplina com uma perspectiva
mais tradicional, com aulas
expositivas, possibilidade de
utilizacdo de poucas metodologias
ativas. Nao apresenta indicios de
feedback, autoavaliacdo. Auséncia
de participacdo do aluno como
sujeito da aprendizagem, o qual
atua, reflete, autoavalia.

PLO1, PLOZ2Z, PLO3,
PLOS5, PLOS, PL10,
PL12, PL14, PL15,
PL17, PL19, PL21,
PL22, PL25, PL27,
PL30, PL33

Avaliacdes pontuais,
metodologias ativas diversas,
sem feedback e
autoavaliacao

Disciplina com utilizag&o de
metodologias ativas diversas. No
entanto, ainda apresenta
avaliagBes pontuais, sem indicios
de feedback, avaliacdo da
disciplina ou autoavaliagio
(tradicional).

PLO6, PLO9, PL13,
PL16, PL35

Avaliacdes continuas, poucas
metodologias ativas, sem
feedback e autoavaliacéo.

Disciplina com predominio de
avaliagcBes continuas, em uma
perspectiva formativa. Ha relato de
poucas metodologias ativas, sem
feedback, avaliacéo da disciplina,
autoavaliacéo ou reflexdo na
pratica diaria.

PL23, PL26, PL29,
PL32, PL34, PL37,
PL38, PL40, PL41,
PL43, PL44, PLA45,
PL47, PL48, PL49

Avaliacdes continuas,
metodologias ativas diversas,
sem feedback e
autoavaliagao.

Disciplina de carater formativo,
com avaliagdo processual,
utilizacdo de metodologias ativas
diversas. No entanto, ndo foram
encontrados indicios de
autoavaliacdo e momentos de
feedback.

PL11, PL18, PL20,
PL28, PL36

Avalia¢cdes continuas,
metodologias ativas diversas,
com feedback, sem
autoavaliacao.

Disciplina com utilizag&o de
metodologias ativas diversas,
avaliagéo continua. Apresenta
indicios de feedback, mas sem

relatos de avaliacdo da disciplina
ou autoavaliagao.

PLO7, PL24, PL31

Avaliagdes continuas,
metodologias ativas diversas,
sem feedback, com
autoavaliacao.

Disciplina com carater
predominantemente formativo, com
avaliacdo continua, processual,
utilizacdo de metodologias ativas
diversas, com presenca de
feedback.

PLO4, PL42
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Disciplina com carater

Avaliagdes continuas, predominantemente formativo, com
metodologias ativas diversas, avaliacdo continua, processual, PL39 PL46
com feedback e utilizacdo de metodologias ativas '
autoavaliacao. diversas, presenca de feedback e

autoavaliacao.

Fonte: Autora (2023).

2.3.4 Sintese

Por meio da analise dos obijetivos, identifica-se que uma parte dos planos de
curso incentiva a “criagao”, entretanto ainda existem varias disciplinas com enfoque
na “aplicacdo” e nos niveis iniciais “lembrar’ e “entender’. Nao foi encontrada
correlacao entre o uso de niveis elevados da Taxonomia de Bloom e presenca de
avaliacdes continuas, feedback e autoavaliacdo. O que significa que, embora algumas
disciplinas possuam uma hierarquizacdo maior nos objetivos, na avaliagdo ainda
faltam elementos que caracterizem uma avaliagdo formativa.

Na piramide de Miller, verifica-se o predominio do “mostrar como faz” e do
“fazer”, o que evidencia o enfoque nas habilidades praticas.

Percebe-se que existem varias disciplinas com principios formativos, em que o
estudante é visto como sujeito da aprendizagem, com a utilizacdo de metodologias
ativas, avaliacdes continuas da aprendizagem, com incentivo a reflexdo e a
autoavaliacao.

Entretanto, existem poucas referéncias ao feedback e a autoavaliacéo,
auséncia de incentivo ao pensamento critico, reflexdo sobre a prépria pratica, o que
dificulta a remodelacdo do processo de ensino-aprendizagem. Tal caracteristica

evidencia o predominio de modelo tradicional de avaliacdo ao longo do curso.

2.4 Considerac0es finais

A avaliacdo permeia todo o processo de ensino-aprendizagem e é responsavel
por garantir que 0s objetivos previamente estabelecidos sejam alcancados. Para isso,
torna-se essencial um planejamento prévio, tendo por base o perfil do estudante e as
competéncias e habilidades que se deseja desenvolver.

Tendo em vista a relevancia da tematica e a grande dificuldade dos cursos de

nivel superior em realizar uma avaliagdo com perspectiva formativa, esta pesquisa
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procurou aprofundar a analise sobre o assunto, tendo por base o exposto nos planos
de curso e no Projeto Pedagdgico do Curso de Odontologia.

Com o intuito de avaliar o processo avaliativo de forma ampla, analisou-se
desde o0s objetivos propostos pelas disciplinas, at¢ o momento de avaliagdo
propriamente dito.

Na analise dos objetivos de ensino, verificou-se a existéncia de niveis mais
elevados da taxonomia de Bloom, embora ainda exista um predominio de niveis
iniciais em disciplinas dos Ultimos periodos do curso. Fato visto com grande
preocupacdo, principalmente no décimo periodo, em que a disciplina de Estagio
deveria apresentar niveis elevados da Taxonomia de Bloom, mas restringiu-se ao
nivel “aplicar”.

Também se percebeu que somente uma disciplina mencionou o dominio
afetivo. Dominio de grande importancia para a formacao generalista, humanista e
critico-reflexiva do profissional de Odontologia.

A fim de garantir os objetivos propostos, percebe-se a utilizagdo de diversas
metodologias ativas e avalia¢cdes continuas a partir do quarto periodo do curso,
juntamente com o predominio de niveis elevados da piramide de Miller: “mostrar como
faz” e “fazer”, em disciplinas mais praticas.

Apesar desses indicios formativos, verifica-se que essas caracteristicas se
concentram em algumas disciplinas e, de forma geral, ainda existe um certo
enraizamento da avaliagdo tradicional, com predominio de seminarios, provas
escritas, provas praticas. Essa perspectiva torna-se mais evidente ao analisar a
presenca de feedback avaliativo e de autoavaliacao.

E notoria a escassez desses procedimentos em todo o curso, restringindo-se a
poucas disciplinas, as quais possuem uma perspectiva formativa de ensino. Esse fato
é de grande preocupacéo, pois o feedback, a autoavaliacéo e a avaliacao da disciplina
sdo responsaveis pela autorregulacdo do processo de ensino, sendo, portanto,
essenciais para verificar se o aprendizado esta ocorrendo de fato e modificar os
pontos considerados frageis durante o ensino-aprendizagem.

Este estudo propiciou um diagnostico acerca do processo avaliativo do curso,
possibilitando o inicio das discussdes acerca da tematica, a fim de compreender a
importancia do feedback e estabelecer estratégias para a melhoria da comunicacéo,
a reflexdo da pratica diaria, o desenvolvimento do senso critico e a liberdade de

expressao ao longo do processo de ensino-aprendizagem.
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Embora a pesquisa documental seja de grande importancia para essa analise
exploratdria, existem limitagdes, por ndo ouvir diretamente os envolvidos ao longo do
processo. Em uma perspectiva futura, sugere-se a complementacao através da escuta

de docentes e estudantes, a fim de aprofundar as informagdes obtidas.
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3 PRODUTO 1 — RELATORIO TECNICO DA PESQUISA

3.1 Apresentagéo

A pesquisa “Avaliacdo do ensino-aprendizagem e feedback no curso de
Odontologia de uma Instituicdo de Ensino Superior: pesquisa documental’ propiciou
uma analise preliminar acerca do processo avaliativo no curso de Odontologia de uma
Instituicdo de Ensino Superior, em Maceio/AL.

A partir dessa andlise, verificou-se que 0 curso apresenta um Projeto
Pedagogico (PPC) voltado para a realizacdo de uma avaliacdo formativa, em
conformidade com o previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o curso
de Odontologia.

Percebe-se a realizacdo de variadas estratégias de ensino, com metodologias
ativas, utilizacao de avaliacdes continuas e predominio de niveis elevados da piramide
de Miller, a partir das disciplinas praticas.

Entretanto, ao analisar os planos de curso, identificou-se, em algumas
disciplinas, dificuldade em relatar os instrumentos avaliativos a serem utilizados, bem
como a utilizagao do termo “avaliagao” como sindnimo de prova teérica ou pratica.

Além disso, verificou-se que, em sua maioria, as disciplinas ndo fazem
referéncia ao feedback e a autoavaliacéo, fato visto com extrema preocupacao, em
virtude da grande importancia dessas praticas dentro do processo formativo.

Sendo assim, elaborou-se o presente relatério técnico a ser entregue e
apresentado ao Nucleo Docente Estruturante (NDE), juntamente com coordenacao e
direcédo do curso, a fim de estimular o dialogo e a reflexdo acerca da tematica, bem
como sensibilizar os docentes acerca da necessidade de revisdo das préaticas de
ensino e do levantamento de possiveis solu¢des para o problema apresentado.

O relatério foi elaborado e entregue ao NDE no dia 08 de janeiro de 2024, a fim

de se marcar uma reunido para apresentacdo e discussao acerca das informacdes.

3.2 Relatoério técnico
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3.2.1 Introducéo

O presente relatério foi elaborado como produto de intervencéo, a partir dos
resultados da pesquisa “Avaliacdo do ensino-aprendizagem e feedback no curso de
Odontologia de uma Instituicdo de Ensino Superior: pesquisa documental”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Odontologia (Brasil, 2021)
fazem referéncia a formacdo de um profissional generalista, humanista, critico-
reflexivo, em consonancia com a diretriz do Sistema Unico de Salde (SUS), a qual
prevé uma atencao integralizada e ampliada do atendimento (Fontoura; Mayer, 2006).

Em conformidade com as DCN, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) informa
gue o ensino deve ser interdisciplinar e sistémico, com utilizacdo de metodologias
ativas, em uma perspectiva formativa, com participacdo ativa do estudante
(Universidade Federal de Alagoas, 2019).

Nessa perspectiva, a avaliacdo também deve ser formativa e processual, com
abordagem construtiva, e, a fim de verificar se 0s objetivos propostos foram atingidos,
deve analisar o desempenho ndo apenas do estudante, mas do docente e do proprio
curso (Universidade Federal de Alagoas, 2019).

Sendo assim, tendo em vista a relevancia da tematica dentro do processo de
ensino-aprendizagem, verificou-se a necessidade de identificar se o0 processo
avaliativo condiz com o previsto no curriculo do curso.

Portanto, a pesquisa buscou conhecer o processo de avaliacdo e feedback na
matriz curricular do referido curso de Odontologia, investigar a referéncia ao feedback
durante o processo de ensino-aprendizagem, verificar os tipos de avaliacdo mais
frequentes, descrever os instrumentos avaliativos mais utilizados e observar o
alinhamento da avaliacdo com os objetivos de aprendizagem das disciplinas
especificas.

3.2.2 Publico-alvo:
Docentes e estudantes do curso de Odontologia.
3.2.3 Objetivos do relatorio
e Estimular o dialogo e a reflexdo acerca do processo avaliativo dentro da
perspectiva formativa de ensino;
e Sensibilizar os docentes sobre a necessidade de revisdo das praticas de
ensino;
e Estabelecer possiveis solugbes para os problemas identificados ao longo da

pesquisa.
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3.2.4 Metodologia

A pesquisa que originou o presente relatorio analisou o Projeto Pedagdgico do
Curso de Odontologia da Faculdade de Odontologia da Universidade Federal de
Alagoas (Foufal)?, bem como os planos das disciplinas lecionadas nesse curso nos
periodos letivos 2019.2 e 2020.2. Caracteriza-se como pesquisa documental,
transversal, de natureza exploratoria, com abordagem predominantemente qualitativa.

Inicialmente, entrou-se em contato com a Dire¢cdo da Foufal, no segundo
semestre de 2021, a fim de solicitar autorizacdo para a pesquisa. Apoés liberacéo,
realizou-se contato com a coordenacéo do curso para solicitacdo dos planos de curso
de disciplinas, pois nao existe informacao oficial no site.

A coordenacéo forneceu acesso aos documentos, os quais foram selecionados
para analise. Realizou-se, portanto, a analise documental preliminar verificando
contexto, autores, autenticidade e confiabilidade do texto, natureza do documento,
conceitos-chave e logica interna do texto. Em seguida, iniciou-se a analise
propriamente dita (Cellard, 2008).

A andlise documental foi complementada pela técnica de analise de conteudo,
com realizagao de “leitura flutuante” inicial, definicAo de hipoteses e posterior
construcdo de indicadores, preparacao do material, com andlise do PPC e planos de
curso (Bardin, 2016).

Estabeleceu-se um questionamento: “Quais os objetivos das disciplinas em
cada periodo?”. Esse questionamento € essencial para analisar se existe
hierarquizacdo do conhecimento ao longo dos periodos e se 0s objetivos condizem
com os métodos avaliativos utilizados. Em seguida, questionou-se: “Quais as
estratégias de ensino utilizadas?”, “Quais instrumentos avaliativos sao utilizados?”,
“‘Existe feedback?”, “Autoavaliagdao?”, “Em que momento acontece?”, “Existem
critérios?”.

As ferramentas utilizadas foram:

e Microsoft Office Excel para tratamento das informacfes e criacdo de

planilhas com as tematicas emergentes;
e Sites WordArt e WordClouds para criacdo de nuvens de palavras;

e Microsoft Office Word para criacao de quadros e escrita da pesquisa.

2 0 PPC pode ser acessado a partir do seguinte endereco:
https://ufal.br/estudante/graduacao/projetos-pedagogicos/campus-maceio/ppc-odontologia.pdf.
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A fim de preservar o sigilo dos autores, adotou-se a identificacdo dos planos de
curso por siglas: PLO1, PLO2, PLOS....

3.2.5 Resultados

Ao longo da analise foram predefinidas trés categorias tematicas: Tema 1 —
Objetivos educacionais: alicerces para o planejamento; Tema 2 — Estratégias de
ensino utilizadas; Tema 3 — Avaliacao da aprendizagem e feedback.

3.2.5.1 Tema 1 — Objetivos educacionais: alicerces para o planejamento

3.2.5.1.1 Dominio cognitivo

A partir da analise dos objetivos de ensino e dos verbos empregados, foi
possivel estabelecer uma relagdo com as subcategorias “memorizagao”,
“‘compreensao”, “aplicacao”, “analise”, “avaliagado” e “criacdo”. Essas subcategorias
fazem referéncia, respectivamente, aos niveis da taxonomia de Bloom: “lembrar”,
“‘entender”, “aplicar’, “analisar”, “avaliar” e “criar’, sendo o “lembrar’ o nivel mais
simples e o “criar’ o nivel mais complexo.

A seguir, apresentamos o quadro com a relacdo entre as subcategorias e 0s

periodos das disciplinas:

Quadro 6 — Verbos mais elevados por plano de curso, agrupados por periodos.

PERIODO VERBOS SUBCATEGORIA (Bloom)
Relacionar
Correlacionar
1° Demonstrar Compreenséo
Contextualizar
Compreender
Compreender Compreenséo
Analisar .
20 Anélise
Integrar
Conhecer Memorizacéo
Compreender .
- Compreenséo
Associar
30
Demonstrar L
- Aplicacédo
Aplicar




Valorar L
: Avaliagao
Selecionar
Entender Compreensao
Proceder Aplicacéo
Avaliar Avaliacao
40
Confeccionar
Prover Criacéo
Planejar
Aplicar L
Aplicacéo
Desenvolver
50
Formular o
- Criacao
Realizar
Desenvolver Aplicacéo
Confeccionar
6° Planejar Criacdo
Realizar
Construir
Desenvolver Aplicacéo
7° Prover L
- Criacao
Planejar
Interpretar Compreenséo
8° Desenvolver )
- Aplicagéo
Realizar
Identificar )
Memorizacéao
9o Reconhecer
Planejar Criacéo
10° Desenvolver Aplicacédo

Fonte: Autora (2023)
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A taxonomia de Bloom preconiza a criagcdo de objetivos educacionais que

englobem todos os niveis, partindo do concreto para o abstrato, independentemente

do periodo em que a disciplina se encontre.

Entretanto, verifica-se que existe uma tendéncia de disciplinas iniciais

restringirem-se a niveis mais baixos da taxonomia. O primeiro periodo limita-se ao

nivel de “compreensao”. O segundo e o terceiro periodos apresentam “memorizag¢ao”,

‘compreensao”, “analise”, “aplicagao” e “avaliacdo”, o que sugere que algumas



56

disciplinas estdo em busca de um grau maior de abstracdo, mesmo apresentando uma
caracteristica predominantemente teorica.

Em um curriculo com perspectiva formativa, existe a necessidade de um
enfoque em niveis mais elevados da taxonomia, a fim de que ndo exista apenas uma
mera reproducéo do que foi apresentado (Trevisan; Amaral, 2016).

A partir do quarto periodo, identificam-se niveis mais elevados, voltados a
“aplicacao”, “avaliagao” e “criagao”, por se tratar de disciplinas mais especificas do
curso, voltadas para a pratica. Entretanto, alguns planos de curso ainda fazem
referéncia a niveis iniciais como “compreensao” e “memorizagao, tal como pode ser
visto no quarto, oitavo e nono periodos.

No ultimo periodo, espera-se a aquisicdo de niveis de abstracdo maior, tais
como “analisar”, “avaliar” e “criar”. Entretanto, existe referéncia ao nivel de “aplicagcao”.
Esse nivel esta voltado a uma reproducao mecéanica do que foi aprendido.

Algumas consideracdes merecem destaque:

e Percebe-se que muitas vezes nao existe a utilizacdo de verbos no infinitivo,
ou entdo os verbos declarados nos objetivos ndo condizem com o nivel de

maturidade esperado (Ferraz; Belhot, 2010).

e Alguns planos apresentam verbos relacionados ao que se espera que 0
estudante faga, como “estudar”, por exemplo (PL03, 2020). Outros docentes
elencam o que eles desejam fazer ao longo da disciplina, como
“‘desenvolver o conteudo” (PLO5, 2020). Entretanto, os objetivos da
disciplina estéo relacionados ao que se espera que o estudante seja capaz
de desenvolver, conhecer, analisar, avaliar ao longo do processo (Spudeit,
2014). A auséncia dessas informacdes nos objetivos impossibilita a
identificacdo da necesséria hierarquizacao do conhecimento, proposta pela

taxonomia de Bloom.

3.2.5.1.2 Dominio afetivo

bY

Identificou-se uma escassez quanto a referéncia ao dominio afetivo nos
objetivos dos planos de curso. Apenas uma disciplina apresentou essa mencao,
ressaltando a importancia da ciéncia psicoldgica e das técnicas comportamentais na
comunicagdo com o paciente.

3.2.5.1.3 Dominio psicomotor
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Quanto ao dominio psicomotor, foram identificadas varias referéncias em
disciplinas de periodos mais avancados, demonstrando a relevancia desse aspecto
no curso de Odontologia, como pode ser visto no quadro a seguir. No entanto, esse
enfoque técnico recebe criticas na literatura, que destaca a importancia de uma

formacdo mais ampla e integrada.

Quadro 7 — Dominio psicomotor

PLANO | ANO MENGAO AO DOMINIO PSICOMOTOR
PL27 2020 “Desenvolver nos alunos habilidades manuais”
PL30 2020 “Desenvolver habilidades motoras”
PL32 2019 “Desenvolver habilidade manual”
PL33 2020 “Desenvolvimento de etapas laboratoriais na confeccgéo...”
PL34 2020 “Desenvolver a habilidade na condugao de planejamento e construgéo...”
PL36 2020 “Desenvolver habilidades psicomotoras”
PL38 2019 “Oferecer ao aluno condigdes de treinamento psicomotor...”
PL49 2019 “Desenvolver no aluno conhecimentos, habilidades, destrezas...”

Fonte: Autora (2023)

3.2.5.2 Tema 2 — Estratégias de ensino utilizadas

A fim de se obter elementos que corroborem ou ndo a existéncia de uma
avaliacao formativa, com utilizacdo de metodologias ativas, analisou-se as estratégias
de ensino utilizadas nas disciplinas.

Elaborou-se o quadro a seguir, o qual amplia as informacdes apresentadas
anteriormente e fornece dados acerca das estratégias de ensino utilizadas em cada

periodo.

Quadro 8 — Verbos mais elevados por plano de curso, agrupados por periodos e estratégias de

ensino.
PERIODO VERBOS SUB((:Q;E%OR'A ESTRATEGIAS DE ENSINO
Relacionar
Correlacionar _S_er_ninérios, de_poimentos, gulas Qréticas, estudo
dirigido, aulas dialogadas, discussdo em pequenos
1° Demonstrar Compreenséao grupos, exibicdo de filmes e documentérios, leitura
- critica, EDs e animacdes, produgéo de texto,
Contextualizar debates.
Compreender
20 Compreender Compreenséo
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Analisar Exibicdo e discussao de imagens e/ou filmagens,
Anélise caso clinico, artigo cientifico, Google Classroom,
Integrar discussoes, aulas préticas, estudos dirigidos,
animag0es, videoaulas, podcasts, relatos de
Conhecer Memorizagao casos, mapa mental, quiz, discusséo de textos,
seminarios.
Compreender .
- Compreenséo
Associar Aulas dialogadas, leituras dirigidas, trabalhos em
Demonstrar sala, discussédo de artigos cientificos, participacao,
3° - Aplicacéo estudo dirigido, discusséo de casos, relatos de
Aplicar caso, seminarios, discusséo de textos, aulas
préticas e relatorios.
Valorar o
- Avaliacao
Selecionar
Entender Compreenséo
Proceder Aplicagcao Aula dialogada, pesquisa e discussio de artigo
i liach cientifico, aulas préticas, estudo dirigido,
40 Avaliar Avaliacao participagdo, seminarios, estudos de caso,
Confeccionar microscopia, discussdo de casos clinicos, férum,
cartoon, glossario, simulagéo clinica, infogréfico,
Prover Criagéo mapa mental, discusséo em sala.
Planejar
Aplicar ] . Aulas praticas, seminarios, VBL, férum invertido,
Aplicagédo chats, glossario, mapa mental, mapa conceitual,
50 Desenvolver blog, infografico, HQ, video animado, Google
Formular Docs, Padlet, aulas dialogadas, tedrico-
Criac&o demonstrativas, abordagem vivencial e casos
Realizar clinicos.
Desenvolver Aplicacao
Confeccionar Aulas tedricas demonstrativas, aulas praticas,
. artigos cientificos, estudos dirigidos de casos
(o] . ~ i)
6 Planejar Criacao clinicos, pesquisa bibliografica, seminarios, estudo
Realizar dirigido, artigos cientificos, trabalhos de pesquisa.
Construir
Desenvolver Aplicacao L - . . ~
Seminarios, aulas praticas, leitura e discusséo de
7° Prover L textos, rodas de conversa, debates, estudo
; Criacao dirigido, seminarios, portfélio, casos clinicos.
Planejar
Interpretar Compreensao L . )
Seminarios, aulas préticas, aulas dialogadas,
8° Desenvolver ] . discusséo de textos; estudo dirigido, praticas de
: Aplicacao campo, portfélio, discussdo em grupo.
Realizar
Identificar L Selecgio de pacientes, seminarios, discusséo de
90 Reconhecer Memorizagao casos clinicos, videos, cases, aulas dialogadas,
féruns, elaboracéo de projeto preliminar, artigos
Planejar Criac&o cientificos, observacéo préatica e aulas praticas.
10° Desenvolver Aplicacéo Estagio

Fonte: Autora (2023)

Verifica-se, em geral, uma grande diversidade de metodologias ativas, com

concentracdo maior em algumas disciplinas: 17 planos de curso apresentam
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metodologias ativas diversas (numero superior a trés), e 32 planos referem poucas
metodologias ativas.

Venturini (2018) considera necessario haver uma diversificacdo e ndo apenas
a utilizacdo de trés métodos. Sendo assim, considerou-se a utilizacdo de até trés
metodologias ativas como pouca diversidade.

Algumas disciplinas, lecionadas pelos mesmos docentes nos periodos pré-
pandemia e pds-pandemia, tentaram se adaptar ao ensino remoto e sofreram
reformulacédo do plano de curso. Essas adaptacdes tiveram contribuicbes positivas
guanto a diversificacdo de metodologias ativas.

Elaborou-se, no site WordClouds.com, a huvem de palavras a seguir, acerca
das metodologias ativas citadas. Percebe-se o predominio de aulas praticas,
seminérios, estudos dirigidos, aulas dialogadas, artigos cientificos, casos clinicos,

discusséo de textos, aulas tedrico-demonstrativas, mapa mental e participacao.

Figura 4 — Metodologias ativas

a ﬂ Discusadio om grupo ey # e

Fonte: Autora (2023).

Verifica-se uma coeréncia entre os objetivos propostos e as metodologias
apresentadas, em consonancia com o PPC e as DCN do curso. Entretanto, existe a
necessidade de uma maior distribuicdo de metodologias ativas entre os planos de
curso, a fim de evitar que se concentrem em apenas algumas disciplinas.

3.2.5.3 Tema 3 — Avaliacao da aprendizagem e feedback
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Ao analisar os instrumentos avaliativos citados, foi possivel categoriza-los,
tendo por base a piramide de Miller, em “saber” (afericdo de conhecimento tedrico),
“saber como” (aplicagdo do conhecimento), “mostrar como faz” (aplicagao pratica em
ambiente simulado) ou “fazer” (pratica clinica com pacientes reais).

Considerando a periodicidade da avaliacdo, buscou-se identificar se eram
pontuais ou continuas. As disciplinas que informaram avaliacdes teoricas pontuais e,
concomitantemente, avalia¢cdes praticas diarias/continuas foram consideradas como
categoria “continua”, tendo em vista que foi analisado o contexto geral.

Quanto ao feedback, buscou-se verificar a presenca de feedback e de
autoavaliacdo, chegando-se as seguintes categorias: “feedback presente”; “feedback
+ autoavaliacao”; “feedback ausente”.

A seguir, é possivel verificar o quadro-resumo com os resultados dessa analise.

Quadro 9 — Verbos mais elevados por plano de curso, agrupados por periodos, estratégias de

ensino, instrumentos avaliativos, avaliagéo e feedback.

VERBOS Relacionar Correlacionar Demonstrar Contextualizar Compreender
SUBCATEGORIA x
(BLOOM) Compreensao
ESTRATEGIAS DE Seminarios, depoimentos, aulas préaticas, estudo dirigido, aulas dialogadas, discussdo em
ENSING pequenos grupos, exibigdo de filmes e documentarios, leitura critica, EDs e animagdes, produgao
(@) de texto, debates.
Q Provas escritas, provas praticas, seminarios, sabatinas, testes individuais, avaliagbes praticas
o
‘T INSTRUMENTOS (sindnimo de prova), autoavaliagdo, testes tedricos, seminarios, avaliagdes (ndo informa o
w AVALIATIVOS instrumento), fichamentos de artigos, resenha, avaliagao escrita (ndo informa o instrumento),
a trabalho cientifico.
. MILLER “Saber” e “Mostrar como faz”
MOMENTO “Avaliacd tuais” . 50 a “avaliaca tinua”
AVALIACAO valiagdes pontuais”, em sua maioria, e uma mengao a “avaliagdo continua”.
FEEDBACK N&o
AUTOAVALIACAO 1 mengéo: “E parte do processo ensmo-gpr?ndlzagem ,(,3 contempla duas dimensdes: a auto-
avaliagéo do aluno”.
VERBOS Compreender Analisar Integrar Conhecer
SUBCATEGORIA = L o
(BLOOM) Compreenséao Anédlise Memorizagéo
Exibigcdo e discussédo de imagens e/ou filmagens, caso clinico, artigo cientifico, Google
ESTRATEGIAS DE Classroom, discussdes sobre assunto, aulas praticas, estudos dirigidos, animagdes, videoaulas,
@) ENSINO podcasts, relatos de casos, mapa mental, quiz, aulas dialogadas, discussao de textos, aulas
8 praticas de campo, seminarios.
= Exercicios, avaliagéo pratica virtual (ndo informa o instrumento), avaliagdo tedrica (ndo informa o
o INSTRUMENTOS : - AN Lo p Pt
w AVALIATIVOS instrumento), prova prética, prova tedrica, inconclusivo (informa que é a média da AB1 e da AB2),
S— testes tedricos e semindrios, discussdo em grupo, relatérios de aulas praticas, questdes escritas.
& MILLER “Saber”, “Saber como”, “Mostrar como faz”, Indefinida.
MOMENTO “Avaliacs tuais” (3 = “avaliacs ti " (3 =
AVALIACAO valiagbes pontuais” (3 mengdes) e “avaliagdes continuas” (3 mengdes).
1 mencéo: “Nas aulas sincronas cada grupo ira eleger um lider para discussdo conjunta e
FEEDBACK »
feedback das respostas”.
AUTOAVALIAGAO N&o
™ d VERBOS Compreender Associar Demonstrar Aplicar Valorar Selecionar
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SUBCATEGORIA
(BLOOM)

Compreenséao Aplicacao Avaliagéo

ESTRATEGIAS DE

Aulas dialogadas, leituras dirigidas, trabalhos em sala, discussao de artigos cientificos,
participacéo, estudo dirigido, discussdo de casos, relatos de caso, seminarios, discusséo de

ENSINO AS( ae
textos, aulas praticas e relatorios.
INSTRUMENTOS Prova escrita, levantamento bibliogréafico, trabalho de campo, seminarios, estudos de caso, estudo
AVALIATIVOS dirigido, dlscgssoes de_casos ede artigos C|ent|f|cps, exercicios p[atlcos, a\_/allfl(;ao escrita (n&o
informa o instrumento), inconclusivo (informa que serdo 4 avaliagdes).
MILLER “Saber”, “Saber como”, “Mostrar como faz”, Indefinida.
MOMENTO “Avaliacd tuais” L 50 a “avaliaca tinua”
AVALIAGAO valiagbes pontuais”, em sua maioria, e uma mengao a “avaliagéo continua”.
FEEDBACK Nao
AUTOAVALIAGAO Néo

VERBOS Entender Proceder Avaliar Confeccionar Prover Planejar
SUBCATEGORIA x o L o
(BLOOM) Compreenséao Aplicacéo Avaliagédo Criagéo

ESTRATEGIAS DE

Aula dialogada, pesquisa e discusséo de artigo cientifico, aulas praticas, estudo dirigido,
participacéo, seminarios, estudos de caso, microscopia, discussao de casos clinicos, forum,

ENSINO S . e o e g ~
o cartoon, glossario, simulacéo clinica, infografico, mapa mental, discussdo em sala.
o Avaliacéo teodrica, avaliagdo pratica, avaliagdo pratica diaria (ndo informa o instrumento), artigo
\g INSTRUMENTOS cientifico, estudo dirigido, provas escritas, dissertacdes, seminarios, prova pratica, provas teérico-
T AVALIATIVOS praticas, avaliac@es escritas, z_avallagoes praticas por desempelnho (ndo informa ollnstrumento),
o discusséo de casos, trabalho final, testes tedricos, trabalhos tedricos, prova oral, férum, cartoon,
= glossério, simulacdo clinica, infografico, mapa mental, questionario, relatério de aulas praticas.
MILLER “Mostrar como faz”, “Fazer”
MOMENTO P o~ . B L ~ o oli o S i
AVALIACAO ‘Avaliagdes continuas”, em sua maioria, e 3 mengdes a “avaliagdes pontuais”.
FEEDBACK 1 mengao: “Avaliagdo formativa e analise da avaliagao”
AUTOAVALIAGAO N&o
VERBOS Aplicar Desenvolver Formular Realizar
SUBCATEGORIA o x o
(BLOOM) Aplicacao Criagéo
ESTRATEGIAS DE Aulas préticas, seminarios, VBL, forum invertido, chats, glossario, mapa mental, mapa conceitual,
ENSING blog, infogréafico, HQ, video animado, Google Dacs, Padlet, aulas dialogadas, teérico-
(@) demonstrativas, abordagem vivencial e casos clinicos.
8 Avaliagao tedrica, avaliagdo pratica (ndo informa o instrumento), féruns, seminarios, discussao de
‘T INSTRUMENTOS casos clinicos, instrumento escrito, mapa conceitual, infografico, HQ, video animado, Google
w AVALIATIVOS Docs, seminarios, Padlet. prova escrita, prova pratica, avaliagfes diarias de desempenho (ndo
S— informa o instrumento da avaliac&o diaria), trabalhos ambulatoriais, relatérios de pratica.
L MILLER “Mostrar como faz”, “Fazer’
MOMENTO P o~ . B L = oy alim .
AVALIACAO Avaliagbes continuas”, em sua maioria, e 2 mengdes a “avaliagdes pontuais”.
AR 1 mengéo: “Corregédo na execugao e desenvolvimento das técnicas aplicadas” (feedback
docente).
AUTOAVALIAGAO N&o
VERBOS Desenvolver Confeccionar Planejar Realizar Construir
SUBCATEGORIA L s
(BLOOM) Aplicacdo Criagao
ESTRATEGIAS DE Aulas tedricas demonstrativas, aulas praticas, artigos cientificos, estudos dirigidos de casos
ENSING clinicos, pesquisa bibliografica, seminarios, estudo dirigido, artigos cientificos, trabalhos de
o pesquisa.
@) — v — — ) — — =
) Provas objetivas, provas praticas, trabalhos préaticos, avaliagéo tedrica, atividade préatica (ndo
‘o INSTRUMENTOS informa o instrumento), avaliag&o continua de desempenho (n&o informa o instrumento),
H_J AVALIATIVOS seminario, estudos dirigidos, provas escritas dissertativas, testes de mdltipla escolha, provas
a orais, trabalhos de laboratério, trabalhos de pesquisa, avaliagdo de prontudrios.
©
MILLER “Mostrar como faz”, “Fazer”
MOMENTO P - . B L = s li o cat
AVALIACAO ‘Avaliagdes continuas”, em sua maioria, e 2 mengdes a “avaliagdes pontuais”.
FEEDBACK Nao
AUTOAVALIACAO Nao
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VERBOS Desenvolver Prover Planejar
SUBCATEGORIA - o
(BLOOM) Aplicagao Criagao
ESTRATEGIAS DE Seminarios, aulas praticas, leitura e discusséo de textos, rodas de conversa, debates, estudo
o ENSINO dirigido, seminarios, portfélio, casos clinicos.
&) INSTRUMENTOS Provas tedricas, trabalhos préaticos, prova pratica, portfélio, ficha de avaliagdo de desempenho,
o testes tedricos, atividades praticas e seminarios, avaliagdo tetrica, avaliagdo pratica diaria (ndo
T AVALIATIVOS - )
i informa o instrumento).
s— MILLER “Mostrar como faz”, “Fazer”
™~ MOMENTO P o~ ] ”
AVALIAGAO ‘Avaliagdes continuas
TEEEAGR 1 mengé&o: “E parte do processo ensino-aprendizagem e contempla duas
dimensdes: a auto-avaliagéo do aluno e a avaliagéo dos professores”.
AUTOAVALIAGAO 1 meng&o: E parte do processo ensmo-aprendl;ag}am e contempla du”as
dimensdes: a auto-avaliagédo do aluno e a avaliagdo dos professores”.
VERBOS Interpretar Desenvolver Realizar
SUBCATEGORIA 5 S
(BLOOM) Compreensao Aplicagdo
ESTRATEGIAS DE Seminérios, aulas préaticas, aulas dialogadas, discussdo de textos, estudo dirigido, praticas de
o ENSINO campo, portfélio, discussdo em grupo.
8 INSTRUMENTOS Provas tedricas, trabalhos praticos, autoavaliagéo, praticas de campo, portfélio, testes teéricos,
‘T AVALIATIVOS seminarios, prova escrita e questionarios, avaliagao parcial tedrica e avaliag&o diaria (ndo informa
w 0 instrumento).
o
S MILLER “Saber como”, “Fazer”
MOMENT! « o~ . »
AV(iLI AC A% ‘AvaliagGes continuas
FEEDBACK Nao
AUTOAVALIAGAO 1 mencgéo: “E parte do processo ensmo-gprgndlzagem e contempla duas dimensdes: a auto-
avaliagdo do aluno”.
VERBOS Identificar Reconhecer Planejar
SUBCATEGORIA o .
(BLOOM) Memorizagéo Criacédo
ESTRATEGIAS DE Selecéo de pacientes, seminarios, discusséo de casos clinicos, videos, cases, aulas dialogadas,
o ENSINO féruns, elaboracao de projeto preliminar, artigos cientificos, observacao pratica e aulas praticas.
o) Fichas individuais do aluno, seminarios, memorial (avaliagdo final), respostas de questdes, foruns,
() INSTRUMENTOS projeto preliminar, avaliagio parcial teérica e avaliag&o diaria (ndo informa o instrumento),
14 AVALIATIVOS preenchimento de prontuario de pacientes, avaliagdo escrita (ndo informa o instrumento, apenas
H_J 0s critérios a serem considerados).
S MILLER “Mostrar como faz”, “Fazer”
A"(',(Z’fa\g&% “Avaliagdes continuas”
FEEDBACK 1 mencéo: “Avaliagcdo do curso com uma palavra...”
AUTOAVALIACAO 1 mencéao: “Como eu entrei no curso (expectativas) e o que estou levando em termos de
conhecimento pra minha vida pessoal e profissional”.
VERBOS Desenvolver
SUBCATEGORIA o
o (BLOOM) Aplicagao
ESTRATEGIAS DE .
8 ENSINO Estagio
o "\f\,TLLfXTEI\'\ggS Inconclusivo (notas diarias e individuais).
L
o MILLER Indefinida
=]
o MOMENTO P = " »
— AVALIACAO ‘Avaliagdes continuas
FEEDBACK N&o
AUTOAVALIACAO Nao

Fonte: Autora (2023)
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Na analise dos instrumentos avaliativos utilizados, percebe-se uma certa
dificuldade de alguns planos de curso em informar esses elementos; outros planos
apresentam uma confusdo em relacéo aos termos utilizados. A avaliacao é reduzida
apenas ao significado de prova (tedrica ou pratica), o que caracterizaria uma
perspectiva tradicional de ensino, com avaliacbes somativas, reduzidas a momentos
pontuais de realizacdo de provas. Entretanto, avaliacdo ndo é apenas um instrumento

avaliativo, mas um conceito muito mais abrangente.

Tudo quanto fazemos é avaliar e agir em concordancia. Avaliamos as
condicdes climatéricas, para escolher que roupa vestir. Avaliamos o transito,
para decidir quando atravessar a estrada. Avaliamos um livro, para o
recomendar ou desaconselhar. Avaliamos um aluno, para atuar na melhoria
das suas aprendizagens. A verdade € que a avaliacdo raramente tem uma
finalidade Unica e, por isso, esta deve diversificar os seus métodos, ampliar a
sua area de atuacao, para que, por fim, obtenha maior validade. A validade
da avaliacao ditard a qualidade das nossas decisdes. (Vitorino, 2021, p. 12).

A partir dos instrumentos avaliativos elencados nos documentos, foi possivel

elaborar uma nuvem de palavras:

Figura 5 — Instrumentos avaliativos

Fonte: Autora (2023).
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Percebe-se uma grande variedade de instrumentos avaliativos. Dentre eles, 0s
mais mencionados foram: seminarios, provas escritas, provas praticas, testes,
discussdes de casos, estudos dirigidos, forum e trabalhos préaticos, o que condiz com
a matriz curricular proposta no PPC do curso (Universidade Federal de Alagoas,
2019).

Os seminéarios e discussfes, juntamente com as provas, testes, estudos
dirigidos e trabalhos préticos, encontram-se nos niveis iniciais da piramide de Miller:
“saber”, “saber como” (Gontijo; Alvim; Lima, 2015).

Em suma, nos primeiros periodos predomina o “saber”, “saber como” e
caracteristicas de avaliar o “mostrar como faz”. A partir do quarto periodo, surgem as
disciplinas praticas e, além do “mostrar como faz”, inicia-se a avaliagao do “fazer”.

Quanto aos tipos de avaliacdo, embora exista a previsdo de avaliacao
diagnéstica no PPC de Odontologia (Universidade Federal de Alagoas, 2019), ndo
foram encontradas mencdes a esse tipo de avaliacdo, o que dificulta a identificacéo
de conhecimentos prévios dos estudantes e o planejamento do processo de ensino-
aprendizagem (Zabala, 1998).

Com relacdo ao momento de avaliacdo, existe o predominio de avaliacdes
continuas de desempenho, a partir das disciplinas de carater pratico, sobretudo pela
realizacdo de avaliacGes praticas diarias nos laboratérios e clinicas integradas, o que
caracterizaria um principio de avaliacdo formativa.

Entretanto, quanto a presenca de feedback e de autoavaliacao, percebe-se um
silenciamento entre a maioria dos planos de curso. Nos periodos iniciais (1° ao 3°),
houve uma mencdo ao feedback e uma referéncia a autoavaliacdo; do 4° ao 9°
periodos houve duas mencdes exclusivas ao feedback, uma mencédo exclusiva a
autoavaliacdo e duas menc¢bes concomitantes ao feedback e a autoavaliacdo. No
altimo periodo ndo houve mencéo ao feedback ou a autoavaliacéo.

Verifica-se que o processo de ensino-aprendizagem no curso de Odontologia
apresenta elementos de avaliacdo formativa: estratégias metodoldgicas diversas,
predominio de avaliacbes continuas. Entretanto, esse silenciamento quanto ao
feedback €& preocupante, pois, em uma avaliacdo formativa, esse retorno €

indispensavel para a reformulagéo do processo (Vitorino, 2021).
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3.2.6 Considerac0es finais e encaminhamentos

A avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem é parte essencial do
planejamento e possibilita refletir sobre as praticas adotadas, bem como compreender
se a aprendizagem esté ocorrendo de forma significativa.

Ao longo da pesquisa, verificou-se a ocorréncia de principios formativos, com a
existéncia de niveis mais elevados da taxonomia de Bloom e a utilizacéo de diversas
metodologias ativas em algumas disciplinas. Existiram relatos de avaliactes
continuas, juntamente com o predominio de niveis elevados da piramide de Miller:
“mostrar como faz” e “fazer”, em disciplinas mais praticas.

Entretanto, percebe-se que esses principios se restringem a algumas
disciplinas e, de forma geral, ainda existe um certo enraizamento da avaliacdo
tradicional, com predominio de seminarios, provas escritas, provas praticas.

Tal fato torna-se mais evidente ao se analisar a escassez de referéncias ao
feedback, a autoavaliacdo e ao dominio afetivo, relacionado aos sentimentos e
emocdes do estudante, o que dificulta a reflex&o critica e a reformulacao do processo
ensino-aprendizagem, contrariando o proposto no PPC e nas DCN para o curso de
Odontologia, os quais estimulam o desenvolvimento de pensamento critico do
estudante, em uma perspectiva construtivista, em que instituicdo, docentes e
discentes sdo igualmente responsaveis ao longo do processo (Brasil, 2021,
Universidade Federal de Alagoas, 2019).

Sendo assim, sugere-se a realizacao de reunides entre coordenacéo de curso
e NDE, a fim de discutir sobre a tematica, bem como a realizacdo de oficinas,
webquests e rodas de conversa para sensibilizacdo acerca da necessidade de realizar
feedback e autoavaliacao.

Indica-se a realizacdo da webquest “Utilizando o Google Classroom como
ferramenta de avaliacdo e feedback”. Esse site foi criado a partir dos resultados desta
pesquisa e pode ser visualizado através do seguinte link:
https://sites.google.com/view/webguest-classroom-
feedback/introdu%C3%A7%C3%A30.

Além disso, verifica-se a necessidade de ampliar as pesquisas sobre essa

tematica dentro do curso, com escuta docente e discente acerca do processo

avaliativo ao longo do curso.


https://sites.google.com/view/webquest-classroom-feedback/introdu%C3%A7%C3%A3o
https://sites.google.com/view/webquest-classroom-feedback/introdu%C3%A7%C3%A3o
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4 PRODUTO 2 - WEBQUEST: UTILIZANDO O GOOGLE CLASSROOM COMO
FERRAMENTA DE AVALIACAO E FEEDBACK

4.1 Tipo de produto

Material interativo.

4.2 Publico-alvo

Docentes do curso de Odontologia.

4.3 Introducao

A webquest € um tipo de interagdo virtual em que € proposta uma tarefa acerca
de um tema especifico e algumas ou todas as informacfes sao obtidas através de
recursos da internet (Dodge, 1995; Faraum Junior; Cirino, 2020).

Esse tipo de atividade foi desenvolvido em 1995 pelo professor da Universidade
de San Diego (EUA), Bernie Dodge, ao longo de um curso de capacitacdo docente
(Dodge, 1995; Faraum Junior; Cirino, 2020).

A webquest pode ser caracterizada em curta (organizada para ocorrer entre
uma e trés aulas) ou longa. Nesse ultimo caso, pode durar de uma semana a um més
de aula (Dodge, 1995).

A atividade deve conter uma introducao, tarefa a ser desenvolvida, orientacdes
para execucdo da tarefa (processo), fontes a serem consultadas. Além disso, deve
apresentar uma avaliacdo e conclusdo acerca da atividade realizada e, ao final,
apresentar os créditos, indicando dados do autor e fontes pesquisadas (Dodge, 1995;
Faraum Junior; Cirino, 2020).

A tarefa deve englobar niveis superiores da taxonomia de Bloom, tais como
analisar, sintetizar, avaliar, criar. Caso contrario, caracteriza-se apenas como um
exercicio, denominado WebExercise, fato verificado em muitas webquests
disponibilizadas na internet (Bottentuit Junior; Coutinho, 2008; Faraum Junior; Cirino,
2020).

Levando em consideragdo os grandes avanc¢os tecnoldgicos e a necessidade
de uma maior interagdo docente-estudante, a fim de promover uma aprendizagem
colaborativa, pensou-se na elaboracdo de uma webquest abordando a utilizacdo do
Google Classroom como meio facilitador de interacdo e feedback.
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O Google Classroom é uma plataforma online que ndo necessita de instalacédo
e permite atualizacdes da aula, realizacao de atividades e feedback individualizado,
pois esta vinculada a outras plataformas, tais como Gmail, Google Forms Google
Drive, Google Docs e Hangouts. Além disso, pode ser baixada na versdo mobile
(Martins et al., 2019; Souza, 2016).

Dessa forma, tendo em vista a versatilidade da plataforma e sua potencial
utilizagdo no processo avaliativo, buscou-se facilitar a sua divulgagéao e incentivar a

utilizacéo através de uma webquest com essa temética.

4.4 Objetivos
4.4.1 Objetivo geral
e Desenvolver uma webquest no Google Classroom sobre avaliagéo e
feedback.

4.4.2 Objetivos especificos
e Propiciar a reflexado sobre avaliagdo formativa e feedback;
e Apresentar a plataforma virtual Google Classroom;
e Ultilizar o Google Classroom para criacdo de formularios de autoavaliacao e
avaliacdo da disciplina.

4.5 Metodologia

Inicialmente, realizou-se uma pesquisa na Web acerca das teméticas
“feedback” e “Google Classroom”. A partir das pesquisas, foram selecionadas fontes
para compor a webquest.

Também foi criado um tutorial acerca da utilizacdo do Google Classroom para
aplicacdo de questionarios de autoavaliacdo e avaliacdo da disciplina. O tutorial foi
publicado no canal do YouTube da autora® e inserido na webguest.

A webquest “Utilizando o Google Classroom como ferramenta de avaliagéo e
feedback” foi elaborada a partir do Google Sites e possui sete sec¢des: introdugéo,
tarefa, processo, fontes, avaliacéo, consideracdes e créeditos.

A principio, realizou-se a busca por conteudos na web acerca de “feedback”, a

fim de serem incorporados a “introducao” do site. Em seguida, apresentou-se a

8 Link para acesso ao canal: https://youtu.be/zebmQO9_ixa8.



70

“tarefa”. criar uma turma no Google Classroom e agendar uma autoavaliagao e
avaliacao da disciplina. A fim de que seja possivel realizar a tarefa proposta, na pagina
de “processo” foi inserido um passo a passo para utilizagdo do Google Classroom e
criacdo da turma. Além disso, foi incluido o tutorial elaborado pela autora, explicando
como realizar o acesso, criar turma, elaborar e agendar os questionarios de
autoavaliacdo e de avaliacéo da disciplina.

Na pagina seguinte, “Fontes”, foram incorporados textos acerca da importancia
de "feedback”, “autoavaliacdo” e “avaliacdo da disciplina”. Apds realizar a tarefa
proposta, segue-se para a pagina de “avaliagao”, em que o docente podera se
autoavaliar no processo, por meio de rubricas: 1) Apresentacdo; 2) Organizacao; 3)
Criatividade; 4) Motivacao; e 5) Reflexdo sobre a prética.

Por fim, existe a pagina de “consideragdes”, para que o docente reflita sobre o
processo, seguida da pagina de “créditos”, onde sao apresentadas as fontes

utilizadas?.

4.6 Resultados

Em virtude da dificuldade enfrentada por muitos docentes para realizar
feedback e da auséncia de reflexdo sobre essa prética, a webquest “Utilizando o
Google Classroom como ferramenta de avaliacdo e feedback” vem como ferramenta
auxiliar nesse processo.

Espera-se que, a partir desse site, os docentes tenham acesso a plataforma
Google Classroom e reflitam sobre as possibilidades que ela proporciona, inclusive
para realizar feedback, autoavaliacdo e avaliacao da disciplina.

A seguir, nas figuras 6 a 12, € possivel verificar os prints das paginas criadas
para essa webquest. Inicialmente, é possivel verificar os videos interativos que
compdem a introducéo (figura 6). Em seguida, a delimitacédo da tarefa (figura 7). Para
orientar nesse processo, foi estabelecido o “passo a passo”, desde o acesso ao
Google Classroom até a criacdo dos formularios de autoavaliacao e de avaliacédo da
disciplina (figura 8).

Na figura 9 é possivel identificar alguns artigos e textos publicados acerca da

importancia do Google Sala de Aula, do feedback e de avaliacdo da disciplina. Dando

4 A webquest foi publicada no Google Sites e pode ser visualizada através do seguinte link:
https://sites.google.com/view/webquest-classroom-feedback/introdu%C3%A7%C3%A30.


https://sites.google.com/view/webquest-classroom-feedback/introdu%C3%A7%C3%A3o
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continuidade, a figura 10 apresenta o questionario de avaliacdo do processo, a fim de
gue o docente reflita sobre o seu desempenho ao longo da webquest.

Por fim, a figura 11 apresenta as “consideragdes”, convidando o docente a
refletir sobre a importancia do feedback e a necessidade de incorpora-lo na pratica

diaria, e a figura 12 apresenta as fontes utilizadas na webquest.

Figura 6 — Introducéo

wetcuest (0 vt T pawe T Mol Cosbuin Coe Q

Webquest:

Utilizando o Google Classroom como
¢ de avaliagdo e feedback

A importancia do feedback para o estudante Fi gura 7 — Tarefa

Webquast Imodxic  Tardta  Pocesse Fonke  Avalagia - Cosiderscies  Cdms Q

Comegando os trabathos...

k do estudante

A sua tarefa ser criar uma turma no Google
Classroom e agendar uma autoavaliagao e
avaliagdo da disciplina.

COMO DAR UM

_ FEEBBACK
A4 PERFEITO

Fonte: Autora (2023).

Agora que compreendemos mais sobre o feedback vamos para a
nossa tarefa!

Fonte: Autora (2023)



Figura 8 — Processo
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5 CONSIDERACOES FINAIS GERAIS

Estudar e pesquisar sobre avaliagcdo da aprendizagem e sua importancia para
0 estudante foi extremamente prazeroso e enriquecedor. A avaliagdo esta presente
em varios aspectos da vida cotidiana e principalmente no ambito educacional.

Ser professor vai muito além de expor contetdos. Nao € um processo unilateral,
mas requer um retorno, uma possibilidade de repensar o fazer e, a partir dai, decidir
as mudancas necessérias ao longo desse processo.

Entretanto, verificou-se com esta pesquisa uma escassez de referéncias ao
feedback e autoavaliacdo. Além de um silenciamento em relacdo ao dominio afetivo,
0 qual esté relacionado aos sentimentos e emocdes.

Quando nos referimos a um profissional generalista, humanista e critico-
reflexivo, evidencia-se a importancia de todos os dominios, sejam eles cognitivos,
afetivos e psicomotores. Esse profissional deve estar apto a refletir e reavaliar o fazer,
sendo de grande importancia o estimulo ao feedback a fim de que se alcance,
verdadeiramente, uma aprendizagem significativa para o estudante.

Tendo em vista a necessidade de propiciar reflexdo acerca dessa pratica, foi
apresentado o relatério técnico da pesquisa ao NDE do curso, bem como elaborou-se
a webquest sobre avaliacao e feedback.

Sabe-se que existem limitacbes nesta pesquisa, tendo em vista ser
essencialmente documental. Sugere-se, portanto, a realizacao de novas analises, sob

0 ponto de vista docente e discente.

Espera-se que este trabalho sirva de reflexdo e auxilio para que os docentes
reavaliem sua pratica e tentem incorporar esses elementos ao longo do processo de

ensino-aprendizagem.
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APENDICE A - QUADRO-RESUMO: ETAPAS DA PESQUISA

ETAPA | PROCEDIMENTO DETALHAMENTO
N Avaliacao e feedback no curso de Odontologia de uma
1 Delimitacdo do tema Lo ) .
Instituicdo de Ensino Superior.
2 Escolha da pergunta | Como ocorre o processo de avaliacédo e feedback no curso de
de pesquisa Odontologia?
3 Definicdo do objetivo Conhecer o processo de avaliacdo e feedback na matriz
geral curricular da graduacédo de Odontologia de uma IES.
Ferramentas: Google Scholar, SCIELO, Plataforma Sucupira e
4 Reviséo da literatura site da Pés-graduacéo em Ensino na Saude da Faculdade de
Medicina da Universidade Federal de Alagoas.
5 Defini¢do do tipo de Pesquisa documental.
estudo
6 Delimitagao do_ cenario Documentos da matriz curricular do curso de Odontologia
de pesquisa
Projeto Pedagogico do Curso vigente e planos de curso de
7 Fontes de dados disciplinas ministradas no curso de Odontologia da IES.
Autorizacao para
8 coleta e obtenc¢éo dos Contato com a direcdo e a coordenacédo do curso.
documentos
9 Periodo de coleta Setembro de 2021.
10 Critérios de incluséo Planos de curso de disciplinas obrigatérias especificas do
curso de Odontologia, dos semestres letivos 2019.2 e 2020.2.
11 Critérios de excluséo Planos de curso de disciplinas eletivas
Analise documental, complementada pela técnica de andlise
de conteudo; “leitura flutuante” e formulagao de hipéteses;
12 Estratégias construcdo de indicadores e preparacdo do material;
identificacdo dos planos de curso por siglas (PLO1, PLO2,
PLO3...).
1. Quais os objetivos das disciplinas em cada periodo?”; 2.
: Quais as estratégias de ensino utilizadas?; 3. Quais
13 ngrsr:g)rnzr:tir;tos instrumentos avaliativos séo utilizados?; 4. Existe feedback?;
9 5. Autoavaliacéo?; 6. Em que momento acontece?; 7. Existem
critérios?
Codificagcéo, conforme unidades de registro de palavras e
14 Estratégias .unldade~s tematicas, para pgsterlor categorizagdo e
triangulacdo dos dados; criacdo de quadros, nuvens de
palavras e matriz de andlise documental.
1. Microsoft Office Excel para tratamento das informacdes e
criacdo de planilhas com as tematicas emergentes; 2. Sites
15 Ferramentas WordArt e WordClouds para criagdo de nuvens de palavras; 3.

Microsoft Office Word para criagdo de quadros e escrita da
pesquisa.

Fonte: Autora (2023)
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APENDICE B —- ORDENAMENTO CURRICULAR DO CURSO DE ODONTOLOGIA
(2019.2 E 2020.2)

1° PERIODO

Anatomia Sistémica e Dental
Histologia e Embriologia
Bioguimica
Saude e Sociedade
Biologia Celular e Molecular
Metodologia Cientifica

3° PERIODO

Psicologia Aplicada a Odontologia
Primeiros Socorros
Patologia Geral
Farmacologia
Genética
Salde Coletiva Il
Fisiologia Il

5° PERIODO

Endodontia de Laboratério
Estomatologia Il
Radiologia Il
Materiais Dentérios |
Clinica Integrada | (Cariologia, Dentistica, Cirurgia,
Periodontia I)

7° PERIODO

Odontologia Infantil Il
Saude Coletiva Ill
Clinica Integrada Ill (Radiologia, Dentistica, Cirurgia,
Periodontia, Endodontia, Prétese)

9° PERIODO

Odontologia Infantil IV
Gestéo Publica e Privada em Odontologia
Cirurgia e Traumatologia Buco-Maxilo-Facial
Clinica Integrada V (Dentistica, Cirurgia, Protese,
Ortodontia)

2° PERIODO

Anatomia da Cabeca, Pescogo e ATM
Histologia e Embriologia Il
Imunologia e Virologia
Bacteriologia, Mico e Parasitologia
Saulde Coletiva |
Fisiologia |

4° PERIODO

Dentistica de Laboratorio
Biosseguranga e Fundamentos de Enfermagem
Patologia Bucal
Estomatologia |
Periodontia
Cariologia
Radiologia |

6° PERIODO

Odontologia Infantil |
Protese Total
Prétese Fixa
Protese Parcial Removivel
Materiais Dentéarios Il
Clinica Integrada Il (Cariologia, Cirurgia, Dentistica,
Endodontia, Periodontia, Radiologia)

8° PERIODO

Odontologia Infantil Il
Saude Coletiva IV
Deontologia e Odontologia Legal
Clinica Integrada IV (Dentistica, Cirurgia, Endodontia,
Prétese, Ortodontia)

10° PERIODO

Estagio Extra-muros

Fonte: Universidade Federal de Alagoas (2019)



APENDICE C — NUVENS DE PALAVRAS

1° PERIODO — OBJETIVOS DAS DISCIPLINAS
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3° PERIODO — OBJETIVOS DAS DISCIPLINAS
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6° PERIODO — OBJETIVOS DAS DISCIPLINAS
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8° PERIODO — OBJETIVOS DAS DISCIPLINAS

Cari
- Odonfolog |caéim

Necassarias

Necessidade Cwurgla Direito ...

Diagnosticar

Populacao & Lesoes Condlcoes
Pulp5r- ¥ u 0
Empregadas ...Diagnéslico
oem;ajs vvvvvv e e 'Dentarios
Manejo Traumahsmoscn::m Métodos .Dec:duos Baclerianas

Prognostico

Infecciosas:
Criancas’=

rrrrrr Adolescente
Conh%gr
Habilitar=

cn!i.::?l;‘::DenT me
Te"aPeutlca

Quadros
A,l_ Situar, Fﬁ"hw
) o Processo

Técnicas
Prolecao s CUFANIVO  Returadors WO 5™ o e derar . Prevenlivo
Caraderlsfcas A lTratam to bl Educalivo !‘,’.!:Eif‘it,ﬁ““

Caraderlzar Tratar Finalndade

“Planejamento
Ca\”dade Desenvolfimento

uca IS

Rustablaciments = Normal

Palolagicos

Adequadas

Fonte: Autora (2023)

87



9° PERIODO — OBJETIVOS DAS DISCIPLINAS
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VERBOS PRESENTES NOS OBJETIVOS DAS DISCIPLINAS
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APENDICE D — OBSERVACOES SOBRE OS PLANOS

OBSERVACOES

Disciplina com uma perspectiva mais tradicional, com aulas expositivas,
possibilidade de utilizacdo de poucas metodologias ativas. Nao apresenta
indicios de feedback, avaliacao da disciplina, autoavaliacdo. Auséncia de
participacdo do aluno como sujeito da aprendizagem, o qual atua, reflete,

autoavalia. Com relacéo aos objetivos, foram identificados verbos
relacionados aos niveis iniciais da taxonomia de Bloom (lembrar, entender),
sendo caracterizada no nivel “compreensao” e no campo do "mostrar como
faz" na PirAmide de Miller.

Disciplina predominantemente tradicional, com aulas expositivas, realizagéo
de provas e poucas metodologias ativas, sem feedback, avaliacido da

disciplina ou autoavaliagdo. Percebe-se que se encontra nos niveis iniciais

da taxonomia de Bloom (lembrar, entender), sendo caracterizada no nivel
“compreensdo” e no nivel "mostrar como faz" na Piramide de Miller.

Disciplina de carater predominantemente tradicional. Embora realize
estudos dirigidos e seminarios, percebe-se que existem poucas
metodologias ativas, as avalia¢cdes sdo pontuais, ndo hé relatos de
feedback, autoavaliacdo, reflexdes na pratica diaria ou avaliacdo da
disciplina. Encontra-se nos niveis iniciais da taxonomia de Bloom (lembrar,
entender), sendo caracterizada no nivel “memoria” e no "saber" na Piramide
de Miller.

Disciplina de carater formativo, onde o aluno é sujeito da aprendizagem,
reflete sobre a pratica, constréi o conhecimento, se autoavalia, com
utilizagdo de metodologias ativas diversas. No entanto, ndo foram
encontrados indicios de avaliagdo da disciplina e reformulacdo das praticas
de ensino. Quanto aos verbos utilizados nos objetivos, percebe-se que esta
nos niveis iniciais (lembrar, entender), sendo caracterizada no nivel
“compreensao” e, na Piramide de Miller, no "saber".

Disciplina predominantemente tradicional, com aulas expositivas e
utilizacéo de recursos didaticos. Apesar da utilizagdo de algumas
metodologias ativas, percebe-se que ainda existe uma pontualidade nas
avaliacdes, sem relatos de realizagcédo de feedback, avaliagédo da disciplina

ou autoavaliagdo. Os objetivos da disciplina estdo nos niveis iniciais da

taxonomia de Bloom ("lembrar”, "entender"), sendo caracterizada no nivel

“memoria”’. Embora o verbo utilizado (desenvolver) esteja no nivel de
aplicacado, percebe-se que os objetivos estdo atrelados ao campo de
conhecimento. Na Piramide de Miller, est4 no nivel do "saber".

PLANO ANO
PLO1 2020
PLO2 2020
PLO3 2020
PLO4 2020
PLO5 2020
PLO6 2020

Disciplina com utilizagdo de metodologias ativas diversas: seminérios,
debates. No entanto, ainda apresenta avaliagdes pontuais, sem indicios de
feedback, avaliagdo da disciplina ou autoavaliacdo (tradicional). Na
taxonomia de Bloom, encontra-se nos niveis iniciais ("lembrar”, "entender"),

sendo caracterizada no nivel “compreensao”; na Piramide de Miller,

encontra-se no "saber".
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PLO7

2020

Disciplina tem procurado se adaptar ao ensino remoto, e percebe-se uma
mudancga significativa nos métodos avaliativos empregados. Saindo de uma
perspectiva mais tradicional, no semestre letivo 2019.2, para um carater
formativo, em 2020.2, com utilizacdo de metodologias ativas diversas:

predominio de discussdes, participagao ativa dos alunos, avaliagao
continua. Entretanto, ndo deixou explicita a avaliagdo da disciplina e a
autoavaliacéo. O feedback refere-se mais as respostas dos exercicios.
Com relacdo aos objetivos, foram identificados verbos relacionados aos
niveis iniciais da taxonomia de Bloom (lembrar, entender), sendo
caracterizada no nivel “compreensdo” e no campo do "mostrar como faz" na
Piramide de Miller.

PLO8

2020

Disciplina com utilizagdo de poucas metodologias ativas (discussdes,
estudos dirigidos). Ainda apresenta avaliagdes pontuais, sem indicios de
feedback, avaliagdo da disciplina ou autoavaliacdo (tradicional). Tendo por
base os objetivos da disciplina, encontra-se em nivel intermediario da
taxonomia de Bloom: "analisar". Com relag&o a Piramide de Miller,
encontra-se no "mostrar como faz".

PLO9

2020

Disciplina utiliza varias metodologias ativas (podcasts, quiz, mapa mental,
relatos de caso). No entanto, existe uma aparente separagao entre esses
momentos e as atividades avaliativas, propriamente ditas, tendo em vista
gue, nos conteudos, é informado que o quiz e os podcasts sao atividades
ndo avaliativas, e a avaliagdo é realizada por meio de trés provas teoricas
individuais. Existe, portanto, uma perspectiva tradicional de ensino, com
avaliagBes pontuais e carater somativo. Sem presenca de feedback,
avaliacdo da disciplina, autoavaliacdo. Tendo por base 0s objetivos, esta no
nivel inicial da taxonomia de Bloom ("memdéria") e no "saber" na piramide
de Miller (pratica ndo aparece na avaliacdo).

PL10

2020

Disciplina tradicional, com utilizacdo de poucas metodologias ativas e
predominio de aulas expositivas, avaliagdo somativa, resumindo-se as
notas das avalia¢des bimestrais, sem informar quais instrumentos
avaliativos serdo utilizados. Nao ha indicios de feedback, avaliagdo da

disciplina ou autoavaliacdo. Na taxonomia de Bloom, encontra-se nos

niveis iniciais: "lembrar”, "entender", sendo caracterizada no nivel

“compreensao”; na Piramide de Miller encontra-se no "saber", se verificar a
metodologia. Em termos de avaliagdo, ndo é possivel definir.

PL11

2020

Disciplina com carater predominantemente formativo, estimulando a
criticidade, avaliacdo continua, utilizacdo de metodologias ativas diversas.
Entretanto, embora informe que se trata de um processo dindmico, ndo
relata explicitamente se existe um feedback em relacdo a essas atividades
ou utilizagéo de autoavaliacéo e avaliagdo da disciplina. Quanto aos
objetivos, foram identificados verbos relacionados a niveis mais elevados
na taxonomia de Bloom (lembrar, entender, aplicar, analisar), sendo
categorizada no nivel “analise” e no campo do "saber" em relagao a
Pirdmide de Miller.

PL12

2019

Disciplina com carater predominantemente formativo com avaliagao
continua, utilizacdo de poucas metodologias ativas. Entretanto, ndo relata
explicitamente se existe um feedback em relagdo a essas atividades,

utilizagc&o de autoavaliacéo ou avaliacdo da disciplina. Na taxonomia de
Bloom, levando em consideracao os objetivos, encontra-se em niveis
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intermediarios (analisar). Ja em relacao a Piramide de Miller, encontra-se
no nivel "saber como".

PL13

2020

Disciplina com utilizag&o de metodologias ativas diversas. No entanto,
embora as avaliagBes sejam caracterizadas como formativas, no plano de
curso, percebe-se que sdo quatro momentos pontuais de avaliacéo.
Também foi detectada auséncia de feedback, autoavaliacédo e avaliagcdo da
disciplina (perspectiva tradicional). Com relagdo aos objetivos, foram
identificados verbos relacionados aos niveis iniciais da taxonomia de Bloom
(lembrar, entender) e o verbo “valorar”, o qual se relaciona ao quinto nivel
da taxonomia (avaliar). Na piramide de Miller, predominou o campo do
"saber como".

PL14

2019

O plano de curso analisado foi do semestre letivo 2019.2, pois n&o foram
localizados planos posteriores. Embora nos objetivos da disciplina exista o
verbo "demonstrar”, que estaria em um nivel de “aplicagao” da taxonomia
de Bloom, percebe-se que, na metodologia e na avaliagdo utilizadas, ainda
predomina uma perspectiva tradicional de ensino, com aulas expositivas,
provas escritas e poucas metodologias ativas. Também foi detectada
auséncia de feedback, autoavaliacéo e avaliagdo da disciplina. Quanto a
piramide de Miller, de acordo com os objetivos da disciplina, estaria no nivel
"mostrar como faz". No entanto, a metodologia e a avaliacdo levam-nos a
pensar que esta no nivel de "saber".

PL15

2020

Disciplina predominantemente tradicional. Apesar da utilizacdo de algumas
metodologias ativas, predominam aulas expositivas e avaliagdes pontuais.
Sem indicios de feedback, autoavaliagdo ou avaliacdo da disciplina. Na
taxonomia de Bloom encontra-se nos niveis iniciais (lembrar e entender),
sendo categorizada no nivel “compreensao” e, na piramide de Miller, no
"saber como".

PL16

2019

Disciplina utiliza varias metodologias ativas, no entanto hd uma énfase na
nota (carater somativo). Nao esté explicito se existe avaliagdo continua,
apresentando, portanto, uma perspectiva mais tradicional. Nao foram
identificados feedback, autoavaliacdo ou avaliagéo da disciplina. Na
taxonomia de Bloom encontra-se no nivel “avaliar” e, na piramide de Miller,
no nivel "saber como".

PL17

2020

Disciplina predominantemente tradicional, com aulas expositivas-
dialogadas. Apesar da utilizagdo de algumas metodologias ativas, infere-se
que as avaliagdes séo pontuais, e ndo houve relatos de feedback,
avaliacdo da disciplina, autoavaliacao, reflexdo na pratica diaria. Na
taxonomia de Bloom, encontra-se nos niveis iniciais (lembrar, entender),
sendo categorizada no nivel “compreensao” e, na piramide de Miller, no
"saber".

PL18

2020

reformulacdo das praticas de ensino. Quanto aos objetivos, percebe-se que
esta nos niveis “lembrar”, “

Disciplina de carater formativo, com avaliagdo processual, utilizacéo de
metodologias ativas diversas. No entanto néo foram encontrados indicios
de avaliacao da disciplina, autoavaliacdo e momentos de feedback e

, “entender” e “aplicar”, sendo categorizada neste
Gltimo nivel. J& na Piramide de Miller, est4 no "mostrar como faz".

PL19

2019
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Disciplina predominantemente tradicional, com aulas expositivas tedricas e
praticas. Realiza relatérios, informa que a avaliacao é continua, entretanto,
embora sejam realizadas quatro avalia¢cdes, s&o momentos pontuais, sem
relatos de feedback, avaliacdo da disciplina, autoavaliacéo ou reflexdo nas
préaticas diarias. Na taxonomia de Bloom, encontra-se no nivel "analisar",
em virtude da integracdo com a pratica profissional. Ja& na piramide de
Miller, encontra-se no "saber", se verificar a metodologia, mas, em termos
de avaliagdo, néo é possivel definir.

PL20

2020

Percebe-se que esta disciplina passou por algumas reformulacées em seu
plano de curso entre os semestres 2019.2 e 2020.2, ocorrendo uma
adaptacao ao ensino remoto, com incorporacao de estudos dirigidos,
discussdao de artigos. Utiliza metodologias ativas diversas, e percebe-se a
existéncia de uma avaliagdo processual e do incentivo ao senso critico, o
gue caracteriza uma avaliagdo formativa. Dentro da taxonomia de Bloom,
encontra-se no nivel "criar" e, na piramide de Miller, pode se enquadrar no
"mostrar como faz". No entanto, ndo existe relato de realizacdo de
feedback, avaliagdo da disciplina e autoavaliagdo. Quanto a reflexdo na
pratica diaria, embora os alunos sejam avaliados diariamente, ndo existe
relato explicito de que seja realizado um feedback com o intuito de
promover essa reflexao.

PL21

2020

Disciplina predominantemente tradicional, com aulas expositivas e
realizagcéo de provas. Existe a utilizacdo de poucas metodologias ativas,
realizacé@o de treinamentos praticos, previsdo de montagem de mesa
cirtrgica pelos estudantes, o que indica o nivel "mostrar como faz"
(pirdmide de Miller). Na taxonomia de Bloom encontra-se no nivel “criar"
(prover). Além disso, percebe-se auséncia de relatos sobre feedback,
avaliacdo da disciplina e autoavaliacao.

PL22

2020

Embora utilize algumas metodologias ativas, tais como estudos de caso e
estudos dirigidos, percebe-se o predominio de uma perspectiva tradicional,
com objetivos no nivel "compreender" (taxonomia de Bloom) e no nivel
"mostrar como faz" na piramide de Miller. A avaliacéo é realizada por meio
de provas tedrico-préticas, e ndo ha indicios de feedback, autoavaliacéo e
avaliacdo da disciplina.

PL23

2020

Apesar da utilizacdo de poucas metodologias ativas, existe uma avaliagdo
continua durante as atividades praticas, o que caracterizaria uma avaliagdo
formativa. N&o ha relatos de feedback avaliativo, avaliagdo da disciplina ou
reflexdo na préatica didria. Na taxonomia de Bloom, encontra-se no nivel
"aplicar" e, na pirdmide de Miller, encontra-se no "fazer".

PL24

2020

Esta disciplina passou por algumas reformula¢gfes em seu plano de curso
entre os semestres 2019.2 e 2020.2. Embora ndo tenha ocorrido
modificacdo na "metodologia” e na "avaliacdo" informadas nos planos de
curso desses dois semestres, ao analisar o conteido programatico,
percebe-se que ocorreu uma adaptacdo ao ensino remoto, incorporando
metodologias ativas diversas (forum, cartoon, infografico, mapa mental,
simulacgdes), por meio de avaliacdo processual (formativa). A disciplina é
avaliada em dois momentos: durante fechamentos da AB1 e da AB2
(feedback). N&o houve relatos explicitos de realizacdo de autoavaliacdo ou
reflexdo na prética diaria. Na taxonomia de Bloom, encontra-se na etapa de
"criar" (desenvolver, planejar) e, na Piramide de Miller, esta no "mostrar
como faz".
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Disciplina com caracteristica predominantemente tradicional, com

autoavaliacdo ou reflexao na pratica diaria. Na taxonomia de Bloom
encontra-se no nivel “aplicar’ (demonstrar) e, na PirAmide de Miller,
encontra-se no “fazer" (aulas praticas de ambulatorio), levando em

"saber como".

consideragdo a metodologia. Ja em relagdo a avaliagdo, encontra-se no

realizacdo de avaliagbes pontuais, pouca utilizacdo de metodologias ativas
Nao ha indicios de utilizagédo de feedback, avaliacao da disciplina,
PL25 2020

PL26 2020

Disciplina com avaliag8es praticas diarias, em uma perspectiva mais
avaliacdo da disciplina, autoavaliacao ou reflexdes na pratica diaria.
Utilizacdo de poucas metodologias ativas. Na taxonomia de Bloom,
encontra-se nos niveis “compreender” (preparar) e “avaliar’, sendo

"fazer".

formativa, no entanto, sem indicios de utilizacédo de feedback avaliativo,

caracterizada neste ultimo nivel. Ja na Piramide de Miller, encontra-se no

PL27 2020

Disciplina predominantemente tradicional, com avaliagdes pontuais, com
poucas metodologias ativas e sem indicios de feedback avaliativo,

disso, percebe-se uma dificuldade de compreensao sobre o que deve ser

contelidos programaticos. Na taxonomia de Bloom, encontra-se no nivel
“criar" e, na Piramide de Miller, encontra-se no "mostrar como faz".

avaliacéo da disciplina, autoavaliacé@o ou reflexdes na prética diaria. Além

informado no campo "Metodologia”, pois existe apenas uma repeticdo dos

PL28 2020

Disciplina realizou adaptac¢des ao ensino remoto, com utilizagédo de
metodologias ativas diversas, avaliagdo continua, formativa. No entanto,
ndo ha indicios de feedback avaliativo, avaliagdo da disciplina,

autoavaliacdo ou reflexdes na préatica didria. Na taxonomia de Bloom
encontra-se no nivel "criar". J& na Piramide de Miller encontra-se no "fazer".

PL29 2019

Disciplina com avaliagao prética diaria, em uma perspectiva formativa. No
entanto, apresenta poucas metodologias ativas, sem indicios de feedback
avaliativo, avaliagd@o da disciplina, autoavaliacéo e reflex8es na prética

diaria. Na taxonomia de Bloom encontra-se no nivel “aplicar” e, na Piramide
de Miller, encontra-se no "fazer".

PL30 2020

Disciplina com caracteristica predominantemente tradicional, com
realizacdo de avaliagbes pontuais, utilizacdo de poucas metodologias
ativas. N&@o h4 indicios de utilizacdo de feedback, avaliagdo da disciplina,
autoavaliacao ou reflexdo na prética diaria. Na taxonomia de Bloom,
encontra-se no nivel “aplicar’ (desenvolver) e, na Piramide de Miller,
encontra-se no "mostrar como faz".

Disciplina com utilizagdo de metodologias ativas diversas, avaliagdo pratica
PL31 2019

encontra-se no nivel “criar” e, na Piramide de Miller, encontra-se no "fazer".

diaria (formativa). Apresenta indicios de feedback, mas sem relatos de
avaliacdo da disciplina ou autoavaliagdo. Na taxonomia de Bloom,

PL32 2019

Disciplina com predominio de avaliagdes continuas, em uma perspectiva

formativa. H4 relato de poucas metodologias ativas, sem feedback,
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avaliacdo da disciplina, autoavaliacao ou reflexdo na pratica diaria. Na
taxonomia de Bloom encontra-se no nivel “aplicar” (desenvolver) e, na
Piramide de Miller, esta no "mostrar como faz".

PL33

2020

Disciplina adotou a utilizag&o de algumas metodologias ativas no ensino
remoto, em uma perspectiva mais formativa. No entanto, percebe-se que
ainda predomina um carater tradicional de ensino, com avaliagdes pontuais,
auséncia de feedback, avaliacdo da disciplina, autoavaliacé@o e reflexdo na
pratica diaria. Na taxonomia de Bloom encontra-se no nivel “aplicar” e, na
Piramide de Miller, encontra-se no "mostrar como faz".

PL34

2020

Disciplina com uma perspectiva formativa de ensino, com avaliacdes
continuas, utilizacéo de algumas metodologias ativas. Entretanto, ndo
apresenta relatos de feedback, avaliacdo da disciplina, autoavaliacdo ou
reflexdo na préatica didria. Na taxonomia de Bloom encontra-se nos niveis
de “aplicagao”, “analise” e "criar” (planejamento, construg¢do), sendo
categorizada neste Gltimo nivel. J& na Piramide de Miller, encontra-se no
"mostrar como faz".

PL35

2020

Disciplina utiliza metodologias ativas diversas, no entanto ndo deixa claro
se existe avaliagdo continua, caracterizando uma avaliagdo tradicional. Nao
existem relatos de feedback, avaliagéo da disciplina, autoavaliagéo ou
reflexdo na pratica diaria. Na taxonomia de Bloom encontra-se nos niveis
“sintese” e “criar’, sendo categorizada neste ultimo nivel. Em relagéo a
Piramide de Miller, est& no "mostrar como faz".

PL36

2020

Disciplina apresenta metodologias ativas diversas, no entanto, predominam
aulas expositivas. Existem avaliagdes praticas continuas e avaliacdes
tedricas pontuais. Apesar de ter indicios de uma avaliacao formativa, ndo
existem relatos de feedback, avaliagdo da disciplina, autoavaliagéo ou
reflexdo na pratica diaria. Na taxonomia de Bloom encontra-se no nivel
"aplicar" (desenvolver) e, na Piramide de Miller, encontra-se no "mostrar
como faz".

PL37

2019

Disciplina com avaliagdes continuas, em uma perspectiva formativa,
embora possua poucas metodologias ativas, grande énfase na nota, peso e
célculo para aprovacdo. N&o existe referéncia a feedback, avaliagéo da
disciplina, autoavaliagdo ou reflex@o na pratica diaria. Na taxonomia de
Bloom, encontra-se no nivel “criar’ e, na Piramide de Miller, encontra-se no
"fazer".

PL38

2019

Disciplina com avaliagdes continuas, em uma perspectiva formativa,
embora possua poucas metodologias ativas, grande énfase na nota, peso e
célculo para aprovacao. Nao existe referéncia a feedback, avaliagao da
disciplina, autoavaliagdo ou reflexdo na pratica diaria. Na taxonomia de
Bloom encontra-se nos niveis “avaliar” e “criar”, sendo categorizada neste
ultimo nivel. Na Piramide de Miller, encontra-se no "fazer".

PL39

2020

Disciplina com carater predominantemente formativo, com avaliacdo
continua, processual, utilizacdo de metodologias ativas diversas, presenca
de feedback, autoavaliacdo e avaliagdo da disciplina. Na taxonomia de

Bloom encontra-se nos niveis “sintetizar”, “avaliar” e “criar’, sendo
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categorizada neste Ultimo nivel. J& na Piramide de Miller, encontra-se no
"mostrar como faz".

PL40

2020

Disciplina com utilizagdo de poucas metodologias ativas, avaliacGes
tedricas pontuais e avaliagao pratica diaria, continua, o que caracterizaria
uma perspectiva formativa. No entanto, ndo possui indicios de feedback,

avaliacdo da disciplina ou autoavaliacdo. Na taxonomia de Bloom,
encontra-se no nivel “aplicar’ e, na Piramide de Miller, encontra-se no
"fazer".

PL41

2020

Disciplina com realizacéo de avaliacfes tedricas pontuais, pouca utilizacdo
de metodologias ativas, mas com utilizacdo de avaliacdes praticas diarias,
0 que caracterizaria uma perspectiva formativa. Nao hé indicios de
utilizacdo de feedback, avaliacao da disciplina, autoavaliacao ou reflexdo
na pratica diaria. Na taxonomia de Bloom encontra-se no nivel “aplicar”
(desenvolver) e, na Piramide de Miller, encontra-se no "fazer" (aulas
praticas de ambulatério).

PL42

2019

Disciplina com carater predominantemente formativo, com avaliacdo
continua, processual, utilizacdo de metodologias ativas diversas, presenca
de autoavaliagdo, mas sem relato explicito de avalia¢do da disciplina. Na
taxonomia de Bloom encontra-se no nivel “criar” e, na Pirdmide de Miller,
encontra-se no "fazer".

PL43

2019

Disciplina com avaliagao continua, utilizacdo de algumas metodologias
ativas. Entretanto, ndo relata explicitamente se existe um feedback em
relacdo a essas atividades, utilizacdo de autoavaliacéo, avaliagdo da
disciplina ou reflex@o na prética diaria. Na taxonomia de Bloom, levando em
consideragéo os objetivos, encontra-se no nivel “compreender”. Ja em
relacdo a Piramide de Miller, encontra-se no nivel "saber como".

PL44

2020

Disciplina com avaliagdes continuas, em uma perspectiva formativa,
embora possua poucas metodologias ativas, grande énfase na nota, peso e
célculo para aprovacao. Nao existe referéncia a feedback, avaliagao da
disciplina, autoavaliagdo ou reflex@o na pratica diaria. Na taxonomia de
Bloom encontra-se no nivel "aplicar” e, na Piramide de Miller, encontra-se
no "fazer".

PL45

2020

Disciplina com carater predominantemente formativo com avaliagcéo
continua, utilizacdo de algumas metodologias ativas. Entretanto néo relata
explicitamente se existe um feedback em relagdo a essas atividades,
utilizacdo de autoavaliacéo ou avaliacdo da disciplina. Na taxonomia de
Bloom, levando em consideracao os objetivos, encontra-se no nivel
"analisar". J4 em relacdo a Piramide de Miller, encontra-se no nivel "fazer".

PL46

2020

Disciplina com carater predominantemente formativo, com avaliagao
continua, processual, utilizacdo de metodologias ativas diversas, presenga
de feedback, autoavaliacédo e avaliagdo da disciplina. Na taxonomia de
Bloom encontra-se nos niveis “sintetizar”, “avaliar” e “criar”, sendo
categorizada neste Ultimo nivel. J& na Piramide de Miller, encontra-se no

"mostrar como faz".

PL47

2020
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Disciplina com carater formativo, avaliacdes praticas diarias, embora com
poucas metodologias ativas, sem indicios de feedback avaliativo, avaliacédo
da disciplina, autoavaliacéo e reflex8es na pratica diaria. Na taxonomia de
Bloom encontra-se no nivel inicial ("lembrar"), sendo categorizada como
“memoria” e, na Pirdmide de Miller, encontra-se no "fazer".

PL48

2020

Disciplina essencialmente préatica, com avaliagdes continuas do
atendimento (carater formativo), embora com poucas metodologias ativas,
e avaliacao tedrica pontual. N&o ha indicios de feedback, avaliacdo da
disciplina, autoavaliacéo ou reflexao na pratica diaria. Na taxonomia de
Bloom encontra-se em niveis mais elevados: "sintetizar" e "criar", sendo
categorizada neste Gltimo nivel. Na piramide de Miller, encontra-se no
"fazer".

PL49

2019

Disciplina essencialmente pratica, com poucas metodologias ativas e
avaliagBes continuas do atendimento. A nota é resultado dessas avaliages
continuas, em uma perspectiva formativa. Embora néo existam relatos de
feedback, avaliagdo da disciplina, autoavaliac@o ou reflexdo na pratica
diaria. Na taxonomia de Bloom encontra-se no nivel "aplicar" e, na piramide
de Miller, encontra-se no "fazer”, levando em consideragéo a metodologia.
Em relacéo a avaliagdo, ndo é possivel definir o nivel.

Fonte: Autora (2023)
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- Vriicar o6 i o avalkacis ma TRguenes;

- Dscruvr o6 insiumentos svalialeos ma ulizasos.

- Dtegrvar o alinhamenio da avaliagdo oom oS objelves 0b aprendizagem das disciphnas espocilices.

Arwabachn dod Rliscod @ Bonalicaos:

D GO COHT) OF PRSqUESRIGE, Eulle & Mo db QUEbia g sigiks, o Wimuds OO SOE5S0 G05 NOMES J05
ST i @ laboranem of Planos de Curso. & fm de rinimizer o6 oo sird comliniogd o & Feculdads
G2 0f dadod O deniicagdo preesdl ndo LofElaido NS Fesulladod da petquisa. AMM dEod axEi o o
o e, caldsiroies NAILEs OU MONE S06 PesqUSIOnNS, O QUE eniTana como crildio para iNemupglo &
[ oc TN

Blarefioes:

[Endmrege:  Ae Longihudirgl UFAL 9 0" T4 e £ Caniro o FOC] snirs 2 SIHTUFAL
Bmima Toisds Unissaisea CEP: &7 [0%-300

UF: AL Municipiz:  WADEKD

Telsfona:  [R2jI 41044 [

Mg 1 i ET

99



UNNERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS

Alravis dsla pesqusa serd possivel denificar of miodos avaliathos predominanids no ourss G
Odoninlcgia & & partr daf, verificar s¢ esilo de acofdd com o que & PRoposte no Propit Pelagdgios do
Curso @ nas Dinstrizes Curiculans Mackon el pars o cursd de Ddoniologia.

Avredita-se que el andlise possibiitard vma reflexdo & revisds de pradtcas avallativas wtlizadas,
PrOPONHNGnas Mellcrias N0 DrocEiss N inD-apremiz agim.

Coiahphs 50 P 6 1 din

Comanbirkos o Consideraches sobre a Pesquisa:

O i & vinoulado e Programa die Pos-graduscso am Ensing na Salde, da Faoddads e Medoine da
Universidac Fedaral do Slagoas (UFAL]. Trats-se oo uma pesguisa dooumental, de naluncs explomaidna,
com abordagem qualitativa, em g sards analisados of Flanos & Cusd das deciplinas @ o Projio
Fodagbgios do cusae de Ddoninlogia da UFAL Serdo anallados o Propio Pedagdgion do Curso wigonis &
S0 Planos o Curss de discplines cbrigatdnas especlices oo Curse de Ddontologia, dos semesivi ikos
20P0T @ 020 7 Codred crivdios do exdlusdo, considerncu-se Planos do disciplines doike. & andlse dos
O Sl redinada atraels 0o andlse doCumemlal, oomplememleda pala bonice 0o andlse G oo leosn,
inicialmonts aravis oo Wi TWHiun Nuuanis” @ fermmulahs O RpdiSes, Pard Podienion oonain (e
indicadores & proparaclo do material, com andise 9o PPC o plancs de curso (BARDIN, 2018). Apds o
prming da pré-andlse, serd oalzade o ralarenio des nformagdes, aiavds de cedifcagio, conforme
unidadies o regisiro do palavas @ unidedes emdicas, seguindo & regra de enumaena s com rela o &
frequinca de aparecimenio, parn posieiol calapMizacso (BARDIN, Z01E6). Por fim, sand realizada uma
wrisngkacis dos dados encontnadob nid Planos o Cursd com b informeg i contdis na maiz currcular
@ Curso & Odonbologia. O destecho esparads inckimenis com & pesguisa & & predominineia de
avaliacho S aprendizagam com ume parspecive tradicional, somatva.

Caso 0 nesulad> se confimae, exbsie a proposta O elabor@pdo de um apicalive OGS produls O
intervenphs, o qual possibiltard uma relhona o procasso o aulbmegulagso da aprandizagen, s
disponibiizar pericdicamaie dois formaldnics: um o auloevalaclo @ ouro di svalaglo da discipling, a
SEMEM MEpondide pelos esivdanios @ cujo resuleso foard daponivel para o docenie da dscipling. O
aphcalien Wl uma tela incial o ToginT o “Senha, pam gus O U Suing Bnha Sss B0 Sirc0. INcikimants
prociiard realizar um cadasing @ COnCOnIar oMM OF WMo O uso 90 apicaiiso. Para o cadastro do
R0 Sl Ml Sl S G Sogunies informagies: nomd, wlefone, e-mal, (s, perkods & NS
O D a0 gual esnd vinculads, Para o cadasio do profeseor sefd necassdie imoman nomi. wbefone, -
miad, disciplng qu lecions o nsiugbo ao

Endmregs: & Longiudinal UFAL 7 2" e £ Tl o JOC] snire 2 SINTUFAL
Omima: Cdsds Uresnes-a CEF: 57 0053
UF: AL Busicipiz:  MACERD

Telsfona:  jR21 T2 4101 E-nsd caz@ulnbe
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el esid vinculado. Pana & daboragio G0 eplcalivg Sind comatado um profusional de andlies e S0

okt 50 P th o S

Corgideragbes sobre oa Temes de apresaniacio cbrigatdeia:
Foraim anialiaco:

- ool i PORo

- Inforrragias bl

- Propedi i bl hiado

- Dwrclarag i di publicinagdo

- Declaragis dic i sesmaiim

- POl ti GUEEItES O SO NSl Mo aplicatha

(R oiviaredan Gk

Al nal S pRORED, 06 [ USSI00EE SESLTEART Qi S0 SeSEnORED M apicalive com o Imuln o
maidrar o protdasd avialiativg o fehdheck no e o DOomokogia. Sania M sare & M Solen s i
Pl o propo & inchesBo do aploaio nos obprtvis espacifions do projio.

Cotlusiic ou Pandincio o Latd de nddoedq uagies:

A itra 00 propio fos BE & enienoer QU S irale o T eslis dooumentsl, oo uilizeho da dados qud
afio piblicos no ponal da cwsd de Odomologia. Mesmo o8 planes oGNSk, S SOCUAMENIoD
disponibiizados pelos docenies o poOdom e inseridos nos sies das insBuiphes de ensing, biogs 406 CUPSOS
i

O S Had 0rds tambdm propdem o s envolvimento di wm aplicative para faciilar o processo O
avaliaplo & fendhock, faso & hpditss 0 pesglisa sdja confimada. Coniuds & Reium indoa quo o apioaiwe
Pl il riaoedvaldado o lamos di conliddo & uSabidede pHOS Seoomes U DooTHES.
Enendems que nenhuma inenengio oo dados de senes humanos, que ndo sajam plbicos, sando
cobHndid No esludo. De So0rd0 LOm as resolipias CME N 4682012 @ S510/01E6, wmia apeosishs e
o Sistema CEPYCONER N & naodstlinia i Gpo ob asludis.

Dw @cordo oo & mescduclo S1I016, & 1, Pardgrad Gnico. Mao serfio reghiradas nem avaladio pels
stilema CEF DOMEP: "Il pesquisa que uiioe informagies de aorsso pobiod, nos lermos & Lei n® 12527,
o 18 db noemmbng di 2011 1 pesgusa gue wilize imormagdes oo dominio poblos”

Endmrege: & Longiudral UFAL 9 o' S sl oo Canirn ol FOC] wnirm  SINTLFAL
Baima Cosds Unssaisea CEF. 5700533
UF: AL Busiciplz:  WACDRD

Telsfona:  ja2j A [
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ATEMCAD

Darivamos clard QUe S8 08 pesquisadores desejanem modifcar oo objelros 0o eSiudo @ prelendenem ralzarn
alguma avalagio de condeddo ou usabildads G0 aplicatien, alividades qu PEQEENem & pariicipa pdo
SE0E hEManos No estads (participantes da pisguisal, o propeo deverd ser submetss s CEPVCOMEP para

vkl apruckndo $5ca.

Coreilidarag fick Finals a oritdno do CEP:

Provoacol o B prvaio

Prazado (a) Pesgusadon (), Minbne-so qu, segundo & R, CHE 46612 @ sua commgleminiar 5100208

0 paricipantd oo s guisd wm o Ferdade oF MeCUSar-S & PAmcpa ou Sk PHINEE S CONSNLINETo o
QU T B O eksa, S0 [ QERRCH0 GlgUME & ST PRU RO G0 SEu CURESD0 & 00w MeoRbar COpia 6o
TCLE, fa inagya, aSsinads @ rubicadn pold (o) petpusator (2] & pe (2] paiticipants, & ndo Ser o eeiiid
oom aubaiizagdo de declinio;

W deve disenvoliel & preguiss confonmes delintada no poloosls apiovado @ descontnuer o eRiude
SO o andiksd dic razfes da d esoomindid aoe por édie CEP, axoein gusnds portaba rin: o da
Pl PREWED B0 sujeRs pardcipanis U quando conalalar o supeniondeds de regime cleracdo & um dos
gripoes da pesquiss gue nequoinam &S imedai;

0 CEP desnr s irvedd latamanie nformado do des oo Talos rebiyandes que aRendm & CUrsd romal do
sluds E b a2 ision Esseguids medidas imedsial i das @ P
coomido @ enviar eolilfcagio @ esie CEF ¢ om casos perinenies, & ANVISA

Evemivats modNcagdes ou emendas 80 prolecolo Sevem o apeseniadas o CEP o forma clara @ sucing,
Ideniifando & pane oo proteooks 8 ser modhcets o suas ueifcatvas. Em caso de progios oo Greps ou ll
aprewiniE it amarormenis 4 ANYESA. O pesquisador oU pairoc inedor dive eivi-kas Tambdm & mesma,
JUriD cin O parecdd aprrvalane & CEP, pand siom jUntadas o prolooolo inkial;

Bous rokidrios pancias & it Sovdim e apresiniados @ esia CEP, ncdaimonio apds o praad Selormiin i
Py Sl CICHDORNITIE i S DA OO0 S0 B Tl G @rvdi O, Pl Midd, & Pelaidnes final da pesqueisa
inplicand o M PeCEHS T OF UM PR proloiold O BEsd ke o Wk auioika

O Ccronograma previshs para @ pesouisa send execulads taso o projeio seja AFROVADD pelo Sislema
CEPMCOMER, conforme Carnta Circular n®. 081201 2#0ONERICHENGEME (Brasila-OF, 04

Endmregs: &y Longiudired UFSL 9. 0" H44, e i Canien G FOC] mnire o SINTUFAL
Omima: Coisds Unsssmisrs CEF. g7 o3
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o rads die 21013

Ezie paretar fol slaborads bassado nos SOOINDEE & ba o relacaados
— T

1102002

—THa S T

1138:57 |ALEBUUERDLE

IEE

BT
10203 | FLAVIA MARIA DE
113502 |ALEBUUERDE

TIDS/2022 | FLAVEA MARIA DE | Acdin
112443 |ALEUNUERDUE

e Ry Ty

113848 |ALELNDUERDUE

BT
08MERIET | FLAVA MARIA DE
1135117 |ALBUGUEROUE

i e
13200 | ALBUCUERDUE

13118118 |ALEUCUERCUE

BTN
JEMEMIY | FLEVIA MARIA DE
134733  |ALBUCUERDLE

EEER

Bivuag o do Parecar
Apovado

Wicussia Apraciacho da COMEP:
e

Enderege: Ay Longluchiral UFSL 1, 0" HHH semes do ellia o0 Cant o imsrsass Camundern [OC) snim o SHTUFAL

Baimax Ciisda Unissutira CEF: ST 003
LIF: AL Busiciplz:  WACLDD
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MACEND, 07 de Julho de 2022

Coariiahihs o Padicdr i od i

AN o
Carked Arhur Candodo Almaada
DCor i nidsod | aj)

Enderege:  Aw Longucingd UFAL 1, 0" B, b do el 6o Canin o imsrsas Camund o (OC] snirs 3 SHTUFAL
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Emnslk: czifulsib
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ANEXO B — SUBMISSAO A REVISTA

[AVAL] Agradecimento pela Submissao (Exema Caixa de entrada x 2 B
Silmara Pereira <noreply.ojs2@scielo.org> 23 de jan. de 2024, 19:56 Yy “ H
para mim -
Flavia Maria

AAvaliacao: Revista da Avaliacio da Educacao Superior, agradece a submiss&o do manuscrito "AAvaliacdo e feedback no curso de odentelogia: - uma
analise a partir dos planos de curso” e por considerar a revista como meio de transmitir ao publico seus estudos e pesquisas, sobre Avaliacéo
Institucional da Educacéo Superior e temas relacionadoes com as Tendéncias e Politicas da Educac@o Superior, Ciéncia e Tecnologia.

Em virtude da alta demanda de artigos em fila, o processo para encaminhamento dos artigos que atendem aos requisitos da revista Avaliaco para
pareceristas e retorno sobre o parecer final, esta com praze maior do que o esperado.

IMPORTANTE: Sendo o manuscrito aprovado para publicac@o, sera solicitado ao(s) autor(es) revisdo gramatical e traducio para inglés ou espanhol &
se artigo internacional traducéo para o porfugués.

Obs.: A responsabilidade com os custos referente revisio gramatical e traducéo do manuscrito € do autor.

Acompanhe o processo editorial, através do link:
URL do Manuscrito: hitps://submission.scielo br/index php/avaliauthorDashboard/submission/282080
Login: 088699885443

Em caso de dividas, entre em contato.
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