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Resumo

Esse trabalho de tese analisa o processo de implementacdo da Educacdo Bilingue para
Surdos em uma rede publica de ensino de uma cidade nordestina, com base nos
pressupostos tedrico-metodoldgicos do Materialismo Histérico Dialético - MHD e da
Psicologia Sécio-histérica- PSH. Como objetivo geral, buscamos analisar o processo de
implementagdo da Educagdo Bilingue para Surdos em uma rede publica de ensino de uma
cidade nordestina nos anos de 2019 a 2021, considerando os processos colaborativos
desenvolvidos entre a pesquisadora e membros da equipe da Coordenadoria Geral de
Educacdo Especial - CGEE, responsavel pelo projeto Bilingue. Nos movimentos
encadeados procuramos discutir criticamente as determinagdes que constituem a
Educagdo de Surdos na regido e as possibilidades de uma pratica pedagogica pautada pela
colaboragdo entre os professores da sala comum e o “professor” tradutor intérprete de
lingua de sinais e lingua portuguesa. Como objetivos especificos: (1) Discutir as
condi¢des materiais que marcam a Educagdo de Surdos e a implementagdo de um projeto
de ensino bilingue para Surdos em uma rede publica de ensino de uma cidade nordestina;
(2) Enunciar as possibilidades do trabalho pedagoégico colaborativo na promocao de uma
Educacao Bilingue para Surdos a partir da pesquisa critica de colaboragao; (3) Evidenciar
o processo da fetichizacdo na qual se sujeitou o processo educacional dos estudantes com
surdez e os discursos erigidos em torno do Ser Surdo e a aprendizagem das linguas, sejam
elas Lingua Portuguesa- LP e Lingua de Sinais- LS, assim como os processos do ensinar
e (4) Compreender as mediagdes que permeiam o processo historico do Atendimento
Educacional Especializado para Surdos com vista a promog¢ao do Ensino Bilingue para
Surdos em uma rede publica de ensino de uma cidade nordestina. Estruturamos este
trabalho no modelo escandinavo, o qual se constitui na elaborag¢do de artigos tematicos
que se articulam e reconstroem metodologicamente o desenvolvimento da pesquisa. Nas
diferentes etapas de producdo de dados utilizamos entrevistas reflexivas; observagao
participante e ndo participante; encontros de formagao; reunides colaborativas; diario de
pesquisa e producdo escrita colaborativa. Para o tratamento e discussdo dos dados
empregamos a analise de contedo, os nucleos de significagdo e as categorias
materialistas. Os resultados apontaram que as relagdes contraditdrias construidas no bojo
do processo de implementacao do projeto de ensino bilingue para surdos do municipio,
amparam uma variedade de aspectos como a naturalizagao do desvio de fungdo do TILSP,
além de um processo de formagdo que se fragmenta na tentativa de atender a uma
demanda que s6 ¢ possivel ser atendida plenamente mediante mudangas estruturais que
ocorram para além da escola ou Secretaria de Educacdo. Por fim, analise materialista de
implementagdo da Educagdo bilingue para Surdos do municipio, possibilitou langar novos
pilares para um viés que problematiza as condi¢des concretas desse processo, superando
0 que se apresenta no imediato, atrelado a isso, alternativas para microtransformacdes das
praticas cotidianas dos profissionais envolvidos no trabalho com estudantes Surdos a
partir da colaboragao critica.

Palavras-chave: Educacdo bilingue; Surdez; Servico de Atendimento Educacional
Especializado Bilingue; Materialismo Histdrico Dialético e Psicologia Socio-histdrica.



ABSTRACT

This thesis work analyzes the implementation process of Bilingual Education for the Deaf
in a public school system in a northeastern city, based on the theoretical-methodological
assumptions of Dialectical Historical Materialism - MHD and Socio-historical
Psychology - PSH. As a general objective, we seek to analyze the process of
implementing Bilingual Education for the Deaf in a public school network in a
northeastern city from 2019 to 2021, considering the collaborative processes developed
between the researcher and members of the General Coordination of Special Education
team. - CGEE, responsible for the Bilingual project. In the linked movements, we sought
to critically discuss the determinations that constitute Education for the Deaf in the region
and the possibilities of a pedagogical practice guided by collaboration between common
room teachers and the “professor” translator interpreter of sign language and Portuguese
language. As specific objectives: (1) Discuss the material conditions that mark Education
for the Deaf and the implementation of a bilingual teaching project for the Deaf'in a public
school network in a northeastern city; (2) Enunciate the possibilities of collaborative
pedagogical work in promoting Bilingual Education for the Deaf based on critical
collaborative research; (3) Highlight the process of fetishization in which the educational
process of students with deafness was subjected and the discourses built around Being
Deaf and language learning, be they Portuguese Language - LP and Sign Language - LS,
as well as the teaching processes and (4) Understanding the mediations that permeate the
historical process of Specialized Educational Assistance for the Deaf with a view to
promoting Bilingual Education for the Deaf in a public school network in a northeastern
city. We structured this work in the Scandinavian model, which consists of the elaboration
of thematic articles that articulate and methodologically reconstruct the development of
the research. In the different stages of data production we used reflective interviews;
participant and non-participant observation; training meetings; collaborative meetings;
research diary and collaborative written production. For the treatment and discussion of
data, we used content analysis, core meanings and materialistic categories. The results
showed that the contradictory relationships built in the midst of the implementation
process of the bilingual education project for the deaf in the municipality, support a
variety of aspects such as the naturalization of the function deviation of the TILSP, in
addition to a training process that is fragmented in the attempt to meet a demand that can
only be fully met through structural changes that occur beyond the school or the
Department of Education. Finally, a materialist analysis of the implementation of
bilingual Education for the Deaf in the municipality, made it possible to launch new
pillars for a bias that problematizes the concrete conditions of this process, overcoming
what is immediately presented, linked to this, alternatives for microtransformations in the
daily practices of professionals involved in working with Deaf students based on critical
collaboration.

Keywords: Bilingual education; Deafness; Bilingual Specialized Educational Assistance
Service; Dialectical Historical Materialism and Socio-historical Psychology.



RESUMEN

Este trabajo de tesis analiza el proceso de implementacion de la Educacion Bilinglie para
Sordos en un sistema escolar publico de una ciudad del nordeste, a partir de los
presupuestos tedrico-metodoldgicos del Materialismo Historico Dialéctico - MHD y de
la Psicologia Sociohistérica - PSH. Como objetivo general, buscamos analizar el proceso
de implementacion de la Educacion Bilingiie para Sordos en una red de escuelas publicas
de una ciudad del nororiente del 2019 al 2021, considerando los procesos colaborativos
desarrollados entre la investigadora y los integrantes del equipo de la Coordinacion
General de Educacion Especial. - CGEE, responsable del proyecto Bilingiie. En los
movimientos vinculados, buscamos discutir criticamente las determinaciones que
constituyen la Educacion para Sordos en la region y las posibilidades de una practica
pedagogica guiada por la colaboracion entre profesores de sala comun y el “profesor”
traductor intérprete de lengua de signos y lengua portuguesa. Como objetivos especificos:
(1) Discutir las condiciones materiales que marcan la Educacion para Sordos y la
implementacion de un proyecto de ensefianza bilinglie para Sordos en una red de escuelas
publicas en una ciudad del noreste; (2) Enunciar las posibilidades del trabajo pedagogico
colaborativo en la promocion de la Educacion Bilingiie para Sordos a partir de la
investigacion colaborativa critica; (3) Destacar el proceso de fetichizacion en que fue
sometido el proceso educativo de los estudiantes con sordera y los discursos construidos
en torno al Ser Sordo y el aprendizaje de lenguas, ya sea Lengua Portuguesa - LP y Lengua
de Sefias - LS, asi como los procesos de ensefianza y ( 4) Comprender las mediaciones
que permean el proceso historico de la Atencion Educativa Especializada para Sordos con
miras a promover la Educacion Bilingiie para Sordos en una red de escuelas publicas de
una ciudad del nordeste. Este trabajo lo estructuramos en el modelo escandinavo, que
consiste en la elaboracion de articulos tematicos que articulan y reconstruyen
metodolégicamente el desarrollo de la investigacion. En las diferentes etapas de
produccion de datos utilizamos entrevistas reflexivas; observacion participante y no
participante; reuniones de formacion; reuniones colaborativas; diario de investigacion y
produccidn escrita colaborativa. Para el tratamiento y discusion de los datos, utilizamos
analisis de contenido, ntcleos de significados y categorias materialistas. Los resultados
mostraron que las relaciones contradictorias construidas en medio del proceso de
implementacion del proyecto de educacion bilinglie para sordos en el municipio,
sustentan una variedad de aspectos como la naturalizacion del desvio de funciones de la
TILSP, ademas de un proceso de formacion que se fragmenta en el intento de satisfacer
una demanda que so6lo puede ser satisfecha en su totalidad a través de cambios
estructurales que se dan mas alla de la escuela o del Departamento de Educacion.
Finalmente, un andlisis materialista de la implementacion de la Educacion para Sordos
bilingiie en el municipio, permitid lanzar nuevos pilares para un sesgo que problematiza
las condiciones concretas de este proceso, superando lo que inmediatamente se presenta,
vinculado a ello, alternativas de microtransformaciones. en las practicas cotidianas de los
profesionales implicados en el trabajo con alumnos sordos a partir de la colaboracién
critica.

Palabras llave: Educacion bilingue; Sordera; Servicio de Asistencia Educativa
Especializada Bilingiie; Materialismo Historico Dialéctico y Psicologia Sociohistérica.
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INTRODUCAO

A historia dos homens é um instante entre dois passos de um caminhante
(Kafka)

Vivemos em um momento singular, demandando uma reflexao profunda sobre o
contexto apontado pelos veiculos midiaticos como “novo normal”, o que nos parece a
tentativa de normalizar um contexto tragico marcado pela ma gestdo de uma crise que se
instalou ndo apenas na area da saude publica, mas extensiva a todos os setores sociais,
aprofundando a desigualdade e exploragdo da classe trabalhadora. Por isso, ¢ imperioso
que haja uma outra perspectiva que considere a Educacdo em tempos da pandemia por
Coronavirus, sob o prisma do Materialismo Historico Dialético - MHD e da Psicologia
Sécio-Historica- PSH.

O estado de pandemia no Brasil foi notificado oficialmente pelos oOrgaos
competentes em 11 de margo de 2020. A Covid-19 foi caracterizada pela Organizagao
Mundial de Saude - OMS como pandemia, sendo uma doenga infecciosa causada pelo
virus SARS-CoV-2. Dados de controle do nimero de 6bitos, contabilizam um numero de
684.898 mil pessoas mortas por Covid-19 no Brasil, podendo este niimero ser bem maior, em relagdo
aos casos ndo notificados (SITE CORONAVIRUS BRASIL, 2022)

Por isso, diante desse cendrio, um olhar ampliado sobre a sociedade,
ressignificando o conhecimento acerca do nosso presente, com as dificuldades ja
existentes de um passado proximo e nos projetando um futuro incerto. As mudangas
significativas que atingiram as relagdes pessoais e profissionais, todos esses
acontecimentos fomentaram inumeras ponderagdes sobre o fenomeno estudado na
pesquisa.

Essas mudangas sugerem muitas outras transformagdes que ressoam sob 0s varios
campos sociais, sejam eles, objetivos e/ou subjetivos. No cenario educacional brasileiro,
por exemplo, vao surgindo diversos questionamentos, para os quais ndo temos respostas
suficientemente satisfatorias que possam minimizar os impactos causados pela pandemia
por Coronavirus que nos assolou, provocando o distanciamento social e o
aprofundamento da exclusdo educacional de milhdes de criangas e jovens em nosso pais.

Entdo, pessoas publico-alvo da Educagdo Especial foram excluidas duplamente
no modelo de ensino remoto, imposto como alternativa ao ensino presencial durante a

laténcia da Covid-19. Sobre a questdo da pessoa surda, reconhecidamente complexa
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(LACERDA, 2013; SKLIAR, 2015; LODI, 2012), acreditamos que este estudo se torna
relevante por estar respaldado com o comprometimento social nas diversas agdes
articuladas com outros sujeitos que se envolveram no debate para a transformacao ainda
que em pequenas dimensdes de seu microcontexto, a saber, a Educagdo bilingue para
surdos nas escolas municipais.

Antes de qualquer ampla exposi¢do acerca da tematica em pauta, evidenciar nas
linhas que seguem um pouco da motivacdo para o desenvolvimento desta pesquisa,
pareceu importante. Em vista disto, tento imprimir aqui tracos da minha historia,
mediados pelas varias experiéncias € que agora se objetivam, por isso, as rasuras
construidas se fizeram texto, me constituo. Com o outro, comigo € com o mundo social.
Esta pesquisa ndo emerge nesse momento, foi mediada pelas afetacdes ao longo do meu
percurso pessoal e coletivo, ¢ volitiva e emocionada, assim, nesse texto busco resgatar
memorias e reconstituir na letra um pouco da senda da vida, a historia individual e
partilhada.

Importante destacar que esse interesse em relacdo ao processo de inclusdo da
pessoa com deficiéncia, surgiu antes dos estudos realizados durante o mestrado; durante
a graduacdo (2005- 2009), quando monitora da disciplina de Educag¢do Especial (ainda
eletiva) no curso de Biologia da Universidade Federal de Alagoas (2007). Estagiei em
uma escola privada, numa classe comum na qual havia estudantes com deficiéncia
intelectual, e, anterior a isso, no contato com um amigo surdo oralizado!, todavia, a
experiéncia com a pesquisa ainda ndo era uma realidade para mim.

Entdo, no mestrado (2009), com a inser¢ao no Nucleo de Estudos em Educagao ¢
Diversidade (NEEDI), as mediacdes da pesquisa ampliaram meu olhar acerca da
Educacdo Especial Inclusiva, da pesquisa colaborativa e do processo historico
constitutivo do atendimento aos estudantes com deficiéncia. Essas reflexdes e seu
processo resultaram na dissertacdo cujo titulo expressa: Consultoria colaborativa:
possibilidades e limites para a pratica pedagogica do professor da sala comum com alunos
surdos inclusos (SOUZA, 2011).

No mestrado, o estudo foi realizado em uma escola municipal de uma cidade do
nordeste, referéncia no atendimento aos estudantes surdos e objetivou caracterizar a

pratica pedagdgica de uma professora da classe comum com estudantes surdos inseridos;

!'Surdo oralizado faz referéncia a uma pessoa surda que utiliza uma ou mais linguas orais para estabelecer
uma comunicagdo com outras pessoas, assim como leitura labial para apreender as informagdes.
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desenvolver acdes colaborativas que auxiliassem na superagdo dos entraves que se
apresentavam no processo educativo, fomentando sessdes reflexivas sobre a pratica
pedagbgica daquela professora.

Os resultados, na época, demonstraram que para a professora a heterogeneidade
da turma se configurava como um entrave para o processo de ensino aprendizagem, ainda
que a pratica docente estivesse muito voltada a copia e a memorizagdo, por iSsO mesmo
a professora envolvida no estudo sentia dificuldades em compreender os avangos no
desenvolvimento de seus alunos, inclusive na area da linguagem, o que lhe causava
angustia.

Os dados revelaram que, a partir da colaboragdo e reflexdo em torno de praticas
mais inclusivas e diversificadas, o processo de ensino aprendizagem de toda a turma ¢
favorecido; que a formacgao especifica para o trabalho com turmas com estudantes surdos
inseridos ¢ de extrema importancia, interferindo diretamente na relagdo professor e
estudantes com surdez. Nesse caso, as questdes ultrapassam a pratica pedagogica ou
questdes exclusivamente linguisticas, surgiu dai o interesse em investigar no Doutorado
as multiplas determinagdes que marcam e constituem o processo de implementacdo da
Educagdo Bilingue para Surdos em uma cidade do nordeste.

Assim, todas as significacdes partilhadas nessa trajetoria e as relagdes sociais
vivenciadas constituiram o fendmeno que me proponho a investigar. Nao estou neutra.
Os fenomenos nao se confundem, ndo se fundem, nem se identificam, mas se constituem
dialeticamente®. Nesse sentido, o materialismo historico-dialético é préstimo para a
explicacdo do real, no alcance da esséncia do objeto da investigagdo - o processo de
implementagdo da Educagdo Bilingue para Surdos em uma rede publica de ensino de um
Municipio do nordeste.

A implementa¢do do ensino bilingue no municipio ¢ uma acao desenvolvida pela
Secretaria Municipal de Educagdo - Semed, que tem buscado estar alinhada as politicas
publicas para a Educacdo Bilingue de Surdos. Dentre as varias possiveis defini¢des, o

bilinguismo para surdos era compreendido como uso de duas diferentes linguas em

2 Em sua concep¢do moderna, a dialética pode ser entendida como “[...] o0 modo de pensarmos as
contradi¢des da realidade, 0 modo de compreendermos a realidade como essencialmente contraditoria e em
permanente transformagdo” (KONDER, 1998, p.8). A dialética marxista ¢ um método de pensar e
transformar o real” (FRANCO, 2012). Sendo assim, a “[...] interpretacdo dialética opera na constitui¢ao e

transformagdo da realidade, a0 mesmo tempo que a interpreta” (IANNI, 1982, p.12).
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contexto social, para eles, Libras e a Lingua portuguesa na modalidade escrita (LODI et
al, 2015).

Nessa dire¢do, em 2019, a Semed do municipio em questdo iniciou uma
reestruturacdo na organizagdo da Educagdo de Surdos, com a proposi¢do de um projeto
de Educagio bilingue® que visava reorganizar as escolas piloto para a oferta de um ensino
pautado pelo bilinguismo. "[...] com o propdsito de melhoria no atendimento aos
estudantes com surdez, se preparando para o Ensino Bilingue através de formacdo
continuada em parceria com a UFAL" (PROJETO DE EDUCACAO BILINGUE-
SEMED, 2019).

Apesar do "corte" temporal, a narrativa que aparentemente se apresenta linear e
pouco conflitante, ¢ permeada por uma série de complexos, contraditorios e dialéticos.
Dentre os varios acontecimentos, o Brasil atravessava uma série de conflitos politicos que
culminaram em 2018, com a eleigdo de um presidente de extrema direita,
ultraconservador, fundamentalista e simpatizante de movimentos nazifascistas. Os
resultados que se seguiram foram a retirada de direitos, sobretudo da populagdo
historicamente excluida e violada pelo preconceito e exterminio como grupos de
Quilombolas, pessoas com deficiéncia, comunidade LGBTQIA+* ¢ os indigenas. Uma
necropolitica® instituida no Brasil (MEDEIROS, 2019).

Nesse cendrio, a secretaria responsavel por gerir as questdes relacionadas a
Educacdo Especial e Diversidade no Ministério da Educagdo (Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade ¢ Inclusdao- Secadi/MEC) foi extinta em 2019,
sendo criada a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educac¢dao - Semesp.
Vinculada a Semesp, foi criada a Diretoria de Politicas de Educagdo Bilingue para
Surdos- Dipebs. Nesse periodo, houve um seminario nacional promovido pelo Ministério

da Educagédo® para discutir novas politicas para estudantes surdos.

3 Em alguns momentos utilizaremos “projeto de Educacio Bilingue para Surdos” em outros, “projeto de
Ensino Bilingue para Surdos”, visto que no projeto da Semed, ha uma alternancia no uso dos termos. Ver
anexo do projeto.

4 LGBTQIA+- Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transsexuais, Queer, Intersexo, Assexual ¢ mais.

5 “A necropolitica aparece, também, no fato de que o virus ndo afeta todas as pessoas de uma maneira
igual. (...) ‘O sistema capitalista ¢ baseado na distribuicdo desigual da oportunidade de viver e de morrer’,
diz Achille Mbembe (2003). ‘Essa logica do sacrificio sempre esteve no coragdo do neoliberalismo, que
deveriamos chamar de necroliberalismo. Esse sistema sempre operou com a ideia de que alguém vale mais
do que os outros. Quem ndo tem valor pode ser descartado”.

® O video de divulgacio desse semindrio e a reportagem estio disponiveis no site do MEC:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-
637152388/7943 1 -mec-promove-seminario-nacional-para-discutir-novas-politicas-para-estudantes-
surdos?Itemid=164
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Nessa "nova" organizagdo das pastas do governo Bolsonaro’, o que se constatou
foi uma gestdo fragil e em véarios casos, com a formacdo académica de seus gestores
distanciada da pasta assumida e com troca de ministros da Educacdo, em regime de
"rodizio". Estas foram substituidos em curto espaco de tempo, além de formacao
incoerente com o cargo ocupado.

Trago, como exemplo, a atual secretaria da Semesp, Karine Silva dos Santos “[...]
¢ Fonoaudiologa formada pela Universidade de Barra Mansa no Rio de Janeiro,
especialista em Gestdo de Programas e Projetos Educacionais, pela Universidade Catolica
de Brasilia, e especialista em Gestdo Publica (SITE MEC, 2022). H4 uma clara
incompatibilidade na formacao da secretdria com o cargo ocupado.

Ja na Dipebs, apos alguns conflitos e mais mudancas no cargo, a unica exigéncia
mantida na ocupagao dessa pasta foi o diretor ser surdo. Ap6és uma mudanca logo nas
primeiras semanas de criagdo da diretoria, assume Crisiane Nunes Bez Batti, tendo
formagdo compativel com a fun¢do assumida: "[...] Mestranda em Linguistica Aplicada
pela Universidade de Santa Catarina- UFSC; possui graduagdo em Pedagogia pela
Faculdade UNITASSELVI (2016) e cursa Letras Libras pela UFSC desde 2016" (SITE
MEC, 2020).

Todavia, mais mudangas ocorreram, em uma nova busca no site do MEC,
constatamos que Rodrigo Rosso Marques era quem ocupava o cargo de diretor da pasta.
Sendo “[...] Doutor em Educag¢ao pela Universidade Federal de Santa Catarina, Graduado
em Pedagogia e Educagdo Especial pela Universidade do Sul de Santa Catarina” (SITE
MEC, 2022).

Nessa logica, a comunidade surda iniciou um movimento de grande apoio ao
governo Bolsonaro, por sentir que havia por parte da primeira-dama Michelle de Paula
Firmo Reinaldo Bolsonaro, representatividade das/nas "lutas surdas", principalmente
pelos discursos em lingua de sinais feito por Michelle e a criacdo da DIPEBS com pessoas
surdas ocupando fung¢des dentro da organizag¢do da pasta. Mesmo assim, as decisdes que
seguiram ao momento dessas mudancas demonstraram uma maior fragilizacdo das
politicas de Educagdo Especial e sem grandes avancos concretos para a Educagdo
Bilingue de Surdos.

O plano de desmonte da Educagdo brasileira ndo ¢ recente € nem mesmo pauta

exclusiva do atual governo, ¢ sistémica, porém, o que se mostra ainda no campo da

7 Presidente da republica do Brasil- Jair Messias Bolsonaro.



27

aparéncia ¢ uma série de deliberagdes que fraturam o acesso a educa¢do como direito
inaliendvel e universal.

Dentre as varias agdes encaminhadas pelo governo Bolsonaro tivemos cortes nos
orcamentos dedicados & manuten¢do do Plano Nacional de Educag¢do (PNE)- verbas
direcionadas a merenda escolar, compra de livros didaticos, cortes no or¢amento geral de
manutengdo das escolares, além dos cortes nos or¢gamentos das instituigdes de ensino
superior- financiamento das pesquisas e producao de tecnologias.

Ainda, decretos e outros dispositivos legais foram assinados e promulgados,
dentre eles o "[...] Decreto n® 10.185/2019, publicado em 20 de dezembro de 2019, no
Diario Oficial da Unido, que extingue cargos como o de Tradutor/ Intérprete de LIBRAS
ao proibir a abertura de concurso publico para fungdes técnico-administrativas das
instituicdes de ensino. Foram 68 cargos vetados — cerca de 20 mil vagas do Ministério da
Educacao e Institui¢cdes Federais de Educacdo, que incluem revisor e transcritor de textos
no sistema Braille” (SITE CAMARA PAULISTA PARA A INCLUSAO, 2020).

Além da extin¢do do cargo de tradutor intérprete de Libras/lingua portuguesa na
esfera Federal, foi assinado o decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020 e publicado
em didrio oficial da unido no dia 01 de outubro de 2020, que trata da "atualizacao" da
Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educag¢do Inclusiva, passando
a ser chamada de Politica Nacional de Educa¢do Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida.

Este documento comegou a ser elaborado no governo Temer, com Mendonga
Filho a frente do Ministério da Educacao, uma politica que atende aos anseios neoliberais
e aprofunda a desigualdade e segregacdo dos estudantes publico-alvo da Educacgdo
Especial. Com ele, ha claramente o apagamento da escola inclusiva como espago
potencialmente adequado para o processo de ensino aprendizagem de todos e
fortalecimento de espacos segregadores e excludentes, como as escolas e classes
especiais. Destaco ainda uma fragilizacdo do uso de conceitos importantes como "sistema
educacional equitativo e inclusivo" e "aprendizado ao Longo da Vida"(ROCHA,
MENDES; LACERDA, 2021).

Como oposi¢do a este decreto, varios movimentos sociais e académicos
publicaram notas técnicas de repudio, projetos de decretos com o objetivo de sustar os
efeitos da “atualizacdo” da politica de Educagdo especial inclusiva, além de mocgdes
contra o texto encaminhado aos orgaos legislativos e juridicos: Camara dos Deputados,

Senado e Supremo Tribunal Federal- STF.
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Em um periodo menor que trinta dias da publicagdo do referido decreto, foram
divulgadas nos meios digitais de Associagdes de Pessoas com Deficiéncia, Confederagdo
de Trabalhadores da Educagdo, Associacdo de Pesquisadores de Educacdo Especial e
Nucleos de Pesquisas de Universidades, dezenas de notas publicas repudiando o decreto
n°10.502/20. Dentre esses manifestos a nota técnica n° 14/2020 que tem como assunto,

Projetos de Decreto Legislativo n.° 427/2020, 429/2020, 430/2020,
431/2020, 433/2020, 434/2020, 435/2020, 436/2020, 440/2020,
445/2020 e 449/2020 todos da Camara dos Deputados, e 437/2020 e
437/2020 do Senado Federal, todos com objetivo de sustar os efeitos do
Decreto n° 10.502 de 30 de setembro de 2020 que “Institui a Politica
Nacional de Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida” (BRASIL, 2020).

Essa nota técnica foi uma acdo da comissdo dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, da Comissdo de Infancia e Juventude da ANADEP, com apoio do Colégio
Nacional de Defensores Publicos Gerais - Condege, divulgada no dia 19 de outubro de
2020, na qual apontam que o decreto apresenta inconstitucionalidade,
inconvencionalidade e ilegalidade. Tece consideragdes baseadas na constituicdo magna
do pais e em outros dispositivos que orientam a Educag¢@o Inclusiva no Brasil.

Entdo, para além dos impasses politicos € em meio a tantos retrocessos, a
pandemia pelo novo Coronavirus, surpreendeu todo o mundo, no Brasil milhdes de
infectados e milhares de mortes pela Covid-19%. Durante os dois primeiros meses da
pandemia, o "mundo parou", comércios, industrias, escolas, universidades e uma série de
servicos dos trés setores da sociedade paralisaram seus trabalhos. Isso obrigou as
instituicdes educacionais a desenvolverem formas de manutencao de suas atividades apos
meses de paralisacdo das aulas e outras agdes como pesquisa e extensdo no caso das
universidades.

As escolas de educagdo basica sentiram o agravamento dos impactos da pandemia
em todo o processo de ensino aprendizagem e de formacao docente, entdo, a discussdo
do lugar do publico-alvo da educacdo especial nesse sentido ressurge nos debates
mediados, agora fundamentalmente pelas midias, por meio das /ives, webinarios,
webconferéncias e outros varios eventos online.

A pandemia agravou o quadro de exclusdo que pessoas com deficiéncia sempre

viveram imersos. Nao foi o coronavirus que a causou. Ja existia e ¢ uma construgao socio-

8 E 0 nome oficial da doenca causada pelo novo coronavirus, também escolhido pela Organizagio Mundial
de Satde (OMS). Ou seja, quem estd com os sintomas principais como tosse, febre, dificuldade para
respirar, pode estar com a Covid-19, doenga causada pelo Sars-Cov-2.
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historica, registrada pelas pesquisas, livros, periddicos, legislagdes, publicagdes dos mais
variados segmentos que fazem a documentacdo historica, politica e econdmico do pais.
Para essa dificil forma de habitar, cheia de restricdes, protocolos sanitarios a serem
seguidos e agravamento da desigualdade social, surgiu um termo amplamente divulgado
pela midia, "Novo normal" (BERINO; CABRAL, 2020; OMS, 2021).

Um “novo normal” que mantém e agudiza as relacdes de exclusdo e estratégias
pouco efetivas para o atendimento das urgéncias educativas dos estudantes, todos eles,
inclusive os com deficiéncias e outras especificidades. Além do desamparo formativo dos
professores que agora sentem a pressdo do risco constante de contaminag¢do por
Coronavirus no seu cotidiano e a obrigacdo de dominar as diferentes ferramentas
tecnoldgicas para viabilizar suas aulas.

No caso dos surdos, as propostas educativas estdo fundamentalmente sob a
responsabilidade dos tradutores e intérpretes de Libras/ Lingua portuguesa- Tilsp, que
atuam nas escolas desses estudantes, com pequenos videos produzidos e encaminhados
via WhatsApp.

Assim, a educagdo de Surdos no periodo de maior expansdo de infecg¢do pelo
Coronavirus, esteve fundamentalmente sob a responsabilidade quase que exclusiva dos
Tilsp, aprofundando as impossibilidades de se estabelecer uma pratica orientada pelo
ensino bilingue para os estudantes com surdez, outros determinantes orbitaram nesse
movimento de recuos e retrocessos. Foi nesse contexto atipico e devastador que nos
situamos no desenvolvimento da pesquisa.

Esse trabalho de tese explicita o movimento dialético da pesquisa, que dentre
tantas questdes objetivas e subjetivas, subscreve o processo de investigacdo da
implementagdo da Educagdo Bilingue para Surdos em uma rede publica de ensino de uma
cidade nordestina, apoiado nos pressupostos teérico-metodologicos do MHD e da PSH.

A pesquisa se prop0s a ser colaborativa (IBIAPINA, 2008; MENDES et al, 2014)
por ser um traco bastante demarcado em nossas experiéncias anteriores. A pesquisa
buscou responder:

e Quais as condigdes objetivas de implementacdo da Educagdo Bilingue para
Surdos em uma rede publica de ensino de um municipio nordestino e quais os
tensionamentos desse processo? Na expectativa de atender aos questionamentos,
surgiram os objetivos que seguem:

e Geral: Analisar o processo de implementacdo da Educacdo Bilingue para Surdos

em uma rede municipal de ensino nos anos de 2019 a 2021, a partir do MHD e da
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PSH, desenvolvendo processos colaborativos entre pesquisador e a equipe da
Coordenadoria Geral de Educacao Especial- CGEE, responsavel pelo projeto de
Educacao Bilingue.

Contudo, para alcangarmos o objetivo proposto, buscamos:

e Discutir as condigdes materiais que marcam a Educacdo de Surdos e a
implementagdo de um projeto de ensino bilingue em uma rede publica de ensino
de uma cidade nordestina.

e Enunciar as possibilidades do trabalho pedagogico colaborativo na promocgao de
uma Educacao Bilingue para Surdos a partir da pesquisa colaborativa.

e Evidenciar o processo da fetichizagdo na qual se sujeitou o processo educacional
dos estudantes com surdez, os discursos erigidos em torno do Ser Surdo e a
aprendizagem das linguas, sejam elas Lingua Portuguesa- LP e Lingua de Sinais-
LS, assim como os processos do ensinar.

e Compreender as mediacdes que permeiam o processo histérico do Atendimento
Educacional Especializado para Surdos com vista & promocao do Ensino Bilingue
Surdos em uma rede publica de ensino de uma cidade nordestina.

Portanto, neste trabalho defendemos a seguinte tese:

Nos estudos que se dedicam a discussdo da Educacdo de Surdos e suas unidades
dialéticas complexas, ¢ hegemdnico um desenvolvimento linear, subjetivista e demarcado
exclusivamente por questdes linguisticas, culturais e identitarias de modo dicotomico
sujeito/objeto, subjetividade/objetividade, caracteristico de um conhecimento positivista,
desconsiderando a totalidade da realidade. Portanto, defendemos que a analisar o
processo de implementa¢cdo da Educacdo Bilingue para Surdos orientados pelo MHD,
pela PSH e com uma organizagdo a partir da colaboracdo, podera criar mediagdes para
um movimento de mudanga, sejam elas, nas praticas educativas e/ou na tomada de
consciéncia acerca das determinagdes que impdem ao trabalhador da Educacao de Surdos,
condig¢des perversas no desenvolvimento de sua atividade.

Para compreensao explicita e objetiva do processo de pesquisa, das tomadas de
decisdes, dos sujeitos da colaboracdo e das mediagdes presentes, o texto foi escrito com
a configuragdo que segue. Organizamos este trabalho baseado no modelo escandinavo, o
qual se constitui na elaboracdo de artigos tematicos que se articulam e reconstroem
metodologicamente o desenvolvimento da pesquisa.

Como ponto de destaque, quero informar que este trabalho foi construido a partir

de muitas vozes e por algumas maos. Esses parceiros de escrita sdo pessoas que estiveram
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mais envolvidas no processo colaborativo, ou seja, co-pesquisadores (IBIAPINA, 2008).
duas professoras da equipe gestora da Secretaria Municipal de Educagdo e uma professora
da rede municipal, especialista na area de Educacdo Especial e Atendimento Educacional
Especializado.

Assim, iniciamos apés essa introducdo com uma divisdo especifica, sendo essa
organiza¢do por Secdo na escrita dos artigos que compdem este estudo. Apresento em
seguida a estrutura textual.

Na se¢ido um (1) - E apresentada a motivagio pelo estudo, o contexto em que se
desenvolveu o movimento da pesquisa, a questao norteadora e os objetivos elencados para
as acdes desenvolvidas.

A secdo dois (2) explicita a base tedrico-metodologica da pesquisa sob o titulo:
A TOTALIDADE DO METODO DO ESTUDO: rastreando a historicidade do
objeto, para compor e ampliar a fundamentacao da Se¢ao um, detalhamos o delineamento
da metodologia, o acesso aos sujeitos e campo de pesquisa, 0s instrumentos para a
construcao dos dados e as categorias de andlise do MHD e da PSH por meio do subtitulo
— O design da pesquisa sobre a Educacido de Surdos fundamentado no MHD e na
PSH.

Na secdo trés (3) — Foram elaborados quatro artigos que tratam de questdes sine
qua non para a pesquisa, com destaque para a realidade material, e as relacdes que a
constitui, assim como os determinantes sociais que reverberam sob as subjetividades dos
sujeitos e catalisam suas praticas individuais, profissionais e coletivas.

No artigo 1, A Pesquisa sdcio-historica na Educacio Bilingue para Surdos: a
experiéncia de uma escola publica nordestina buscamos tecer o relato das experiéncias
e mediagdes do processo de implementa¢do do projeto de ensino bilingue para Surdos por
uma secretaria municipal de educacdo situada na regido nordeste, das agdes
desenvolvidas, algumas escolas foram escolhidas para receber o projeto piloto. Foi sobre
esse processo que nos debrugamos.

O Artigo 2, Bilinguismo para surdos: o trabalho colaborativo entre o
professor da sala comum e o Tradutor intérprete de Lingua de Sinais e Lingua
Portuguesa, faz uma reflexdo das possibilidades do trabalho colaborativo e do coensino
como um processo de reorganizagdo da praxis docente a partir da colaboragdo,
entrelacando o encontro na sala de aula das figuras do “professor” tradutor intérprete de

Lingua de sinais/lingua portuguesa e o professor regente.
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O artigo 3, A fetichizacio do trabalho pedagogico com Surdos tece uma anélise
critica a respeito da fetichizag¢do instituida sobre o trabalho com surdos, criando um
"universo paralelo" as demais discussdes da educag¢ao de um publico que se convencionou
denominar publico-alvo da Educagdo Especial, atribuindo aos profissionais que
desenvolvem atividades com surdos ou no campo da surdez como "exdticos"
(FORMOZO, 2013). A fetichizacdo do trabalho com surdos diz respeito a naturalizagdo
de processos limitados quanto a oferta e garantia de uma pedagogia bilingue.

E, no Artigo 4, Desenvolvimento do Atendimento Educacional Especializado
e a relacio com o ensino bilingue para surdos: as significacées de uma equipe
gestora, buscamos compreender as significagdes da equipe gestora responsavel pela
implementagdo do projeto de Educacdo Bilingue no municipio acerca do AEE e do
SAEEB.

Por fim, na Secdo 4 - O constructo socio-historico do trabalho “finalizado”,
sd0 expostas a guisa das consideragdes gerais, todo o processo construido em contato com
o fendmeno investigado por meio das categorias do Materialismo Histdrico dialético e da
Psicologia Socio-historica. Destacando que ele ndo se fecha em si mesmo, mas aponta

infinitas possibilidades e transformagdes do contexto investigado.
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SECAO 2- A TOTALIDADE DO METODO DO ESTUDO:
RASTREANDO A HISTORICIDADE DO OBJETO

Esta se¢do explicita a organizagdo metodoldgica do trabalho, seus fundamentos
teoricos, os procedimentos adotados, a caracterizagdo dos sujeitos envolvidos na e pela
pesquisa; as escolhas do método de andlise e os instrumentos adotados. Antes da
exposicao dos fundamentos e os aspectos metodologicos procedimentais, ¢ importante
comunicar que para esta tese optamos por um modelo de organizacdo que foge do
tradicional adotado pelos trabalhos dessa natureza no Brasil, qual seja, o modelo
escandinavo.

Nesse formato, o trabalho apresenta tragos organizativos do modelo convencional,
porém, os fundamentos, resultados e as discussdes sao apresentados em uma colecio de
artigos que podem ja estarem publicizados em periddicos ou no prelo. Toda essa
organizagdo da corpo e responde a problematica pesquisada (CARMO, 2019).

O estudo esta ancorado no materialismo historico dialético- MHD e na psicologia
socio-historica- PSH, por isso, buscamos o didlogo constante e indissociavel entre os
fundamentos epistemologicos e as etapas metodoldgicas, sem partes, sem divisdes. Um
continuo que nao ¢ linear, nem fragmentado, ¢ uma relagdo intrinseca entre teoria e
método. Para Vigotski ndo ha dissociacdo entre teoria e método, para ele, na elaboragao
teorica, evidencia-se a constru¢do do método e na discussdo do método aprofunda-se a
reflexdo teorica (MOLON, 2008, P. 58).

A pesquisa intencionou rastrear e apreender o fendmeno em movimento, para isso
o materialismo historico nos possibilitou uma aproximacao, e assim desvelar o aparente
e compreender suas multiplas determinagdes,

Apenas um reduzido quadro de intelectuais se funda numa perspectiva
do materialismo histodrico, ou seja, o que compreende concretamente a
pratica educacional na sociedade de classes como uma pratica
contraditoria, estando, portanto, as relagdes da educagdo longe da
pratica, longe das transformacdes historicas. Isso quer dizer que o que
acontece na vida dos sujeitos enquanto seres sociais ndo
necessariamente ¢ refletido em estudos e pesquisas (MECHEIN,2018,

p- 93).

Necessario se faz que as pesquisas em educacdo avancem para além dos
delineamentos historicos ou os fundamentos psicossociais do ato educativo, que se
configurem como instrumentos de luta e conscientizagdo a respeito das contradi¢cdes que
produzem e reproduzem as desigualdades sociais multideterminadas. No cerne dos

estudos produzidos no contexto académico, ¢ essencial que esses conhecimentos
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cheguem e sejam apreendidos pelos sujeitos comuns, legitimados nido apenas pelos
circulos formados pelas universidades, mas para fora desses circulos também.

Por isso mesmo, as escolhas metodoldgicas sdo, além da opgdo por um modo de
construir a pesquisa, também a expressdo de posicionamento politico do pesquisador
(MECHEIN et al, 2018). A orientagdo da investigagdo foi pautada pela perspectiva
dialética. Autores como Gadotti (2012), Mechein et al (2018) e Severino (2007), a
respeito da dialética explicam que esta ¢ uma epistemologia ligada a condi¢ao humana e
sua acdo, existindo intrinsecamente em pressupostos como a totalidade, historicidade,
complexidade, dialeticidade, praxidade, cientificidade, concreticidade.

A dialética considera o objeto em todas as suas dimensdes, suas caracteristicas
proprias, suas contradi¢des e o seu devir. "[...] A partir da realidade dos sujeitos
pesquisados, do local onde trabalham, de suas historias de vida, de seus processos de
constituicdo e da contradi¢do inerente da dialética” (MICHEIN et al, 2018, p. 97), € que
pode ser realizada a andlise de estudos estruturados pela historicidade dialética.

Nesse tipo de pesquisa, com viés materialista, o método articula explicita ou
implicitamente todas as unidades que o compdem: objeto de investigacdo, o problema,
referencial tedrico, metodologia, a relacdo entre pesquisador e realidade, entre

pesquisador e pesquisado, a andlise e as consideragdes.

2.1- O design da pesquisa sobre a Educacdo de Surdos fundamentado no
Materialismo Historico dialético e na Psicologia Sécio-historica

Nesta secdo faremos a exposicdo do desenho do estudo, o detalhamento dos
caminhos escolhidos, e do método como questdo constitutiva de todo o processo de
pesquisa. Para melhor compreensao foi estruturado em artigos seguindo a organizagao e
construcao das etapas. A pesquisa ¢ um movimento plural e como tal, possui demarcacdes
que devem se apresentar flexiveis e a0 mesmo tempo rigorosas, pautadas em objetivos
bem definidos. Sao os processos interativos que se constituem e sdo constitutivos da acao
objetiva e subjetiva na intencdo pratica de implementa¢ao de um ensino bilingue que nos
instigou enquanto investigadora.

Nao nos preocupa ver sob uma lente quantitativa ou enquadrar o fendmeno em
suposigdes aparentes, mas a partir de uma abordagem materialista apreender as
significagdes desse processo nos sujeitos envolvidos, isso tornar-se-4 possivel com as

lentes da socio-historica e seu método dialético. E nesse ponto que nos encontramos.
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O método materialista € um conjunto de respostas ontolégicas, ndo um compéndio
técnico a ser aplicado. O método em Marx baseia-se em rastrear a partir das categorias
fundamentais o objeto social investigado, a historicidade concreta do objeto, método
dialético. Assim, emerge na pesquisa em Educagdo uma diversidade de abordagens, sendo
necessario ampliar o debate entre pesquisadores (TOMIO; SCHROEDER; ADRIANO,
2017, p. 03).

Nesse movimento da pesquisa, a teoria emerge como uma tentativa de apreender
a realidade e o movimento historico do fendmeno que sdo dindmicos, mutdveis e
contraditdrios. Por isso na analise, parte-se do empirico, a fala ¢ o ponto de partida e vai-
se buscando o que a constitui, o sujeito expressa em toda sua objetividade a propria
subjetividade, portanto, esse tipo de pesquisa ¢ ontoldgica, epistemoldgica e
metodoldgica. Esse movimento ¢ um ir e vir, mover-se pela critica e autocritica na
realidade que se apresenta opaca, assim, aponta o devir. O futuro também constitui o
presente (AGUIAR, 2016).

Empreender na escrita um movimento pela via materialista, ancorada na
psicologia sécio-historica nos auxilia a compreender mais claramente o que se enuncia
ao longo do estudo. Tradicionalmente os estudos que se debrugam sobre a tematica da
surdez ndo sdo desenvolvidos sob a égide materialista, mesmo quando consideram a
producdo de Vigotski, utilizam apenas fragmentos e ndo consideram as vdrias
determinagdes que permeiam esse fendmeno, limitando a discussdo as variantes como:
linguistica, identidade e concepgdes de ensino para Surdos. Trabalhos, como os de
Amorin et al (2017) tecem consideragdes sobre os estudos e o quanto "[...] O debate e os
avangos, por mais que sejam muito importantes, ainda estdo muito rasos perante a

necessidade real das pessoas surdas” (P. 497).

2.2 Contatos iniciais- Acesso ao campo de pesquisa

Previamente foi mantido contato com a Secretaria Municipal de Educagio-
Semed, ou seja, houve um deslocamento até a sede da secretaria para expressar a
intencionalidade do estudo, sem, contudo, formalizar a parceira, naquele momento foi

aceita a proposta inicial da pesquisadora, ficando agendado um segundo encontro para
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apresentagdo do projeto e agendamento da primeira entrevista com a equipe responsavel’
pela implementacdo da Educacdo bilingue para Surdos do municipio.

Na segunda visita a secretaria, expusemos o contetido do projeto de pesquisa, seus
objetivos iniciais, a busca pelas escolas, professores e técnicos inseridos no processo,
apontando a relevancia daquele momento para a educacdo do municipio, enquanto um
movimento historico e transformador para a educagao de Surdos. E finalmente, no dia 13
de fevereiro de 2019 foi realizada a primeira reunido e entrevista com as profissionais
responsaveis por implementar o Ensino Bilingue para Surdos no Municipio.

Essa reunido tinha como objetivo, estabelecer uma parceria entre pesquisador e a
equipe da Semed para viabilizar o acesso e a colabora¢do durante o processo de
implementag¢do do ensino bilingue. Sendo assim, pela propria especificidade do objeto de
estudo, nosso critério de escolha ja estava posto, visto que a proposi¢do era inovadora no
Municipio, ou seja, ndo existia um outro campo a ser escolhido com esse mesmo
fendomeno de investigagao.

Trés pessoas do género feminino compunham a equipe de implementa¢do: uma
professora, uma intérprete/instrutora de Libras e uma técnica para assuntos pedagogicos,
além da coordenadora geral do departamento de Educacdo Especial. Este primeiro
encontro foi realizado no prédio provisorio da Semed, estavam presentes trés das quatros
pessoas citadas, uma das técnicas'® educacional estava ausente por questdes de saude.

Naquele momento foi aceita a parceria entre pesquisadora (Universidade) e a
Secretaria Municipal de Educagdo- Semed, representada pela Coordenadoria geral de
Educagao Especial do municipio- CGEE, por fim, foi marcado um novo encontro para a
realizacdo de uma entrevista ndo estruturada com as trés técnicas educacionais.

Nossa investigacdo, intentou desvelar as contradigdes que se apresentavam e
alcangar a génese dos fendmenos para além da aparéncia, ndo objetivamos reiterar a
dicotomia sujeito/objeto ou subjetividade/objetividade, antes explicitar o carater
complexo dessas relacdes e suas contradigdes, por isso, as colocagdes de Marx e Engels

ajudam nossa argumentacao.

% Essa equipe era composta por professores que desempenhavam a fungio de técnicos educacionais no setor
da Educagdo especial, além, desses uma instrutora de Libras também compunha o grupo. Este setor era
organizado por tipo de deficiéncia, assim, havia subgrupos responsaveis pelo acompanhamento das escolas.
Por isso, diretamente envolvidas com a implentagdo do projeto piloto de Educacdo bilingue para surdos
havia duas professoras e uma instrutora de Libras, no decorrer do projeto, uma intérprete de Libras também
se juntou a equipe. Mais tarde a equipe inicial, diluiu-se ¢ uma nova equipe foi formada, porém, essa
segunda composi¢do ndo participou do estudo.

10 Sempre que utilizarmos o termo “técnicas educacional”, estamos fazendo referéncia direta ao cargo que
ocupavam e suas fungdes dentro da Coordenadoria Geral de Educacdo Especial- CGEE.
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O mundo que nos aparece sob a dicotomia entre sujeito e objeto, entre
subjetividade e objetividade, tem de ser desvendado nas suas raizes,
para compreendermos o porqué dessa cisdo, enquanto as ilusdes
mencionadas optam por um dos dois polos ¢ os absolutizam. A
apreensdo da verdade do real consiste justamente na explicacdo da
forma pela qual o real se desdobra em sujeito e objeto (MARX;
ENGELS, 2007, p.11).

Para o desenvolvimento da pesquisa adotamos metodologicamente o MHD, a PSH
e suas contribuigdes tedricas para a problematizagdo das questdes que insurge sobre o
fendmeno que ora nos propomos a investigar. Desta forma para termos acesso as escolas
“A”, “B” e “C”!!, buscamos inicialmente o contato com a equipe da secretaria,
responsavel pela implementacdo da politica de ensino bilingue como o previsto nos
documentos que orientam a Educag@o Inclusiva do municipio, tais como o Guia de
Educacao Especial para a Inclusdo na Rede Municipal de ensino de uma cidade nordestina
(2016) e a resolucao n® 01/2016 do Conselho Municipal de Educagdo- Comed, ambos os
documentos tratam de orientar as acdes de todas as etapas e modalidades da educagao
basica acerca da perspectiva inclusiva escolar.

Apds o primeiro contato com a equipe, seguimos acompanhando a primeira
escola, essa que receberia antecipadamente o projeto de Educacao Bilingue, nas demais
a implementacdo seguiria na sequéncia. A primeira escola chamaremos de "Escola A",
abaixo faremos sua breve contextualizagdo a partir de algumas informagdes que foram

reunidas ao longo das observagdes participantes e ndo participantes.

2.3 O transito entre as Escolas: Implementagdo do ensino bilingue para
Surdos

Nesse topico, mais que caracterizar um espago fisico e os participantes da
pesquisa, explicita o processo dinamico que foi empreendido na busca de atingir o
objetivo de implementar uma proposta pedagogica para os estudantes surdos que mais se
alinhassem ao bilinguismo. Apds os primeiros contatos com a equipe, seguimos
acompanhando as visitas as escolas que receberiam o Projeto de Educagdo Bilingue para
Surdos, as quais serdo identificadas por “Escola A”, B e “Escola C.”

Inicialmente o projeto seria desenvolvido na escola que chamaremos de “Escola

A”, por isso, na apresentacdo dos dados essa escola e seu corpo docente serdo citados em

! Identificamos as escolas alvo do projeto com as letras alfabéticas: A, B e C.
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varios momentos, pois os caminhos nunca sdo retilineos, apresentam idas e vindas e
alguns momentos de recuos.

Na escola A, foram realizadas algumas agdes efetivas pela equipe da Semed, em
todas me fiz sempre presente. As reunides eram quinzenais e se configuraram no
planejamento das técnicas responsaveis em encontros de formagao, e cada encontro era
conduzido por uma pessoa convidada. No total foram seis encontros que aconteciam no
horario de Trabalho Pedagégico Coletivo- HTPC, com observagdes participantes (02) e
ndo participantes (04). Ou seja, nessa escola os encontros foram presenciais, pois
aconteceram pouco antes do estado de pandemia ser declarado no pais, especificamente
de junho a novembro de 2019.

O Perfil dos Convidados: Esses formadores, foram convidados pela equipe
gestora da Secretaria Municipal de Educagdo- Semed, especificamente pelo setor da
Coordenadoria de Educacao Especial do Municipio, esses eram do Centro de Capacitacdo
dos profissionais da educacdo e de atendimento as pessoas com Surdez -CAS, duas
professoras e intérpretes de Libras, um professor e instrutor Surdo; as técnicas da Semed
(colaboradoras da pesquisa) e a pesquisadora colaboradora.

Todas as tematicas versaram sobre a Educa¢do de Surdos e o bilinguismo, em dois
momentos de formagdo participei como facilitadora das discussdes sobre "Cultura e
identidades Surdas sob uma otica sdcio-historica" e posteriormente sobre " O ensino de
Lingua portuguesa para Surdos". Alguns desses episddios faremos referéncia ao longo
do texto. Todos esses encontros de formagdo aconteceram no periodo das 17:30 as 20:00
horas de junho a novembro de 2019.

A contextualizacdo apresentada ¢ o resultado dos registros em didrio de bordo e
coleta de informagdes com a secretaria e gestao da escola. Escola A estava localizada na
parte alta da cidade em um bairro popular, era uma escola reconhecida pelas boas praticas
de inclusdo que desenvolvia com estudantes publico-alvo da educagao especial, inclusive
premiada por seu trabalho na comunidade e as boas praticas inclusivas. Os/as estudantes
dessa escola eram fundamentalmente de familias de baixo poder econdmico e residiam
no entorno da instituicdo (Diario de bordo, 13/06/2019).

A estrutura da Escola A era pequena, apesar de haver na época espagco ndo
construido, passivel de ampliagdo. As criangas nao tinham quadra, refeitério ou um patio
adequado para atividades recreativas, de atividade fisica ou eventos coletivos.

As salas eram bem organizadas e decoradas, chamou atenc¢do a sala de recursos

multifuncionais, sendo esta a menor da escola, a professora era muito atenciosa € com
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bom dominio da area, reclamou da falta de estrutura do espaco para o Atendimento
Educacional Especializado- AEE, ela mesma produzira muitos materiais pedagogicos
para utilizacdo durante os atendimentos, na sala havia também um computador, porém,
sem acesso a internet.

Havia uma pequena cozinha onde era preparada a merenda escolar, inclusive, nos
encontros do hordrio de Trabalho Pedagdgico Coletivo-HTPC as merendeiras
preparavam um jantar para todos/todas os/as participantes da atividade. Essas
informagdes foram repassadas nas conversas com o0s professores participantes das

formagdes e com base nas observagdes em campo.

2.3.1 "Diante dessa situagdo, o projeto ndo vai ser mais implantado aqui":
Escola "A" sai de cena

O critério inicial de escolha dessa escola se deu pelo numero de criangas Surdas
matriculadas, cinco criangas estavam matriculadas em classes diferentes naquele ano.
Esse numero poderia parecer pequeno se comparado ao ntimero total de criangas surdas
matriculadas na rede municipal de educagdo (por volta de cinquenta surdos na época),
porém, o fato a ser observado ¢ a concentracdo desse publico em uma mesma escola,
comumente eles se encontravam dispersos em varias escolas, o que inviabiliza o contato
Surdo-Surdo.

O projeto foi interrompido na escola “A”, pois estava condicionando sua
realizacdo a uma reforma estrutural para que fossem viabilizados espacos mais adequados
para as criancas e os professores. Na continuidade do nosso recorte traremos episodios
que explicitam o sentimento de frustragdo dos professores, diante das condi¢des materiais
para o desenvolvimento de sua atividade.

A escola apresenta a seguinte organizacdo: ofertava o Ensino Fundamental I nos
turnos Matutino e vespertino. Tinha oito salas de aula; uma sala de recursos
multifuncionais onde funcionava o Atendimento Educacional Especializado - esse era um
espaco bastante pequeno, uma sala de professores, uma sala da coordenagdo, uma
secretaria, uma sala para dire¢do, uma biblioteca, almoxarifado, cozinha com duas
despensas, nove banheiros e uma pequena area descoberta que era utilizada como o patio
da escola.

Os recursos tecnologicos disponiveis eram resumidamente cinco televisdes, cinco
aparelhos de Dvd’s, um notebook e um projetor. O quadro de pessoal da escola era

composto por quatorze professores, trezentos e vinte estudantes, destes, 5 eram surdos,
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servigos gerais (ndo informado o numero), merendeiras (ndo informado o nimero) e dois
assistentes administrativos. A respeito das formacdes dos professores, a maioria possuia

graduacgdo e pds-graduagdo na area da educacgdo.

2.3.2 "E tudo muito novo": uma prévia da escola B

A Escola B, estava localizada no que se convencionou a chamar de “parte alta da
cidade”, na rota de saida do municipio, foi construida dentro do campus da Universidade
Federal, sendo que ha uma parceria direta entre universidade e escola. O prédio onde
funciona "teve sua origem no subprograma Educacdo do CAIC "Jorge de Lima", o qual
foi construido com recursos federais, inaugurada em 25 de junho de 1993 (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2021).

Nessa escola ja existia um atendimento especializado em lingua de sinais com os
estudantes surdos, realizado pela tradutora e intérprete de Libras daquela institui¢do. Era
uma escola que atendia da educacdo infantil ao fundamental I, e mantinha em seu quadro
de funciondrios intérpretes de Libras.

O funcionamento da escola era nos periodos matutino e vespertino, atendia
oitocentos e seis estudantes. Ofertava o Atendimento Educacional Especializado- AEE e
o Servigo de Atendimento Educacional Especializado Bilingue- SAEEB). O perfil do
corpo docente era bastante diversificado, todos com vinculo por concurso publico e com
um numero expressivo de formagdo continuada como pds-graduagao.

As areas de formacdo inicial eram: Pedagogia, licenciatura em historia,
licenciatura em educagdo fisica, licenciatura em geografia, licenciatura em educagdo,
fisica, Letras, Magistério e Filosofia. A pds-graduacdo dos professores era lato sensu, nas
areas: docéncia do ensino superior, educagdo infantil, psicopedagogia, midias na
educacdo, metodologia da lingua portuguesa, Letras, coordenacdo pedagdgica, historia
do Brasil, docéncia, gestdo, coordenacio e supervisao, metodologia do ensino e Libras.
Havia dois profissionais com certificagdao de proficiéncia no uso da Libras.

Outros profissionais formavam o quadro de recursos humanos da escola:
auxiliares de servigos gerais, secretdrios, auxiliares de sala, apoio administrativo,
estagiarios, bibliotecario, assistente social, merendeira e vigilante. A escola atendia uma
parcela da comunidade em vulnerabilidade economica. Quando criada em 1993, a escola
atendia educacao infantil e sala de Educagdo Especial.

Sobre os recursos didaticos e pedagogicos a escola possuia um amplo conjunto

desses instrumentos, desde computadores a jogos para o trabalho das varias areas do
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conhecimento. No que se refere as instalacdes fisicas, a “Escola B”, possui uma vasta
area construida e varios espagos descobertos (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO,
2021). Nas areas construidas,

uma sala para recepg¢do, secretaria, quatro salas de aulas destinada a
educacdo infantil, uma sala de aula para o ensino fundamental, sala do
Programa Mais Educacdo e de apoio pedagogico, sala multifuncional
para atendimento aos alunos especiais, sala de atendimento do servigo
social, 4 banheiros, auditério com capacidade para 100 pessoas. [...]
duas pequenas salas para armazenar livros e materiais de apoio
pedagogico (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2021).

A escola era ampla e possuia muitos espagos, destinados as atividades cotidianas:
uma sala de reunido, dois banheiros, sala de dire¢do com banheiros, almoxarifado, sala
de xerox, sala de apoio para recursos visuais e laboratorio de informatica, duas salas para
coordenacao pedagogica, refeitorio, cozinha e depdsito de merenda escolar, um banheiro
adaptado para pessoas com deficiéncia e com necessidades especiais, além de uma quadra
poliesportiva desativada ha mais de dez anos. As salas de aula (12), sala dos professores
(1) com um banheiro e dois almoxarifados ficavam no andar superior.

O Projeto Politico Pedagbdgico- PPP da escola, em seu conteudo reafirma a
orientacdo tedrico-metodoldgica da institui¢do, explicitada pelos pressupostos da sécio-
historica ¢ do materialismo histérico-dialético. No documento estd registrado a
importancia da educacdo especial numa perspectiva inclusiva, com topico especifico de
discussdo. Na escola acontecem muitos projetos € se insere em varios programas Federais
e Municipais. Os professores também tinham o horario de planejamento coletivo (HTPC-
Horério de Trabalho Pedagogico Coletivo) e individual (HTPI- Trabalho Pedagogico

individual).

2.3.3 O ensino bilingue integra o Projeto de tempo integral: A escola "C" se

insere
No segundo semestre de 2020, uma nova integrante (“P”’) iniciou as atividades

junto ao grupo inicial responsavel, sendo ela uma outra técnica da Semed. O objetivo
desta pessoa era articular o ensino bilingue dentro do projeto de uma outra escola de
tempo integral. Localizada na parte baixa da cidade, em um bairro periférico a escola “C”
comeca a ser considerada para ser mais um polo no atendimento aos estudantes surdos da

rede municipal.

2.3.4 Os sujeitos
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Nao foi simples delinear os sujeitos desta pesquisa, tendo em vista as inimeras
adversidades que surgiram ao longo do caminho trilhado, decorrente em parte pela
eclosdo da pandemia por Coronavirus, por outro lado, os varios determinantes sociais
(econdmicos, culturais e politicos) e novos contornos que inicialmente ndo eram previstos
(limitag¢do dos contatos via midias digitais).

A intengdo inicial era construir uma relacdo de colaboracdo com os professores
da escola "A", apenas no andamento do estudo as escolas "B" e "C", entraram no
planejamento da Semed para a implementagdo e a escola "A" se retirou da proposta por
julgar a inviabilidade estrutural da escola em receber o projeto de ensino bilingue.
Percebemo-nos em um emaranhado de relagdes que ndo puderam ser controladas.

No inicio a equipe compreendeu que o foco do estudo seriam os professores, sua
praxis e todos as unidades dialéticas presentes no processo de implementagdo da proposta
bilingue no municipio, todavia, no decorrer das interacdes e principalmente com as
condi¢des materiais a partir do surgimento da Pandemia por Covid-19, essas relacdes e
os objetivos se modificaram. Desta maneira, fomos estreitando o contato com a equipe de
trabalho da Semed e as possibilidades para a colabora¢do foram emergindo a cada
iniciativa nossa, a cada contrapartida delas. Entdo nos organizamos, ndo como equipe da
Semed e pesquisadora, mas como equipe de trabalho da Educagdo Bilingue para Surdos
do municipio e caminhamos em direcdo a pesquisa colaborativa.

Nao podemos desconsiderar os professores das Escolas A, B ou C, que nos
acolheram de forma calorosa e com bastante entusiasmo na proposta de implantacio do
ensino bilingue, por isso, pontuamos a importancia de todos eles para o norteamento de
todo o processo. Em seguida caracterizamos a equipe!? da Semed mais detalhadamente;
sobre os professores, apenas no momento da exposi¢cdo dos espacos das escolas nos
topicos anteriores, trazemos os perfis de forma¢do em razido do expressivo nimero de
professores e demais profissionais das escolas envolvidos no processo.

Quadro 1- perfil das colaboradoras da pesquisa- Técnicas Educacionais da Semed

Dandara Anastacia Marielle

Magistério; Pedagoga; Pedagoga;

12 Nomes ficticios inspirados em mulheres negras que lutaram e resistiram por suas convicgdes sociais,
politicas e que marcaram a histdria do pais.
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Pedagoga pela Universidade
Federal,

Especializacdo em
Psicopedagogia;

18 anos de trabalho na rede
Municipal e estadual;

9 anos na coordenadoria de
Educacao especial do
municipio (foi redirecionada
como técnica);

Concursado no municipio
para o cargo de professora
Carga horéria do estado
cumpre no municipio via
conveénio;

Especialista em docéncia do
ensino superior;
Autoformacao em Libras em
1996 (espago religioso de
contato com os surdos);
Curso de intérprete de Libras
em 2000 pela AAPPE
Inicialmente interpretava
apenas na Igreja;

A partir de 2000 iniciou
profissionalmente na
interpretacao;

2008 a 2013- atuou no
Centro de Capacitagdo dos
profissionais da educacdo e
de atendimento as pessoas
com surdez, com o ensino da
Libras para Surdos, sua
primeira experiéncia com
docéncia na Libras;

2018 Adentrou via concurso
no municipio como
instrutora de Libras e foi
lotada (redirecionada) na
coordenadoria de educagao
especial;

intérprete concursada na
UFAL.

Curso de formagao de
professor para trabalhar com
surdos pelo Ines!'3 durante 6
meses (curso adicional);
Especializacdo em Educagio
especial pela UFAL.

Curso de Libras pela
AAPPE'

Curso de intérprete em 2015
Est4d no municipio desde
1997;

Adentrou na coordenadoria
de Educacao especial do
municipio no ano 2000 (foi
redirecionada como técnica);
Concursado no municipio
para o cargo de professora
No ano da pesquisa
permanecia na secretaria de
Educagao, no setor
responsavel pela educagdo
especial.

23 anos de docéncia.

Fonte: Autor.

2.4 O método Materialista: os instrumentos na construcao dos dados

As escolhas metodologicas sdo, além da opg¢do por um modo de construir a

pesquisa, também a expressdo do posicionamento politico do pesquisador. O campo da
educacdo de fato tem uma dimensao politica, e ndo se pode deixar de té-la (MECHEIN et

al, 2016, p. 95).

130 atual Instituto Nacional de Educagio de Surdos foi criado em meados do século XIX por iniciativa do
surdo francés E. Huet, tendo como primeira denominagdo Colégio Nacional para Surdos-Mudos, de ambos
os sexos. Em junho de 1855, E. Huet apresentou ao Imperador D. Pedro II um relatério cujo conteudo
revelava a inten¢do de fundar uma escola para surdos no Brasil. Neste documento, também informou sobre
a sua experiéncia anterior como diretor de uma instituicdo para surdos na Francga: o Instituto dos Surdos-
Mudos de Bourges (http://www.ines.gov.br/conheca-o-ines).

4 AAPPE-Associagdo de amigos e pais das pessoas especiais, atualmente, IRES- Instituto Bilingue de
Qualificacao e Referéncia em Surdez.
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O movimento de pesquisa ¢ empreendido no intuito de descobrir, produzir,
rediscutir novos e cldssicos conhecimentos, todavia, ¢ necessario desenhar ou projetar o
trajeto a ser seguido, uma vez que cada caminho poderd levar o investigador a alcangar
diferentes resultados, devendo assim avaliar as possibilidades apresentadas pelo contexto
investigado no qual pretende trabalhar.

Assim, design da pesquisa € o mapa, contorno € o caminho que a partir de uma
questdo norteard a investigacdo e as decisdes na direcdo dos objetivos tragados
previamente. A abordagem tedrico-metodologica foi materialista, alinhada a sdcio-
histérica e com elementos da pesquisa critica de colaboragdo, coerentes com a natureza
do objeto de estudo e aos objetivos propostos. Pensando na colaboragao, Ibiapina (2008,
2016), afirma que a pesquisa colaborativa tem um carater de formagdo e investigagdo
cientifica, ou seja, teoria e pratica se entrelacam, se cruzam, para alcangar os objetivos
propostos, que, em geral correspondem a resolugdo de alguma problematica do contexto
em que se esta inserido.

Objetivamos apreender o movimento do fenomeno investigado. Em certa medida,
a pesquisa de colaboracdo ¢ vista como uma abordagem que poderd mediar a tensao
continua entre o processo de geragao de conhecimento e o uso desse conhecimento, entre
o mundo "académico" e o "real", entre intelectuais e trabalhadores, entre ciéncia e vida.
Por se nutrir nas concepgdes teorico-metodologicas vigotskianas procura a
"transformagdo tanto nas praticas subjetivas do professor, quanto da realidade de uma
maneira geral, buscando romper com as agdes naturalizantes, alienadas e individualistas"
(SARMENTO, 2018, p. 26).

Para o registro destas possibilidades a serem promovidas pelas pesquisas de tipo
colaborativa e a Pesquisa Critica de Colaboragdo em contextos de inclusdo, varios
instrumentos sdo utilizados, sobretudo sendo a PCCOI'> orientada pela dialética.

Como nos ocupamos do processo € em estabelecer trocas subjetivas que se
objetivam nas relagdes que sdo constituidas no desenvolvimento da pesquisa, o processo
de construcdo dos dados utilizou a observagdo direta, que, para Grossi (1981), a
comunidade participa na andlise de sua propria realidade, visando promover uma
transformacao social em beneficio dos participantes que sdo oprimidos; €, portanto, uma

atividade de pesquisa educacional orientada para a agdo. "A observagado €, nesse sentido,

15 Pesquisa Critica de colaboragdo
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um encontro de muitas vozes: ao se observar um evento, depara-se com diferentes
discursos verbais, gestuais e expressivos"(FREITAS, 2002, p.28).

Lakatos e Marconi (1991) definem a pesquisa participante como um tipo de
pesquisa que ndo possui um planejamento ou um projeto anterior a pratica. Este so serd
construido junto aos participantes, os quais auxiliardo na escolha das bases tedricas da
pesquisa, de seus objetivos e hipdteses e na elaboragdo do cronograma de atividades, no
entanto, este trabalho j& possuia um projeto prévio, embora flexivel, que foi “tomando
corpo” a partir das observagdes e das necessidades dos participes do estudo. Por isso,
preferimos nomear esta pesquisa como colaborativa, tendo as observagdes um carater
participativo.

O diario de bordo foi um importante instrumento para recuperar alguns momentos
fisicos e virtuais, registrar os planejamentos e os momentos de reflexdo a partir da
observacdo. Esse tipo de apreensdo dos dados consiste em o pesquisador tomar nota das
narrativas e atividade das pessoas envolvidas no estudo (CRESWELL, 2007).

Além do diario de bordo (dois didrios manuscritos) e filmagens de todos os
momentos presenciais, remotos de formagao e reunides (34 filmagens, com duracao entre
2:30-4:00 horas), o questiondrio (foi aplicado 1 (um) com os profissionais da escola “B”)
e a entrevista semiestruturada (foram realizadas 5 ao longo das etapas do estudo- com as
técnicas da Semed e com os intérpretes de Libras do municipio) foi mais um recurso
utilizado para na constru¢do dos dados, tem como caracteristica perguntas elaboradas de
modo a gerar possibilidades de diversas respostas, de que resulta um grande volume de

texto nas transcrigdes. Por isso,

A entrevista semiestruturada representa, como o proprio nome sugere,
0 meio-termo entre entrevista estruturada e a entrevista ndo-estruturada.
Geralmente se parte de um protocolo que inclui os temas a serem
discutidos na entrevista, mas eles ndo sdo introduzidos da mesma
maneira, na mesma ordem, nem se espera que os entrevistados sejam
limitados nas suas respostas ¢ nem que respondam a tudo da mesma
maneira. O entrevistador ¢ livre para deixar os entrevistados
desenvolverem as questdes da maneira que eles quiserem (MOREIRA;
CALEFFE, 2006, p. 169).

Neste estudo, as entrevistas além de semiestruturadas foram coletivas. Realizar
pesquisa junto aos sujeitos, ¢ observar suas experiéncias emergindo a partir de suas falas,
seus discursos e subjetividades, ndo sendo possivel compreender esse fendomeno

desprendido de suas historias e do processo de formagdo humana. Por isso, a entrevista
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¢ uma das técnicas mais utilizadas, sobretudo na area da educagdo e pelos mais diversos
métodos de pesquisa.

A entrevista coletiva semiestruturada foi utilizada em trés momentos durante o
processo de construcdo coletiva dos dados e seu registro- No inicio da pesquisa com a
equipe gestora em fevereiro de 2019; com os intérpretes de Libras em abril de 2021 em
trés blocos e ao término do estudo em setembro de 2022. Os sujeitos interagem, encenam
pelo discurso, pela linguagem suas experiéncias sociais, com uma fala relativamente
espontanea deixam "escapar" o que viveu, sentiu e pensou relativo a algo ou alguma coisa.

A entrevista, na pesquisa qualitativa de cunho s6cio-historico, também
¢ marcada por essa dimensao do social. Ela ndo se reduz a uma troca de
perguntas e respostas previamente preparadas, mas ¢ concebida como
uma producdo de linguagem, portanto, dialdgica. Os sentidos sdo
criados na interlocugdo e dependem da situacdo experienciada, dos
horizontes espaciais ocupados pelo pesquisador e pelo entrevistado. As
enunciagdes acontecidas dependem da situagdo concreta em que se
realizam, da relacdo que se estabelece entre os interlocutores, depende
de com quem se fala. Na entrevista € o sujeito que se expressa, mas sua
voz carrega o tom de outras vozes, refletindo a realidade de seu grupo,
género, etnia, classe, momento historico e social (FREITAS, 2002, p.
29).

Entdo, por serem os sujeitos, pessoas reais os produtores dessas historias, €
importante que o pesquisador tenha cuidado e ética, que considere a subjetividade desses
sujeitos, que ndo sejam considerados como fornecedores de relatos ou dados, mas como
ser ontologicamente constituido e que sdo complexos em todo seu processo de
constituicdo humana. Por isso, esse estudo esteve em todo momento preocupado com os
principios éticos.

Desta forma, passou pelo crivo do comité de ética da Universidade Federal de
Alagoas, recebendo aprovacdo, devidamente registado sob o protocolo de nimero
19545519.4.0000.5013. Por isso, todos os instrumentos utilizados na constru¢cdo dos
dados respeitaram os principios éticos relacionados a pesquisa académica.

Destaco ainda que também foram realizadas Filmagens das entrevistas, dos
encontros pedagogicos, das reunides de planejamento, todos os momentos vivenciados
ao longo da pesquisa foram gravados!. Assim, a videografia foi mais um instrumento
utilizado ao longo do processo,

O uso de filmagens (videografia) tem sido um instrumento importante
de investigagdo, por proporcionar a visualizagdo e o retorno frequente

16 Todas essas etapas, com datas, duracio e tematicas especificas estdo no apéndice do trabalho, sob o titulo,
“tabela geral das etapas”, também h4 um detalhamento no primeiro artigo da secdo 3.
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as relacdes vividas no processo de pesquisa, por capturar os cenarios
os contextos em pormenores, bem como as manifestagoes dos sujeitos
por meio das falas, gestos, sentimentos, expressoes etc. (MOLON,
2008, p. 65).
De modo geral os instrumentos adotados para mediar e tornar possivel o registro,
a imersdo no contexto e a constru¢do das relagdes dialogicas foram os apresentados:
entrevistas coletivas, questionario, observacdo participante, encontros de reflexdo,
filmagens e didrio de pesquisa. Importante lembrar que esse estudo esteve situado em um

contexto pandémico, que nos obrigou a tomada de decisdes para a conclusdo da pesquisa,

avanc¢os € recuos.

2.5 Discussao analitica: nucleo de significacdo, categorias do MHD e da
PSH, analise tematica e de conteudo,

Para a andlise e interpretacdo dos dados recorremos a PSH e ao MHD, como
fundamento tedrico e metodolégico norteador, especificamente com os Nucleos de
Significagdo (AGUIAR; OZELLA, 2006; 2013; AGUIAR, SOARES ¢ MACHADO,
2015), e as categorias: Historicidade (AGUIAR e BOCK, 2016); Totalidade (DUARTE,
2012; DOUNIS, 2019, BORDINI, 2006); Trabalho (MARX, 2010, 2017; MARX;
ENGELS, 2007) Mediacdo e dimensao subjetiva da realidade, sob o olhar da pesquisa de
colaboragio (LIBERALI, 2004; 2008; MAGALHAES, 2009; MAGALHAES;
FIDALGO, 2010; VIGOTSKI, 2008). A psicologia sdcio-histdrica reelabora a concepgao
de mundo, de homem e de conhecimento para a construgdo de um saber que considera a
totalidade do fendmeno investigado,

Trata-se da concepgdo materialista historica dialética. Isso quer dizer
que a forma de analise adotada entende o processo historico humano a
partir das determinagdes fundamentais da base material sobre a
superestrutura, num processo necessariamente dialético (KAHHLE e
ROSA, 2009, p. 25).

O desenvolvimento dos postulados vigotskianos estdo pautados em um projeto de
nova sociedade. Para Vigotski (1934, 1991), todo ser humano ¢ historico e se constitui na
relacdo com a cultura, essas relagdes sdo fundamentalmente mediadas por signos
semiodticos e por instrumentos. Cultura é tudo que se vale para interferir na realidade e
nos altera, assim a vida determina a consciéncia. Por isso mesmo os principios de suas
obras valorizam a diversidade humana e a constru¢do das estruturas psicologicas

superiores.
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Os fundamentos da psicologia socio-historica estdo nas obras de Vigotski, Luria
e Leontiev (1988). As obras destes autores explicam a unidade dindmica da relagdo
individuo e sociedade. Por isso, investigar a constru¢ao do psiquismo enquanto imagem
subjetiva da realidade objetiva ¢ uma grande revolucdo para a compreensao de homem e
mundo para a época da juventude dos autores (Século XX) e ainda sim tdo atual, a obra
Vigotskiana sem duvidas ¢ atemporal.

Desenvolver pesquisa no envoltério da psicologia socio-historica € construir uma
compreensdo do fendmeno em sua processualidade e totalidade. O mundo empirico
representa apenas o aparente, por isso o materialismo dialético, onde a sdcio-histdrica
estd ancorada nos possibilita realizar uma analise genotipica. Para uma verdadeira
aproximagdo e apreensdo da realidade deve explicitar as relacdes entre as dimensdes
singular-particular- universal e o método materialista abre as possibilidades para este
alcance do real.

A singularidade se refere as definibilidades exteriores, irrepetiveis do fendmeno
em sua manifestacdo imediata, acessivel a contemplacdo (PASQUALINI; MARTINS,
2015). No marxismo concreto e empirico ndo sdo sindbnimos. O empirico nos mostra uma
pseudoconcreticidade do fendmeno, o parente, o que quase que imediatamente ¢
percebido. Ja o concreto s6 pode ser alcancado pelo pensamento em um processo de
andlise que supera a dimensao singular do fenomeno.

Isso exige a reflexdo critica e a criagdo de novos conhecimentos, a
inventividade no processo de investigacdo sobre a singularidade, a
virtualidade, os episodios e os fragmentos do cotidiano, que nao
suportam mais os conceitos fechados em si mesmos, a descricdo do
factual perdida em meras constatacdes empiricas ou especulagdes
abstratas ou solipsistas (MOLON, 2008, p. 58).

O concreto real ¢ o ponto de partida e o concreto pensado, o ponto de chegada.
Entdo, como alcangar o concreto pensado? E necessario revelar as relagdes dinimico
causais e as multiplas mediacdes que o determinam e constituem. E nessa dindmica de
partida com o objetivo de apreensdo dos fendmenos e assim chegar ao concreto pensado
que metodologicamente se estrutura a pesquisa socio-historica.

Todo fendmeno ¢ singular e contém em si mesmo multiplas determinagdes
universais. E unidade dialética, o especifico e o universal sio inseparaveis. Para
compreender essa relacdo, o conceito de universalidade e singularidade fica explicito

quando compreendemos a atividade do trabalho a partir dos postulados de Marx (2010).

Trabalho ¢ uma mediagdo entre homem e natureza, pelo qual o homem por sua atividade
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a transforma e nesse processo, transforma a si mesmo (PASQUALINI; MARTINS, 2015,
p. 365).

Assim, a relag@o entre singular e universal nos remete a maxima, todo e partes. O
singular ¢ parte de um todo. Esse todo (Universal) se cria e realiza na intera¢ao das partes
singulares. As partes ndo existem em si mesmas, mas se relacionam com o todo. H4 uma
relacdo dialética. Enquanto singular-universal, o fenomeno assume especificidades que
constituem sua particularidade em dada realidade, porém, ndo completo, ndo universal.
Nao obstante, singularidade e universalidade sdo contraditorias. De acordo com as
autoras, o particular ¢ a expressdo logica da categoria de mediacdo entre o singular e o
universal (PASQUALINI; MARTINS, 2015).

A investigacdo guiada pelas categorias materialistas e sdcio-historicas,
possibilitam desvelar essas relacdes que sdo contraditorias na qual elas mesmas
constituem e sdo constituidas dialeticamente. Tem-se a categoria trabalho como fundante
e varias outras, a exemplo da mediagdo, e que sdo essenciais para o processo de pesquisa.
Para alguns autores como Almeida (2001), a mediagdo € o resultado ou produto de uma
relacdo entre dois termos que se reduz a soma de ambos. Mas, para a dialética, a mediagao
ndo ¢ produto ou soma de partes ou equilibrio.

Media¢ao no Materialismo historico-dialético ¢ um processo que tem como
referéncia a diferenca, a heterogeneidade e o desequilibrio, sendo o trabalho a mediagao
da relagdo entre homem e natureza. S3o essas relagdes o constructo das estruturas
psiquicas do sujeito. Por isso mesmo, compreender que o particular expressa o universal
e condiciona o modo de ser da singularidade ¢ um avango considerdvel para o
desvelamento da realidade concreta. Semioticamente, poderiamos representar essa
relagao,

Figura 1- Esquema da relagdo singular-particular-universal
SINGULAR <{@mm==) PARTICULAR <{@Emmms)UNIVERSAL

\ 4

MEDIACOES
Fonte: Autora, 2020
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Para Lukécs (1967), a particularidade ndo ¢ mais que a universalidade abstrata em
uma totalidade concreta de determinagdes particulares. Assim, “[...] A existéncia de cada
individuo singular ¢ uma sintese de multiplas determinagdes” (PASQUALINI e
MARTINS, 2015. p. 368). Para Marx o caminho metodoldgico a ser tragado ¢ pela via do
concreto pensado, assim deve-se caminhar da singularidade em dire¢ao a universalidade
ou inversamente pela mediagdo da particularidade em ambos os percursos.

Bock (1999) resgata a concepcao liberal de homem que a psicologia classica
reproduz dos pensamentos de tedricos que sistematizam tais pressupostos, como Michael
Lowy, em contrapartida tece consideracdes sobre a importancia de uma compreensao de
homem e mundo pela 6tica da sécio-histdrica; para isso desenvolve seu pensamento a
partir de uma analogia com uma das histérias do Bardo de Munchhausen, nela a
personagem relata sua fuga de um pantano do qual afundara junto com seu cavalo, tendo
conseguido escapar ao puxar a propria peruca, testemunha fatos extraordindrios e faz
viagens fantasticas .

Entdo, com essa analogia tece consideragdes acerca do positivismo e a
objetividade, para aquela filosofia seria um problema, assim os determinantes exteriores
seriam eliminados pelo esfor¢o e vontade como a iniciativa de Munchhausen em salvar-
se puxando os proprios cabelos.

Contudo, a naturaliza¢do dos fendmenos sociais ¢ humanos ¢ um trago marcante.
Em oposi¢do, para a sdcio-histérica o homem s6 pode ser compreendido em sua inser¢ao
social, o objeto estd sempre em movimento e compreendé-lo significa capta-lo nesse
movimento, no desvelamento das multiplas determinagdes que compde sua totalidade.

Por isso, uma metodologia para captar e apreender essa realidade, s6 € possivel se
dialética, uma vez que o todo se cria a si mesmo na interacao das partes (BOCK, 1999).
Tudo se relaciona, se transforma, essa mudanca ¢ qualitativa e repercute sobre a
subjetividade e consciéncia dos sujeitos. Nesse sentido, “ndo € a consciéncia que
determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia” (MARX; ENGELS, 1980, p.
26).

Dessa maneira, para Marx ndo existe natureza humana, existe condi¢do humana.
O homem ¢ um ser ativo, social e historico. O homem ¢ criado pelo homem e esse homem
concreto € objeto da psicologia. Charlot ¢ um dos criticos da concep¢do do homem
natural. Para Charlot, “o homem ¢ inteiramente, a0 mesmo tempo, bioldgico e social”

(1979, p. 268).



51

A ideia de natureza humana tem um carater ideoldgico, pois camufla as
determinagdes sociais da realidade concreta. O ocultamento dessa realidade torna-se
alienagdo ideologica. Para Marx ideologia ¢ um conceito critico, que implica ilusdo e
mistificacdo da realidade, ela se refere a consciéncia deformada da realidade construida
pela classe dominante e que se torna ideia igualmente dominante na sociedade. Desta
forma a ideologia cria universais abstratos.

A ideologia ¢ uma abstracdo necessaria para a dominagdo de classe. Rompendo
com essa naturalizacdo da ideia de homem que ¢ ideologica, Charlot afirma que toda
assimilagdo de modelos sociais supre a auséncia de instintos pré-determinados (1979, p.
272). Por isso, as explicagdes sobre o0 homem na sécio-histérica devem ser baseadas no
mundo social e histdrico.

Esse homem socio-historico intervém na realidade, produzindo sua sobrevivéncia
ativamente por meio da atividade. Em um movimento de espiral e permeado por
contradicdes. A medida que modifica a natureza através da atividade do trabalho, o
homem se desenvolve em contato com a cultura e com outros homens.

Nessa apropriagdo da cultura a linguagem ¢ um importante instrumento de
mediagdo que ¢ desenvolvida no processo da atividade que se transforma em consciéncia
através do uso de ferramentas, como os signos proporcionados pela cultura e pelo social.
O signo ¢ matéria prima da consciéncia. Todas essas categorias sao desenvolvidas nas
obras de Vigotski, objetivando desvelar a génese da consciéncia do ser social e o
desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores a partir das condigdes objetivas da
vida social.

Assim, as determinagdes das condi¢des materiais ndo sdo evidentes e para
apreendé-las, por isso, o procedimento de analise a partir dos ntcleos de significacdes
potencializa a constru¢ao desse conhecimento do real. As significagdes partem do geral,
descrevendo o movimento contraditério da totalidade na qual se encontram os individuos
e chega ao particular, ao processo individual. Podemos assim, simbolizar

imageticamente:
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Figura 2- Movimento Geral de constru¢do na compreensao do fendmeno

Singular

Totalidade —

Fonte: Autora, 2020

Enquanto procedimento metodoldgico de analise, os nucleos de significagdo sao
potenciais unidades de andlise para registar a dindmica do movimento do real. Quando
destacamos as unidades que contenham as propriedades do todo, pingamos trechos que
revelam a subjetividade do sujeito, na articulagao desse exercicio de idas e vindas nesses
recortes, emergindo indicadores que sinalizam prévias interpretagdes, ¢ processual, ndo
produto. Aqui teremos sinteses. Tentando superar o aparente, a sintese ndo pode
representar o ajuntamento de partes, mas os critérios para a formagdo dos nucleos de
significagdes seriam as semelhangas, complementam-se e se negam.

Entdo, o nicleo deve ser a sintese que melhor revela o sujeito e muitas vezes sao
contraditorios e a0 mesmo tempo constitutivos de si mesmos, assim revelam o além do
aparente. Finalmente, o pesquisador realiza uma articulacdo intra e interntcleos num
processo de idas e vindas e assim desvela a realidade concreta do fendmeno estudado, por
1Ss0,

analises intra e internticleos, compdem duas fases distintas. A primeira,
a fase intrantcleo, analisa e interpreta o conjunto de indicadores que
constituiram o nucleo, ou seja, sua totalidade [...] A segunda fase
analitica dos NS, a fase interntcleos, ocupa-se das discussoes tedricas
suscitadas na primeira e busca sinteses ainda mais refinadas para
interpretar e explicar o fenomeno estudado em uma totalidade mais
ampla (PENTEADO, P. 111).

Nesse sentido, para a abstracdo desses complexos, além dos NS, outro
procedimento metodologico foi a andlise tematica e de contetdo (MINAYO, 2012) que
nos auxiliou a desvelar as “camadas” que tornam nebulosas as relagdes sociais nas quais

desenvolve o fenomeno da implementacao do projeto de ensino bilingue da Semed.
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Por isso, "[...] a intencdo de wuma pesquisa cientifica ¢ esta: ampliar o
conhecimento socialmente produzido, fazendo da espiral um simbolo da propagacgao
da atividade intelectual e manual da humanidade" (MECHEIN, 2018, p. 96). Dito isso,
todas essas premissas sdo a base na qual construimos esse trabalho para auxiliar na

compreensdo da realidade na qual estamos inseridos.

2.5.1 As significagdes e a compreensao da Educacado Bilingue

A significagdo ¢ a articulagdo entre sentidos e significados, estes apresentam duas
faces do signo. Sendo o significado elemento mais estavel do signo, ¢ direcionado e
partilhado socialmente. O sentido, por sua vez, revela a apreensdo individual do
significado, atualizado na histéria do sujeito a partir das experiéncias pessoais. Sao

unidades constitutivas e contraditérias do pensamento e palavra. Nessa dire¢ao,

Nao ¢ a acdo, ndo ¢ a atividade pratica, ndo ¢ a dimensdo biologica que
constituem o sujeito, mas a significacdo, a producdo material, de
natureza social, de signos. Os signos sao resultantes das e nas relagdes
sociais, na histéria da e na producdo humana. O principio da
significacdo possibilita compreender a conversdo das relagdes sociais
em funcdes psicologicas, ou seja, compreender o desenvolvimento
historico-cultural dos sujeitos (MOLON, 2016, p. 568).

Por isso, os nucleos de significacdes vém para explicar o movimento dessa
realidade concreta que ¢ a implementagdo das salas bilingues no municipio, isso so €
possivel mediante o desvelamento das determinagdes que constituem esse fenomeno. O
nucleo de significacdo ¢ um procedimento de analise, ndo ¢ técnico, mas deve ter uma
articulagdo intrinseca com os fundamentos epistemologicos do estudo em sua totalidade.

Apreender os sentidos e significados ¢ compreender que o sujeito € objeto de
conhecimento e ndo apenas o discurso, ¢ se aproximar das zonas de sentidos coletivas e
para isso as categorias materialistas sdo potentes para promover uma compreensao do
real. A categoria vem para explicar o movimento da realidade dos fendmenos, sendo ela

um constructo tedrico. Nao basta descrever a realidade, mas explica-la e para isso,

A relacgdo entre teoria e pratica faz lembrar que a significacdo ndo ¢
imediata nem uma reagdo direta a uma determinada situagdo, ou seja,
nada no sujeito ¢ imediato. Tudo ¢ mediado. As relagdes intersubjetivas
fazem a mediagdo semiotica, fazem a conversio do plano
interpsicologico no plano intrapsicoldgico, sem deixar de ser social, ja
que na conversao ocorre a superagao e a mediagdo, a negacao dialética,
em que o social ¢ a condi¢cdo sine qua non do individual. Assim, os
modos de subjetivagdo estdo situados nas praticas historicas e sociais
em que os sujeitos experimentam e se apropriam dos significados
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instituidos e convencionados e (re)constroem sentidos (MOLON, 2016,
p. 575).

Entdo, quando se desenvolve uma perspectiva materialista historico-dialética, o
desenvolvimento do sujeito ¢ analisado como um processo historico nao reduzido a uma
ideia de fatos lineares, antes, contraditorio, heterogéneo que se realiza no bojo das
relagdes sociais de dominagdo que marca a histéria da humanidade. Nessa esteira, a
educacdo escolar de Surdos e ouvintes tornou-se a forma dominante de Educacdo no
capitalismo (SAVIANI; DUARTE, 2015).

Defendo a importancia de se langar um outro olhar sobre esse fenomeno. Partindo
de sua materialidade, da experiéncia humana para explicar suas formas de
desenvolvimento na sociedade,

Portanto, o fato de ndo existir alibi para a experiéncia humana significa
dizer que essa experiéncia, apesar de Unica e irrepetivel, acontece no
social, na histdria das e nas relagdes sociais de produgdo. No processo
de significacdo, as apropriagdes unicas de cada um constituem
processos de subjetivagcdo que encontram ressonancia em um tempo e
em um lugar especifico, com determinadas condigdes materiais de
produgdo (MOLON, 2016, p. 568).

Explicar a realidade ¢ essencial e para isso compreender que os sujeitos sdo parte
de uma totalidade e que ao mesmo tempo em que subjetivam as experiéncias objetivas,
objetivam suas subjetividades, ¢ apreender o movimento dialético do desenvolvimento da
educacdo de Surdos e as zonas de significagdes que os envolvidos no estudo revelaram.

Todo esse movimento se desenvolveu no bojo da intencionalidade de se criar
Zonas de desenvolvimento coletivas no processo de formagdo continuada numa
perspectiva colaborativa, ou seja, empreender uma construcdo e reelaboragdo coletiva de

conhecimentos que reverberam nas subjetividades e se objetivam na realidade concreta

produzindo significagdes.
2.5.2 Mediagao e as pesquisas de colaboragao

Na conjuntura educacional quando a categoria "mediagdo" ¢ utilizada, ndo ¢
incomum percebermos esse conceito delineado como uma "ponte" entre duas pessoas ou
acdes, posto como um acessoOrio ao processo educacional. Importante ressignificar alguns
conhecimentos que circulam a tematica. Aqui recorremos a Vigotski e outros estudiosos

da socio-historica que nos ajudam a compreender que mediagao esta no centro de todo
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processo de aprendizagem. Berni (2006), discorrendo sobre a categoria mediacdo em

Vigotski, esclarece,

E o processo que caracteriza a relagio do homem com o mundo e com
outros homens. Assim temos I: instrumentos; S: sujeito e O: objeto. A
mediagdo € vista como central, pois € neste processo que as Fungdes
Psicologicas Superiores (FPS) - tipicamente humanas - se
desenvolvem. As FPS relacionam-se com agdes intencionais —
planejamento, memoria voluntaria, imaginagdo, enquanto as FPE
(fungoes psicoldgicas elementares) dizem respeito ao que ¢ biologico,
nato, extintivo, reflexo (BERNI, 2006, p. 7).

A mediagdo esta no nicleo da praxis e nos remente a pesquisa colaborativa como
uma atividade mediada no coletivo e para o coletivo, entdo, a colaboragdo “[...] como um
espago para refletir sobre os conhecimentos, compartilhar significagcdes e reorganizar
estruturas internalizadas, assim ampliando o conhecimento pratico e tedrico de
pesquisadores e professores (DOUNIS, 2019).

Aqui elegemos o campo pedagogico da Educacdo de Surdos como pano de fundo
para compreendermos as relagdes entre mediagdo e a pesquisa de tipo colaborativo.

Magalhaes (1996), vé como uma acao mediada,

Em uma abordagem socio-histérica/cultural, a aprendizagem de
qualquer conhecimento novo parte do OUTRO, de padroes
interacionais interpessoais. Assim, a aprendizagem ¢ entendida,
independentemente da idade, como social e contextualmente situada,
como um processo de reconstrugao interna de atividades externas, em
que a relacdo social tem o papel primario em determinar o
funcionamento intrapsicologico ou intramental (P. 3).

Esses dois pressupostos sdo as lentes pelas quais discutiremos nos artigos que
seguem organizados na se¢do 3, as informacdes construidas a partir da Pesquisa de
Colaboracao, por ser ela mola propulsora das agdes: Descrever, Informar, Confrontar e
Reconstruir (LIBERALI 2009; SARMENTO, 2018; DOUNIS, 2019). Porém,
conscientemente compreendemos que os quatros principios da PCCOL nao foram
desenvolvidos, por isso, os procedimentos metodologicos estiveram mais proximos da
pesquisa colaborativa, pingando elementos orientadores da PCCOL.

Além disso, os matizes categoriais do materialismo historico dialético e da sécio-
histérica. Nessa perspectiva, a categoria historicidade ¢ o fundamento de todas as
argumentacdes que aparecem nesse texto, ou seja, ela ¢ transversal em toda a nossa

analise do processo, por isso dedicamos um topico especifico a seguir.
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2.5.3- Historicidade

A categoria historicidade sera desenvolvida com maior aten¢do na andlise dos
dados, que estdo organizados em artigos nas proximas paginas desse trabalho, na
demonstragdo do movimento que constitui o processo que investigamos, a historicidade
¢ o fundamento que alicerca as experi€ncias sociais. Assim, o sujeito pode ser unico e
histérico, as experiéncias sao reconfiguradas na subjetividade,

Na perspectiva socio-historica, a compreensao a respeito do psiquismo
e dos fendmenos psicologicos esta pautada pela categoria historicidade,
que implica considerar a subjetividade, conjunto de todos os aspectos
psicologicos, produzidos pelo psiquismo, é constituida em um processo
ativo de relacdo entre o sujeito e a realidade objetiva. A compreensao
desses processos ¢ aspectos pela via da historicidade impde considerar
de forma dialética a relagdo subjetividade-objetividade, formulacao que
aponta exatamente para a atividade do sujeito sobre o objeto,
transformando a ambos e constituindo as experiéncias que sdo
registradas a partir dessa dinamica (GONCALVES, FURTADO, 2016,
p. 56).

Para Vigotski, todo ser humano ¢ historico, e se forma na relagdo com a cultura,
esta ¢ tudo de que se vale para interferir na realidade e nos alterar. A vida determina a
consciéncia. As principais obras de Vigotski (VIGOTSKI 1928; 1930; 1932; 1934a;
1934b; 1935a; 1935b; 1995 e 2012) valorizam a diversidade humana e a partir dai a
construcdo das estruturas psicoldgicas superiores.

O conhecimento ¢ um instrumento cultural que auxilia seu desenvolvimento e a
transformacdo da realidade. Seu desenvolvimento ndo ¢ linear; ¢ um ir e vir e ndo ¢ uma
linha ascendente, um acumulo de conhecimento. E a atividade que vai impulsionar o
desenvolvimento do estudante, sua subjetividade. Cada sujeito ¢ Unico, irrepetivel e ao
mesmo tempo histdrico, construidos nas relagdes contraditdrias, situadas na histdria e na
totalidade, portanto, dialética.

A historicidade ¢ fundamental para compreender a sociedade, ela ndo esta restrita
a cronologia, acima de tudo, ¢ dialética. A realidade ¢ dinamica e por isso evoca a
categoria totalidade que ¢ caracterizada por multiplas determinagdes, um complexo
dentro de complexos. Essa historicidade e essa totalidade mantém uma relacdo mediada,
essa mediacdo se da também pelo trabalho em suas vérias instancias. Assim, "[...] O
trabalho educativo se posiciona em relagdo a cultura humana, as objetivacdes produzidas
historicamente" (DUARTE, 2012, p. 50). Por isso, essas categorias foram apropriadas

para a pesquisa que desenvolvemos. Discutiremos introdutoriamente questdes

relacionadas a categoria da totalidade.
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2.5.4 Totalidade

Falando sobre a historicidade e, portanto, no seu amalgama a totalidade, essa ¢
sendo a constituicao da propria realidade, ndo ¢ um compéndio de fatos que se aglomeram
e formam um todo, explicando esse conceito e as suas complexidades, Dounis (2019) nos
diz que,

A totalidade ndo ¢ imutavel, perfeita ou acabada; estd em constante
processo de renovagdo a partir de suas partes que se relacionam
dialeticamente com o todo. Nesse sentido, afirma que cada fendmeno
pode ser entendido como um momento do todo, um fato historico, que
dialeticamente compde o todo em sua génese (p. 152).

Por sua constituicao dialética a totalidade de um fendmeno mantém uma relagao
interna entre suas partes, uma conexao entre si e com o todo. Essa categoria ira favorecer
a analise e discussdo do processo de implementacdo do ensino bilingue para surdos em
uma cidade do nordeste, visto que esse todo constitui a si mesmo na interagcdo com as
partes. Isso, situado na propria historicidade do fenomeno social.

A totalidade ndo existe isoladamente e nem pode ser analisada por partes de forma
fragmentada. O desenvolvimento da humanidade e seus processos sociais sao analisados
pela perspectiva materialista historico-dialética como histérico, contraditorio,
heterogéneo que se realiza por meio das relacdes concretas e de dominagdo,
caracteristicas do nosso desenvolvimento social, s6 por meio da historicidade e totalidade
poderemos apreender essa dindmica (DUARTE, 2012). Dentro desse movimento que a
sociedade se desenvolve, o trabalho ¢ categoria fundante, vamos compreender melhor

como se da essa relagdo entre sociedade e trabalho.

2.5.5 Trabalho

Nas palavras de Marx “[...] O trabalho ¢, antes de tudo, um processo entre o
homem e a natureza, processo este em que o homem, por sua propria acao, medeia, regula
e controla seu metabolismo com a natureza” (MARX, 2017, p. 255). A atividade humana
do trabalho contemporaneo ¢ o refluxo de uma dinamica historica e cultural que esta
inserida em uma superestrutura econdmica, complexa e contraditdria. O capital, sistema
que impdem as formas de producdo e consumo, propiciando as condigdes ideais para o
trabalho voltado a sua manutencdo. "[...] Por meio do trabalho acontece uma dupla
produgdo: a producdo dos objetos culturais e a produgdo do proprio homem" (MOLON,

2008, p.57).
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Enquanto estrutura, o capital interfere em toda a atividade humana, assim estamos
considerando a educag¢do como campo influenciado diretamente pela 16gica do capital e
todas as implicacdes filoséficas e econdmicas que se instalam no cerne da atual sociedade
capitalista. Por meio do trabalho o homem imprime na natureza uma dimensao humana,
e a passagem do bioldgico ao social (MOLON, 2008). Nesse processo desenvolveu-se
como pratica os sistemas de producgdo, sendo o capitalismo um dos mais perversos a
propria condi¢cdo humana (MARX, 2017).

O capital tem como trago a crise estrutural, & medida que ele a provoca se
retroalimenta dos efeitos que essa dinimica provoca na sociedade. E incontrolavel,
transforma a natureza com o Unico objetivo de produzir e concentrar riquezas. E a
produgdo dessas riquezas sO ¢ possivel através do trabalho. S3o estacas do capital o
trabalho humano e a transformagdo devastadora da natureza. Esses sdo elementos
caracteristicos desse tipo de estruturagdo socioecondmica.

O capitalismo se apresenta nos varios periodos histdricos da sociedade, inclusive
em compreensdes de mundo e homem dicotomicas, como na ditadura e na democracia.
Para alguns autores a democracia ¢ a forma mais politica do capital e sua defesa ¢ uma
tendéncia reformista da esquerda (TONET, 2019). Até hoje, a tentativa foi de reformar e
humanizar o capital em um pensamento politico que atribui ao estado a fungdo de
conduzir a sociedade ao socialismo e ndo a propria classe trabalhadora.

Com as deformagdes ao pensamento de Marx, as reformulagdes atingem inclusive
o método cientifico, assim, a pratica social “encarnou” as deformacdes ao pensamento
Marxiano, toda a luta travada, foi realizada com o capital, com o estado e ndo contra o
capitalismo. O proletariado ¢ o sujeito ativo para as transformagdes estruturais na
sociedade. A superagdo do capital ndo esta em pauta. Para isso temos que pensar do ponto
de vista de classe e compreender a realidade social como ela ¢, da origem a uma
concepg¢do de mundo radicalmente nova.

Por isso, compreender a sociedade ¢ afastar-se do pensamento burgués, que
entende a desigualdade, por exemplo, como insuperavel e por isso busca meios de
regulacdo da desigualdade social, como leis e o proprio Estado, esse pensamento ¢
incompativel com a revolugdo. No capital o trabalhador ¢ expropriado do produto do seu
trabalho, alienado de sua real condi¢do, por tanto expropriado de sua humanidade.

Nessa dire¢do, o proletariado precisa de uma nova teoria que demonstre que a

sociedade ¢ integralmente historica, ou seja, radical historicidade do ser social. Que
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demonstre que somos nds que construimos a realidade social. Uma totalidade ontoldgica,
sem fragmentagao.

Entdo, a realidade ¢ um composito de aparéncia e esséncia e qualquer mudanca na
direcdo de uma superacdo do capital deve ser social e ndo politica (TONET, 2019). S6
assim havera possibilidade de uma sociedade plenamente livre, com uma forma de
trabalho livre na aboli¢ao de toda e qualquer forma de exploragdo do homem pelo homem.
Trabalho livremente associado.

Assim, uma sociedade plenamente livre, ¢ pautada na emancipag¢do humana, isso
muda a relacdo entre as pessoas e das pessoas com a natureza. Nao existe Educagdo
emancipadora, nem emancipatdria em uma estrutura social capitalista, pois os atuais
processos educacionais objetivam formar forga de trabalho e incutir nas pessoas verdades
universais como cidadania e democracia com o objetivo de instrumentalizar o sujeito para
produzir bens e viabilizar o lucro. O Estado organiza a Educacgdo e esta reproduz a logica
capitalista, justamente por ndo termos uma Educagdo revoluciondria e radicalmente

critica.
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Secao 3- Os artigos

Nesta secdo, organizamos o caminho analitico dos dados construidos no processo
da pesquisa, esse item do texto ¢ organizado em trés artigos publicados em periddicos (o
titulo das revistas sinalizadas em nota de rodapé) e um capitulo de livro, compostos por
suas partes de acordo com a exigéncia dos perioddicos e livro, aonde foram publicizados,
porém, em geral apresentam introducdo, fundamentagao tedrica, metodologia e discussdo

dos dados.

ARTIGO 1- A PESQUISA SOCIO-HISTORICA NA EDUCACAO
BILINGUE PARA SURDOS: A EXPERIENCIA DE UMA ESCOLA
PUBLICA NORDESTINA"

Sirlene Vieira de Souza
Neiza de Lourdes Frederico Fumes
Marluce Sibaldo Leite!®

Resumo

Esse artigo explicita alguns elementos do processo de implementagdo da Educagdo
bilingue para surdos em uma rede publica de ensino cidade nordestina, sobretudo a partir
das narrativas de duas integrantes da equipe gestora da Secretaria Municipal de Educacao,
responsavel pela proposta. Varias acdes foram desenvolvidas, principalmente durante a
pandemia por Covid-19. A base tedrico-metodologica desenvolvida foi ancorada no
Materialismo Histérico Dialético e na Psicologia Socio-Historica. As categorias
elencadas para a discussdo dos dados foram: historicidade, totalidade e mediagdo. Os
resultados apontaram que, embora o desenvolvimento da Educagdo de Surdos seja
avaliado como um avango, alguns determinantes sdcio-politicos cerceiam maiores
transformagoes, insurgindo sobre a area limites e tensionando para a manuten¢do de uma
logica neoliberal que fragiliza e reproduz ideologias dominantes. Além disso, as
mediagdes que atravessam a constituicdo dos profissionais que trabalham no projeto de
Ensino bilingue, transversalizam suas praticas e expressam a contradi¢ao nas relagdes que
se estabelecem ao longo do processo. Todavia, ha em um genuino esfor¢o para modificar
a realidade na qual estdo inseridos.

Palavras-chave: Educacao Bilingue, pesquisa socio-histérica, mediagdes
Introducao

Uma pesquisa sobre a Educacdo de Surdos desenvolvida a partir da Psicologia

socio-historica- PSH e do Materialismo Historico dialético- MHD, é uma busca continua

17 Texto submetido a revista Contemporanea de Educagdo da UFRJ.
18 Especialista da 4rea de educagio de Surdos € uma das primeiras professoras a trabalhar com Surdos no
municipio, participante do processo de colaboragdo da pesquisa.
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por apreender a totalidade que constitui essa area do conhecimento. Assim, nosso objetivo
foi tecer algumas reflexdes a partir das experiéncias e mediagdes da pesquisa sobre o
processo de implementagdo da Educagdo bilingue para surdos em uma rede publica de
ensino da regido nordeste. Para isso, a questdo norteadora para este recorte foi: como se
estruturaram as agdes vivenciadas e quais media¢des se destacaram no processo de
implementagdo do projeto de Educacao bilingue para surdos no municipio?

Compreender as tramas sociais que remontam a estrutura na qual se produz as
experiéncias e atravessamentos das escolas e dos profissionais que atendem esses
estudantes ¢ foi um grande desafio para o pesquisador.

Uma das primeiras questdes a ser analisada € o fato de que as narrativas dramaticas
dos projetos de Educagdo para Surdos ndo sdo o resultado isolado da condicao bioldgica
desses sujeitos. Como nos diz Charlot, “[...]JO homem ¢ inteiramente, a0 mesmo tempo,
bioldgico e social” (1979, p. 268). Esse ¢ o ponto de partida, compreender o sujeito Surdo
como ser social, carregado de tragcos que ultrapassam o biologico. Assim, a totalidade
determina o homem (MARX; ENGELS, 2007).

Além disso, ¢ necessario desvelar as determinacdes sociais para que possamos
compreender a materialidade da Educagdo de Surdos e as ideologias como hoje se
apresentam. O hoje ¢ eco do ontem e ele mesmo ressonancia do amanha, por isso, ndo ¢
a surdez, o oralismo, a comunicagdo total ou o bilinguismo representantes da totalidade
do fendmeno da Educacdo de Surdos. Antes, s3o unidades constitutivas e constituidas de
uma série de determinac¢des que sdo sociais, economicas e que numa relagado dialética sao
proposicdes historicas e culturais dos estudos surdos.

Por isso, limitar as discussoes a essas unidades ¢ inverter as causalidades do
fendomeno, centrando na falta de audi¢do a justificativa para os processos de exclusdo e
retirada de direitos que os surdos t€m sofrido ao longo de todo seu processo educacional.
Por isso, a critica da critica ¢ compreendida aqui a partir das contribui¢des marxistas, ou
seja,

Podemos constatar que, para Marx, critica é: a) analise genética das
entificagdes (o que €), b) busca histdrico-social dos pressupostos (como
se formou), c) explicitagdo da processualidade do ser em si mesmo
(como se desenvolve) e d) exposicao dos limites e possibilidades de
transformagdo do real (como ir radicalmente adiante) (TONET,
MOREIRA NETO; LIMA 2009, P.170).

Assim, utilizo o termo '"critica da critica" para sinalizar que as explicitacOes
9

partiram da anélise dos constructos ideologicos dos estudos contemporaneos sobre a
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Educagdo de Surdos que se identificaram como criticos e que defendiam a pauta do
bilinguismo como proposta adequada ao desenvolvimento sociocultural para a
comunidade surda. Essa analise buscou compreender a génese do fendmeno, seu processo
historico e o desenvolvimento social, discutindo suas implicacdes e as possibilidades para
a transformacao da realidade.

Por outro lado, as ideologias se desenvolvem sob os mais variados movimentos
que tensionam o campo da Educacdo de Surdos, inclusive no ensino de linguas e aqui
discutimos especificamente o bilinguismo em uma pratica que denominamos- apoiados
em Duarte (2001), Marx (2017) e Grespan (2021) de fetichizagdo!® do trabalho
pedagogico com Surdos.

Entdo, o ponto de partida foi um exercicio de idas, vindas, retornos e avangos. A
historia ndo ¢ uma relacdo ascendente dos fatos, por isso da critica aos trabalhos que
assumem uma visdo simplista de Educagdo para Surdos, desembocando em um mesmo
fator para explicar a historia, lingua, cultura e identidade. A dominacao neoliberal reside
sobre o Surdo.

Além disso, ¢ comum localizarmos as propostas de Educagdo Bilingue
acompanhadas da Educa¢do Especial inclusiva, como sendo um novo paradigma de
Educacdo Especial para Surdos, quando na verdade o bilinguismo opde-se em alguns
seguimentos da sociedade a inclusdo escolar dos Surdos, por considerar que a escola
bilingue para Surdos seria potencialmente o melhor espacgo para o ensino aprendizagem
dos estudantes com surdez.

Todavia, no embate de ideias em torno da tematica da escola inclusiva versus
escola bilingue para surdos, ndo ¢ comum encontrarmos um debate que considere como
fundamental os determinantes sociais constituintes da sociedade capitalista que se
expressa na divisdo de classes e nas desigualdades provenientes da exploragdo do
trabalho, determinagdes que impactam diretamente as propostas educacionais voltadas as
pessoas surdas (CAVALCANTE, 2017). Essa naturalizacdo diz respeito ao que

chamamos fetichizag¢do dos processos pedagogicos na Educacgdo de surdos.

19 Esses autores ndo tratam especificamente sobre a fetichizagdo no campo da Educagio de Surdos.
Estamos por um processo de abstracdo e discussao analitica discursiva, articulando o conceito de
fetichizagdo a partir do materialismo historico dialético nas consideragdes sobre o trabalho
pedagdgico com estudantes Surdos. Portanto, “[...] contudo, o fetichismo, para além da
mercadoria, diz respeito a formas sociais de maior complexidade. Marx formulou o conceito de
fetichismo em sentido amplo para explicar e, a0 mesmo tempo, desmascarar os mecanismos
mistificadores do mundo organizado pelo valor que se valoriza” (GRESPAN, 2021, P. 34).
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Nessa complexa relacdo que se estabelece na sociedade do capital, o bilinguismo
opde-se parcialmente, quando defende a condi¢do do sujeito surdo enquanto expressao
linguistica, cultural e identitaria provenientes de uma lingua de modalidade gesto visual,
diferentemente da lingua portuguesa, oral auditiva e contrario ao ideario da surdez como
patologia. Nos parece urgente avangar nesse processo de superagdo das estruturas que
sustentam a fetichizacdo educacional dos processos de ensino voltados para esses sujeitos.

Portanto, o debate deve avancar e superar a polarizagao surdo versus ouvintes que
encontra amparo no campo da Educacdo Especial, de carater segregacionista. Ir em
dire¢do ao confronto das condi¢cdes materiais produzidas pela estrutura do capital que
afetam diretamente a participacdo social do Surdo, assim ndo ¢ a surdez fator
determinante, mas as condi¢des concretas produzidas pela estrutura social (BUENO;
FERRARI, 2013).

Por isso, essa dicotomia (escola inclusiva x escola bilingue; surdo x ouvinte) ¢
mais um mecanismo de exclusdo e mantenedora da desigualdade, pois coloca no centro a
surdez, ocultando, invertendo e naturalizando as questdes da génese das condicdes reais
da Educacao de Surdos no Brasil, portanto, ¢ ideoldgico.

A Ideologia para Marx esta posta nas relagdes sociais, ou seja, sao as expressoes
da sociedade. Como as ideias se transformam materialmente e subjugam o homem e os
domina. Essas mesmas ideias voltam-se contra os seres humanos, dominando-os, porém,
ideologia ndo sdo apenas ideias. Em toda ideologia, ocorre um ocultamento. Inverte e
naturaliza. Apresenta o interesse particular como se fosse universal (MARX; ENGELS,
1946).

Por exemplo, a centralidade da Lingua Brasileira de Sinais- Libras, nas leis e
decretos desconsidera outras realidades, portanto, exclui e marginaliza também,
encontramos entdo um principio ideologico e de contradicdo, mesmo os estudos que
anunciam uma abordagem que considera a totalidade e desvela as relagdes que estdo em
constante movimento no processo de Educacdo da Pessoa Surda, ndo objetivam o
anunciado (PINHEIRO; MATTOS, 2020).

Além de aspectos ideoldgicos a serem superados, outros que estdo voltados a
contradi¢do, também precisam de atengdo, principalmente por estarmos atentos a
totalidade da proposta de Educagdo para surdos, dita, bilingue. O principio da contradi¢ao
social, reside no antagonismo complementar que se encontra nas relagdes de classe, na
luta por interesses diferentes que estdo em constante disputa, oposi¢des reais que podem

ter aparéncia mistificadora (BOTTOMORE, 1983).
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Um bilinguismo para quem? Reflexdes da investigacao sobre Educacao
e Surdez

A Educagdo de Surdos, semelhantemente a Educa¢do geral, esta
ideologicamente apropriada pelos ideais hegemdnicos neoliberais e pds-modernos,
caracteristicos do século XXI. Assim, intencionalmente, ha nas publica¢des brasileiras
sobre Educacdo e mais precisamente do pensamento de Vigotski, uma forgosa
aproximacao das ideias desse autor a ideologia neoliberal, afastando sua psicologia do
universo filos6fico Marxista (DUARTE, 2001). E, nesse movimento que tenta
descaracterizar a obra Vigotskiana como marxista, varias posi¢des ideologicas compdem
um "leque" de interpretacdes como podemos encontrar em Duarte (2001). Dentre essas

interpretagdes que "colam" Vigotski aos ideais pds-modernos temos,

O lema do "aprender a aprender” ¢ por nds interpretado como uma
expressdo inequivoca das proposi¢des educacionais afinadas com o
projeto neoliberal, considerado projeto politico de adequagdo das
estruturas e instituigdes sociais as caracteristicas do processo de
reproducao do capital no final do século XX (DUARTE, 2011, P. 03).

Por isso, esse alinhamento com as proposi¢cdes educacionais neoliberais do
“aprender a aprender” voltadas também ao ensino da lingua portuguesa para surdos pode
ser superado e alcar diferentes compreensdes que rompem com o estabelecido. Desta
maneira, compreendemos que a aprendizagem do portugués por pessoas surdas nao
devera ser condicionada ao oralismo. Nao existe relagdo direta entre fala e escrita, e, desta
forma ndo ha qualquer prejuizo em trabalhar com estudantes Surdos apenas a modalidade
escrita da lingua portuguesa,

Por mais de 100 anos, vigorou a crenca de que para a crianga surda ter
acesso a instrugdo formal era necessario que tivesse um bom
desenvolvimento da fala e da leitura labial, ou seja, o aluno surdo
sempre teve seu desempenho escolar medido e vinculado ao seu (bom)
desempenho de fala e a sua (boa) habilidade para a oralizagdo. Mais
recentemente, com a maior visibilidade da lingua de sinais, resultado de
lutas da comunidade surda e de trabalhos pioneiros que comprovaram
sua condi¢do de lingua natural, essa l6gica se inverte e ja ha trabalhos
que fazem a vinculagdo do bom aproveitamento escolar ao dominio
efetivo da lingua de sinais pelo surdo. E mais, ja se define, nesses
trabalhos, a relagdo dos papéis da lingua de sinais e do portugués (oral
ou escrito) para o sujeito surdo como sendo da ordem de lingua
materna/primeira lingua e segunda lingua, respectivamente (SILVA,
2008, p. 57).
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Assim, a aquisi¢do de L1(Lingua de sinais) ¢ fundamentalmente primordial para
a aprendizagem de L2 (lingua portuguesa na modalidade escrita), considerando que, para
o surdo, a lingua portuguesa na modalidade escrita ¢ predominantemente visual. Todavia,
ndo reduzida a memorizagdo e a cdpia, tdo pouco limitada a fala (oraliza¢do), mas haver
uma relagdo de significagdes a partir da aprendizagem de uma primeira lingua e seu uso
dentro da comunidade a qual pertence, serd um elo, um ponto de partida para a
aprendizagem de outras linguas.

Ademais, a discussdo em torno da aquisi¢do de lingua das criangas Surdas ndo ¢é
unanime, nem tao pouco simples. Ha uma variag¢do de posi¢des tedricas que influenciam,
diretamente, o modo de compreensao do processo de ensino aprendizagem dos estudantes
Surdos. Sejam eles filhos de pais ouvintes ou de pais Surdos (LACERDA, 2013).

Nesse sentido, compreendemos o papel preponderante da linguagem como
instrumento de regulacdo cultural e mediadora do desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores, inclui também as linguas de sinais e ndo apenas as linguas orais,
isto ¢, a linguagem nao esta restrita apenas a modalidade oral ou a capacidade de fala das
pessoas (VIGOTSKY, 2009).

De fato, os estudos em torno da aquisi¢do das linguas de sinais sdo recentes e
bastante complexos dada sua natureza linguistica e cognitiva. Faria (2011) afirma que,
“Assumir como possibilidade a passagem do oral para o escrito e 0 acesso ao escrito sem
passar pelo oral, convoca uma reflexdo sobre as especificidades formais da linguagem"
(p-11).

Assim, partiremos do pressuposto da aquisicdo de uma lingua oral de escrita
alfabética exclusivamente através de sua escrita grafica, ou seja, ¢ possivel a separagdo
entre oralidade e escrita neste contexto. Portanto, compreendemos que ¢ possivel ao surdo
chegar ao portugués unicamente via escrita. A aprendizagem da Lingua Portuguesa, em
sua modalidade oral, ¢ eletiva ao surdo como posto pelo decreto n° 5.626/2005, porém, o
que nos importa agora, ¢ compreender o bilinguismo como um lugar social construido no
processo de Educagdo de Surdos, circundado de complexos e relagdes contraditorias,

Na perspectiva sociolinguistica, dentre os tipos de bilinguismo possiveis,
o dos surdos brasileiros se caracterizaria como “bilinguismo diglossico”,
posto que as duas linguas em situagdo de complementaridade t€ém fungdes
distintas por seus usuarios, em um dado grupo social. Geralmente o
critério de uso ¢ dependente da situagdo comunicativa: via de regra, a
comunidade usa uma lingua (a de prestigio) para atividades publicas
importantes e eventos sociais e outra para usos mais domésticos e intimos
(a sem prestigio) (FERNANDES, MOREIRA, 2009, p. 226).
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Por isso, assumimos, como base epistemoldgica, o pensamento de Vigotski sobre
as pessoas com deficiéncia e sobre a linguagem. Em sua obra “[...] explicita fundamentos
cientificos, metodoldgicos e sociais que o autor propde serem pressupostos basicos para
o trabalho com sujeitos que apresentam deficiéncia.

Destaca-se que, apesar de transcorrido mais de um século, as discussdes propostas
ainda sao bastante atuais” (LACERDA, 2013). O constructo da educagdo de Surdos,
quando analisado sob as lentes do Materialismo historico dialético e da sécio-histdrica,
nos instiga a buscarmos compreender as relagdes que compdem a realidade e a

desenvolver uma consciéncia critica a despeito da condigao linguistica desses estudantes.

METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa foi essencialmente colaborativa (CAPELLINNI,
2004; IBIAPINA, 2008, LIBERATO, 2009; GONCALVES et al, 2014; CAPELLINI,
ZERBATO, 2019); e investigou a implementacdo da Educagdo bilingue para Surdos em
um municipio nordestino. Foi colaborativa pois os participantes do estudo ndo foram
meramente informantes, assumiram papéis de colaboradores e co-pesquisadores dentro
de suas possibilidades individuais em uma atividade essencialmente coletiva.

Para este artigo, recorremos a uma entrevista semiestruturada com a coordenadora
do projeto de implementacdo da Educagdo Bilingue para Surdos do Municipio e a
coordenadora de ensino bilingue de uma das escolas piloto que recebeu o projeto (escola
B) e de modo resumido elementos do todo que nos auxiliou para a caracterizagdo dessas
etapas, como uma linha do tempo comentada para situar a processualidade vivenciada.

Essa linha do tempo foi construida a partir da videografia que se construiu com as
filmagens dos encontros de formacgdo, reunides de planejamento e entrevistas. Os
registros em didrio de pesquisa também foram utilizados para essa sistematizagao.
Inicialmente, anunciamos quem foram as parceiras de pesquisa as quais mais diretamente
aparecem na discussdo deste recorte dos dados.

As participantes, em particular, a coordenadora do projeto de implementacao da
Educacdo Bilingue para Surdos do Municipio, chamaremos de Sueli Segala’® e a

coordenadora de ensino bilingue de uma das escolas piloto (escola B), Anastacia®!. Esses

20 Codinome utilizado é de uma pessoa surda. Sueli Ramalho Segala € uma atriz, escritora, professora de
Libras e intérprete brasileira. E surda e teve contato com 32 linguas de sinais.

21 O codinome utilizado é uma homenagem pdstuma & uma personalidade importante da historia de
resisténcia da comunidade Quilombola. Anastacia foi uma mulher escravizada de ascendéncia africana,
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sdo nomes ficticios que utilizamos na totalidade do trabalho, assim, criamos uma
identificagdo padronizada para cada uma das participantes, quando aparecem ao longo de
todo o trabalho da tese em varios momentos.

A respeito do perfil das entrevistadas, Sueli Segala era instrutora de Libras do
municipio, com formag¢do em Pedagogia e Pos-graduacdo em Psicopedagogia, Educagao
Especial, Libras, e o curso de intérprete de Libras. Quando chegou a Semed, foi designada
como intérprete de Libras em uma escola municipal, posteriormente foi transferida para
o setor da Coordenadoria geral de Educacdo Especial, onde ficou responsavel pela
coordenacao do projeto de Educagdo Bilingue de Surdos do Municipio, apés mudangas
na equipe que iniciara a implementacdo da proposta.

J4 Anastacia era formada em Pedagogia, com especializacdo em docéncia do
Ensino Superior e proficiéncia em Libras para traducdo e interpretacdo. Na época do
desenvolvimento do estudo era mestranda em um Programa de Pos-graduagdo em
Linguistica. Semelhantemente a Sueli, iniciou suas atividades via concurso publico na
Semed no ano de 2018. Ocupou o cargo de instrutora de Lingua Brasileira de Sinais-
Libras e a principio, foi lotada na Semed no setor da CGEE, posteriormente solicitou
transferéncia para a escola B, onde permaneceu mesmo apds a finalizagdo da construgdo
dos dados.

O campo de pesquisa seguiu a dinamica do processo vivenciado pelos envolvidos
na implementacao da proposta de Educacdo bilingue para Surdos do municipio, por isso,
os espagos visitados alternaram entre o fisico e o virtual, hd de se considerar que o
desenvolvimento da pesquisa foi transversalmente afetada com as condi¢des impostas
pela pandemia da Covid-19, por isso, iniciamos presencialmente em uma escola (escola
A), essa mesma instituigdo se retirou do projeto proposto por questdes politicas e
estruturais.

A configuracao da Educacao de Surdos da rede municipal de ensino contava com
56 estudantes surdos matriculados em 27 escolas do Municipio; 2 professores intérpretes;
16 intérpretes de Libras concursados; 9 intérpretes de Libras contratados; 2 estagiarios
intérpretes de Libras; 2 instrutores de Libras; 2 professores surdos, 2 salas de SAEEB e 3
escolas em processo de implementacao do projeto de Educacgdo bilingue, sendo a escola

B a que mais avangou nas etapas previstas e com 14 estudantes surdos matriculados.

Anastécia ¢ retratada como possuidora de uma grande beleza, com olhos azuis penetrantes e usando
uma mascara punitiva de ferro.
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Com a exclusdo da escola “A”, o projeto da prefeitura migrou para outra escola
(escola B), onde permaneceu até a finaliza¢do da pesquisa. E, a partir desse momento, as
acoes propostas pelo projeto ocorreram fundamentalmente no modelo virtual, com os
profissionais da escola B e com outros profissionais das escolas que estariam recebendo
estudantes Surdos.

Assim, tivemos ao longo das vivencias desta pesquisa, trés escolas contempladas
para receberem inicialmente maior aten¢do na implementagao da Educacao bilingue para
Surdos. Esses profissionais (professores, gestores e intérpretes de Libras), participavam
dos momentos de formacao.

A escola B era uma institui¢do municipal, funcionando com as etapas da educagao
infantil ao fundamental I, ¢ a modalidade de Educacao de Jovens, Adultos e Idosos- EJAL
Seu funcionamento era nos trés turnos.

Quanto a infraestrutura, era bastante ampla, porém, com muitos espagos sem
manutengdo e necessitando de varias reformas. Havia uma Sala de Recursos
Multifuncionais, onde funcionava o AEE e uma Sala de Atendimento Educacional
Especializado Bilingue. Também havia uma biblioteca ampla, sala para aulas de balé,
salas de aula, refeitorio, cozinha, banheiros para funciondrios e estudantes, patio, uma
quadra poliesportiva desativada, secretaria, sala de professores, sala para coordenagdo e
gestor.

Para este artigo, utilizamos a entrevista reflexiva que realizamos com as duas
profissionais da equipe da Semed, com o objetivo de explicitar os processos que se
efetivaram ao longo dos dois anos e meio que estabelecemos parceria colaborativa com a
equipe gestora da Semed e com os profissionais atuantes na Educag¢do de Surdos do
Municipio. Ainda acerca do uso da técnica de entrevista,

A entrevista ¢ importante instrumento de trabalho nos varios campos
das ciéncias sociais ou de outros setores de atividades, como da
Sociologia, da Antropologia, da Psicologia Social, da Politica, do
Servigo Social, do Jornalismo, das Relagdes Publicas da Pesquisa de
Mercado e outras (MARCONI, LAKATOS, 2003, P. 196).

Destacamos que a discussdo analitica, ndo estd estritamente pautada na tltima
entrevista, impossivel, pois, nosso trabalho esteve em todos os momentos em um esfor¢o
herctlleo para garantir um estreito didlogo com a base epistemologica da sdcio-historica.

No decorrer do processo de producdo dos dados realizamos entrevistas de varios
tipos- 5 entrevistas no total- sendo semiestruturadas e a despadronizada ou ndo-

estruturada. A semiestruturada, tem como uma de suas caracteristicas a elaboracdo prévia
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de um roteiro (MANZINI, 2003), porém, com a possibilidade de no desenrolar do
momento de interagdo com o entrevistado, novas perguntas surgirem, ou seja, ¢ flexivel
em seu desdobramento. Em relagdo ao ultimo tipo,

O entrevistador tem liberdade para desenvolver cada situacdo em
qualquer dire¢io que considere adequada. E uma forma de poder
explorar mais amplamente uma questdo. Em geral, as perguntas sdo
abertas e podem ser respondidas dentro de uma conversag¢ao informal
(MARCONI, LAKATOS, 2003, P. 197).

Além da entrevista final, nos reportaremos em varios momentos as etapas
vivenciadas ao longo do percurso de pesquisa, essas etapas foram organizadas em uma
linha do tempo, as acdes desenvolvidas que aparecerdo nas discussdes foram registradas
em instrumentos como video e didrio de pesquisa. Entdo, no subtopico que segue,
sintetizo as etapas e os procedimentos metodologicos desenvolvidos ao longo de toda a
pesquisa.

Para compreender o movimento de analise que empreendemos neste trabalho ¢
importante superarmos uma concepg¢do instrumental reducionista que incorre sob as
pesquisas. Entdo, a premissa a ser compreendida ¢ a de que nossa andlise foi uma
dindmica constante ao longo de todas as etapas e, aqui, a sistematizamos. Para isso,
organizamos os dados aqui apresentados a partir de um procedimento interpretativo,
articulado com as categorias Materialistas de analise: Historicidade, totalidade e
mediacao (VIGOTSKI, 1993, 1998; BOCK, FURTADO, 2007). Dessa maneira,

As categorias se apresentam entdo como aspectos do fendmeno,
constituidos a partir do estudo do processo, do movimento, da génese
deste ltimo. As categorias de analise devem dar conta de explicitar,
descrever e explicar o fenomeno estudado em sua totalidade. Sao
construcdes ideais (no plano das ideias) que representam a realidade
concreta e, como tais, carregam o movimento do fendmeno estudado,
suas contradi¢des e sua historicidade (GONCALVES, 2007, p. 57).

Essas categorias de analise emergem a partir da dialogicidade que as revelam nos

varios momentos dos encontros. Quanto a isso,

A trama de didlogos no curso da pesquisa adquire uma organizacao
propria, em que os participantes se convertem em sujeitos ativos que
ndo so respondem as perguntas formuladas pelo pesquisador, mas
constroem suas proprias perguntas e reflexdes. Essa posi¢ao ativa lhes
permite expressar sua experiéncia e compartilhar reflexdes muitas
vezes inauguradas ali (REY, 2011, p. 86).

Por isso, na organizagdo das informacdes da entrevista, dos registros escritos em

didrio de pesquisa e das transcricdes d video filmagem dos encontros de formacao e
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reunides de planejamento, fizemos um movimento interpretativo critico-reflexivo. Essa
técnica procura associar as ideias expressas pelos autores das informacdes e as reflexdes
argumentativas do pesquisador “[...] a partir dai, fazer uma critica, do ponto de vista da
coeréncia interna e validade dos argumentos empregados no texto e da profundidade e
originalidade dada a andlise do problema” (MARCONI, LACATOS, 2003). Entdo, as
categorias historicidade, totalidade e media¢ao foram evocadas para o didlogo com os
dados.

Discussao dos dados

Traremos aqui a discussdo de alguns dos dados que nos auxiliaram a compreender
todo o percurso que a Semed realizou. A linha do tempo construida explicita
resumidamente o movimento da pesquisa e algumas das mediac¢des que tensionaram todo
o processo vivenciado pelos envolvidos no projeto de Educagao bilingue na rede publica
de ensino em questdo, assim como aponta para as pausas e as retomadas, os planejamentos
e replanejamentos e toda a produgdo em colaboracio. E importante, compreender que

essas etapas se articulam e ao mesmo tempo se afastam, ndo sdo lineares.

As categorias historicidade, totalidade e mediacio para compreender o

processo
O ponto de partida do estudo em tela ¢ um exercicio para a apreensdo das

condi¢des materiais e suas multideterminagdes sociais que tensionam a implementacgao
do projeto de Educacdo Bilingue para surdos da rede municipal de ensino

As condigdes materiais desse processo, apontam para as tomadas de decisdo dos
profissionais envolvidos, as mudangas que a politica linguistica do pais prescreve produz
afetagdes nesses sujeitos, isso diz respeito ao fato do homem estd inserido nessa dada
realidade, a produzindo e dialeticamente sendo constituido por ela. Assim, € um equivoco,
reduzir historicidade a uma sequéncia de fatos. Para o constructo Marxiano,

Nao falamos com isso da historia das coisas ou de alguém ou mesmo
da historia geral e inespecifica. Ao pensarmos em historicidade dentro
dessa matriz epistemologica, estamos lidando com a ideia de que tudo
esta em constante movimento e em transformagdo (DOUNIS, SILVA,
FUMES, 2022, P. 24).

Ou seja, estudar um fendmeno € considera-lo dentro de um processo de mudanga,
nesse movimento reside uma relagdo dialética entre sujeito e sociedade. “[...] Nesse
sentido, considerar a historicidade implica em buscar a génese dos fendmenos que se
constituem na vida material do homem no decorrer da producdo da sua existéncia”

(DOUNIS, SILVA, FUMES, 2022). Nessa busca, sistematizamos um pouco do



71

movimento empreendido pela pesquisa, elaboramos uma sintese das acdes que nos

ajudara nos apontamentos que seguirdo.
Figura 1- Linha do tempo?? das a¢des acompanhadas pela pesquisa
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22 Utilizamos més e ano para demarcar a cronologia em toda a linha do tempo.
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O Projeto de Educagdo bilingue para Surdos da CGE/Semed, estava delimitado
pelas varias determinacdes sociais que no processo de elaboragdo das politicas
linguisticas foram se instituindo no pais. Assim, desde o primeiro contato com a escola
A, como nos mostra a sintese das etapas da pesquisa, as a¢des pensadas, estavam dentro
de um projeto maior de sociedade, ou seja, havia uma orientagdo anterior ao momento
que construcdo textual do projeto bilingue, para que a secretaria de educacgdo
reorganizasse as escolas, que proporcionassem aos estudantes um ensino pautado pela
perspectiva do bilinguismo em cumprimento ao posto pela politica educacional do Brasil.

A elabora¢ao do projeto de Educagdo bilingue pela Semed ocorreu em um
momento de efervescéncia politica na qual foi amplamente divulgada pelas midias uma
maior representatividade surda e o suposto amadrinhamento da primeira-Dama da época,
Michelle Bolsonaro a comunidade Surda, slogan utilizado para fins politicos, além da
recente criagdo da modalidade de Educacdo Bilingue para Surdos pela lei n° 14.191/21,
que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional- LDBEN, n° 9.394/96.
Entdo, ¢ importante considerar dentro desse processo, todas esses determinantes sociais
que marcam os caminhos assumidos pela Semed. O dispositivo legal define,

Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educac@o escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educagdo bilingue de surdos,
para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com
outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educacao
bilingue de surdos (BRASIL, 2021).

As mudangas propostas no projeto bilingue, buscavam atender ao que a recente
modalidade de Educagdo preconizava, todavia, as escolas escolhidas para serem polos no
atendimento aos estudantes surdos, se deparavam com varios desafios que tensionavam
diretamente as agdes planejadas.

Ademais todo esse processo aponta para o que sdo as marcas historicas, a partir
das experiéncias que o homem subjetiva através das relacdes mediadas em seu meio
sociocultural, sabendo que as instituicdes sdo geridas por homens que expressam sua
historicidade nas suas praticas (AGUIAR, SOARES, MACHADO, 2015). Dialogamos
assim com a categoria historicidade.

O inicio do projeto bilingue ocorreu em meados de 2019, em um tempo de
predmbulo de um dos marcos historicos mais impactantes para a sociedade brasileira, a

pandemia por covid-19. Inicialmente as a¢des foram presenciais em uma instituicao que
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denominamos de escola A, apds cinco encontros entre formacao continuada e reunides
com a equipe da Semed, a escola se retirou da proposta, pois julgava que sua estrutura
fisica era inadequada para atender as novas demandas que a implementacdo geraria.
Presenciamos o desapontamento dos professores da escola A no momento da desisténcia
em participar da implementacao.

Entdo, o pais foi surpreendido pelo fechamento das escolas e outros espacos
sociais em decorréncia da pandemia por covid-19, alguns meses se passaram até que a
escola B, passa a ser a primeira escola da rede municipal de ensino a desenvolver uma
proposta de ensino bilingue para surdos, com a organiza¢do e oferta do Servigo de
Atendimento Educacional especializado bilingue- SAEEB. Todavia, ndo podemos perder
de vista que todas essas ag¢des foram iniciadas e desenvolvidas por um longo periodo, no
modelo remoto.

Estdvamos em distanciamento social, como uma das medidas sanitarias para o
controle da pandemia. Por isso, todas as ac¢des citadas a partir do ano de 2020 até o final
da pesquisa, ocorreram com o apoio das ferramentas digitais da informagdo e
comunicagdo, plataformas como google meet, google classroom, google Docs, WhatsApp
e Youtube.

Todavia, as aulas e as atividades pedagogicas das escolas foram retornando
seguindo as orienta¢des sanitarias do estado, as formagdes continuadas permaneceram no
formato remoto até o momento que finalizamos a constru¢do dos dados, como ¢ possivel
visualizar no esquema da figura 1, no inicio desse topico.

Conscientemente dando saltos na narrativa que estamos construindo sobre o
processo, isso fazemos com tranquilidade, pois, est4 claro que nosso objetivo principal
ndo ¢ nos limitar ao cronoldgico, para tanto, sentimos a necessidade de pingar alguns
didlogos da entrevista final com Anastacia e Sueli Segala. Provocamos as duas
professoras para que fizessem uma reflexdo acerca dos resultados alcancados até aquele
momento (no esquema, sinalizamos o periodo da entrevista final). Sobre as mudangas
Anastacia diz,

vejo a evolugdo no sentido de que hoje, se vocé for conversar com
qualquer professor, pelo menos da escola [B], vocé vai ver o quanto
eles tém a nog¢do do como ¢é importante esse trabalho com as criangas
surdas. [...] Hoje, eles tém esse entendimento de que essa crianga, ela
precisa primeiro adquirir uma lingua para que depois ela consiga estar
na sala e entender o que o professor esta falando através do intérprete e
tudo. E até a parceria que eu vejo. Uma parceria muito legal entre
professores, intérpretes, pelo menos [na escola B]. “[...]Independente
de nods, ndo, ndo estamos no ideal. N6s queremos estar com classes
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bilingues, enfim, mas esse espago em que eles estdo agregados, isso tem
dado muitos resultados e resultados muito  significativos
(ENTREVISTA ANASTACIA 19/09/2022).

Essas micro mudangas que Anastdcia pontua foram possiveis em parte, pelas
acOes desenvolvidas as quais sintetizamos no esquema (figura 1) que aparece nesse texto.
Ela retoma a problemadtica da naturalizacdo da presenca do intérprete como garantia de
uma educacdo que atenda as especificidades linguisticas dos estudantes Surdos e
denuncia que essas mudancgas ainda sdo insuficientes como apontam varios autores
(SKLIAR, 2005, 2013a, 2013b; LODI, LACERDA, 2010; LODI, 2015).

Anastécia reafirma o desejo para a criagdo de classes bilingues, uma vez que, para
abertura de uma escola apenas para surdos no Municipio, o nimero de estudantes surdos
matriculados na rede seria insuficiente. Dados da CGEE, apontam 56 criangas Surdas
com matriculas nas escolas municipais. O que tornaria invidvel uma escola para um
publico tao reduzido, essa foi uma das justificativas que registramos ao longo de vérias
conversas com a equipe gestora da Semed.

Por fim, Anastacia e Sueli, concordam acerca da importancia que o espago do
SAEEB tem representado para os objetivos do projeto de educacao bilingue para Surdos.
Sueli apoia,

hoje eu ja vejo escolas, professores, intérpretes. A gente precisa fazer
alguma coisa. Acho que precisa melhorar nesse ponto de formagao de
ver essa formacdo realmente que, que... o que faz a gente como
profissional na sala ou fora dela. Mas consigo ver evolugdes, sim. Por
exemplo, um surdo chegando a ir para como eu falei que foi lotada hoje
[referindo-se a uma instrutora surda contratada pela Semed], um surdo
trabalhando 14 no SAEEB. Isso ¢ evolucao e eu ndo consigo deixar de
te dizer que evoluimos. Sim, precisamos de muito (ENTREVISTA
SUELI SEGALA 19/09/2022).

Assim, todas as agdes organizadas, desenvolvidas e acompanhadas junto a equipe
gestora e aos profissionais das escolas envolvidas no projeto se constituiram como
mediagdes que reverberam diretamente na praxis cotidiana dessas escolas, assim como,
nas subjetividades desses sujeitos que estiveram a frente desse processo.

Dentre as agdes e etapas do nosso estudo no acompanhamento colaborativo de
implementagdo do ensino bilingue, os meses que seguiram como ¢ possivel visualizar no
esquema 1, encontros remotos de formagdo aconteceram, alguns voltados aos intérpretes
de Libras, outros, aos profissionais das trés escolas que foram agregadas ao projeto,
escolas B, C e D. Porém, a escola B ¢ considerada com maior evolugdo, por ter uma

equipe de profissionais bilingues e ser a primeira a organizar o funcionamento do SAEEB.
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Essas formagdes versaram sobre a Educacdo bilingue de surdos, diferentes
formadores estiveram responsaveis em conduzir esses encontros formativos: especialistas
da area; profissionais ouvintes e surdos, professores de Libras, professores universitarios;
profissionais do CAS, da UFAL, Psicélogos, intérpretes de Libras da escola B e a equipe
gestora da Semed. Reitero que a colaboragao foi o meio de agdo, nos localizamos também
nessa listagem de formadores. MediagGes se desenvolveram nesse processo coletivo
experienciado pelo grupo, visto que, “[...] € o processo que caracteriza a relagdo do
homem com o mundo ¢ com outros homens” (BERINI, 2007).

As mediagdes que tracejam as experiéncias desses profissionais no
desenvolvimento de suas fungdes dentro da escola e na gestdo do projeto, mediagdes que
mistificam a apreensdo material da realidade da educac¢ao de surdos, quando lemas como
“ja foi pior”, “temos avangado pouco, mas temos” ou “¢ um trabalho de formiguinha”,
tornam nebulosas as tomadas de consciéncia dos profissionais envolvidos, o modelo de
sociedade e consequentemente a estruturacdo dessas politicas educacionais limitam os
sujeitos que estdo do lado mais fragilizado do sistema, ou seja, os trabalhadores.

Nesse sentido, além, dos encontros formativos, outras agdes que estiveram
bastante alinhadas a dinamica da colaboragdo como orienta Ibiapina (2008); por exemplo,
a constru¢do de uma nota técnica que demandou um trabalho coletivo e partilhado de
estudo e escrita entre nos e a equipe da Semed, entretanto, até o encerramento da producdo
dos dados a nota técnica ndo fora publicada, estava em tramite interno na secretaria
Municipal de Educacao.

Assim, a constru¢do desse dispositivo para orientacdo da reorganizacdo das
escolas na implementagdo do ensino bilingue para os estudantes surdos, se deu em um
momento de mudangas na pasta da Educacdo do Municipio mediante as elei¢des e a
consequente troca de gestdo, essas alteracdes preocupavam no sentido de haver
retrocessos nas metas alcangadas na escola B. Revela,

A chegada do [instrutor surdo] também foi muito importante para eles,
sabe [se referindo a escola B]? E assim eu vejo que a gente esta
avangando e eu espero que continue. Que a gente ndo tenha que retomar
tudo que esta sendo feito, mas que a gente progrida cada vez mais
(ENTREVISTA ANASTACIA 19/09/2022).

Anastécia reconhece nesse e outros trechos ja destacados os avangos que as novas
mediacdes possibilitaram para o desenvolvimento coletivo do grupo de profissionais da
escola B. Vigotski compreende a mediagdo como processo cultural pela aprendizagem,

tendo como aporte o referencial marxiano (ZANOLLA, 2012). Isso se revelou
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intensamente nas narrativas dos grupos de profissionais durante os encontros de formagao
que acompanhamos e nos ministrados por nos, sobretudo nas falas dos professores da sala
comum.

Essas relagdes mediadas promoveram aprendizagem e provocaram novos olhares
para os processos do aprender e do ensinar voltados aos estudantes surdos, entdo, essas
acoes promovidas pelo processo de implementagdo do projeto bilingue em articulagdo
com a colaboragdo, se configurou em diversos momentos em mediacdes ora entre o
grande grupo, ora entre nos e a equipe gestora da Semed.

A equipe da CGEE/ Semed juntamente, desenvolveram uma série de acdes como
podemos constatar na sintese da imagem 1, essas a¢des foram vivenciadas sem grandes
fomentos financeiros. Nos didlogos que seguem Sueli e Anasticia fazem colocacdes

muito relevantes, acerca dessas condi¢des de trabalho,

Mas essa ndo ¢ a realidade de hoje. Hoje a gente... eu posso dizer,
trabalha com inclusdo. A gente ndo trabalha com ensino bilingue de
fato, na educagdo bilingue, de fato, a gente ndo trabalha. A gente
trabalha com inclusdo. Vamos dizer que a inclusao melhorada, porque
a gente tem um espaco com profissionais fluentes em Libras,
profissionais bilingues que ddo um atendimento a mais para esses
alunos. Mas a gente ndo faz educacdo bilingue de fato, mas tem uma
inclusdo. Nao ¢ o que a gente trabalha. Acho que ¢ isso (ENTREVISTA
ANASTACIA 19/09/2022).

Na continuidade da conversa, Sueli, concorda com os apontamentos de Anastacia

e complementa quando diz,

E ai, quando Anastacia coloca que a gente ndo faz ensino bilingue, ¢
porque nods ndo temos esse profissional [professor bilingue]. A verdade
¢ essa também, porque eu acho que teria que passar por uma
reestruturagdo de tudo, do comego. Eu ainda acredito que a gente nao
faga o ensino bilingue. A gente tem que trabalhar para fazer [énfase].
Porque a nomenclatura ndo se encaixa. O ensino bilingue para eu ter o
ensino tem que ter a sala, tem que ter o professor bilingue e eu nao
tenho. E ai, como é que eu vou dizer que eu fago ensino bilingue? Entao
a gente poderia ter a classe bilingue, que € colocar pelo menos os
surdos, E... Nessa sala e ai a gente tenta no Polo Bilingue [SAEEB]
(ENTREVISTA SUELI SEGALA 19/09/2022).

Embora, esteja bastante presente a naturalizacdo das condig¢des de trabalhos
desses profissionais, em meio aos tensionamentos ideoldgicos, politicos € mesmo da
atividade do trabalho, os proprios sujeitos assumem um lugar de luta por reinvindicagdes

que valorize sua fungdo e piso salarial. Por isso, encontramos nas falas um tom de
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contentamento pelos pequenos avangos € ao mesmo tempo a expressdo genuina de
insatisfacdo em relacdo as condi¢gdes materiais postas.

Uma série de fatores fraturaram o processo de reestruturacdo da rede municipal
de ensino, condi¢do fundamental para a real implementacdo de uma Educacdo Bilingue
para os estudantes surdos, tais fatores ndo sdo isolados. Sueli acerca da necessidade de

mudangas estruturais, nos diz,

[...]A gente quer que a escola esteja estruturada como Semed. A gente
fica tentando... Nao sei se € tapar os buracos, mas ¢ realmente fazer com
que o aluno seja assistido. Poxa, ele ndo sabe Libras, ele chegou na
escola, Ele ndo tem ninguém para conversar em Libras. Se ele tem um
intérprete, pra mim ja ¢ uma luz no fim do tinel, eu falo que o intérprete
¢ um artigo de luxo porque ¢ dificil de ter um. Entdo eu como Semed,
compreendo que a gente precisa ter um ensino bilingue de fato
(ENTREVISTA SUELI SEGALA 19/09/2022).

Aqui temos dois elementos em disputa que estdo situados na area da Educagdo de
surdos, a relagdo bilinguismo e a oferta SAEEB, contraditoriamente em articulagdo com
a insistente presenc¢a do profissional tradutor intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e
Portugués- Tilsp nas salas de aula da educagdo infantil e fundamental I e no proprio
SAEEB que tem o Tilsp e o instrutor de Libras, como os profissionais responsaveis pelo
desenvolvimento das atividades do atendimento bilingue na escola B.

Com tudo, mais uma vez a énfase da presenca desses profissionais nas séries
iniciais, por outro lado, vai se intensificando a narrativa da necessidade urgente do
professor ou instrutor surdo no espago escolar, porém, ainda voltado para as atividades
no SAEEB. Quanto a isso, o decreto 5.626/05 no seu capitulo VI, art. 22, orienta

explicitamente organizagao de,

I - escolas e classes de educacao bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental;

II - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educacgdo profissional, com docentes
das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa (BRASIL,
2005. Grifo nosso).

Entdo, para uma Educagdo Bilingue, professores da Educacao infantil e séries
iniciais do ensino fundamental I que atuam com criangas surdas, devem ser usuarios
fluentes em Libras para que seja possivel toda a instru¢do escolar diretamente em lingua

de sinais, ha de se considerar que nessa etapa, as criangas Surdas estdo em processo de
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aprendizagem da Libras, isso ocorre em partes por serem oriundas de familias ouvintes
em sua maioria (LACERDA, SANTOS, 2013), dito isso, a escola mais que um espago de
ensino dos conteudos curriculares, ¢ a via pela qual adquirem e aprendem a Libras e a
lingua portuguesa escrita.

Temos outros tensionamentos entre o que se objetiva alcancar pelos trabalhadores
e 0 que concretamente se torna viavel pela organizagao propria de uma educacdo pautada
pelo liberalismo, essas pressdes vao se revelando na complementacdo de suas falas, como

por exemplo, as mudangas politicas e de gestdo. Sobre isso nos falam,

eu também penso um pouco parecido com a Sueli. A gente precisa
mudar desde a contratagdo, né? Acho que intérpretes nos ja temos aos
montes. De fato, a gente precisa de professores bilingues. Porém, eu
fico pensando onde estdo esses professores? de Letras? Nao € assim que
vamos, vamos... pensar, onde esta o curso de pedagogia bilingue? Aqui
ndo tem. [...] até porque ndo tem oferta de formagao e o Letras Libras
também ndo forma professor bilingue para atuar na educacdo infantil,
nas séries iniciais do ensino fundamental. E ai assim é uma questao que
a rede precisa. Eu penso que cutucar, cutucar os setores das instancias.
Para que isso acontega, nds precisamos de professores bilingues. Cadé
as formagOes para isso, né¢? Vamos instigar a Universidade, vamos
chegar as instdncias para que isso aconteca (ENTREVISTA
ANASTACIA 19/09/2022).

Os apontamentos das duas profissionais, trazem a baila reivindicagdes legitimas.
Sao condigdes produzidas pelo sistema capitalista que pressiona e expropria o trabalhador
em todas as dimensdes de sua atividade, gerando demandas cada vez maiores, ou seja,
“[...] a relagdo de tensdo que se estabelece entre elementos, embora contrarios € em
constante luta, ¢ responsavel pela produ¢do do novo, de novas formas de viver, geradas
no movimento intrinseco a superacao” (PENTEADO, 2017, P. 87). Sueli retorna a
demanda da reestruturagdo da rede para que torne plenamente possivel realizar as

projecoes,

eu acredito que a Semed, ela tem a nogdo de que ela ja conseguiu fazer
alguma coisa. Mas eu acho que reestruturar ¢ um passo muito dificil. E
tipo assim a gente ja alcancou isso. Entdo, vamos continuar assim
porque esta dando certo. Entre parénteses. A gente sabe que precisa
reestruturar para reorganizar, para se chegar esse ensino bilingue de
fato. [...] E ai se colocou essa contratagdo do instrutor surdo, coloquei
no PSS também, mas por questdes financeiras, também nao conseguiu.
Entdo, ¢ essa parte que eu acho complicado, porque se eu sei que eu
preciso estruturar a rede, se eu ndo consigo estruturar a rede toda.
Vamos tentar reestruturar essas escolas [referindo-se as 3 escolas
piloto]. Eu acho que essas escolas € que ndo podia faltar esse
profissional, o professor bilingue nas séries iniciais e o intérprete em
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seguida, o instrutor Surdo, do SAEEB (ENTREVISTA SUELI
SEGALA 19/09/2022).

As narrativas das profissionais expressam ou melhor denunciam as caréncias
sofridas pela classe trabalhadora da educagdo de Surdos, assim como as colocacdes de
Sueli. Ambas expoes, os desafios impostos pelo sistema que precariza as condi¢des reais
da atividade de ensino, ao passo, que as exigéncias politico-pedagdgicas os pressionam
com uma série de prescri¢cdes curriculares, didaticas, de gestao e de espago fisico.

Assim, diante dos determinantes sociais que constituem e delimitam a
organizagdo e funcionamento do projeto de implementacdo de Educacdo Bilingue para
Surdos do Municipio, varias forcas objetivas repercutem sobre a realidade dos
profissionais diretamente envolvidos nesse processo, esses tensionamentos se apresentam
dialeticamente enquanto media¢cdes que também reverberam na subjetividade desses
mesmos individuos, sejam elas, de ordem individual e/ou coletivas.

Nos encontros sinalizados no esquema sintese da imagem 1 como escrita
colaborativa dos artigos, pudemos trazer ao debate algumas dessas questdes que
ressurgem nas narrativas de Anastécia, aquele foi um espaco de valiosas mediacdes entre

nods. O trecho que segue reitera nosso argumento,

de pouquinho em pouquinho estd andando. Mas as vezes a gente quer
ver a coisa muito bem, muito boa. E tudo. E ai eu volto para o projeto.
Quando a gente pensava que essa nao seria a ultima alternativa, que eles
ficassem na sala, na sala de aula regular e tivesse um atendimento
bilingue. Essa ndo era a tlltima alternativa. Esse era um passo e o tltimo
passo era que eles tivessem, estivessem em salas bilingues de fato, com
profissionais surdos ou profissionais fluentes em Libras. Essa era a
proposta final para que, de fato, eles tivessem o estudo integral na
lingua deles (ENTREVISTA ANASTACIA 19/09/2022).

Nesse sentido, os apontamentos mais direcionados as mediagdes e determinantes
sociais que vao reconfigurando esses “novos” espacos para a atividade com os estudantes
Surdos numa perspectiva de ensino bilingue, revelam “carecimentos radicais”, o que

Penteado, discute no bojo das contradigdes®® esses carecimentos como,

produgdes historicas geradas em um determinado grupo social que
indicam propostas, agdes, consignas que, apesar de serem de possivel

23 A contradigdo dialética de Karl Marx ¢é negacdo e superagdo, constituindo-se numa unidade de
contradi¢des e produzindo, nessa sintese, a identidade da dialética. “A dialética, portanto, ¢ ciéncia que
mostra como as contradigdes podem ser concretamente (isto €, vir-a-ser) idénticas, como passam uma na
outra, mostrando também por que a razdo ndo deve tomar essas contradigdes como coisas mortas,
petrificadas, mas como coisas vivas, moveis, lutando uma contra a outra em e através de sua luta”
(LEFEBVRE, 1983, p. 192).
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atendimento, considerando-se as condigdes sociais e econdmicas de
determinado momento historico, sdo ignoradas, fazendo com que se
transformem em “carecimentos” que mobilizam e questionam a
sociedade. Tais carecimentos, apesar de ndo necessariamente terem
carater revolucionario, configuram-se como um tipo de necessidade
cuja busca por atendimento pode questionar a ordem vigente, os valores
estabelecidos, tendo como desdobramentos possiveis criticas em
direcdo as condi¢des impostas pelo sistema institucional, politico, num
movimento de producdo de novas significagdes, novas necessidades
e/ou carecimentos radicais (PENTEADO, 2017, P. 26).

Essa definicdo que a pesquisadora traz nos parece bem responsiva para nosso
ponto de discussdo, pois para ela, os carecimentos radicais contém o “germe” da
contradi¢do social, que podem ou ndo produzir movimento de superacdo da realidade. E
preciso estar atento, pois “[...] a naturalidade intrinseca as coisas obscurece o carater
histérico do capitalismo e, assim, contribui muito para sua aceitacdo e manutencao”
(GRESPAN, 2021, P. 34).

Caminhamos para a apreensdo das determinagdes que vao sinalizando para a
totalidade do fendmeno e suas contradi¢des. Para Kosik, “[...] totalidade significa:
realidade como um todo estruturado, dialético, no qual e do qual um fato qualquer pode
vir a ser racionalmente compreendido” (1976, P. 44).

Contudo, essas relagdes sdo complexas se constituem dialeticamente, em um
movimento de contradi¢do que podem, se constituir em “terreno fértil” para a superagao
de algumas dessas mesmas contradicdes que dificultam a constru¢do de Educacdo
Bilingue para surdos com vistas a transformagao das estruturas sociais que as inviabilizam
enquanto projeto de praticas evolucionarias.

Por fim, “[...] entende-se superagdo como a solu¢ao transitoria da contradi¢ao por
meio da elaboracdo de sinteses provisorias que permitem a passagem de um estado de
pensamento a outro” (PENTEADO,2017, P. 87).

Consideracoes

O movimento de pesquisa, produziu possibilidades de alteragdo de pensamento no
sentido de nos apropriarmos de novos conhecimentos, nisso, nos tornamos outros diante
da realidade do projeto de Educacdo para Surdos. Possivelmente assumindo novos modos
de pensar, de sentir, vez ou outra, de agir, porque, nesse mesmo movimento das
microtransformagdes, “velhas” praticas, mediacdes, se reafirmam e permanecem, outras,
se confrontam e sdo modificadas. Mas nunca da mesma forma. A sociedade civil vive a

“[...]Jcontradicao do sistema capitalista e, ao questionar as condi¢des contraditorias desse
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sistema, gera um movimento que, em seu proprio bojo, evidencia novas reivindicacdes
por mudangas” (PENTEADO, 2017, P. 26).

Por isso, pesquisas colaborativas a luz da Socio-historica e do materialismo
historico dialético, se apresentam, inclusive com condi¢des de transformar essa realidade
no plano da materialidade. Assim, alcancamos objetivamente, a partir das narrativas de
duas integrantes da equipe da secretaria municipal de Educag¢do, mais especificamente do
setor, denominado Coordenadoria geral de Educagdo Especial, explicitar brevemente
alguns elementos do percurso e resultados com vistas a implementacdo de uma politica e
Educagdo Bilingue para estudantes com surdez em um municipio do nordeste.

Contudo, passadas algumas décadas das primeiras assertivas no sentido de
reconhecer como importante e necessaria uma proposta educacional pautada nas
especificidades linguisticas da popula¢ao Surda do Brasil, a politica de educacao bilingue
ainda se apresenta fragilizada e pouco clara enquanto diretriz e mesmo nas suas condi¢des
materiais nos espagos designados como bilingues como por exemplo, as escolas polos de
Educacdo de Surdos e mesmo as salas do Servi¢co Educacional Especializado Bilingue-

SAEEB.
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Resumo

Este artigo € um recorte dos resultados do trabalho de Tese em Educag¢do. Aqui discutimos o
potencial do trabalho colaborativo para a promocao de praticas bilingues na Educa¢ao de
Surdos e sua inclusdo escolar, problematizando as media¢des que tensionam a atividade do
professor da sala comum e do tradutor intérprete de Lingua de sinais e lingua portuguesa-
TILSP, a matriz tedrico-metodoldgica foi o materialismo histdrico-dialético e a psicologia
socio-histdrica, para a constru¢dao de todo o texto e a andlise dos dados, evocamos as
categorias Historicidade, Trabalho, Mediagao e Atividade. Os resultados apontaram para a
necessidade da oferta de uma formacao que considerem os sentidos e significados que os
professores atribuem a pratica com estudantes Surdos e as suas subjetividades; que ha um
desvio de funcao no trabalho dos TILSP e que o trabalho colaborativo mediado pelo coensino
é um caminho possivel dentro das condi¢des materiais que se apresentam na atual
conjuntura brasileira.
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Abstract

This article is a clipping of the results of the Thesis in Education work. Here we discuss the
potential of collaborative work to promote bilingual practices in Deaf Education and their
school inclusion, questioning the mediations that stress the activity of the common room
teacher and the interpreter translator of Sign Language and Portuguese Language - TILSP,
the matrix theoretical-methodological approach was historical-dialectical materialism and
socio-historical psychology, for the construction of the entire text and data analysis, we
evoked the categories Historicity, Work, Mediation and Activity. The results pointed to the
need to offer training that considers the senses and meanings that teachers attribute to the
practice with Deaf students and their subjectivities; that there is a deviation of function in the
work of TILSP and that collaborative work mediated by co-teaching is a possible path within
the material conditions that present themselves in the current Brazilian conjuncture.
Keywords: Libras Translator/Interpreter; collaboration; Bilingualism.

Introducao

A educagao de Surdos no Brasil continua sendo ao longo de muitas décadas
um grande desafio, principalmente, quando se trata do atendimento aos estudantes
Surdos da Educagao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Isto porque 95%
das criangas Surdas sdo filhas de pais ouvintes e, consequentemente, chegam a
escola sem a aquisicdo de uma primeira lingua (Libras), o que dificulta o trabalho
desenvolvido pelos profissionais da escola, professores e intérpretes de Libras.

Diante dos desafios apresentados a rede Municipal de Educacao de uma
cidade Nordestina, a sua Coordenadoria Geral da Educacao Especial - CGEE, desde o
ano de 2018, vinha trabalhando no desenvolvimento de uma proposta para o Ensino
Bilingue de Surdos com base nas politicas publicas Nacionais, Estaduais e Municipais,
organizando uma série de atividades para implementar dentro da rede uma
abordagem educacional bilingue para os estudantes Surdos. O objetivo da proposta
era garantir aos estudantes com Surdez o seu pleno desenvolvimento linguistico,
cognitivo, educacional e social, oportunizando-lhes o acesso a Libras como sua
primeira lingua e o ensino do portugués escrito como segunda lingua.

As acdes realizadas nos anos de 2019, 2020, 2021 e durante a escrita deste
trabalho, foram: i) implementacdo da politica de Educacdo Bilingue de Surdos e o
Servico de Atendimento Educacional Especializado Bilingue - SAEEB, em Escolas
Municipais; ii) direcionamento das matriculas de estudantes Surdos (novos
ingressantes a rede) para as escolas selecionadas que receberiam o projeto das salas
bilingues; iii) transferéncia interna dos estudantes para uma das trés escolas com a
garantia do transporte escolar no periodo pds pandemia.

Também, iv)Implantacdo da sala do SAEEB- Servico de Atendimento
Educacional Especializado Bilingue em uma das escolas; v.) realocacdo dos
profissionais instrutores de Libras e intérpretes de Libras para as trés escolas
selecionadas; vi) oficinas e curso basico de Libras online nas escolas e turmas com
estudantes Surdos matriculados; vii) solicitacdo da CGEE ao secretdrio de Educacdo
da convocacdo urgente de novos tradutores/intérpretes de Libras aprovados no
concurso publico realizado no ano de 2017; viii) participacdo da Comissdo da
Educacdo Integral Integrada para tratar da educacdo de surdos em uma escola
municipal; ix) formacdo continuada especifica para os profissionais de Libras; x)
formacao continuada para as técnicas da CGEE, Comissdao da Educacdo Integral e
profissionais das escolas selecionadas (gestores, professores, intérpretes de Libras,
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instrutores de Libras, administrativo e apoio) e consultoria da Professora Dra. Cristina
Broglia Feitosa de Lacerda® a equipe técnica pedagdgica da Coordenadoria Geral de
Educacao Especial- CGEE.

Nem todas essas atividades foram finalizadas, ha de se considerar que as
atividades elencadas anteriormente estao contingenciadas pelas complexas relacdes
sociopoliticas das instituicdes escolares, as quais impactaram diretamente cada a¢ao
planejada pela equipe. Tais a¢des ndo se findaram em si mesmas, sdo processuais e
emolduradas pelas estruturas politicas que ascendem a organiza¢do da prépria CGEE.
Por isso mesmo, dar visibilidade aos diversos aspectos desse fenémeno, além de
discutir o bilinguismo pretendido, entendido e implementado a partir do projeto e
das condi¢des materiais de implementacdo, foi 0 que nos instigou a investigagao.

Nesse processo de reflexao critica, apreender os principios do bilinguismo
anunciado pela rede municipal e o que estd posto na literatura, é de fundamental
importancia para compreendermos como esta estruturada a Educagao de Surdos no
municipio. Comumente o bilinguismo de Surdos € reduzido a ideia do uso e dominio
de duas linguas, nesse caso, a Lingua de Sinais-LS e a lingua oral e/ou escrita do pais
ao qual pertence. Esse é um principio bastante reducionista e problematico da
condicao linguistica das pessoas com surdez.

Essa concepcao é fundamentada na compreensao classica do bilingue, onde
se acredita que ambas as linguas sao de igual dominio pelo falante, o recente
reconhecimento e estudos sobre as linguas de Sinais e a condicao linguistica dos
surdos, apontam para os equivocos divulgados na area do bilinguismo (GROSJEAN,
1992, 1994, 2008; WEI 2013). Um dos principais é limitar a definicdo do bilinguismo
como o uso fluente de duas linguas, premissa assumida pelo municipio onde o estudo
foi desenvolvido. "Todavia, nos estudos em Linguistica, os conceitos de Bilinguismo,
ao longo do século XX, foram-se tornando mais amplos" (SILVA, 2017). Assim,
diferentemente de uma visao tradicional de bilingue, deve-se considerar uma visao
ampla do bilingue, na qual esse é visto como um todo integrado, em que a
coexisténcia de duas linguas produz um sistema linguistico completo, mas diferente.

Por isso, numa perspectiva integral do bilinguismo, ndo se espera que o
estudante Surdo tenha a mesma fluéncia em ambas as linguas (gesto-visual, oral e/ou
escrita) e suas habilidades, quais sejam elas, compreensdo, escrita e producdo. O uso
cotidiano de ambas as linguas e as situacdes vivenciadas sao decisivas no quanto
esses sujeitos desenvolvem essas linguas. Assim, para ser considerado bilingue, um
Surdo ndo precisa dominar a LS- lingua de sinais e a lingua majoritaria em todas as
suas modalidades, nem desenvolver todas as habilidades. E, assim, vai se delineando
diferentes tipos de bilinguismo (SILVA, 2017).

Nesse movimento do uso de duas linguas, no ano de 2018 no municipio em
questdo, as criancas Surdas estavam inseridas na sala regular acompanhadas por um
intérprete de Libras que atuava, ndo apenas, para intermediar a comunica¢ao entre
os professores e demais atores sociais da escola, sobretudo, em uma tentativa de
parceria com o professor regente a fim de que a condu¢do do processo pedagdgico

*> Graduagdo em Fonoaudiologia pela Universidade de Sao Paulo (1984), Mestre em Educagdo pela
Universidade Estadual de Campinas (1992) e Doutora em Educacdo pela Universidade Estadual de
Campinas (1996). Atualmente professor Associado Il da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar)
no Curso de Licenciatura em Educagdo Especial e no Programa de Pds-Graduagdo em Educagao
Especial- PPGEEs.
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alcangasse os objetivos propostos. Porém, com um foco muito especifico que era
auxiliar no processo de fluéncia nas duas linguas dos estudantes com surdez.

Na escola, o tradutor intérprete de Lingua de Sinais e lingua portuguesa -
TILSP é um agente ativo na sala de aula (LACERDA 2010; SOUZA, 2012), desenvolve
atividades que extrapolam o campo da acessibilidade e caminham ao pedagdgico,
adapta e/ou cria recursos diddtico-pedagdgicos que se apoiam na visualidade para
favorecer o processo de aprendizagem do estudante Surdo na sala
comum. Contudo, na pratica, essas atribuicbes do intérprete sdo alargadas e o
profissional acaba assumindo toda a responsabilidade pela condugao do processo de
ensino-aprendizagem desses sujeitos.

Desta forma, se tem estabelecido uma pratica colaborativa entre "professor
intérprete de Libras" e o professor regente da sala comum? Em outras palavras, a
pratica colaborativa se configura no processo de Ensino Bilingue para Surdos no
Municipio e o trabalho colaborativo podera se configurar como uma possibilidade de
avancos para a educagdo de surdos? Em quais medidas?

Sem dduvidas, a Educacdo de Surdos alcangou muitos avangos ao incluir a
presencga dos intérpretes de Libras em sala de aula, todavia, a legislagdo do pais
preconiza sala de instrucao Libras como L1 e lingua portuguesa na modalidade escrita
como L2 da educacgdo infantil ao fundamental |, apenas a partir do fundamental Il a
presenca do intérprete de Libras é previsto nos documentos oficiais. A despeito
disso, ha lacunas quanto a sua atuacdao e compreensao do trabalho desse
profissional, cuja valorizacao de seu trabalho é imperativa, dada a responsabilidade
de atuacao colaborativa junto ao professor de sala, na conducao do trabalho com os
estudantes Surdos e ouvintes.

O que se observa na pratica escolar é a figura dos intérpretes em todos os
niveis de escolarizacdo em salas comuns, sem que a lingua de sinais seja a lingua de
instrucao e circulagdo dentro da escola como posto pelas politicas linguisticas de
Surdos do Brasil.

Nesse sentido, rompendo com paradigmas que colocam toda a
responsabilidade em  apenas um  profissional, desconsiderando a
corresponsabilizacdo coletiva daqueles que participam dos espacos de
aprendizagem frequentados pelo estudante no cotidiano escolar, nosso objetivo foi
compreender os tensionamentos da atividade dos professores e tradutores
intérpretes de Libras-lingua portuguesa na educacdo de surdos do Municipio e
discutir as possibilidades do trabalho colaborativo e o coensino para a promocao da
Educagao Bilingue para estudantes com surdez em uma cidade do Nordeste.

A identidade e a atuagao profissional dos tradutores intérpretes de Libras
em uma cidade do Nordeste

A identidade esta relacionada as mais variadas dreas da vida humana- social,
cultural e econémica. A producao dessa identidade estd atrelada a forma de
estruturacdo e de organizacdao da sociedade. Para Silva, "a identidade significa
demarcar fronteiras, significa fazer distin¢gbes entre o que fica dentro e o que fica
fora. A identidade estd sempre ligada a uma forte separacao entre “nds” e “eles”
(2011, p. 82). Falar sobre a identidade do profissional tradutor intérprete de Libras &,
sobretudo, compreender os determinantes que contribuem para a construgao
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dessas identidades. Dentre eles, a Educacao de Surdos e as relacdes de trabalho do
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa.

Assim, o desenvolvimento local da Educacdo de Surdos seguiu as
transformacdes produzidas pelo movimento da Educacdo Inclusiva que provocou
uma reorganizag¢ao das classes comuns. Especificamente, a partir do ano de 2001, na
cidade onde nossa pesquisa se desenvolveu, as classes especiais com Surdos foram
gradativamente suprimidas, dando lugar a inclusdo desses estudantes em escolas
polo para o atendimento educacional ao Surdo em salas comuns.

Naquela conjuntura, os primeiros profissionais tradutores/intérpretes de
Libras e Lingua Portuguesa, foram contratados pela Secretaria de Educacao do
Municipio - SEMED, para atuarem na inclusdo dos estudantes Surdos e
acompanhamento de suas familias. O primeiro concurso para o cargo
tradutor/intérprete, ocorreu em 2006, como é possivel observar na reda¢do do
projeto a seguir, quando faz o resgate do processo de ingresso dos intérpretes na
rede municipal, o cargo criado é denominado "professor intérprete de Libras" e
"professor instrutor de Libras", este ultimo, sem aprova¢des no certame,

Mediante os avanqos legais e linguisticos em torno da lingua de sinais, em
2006 houve o primeiro concurso para professores na drea de LIBRAS narede
municipal de educac¢do, sendo aprovados 06 professoresfintérpretes de
Libras e nenhum professorfinstrutor de Libras (PROJETO DE EDUCACAO
BILINGUE DO MUNICIPIO, 2019, NP).

Um fato a se considerar, é ndo encontrarmos na legislacao as figuras do
"professor intérprete de Libras" e "professor instrutor de Libras". O decreto
5.626/2005 apresenta a formacao e fun¢ao do Instrutor de Lingua Brasileira de Sinais;
Tradutor intérprete de Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa- TILSP, professor
ouvinte Bilingue e Professor de Libras.

Diferentemente, sobre a formacgdo e as atribui¢des do "professor intérprete
de Libras" e "professor Instrutor de Libras", o projeto elenca,

Formacgdo do intérprete de Libras: Ensino médio ou ensino superior com
Prolibras ou certificagdo em tradugdo e interpretacio da Libras
reconhecido por institui¢Ges credenciadas ao MEC. Formagdo do professor
instrutor de Libras: Ensino médio normal completo (antigo magistério) e
possuir cursos de educagao profissional, cursos de formagdo continuada
promovidos por instituicdes de ensino superior e cursos de formacao
continuada promovidos por instituicOes credenciadas, por secretarias de
educacdo, nos termos do Art. 6° do Decreto Federal n° 5.626/2005, ou
ensino superior completo em Pedagogia ou Curso Normal Superior, em
que a Libras e a Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de
instrugdo, viabilizando a formagdo bilingue, nos termos do Art. 5° do
Decreto Federal n° 5.626/2005, ou Ensino superior completo em
licenciatura em Letras/Libras (PROJETO DE EDUCACAO BILINGUE DO
MUNICIPIO, 2019, NP. Grifo nosso).

Contudo, quando comparamos os dois documentos, observamos que no
projeto ha uma mescla no perfil do "professor instrutor de Libras", ou seja, uma
juncao do perfil de professor de Libras com o de instrutor de Libras. Nas exigéncias,
o decreto n° 5626/05 aponta para esses dois perfis,
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Art. 4° A formagdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduagdo de licenciatura plena
em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda
lingua.

Art. 5° A formacdo de docentes para o ensino de Libras na educacao infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucdo, viabilizando a formagao

bilingue.

Art. 6° A formacdo de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada
por meio de:

| - Cursos de educagdo profissional; Il - cursos de formagdo continuada

promovidos por institui¢des de ensino superior; e Il - cursos de formagao
continuada promovidos por institui¢des credenciadas por secretarias de
educagdo (BRASIL, 2005, Grifo nosso).

Vale destacar que o decreto n° 5.626/2005 ndo orienta atribui¢ées voltadas a
docéncia na funcao do TILSP, justamente porque para a docéncia, o decreto traz a
figura do professor de Libras, professor ouvinte bilingue e instrutor de Libras em nivel
médio. Todos estes, com uma formacao pedagdgica para atuagao escolar e para o
ensino técnico-instrumental da Libras, nos varios niveis e etapas da Educacgao.

Quando afirmamos que as atribui¢6es do tradutor intérprete de Libras ndo
abrange a docéncia pelo referido decreto, entendemos também que a mesma
definicao deveria constar no projeto de Educacao Bilingue do Municipio. Apesar
disso, varias pesquisas desenvolvidas sobre a temdtica mostram que os TILSP acabam
por assumir "compulsoriamente' o papel de professores na Educacao de estudantes
Surdos (ROMEIRO, OLIVEIRA; SILVERIO, 2014). Reside nesse movimento um principio
de contradicao, embora no projeto, o item formacao nao faca alusdo a um perfil para
0 ensino, no item ‘“atribuicbes” desse mesmo documento, dentre as vdrias
orientacbes para o desempenho do "professor tradutor intérprete de Libras",
destacamos

Atribui¢bes do intérprete de Libras: Produzir, aplicar e utilizar os materiais
didaticos acessiveis em Libras e Lingua Portuguesa para proporcionar o
ensino e aprendizagem dos estudantes em L1 (ensino de Libras) e L2
(ensino de Lingua Portuguesa), adaptados as necessidades de cada
crianga/estudante, planejadas e construidos pelos/as professoresfas do
AEE/SAEEB, professor de sala de aula comum, Coordenador Pedagdgico e
pela CGEE (PROJETO DE EDUCAQAO BILINGUE DO MUNICIPIO, 2019. NP).

Sobre as atribui¢6es do "professor instrutor de Libras", o Projeto de Educacao
Bilingue do Municipio define,

Trabalhar com ensino de Libras em turmas bilingues, no Servico de
Atendimento Educacional Especializado Bilingue (SAEEB) ao estudante
com surdez, podendo, também, ministrar cursos para funcionarios da
escola e pais dos estudantes surdos ou interessados, organizar o
planejamento de suas atividades com estudantes surdos, registrar o
cronograma dos atendimentos aos estudantes com surdez nas turmas
bilingues do SAEEB e dos cursos ministrados (2019, NP).
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Nas atribui¢Ges, o carater pedagdgico estd presente no desempenho do
profissional denominado "professor Tradutor/Intérprete de Libras", este, diferencia-
se do que estd posto no decreto 5.626/2005, acerca do tradutor e intérprete de

Libras,
§1° O profissional a que se refere o caput atuara: | - nos processos seletivos
para cursos na instituicdo de ensino; Il - nas salas de aula para viabilizar o
acesso dos alunos aos conhecimentos e contelddos curriculares, em todas
as atividades didatico-pedagdgicas; e Ill - no apoio a acessibilidade aos
servicos e as atividades-fim da instituicdo de ensino (BRASIL, 2005).

Essas designagbes e atribuicbes que os profissionais assumiram quando
ingressaram na rede na Municipal de Educa¢do, sofreram mudangas, ao menos
parcialmente no quesito designacdao. Em 2017, no segundo concurso da rede
municipal, o cargo passou a ser: professor de Libras, tradutor/intérprete de Libras e
Instrutor de Libras. O perfil de formacdo estava alinhado completamente ao que o
decreto Federal (BRASIL, 2005) j& preconizava, porém, as atribuicbes eram as
mesmas sinalizadas anteriormente.

Desse modo, a dinamica presente nas a¢des de implementacao do projeto nos
remete a um processo de compreensdo e analise dos fatores constituintes da
realidade da Educacdo bilingue para Surdos a partir da pesquisa critica de
colaboragdo, desenvolvida com a equipe da Secretaria Municipal de Educacao-
SEMED e com o envolvimento do grupo de professores e tradutores intérpretes de
Libras do Municipio. Este artigo faz uma discussdao das mediacbes constituidas
durante o processo de pesquisa.

Os fundamentos da colaboragdo: A escola como campo de investigacao

Iniciar nossa discussdo € atravessar leituras que nos conduzem aos
fundamentos das pesquisas de tipo colaborativa, principalmente porque esse tipo de
estudo se orienta pelas diversas formas de acdo coletiva para a resolucao de
problemas e transformacdo social (THIOLLENT, 1986).

A pesquisa colaborativa, em suas varias configuracdes (IBIAPINA, 2008;
IBIAPINA, BANDEIRA; ARAUJO, 2016), se desenvolve no seio da pesquisa-acdo. Essa
linha ndo é exclusiva do campo da Educacdo, antes, se amplia pelas diversas dreas de
atuacao e do conhecimento: comunicagdo, organizacao, servico social, difusdo de
tecnologia rural, militancia politica ou sindical, dentre outras.

Por outro lado, a pesquisa-acao diferencia-se dos moldes tradicionais
positivistas que supervalorizam o controle quantitativo dos fendémenos que
investigam, ndo lancando vista sobre o processo das interagcdes entre os sujeitos
envolvidos. Como alternativa a essas premissas, a pesquisa-a¢ao emerge no cendrio
social.

Sendo comum os dissensos dentro do campo cientifico, Thiollent (1986),
metoddlogo que sistematizou a discussao da pesquisa- acao mundialmente, relatou
em uma de suas obras as discordancias entre os estudiosos do método, incluindo o

proprio termo a ser utilizado. O autor explica que,
As expressOes ''pesquisa participante" e "pesquisa-agdao" sdao
frequentemente dadas como sin6nimas. A nosso ver, ndo o sdo, porque a
pesquisa-a¢ao, além da participagao, supée uma forma de agao planejada
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de cardter social, educacional, técnico ou outro, que nem sempre se
encontra em propostas de pesquisa participante (THIOLLENT, 1986, P. 7).

Assim, a pesquisa-acao é um método versatil. As questdes valorativas sao
flexiveis devida sua ampla definicdo, dai a importancia de se ter aten¢ao quando se
toma a pesquisa-acao como método de investigacdo, pois essa nem sempre sera
sinbnimo de emancipa¢do humana. Os valores vigentes de cada sociedade alteram o
teor das propostas de pesquisa-acao.

Por isso, pode-se encontrar diferentes formas nas dreas de uso da pesquisa-
acdo ou pesquisa participante, como queira denominar, visto que n3ao ha
uniformidade no uso dos termos dentro da literatura. Para Thiollent (1986), toda
pesquisa- acao é participante, porém, nem toda pesquisa participante é pesquisa-
acgao.

Nesse sentido, o trabalho colaborativo e o coensino, estao amparados na
premissa bdsica que € a resolu¢ao de problemas com vistas a transformacao da
realidade, todo processo de ensino devera ser pautado pelo movimento da producao
de conhecimento, todo professor devera ser um pesquisador da prépria pratica e das
praticas do coletivo no qual se insere. Essas premissas encontram amparo na
pesquisa ac¢do, por isso mesmo escolhemos essa configuracao de pesquisa
interventiva.

Ademais, modelo de trabalho colaborativo e coensino sdao baseados na
abordagem social porque pressupde que a escola deve ser modificada e que é preciso
qualificar o ensino ministrado em classe comum, local onde o estudante passa a maior
parte do tempo de sua jornada escolar. O coensino ou ensino colaborativo envolve
um trabalho de parceria. Essa proposta pressup0e,

mudancas na organizagdo escolar, como a contratagdo de
professores de educagao especial em nimero suficiente para
oferecer suporte na classe comum, a formacao de equipes
colaborativas, a inser¢dao dos recursos materiais necessarios na
classe comum e a melhoria na qualidade do ensino para todos
(MENDES, VILARONGA e ZERBATO, 2014, p. 26).

Assim, o trabalho colaborativo requer um maior investimento econdmico e de
recursos humanos que os demais servicos de atendimento exigem. Os estudos
colaborativos atendem a produc¢do de pesquisas e favorecem a formacao continuada
em servico dos professores da escola regular em uma relacao de bidocéncia em que
dois professores trabalham juntos. Todavia, hd uma importante discussdao de base
epistemoldgica e ética quando se pensa em ensino colaborativo ou bidocéncia entre
professor da sala comum e o tradutor/intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, na
continuidade nos detemos nesta argumentacao.

O trabalho colaborativo como mediacao para o processo revolucionario da
praxis educativa no ensino bilingue para Surdos: um ponto de discussdo politica

A literatura aponta o professor da sala comum e o professor da Educacao
Especial como os profissionais, acertadamente indicados no estabelecimento de um
movimento dentro da escola com o coensino ou a bidocéncia, ndo encontramos
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ampla discussao da parceria professor regente e TILSP, eventualmente encontramos
a triade- professor comum/professor especializado/TILSP. Sobre isso,

Tuxi (2009) e Xavier (2012) encontraram em suas pesquisas de campo,
intérpretes e professores que trabalhavam no regime de co-docéncia, e
chegam a refletir que talvez seja uma das alternativas para amenizar este
conflito. Justificam que nas séries iniciais o papel do intérprete é muito
confundido, diferente do ensino médio, superior e profissionalizante onde
os surdos sdo adultos. [...] Por mais que o intérprete tenha a formacao
especifica e saiba que sua fun¢do € apenas mediar a comunicagao ndo se
pode negar que seu trabalho na sala de aula é complexo (SUZANA, 2014, p.

3,4).

N3o ha consenso entre os pesquisadores da drea da Educacao de Surdos
sobre a nomenclatura e funcao, ndo é por acaso o fato. Historicamente, os
profissionais da Educagdo Especial foram constituidos em uma funcao de
tutoramento das pessoas com deficiéncia e por extensao das pessoas Surdas, sendo
estes Ultimos categorizados social e culturalmente como "deficientes".

Outros determinantes se encontram nesse ponto, dentre os varios, o recente
reconhecimento da profissso do Tradutor/Intérprete de Libras-Lingua
Portuguesa, através do dispositivo legal n°12.319, de 1° de Setembro de 2010, mesmo
com o reconhecimento, a atividade desse profissional ndo se restringe ao que esta
posto nos dispositivos legais, como dito, o Tradutor/intérprete de Libras desenvolve
um trabalho fundamentalmente pedagdgico, muitas vezes independentemente de
ter na formacao inicial a licenciatura como base, esse fenémeno se localiza nas
relacdes de trabalho, sobretudo, na premissa coloquial "se faz o que da", dentro do
sistema de ensino brasileiro, no item Educa¢ao de Surdos.

Esse desvio de fung¢ao, expressa as condi¢des materiais do ensino dito bilingue
para Surdos dentro do municipio, comumente exposto por outras pesquisas (VALIM
e RAGGI, 2020; RIBEIRO, 2020; SILVA LIMA, 2020) a despeito da atuacdo do intérprete
em outras regides do pais.

Por isso nessa pesquisa, o trabalho foi desenvolvido dentro das condi¢es
concretas que se apresentavam no municipio, reafirmamos, que tal realidade nao
estava alinhada plenamente ao que estava previsto em lei, a saber, salas de instru¢ao
Libras e Lingua portuguesa na educagdo infantil e fundamental | e a figura do tradutor
intérprete no fundamental I, Ensino médio e Superior (BRASIL, 2005).

Reconhecidamente, o projeto de Educacgdo bilingue para Surdos intentava de
alguma forma aproximar a realidade da rede ao que preconizava a legislacao, no
tocante a organizar salas de Atendimento Educacional Especializado Bilingue- SAEEB,
ainda sim, os profissionais que atendiam aos estudantes Surdos do fundamental |
eram os intérpretes de Libras, e apenas no ano de 2022, foi designado ao espago do
SAEEB de uma das escolas que iniciou aimplementacao do projeto de ensino bilingue
para estudantes com surdez, um professor Surdo que participara via selecao
simplificada de um certame da secretaria Municipal de Educacao.

Por outro lado, hd uma reformulagao nas a¢des, porém, as mudangas nao sao
estruturais, permanecendo no campo reformista. Dentro desse contexto nos parece
mister trazer as ideias de Ball e Bowe (1992), para nos auxiliar na compreensdo das
determinagbes sociais que permearam todas as a¢des de pesquisa. Os autores
sistematizaram, o que chamaram de ciclo de politicas.
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O ciclo de politicas, nos ajudam a compreender a dialética entre os processos
de formulagao e implementacao das politicas linguisticas e da Educacao em geral,
situadas dentro de um campo de disputas e embates politicos ideoldgicos. O ciclo
estd organizado em "politicas propostas”, "politica de fato" e "politica em uso" (BALL
e BOWE, 1992), importante destacar que esses trés elementos sdo dinamicos e
flexiveis como bem formulou os autores nas discussdes de sua obra a posteriori. Ndo
iremos nos deter exaustivamente sobre a teoriza¢ao do ciclo de politicas nesse
momento, nos importa por hora, entender que na formulacdo e implanta¢ao de
politicas, vdrios contextos se articulam dialeticamente,

Os autores propuseram um ciclo continuo constituido por trés contextos
principais: o contexto de influéncia, o contexto de producdo de texto, e o
contexto de pratica. Esses contextos estdao inter-relacionados, ndo tem
uma dimensao temporal ou sequencial e ndo sao etapas lineares. Cada um

desses contextos apresenta arenas, lugares e grupos de interesse e cada
um deles envolve disputas e embates (BOWE et al, 1992).

Ademais, cientes da dinamica que € o constructo das politicas instituidas,
sobretudo as da Educacao, aqui damos énfase a politica em uso, ou seja, a maneira
como se evidenciou a politica de Educa¢ao de Surdos no Municipio com a elaboragao
e implementacdo processual do que se nomeou de Ensino Bilingue para Surdos. Foi
nesse contexto que desenvolvemos acdes de pesquisa, dentro de uma perspectiva
de colaboracao.

A pesquisa colaborativa nesse contexto, podera provocar micro revolugdes
quando estabelece pontos de acbes que sao pensadas coletivamente, ao mesmo
tempo em que traz a baila elementos de reflexao e discussdao potencialmente
transformadores para a pratica educativa, ai encontramos a praxis como expressao
maxima do trabalho colaborativo dentro da escola.

O tradutor/intérprete educacional e a dimensao subjetiva do processo de
Ensino Bilingue para Surdos

O desenvolvimento psicolégico se da, entre outras coisas, a partir da
apropriacdo dos instrumentos psicoldgicos dos sistemas signiquicos. A forca motriz
para esse desenvolvimento € a relacao entre o sujeito mais desenvolvido com o
sujeito menos desenvolvido, ou seja, na discussdo das zonas de desenvolvimento
iminente (ZDI) em Vigotski, o par mais experiente poderd ou ndo ser um adulto.

Por isso, nessa relacdo mediada entre a crianga e 0 par mais experiente na
apropriacao do conhecimento e da linguagem as figuras do tradutor intérprete de
Libras e do ouvinte bilingue, passaram a ser preponderantes nas escolas, sejam essas
comuns inclusivas ou com a proposta de ensino bilingue com salas de Atendimento
Educacional Especializado Bilingue para Surdos- SAEEB, conforme o nosso I6cus da
pesquisa.

Por certo, em muitos casos esses profissionais assumem mais que o papel de
intérprete facilitador da acessibilidade, sobretudo de educadores bilingues lidando
cotidianamente com as necessidades educacionais das criancas Surdas, assumindo o
papel de um segundo professor em sala de aula.

Assim, diante do desafio do ensino para Surdos, sdo os intérpretes
educacionais que estdo na "linha de frente", devendo se adequar a realidade imposta
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e ao nivel de ensino no qual atuam, a fim de suprir as necessidades linguisticas,
comunicacionais, emocionais, culturais, identitdrias e socioeducativas das criancas
Surdas no ambiente escolar. Sendo naturalizado esse processo como sinénimo de
Ensino Bilingue dentro dos sistemas educativos do Brasil, o que se mostra
incompativel com os principios do bilinguismo para Surdos defendidos na literatura.

Outrossim, € a partir das relagbes estabelecidas com os intérpretes que as
criangas Surdas iniciam o primeiro contato com a lingua de sinais, visto que nem
sempre as escolas possuem em seus quadros professores Surdos, o que seria ideal
para o seu desenvolvimento, segundo afirma Reis (2006, p. 88), pois o professor
Surdo “exp0e sua cultura, sua lingua de sinais, sua identidade e sua alteridade, onde
ele pode revelar ao estudante muito do seu prdprio processo formativo”.

Deste modo, a presenca apenas de um profissional ouvinte, ainda que
bilingue, torna mais complexa a aquisicdo da primeira lingua e a construcao
sociocultural e identitdria dos estudantes. Ndao podemos negar a importancia de
ambos os profissionais, sejam eles, os intérpretes educacionais e os professores

Surdos, uma vez que,
Quando o professor e o aluno utilizam a mesma lingua, no caso a lingua de
sinais, a comunicacao deixa de ser um problema. Quando ambos s3do
surdos, os interesses e a visao de mundo passam a ser os mesmos. A fluidez
de comunica¢do possibilita as mais variadas trocas (RANGEL e STUMPF
2004, p.88).

Portanto, possuir fluéncia na lingua de sinais possibilita a comunica¢ao emsala
de aula, no entanto, nao constitui o intérprete uma referéncia linguistica e identitaria
para a crianga Surda, pois esse profissional nunca vivenciard os mesmos interesses e
as necessidades da pessoa Surda, pondo limites desse ponto de vista a aprendizagem
e ao papel social da escola.

Logo, a realidade apresentada demonstra o quanto a Educa¢do de Surdos
necessita urgente de transformagao estrutural com vista a consolidar uma Educagao
bilingue concreta, principalmente, desde a creche até as séries iniciais na qual as
criancas chegam sem consolidacdo da aquisicdo de uma primeira lingua,
necessitando de inimeros recursos e sobretudo de professores Surdos e ndo apenas
dos tradutores/intérpretes de Libras e Lingua portuguesa, isso ndo exclui ou minimiza
a urgente necessidade de um ensino bilingue em todas as etapas e modalidades da
Educagdo brasileira, pontuamos a educacdo infantil; e séries iniciais por ser um
periodo latente para a aquisicao de linguagem.

Metodologia

Nosso trabalho se filia aos fundamentos da psicologia sdécio-histdrica
Vigotskiana e ao Materialismo Histdrico-Dialético, inclusive por formatar junto com
outros artigos, a escrita final da pesquisa que resultou em Tese de Doutorado. Para

Costa e Martins (2018),

Vigotski (2004a [1982]) esta totalmente em sintonia com a filosofia de
Marx quando diz que se esséncia e manifestacdao coincidissem, a ciéncia
seria desnecessdria. Isso quer dizer que o fen6meno a ser estudado é muito
mais do que sua forma externa, ou seja, todo fenébmeno possuiria
mecanismos internos inacessiveis a observagao direta. A ciéncia seria mais
do que oregistro, pois para ele deveriamos conhecer a realidade para além
de como ela nos possa parecer (p.10).
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Por isso, a pesquisa sdcio-histdrica nos possibilita ir além do usual, desvelar as
microestruturas que complexificam a constituicao da macroestrutura social. Alcangar
0 ndo imediato, s6 € possivel com base em fundamentos tedrico-metodoldgicos que
busquem compreender as transformagdes e contradi¢des da sociedade de maneira
dialética, ou seja, as leis do pensamento estdo para as leis da realidade, mas uma nao
é o espelhamento da outra, a relacdo € contraditdria e se constituem historicamente.
Falando a respeito do pensamento Vigotskiano,

Assim, ele buscou elaborar, juntamente com seus colaboradores, uma
abordagem dos fendmenos psicolégicos que captasse as formas mais
desenvolvidas das fungdes psicolégicas humanas, isto é, um método que
fosse capaz de analisar a interconexdao entre mente e cérebro,
interconexdo estd inscrita e produzida nas relagbes sociais, pautada,
sobretudo, no método explicativo e ndo somente descritivo (COSTA e
MARTINS, 2018, p. 55).

Logo, nesse desdobramento das informacgbes produzidas durante a pesquisa,
estamos trazendo para este artigo as narrativas e os discursos produzidos pelos
Tradutores intérpretes de Libras sobre as relagdes de trabalho dentro da sala de aula,
a materialidade do ensino de Surdos na rede e o documento do projeto de Educagao
Bilingue para Surdos do Municipio. Para a constru¢do dos dados utilizamos a
entrevista coletiva,

Numa entrevista, por exemplo, ao buscarmos conhecer a histdria de vida
dos sujeitos usuarios, privilegiaremos nao uma reconstituicao cronoldgica,
mas a histdria a partir de fatos significativos, contextualizados, na tentativa
de realizar o que Lefebvre chama de movimento de “detour”, um retorno
ao passado que, reencontrado e reconstruido por sucessivas reflexdes,
volta mais aprofundado, libertado de suas limitagdes, superado, no sentido
dialético (PRATES, 2003, p. 4).

Dessa maneira, as entrevistas coletivas foram organizadas em 3 blocos: o
primeiro com trés entrevistados® (Hellen Keller, Jacob Rodrigues e Emmanuelle
Laborit); o segundo bloco com dois (Laura Bridgman e Thomas Gallaudet) e o terceiro
bloco com mais dois sujeitos (Alice Von e Sueli Segala), ao total para esse momento
em especifico, foram trés encontros virtuais via plataforma google meet previamente
agendados com os profissionais de acordo com a disponibilidade dos envolvidos e
das pesquisadoras. Nesse sentido,

Os instrumentos e técnicas sdo na verdade estratégias sobre as quais se faz
a opgao de acordo com o contexto e o conteldo a ser mediado para se
chegar a uma finalidade quanto maior nosso conhecimento tedrico, mais
ampla serd nossa cadeia de mediagdes, maiores as nossas possibilidades de
construi-las (PRATES, 2018, P .6).

Portanto, com a finalidade de ampliar a apreensao dessa realidade vivenciada
por esses profissionais, outro procedimento adotado foi a consulta exaustiva ao
projeto de Educacdo Bilingue para Surdos do Municipio, com esses dados e nao

26 Todos os nomes dos entrevistados s3o ficticios.
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apenas eles, todo o contexto, todas as "outras vozes", buscamos analisar sob uma
6tica materialista,

De forma resumida, a visdao materialista histérica da psicologia, para
Vigotski, advinda do entendimento da psique enquanto expressao da
relacdo que o homem estabelece com o meio social e ndo como simples
reflexo, baseia-se na internalizacdo das relagbes sociais, isto €, na
reconstrugdo interna de uma operacdo externa (COSTA; MARTINS, 2018, p.
8).

Ou seja, as mediagbes que permeiam essas relagdes e ao mesmo tempo
configuram e reconfiguram as significagcdes dos sujeitos e se expressam por meio da
linguagem, também nos ajudam a empreender um movimento dialético de analise
que se pauta sobretudo pela historicidade do fenémeno investigado. Sobre a andlise,

E preciso analisar com profundidade as contradi¢6es que se ocultam ou
se fetichizam na realidade, superando a pseudoconcreticidade para
propor uma intervencdo que tenha alcance e efetividade. E, falar em
andlise de realidade como primeiro, constante e continuo movimento
significa interpreta-la a partir da totalidade com suas miltiplas e
articuladas determinagbes, que envolvem aspectos politicos, sociais,
culturais e econémicos (PRATES, 2003, p. 2).

Nesse intuito, buscamos Mainardes (2006), quando se debruca sobre os
pressupostos de Ball e Bowe (1992) para uma leitura critica dos processos politicos,
a essa construcdo tedrica denominaram ciclo de politicas. Para eles, "H4d uma
variedade de intencdes e disputas que influenciam o processo politico"(MAINARDES,
2006, P. 49). Por isso, no movimento de andlise critica da realidade, os determinantes
politico-sociais e as mediacdes sao considerados fundamentais para a compreensao
da totalidade do fenémeno investigado. Recorremos as categorias do materialismo
histdrico-dialético e da sécio-histdrica historicidade, Trabalho, Atividade e Mediacao,
para construir nossa argumentacao acerca do que os dados apontaram.

Exposicao e analise dos dados

Embora tenhamos produzido trés blocos de dados a partir das entrevistas
coletivas, aqui nos deteremos no bloco dois, essas narrativas foram escolhidas por
apresentarem maior amplitude para a tematica discutida neste recorte,
principalmente pela brevidade textual que este género textual requer. Nosso
movimento de andlise é uma constru¢ao coletiva entre pesquisador e co-
pesquisadores, ou seja, em diversos momentos da escrita e constru¢do dos dados,
participantes da pesquisa estiveram diretamente envolvidos ndao apenas no processo
de construcao desses dados, como também em suas andlises. Por isso,

Analisar, interpretar em conjunto com os sujeitos usuarios da realidade da
qual somos parte ja constitui processo interventivo. Somente a partir de uma
anadlise conjunta podemos ressignificar espacos, pensar coletivamente
alternativas de enfrentamento, redescobrir potencialidades, associar
experiéncias, buscar identificagbes, dar visibilidade as fragilidades para
tentar supera-las, desvendar bloqueios, processos de alienagao, revigorar
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energias, vinculos, potencial organizativo, reconhecer espagos de
pertencimento (PRATES, 2003, P. 2).

Assim, construir um trabalho coletivo dentro dos processos educacionais,
sejam eles voltados a formagao continuada dos atores escolares e dos estudantes, se
tornara mais desafiador no periodo da pandemia por Covid-19, previamente,
informamos que quase todo o trabalho coletivo foi mediado pelas plataformas
midiaticas, alternativa que tornou possivel o contato entre os sujeitos, era esse um
dos determinantes sociais presentes no contexto dessa pesquisa.

Por isso, antes de nos determos nas entrevistas, recuperamos aqui alguns
elementos do processo de construcao do projeto de Educacao Bilingue para Surdos
do Municipio, consoante com a abordagem do ciclo de politicas discutido por
Mainardes (2006), a partir dos contextos de influéncia, da producdo de texto, da
pratica, dos efeitos e das estratégias politicas.

As influéncias para a elaboracao da proposta do ensino bilingue de Surdos na
rede Municipal parte de um movimento local e nacional de Educagao da pessoa com
surdez, sobretudo ao fato da atual politica de Educacado Inclusiva ndo conseguir dar
conta plenamente das necessidades linguisticas, identitdrias e culturais da
comunidade surda, sendo denunciado pela comunidade escolar, uma educagao
deficitdria aos estudantes Surdos, quando privados de estudarem com seus pares e
ter sua instru¢ao em sua lingua de aprendizagem natural, a Libras.

Esse movimento de repensar a Educagao de Surdos, possibilitou a aprovacao
da resolucdo n° 01/2016 do Conselho Municipal de Educacdo-COMED, que trazia
orientagOes pertinentes acerca da oferta de Educacdo bilingue para surdos do
Municipio. Ademais, o municipio na década de 1990, com a politica da Educacao
Especial implantou escolas polos de Educacao de Surdos, com classes especiais para
estudantes com surdez, possibilitando estudarem com seus pares e com professores
fluentes em Libras.

As classes foram desfeitas com o advento da inclusao em meados dos anos
2000, sem consulta prévia a comunidade surda usudria do servico, dispersando as
criangas que passaram a estudar em escolas préximas as suas residéncias, em muitos
casos sem a disponibiliza¢do de intérpretes de Libras, alterando a rotina e o processo
de ensino aprendizagem desses estudantes.

Nesse sentido, o projeto de Educacao Bilingue do Municipio buscava
minimizar as perdas educacionais desse periodo com a oferta do ensino bilingue para
surdos em escolas polos, fundamentando-se na nova politica linguistica para surdos
nas dimensdes regional e nacional.

N3o obstante, com a nova politica em torno da Educa¢ao de Surdos, desde o
relatério da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo- SECADI (2014), até criacdo de uma Diretoria de Politicas da Educacdo
Bilingue de Surdos -DIPEBS (2020), vinculada ao Ministério da Educacao, possibilitou
o inicio de uma reflexao sobre a necessidade de retomar a oferta de uma Educagao
de qualidade e que atendesse as demandas especificas das criangas Surdas no
Municipio, porém, com um grande desafio, sobretudo com os recursos estruturais,
humanos e politicos para sua concretizacdo.

Contudo, algumas mudangas, principalmente, com as orientacdes da
resolucao do COMED n° 01/2016 proporcionou, no periodo de 2018 a 2021, a entrada
de um ndmero considerdvel de profissionais intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais-
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Libras, para atuar nas escolas polos de educacao de Surdos e em outras escolas
inclusivas, todavia, um quantitativo insuficiente para a demanda e reestruturacao de
uma proposta bilingue.

Foi nesse contexto que a construcao das narrativas a partir da entrevista
coletiva com os profissionais que atuavam nas escolas do Municipio ocorreu e nos
possibilitou apreender o movimento dialético do trabalho dos TILSP na esfera de
atuagdo no ensino fundamental I. Para isso, evocamos no movimento de analise as
categorias Historicidade, Trabalho, Atividade e Media¢do, que nos ajudam a
compreender o fenébmeno investigado.

Por isso, as entrevistas foram realizadas com sete participantes que possuiam
formacao académica diversa: cinco com licenciatura completa- Pedagogia, histdria,
biologia; dois com licenciaturas em andamento- letras e letras-Libras, além disso,
todos possuiam formagao na drea de Libras e a formacgao técnica em traducgao e
interpretagdo, um dos entrevistados era Mestre em Educagao e cursava doutorado
também em Educacdo. Porém, a exigéncia minima para o ingresso ao cargo fora o
ensino médio completo e curso técnico em traducdo/interpretacdo em Lingua
Brasileira de Sinais conforme é previsto no decreto 5.626/05,

Art. 18. Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, a
formacgdo de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel
médio, deve ser realizada por meio de,

| - cursos de educagao profissional;

Il - cursos de extensdo universitdria; e

[l - cursos de formagdo continuada promovidos por institui¢ées de ensino
superior e instituicGes credenciadas por secretarias de educacdo (BRASIL,
2005).

Assim, o perfil para o TILSP com formacao em nivel médio foi uma orientacao
na lei com prazo determinado de dez anos, para a cria¢ao e oferta de cursos em nivel
superior (Bacharelados em Letras-Libras) em instituicdes publicas, a fim de suprir a
demanda de profissionais na drea. Infelizmente a oferta de tais cursos foi insuficiente,
gerando a continuidade da contrata¢ao com a formag¢ao minima.

Assim, a formagdao em tradugdo e interpretagao garante ao profissional o
dominio da técnica na drea, enquanto facilitador da comunicacdo. Contudo, ndo atende
as necessidades educacionais das criangas Surdas em processo de aprendizagem e
aquisi¢ao de linguas, desviando assim, a fungdo do TILSP na Educagado Infantil e séries
iniciais do ensino fundamental, evidenciando a necessaria mudanca tanto em relagcdo a
formagdo profissional como do paradigma da Educagao de Surdos, sabendo que nao
é suficiente a presenca apenas dos intérpretes para garantir a inclusdo do estudante
Surdo no espago escolar.

Nao por acaso, a problematica esta para além da simples disponibilizacao de
um profissional bilingue, sendo necessario um repensar sobre as multiplas fun¢ées
atribuidas ao TILSP no espaco escolar, ou seja, a relacao social entre trabalho e o lugar
desse profissional dentro do espaco escolar.

Em primeiro lugar, o trabalho é a categoria fundante do ser social, essa
premissa esta justificada nas obras Marxistas, aqui estamos recorrendo ao
pensamento Lukacsiano quando desenvolve o conceito de trabalho a partir de uma
analogia com a histdria de Ikursk,
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A exteriorizacdo é esse momento do trabalho através do qual a
subjetividade, com seus conhecimentos e habilidades, ¢&
confrontada com a objetividade a ela externa, a causalidade e, por
meio deste confronto, pode ndo apenas verificar a validade do que
conhece e de suas habilidades, como também pode desenvolver
novos conhecimentos e habilidades que ndo possuia anteriormente
(LESSA, 2016).

Outrossim, no desenvolvimento de sua profissdo o bloco da entrevista
selecionada expressa as angustias dos profissionais quando as condi¢bes concretas
lhes impbdem o desvio de sua fung¢dao para o ensino, sendo responsabilizado pelo
processo da aprendizagem dos estudantes Surdos, sem um acompanhamento
sistematico pelo professor de sala. Nesse contexto, buscam apoio, orientacdo e a
experiéncia de seus pares de profissao, ndo com o corpo pedagdgico das escolas.
Vejamos o relato,

Quando eu cheguei na prefeitura em 2018, jd foi um baque, porque era
algo bem diferente, tinha que ensinar, quem me deu, me deu um
grande apoio foi a [Laura] porque quando eu entrei foi em julho ou
agosto ai fiquei agosto, setembro fazendo malabarismo é porque eu
ndo conhecia ndo sabia como é que era (THOMAS GALAUDETT,
ENTREVISTA COLETIVA, 26/04/2021).

Essa narrativa nos revela o quao complexa € a atividade do tradutor intérprete
de Lingua de Sinais e Portugués- TILSP, estes profissionais sdao colocados em
situacbes de ensino diariamente, ou seja, uma das condi¢bes materiais concretas de
sua atividade que se articulada dialeticamente a realidade das criangas Surdas,
principalmente, na Educagdo infantil e séries iniciais do Ensino fundamental.

Frequentemente, algumas criancas ainda nao compreendem a fun¢ao do
intérprete na escola, estdo em fase de aquisicao de uma lingua, nesse contexto o
intérprete assume a funcao de responsdvel e professor da crian¢a, fenémeno
naturalizado dentro das escolas. Consequentemente, toda a comunidade escolar
(familia, corpo técnico, professores, administrativo) atribui ao intérprete a funcdo de
um segundo docente em sala de aula.

Além disso, com a constatac¢ao da dupla fun¢do do TILSP, problematizamos as
mediagbes que circunscrevem e constituem esse fenémeno, uma delas, o professor
e o intérprete na construcao do planejamento pedagdgico, os relatos dos
entrevistados apontaram serem raros os momentos de planejamento coletivo,
geralmente os professores comunicam rapidamente o que desenvolverao em sala e
o TILSP se adequa ao planejado. Assim a categoria mediacao,

expressa as relagdes concretas e vincula mdtua e dialeticamente
momentos diferentes de um todo. Neste todo, os fendmenos ou
conjunto de fendmenos que os constituem ndo sdo blocos
irredutiveis que se opunham absolutamente, ou cuja
descontinuidade, a passagem de um ao outro se faca por saltos
mecanicos. Pelo contrario, em todo esse conjunto de fendbmenos se
trava uma teia de relacbes contraditdrias, que se imbricam
mutuamente (CURY, 1985, p. 43).
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Nessa trama das relacbes pedagdgicas entre professor e o intérprete, Laura
Brigman narra, “o professor jd decidiu e ele s6 td me mostrando e eu ndo vou ter tempo,
assim um tempo suficiente, para realmente, organizar alguma coisa” (ENTREVISTA
COLETIVA, 2021), essas mediacdes impactam diretamente a atuacdo do profissional e
o processo de desenvolvimento do estudante. Nesse sentido em outro trecho revela,

Planejamento o nome jd diz né? E antecipar algo, mas assim, eu ainda
vejo isso, da forma que [Thomas] falou né como sendo um professor
acessivel, porque a gente ver relatos piores, entdo, ds vezes eu acho
que, também, a questdo é que eles ndo tém como, é que eu posso
dizer, eles ndo compreendem realmente como funciona o nosso
trabalho. Eles acham que o intérprete é como se fosse um computador
e o Surdo também o receptor ali, que eu simplesmente vou passar
tudo e ele vai entender (LAURA BRIGMAN, ENTREVISTA COLETIVA,
26/04/2021).

Por outro lado, ha o anseio do intérprete em colaborar com o professor da
sala de aula no desenvolvimento de seu trabalho pedagdgico, muitas vezes sem
éxito devido a todo um sistema complexo vivenciado no cotidiano desses
profissionais no desenvolvimento de sua atividade como relatado anteriormente
por Laura Brigman. Ademais, ndo € sobre atribuir culpa ao professor, ainda que por
vezes nao compreenda claramente o trabalho do intérprete, em alguns casos, esses
professores nao desenvolveram em seus processos formativos, os conhecimentos
adequados para mediar sua pratica didria em sala de aula com estudantes surdos e
a figura do TILSP.

Essas media¢Ses sdo dialeticamente contraditérias (ZANOLLA, 2012), um
movimento que causa estranhamento nos profissionais da Libras e ao mesmo
tempo, forca motriz na busca por estabelecer uma relagdao de bidocéncia e
colaboragdao com o professor da sala de aula. Essarelacao é um “processo e ndo ato
em que alguma coisa se interpde; mediacdo ndo estd entre dois termos que
estabelecem uma relacdo. E a prépria rela¢do” (MOLON 2016, p. 102).

Nesse sentido os entrevistados compreendem como positiva a abertura de
alguns professores, no qual nomeiam de professores “mais acessiveis", que
minimamente dizem o que "irdo trabalhar em sala de aula", "como irdo avaliar",
"pedem sugestdes", "mostram o livro, o texto ou video que irdo utilizar". Porque
existem experiéncias nas quais os professores,

[...] simplesmente s6 davam suas aulas, ndo se preocupava com 0s
surdos e passava as atividades, tinha professor que a aula era pegue o
livro e leia tal pdgina e responda o questiondrio, a questdo. Eu
perguntava professor e os surdos? Respondia: eles leem o livro ai e
respondem. Af eu ficava de mdos atadas porque ndo ia bater de frente
com os professores (THOMAS GALAUDET, ENTREVISTA COLETIVA,
26/04/2021. Grifo nosso).

N3o obstante, a narrativa expressa a insatisfacdo do TILSP numa relacao
complexa na qual o despreparo docente para lidar com questdes elementares da
Educacao de Surdos, parece emergir no cotidiano da pratica pedagdgica, como
também o apagamento do profissional TILSP pelo desinteresse e ndo abertura do
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professor em entender as demandas do estudante Surdo. Que dentre outras
questdes, tem a lingua portuguesa como L2, uma lingua ainda em aprendizado e que
por isso, possivelmente ndo conseguiria acompanhar os contelddos apenas pela
leitura do texto.

Reside ai mais uma determinac¢ao das condicdes de trabalho e da atividade,
do contexto no qual o TILSP, muitas vezes, interpreta improvisadamente utilizando-
se de outras estratégias pedagdgicas para minimizar os prejuizos impostos ao
processo de aprendizagem do estudante Surdo. Assim, a atividade para Gongalves e
Furtado (2016, p. 35) é “definida a partir do trabalho, que define o homem em sua
humanidade, historicamente produzida.” Caracterizando-se também como a a¢do do
homem em transformar a natureza, por meio dos instrumentos, e transformar-se a si
proprio. Sendo este um movimento de apropriacao dialética da realidade social
(AGUIAR, 2009).

Essa realidade, revela as lacunas na qualificacdo profissional dos professores,
que de acordo com Laura Brigdman ha a necessidade de momentos formativos
efetivos para esses docentes, para ela a fala do TILSP nas interacbes com os
professores nem sempre é acolhida por seus colegas professores quando comparada
a fala de formadores externos. Nesse sentido, complementa,

Mas principalmente os professores, porque as vezes s6 o que a gente
fala ndo tem tanto peso e quando vem de outras pessoas, dos
formadores, entdo, isso chama mais atencdo para o professor. Entdo,
acho que seria muito, muito bom que tivesse esses momentos para
que os professores, realmente, vissem como é que funciona a coisd,
porque formagdo para gente é muito bom, mas o professor é o que
estd regendo ali a sala né?! (LAURA BRIGMAN, ENTREVISTA COLETIVA,
26/04/2021. Grifo nosso).

Para Laura, as a¢bes formativas sdo direcionadas mais aos intérpretes que aos
docentes que recebem diariamente o estudante com surdez em sala de aula. Em
outro momento, Laura relata uma experiéncia de formacdao continuada com os
professores regentes em Idcus que, para ela, demonstrara potencial significativo
para a transformacgdo das praticas pedagdgicas.

Eu lembro o primeiro momento nessa escola que a gente fez com esses
professores, o que eles falaram: foi que eles tinham gostado mais
formagdo com a gente do que com a Semed, s falam o que a gente, o
que tinha de fazer e ndo dizia como fazer, e a gente ndo faz ideia de
como fazer. E vocés vieram aqui sé mostraram como é, deram alguns
exemplos simples e a gente viu que algumas coisas ndo era um bicho
de sete cabegas, dava pra gente fazer. Entdo assim, a partir dai foi bem
melhor eu acho que, realmente, a formagdo do professor de sala é
muito, muito importante (LAURA BRIDGMAN, ENTREVISTA COLETIVA,
26/04/2021).

E nesse movimento dialético de transformacdo da consciéncia que a préxis
escolar podera se constituir como revoluciondria. A consciéncia e a atividade, entdo,
irdo se "constituir mutuamente, tendo em vista que a consciéncia se produz a partir
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da atividade humana, a qual é necessariamente atividade consciente, dotada de
sentido e intencionalidade” (KAHHALE; ROSA, 2009, p. 33).

Ao considerar as determinagdes sociais e suas repercussdes nesse processo
educativo, as contradicbes que se apresentam passam a ser consideradas pelos
professores e TILSP e assim, outras possibilidades podem ser criadas pelo coletivo a
partir de mediacbes socioculturais, como por exemplo, formac¢des em formatos que
correspondam as condi¢bes concretas vivenciadas por esses profissionais.

Estabelecer uma relacdo colaborativa dentro dos processos pensados para
aquela dada realidade, a saber, um ensino que se orienta pela Educacao bilingue de
Surdos. O planejamento, as a¢des e a autoavaliacao da praxis pedagdgica é condicao
sine qua non para uma atividade de coensino.

Consideracoes

Nossa discussdao objetivou problematizar e discutir as possibilidades do
trabalho colaborativo e o coensino para a promoc¢ao da Educacdo Bilingue para
estudantes Surdos em uma cidade do Nordeste. As questles elencadas foram
delineadas a partir das discussdes da sdcio-histdrica, para isso, algumas categorias
materialistas foram desenvolvidas ao longo do texto e nos auxiliaram na
compreensao das condi¢cbes materiais da relacdo de trabalho e da atividade dos
tradutores intérprete de Lingua de sinais e Portugués- TILSP e as media¢des que
tensionam as rela¢6es em sala de aula com os professores.

Ha um claro desvio de func¢dao no desenvolvimento da atividade do TILSP,
naturalizado socialmente e dialeticamente estruturado nas rela¢des pedagdgicas que
se desenvolvem dentro e fora da sala de aula. A ndao vivéncia do planejamento
coletivo é uma das media¢des que atravessam o fazer pedagdgico na Educacao de
Surdos no Municipio e fragilizam o processo de ensino aprendizagem.

Nessa diregdo os intérpretes revelavam a importancia de uma formagao pensada
para a realidade concreta dos professores que vivenciam cotidianamente as praticas de
ensino da Educacdo de Surdos, ndo obstante, a complexidade desse movimento e a
contradigdo que transversalmente marca a condi¢cdao de trabalho quando ndo se
percebem ouvidos por seus colegas professores, embora tenham vivenciado boas
experiéncias de socializacdo das suas experiéncias em momento de formacado em lécus
conduzido por eles mesmos. Esses elementos apontam para o coensino como potencial
de transformacao da realidade do ensino de estudantes com surdez no Municipio.

Referéncia

BALL, S.J.; BOWE, R. Subject departments and the “implementation” of National
Curriculum policy: an overview of the issues. Journal of Curriculum Studies, London, v.
24, n. 2, p. 97-115, 1992.

. Individual Bilingualism. In: ASHER, R. (Org.). The encyclopedia of language and
. Studying bilinguals: metodological and conceptual issues. Bilingualism:
language
. Studying bilinguals. Oxford/New York: Oxford University Press, 2008.
and cognition, v.1, n. 2, 1998, p. 131-149.

BIAPINA, I. M. L. de M. Pesquisa colaborativa: investigacdo, formagdo e produgdo de

conhecimentos. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008.



103

BRASIL, 2005. Decreto 5.626/2005. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm.
Acesso em 10 de Junho de 2021.

COSTA, E. M da; MARTINS, J. B. Avances en Psicologia Latinoamericana. Bogota,
Colébmbia, Vol. 36, p. 537-551. 2018. |ISSNe2145-4515. Disponivel em:
https://revistas.urosario.edu.cofindex.php/apl/issue/view/411Acesso em 28 de Maioo
de 2021.

CURY, C. R. J. Educagdo e contradicdo. Sao. Paulo, Editora: Cortez e Autores
Associados, 1985.

GROSJEAN, F. The bilingual and the bicultural person in the hearing and in the deaf
world.

IBIAPINA, I. M.L. de M; BANDEIRA, H. M. M; ARAUJO, F. A. M. (orgs.) Pesquisa
colaborativa: multirreferenciais e praticas convergentes. UFPI: 2016.

In: BHATIA, T.; RITCHIE, W. (Org.). The handbook of bilingualism. 2 ed. Malden:
LACERDA, C. B. F. de. Tradutores e intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais: formagdo
e atuagdo nos espacos educacionais inclusivos. Cadernos de Educacao (UFPel),2010. v.
36, p- 133-153. Disponivel em:
https://www.porsinal.pt/index.php?ps=artigos&idt=artc&cat=16&idart=186 Acesso
em 10 de Junho de 2021.

LACERDA, C.B.F. de. Surdez e Linguagem: implica¢fes para as praticas educacionais,
In: MELETTI, S. M. F; KASSAR, M. de C. M. (orgs). Escolarizacdo de alunos com
deficiéncias: desafios e possibilidades. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2013. P. 171-
202.

LESSA, S. Para compreender a ontologia de Lukdcs— 4. ed. — Maceid: Coletivo Veredas,
2016.

linguistics. Oxford: Pergamon Press, 1994, p. 1656-1660.

MAINARDES, J. Abordagem do ciclo de politicas: uma contribui¢do para a andlise de
politicas educacionais. Educ. Soc., Campinas, vol. 27, n. 94, p. 47-69, jan./abr. 2006
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/]NGFTXWNtTvxYtCQHCJFyhsJ/>format=pdf&lang=pt.
Acesso em 19/01/22.

MENDES, E. G; VILARONGA, C. A. R; ZERBATO, A. P. Ensino colaborativo como apoio a
inclusdo escolar: Unindo esforcos entre educacdo comum e especial. Sao Carlos:
EdUFSCar, 2014.

MOLON, S. I. Constitui¢do do sujeito na formagdo de professores: significacdo nas
prdticas cotidianas. Revista Educacdo, v. 41, n. 3, set./dez. 2016. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/15506. Acesso em 12 de agosto
de 2020.

PRATES, J. C. A questdo dos instrumentais técnicos operativos numa perspectiva
dialético critica de inspiracao marxiana. Revista Virtual Textos & Contextos. N°2, ano
2, dez. 2003. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/index.php/fass/article/view/948 Acesso em 28 de
maio de 2021.

RIBEIRO, L. L. O tradutor intérprete de libras: analise da legislacdo vigente / Luzimara
Lelis Ribeiro. Uberlandia-MG, 2020. 141. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade de
Uberaba. Programa de Pds-Graduag¢do Mestrado Profissional em Educacgdo. Linha:
Praticas Docentes para Educacao Basica. Disponivel em:




104

https://repositorio.uniube.br/bitstream/123456789/1230/1/Luzimara%20Lelis%20Ribeir
0.pdf.

ROMEIRO, S. A. L. V.; Oliveira, I. N. de; SILVERIO, C. C. de P. O trabalho do tradutor e
intérprete de Libras-portugués nas universidades federais brasileiras. 2014.
Disponivel em: https://www.ufjf.br/interpretelibras/files/2014/02/O-trabalho-do-
tradutor-e-int%c3%a9rprete-de-libras ROMEIRO-OLIVEIRA-e-SILV%c3%89RIO.pdf.
Acesso em 09 de Junho de 2021.

Sign language studies, v. 77,1992, p. 307-320.

SILVA LIMA, F. R. A pratica Educativa dos TILS daregiao do Pindaré, Maranhao. 2020.
61 p. Trabalho de conclusdo de Curso, Gradua¢do em Letras Libras. Universidade
Federal de Santa Catarina.

SILVA, G. M da. O bilinguismo dos Surdos: acesso as linguas, usos e atitudes
linguisticas. Revista Leitura v.1, n° 58 — Maceié - Jan./Jun. 2017 - ISSN 2317-9945,
Linguas de Sinais: abordagens tedricas e aplicadas, p. 124-144. Disponivel:
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:ZyzyMITB1jUJ:www.seer.
ufal.br/index.php/revistaleitura/article/viewFile/2466/3370+&cd=19&hl=pt-
BR&ct=cInk&gl=br

SILVA, Tomas Tadeu da. A producdo social da identidade e da diferenca (org.). In:
Identidade e diferenca: A perspectiva dos Estudos Culturais.10. ed. Petrdpolis, RJ:
Vozes, 2011.

SOUZA, M. M. P. de. TILS — “profissao perigo”, louvdvel ou de prestigio? reflexées sobre
o “eu” mediador e a lingua(gem) do outro. Anais do 3° Congresso Nacional de
pesquisas em Traducao e Interpretacao de Lingua de sinais e Lingua Portuguesa,
2012. Disponivel em:
http://www.congressotils.com.br/anais/anais/tils2012_traducao_questao_souza.pdf.
Acesso em 10 de Junho de 2021.

SUZANA, E. R. B. Professor ou intérprete? Reflexbes sobre a atuacao do tils na
educacao de surdos da escola regular. X ANPED SUL, Floriandpolis, outubro de
2014. Disponivel em: http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/614-0.pdf. Acesso em
o1de Junho de 2021.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-a¢do. Sao Paulo : Cortez : Autores
Associados, 1986.

VALIM, Eliangela Nascimento. RAGGI, Désirée Gongalves. Limites e possibilidades do
tradutor-intérprete de Libras educacional e o surdo. Revista Cientifica Multidisciplinar
Nucleo do Conhecimento. Ano 05, Ed. 06, Vol. 02, pp. 106-130. Junho de 2020. ISSN:
2448-0959, Link de acesso:
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/limites-e-possibilidades.
WEI, L. Conceptual and methodological issues in bilingualism and multilingualism
research.

Willey-Blackwell, 2013, p. 26-51.

ZANOLLA, S. R. S. O conceito de mediacdo em Vigotski e Adorno. Revista Psicologia e
Sociedade; n° 24, p. 5-14, ano 2012.

Notas
Sobre as Autoras

Sirlene Vieira de Souza



105

Mestre em Educag¢ao; Doutoranda em Educacao pela Universidade Federal de
Alagoas (UFAL). Professora Assistente da Universidade de Pernambuco (UPE).
E-mail: sirlene.vieira@upe.br

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7850-1847

Meire Santos Pereira

Pedagoga; Especialista em Docéncia do Ensino Superior; Mestranda em Linguistica e
Literatura pela Universidade Federal de Alagoas; Professora e instrutora de Libras da
Secretaria Municipal de Educacao de Maceid; Tradutora intérprete de Libras da
Universidade Federal de Alagoas do Curso de Letras Libras.

E-mail: meire.pereira@fale.ufal.br

Orcid: https://orcid.org/0000-0003-3770-7344

Neiza de Lourdes Frederico Fumes

Graduagao em Educacao Fisica; Mestrado em Ciéncia do Movimento Humano;
doutorado em Ciéncias do Desporto e Educacdo Fisica; Professora Titular da
Universidade Federal de Alagoas, onde atua no Programa de Pds-graduagao em
Educacdo (Mestrado e no Doutorado), do CEDU/UFAL e no curso de gradua¢ao em
Educacdo Fisica (Licenciatura e Bacharelado), do IEFE/UFAL.

E-mail: neiza.fumes@iefe.ufal.br

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-1913-4784




106

Artigo 3- A FETICHIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO COM
SURDOS?

Sirlene Vieira de Souza- UPE/UFAL
Neiza de Lourdes Frederico Fumes- UFAL

Resumo

A fetichizacdo do trabalho com surdos diz respeito a naturalizagdo de processos limitados
quanto a oferta e garantia de uma pedagogia bilingue. Estruturas ideoldgicas e alienantes,
circunscrevem essa discussdo em dois polos- Libras/lingua portuguesa e a atividade do
tradutor intérprete de Libras e lingua portuguesa-TILSP. Nesse artigo, objetivamos
discutir a fetichizag¢do a qual tem impactado o processo educacional dessa comunidade e
os discursos erigidos em torno do Ser Surdo e a aprendizagem das linguas, assim como
os processos do ensinar. O procedimento metodologico versou sobre o uso da analise de
conteido, como estratégia para o tratamento dos dados, na andlise, buscamos
fundamentar a escrita a partir de categorias do materialismo histoérico dialético- MHD e
da psicologia socio-historica-PSH. Os resultados apontam para as significagdes dos
profissionais que veem o servi¢o de atendimento educacional especializado bilingue-
SAEEB como um espago primordial para as vivéncias bilingue; a Libras como principal
ou quase exclusiva exigéncia para uma Educacdo bilingue, por fim, a figura do intérprete
insistentemente como principal responsavel pela educagdo de surdos e o desvio de fungao
imposto pela estrutura educacional brasileira a esses profissionais.

Palavras-chave: Educacgao bilingue; Fetichizacdo; Surdez

Abstract

The fetishization of work with the deaf concerns the naturalization of limited processes
in terms of offering and guaranteeing a bilingual pedagogy. Ideological and alienating
structures circumscribe this discussion in two poles - Libras/Portuguese language and the
activity of the translator interpreter of Libras and Portuguese language-TILSP. In this
article, we aim to discuss the fetishization that has impacted the educational process of
this community and the discourses built around Being Deaf and language learning, as
well as the teaching processes. The methodological procedure was about the use of
content analysis, as a strategy for the treatment of data, in the analysis, we seek to base
the writing from categories of historical dialectical materialism-MHD and socio-
historical psychology-PSH. The results point to the meanings of professionals who see
the specialized bilingual educational service-SAEEB as a primordial space for bilingual
experiences; Libras as the main or almost exclusive requirement for a bilingual education,
finally, the figure of the interpreter insistently as the main responsible for the education

27 Trabalho oriundo da Tese de Doutorado em Educac¢do da Universidade Federal de Alagoas- UFAL.
Pesquisa com fomento do convénio Capes-FAPEAL. Estudo aprovado pelo comité de ética da Universidade
sob o parecer de aprovagdo de niumero: 4.369.425. Esse artigo foi submetido a revista Teoria e pratica da
Educacdo da Universidade de Maringd- UEM. Publicado no enderegco eletronico:
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/TeorPratEduc/article/view/64980. V 25. N 3 de 2022.




107

of the deaf and the deviation of function imposed by the Brazilian educational structure
on these professionals.
Keywords: Bilingual education; Fetishization; Deafness

Resumen

La fetichizacion del trabajo con sordos ataiie a la naturalizacion de procesos limitados en
cuanto a ofrecer y garantizar una pedagogia bilingiie. Estructuras ideoldgicas y alienantes
circunscriben esta discusion en dos polos - Libras/lengua portuguesa y la actividad del
traductor intérprete de Libras y lengua portuguesa-TILSP. En este articulo, nuestro
objetivo es discutir la fetichizacion que ha impactado el proceso educativo de esta
comunidad y los discursos construidos en torno a la sordera y el aprendizaje de idiomas,
asi como los procesos de ensefianza. El procedimiento metodoldgico versd sobre la
utilizacion del andlisis de contenido, como estrategia para el tratamiento de los datos, en
el andlisis buscamos fundamentar el escrito a partir de categorias del materialismo
histérico dialéctico-MHD y de la psicologia socio-histérica-PSH. Los resultados apuntan
a los significados de los profesionales que ven el servicio educativo bilingiie
especializado-SAEEB como un espacio primordial para las experiencias bilingiies; Libras
como requisito principal o casi exclusivo para una educacion bilingiie, finalmente, la
figura del intérprete insistentemente como principal responsable de la educacion de los
sordos y la desviacion de funcidén impuesta por la estructura educativa brasilefia a estos
profesionales.

Palabras llave: Educacion bilingiie; fetichizacion; Sordera

Introduciao

Para este momento intencionamos escapar de qualquer “tradi¢cao” de escrita sobre
os periodos da educagdo de Surdos. Evocamos a dialética na letra e no discurso aqui
apresentado e, a0 mesmo tempo, construimos uma critica que versa sobre o trabalho
pedagogico com Surdos como instrumento de alienagdo, por tanto, hegemonicamente
ideologico.

Assim, a Educag¢do de Surdos ¢ marcada pelas tentativas de aproximar esses
sujeitos da “normalidade” e da naturalizagdo na compreensdo do Ser Surdo enquanto uma
pessoa incompleta e “deficiente”, as agdes por muito tempo restringiram-se a0 dominio
de uma lingua de prestigio apds um breve periodo de valorizagao das linguas de sinais -
essa valoriza¢do ndo ¢ determinante e nem determinada, mas pontual e atravessada por
cada contexto, pelas relagdes que se estabeleciam na sociedade de cada época e ainda ha
ressonancias muito presentes no hoje.

Por isso, 0 movimento do “ensinar a falar”, que foi transversal a todas as propostas
educacionais para surdos, representou um ideal de homem construido a partir da
compreensdo positivista de Educa¢do. Entdo, o objetivo sempre versou sobre como fazer

o Surdo “falar” para que ele pudesse se aproximar do modelo de homem padrao.
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Nao obstante, a Educacdo enquanto projeto estruturado em uma proposta de
comunicagdo total, do bimodalismo e mais recentemente a “evolugdo” para uma
Educagdo Bilingue, aparentemente mais promotora e potencialmente inclusiva, deveria
possibilitar uma aprendizagem efetiva dos conhecimentos culturalmente produzidos pela
humanidade, assim, o bilinguismo vem sendo desenvolvido como alternativa para uma
educagdo centrada no sujeito.

Desta maneira, o bilinguismo est4 fundamentado sobre a compreensao tedrica das
Linguas de Sinais - LS, enquanto sistema linguistico de comunica¢do dos Surdos, e
mesmo sem ouvir, podem desenvolver plenamente uma lingua viso gestual e uma
segunda lingua - L2, de base oral auditiva, em sua modalidade escrita.

A respeito disso, certos estudos (BOUVET, 1990; GESSER, 2009; LACERDA,
2014; SKLIAR, 2005) demonstram que as linguas de sinais sdo adquiridas pelos Surdos
com facilidade e rapidez, possibilitando o acesso a uma linguagem que permite uma
comunicagdo eficiente e completa, andloga a desenvolvida por sujeitos ouvintes. Isso
também permitiria ao Surdo um desenvolvimento cognitivo, social e subjetivo compativel
com sua identidade cultural e a aprendizagem efetiva de outras linguas orais na
modalidade escrita.

Atualmente, no Brasil, a Educagdo Bilingue ¢ defendida como a alternativa mais
adequada de ensino para Surdos, apoiada no reconhecimento da Lingua Brasileira de
Sinais através da lei n° 10.436/2002, do decreto n°® 5.626/2005 ¢ da modalidade de
Educacao Bilingue para Surdos pela recente Lei n® 14.191/21, que alterou a Lei Brasileira
de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional n°® 9.394/96.

E necessario entender que até chegar a discussdo em torno de uma educacio
bilingue para pessoas com surdez, o proprio processo educacional desses estudantes
atravessou periodos bastante turbulentos e de acalorados debates em torno do que seria a
concepgdo ideal de instrugdo escolar para eles.

Neste contexto, compreendemos o bilinguismo enquanto proposta educacional
que se alinha a especificidade linguistica deste grupo de pessoas e legitima o respeito a
diversidade cultural e as identidades de uma comunidade que por décadas foi relegada,
excluida e violentada em seus direitos fundamentais para o exercicio da cidadania.

Desta maneira, a concepgdo teodrico-filosofica para a Educagdo de estudantes
Surdos estd fundamentada no bilinguismo sob uma perspectiva gesto-visual e a
aprendizagem de lingua portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita. No

entanto, ¢ muito comum nos trabalhos que se dedicam ao campo da surdez reproduzirem
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um discurso conservador e reformista, isolando todo o processo dentro de uma linearidade
cronoldgica, sem que se construa uma critica sobre a critica, que seja materialista e
emancipatoria.

Por fim, buscando compreender o fenomeno da Educagdo de Surdos em sua
totalidade. Nessa dire¢do, nos interessou compreender o que nos revelavam os
profissionais de uma escola publica que vivenciavam a implanta¢ao de um projeto piloto
de Ensino Bilingue para Surdos acerca da Educacdo para pessoas com surdez? Como a
discussdo sobre a fetichizagdo da Educagdo de Surdos pode nos auxiliar para a apreensao
das determinacdes sociais que permeiam esse processo?

Por isso, objetivamos nesse artigo discutir a fetichizagdo a qual tem impactado o
processo educacional dessa comunidade e os discursos erigidos em torno do Ser Surdo e
a aprendizagem das linguas, sejam elas Lingua Portuguesa - LP e Lingua de Sinais - LS,
assim como os processos do ensinar.

Nessa direcdo, as apropriagdes indevidas de Vigotski (1983) tém servido para a
“fetichizacdo da surdez” atendendo aos preceitos das teorias do “aprender a aprender”,
conforme afirma Duarte (2001), fundamentadas no ideério neoliberal. Distanciando-se,
dessa forma, de uma concepcao marxista de Educag¢do de Surdos e da "[...] busca pelo
enfrentamento direto, dos problemas materiais concretos, que assolam a sociedade
capitalista de classes" (CAVALCANTE, 2017, P. 8).

Assim, como pano de fundo para nossas argumentagdes, evocamos a categoria
trabalho, atividade e a dimensdo subjetiva da realidade para explicitar, descrever e
explicar o contexto de atuagao dos profissionais da Educac¢ao de Surdos de um Municipio
nordestino.

Todos esses elementos de discussdo, amalgamados dentro de uma logica
capitalista e neoliberal, por isso "[...] a classe trabalhadora pode e deve exigir a superagdo
do fetichismo produzido pela ordem do capital, que oculta a raiz dos problemas histérico
e socialmente produzidos" (TONET, MOREIRA NETO, LIMA, 2009, p. 168). Por a
vista, as determinag¢des deste movimento a partir da sécio-histdrica, constructo dessa

discussdo ¢ o que tentamos fazer na continuidade do texto.

Discussio teorico-Metodologica

Partimos do principio que no materialismo histdrico dialético, teoria e método sdo

dialeticamente articulados, portanto, ndo dicotomicos. Por isso, as discussdes e
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argumentacdes que segue buscam aproximar o leitor do movimento que a pesquisa
empreendeu no sentido de buscar apreender as mediagdes que tensionavam o processo de
implementagdo do projeto de Educagdo bilingue para Surdos em uma cidade do nordeste

a partir das categorias materialistas.

A dimensao subjetiva e objetiva do trabalho com estudantes surdos: Trabalho,
atividade e consciéncia
E trivial encontrarmos nos trabalhos que se dedicam ao campo da surdez e

sobretudo da educagdo de surdos, ideias acerca da cultura e identidade tendo como pano
de fundo a subjetividade do individuo. Neste trabalho ndo escaparemos a discussdo,
todavia, sob um prisma que se contrapde a concepgao idealista, naturalizante de homem.
Estamos aqui nos debrucando a luz da sdcio-historica que compreende o homem
diferentemente da ideologia difundida em grande parte dos estudos pautados pelo
liberalismo, nas palavras de Gongalves e Furtado (2016, p. 33),

As implicagdes para a subjetividade que derivam dessa concepgado de
sujeito questionam a subjetividade natural e supostamente intrinseca ao
sujeito da concepgao liberal. Diferentemente disso, compreende-se que
existe uma dialética subjetividade-objetividade, em um processo que se
constitui no sujeito inserido em relagdes sociais ¢ historicas. E
necessario considerar o conteudo histérico que esse processo carrega
em funcdo das caracteristicas do contexto cindido pela divisdo da
sociedade em classes.

Por isso, justamente nesse ponto que nos afastamos das exposicdes de ideologia
liberal, as afirmativas e questionamentos deste trabalho em todo momento consideram
ndo apenas o contexto micro, a constituicdo objetiva e subjetiva do sujeito, mas as
relacdes econdmicas e sociais que influem sobre essas mesmas unidades constitutivas que
sdo dialéticas, complexas e contraditorias. Assim,

A categoria dimensdo subjetiva da realidade nos permite, a partir do
campo da Psicologia, dialogar com a educacdo considerando que a
realidade objetiva e material que encontramos na educagdo, como
processo social, possui uma dimensdo constituida por elementos de
natureza simbdlica ou psicologica. (BOCK, AGUIAR, 2016, p.46)

O homem ¢ afetado pelo mundo onde vive, e as experiéncias influenciam todo o
seu ser, ou seja, toda sua diversidade e possibilidades. As dimensdes do psicologico
refletirdo essa diversidade nas imagens, palavras, emocdes, pensamentos € em toda a sua
dimensao subjetiva e objetiva.

Nessa dire¢ao, a relagdo pensamento e fala ¢ extremamente importante para uma

analise materialista. Pois pensamento e fala ndo sdo dicotomicos, contraditorios, mas um
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ndo existe sem o outro, “[...] A linguagem ¢ definida como um instrumento de mediagao
apoiada nos signos, que por sua vez sao significados, emergem das relagdes sociais e
servem de substrato para o desenvolvimento do pensamento” (DOUNIS, 2019, p.155).
Ha uma amalgama, se constituem mutuamente. A fala ¢ social, compartilhada, quando
expressa carrega sentido. Assim, quando objetivo o que estou pensando pela fala, essa
fala esta carregada de sentido e se expressa na dimensao subjetiva da realidade.

A apropriagdo cultural se faz por meio da atividade, que ¢ organizada pelo trabalho
e mediada pela linguagem, nesse processo ocorre a internalizacdo e constituicdo da
consciéncia, nas palavras da autora,

Atividade ndo ¢ internalizada em si, mas ¢ uma atividade significada,
como um processo social, mediatizada semioticamente. A consciéncia,
dessa forma, se constitui a partir dos proprios signos, ou seja, dos
instrumentos construidos pela cultura e pelos outros, que, quando
internalizados, se tornam instrumentos internos e subjetivos da relacao
do individuo consigo mesmo (AGUIAR, 2001, p. 100-101).

A cultura na obra de Vigostki, ocupa papel central, como mediadora de todos o
movimento de desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, do mesmo modo,
da relacdo com trabalho e atividade humana. O homem, ao construir seus registros, o faz
na relagdo com o mundo, objetivando sua subjetividade e subjetivando sua objetividade

(BOCK, et al, 2009).

Os caminhos escolhidos
A orientagdo tedrica- metodologica deste trabalho esta ancorada na PSH e MHD,

por isso, ndo definimos sua natureza como qualitativa, porém, alguns procedimentos
metodolégico qualitativos se fizeram presentes na organizagdo e tratamento dos dados
(MINAYO, 2012; BAUER, 2000a; 2000b). Dito isto, as categorias trabalho, atividade e
a dimensao subjetiva da realidade nos ajudaram na discussdo das informagdes. Sendo este
artigo um recorte dos dados construidos, varias outras etapas foram vivenciadas ao longo
do processo de pesquisa, que iniciou ainda no ano de 2019.

Por isso, para esta discussdo especifica, trouxemos as informacdes de um
questionario eletronico com perguntas fechadas e abertas, aplicado a um grupo de
profissionais de uma escola municipal (Escola B), que vivenciou a implementacao de um
projeto piloto de Ensino bilingue para Estudantes Surdos. Importante frisar que nosso
contexto foi o inicio da Pandemia por Covid-19.

Assim, grande parte da pesquisa foi desenvolvida com o auxilio das tecnologias

da informacdo e comunica¢do. O grupo de profissionais da Escola B, estavam
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participando de uma formagdo continuada sob o titulo: "Minicurso: Os desafios da
implantacdo da Educagdo Bilingue para Surdos", ministrado por uma professora
pesquisadora externa a secretaria de Educacdo do Municipio, que possuia expertise na
tematica.

Estes profissionais foram convidados para responder a um questionario on-line,
que versou sobre suas experiéncias formativas, de trabalho e a perspectiva que esses
sujeitos nutriam sobre a Educagdo bilingue para surdos. Compreendemos que esse
instrumento tem em sua natureza limita¢des, sobretudo, para a pesquisa de natureza sécio-
historica. Sobre o questionario,

Pode ser definido como a técnica de investigacdo composta por um
nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc. (GIL,
1999, p. 128).

Nao obstante, os dados discutidos aqui ndo estdo exclusivamente limitados as
respostas ao questionario, mas tem como apoio os momentos sincronos de formacao, dos
encontros on-line com o grupo de profissionais envolvidos com a implementacdo do
projeto de educagdo bilingue para surdos no municipio (equipe gestora da secretaria
municipal de Educagdo; intérpretes de Libras; gestores das escolas e professores) que
ocorreram no periodo de outubro a dezembro de dois mil e vinte, com quatro encontros
remotos, com duragdo média de duas horas e meia, todos registrados em gravagao de tela
e em didrios de pesquisa. Por isso, utilizamos esses diarios e revisitamos as filmagens dos
encontros online de formagdo. Sobre os registros no didrio de pesquisa,

Estes devem documentar o processo de abordagem de um campo, as
experiéncias ¢ os problemas no contato com 0 campo ou com 0s
entrevistados, e a aplicacdo dos métodos. Fatos importantes e questoes
de menor relevincia ou fatos perdidos na interpretacdo, na
generalizagdo, na avaliag@o ou na apresentag@o dos resultados, vistos a
partir das perspectivas do pesquisador individual, também devem ser
incorporados (FLICK, 1998, P. 269).

Nesse sentido, tentamos sintetizar um pouco do vasto material de pesquisa
construido, fazendo assim, uma escolha pelo material aqui analisado. Acerca dos sujeitos
respondentes do instrumento, dos onze profissionais que responderam ao formulério, um
era coordenador pedagdgico, dois técnicos educacionais da secretaria municipal de
Educagdo que atuavam na coordenadoria de Educacao especial, um professor de lingua

portuguesa, cinco professores e um intérprete tradutor de lingua portuguesa e lingua de
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sinais e um nao satisfez a questdo com sua resposta, assim, ndo foi possivel compreender
qual a fun¢do desempenhada.

Sobre a escola B, ¢ uma instituicdo municipal, que funciona com as etapas da
educacdo infantil ao fundamental I, mais a modalidade de Educacgdo de Jovens, Adultos
e Idosos- EJAI Funcionava nos trés turnos. Tinha uma infraestrutura grande, porém, com
muitos espagos que precisavam de manuten¢do e reforma. Tinha a Sala de Recursos
Multifuncionais, onde funcionava o Atendimento Educacional Especializado-AEE e a
sala de Atendimento Educacional Especializado Bilingue- SAEEB. Apresentava ainda
uma biblioteca, salas de aula, refeitorio, cozinha, banheiros para funciondrios e
estudantes, patio, uma quadra desativada, secretaria e sala de professores, coordenagado e
gestor.

Finalmente, para a discussdo analitica dos questionarios digitais e diarios de
pesquisa, recorremos a analise do conteido-AC (MINAYO, 2006, 2012), como
procedimento para o tratamento dos dados, as categorias que deles emergiram foram
alinhavadas pela trama da psicologia Sécio-histérica-PSH e do materialismo histérico
dialético-MHD. Portanto, "[...] A analise de conteido ¢ um dos procedimentos cldssicos
para analisar o material textual, ndo importando qual a origem desse material — que pode
variar desde produtos da midia até¢ dados de entrevista" (FLICK, 1998, P. 281). Assim,
utilizamos o método da Andlise do Contetido- AC, para nos auxiliar na organizagdo dos
dados, tendo como matriz tedrica analitica a PSH e o MHD. Vejamos esquematicamente.

Figura 3- Esquema da organizacdo dos dados, adaptacdo com base em Mayring (2000;
2004)
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Fonte: Autor, 2022.

Nessa direcdo compreendemos que a Analise do Contetdo- AC, pode, sem
prejuizos para uma analise socio-histdrica, contribuir com a discussdo que julgamos
necessarias a partir dos dados elencados e de todo o processo de pesquisa,

“[...Jos pesquisadores que buscam a compreensao dos significados no
contexto da fala, em geral, negam e criticam a analise de frequéncias
das falas e palavras como critério de objetividade e cientificidade e
tentam ultrapassar o alcance meramente descritivo da mensagem, para
atingir, mediante inferéncia, uma interpretacdo mais profunda”
(FLICK, p. 307).

Por isso, nossa analise buscou apreender a totalidade do fenomeno, ir além do
aparente, do imediato. Emergiram a partir das unidades de registro e unidades de
contexto, as categorias tematicas:

(1) O SAEEB como espago "inico" para praticas linguisticas bilingues;

(2) O protagonismo do profissional intérprete como responsavel pelo processo
educacional do estudante Surdo;

(3) A Libras como horizonte exclusivo na garantia de uma Educacgao bilingue para
Surdos. Na continuidade, tecemos nossas argumentagdes mais detalhadamente.

No processo de organizac¢ao dos dados, seguimos as orienta¢des de Minayo, 2012.
Em seu texto explicita as trés etapas para a analise do conteudo: (A) leitura compreensiva
do material selecionado; (B) exploracio do material e (C) elaboragdo de sintese
interpretativa.

Na etapa A, foi realizada uma leitura exaustiva do material. Em seguida, etapa B,
realizamos uma exploracdo exaustiva do material, nesse momento com uma lente mais
analitica, em um movimento de reorganizar trechos e dialogar internamente com os
destaques em busca dos nucleos de sentido (BARDIN, 1979), nesse momento as
categorias tematicas foram emergindo dos dados e finalmente, na etapa C, elaboramos
uma sintese que tragamos a partir dos fundamentos tedricos-metodoldgicos do
materialismo histdrico-dialético. Esse foi nosso caminho, alinhado aos objetivos da

pesquisa e ao contexto no qual se desenvolveu.

Discussao e Analise dos dados
Nesta secdo apresentaremos os dados e as andlises que nos ajudardo a

compreender a luz do Psicologia sécio-historica- PSH e do Materialismo Historico
dialético- MHD, o fendmeno investigado. As informagdes para esse recorte sdo de um

questionario (Unidade de registro, MINAYO, 2012) e dos dois diarios de pesquisa
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(Unidades de contexto, MINAYO, 2012), cuidamos para ndo perdermos de vista o todo
do processo ainda que delimitagdes se fizeram necessarias para esta escrita.

Assim, mesmo quando definimos aqui dois instrumentos para essa discussao, nao
desconsideramos outros que foram utilizados ao longo da pesquisa, estes, estdo nas
entrelinhas de todo o texto. A partir da qual se torna possivel uma reconstrucido de
significados que apresentem uma compreensdo mais aprofundada da interpretagdo de

realidade do grupo estudado (SILVA, SIMAO, GOBBI, 2005).

1- O SAEEB como espaco "unico' para praticas linguisticas bilingues

O Servigo de Atendimento Educacional Especializado Bilingue- SAEEB ¢ uma
nomenclatura recente que teve sua estreia na Lei n® 14.191/21, dispositivo legal que

alterou a LDB n° 93.94/96, introduzindo a modalidade de educacao bilingue para surdos,

Art.60-A.
§1° Havera, quando necessario, servigos de apoio educacional
especializado, como o atendimento educacional especializado bilingue,

para atender as especificidades linguisticas dos estudantes surdos"
(BRASIL, 2021).

Mesmo assim, ndo ha na recente legislacdo que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdao Nacional- LDBEN n° 9.394/96, informagdes claras e suficientes da
especificidade do funcionamento desse "novo espacgo" dentro das escolas. Assim, nossa
discussdo busca problematizar ndo apenas a institui¢do do SAEEB como espago possivel
de atendimento as especificidades linguisticas dos estudantes com surdez, mas sobretudo
compreender como as determinagdes socio-historicas tém reverberado sobre a dimensdo
subjetiva da realidade e mais, as repercussdes que afirmam esse espago como simbolo de
educacdo bilingue para surdos.

Para isso, a questdo da esséncia humana como construcdo cultural e historica ¢
pilar para uma visdo analitica desse processo. Para Marx “[...] a esséncia humana ndo ¢
uma abstracdo intrinseca ao individuo isolado. Em sua realidade, ela ¢ o conjunto das
relacdes sociais” (2007, p. 538).

Portanto, ¢ na trama dessas relagdes que as subjetividades se constituem e assim
a compreensao da realidade se estabelece muito proxima as ideologias que circundam os
espacos sociais pelos quais transitam os sujeitos, e dessa forma os alienando
frequentemente das condi¢cdes materiais da vida, trabalho e da atividade. O fendmeno da

instituicdo do SAAEB, segue essa ldgica como nos revelou os dados do quadro 1, no item
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"2- O que ¢ educacido bilingue para Surdos na sua compreensao?" e os registros do didrio

de pesquisa. E o que explicitamos na sequéncia.

Quadro 1- Respostas dos profissionais da Educagdo de Surdos do Municipio ao

questionario misto.

Item 2-O que é educacio bilingue para Surdos na sua compreensao?

"O surdo tera direito de aprender a
lingua portuguesa e a LIBRAS"
(Profissional "A").

"E a lingua dos surdos e a
nossa lingua patria o
portugués"(Profissional "B").

E ser um docente que possa se
comunicar em sua linguagem
especifica ¢ possa traduzir em
sinais (Profissional "C").

"A possibilidade de que alunos
surdos recebam aulas em libras e
em lingua portuguesa"
(Profissional "D").

"E o surdo ser letrado em
libras, lingua materna, e em
lingua portuguesa, sua
segunda lingua" (Profissional
HEH)‘

"Entendo que ¢é o ensino
simultineco em duas linguas
diferentes" (Profissional "F").

A educagdo que possibilita que o
aluno surdo seja auxiliado por uma
intérprete nas aulas de um
professor que ndo tenha o dominio
da lingua de surdos" (Profissional
HG")‘

Ela permitira a inclusdo, ira
favorecer a interacdo e a
integracdo  dos alunos
ampliando 0s seus
conhecimentos (“H”).

"Oportunizar a pessoa surda a
ter comunicacdo” (Profissional
HIH)

"E uma nova lingua que deve ser
dedicada no dia-a-dia para
todos"(Profissional "J").

"E uma educacdo onde o
surdo aprende a linguagem
do surdo como também o
portugués"” (Profissional
Hk")'

Fonte: Autora, 2022.

Embora as falas dos sujeitos ndo remetam diretamente ao espago do SAEEB, no

conjunto dos dados a supervalorizacdo da criacdo da sala na escola piloto, onde

funcionava o atendimento educacional especializado bilingue- SAEEB foi muito

recorrente, aparecendo em diversos momentos dos encontros sincronos de formacao,

registrados em video gravacao.

Por isso, essas falas revelam o carater reducionista e fetichista que ainda persiste

na consciéncia dos profissionais da escola sobre o que ¢ a Educagdo bilingue para Surdos.

Sendo o SAEEB a principal mudanga que supostamente caracterizaria aquela escola

como espago de ensino bilingue para estudantes surdos ou ainda como ¢ possivel vermos

nas falas do quadro 1, o uso e ensino da Libras e da lingua portuguesa como garantia de

uma educagdo bilingue.
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Por exemplo, na area da Educagdo inclusiva, o Atendimento Educacional
Especializado- AEE, ganha grande destaque como principal tipo de atendimento
especializado ao publico-alvo da educacdo especial, desenvolvido quase que
exclusivamente nas salas de recursos multifuncionais- SRM, inclusive, sendo o AEE
concebido como sindnimo de inclusdo pelo simples fato de ser ofertado dentro das escolas
comuns. Embora, seja reconhecida sua importancia para o processo de aprendizagem dos
estudantes que se beneficiam desse tipo de servico,

0 que esta acontecendo no contexto brasileiro com a adogao da politica
de AEE em SRM como uma espécie de ‘servigo tamanho Unico’ para
todos os estudantes com necessidades educacionais especiais ¢ uma
simplificacdo dos servicos de apoio que ndo encontra sustentacdo na
literatura da area de educacao especial, em termos de efetividade para
atender as necessidades tdo diversificadas destes educandos
(MENDES, MALHEIROS, 2012, p.361).

Além disso, historicamente tem-se naturalizado espacos estanques para o trabalho
com estudantes da Educagdo Especial, assim, assume na consciéncia coletiva, aspectos
reducionistas que limitam o processo de ensino aprendizagem de criancas Surdas ao
atendimento especializado e ao uso da Libras em momentos especificos e por um grupo
reduzido de profissionais, a saber: intérpretes e instrutores de Libras. Segundo Aguiar
(2009) a consciéncia ¢ resultado de um processo permanente, determinada pelas
condi¢des historicas e sociais, que coadunam em produgdes simbdlicas, construcdes
singulares. Nessa dire¢do, alguns trechos do Diario de pesquisa reforcam nosso

argumento,

Falando sobre a proposta das salas bilingues, Dandara®®
automaticamente foca no AEE, os estudantes surdos ndo eram
atendidos pelo AEE, pois eram encaminhados ao CAS, os professores
de AEE nao sabiam Libras, com a proposta de ensino bilingue os
estudantes surdos passardo a ser atendidos no AEE bilingue,
especificamente na escola que serd o projeto piloto, a intérprete Laura
que ja desenvolve seu trabalho na escola B, fara os atendimentos
(Diario de pesquisa 20/05/2020. Encontro com os intérpretes de
Libras).

Nas colocagdes de Dandara, nos ¢ possivel refletir como o lugar do Atendimento
Educacional Especializado-AEE ¢ concebido na dimensao subjetiva da realidade. Nesse

movimento de apreensdo das determinagdes sociais, constatamos que também delineiam

as subjetividades individuais desses profissionais. Em outro registro, acerca do

8 Dandara é um pseudonimo para identificar uma das professoras que integrava a equipe gestora
da secretaria municipal de Educagao, especificamente a coordenadoria de Educacéo Especial.
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atendimento bilingue e a intengdo de se criar a disciplina de Libras para os ouvintes em

uma das escolas da rede municipal, o relato expressa,

Iniciaram uma discussao sobre o SAEEB ser o foco, ¢ a disciplina de
Libras na verdade, ser oferecida como oficinas pois a viabilidade de
uma disciplina seria complicada (Diario de pesquisa 22/07/2020.
Reunido interna com a equipe da SEMED).
Contudo, observar os relatos que aqui aparecem em sequéncia, nos auxilia na
analise da categoria discutida e sua articulagdo com a dimensdo subjetiva da realidade,

possibilita ir além do aparente. Ainda sobre o SAEEB,

Anastacia®® teceu comentarios sobre o funcionamento do SAEEB na
escola B, fundamentalmente o atendimento aos estudantes surdos
ocorre via WhatsApp neste periodo de pandemia (Diario de pesquisa.
29/10/20. Inicio do curso de formagdo continuada com professora
formadora externa).

Em Outro recorte dos dados expressos para esta categoria, temos,

Dandara apoia o trabalho voluntério e insiste no SAEEB como espaco
principal para o ensino bilingue. Acrescenta que poderiam transformar
a escola B como campo de estdgio para o LL (importante lembrar que
a escola B atende da educacao infantil ao fundamental I, ou seja, ndo ¢
campo de atuacdo do formando em Letras Libras). [...] Anastacia, assim
como Dandara, insiste no SAEEB". (Diario de pesquisa 05/11/20. 1°
Encontro de formagdo da equipe da Semed com a professora formadora
externa).

Nao ¢ ao acaso que na subjetividade desses profissionais, as significagdes sobre a
Educacao bilingue para Surdos estejam diretamente condicionadas a oferta do SAEEB, a
Libras e ao intérprete de lingua de sinais dentro das escolas. A dimensdo subjetiva da
realidade se constitui no social, no que ¢ partilhado, no coletivo. Assim, a subjetividade
¢ individual, porém, ¢ forjada socialmente a partir de processos objetivos no percurso
historico da humanidade, ancorada em um movimento dialético entre o objetivo-
subjetivo, pois ¢ produzida pela acdo concreta e material do sujeito historico
(PENTEADO, 2017).

E nessa trama histérica que as mediagdes sociais reverberam sobre esse processo

e ecoam na consciéncia desses profissionais, quase como uma releitura de uma "velha"

pintura, que embora, afirme ser uma mudanga de paradigma, reforca e legitima a

%% Anastéacia ¢ um pseudonimo para identificar uma das professoras que integrava a equipe gestora
da secretaria municipal de Educagao, especificamente a coordenadoria de Educacéo Especial.
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ideologia hegemonica de modelo tnico de atendimento, de servico especializado. Com a
alteracdo da LDBEN n° 9.394/96, a educacdo bilingue de surdos passa a figurar na

sociedade,

[...] a modalidade de educagdo escolar oferecida em Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito,
como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes
bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educagio
bilingue de surdos, para educandos surdos, surdocegos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela
modalidade de educagdo bilingue de surdos (BRASIL, 2021, Art. 60)

Ou seja, mudamos a nomenclatura, a sigla, no entanto, as condi¢des materiais
objetivas, dentro do principio da contradi¢cdo, inviabilizam a superacdo da ldogica
fetichista e conciliadora de educa¢do, voltadas ideologicamente para o capital e essas
premissas estdo na consciéncia dos sujeitos, atravessando suas subjetividades e se
objetivando no cotidiano escolar.

Por outro lado, as ideologias se desenvolvem sob os mais variados movimentos
que tensionam o campo da Educacdo de Surdos, inclusive no ensino de linguas e aqui
discutimos especificamente o bilinguismo em uma pratica que denominamos- apoiados
em Duarte (2001), de fetichizacdo do trabalho pedagdgico com Surdos.

Por isso, para a tessitura dessa discussdao o ponto de partida foi um exercicio de
idas, vindas, retornos e avangos. A historia ndo ¢ uma relagdo ascendente dos fatos, por
isso da critica aos trabalhos que assumem uma visdo simplista de Educacao para Surdos,
desembocando em um mesmo fator para explicar a histdria, lingua, cultura e identidade.

A dominagao neoliberal reside sobre o Surdo.

2- O protagonismo do profissional intérprete como responsavel pelo processo
Educacional do estudante Surdo.
Uma segunda categoria temadtica que emergiu durante o processo de organizagao

dos dados, nos fala sobre o lugar de destaque e responsabiliza¢do que o trabalho do
profissional intérprete de Libras assumiu na histéria da Educacdo de Surdos no
Brasil. Vejamos essa unidade de contexto,

Formadora A*": “caderno que eu mandava com atividades para casa
todo dia” (intérprete como professor do surdo). Continua falando sobre
as experiéncias “toma que o filho ¢ meu”, ¢ a impressdo que ela diz ter

3% Essa formadora, era uma intérprete de Libras da rede municipal, que fora deslocada da escola,
para integrar a equipe gestora da coordenadoria de Educacdo especial, responsavel pela
implantac@o do projeto de Educacao bilingue para Surdos no municipio.
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do ambiente do trabalho. Dispara “Além de pedagoga, sou mae”; “La
na escola sou mae de J” (Diério de Pesquisa 17/06/22. Encontro com os
intérpretes de Libras e demais profissionais da escola).

Na relacdo de trabalho, dentre tantos fatores que atestam a exploragdo do
trabalhador, a descaracterizagdo da atividade do profissional tradutor/intérprete de Libras
¢ um desses fatores objetivamente instituido dentro dos espacos escolares. Assim, ndo ¢é
incomum encontrarmos esse profissional desenvolvendo praticas de carater pedagogico
com os estudantes Surdos, seja no ensino da Libras e Lingua portuguesa, como outros
contetidos curriculares das mais diversas areas do conhecimento, quanto a isto, o decreto

5.626/05 ¢ bastante claro,

§ 20 O professor da educacao basica, bilinglie, aprovado em exame de
proficiéncia em tradugdo e interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa,
pode exercer a funcdo de tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa, cuja funcdo ¢ distinta da fungdo de professor docente
(BRASIL, 2005).

Por isso, nao ha base legal para que esse trabalhador desenvolva a docéncia dentro
da Educacdo de Surdos, seu trabalho estd voltado para o processo de acessibilidade
comunicacional dentro da sociedade. Quanto a isso0,"[...]o trabalho ndo ¢ qualquer tipo de
atividade, mas uma agdo adequada a finalidades. E, pois, uma agio intencional”
(SOARES, 2011). Essa intencionalidade est4, pois, atrelada a facilitagdo comunicacional

entre Surdos e ouvintes.

Nesse momento de pandemia, as atividades das criangas estdo sendo
enviadas via Whatsapp no grupo que foi criado com os pais dos
estudantes com surdos e outro com os com deficiéncia e seus
professores e intérpretes. E perceptivel que os intérpretes assumem o
papel de professores dos surdos, preparando e enviando atividades
(Diario de pesquisa 20/ 05/2020. Encontro com os intérpretes de
Libras).

Entdo, a dimensdo subjetiva da realidade também se expressa nos seus varios
processos objetivos, como por exemplo, o trabalho e o movimento de alienagdo que
alinhavava as relagdes sociais dentro dos espagos escolares nos quais atuavam os
trabalhadores da traducdo e interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais-Libras. A
simplificagdo do que se concebe por ensino bilingue para Surdos, tendo como simbolos
o SAEEB, o intérprete e a Libras, fortalece a fetichizagdo da Educacdo de Surdos,

ocultando as complexas determinacdes que impdem entraves a plena implanta¢do dessa

pedagogia, por tanto, alienada.
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Em cada época historica, o trabalho assume uma determinada forma e
dele decorre o processo de alienagdo, como trabalho alienado. A
alienago ¢ resultante da divisdo social do trabalho e corresponde a
dissocia¢do entre o trabalho, em seu sentido ontologico, ¢ a sua
exploragdo como da forga de trabalho. O trabalho deixa de cumprir um
papel ontocriativo e construtivo, propriamente. A alienagdo € o
estranhamento que os seres humanos adquirem ao externalizarem o
produto do seu trabalho, fundamentalmente (PALUDO, 2019, p. 65).

Entdo, romper com esse processo de alienagdo ¢ antes de tudo, alcangar uma

consciéncia emancipada e analisar criticamente a realidade e seus complexos. Nessa

relag@o de trabalho para a docéncia, a formagao continuada ofertada pelo municipio para

os profissionais da educagdo, confere a estes conhecimentos acerca da Educacdo de

Surdos em uma configuracio pro-docéncia, ou seja, as agcdes pensadas para a formacao

continuada desses profissionais giram em torno da pratica pedagogica com estudantes

surdos, refor¢ando e legitimando o desvio de fun¢do e a exploragdo da forca de trabalho

desses sujeitos.

Nessa dire¢do, perguntamos aos profissionais envolvidos na implementacao da

Educacdo bilingue em uma das escolas piloto do municipio acerca dos desafios desse

trabalho, as colocagdes estdo compiladas abaixo.

Quadro 2- Respostas dos profissionais da escola piloto sobre a implementacao da
Educacdo Bilingue no Municipio

4-Na sua compreensio, ha desafios para a implementaciao da Educacgao bilingue de Surdos na
rede municipal de XXX? Se sim, quais desafios? Se nio, quais condi¢des e potencialidades se

tém para isso?

"Sim. Varios desafios inclusive da
implantacdo nas escolas, maior

numero de intérpretes
instrutores"(Profissional "A").

(

"Sim. Os desafios serdo
inimeros. Cada dia sera um
desafio para a melhoria da
nossa pratica. Segundo Paulo
Freire, A¢ao, Reflexdo, Agao.
Todos os dias aprendemos um
pouco. Nao ha nada pronto e
acabado. Temos que nos
reinventar  sempre. A
semente  foi  plantada,
cabera a cada um cuidar,
acolher, regar para que
tenhamos
sucesso"(Profissional "B").

"A secretaria da Educagdo, a
Prefeitura de XXX, 0s
vereadores..."(Profissional "C").

"Sim, muitos. A principal é a

formacio
docentes"(Profissional "D").

dos

"Desafios: movimentar uma
escola (pessoal) para
educagdo bilingue ¢ muito
complexo. Por exemplo, eu
niao consigo aprender outra

"Acredito que os surdos deveriam
estudar juntos em uma ou em
varias escolas bilingues, percebo
que 01 surdo que estuda sozinho
em uma escola s6 com ouvintes,
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lingua além de ter
dificuldade na minha lingua
materna" (Profissional "E").

tera um progresso retardado no
aprendizado"(Profissional "F").

"Ha, sim. Pessoal preparado ¢ um
maior nimero de assistentes por
escola (Profissional "G").

"Sim, pois havera muita
resisténcia por parte de alguns
professores, o  diferente
sempre ¢ assustador e sempre
que a rotina é modificada
incomoda de  alguma
forma"(Profissional "H").

"Muitos Desafios. O passo
inicial esta sendo dado com muita
responsabilidade"”  (Profissional
HIH).

"Sim. Sao duas linguas diferentes
e colocar em uma 0
compreensio, deve se praticar
muito a lingua de sinais
(Profissional "J").

"Nao a secretaria esta dando
todo apoio"(Profissional
HK")

Fonte: Autora, 2022

As narrativas nos revelam, um processo de alienagdo quanto aos tensionamentos

do trabalho educacional em um contexto de desmonte, profunda fragilizagdo das

instituicdes escolares e das condi¢des de trabalho dos profissionais envolvidos, ainda sim,

duas respostas nao atenderam aos objetivos do questionamento.

"O intérprete esta mais voltado ao seu estudante"(Dandara). Essa fala ¢
parte dos informes iniciais. Refor¢o do paradigma do intérprete como
professor do surdo. Seguiu-se as apresentagdes (Diario de pesquisa,
08/06/2020.Encontro com os intérpretes e demais profissionais).

Mais uma vez a naturalizagdo do intérprete como protagonista da Educacdo

Bilingue, ou a visdo reducionista, quando se limita ao simples uso da Libras e da Lingua

Portuguesa como segunda lingua pelos Surdos, restringe-se a explicar o contexto a partir

de um viés pouco problematizador e que desconsidera os determinantes socioecondmicos

que alinhavam o desenvolvimento histérico da Educa¢do de Surdos, sobretudo a relagdo

social do trabalhador intérprete de Libras, ha de se considerar ainda que os gestores em

muitos momentos ndo encontram possibilidades institucionais para atender as demandas

que a educagdo bilingue requer,

Marx e Engels ndo analisam o desenvolvimento como um movimento
apenas racional, pelo contrario, a consciéncia humana ¢ condicionada
pela materialidade que, quando alterada, altera também o pensamento.
Entretanto, as transformagdes operadas na realidade ndo ocorrem de
forma espontanea e a sociedade ndo se forja sem a agdo humana — o
trabalho. O que sustenta a existéncia dessa concretude, para os autores,
¢ o trabalho, uma vez que ele funda o ser social (PALUDO, 2019, P.

65).
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Assim, na especificidade da relagdo entre trabalho e educagdo, a partir das
mudangas que vém ocorrendo, desde meados dos anos 1970, com a expansdo das
estruturas econdmicas e a mudanca de padrao do processo de acumulagdo capitalista, as
‘metamorfoses’ no campo do trabalho e a ideologia acerca da perda da centralidade do
trabalho na produgao da vida, a fragmentacao da classe trabalhadora e dos referenciais do
campo popular, assim como a intervengado cada vez maior do campo do capital nas escolas
tem impactado a atividade profissional dos tradutores intérpretes de Libras e Lingua
portuguesa- TILSP.

"Observo que a formagao coloca os intérpretes no papel de professores
do surdo, pouca ou nenhuma énfase na importancia do professor surdo
para uma educacao bilingue"(Diario de pesquisa, 08/06/2020.Encontro
com os intérpretes e demais profissionais da escola).

Por fim, a naturalizagdo do papel dos TILSP como professores de surdos, ¢ mais
uma das mediacdes que se apresentam no campo da educacdo bilingue para surdos no
municipio e que se repete em outras regides do Brasil, sobretudo como uma “alternativa”
possivel para o imediato dentro das escolas. Reside nesse fato um total desamparo das
instituicdes escolares e mesmo das secretarias de educagdo, oprimidas pelo desmonte e
fragilizagdo que a estrutura econdmica os impde,

Para Marx e Engels, como ja se destacou acima, todos os fenomenos
sociais sdo produtos da acdo humana e podem ser transformados. Essa
maxima, relacionada com a vida em sociedade, afirma a historicidade
de tudo o que ¢ social, mesmo do que parece ser imaterial, como as
visdes sociais de mundo, por exemplo, que também devem ser
analisadas no seu desenvolvimento historico e nas transformagdes que
vao tendo (PALUDO, 2019, P. 69).

Assim, tanto a consciéncia quanto as relagdes de trabalho podem ser
transformadas, e ainda superada a logica mercadoldgica e descompassada que orienta a
atividade dos profissionais intérpretes de Libras, por isso a discussdo e a busca por
estratégias de resisténcia e enfretamento contra as condigdes concretas que se impde a
esses profissionais foi pauta em alguns dos momentos de formacao, toda via, os limites
que a politica traz a gestdo do sistema educacional ergue muitas barreiras as acdes
planejadas pelos envolvidos com a educagdo bilingue do municipio, apenas como
exemplo, a auséncia de concurso publico no preenchimento de vagas para professores e

profissionais surdos. A énfase continua sendo na contratagdo de intérpretes.

3- A Libras como horizonte exclusivo na garantia de uma Educacio bilingue para
Surdos
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A ultima unidade tematica, em articulacdo com as outras duas categorias, nos
auxilia na discussao sobre atividade, tendo como eixo central os sentidos acerca da Libras
como elemento exclusivo na garantia de uma educacdo bilingue de qualidade para
estudantes com surdez. Assim, a a¢do educativa que busca ofertar um ensino pautado por
praticas bilingues para esses estudantes, se constituem em Atividade ou a¢do mediada,

O homem estd em relagdo com este mundo; atua interferindo no mundo
(atividade) e, ao mesmo tempo, ¢ afetado por esta realidade,
constituindo seus registros. O mundo psicologico, portanto, se constitui
a partir da relagdo do homem com o mundo objetivo, coletivo, social e
cultural (BOCK, AGUIAR, 2007).

Entdo essa relacdo estd carregada de significacdes, se constituem nas interagdes
sociais e se objetiva na Atividade. A educacgdo de surdos estd imersa nesse processo de
transformacgdo cultural ao longo da histéria humana. Nessa dire¢do, Cavalcante (2017)
analisou producdes que se dedicaram a investigar as diferentes concepgdes de Educacio
de Surdos a partir de referenciais marxistas entre os anos de 1990-2013, essas eram
trabalhos dos programas de pds-graduacdo em Educacdo hospedados na plataforma da
Capes, cujo tema fosse “Educacdo de Surdos”.

Os resultados apontaram para os estudos que privilegiavam o reconhecimento da
lingua de sinais como sine qua non para uma Educagdo de qualidade. Fundamentalmente
as discussdes estavam reduzidas as consideragdes acerca das abordagens da Educagdo de
Surdos- oralismo, comunica¢do total, bilinguismo e sobre os contextos para o
desenvolvimento dessas propostas os trabalhos analisados trazem: ensino regular, escola
especial e escola para Surdos. Discutiam ainda o perfil mais adequado para o docente da
disciplina de Libras, se surdo ou ouvinte.

A proposito, todas as 31 pesquisas analisadas defendiam a abordagem teérica do
bilinguismo como proposta ideal para a educagdo de Surdos amparadas nos dispositivos
legais, (BRASIL, 2002; 2005), denunciando o oralismo enquanto expressdo de uma
relacdo de poder, onde o ouvinte subjugaria o Surdo, “[...] O oralismo ¢ bastante criticado
e suas consequéncias sao tomadas como a justificativa do fracasso educacional e ndo da
inser¢do Social do surdo ao longo dos anos” (CAVALCANTE, 2017, P. 5).

Em suma, muito caracteristico da sociedade capitalista e fundamentada na
producdo, exploragdo e na binaridade normal x patologico, historicamente se tem
reduzido as questdes de desigualdades na qual o Surdo ¢ sujeitado, como basicamente a

uma Educagdo pautada no oralismo, desconsiderando a totalidade das questdes socio-
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historicas, econdmicas, culturais e concebendo o bilinguismo como a grande matriz
salvadora e de remissdo das injusticas cometidas contra a pessoa Surda.

Nesse sentido, os trabalhos elaboraram um trago temporal, cronoldgico e linear
dos fatos partindo da negagdo total da condicao da surdez até a atualidade, de progressivo
reconhecimento da identidade surda, do lugar que o sinal vai conquistando em
substituicdo a oralizagdo, toda via, relativizando toda a complexidade material dessa
realidade, para a autora, os estudos relativos a Educacdo de Surdos se consolidaram no
campo do idealismo,

A historia abordada nos trabalhos tem seguido uma linearidade, criando
personagens e fatos que rumam para uma ascensao continua em dire¢ao
ao conhecimento da lingua de sinais. Os conflitos e contradi¢des
historicas, assim como seus determinantes politicos, sociais,
econdmicos, culturais sdo apagados em nome de uma visao abstrata dos
ouvintes em relacdo ao surdo. Assim, os trabalhos ao invés de buscar
uma aproximagdo da realidade através de explicacdes que visem
compreender a realidade da educacdo e da historia do surdo, inseridas
na realidade social, econdémica e de classes concretas, que a
determinam, dedicam-se em explicagdes idealistas, na qual justificam a
exclusdo do surdo, como motivada pela “criacdo” dos ouvintes de uma
surdez pautada na patologia (CAVALCANTE, 2017, P. 10).

E, esse movimento afunila as questdes relacionadas a Educacdo de Surdos,
reforcando uma polaridade que mascara a realidade material das questdes que produzem
essa realidade. Os trabalhos publicados que se dedicam a area da surdez acabam
circulando em torno de elementos genéricos, ndo apreendendo a génese complexa das
relagdes sociais no campo da Educagdo de pessoas Surdas,

Outro aspecto bastante presente na concep¢ao de educagdo de surdos
nos trabalhos analisados ¢ a incessante busca de classificagao da surdez
com o debate sobre as diferencas, minorias linguisticas, sempre pautado
no confronto surdo x ouvinte, como principal argumento de analises
(CAVALCANTE, 2017, p. 13).

Portanto, essa polarizagdo, reforca a imposi¢do de forcas que oprimem e
expropriam o sujeito Surdo de seu potencial de desenvolvimento para multiplas
possibilidades. Nao obstante, as tentativas de intervengdo nas realidades do campo da
surdez, se limitam a pequenas adaptagdes pedagogicas ou ainda o embate entre cultura
ouvinte e cultura surda, monolinguismo, multilinguismo e plurilinguismo, identidades
surdas e as questoes de acessibilidade.

Dessa forma, dificilmente extrapolam essa configuracdo dicotomizada e inicial
em busca de uma problematizagao da praxis que possam provocar revolugdes e caminhar

para a supera¢do de uma ordem estrutural que por sua propria organizacdo, ndo admite
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transformagdes viscerais do sistema politico-econdmico, nisto estd posto uma ideia

hegemonica de Surdez que foi produzida pelas bases neoliberais.

A reprodugdo social estabelece e, a0 mesmo tempo, requer outros tipos de acao

que ndo as especificamente do trabalho. Todavia, sem o trabalho, as inimeras e variadas

formas de atividade humano-social ndo poderiam sequer existir (LESSA, 2016, p. 28).

Mais proximamente ao campo da atividade e consciéncia, as respostas dos profissionais

abaixo, nos chamam ateng¢do, pois expressam alinhavos que apareceram nos achados da

pesquisa de Cavalcante (2017).

Quadro 3- Respostas dos profissionais da escola piloto sobre a experiéncia com Surdos

5-Vocé tem alguma experiéncia com Educacio de Surdos? Poderia falar um pouco a esse

respeito?

"Pouca. Apenas acompanho o
surdo com o intérprete na escola"
(Profissional "A").

“Em duas turmas, tive alunos
surdos mudos e tinha
intérpretes. Aprendi a
lingua de sinais, mas se nio
praticarmos sempre
acabamos esquecendo. Tudo
¢ pratica constante e diaria.

Todos os dias somos
desafiadas a melhorar a nossa
pratica. O  amor, a

paciéncia, a resiliéncia, a
gratidio e a solidariedade
deverdao fazer parte da
jornada. Dar o nosso melhor
sempre" (Profissional "B").

"Lecionei numa escola que
atendia, mas tinha intérprete"
(Profissional "C").

Nao (Profissional “D”)

"Tive umas alunas no ensino
médio e no curso pré
vestibular. Foi um choque, eu
ficava louca sem entender
as alunas ¢ elas sem me
entender" (Profissional "E").

Comecei meu trabalho ajudando
surdos a aprenderem a Libras e
ensinado sobre a biblia junto, ja
na escola comecei a interpretar
para um surdo que s6 sabia a
Libras conversacional, ¢ me
empenhei em ensinar 0s sinais
das disciplinas escolares e ensinar
a ler e escrever um pouco do
portugués (Profissional "F").

"Infelizmente, ndo. SO tive alunos
nessa condigdo numa escola
privada e com acompanhamento
de uma tradutora" (Profissional
HG")‘

Sim. Em outra escola a qual
sou professora tive um
aluno que wusava um
aparelho coclear e fiquei
muito preocupada em como
ensina-lo, mas ele lia os
labios, é de certa forma mais
facil, porém, consegui junto
com a coordenagdo ¢ a
estagiaria que tinha o curso

Nao tenho. Em minha pratica
como professora do AEE nunca
atendi estudante surdo
(Profissional "I").
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de Libras fazer com que a
mae o deixasse aprender a
Libras. Nao sei como ele esta
hoje em dia (Profissional
"H")

Sim. Tenho algumas linguagens | Nao tenho (Profissional "K").
que podem ser expressas como
um bom dia, uma boa tarde ¢ etc.
(Profissional "J").

Fonte: Autora, 2022

Atividade e Consciéncia para Kahhale e Rosa (2009) ambas integram,
dialeticamente, a psique humana, que por sua vez se expressa no trabalho — base de toda
a sociabilidade e do processo de objetivagdo-subjetivacao dos individuos. Nesse sentido
a atividade, para Gongalves e Furtado (2016, p. 35) ¢ “definida a partir do trabalho, que
define 0 homem em sua humanidade, historicamente produzida.” Caracterizando-se
também como a acdo do homem em transformar a natureza, por meio dos instrumentos e
transformar-se a si proprio. Sendo este um movimento de apropriagdo dialética da
realidade social (AGUIAR, 2009).

A consciéncia e a atividade, entdo, irdo se constituir mutuamente, tendo em vista
que “a consciéncia se produz a partir da atividade humana, a qual ¢ necessariamente
atividade consciente, dotada de sentido e intencionalidade’ (KAHHALE, ROSA, 2009,
P. 33),

“Em duas turmas, tive alunos surdos mudos e tinha intérpretes.
Aprendi a lingua de sinais, mas se ndo praticarmos sempre acabamos
esquecendo. Tudo é pratica constante e diaria. Todos os dias somos
desafiadas a melhorar a nossa pratica. O amor, a paciéncia, a
resiliéncia, a gratiddo e a solidariedade deverdo fazer parte da

jornada. Dar o nosso melhor sempre" (Profissional "B").
Assim, ¢ importante frisar que a atividade de cada individuo ¢ determinada pela
forma como a sociedade se organiza para o trabalho, entendido aqui como a
transformacdo da natureza para a producgdo da existéncia humana, algo que s6 ¢ possivel
em sociedade. Nesse processo, o homem estabelece relagdes com a natureza e com outros

homens, determinando-se mutuamente.

Na Educacdo de Surdos, semelhantemente a Educacdo geral, estd
ideologicamente apropriada pelos ideais hegemdnicos neoliberais e pds-modernos,

caracteristicos também do século XXI. A narrativa em destaque, traz elementos dessas

premissas. Observamos a difusdo no meio educacional brasileiro de lemas como
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Bilinguismo para Surdos, aprender a aprender, dentre outros que sdo resultantes de
interpretagdes dos autores que em seu tempo e campo de estudos, ampliaram o
debate. Essas mediagdes estdo bastante presentes na atividade dos profissionais
envolvidos com o projeto de Educacdo bilingue para surdos do municipio.

O apelo aos sentimentos como “amor, paciéncia, resiliéncia, gratiddo e
solidariedade, marcam, o que na introdugao do texto ja problematizamos. A atividade dos
educadores de surdos e TILSP, articulada aos principios religiosos, tem correspondéncia
na propria historia da Educacao Especial e de Surdos, estratégias neoliberais, inclusive
como mecanismos de controle e docilizagdo dos sujeitos, essa ¢ mais uma das
determinagdes sociais que constituiram a historicidade dessa area.

Ainda sobre as mediagdes que constituem a atividade desse grupo,
intencionalmente temos nas publica¢des brasileiras sobre Educacdo e mais precisamente
do pensamento de Vigotski, uma forgosa aproximacao das ideias desse autor a ideologia
neoliberal, afastando sua psicologia do universo filos6fico Marxista (DUARTE, 2001).

E, nesse movimento que tenta descaracterizar a obra Vigotskiana como marxista,
varias posicoes ideologicas compdem um "leque" de interpretagdes como podemos
encontrar em Duarte (2001), quando faz sua critica a essas deturpacdes e enfraquecimento
do carater revolucionario do pensamento Vigotskiano na literatura educacional brasileira,
com forte influéncia norte americana e eurocéntrica. Dentre essas interpretacdes que
"colam" vigotski aos ideais pos-modernos temos,

O lema do "aprender a aprender” ¢ por nés interpretado como uma
expressdo inequivoca das proposigoes educacionais afinadas com o
projeto neoliberal, considerado projeto politico de adequagdo das
estruturas e instituigdes sociais as caracteristicas do processo de
reproducdo do capital no final do século XX (DUARTE, 2001, P. 03).

Toda essa organizagdo estrutural da propria oferta de educacdo para esses
estudantes expressa esses ideais e mais, reverberam sobre a consciéncia e atividade dos
profissionais que estdo diretamente envolvidos. Retomemos as respostas desses
profissionais as suas experiéncias com o trabalho educativo voltado para estudantes
Surdos, como nos destaques da tabela observamos rapidamente a ligacdo imediata entre
ter um estudante Surdo e a presenca de intérpretes, o quanto estd presente nas
significagdes e na consciéncia desses profissionais a figura do intérprete como um
“apéndice” da rela¢ao educador-estudante Surdo. Em outro destaque,"[...] pouca. Apenas
acompanho o surdo com o intérprete na escola" (Profissional "A"). Outro professor,

diz "[...] Lecionei numa escola que atendia, mas tinha intérprete' (Profissional "C").
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Apesar de Vigotski e sua obra ocuparem um lugar de coadjuvante nas discussdes
do municipio, reconhecemos sua profunda importancia para esse processo vivenciado
pelos profissionais da educacdo bilingue. Principalmente quando analisamos as falas
expostas acima, o quanto essa atividade estd intrinsecamente em uma relacdo de
dependéncia dos professores com aos TILSP que atuam nas salas de aula, ndo por acaso,
esse fendmeno se repete cotidianamente, o projeto de Educagdo neoliberal e as forcas que
fragilizam o processo educativo refor¢cam o paradigma da exclusdo, da formagao docente
enquanto manual, longe das realidades plurais que esses docentes vivenciam e ainda o
corte constante nas verbas que se destinam a manutencao das instituigdes escolares.

Nao obstante, desse alinhamento com as proposi¢des educacionais neoliberais do
“aprender a aprender” voltadas também ao ensino da linguas para Surdos, ¢é possivel ser
superado e algar diferentes compreensdes que rompem com o estabelecido, por isso,
compreendemos que a aprendizagem por pessoas Surdas ndo devera ser condicionada ao
oralismo, ndo existe relacdo direta entre fala e escrita, desta forma ndo ha qualquer
prejuizo em trabalhar com estudantes Surdos apenas a modalidade escrita da lingua
portuguesa. De acordo com Silva (2008),

Por mais de 100 anos, vigorou a crenca de que para a crianga surda ter
acesso a instrugdo formal era necessario que tivesse um bom
desenvolvimento da fala e da leitura labial, ou seja, o aluno surdo
sempre teve seu desempenho escolar medido e vinculado ao seu (bom)
desempenho de fala e a sua (boa) habilidade para a oralizagdo. Mais
recentemente, com a maior visibilidade da lingua de sinais, resultado de
lutas da comunidade surda e de trabalhos pioneiros que comprovaram
sua condi¢do de lingua natural, essa logica se inverte e j& ha trabalhos
que fazem a vinculagdo do bom aproveitamento escolar ao dominio
efetivo da lingua de sinais pelo surdo. E mais, ja se define, nesses
trabalhos, a relagdo dos papéis da lingua de sinais e do portugués (oral
ou escrito) para o sujeito surdo como sendo da ordem de lingua
materna/primeira lingua e segunda lingua, respectivamente (P. 57).

Desta maneira, a aquisicdo de L1(Lingua de sinais) ¢ fundamentalmente
primordial para a aprendizagem de L2 (lingua portuguesa na modalidade escrita),
considerando que para o Surdo a lingua portuguesa na modalidade escrita ¢
predominantemente visual, todavia, ndo reduzida a memorizagdo e cdpia, tdo pouco
limitada a fala (oralizagdo), mas havera relacao de significagdes a partir da aprendizagem
de uma primeira lingua e seu uso dentro da comunidade a qual pertence, que serd um elo,
um ponto de partida para a aprendizagem de outras linguas, por isso, uma atividade
pensada e desenvolvida considerando as premissas tedrico-metodoldgicas da socio-

histérica tem potencial revolucionario.
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Consideracoes
Esse texto buscou trazer a baila questdes relacionadas ao processo de fetichizacao

na area da Educacdo de Surdos e como as mediagdes que se apresentam na historicidade
dessa area reverberam sobre as significacdes dos profissionais envolvidos com a
educacdo bilingue de Surdos de um municipio nordestino, ou seja, objetivamos nesse
artigo discutir a fetichizacdo a qual tem impactado o processo educacional dessa
comunidade e os discursos erigidos em torno do Ser Surdo e a aprendizagem das linguas,
sejam elas Lingua Portuguesa - LP e Lingua de Sinais - LS, assim como os processos do
ensinar.

Nessa dire¢ao, se faz importante pontuar que a implementacao dessa proposta pela
rede municipal, seguiu um movimento de “nd3o mudanca” das bases politicas que
organizam as propostas voltadas a educacdo de Surdos no pais, a mais recente delas, o
projeto de Lei n® 4909/20 e posteriormente a Lei 14.191, de 2021 que alterou a Lei de
Diretrizes se Bases da Educa¢ao Nacional n® 9.394/96- LDBEN.

Ainda sobre o teor do projeto de lei no paragrafo tnico, “[...] Nos processos de
contratacdo e de avaliagdo periddica dos professores a que se refere o caput serdo ouvidas
as entidades representativas das pessoas surdas” (PL n°® 4909/20). Com essa redagdo, o
precedente para contratacao de profissionais sem a obrigatoriedade de concursos publicos
parece ser incentivado no texto, além disso, qual o papel das “entidades representativas”
nesse processo de contratacdo? Quais as exigéncias formativas para a composi¢do do
grupo de profissionais que poderdo trabalhar nas escolas bilingues para Surdos? Esses sao
questionamentos que precisam ser considerados pelos documentos balizadores dessa
nova modalidade e para pesquisas futuras.

Por isso, passadas algumas décadas das primeiras assertivas no sentido de
reconhecer como importante e necessaria uma proposta educacional pautada nas
especificidades linguisticas da popula¢ao Surda do Brasil, a politica de educacao bilingue
ainda se apresenta fragilizada e pouco clara enquanto diretriz e mesmo nas suas condi¢des
materiais nos espacos designados como bilingues.

Essas determinagdes sociais e as significagdes construidas sobre a Libras estdo
muito atreladas a autoafirmacdo da lingua portuguesa (LP) como lingua de prestigio,
enquanto a Libras como um apéndice facilitador para a aprendizagem da lingua
majoritaria. Muitos trabalhos comunicam o contexto de privacao linguistica que 90% ou

mais das criangas Surdas oriundas de familias ouvintes (que nao tem conhecimento da
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Lingua de Sinais), sofrem, sendo na escola o primeiro contato que esses estudantes tém
com a Libras.

Nesse sentido, ndo encontramos na literatura um s6 conceito de bilinguismo, mas
ha de se ver que as diferentes concepcdes apresentam em seu bojo o uso de uma ou mais
linguas, no caso dos Surdos, duas linguas de modalidades diferentes e que estdo
circunscritas em uma relacdo assimétrica de poder entre as linguas em tela.

Os resultados embora, ja conhecidos e discutidos em outros estudos, nos instiga a
uma outra otica, sob a luz do referencial materialista desvela outras media¢des que em
geral ndo sdo amplamente consideradas, aqui, argumentamos que quando se rompe com
o fetichismo do processo do ensinar na area da Educacao de surdos na pds-modernidade,
as possibilidades de transformacdo da realidade se alargam, ainda que se configurem em
primeira instancia como micro revolugdes do processo educativo. A tomada de
consciéncia e o planejamento coletivo de acdes concretas ¢ uma das vias alternativas para

essas mudangas.
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Artigo 4- Desenvolvimento do Atendimento Educacional Especializado
e a relacdo com o ensino bilingue para Surdos: As significacoes de uma
equipe gestora’!

Sirlene Vieira de Souza
Marcia Lucia Nogueira
Neiza de Lourdes Frederico Fumes

Introducao

A humanidade se transforma ao longo do seu processo historico e esse
fendmeno ¢ ontoldgico, ou seja, ha uma relag@o entre a constituicao do Ser, sendo este
dialeticamente contraditorio e as varias determinagdes sociais- gerais e particulares. Foi
necessario entdo que as aquisi¢des decorrentes da propria transformagdo do género
humano se fixaram através dos fendmenos externos da cultura material e intelectual, para
serem transmitidas as geragdes seguintes.

A forma de estabelecer e de transmitir essas aquisi¢cdes foi permitida pelo fato
de ter o homem uma atividade criadora e produtiva: o trabalho, que se realiza nas mais
diversas atividades, inclusive no ato educativo. O movimento da histéria humana somente
¢ possivel por meio da transmissdo das aquisi¢des culturais do homem.

Saviani (2007, p. 154) ressalta que nas comunidades primitivas “[...] os
homens apropriavam-se coletivamente dos meios de produg¢do da existéncia e nesse
processo educavam-se e educavam as novas geragdes”. Portanto, o processo de formagao
humana, pela apropriacdo dos bens culturais produzidos pela humanidade, consiste num
processo mediado por outros individuos, sendo assim, trata-se sempre € necessariamente
de um processo educativo.

Compreendemos que a relacdo existente entre trabalho e educagao ¢ dialética
e inerente a todos. Sua constitui¢do acontece quando para exercer determinada fungao,
surge a necessidade do homem apropriar-se de conhecimentos existentes e neste
movimento, novos conhecimentos vao se constituindo e sendo incorporados

processualmente pela sociedade.

31 Texto publicado como capitulo de livro (ebook) pela editora ABPEE, da pagina 217- 250. Referéncia: A
producdo socio-historica do conhecimento em educagdo especial / Neiza de Lourdes Frederico Fumes,
Raissa Matos Ferreira, Ivon Raquel Diaz Pedraza (organizadoras). — Marilia: ABPEE, 2022. 375 p. ISBN
978-65-88465-07-3
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Deste modo, o movimento histdrico entre educacao e trabalho sdo aspectos
que, segundo Candeias (2014, p. 19), “[...] caminham juntos, ndo de forma estatica, mas
que, por serem fruto da criagdo humana, refletem também a trajetdria da construgdo das
correlacdes que os seres humanos vém estabelecendo uns com os outros no transcorrer da
historia”.

Bertoldo (2002) afirma que o trabalho ¢ a categoria central neste processo de
autoconstru¢do humana, no qual o homem produz continuamente para além do que foi
tensionado, pois, numa sociedade capitalista, o trabalho excedente ¢ conveniente e
oportuno apenas para uma parcela dos individuos. Essa acumulagdo se baseia numa
contradi¢do entre capital e trabalho e € este tiltimo que origina intrincados grupos sociais,
sendo um deles a comunidade escolar.

Com a concentracao das riquezas materiais em uma classe dominante, ocorre
também a concentracdo da cultura intelectual. Para Saviani (2007, p. 158) “[...] a escola,
sendo o instrumento por exceléncia para viabilizar o acesso a esse tipo de cultura, ¢é
erigida na forma principal, dominante e generalizada de educagdo”. A desigualdade do
desenvolvimento cultural dos homens serviu para justificar a distingdo entre ragas
“superiores” e “inferiores”, entre normalidade e anormalidade dos corpos, compreensdes
fundamentalmente ideoldgicas, para perpetuar a submissdo dos povos menos
desenvolvidos econdmica e culturalmente.

Surge, entdo, a convicgdo de que o mau resultado em algumas atividades esta
atrelado a uma inaptiddo do individuo que ndo tem o "dom natural" para aprender.
Desenvolve-se um ideal de pessoa e de formas de viver e estar que estdo cada vez mais
distante da realidade de um grande niimero de pessoas.

Se produz, assim, a discriminag¢ao, a superioridade e a elitizacdo de uns sobre
os outros. Esse fendmeno se desenvolve no bojo de uma alienacao coletiva, criando-se
um padrao de homem, de normalidade e consequentemente a exclusdo de toda pessoa que
se diferencia do modelo de individuo estabelecido. Essas sdo mediacdes que também
circunscrevem a Escola e a Educa¢ao das Pessoas com Deficiéncia (PcD) e com Surdez.

A parte, esclarecemos que distinguimos surdos de PcD, intencionalmente.
Embora as politicas de Educagdo Especial (BRASIL, 2005, 2008, 2011, 2015) incluam
as pessoas com Surdez na categoria de PcD, dubiamente os consideram uma comunidade
linguisticamente diferente. Essa perspectiva da diferenga linguistica como trago cultural,

se apoia nos estudos antropoldgicos sobre a Surdez (SKLIAR, 1998, 2001; ALMEIDA,
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2000; SA, 2002), os quais corroboram com nossa compreensdo sobre o Surdo e sua
condi¢do linguistico-cultural.

Ainda que de maneira sutil, Damazio e Ferreira (2010) retratam a questao do
etnocentrismo existente na sociedade ouvinte em relagdo a pessoa surda no contexto
social, cultural e educacional. Percebem que esta parcela da populagdo precisa se adaptar
em todos os aspectos as concepcdes de normalizagdo predominantes em nossa sociedade.
Disso advém intimeras discussdes existentes referentes a esta causa, que segundo os
autores, centram-se, em geral, “[...]na aceitacdo de uma lingua ou de outra, as pessoas
com surdez ndo tém o seu potencial individual e coletivo desenvolvido, ficam
secundarizadas e descontextualizadas das relagdes sociais das quais fazem parte” (p. 02).

Nesse sentido, € preciso respeitar as Linguas de Sinais (LS) enquanto parte
da cultura de quem as usa, visto que, pela linguistica, sdo “linguas naturais ou como um
sistema linguistico legitimo e ndo como um problema do surdo ou como uma patologia
da linguagem.

Desta forma, busca-se a constru¢do de uma sociedade em que todos sejam de
fato considerados, visto que o processo de inclusdo da pessoa com surdez,
especificamente, ¢ fruto de uma luta secular. E necessario assumir seu lugar na sociedade,
ndo como incapaz, mas como um ser ativo e produtivo, para tanto, se faz urgente
ultrapassar barreiras, limitagdes e preconceitos ainda vigentes nesta sociedade.

Portanto, sendo o estudante com surdez parte ativa no processo inclusivo,
tornou-se relevante pensar em medidas significativas que, de fato, contribuam com sua
presenga na escola comum. Nesse intermédio, o Ministério da Educagao publica cartilhas
de orientacdo para a implementacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) e a
funcionalidade do Atendimento Educacional Especializado, incluindo os trés momentos
especificos para os estudantes surdos: Atendimento em Libras, de Libras e ensino de
Lingua portuguesa como segunda lingua (DAMAZIO, 2007).

Assim, a Educagdo Especial numa perspectiva inclusiva se destaca como um
dispositivo politico que pretende assegurar os direitos historicamente negados ao publico

ao qual se destina®’. Dentre as a¢des da Educagdo Especial Inclusiva, o Atendimento

32 De acordo com a Politica Nacional de Educacio Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva
(PNEEPEI, 2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo n°® 1.314/2015, o publico-alvo da Educagao
Especial Inclusiva sdo as Pessoas com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento,
Altas habilidades e Superdotacao.
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Educacional Especializado (AEE) ¢ considerado como sindnimo de uma educagao pro-
inclusdo (SOTERO; CUNHA; GARCIA, 2019).

Nesse caso, 0 AEE para o estudante surdo esta definido pelos documentos
legais como um atendimento que tem por fungdo promover acessibilidade linguistica e a
superacdo das barreiras que se apresentem como entraves para seu processo de
aprendizagem, estimulando seu potencial cognitivo, beneficiando sua participagdo nos
diversos espagos sociais. Concordamos com Damadzio (2007), quando pondera acerca de
acOes pedagdgicas que incidam em um ambiente bilingue, ou seja, que se utilize a Lingua
de Sinais em todo o processo de ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa pautada
pelo respeito a lingua do Surdo.

Na construcao deste novo panorama, em que a modernizacao ¢ alicer¢ada no
acimulo de conhecimentos e de inovagdes tecnoldgicas, o processo educativo € também
uma mediacdo fundamental, porém, contraditoriamente concebido pelas politicas
neoliberais como um instrumento em si mesmo capaz de provocar mudangas estruturais
nas dimensdes social e cultural da humanidade (SAVIANI, 1991).

Todavia, historicamente, a educagdo escolar no Brasil esteve/esta a servigo
da logica de manutencdo das desigualdades sociais, sendo posta como privilégio de
poucos; ndo possibilitando acesso de qualidade a maioria de sua populagdo. A premissa
para a classe economicamente vulnerdvel sempre foi tornar-se apta para o trabalho
assalariado (SAVIANI; DUARTE, 2012; SOUZA, 2018).

Dito isto, objetivamos compreender a partir das categorias do Materialismo
Historico dialético- MHD e da Psicologia Sécio-Historica- PSH, as mediagdes que
permeiam o processo histérico do Atendimento Educacional Especializado para surdos
com vista a promogao de um Ensino Bilingue na rede municipal de uma cidade nordestina
em processo de implementagdo pela equipe técnica da Secretaria de Educacao.

Elegemos um recorte desse fenomeno - o AEE e as mediagdes que permearam
a instalagdo de uma “nova sala” de Atendimento de Educacional Especializado Bilingue-
SAEEB. Assim, “pingamos” alguns dos elementos analiticamente discutidos pela
pesquisa de Doutorado em Educagao, que analisou o que nos foi permitido conhecer sobre
o processo de implantacdo do Ensino Bilingue para Surdos em um Municipio do estado
de Alagoas.

Para constru¢do deste texto, foi essencial uma escrita colaborativa entre as
pesquisadoras autoras - uma delas com vasta experiéncia de trabalho nas Salas de

Recursos Multifuncionais da Rede Municipal na qual a pesquisa foi realizada.
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Também gostariamos de destacar que a escrita desse capitulo se deu enquanto
o Brasil estava a mais de um ano submerso em uma crise sanitaria € econdmica sem
precedentes - a pandemia por Coronavirus. Extensiva por todo o mundo, tinha nesse
momento o Brasil como epicentro da contaminagao, atingindo recordes de mortes didrias,
chegando ao terrivel nimero de mais de 3.000,00 mortes em 24 horas. Esse ¢ um
determinante importante de considerarmos como pano de fundo no desenvolvimento
dessa pesquisa, mesmo ndo sendo o ponto de partida das nossas discussdes, provoca
afetagdes em todos os envolvidos no processo.

Em virtude desse contexto pandémico, a produgdo das informagdes ocorreu
em parte antes da pandemia ser anunciada e parte durante o contexto pandémico e, isso,
sem duvidas, também nos afetou e produziu novas significagdes em nos e no coletivo.
Por isso, na andlise, temos ‘’pontos de virada’’, quando as interagcdes passaram a ser

mediadas por artefatos tecnologicos multimidiaticos, como o computador e o smartphone.

A Educacio Especial e as tensoes de seus atravessamentos politicos
A Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educacao

Inclusiva- PNEEPEI (BRASIL, 2008), inaugura a redefini¢do do conceito de Educagao
Especial (GARCIA; MICHELS, 2011), e ainda assegura a transversalidade da
modalidade de Educagdo Especial nos diferentes niveis de ensino e garante aspectos
centrais da Inclusdo, tais como: a oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), a formacao de professores para atuar neste servico e demais profissionais, a
participagdo da familia e da comunidade, a acessibilidade universal e articulacdo
intersetorial na implementagao das politicas publicas.

Sendo assim, houve uma redefini¢cdo no conceito de Educagdo Especial, em
relag@o ao que estava posto pelas Diretrizes Nacionais,

Uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o Atendimento Educacional
Especializado, disponibiliza os servicos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua
utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008,

p. 16).

A PNEEPEI (BRASIL, 2008) reitera a posi¢cao da Educacao Especial como
modalidade de ensino, a qual deixa de ser servico paralelo e/ou substitutivo a Educagao
regular, tendo como objetivo contribuir com o processo de inclusdo, em que seus servigos
aparecem de forma complementar ou suplementar para a formagao do educando e nunca

substitutivo.
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Nessa dindmica de redefini¢des e concentragdo, a escola comum torna-se
espaco ideal de convivéncia e valorizagao das diferengas, O Decreto n® 6.571/2008 visava
regulamentar a Politica especificamente no que dispde sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), com a finalidade de ampliar a oferta desse servigo especificamente
nas escolas da rede publica Municipal e Estadual. No entanto, esse Decreto foi revogado
apOs varias tensdes no campo politico partidario e ideoldgico, sendo substituido pelo
Decreto n° 7.611/2011. Ele abriu precedentes para a manutencdo da atuacdo das
institui¢des filantropicas e especializadas. Segundo Machado e Vernick (2013, p. 58),

O governo passou a considerar necessario o apoio técnico e
financeiro pelo Poder Publico as instituigdes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva na educagdo
especial, isto gerou polémicas e manifestacdes em todo o pais.

Essa postura do governo provocou discussdes acaloradas entre os tedricos e
profissionais da area de Educacdo Especial, devido as propostas das politicas de inclusao
estarem direcionadas para a rede regular de ensino, ja que o Decreto n® 6.571/2008 era
considerado um avango nas discussdes sobre a educacdo inclusiva, por concentrar os
recursos € apoio a rede publica de ensino.

Nesse intermédio entre um decreto e outro, ¢ instituida as Diretrizes
Operacionais para o AEE na Educagdo Basica, modalidade Educagdo Especial, pela
Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009. Define-se que o Atendimento
Educacional Especializado deve ser institucionalizado, ser ofertado em “Salas de
Recursos Multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituigdes comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos” (BRASIL, 2009).

Nesse clima de disputas, o governo emite a Nota Técnica n° 62/2011
explicando que o Decreto 7611/2011 “ndo determinara retrocesso a Politica Nacional de
Educacdo Especial a Perspectiva da Educacdo Inclusiva”, pois “’[...] o direito a um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis esta assegurado na Convengao sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia” (BRASIL, 2011, p. 01).

Em 2011, foi instituido o Decreto n° 7.612, que estabelece o Plano Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite, o qual articulou a¢des
entre varios setores governamentais, com o fim de garantir os direitos das pessoas com
deficiéncia.

Ao longo do governo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010),
a Politica Nacional de Educacdo Especial ganhou novos
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contornos mediante trés programas de governo, dois voltados
para a Educagdo Basica e um para a Educagdo Superior: 1)
Programa de Implantac¢do de Salas de Recursos Multifuncionais;
2) Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade; 3)
Programa Incluir. Tais programas contribuiram sobremaneira
para a expansdo dos fundamentos inclusivos na politica de
Educacdo Especial no Brasil na ultima década (GARCIA;
MICHELS, 2011).

A relacdo publico/privado se fortaleceu no Brasil, a partir da década de 1990,
no campo da Educagdo Especial, coincidindo com advento da Educacao Inclusiva. Nao
por acaso essas articulagdes se ampliaram, essa ¢ uma das caracteristicas do sistema
neoliberal que reconfigura a sociedade e a setoriza, criando um contexto de Estado
minimo relegando ao privado uma grande parcela das fungdes estatais. Com isso, 0
financiamento passa a sustentar a iniciativa privada mais que a publica, essa configuragao
impulsiona a “engrenagem” do capital, da qual somos todos “pegas” fundamentais.

Finalmente, em julho de 2015 entra em vigor a Lei n° 13.146, que institui a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) e busca “[...] assegurar e a promover, em condi¢gdes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015).

Sao muitos os documentos de carater internacional e nacional que divulgam
contribuir para o fortalecimento legal e argumentam reforcar os direitos sociais das

pessoas com deficiéncia. Concordamos com Ross (2000, p. 48) quando afirma:

[...] a analise das novas formas de exclusao resultantes do neo-
economicismo liberal ¢ considerada condi¢do fundamental para a
compreensdo do lugar, posicdo, valor, direitos das pessoas com
deficiéncia e, ao mesmo tempo, os principios, finalidades e
ideologias implicitas e explicitas nas politicas educacionais e
sociais.
Desta forma, fica evidente que a problematica ndo reside na escassez de base
legal para que se alcance uma educagdo para todos sem restri¢cao, os determinantes que
configuram as estruturas sociais, esses nos parecem ser o grande desafio para

transformagdes revoluciondrias que finalmente poderdo possibilitar uma nova ordem

social e educativa.

O Atendimento Educacional Especializado e o “Professor
Multifuncional”
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Na amalgama da Educacdo Especial Inclusiva, o atendimento as pessoas com
deficiéncia esteve estrategicamente reduzido ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE), ofertado nas salas de recursos multifuncionais (SRM). Mesmo as politicas
admitindo outros tipos de apoio e atendimentos pedagodgicos, o foco nas acdes e
programas desenvolvidos pelo Ministério da Educacao (MEC) e mesmo pelos Estados e
Municipios assumem um carater reducionista e tecnicista.

As discussoes em torno do AEE, tradicionalmente, se atrelam a formagao do
professor de Educagdo Especial, porquanto, as discussdes que envolvem esse atendimento
decorrem desde a Constitui¢do Federal (1988), perpassou pela Resolugdo n° 04/2009 que
entre outros aspectos, discorre sobre a formacao indispensavel para atuar junto aos alunos
com deficiéncia e realizar o AEE.

Quando a Politica de Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) traz o AEE como
servico da Educacdo Especial, norteando acdes para tornar o espaco escolar mais
inclusivo, ocorrem “[...] mudancas fundamentais na forma de estruturar o Atendimento
Educacional Especializado, ndo mais de maneira diversificada, mas agora em um padrdo
unico” (GARCIA, 2017, p. 45).

Em 2008, durante o Governo Lula, a legislacio (BRASIL 2009a; 2009b;
2008a; 2008b) modifica o modelo atendimento de unica deficiéncia e inaugura a
configura¢do das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) com vista ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotagao.

Neste aspecto, tornou-se imperativo iniciativas formativas que envolvessem
os docentes que atuariam nas SRM, no entanto, essas formag¢des ainda acontecem em um
modelo tamanho tUnico, como nos falam Milanesi ¢ Mendes (2011). Assim, sem
considerar as singularidades desse atendimento, as vivéncias e conhecimentos dos
profissionais, articulados com a sua pratica e atuagdo nas Salas de Recursos
Multifuncionais.

Com tantos elementos a serem observados, torna-se relevante tecer reflexoes
sobre o professor de Educacao Especial (EE) para além do modelo que tradicionalmente
se conhece, visto que, “[...] O estudo sobre as atribui¢cdes do professor de EE, e
principalmente as do professor do AEE, nos remetem ao carater instrumental da Educacdo
Especial na escola regular” (VAZ, 2017, p. 77).

Para melhor compreender as questdes que envolvem o professor do AEE, ¢

importante problematizar alguns aspectos que caracterizam o Atendimento Educacional
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Especializado. O AEE tem por fun¢ao objetiva elaborar e organizar recursos pedagogicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes,
considerando as suas necessidades especificas favorecendo sua plena participagdo na sala
comum do ensino regular, visto que esse tipo de atendimento se dd como complemento
e/ou suplemento da escola regular (BRASIL, 2011).

Assim, o AEE, a partir da Educagdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva, passa a integrar a proposta pedagogica da escola definindo como seu publico-
alvo os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. O Decreto 7.611/2011, em seu artigo 3°, destaca como
objetivos do Atendimento Educacional Especializado:

I - Prover condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de
acordo com as necessidades individuais dos estudantes;

IT - Garantir a transversalidade das acdes da Educacdo Especial
no ensino regular;

IIT - Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem; e

IV - Assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos
demais niveis, etapas e modalidades de ensino.

O AEE ¢ ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais e a implantacdo
dessas salas ocorreu por meio de um programa instituido pelo Ministério da Educagao,
através da Secretaria de Educag¢ao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao
(SECADI), tendo um documento orientador para a organiza¢do dessas salas (BRASIL,
2010).

O manual de implantacdo apresenta os aspectos legais e pedagogicos do AEE,
pontuando o publico-alvo destinado a esse atendimento, sua institucionaliza¢cdo no
Projeto Politico Pedagogico (PPP), bem como o perfil do professor para atuar nessa
modalidade de atendimento, quanto a sua formacgao inicial e continuada (PIMENTEL,
2014, p. 11),

O Atendimento Educacional Especializado ¢ realizado mediante
a atuacdao de profissionais com conhecimentos especificos no
ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do
Soroban, da orientacdo e mobilidade, das atividades de vida
auténoma, da comunicagdo alternativa, do desenvolvimento dos
processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento
curricular, da adequacdo e producdo de materiais didaticos e
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pedagogicos, da utilizagdo de recursos Opticos € ndo opticos, da
tecnologia assistiva e outros.
Para tornar esse docente um especialista diante das demandas que surgiram,
o Ministério da Educacdo (MEC), promoveu varios cursos de formacdo com tematicas
diversas, em formato a distdncia e presencial, relacionados a producdo de materiais.
Assim, inimeros professores aprenderam acerca das especificidades necessarias para
exercerem suas atividades nas SRMs. Braun e Marin (2016, p. 196) indagam, “é possivel
formar esse “multiprofessor”? Milanesi (2012, p. 24) considera que:

A opcao politica da Secretaria de Educacao Especial (SEESP) de
priorizar a chamada “classe de recurso multifuncional” como uma
espécie de “servico tamanho Unico”, quando ela deveria ser
apenas mais um dos varios servigos de sistema do continuo dos
servigos, representa uma simplificagdo dos servigos de apoio, o
que ndo encontra sustentagdo na literatura da area de Educacao,
em termos de efetividade, para atender as necessidades tdo
diversificadas deste alunado. Representa uma simplificacdo dos
servigos de apoio, 0 que ndo encontra sustentacdo na literatura da
area de Educacdo, em termos de efetividade, para atender as
necessidades tao diversificadas deste alunado.

Essa exigéncia por um perfil multi, se fortalece a partir da promulgacao da
Politica de Educacdo Especial (BRASIL, 2008), com a ampliacdo dos perfis a serem
atendidos nas SRMs, consequentemente o campo de atuagdo desse profissional também

passou por adequagdes a demanda social. Nessa direcao, Vaz (2017, p. 72) revela:

Ao analisarmos a politica de EE na perspectiva inclusiva,
constatamos que o espago de atuagdo do professor de EE ¢ a
escola regular, especificamente as salas de recursos
multifuncionais, caracterizadas pelo atendimento ndo escolar.
Nesse sentido, o professor que anteriormente deveria ter
formacdo inicial ou continuada em Educacdo Especial, agora
deve realizar a formag¢ao continuada especifica em AEE.

Assim, a PNEEPEI (BRASIL, 2008) consolidou uma nova configuragdo do
publico atendido que das Salas de Recursos passaram a receber Atendimento Educacional
Especializado, nas Salas de Recursos Multifuncionais. Na medida em que o AEE foi
ideologicamente inserido como principal a¢do da garantia de uma Educacao Inclusiva e
o professor que antes deveria ter formagdo em Educacdo Especial passa a ter formagao
continuada em Atendimento Educacional Especializado, a func¢do e atuacdo desse

profissional ¢ impactada,

Com base nos documentos publicados ap6ds 2008, podemos inferir
que as fung¢des do professor de EE passaram a ter pouca ou quase
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nenhuma relevancia para a politica de Educag¢do Especial na
perspectiva inclusiva tendo em vista que o foco estd no servigo
(recursos e materiais adaptados) das salas de recursos
multifuncionais (VAZ, 2017, p. 72).

Vaz (2017), em um estudo realizado com base nas leituras dos trabalhos
académicos sobre o professor de Educacio Especial e os documentos legais, conclui que
o professor da Educacdo Especial ndo teria mais seu espaco especifico nem na escola
especializada e nem na classe especial, agora, se exige um professor de multifungdes,
“’[...] centrado na gestdo e nos recursos para a educagdo inclusiva, reforgando a ideia de
que o professor de EE ndo trabalha com a relag@o de ensino e aprendizagem dos contetudos
escolares’’ (VAZ, 2017, p. 78).

Nesse contexto, o professor de Educacdo Especial encontra respaldo na
PNEEPEI (2008) e na Resolucao 04/2009 para atuar no AEE nessa “renovagao”, que o
projeto de inclusdo representa para a escola. Esse outro “novo” professor ja inicia sua
carreira pautada pelo perfil do professor do AEE e, com isso, as multifun¢des nas quais a
atividade cotidiana se estrutura,

sofre com os mesmos dilemas do professor da sala comum, tais
como a sobrecarga de trabalho e a responsabilizacdo pelo
desempenho dos alunos. Assim como, o modelo de formagdo
sugerido estd em consonancia com as politicas de formagdo
docente, as quais impulsionam o modelo de cursos a distancia,
aligeirados e com enfoque pragmatico (VAZ, 2017, p. 79).

Nesse contexto, sdo intimeras as atribuigdes do professor da SRM e essas
multifungdes versam desde a gestdo da aplicacdo da politica de inclusdo na escola a um

professor de carater técnico.

Servico de Atendimento Educacional Especializado Bilingue: uma

proposta de Educac¢ao para estudantes Surdos
O Servigo de Atendimento Educacional Especializado Bilingue (SAEEB) foi

uma ac¢do organizada pela equipe técnica da Coordenadoria de Educagdo Especial do
Municipio e tem respaldo nas politicas vigentes de educagdo (BRASIL, 1996; 1998;
2002; 2005; 2007; 2010; 2011; 2013; 2016). Estas, reafirmam o compromisso do Brasil
com uma educacdo pautada no ensino da Libras como primeira lingua (L1) e da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua (L2) para os estudantes surdos.

O ambiente podera favorecer atividades direcionadas a aprendizagem e ao
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desenvolvimento de L1 e L2, além de desenvolver outras estratégias que possam facilitar
a apreensdo dos conteudos curriculares - todas essas mediadas por uma lingua sinalizada.

A organizacdo e implementacdo de uma proposta de ensino bilingue para
surdos em um municipio nordestino tem se dado por meio de uma proposta para o Servigo
de Atendimento Educacional Especializado Bilingue (SAEEB), que consiste em
momentos de ensino de linguas para os estudantes surdos (turmas bilingues), ministrados
pelo “[...] Instrutor ou professor de Libras” e pelo “[...] Professor especializado com
dominio de Libras e Instrutor de Libras surdo”> (PROJETO DE EDUCACAO
BILINGUE, 2019). Esses atendimentos aconteciam em uma sala especifica, nomeada
pela escola de sala bilingue.

Apesar do projeto apresentar essa nomenclatura, a estruturagdo proposta para
o SAEEB segue as orientagdes dos Decretos 7.611/2011 e o 5626/2005, de modo a
assegurar um ensino pautado no bilinguismo. Tem como espaco o SAEEB para a
proposicdo do ensino educacional especializado, que acontece em trés momentos:
Atendimento em Libras, Ensino de Libras e Ensino de Lingua portuguesa como segunda
lingua (L2) como sugere publicagdes subsidiadas pelo MEC (QUADROS; SCHMIEDT,
2006; DAMAZIO, 2007; ALVEZ, FERREIRA, DAMAZIO, 2010).

O projeto esta organizado por etapas. Inicialmente, o SAEEB apresenta as
mesmas premissas do AEE, diferenciando-se fundamentalmente daquele pelas presencas
do professor bilingue e do instrutor, preferencialmente surdo. No que tange o ensino de
Lingua Portuguesa e Libras para alunos surdos (QUADROS; SCHMIEDT, 2006;
BRASIL, 2005) no espago do AEE, Souza (2011, p. 60) afirma que:

O ensino de segunda lingua para criangas surdas, como ja
mencionamos, deveria ser desenvolvido no contraturno no AEE,
na escola comum. Todos os dias os alunos surdos deveriam ter,
no AEE, atividades para a aquisicdo da LIBRAS e do portugués,
sendo a aquisi¢do da LIBRAS preferencialmente com professores
surdos, e a do portugués com professores de lingua portuguesa.

De acordo com o projeto de implementacdo do ensino bilingue,

Em 2020 com a nomeacao de mais 05 concursados, foi possivel
executar algumas agdes para a implantagdo do Ensino Bilingue na
XXX?3: Transferéncia de estudantes surdos das escolas de bairros
vizinhos com garantia de transportes; Transferéncia dos
profissionais Intérpretes de Libras; Criagdo do Servico de
Atendimento Educacional Especializado Bilingue (SAEEB). Por

33 Utilizamos as letras ’XXX’” para ocultar o nome real da escola citada e manter a
confidencialidade.
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conta da pandemia da Covid 19 as aulas passaram a ser remotas
através de grupo de whatsapp, onde os estudantes com surdez
recebiam atividades semanais de estimulagdo e aquisi¢ao e uso da

Libras (PROJETO DE EDUCACAO BILINGUE, 2019, n.p.).
Algumas problematizacdes sdo necessarias: "O SAEEB provoca alguma
inovagao nas proposi¢des para a educacao bilingue de surdos no Municipio? "Qual ou
quais os perfis dos profissionais do quadro funcional da secretaria que estardo
desenvolvendo as atividades desse tipo de atendimento?", "Quais determinantes se
revelam na andlise desse fendmeno?". Como ainda ndo poderiamos visualizar os
resultados do SAEEB para a educacdo, nos deteremos nas compreensdes a partir das
questdes apresentadas que serdo desenvolvidas com base nas informagdes analiticamente
apresentadas pelo item exposi¢do e discussdo das informac¢oes na continuidade deste

texto.

Mediacdes Metodologicas
A construgdo deste texto tem como orientagdo tedrico-metodologica a

Psicologia Socio-Historica- PSH e o Materialismo Histérico Dialético- MHD e ¢ um
recorte tematico de uma pesquisa mais ampla que se desenvolveu na rede Municipal de
Educacdo de uma cidade nordestina e objetivou analisar o processo de implementacio do
Ensino Bilingue para Surdos a luz da Sécio-histdrica.

Desenvolver pesquisa no involutério da socio-historica € construir uma
compreensdo do fendmeno em sua processualidade e totalidade. O mundo empirico
representa apenas o aparente, por isso o materialismo historico-dialético, onde a socio-
historica esta ancorada nos possibilita realizar uma andlise genotipica.

Para uma aproximacdo e apreensdo da realidade, deve-se explicitar as
relagdes entre as dimensdes singular-particular- universal e o método materialista abre as
possibilidades para este alcance do real (PASQUALINI; MARTINS, 2015). Assim, uma
metodologia para captar e apreender essa dinamica, so ¢ possivel se dialética, uma vez
que o todo se cria a si mesmo na interacao das partes (BOCK, 1999). Tudo se relaciona,
se transforma e essa mudanca ¢ qualitativa.

Dito isto, os instrumentos utilizados para a produ¢do das informagdes foram
diversos: Entrevistas coletivas; video filmagens; didrio de campo reflexivo, sessdes
reflexivas (IBIAPINA, 2008) e questionario.

Para uma analise das tematicas, nos baseamos no trabalho de Carmo (2019),

com adaptacdes. Carmo (2019, p. 20) analisou véarios dispositivos normativos que regem
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a formagdo docente, objetivou no seu trabalho °’[...] analisar as implica¢des das politicas
publicas para a inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial na
formacao de professores da Educagdo Bésica’’.

Para este artigo, consultamos exaustivamente dois documentos: o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) de uma das escolas®* envolvidas na proposta € o Projeto de
implementagdo do ensino Bilingue para surdos do municipio.

Das varias outras fontes e instrumentos utilizados, elencamos neste trabalho
os documentos institucionais e legislativos (PPP, Projeto Semed e base legal), na busca
por compreendermos o movimento da constituicdo do fenomeno, além de uma visita
tematica a esses documentos. Somado a isso, trouxemos ao texto a partir de uma das
entrevistas coletivas®®, um dos Nucleos de Significagdo (NS), os indicadores € seus pré-
indicadores,

A partir da re-leitura do material, considerando a aglutinagdo
resultante (conjunto dos indicadores e seus contetidos), iniciamos
um processo de articulacdo que resultard na organizagdo dos
nucleos de significacdo através de sua nomeacdo. Os indicadores
sdo fundamentais para que identifiquemos os contetidos e sua
mutua articulagdo de modo a revelarem e objetivarem a esséncia
dos contetdos expressos pelo sujeito (AGUIAR; OZELLA, 2006,
p- 231).

Esse foi o procedimento seguido para a constru¢do dos NS. Aqui traremos, a
analise de apenas um nucleo, considerando que ele se alinha ao objetivo do texto, mas
também considerando que as partes carregam essencialmente as significagdes do todo,
assim como a totalidade estd imbricada no sentido das partes numa relagdo
constitutivamente dialética e contraditoria.

Nessa direcdo, para Dounis (2019, p. 140):

[...] A sistematizagdo dos pré-indicadores em indicadores ¢
decorrente de iniimeras e recorrentes leituras dos primeiros, para
permitir uma abstracdo que supere, sem suprimir, a dimensdo
empirica do conhecimento em dire¢cdo da sua dimensao concreta.

3* Identificamos essa escola como Escola B e seu Projeto Politico Pedagogico foi escolhido para
compor as interpretagdes da analise por ter um topico em seu contetido sobre o SAEEB e ser a
unica escola com esse atendimento bilingue em funcionamento na época deste estudo.

% As informagdes que utilizamos aqui foram da primeira entrevista coletiva, realizada com a
equipe técnica da Coordenadoria de Educagdo Especial da Secretaria de Educacdo, em outubro
de 2019. Nesse momento, foram entrevistadas 3 pessoas. Os nomes ficticios escolhidos e
legitimados pelas participantes foram: Marielle, Dandara e Anastacia. Personalidades femininas,
simbolos historicos de forca e resisténcia do povo negro.
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Dai surge, a organizacao dos nucleos que expressam uma sintese apurada das
significagdes dos sujeitos e das determinagdes que mediam o processo subjetivo.

Outro aspecto da andlise da entrevista coletiva precisa ser esclarecido — a
participa¢do de cada uma das técnicas se complementa, por isso, compreendemos que 0s
nucleos que emergiram das entrevistas coletivas, constituiram blocos dialogicos
semelhantes a experiéncia de pesquisa desenvolvida por Penteado (2017). Nesse estudo,
as falas das pessoas envolvidas na pesquisa, se analisadas individualmente, perdiam
muito de seu potencial, assim, durante o processo analitico foi observado que as narrativas
formavam, o que denominou de blocos dialdgicos.

Os dados do nosso estudo semelhantemente foram construidos no coletivo de
pessoas, de modo que compreendemos que se isolassemos as narrativas, os objetivos da
pesquisa e a compreensao do fendmeno seriam impactados. Por isso, optamos por uma
andlise que se orientou pela dialogicidade entre as falas, todavia, propomos uma
organizac¢do diferente do trabalho de Penteado (2017).

Esses blocos demonstram uma complementaridade dialética nas falas dos
sujeitos da pesquisa. ‘’[...] Essa estrutura dialogica ¢ produzida na relagdo do grupo,
constituida por multiplas media¢des que atravessam as falas dos sujeitos e objetivada nas
significagdes do grupo’ (PENTEADO, 2017, p. 113). Em nossa organizagdo,
diferentemente de Penteado (2017), ndo agrupamos no texto final as varias falas que
convergiam, antes, realizamos esse movimento no tratamento dos dados e trouxemos para
o texto, um extrato que representa o bloco dialdgico que se formou.

Para a andlise recorremos as orientagdes de Aguiar e Ozella (2006, p. 231),
em que “[...] A andlise se inicia por um processo intra-nticleo, avangando para uma
articulagdo inter-nucleos’’. Na sistematizacdo das ideias, a partir do Nucleo de
Significacdo, evocamos as categorias historicidade, totalidade e mediagdo que aparecem
nos “’alinhavos’’ do texto, no desenvolvimento das anélises e a partir dessas categorias,
apontamos as contradi¢des inerentes ao processo de desenvolvimento da Educacdo de
Surdos no Brasil.

Tais contradicdes ndo necessariamente estio manifestas na aparéncia do
discurso, sendo apreendidas a partir da andlise do pesquisador. Do mesmo modo, o
processo de andlise ndo deve ser restrito a fala do informante. Ela deve ser articulada (e
aqui se amplia o processo interpretativo do investigador) com o contexto social, politico,
econdmico; em sintese, histdrico, que permite acesso a compreensdo do sujeito na sua

totalidade (AGUIAR; OZELLA, 2006).
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Esse exercicio analitico nos permitiu revelar o movimento do fendmeno
investigado, o que possibilitou esse desvelamento foi o ndo limitar-se as falas dos sujeitos,
mas ampliar o olhar interpretativo de tal forma que os determinantes sociais, culturais e
econdmicos sejam considerados nessa dindmica. Por isso, a analise das informacgdes esta

baseada nos diversos instrumentos e procedimentos da constru¢ao dos dados.

Exposicao e Discussiao das informacoes
Anteriormente, trouxemos neste texto uma breve exposicdo sobre um

“’novo’’ espaco que emerge da proposta de Ensino Bilingue para Surdos em uma cidade
do Nordeste - as Salas do Atendimento Educacional Especializado Bilingue (SAEEB).
Para tanto, problematizamos: A) O SAEEB provoca alguma inovagdo nas proposi¢des
para a educacao Bilingue de Surdos no Municipio? B) Qual/is perfis dos profissionais do
quadro funcional da Secretaria de Educagdo que estavam no desenvolvimento desse tipo
de atendimento? e C) Quais determinantes se revelam na analise desse fendmeno?

Uma questdo mais urgente que entender as possibilidades do SAEEB para a
educacdo de surdos, ¢ compreender as significagdes que estavam circundando as
subjetividades dos sujeitos envolvidos no processo do Ensino Bilingue para surdos nessa
cidade sobre o Atendimento Especializado para estudantes com surdez.

O quadro 1 apresenta o nucleo e nos ajudarad na explicitagdo das mediagdes
que se mostram ou se ocultam na constituicdo das significagdes e das subjetividades dos
sujeitos do estudo. Analisar as informagdes tendo como ponto de partida a PSH, ¢
sobretudo buscar ir além da aparéncia do fenomeno: ir em direcdo a sua esséncia.
Concordamos com Dounis (2019, p. 132) quando diz:

Entendemos que sair das aparéncias do empirico e passar pelas
abstracdes para voltar ao concreto ¢ um movimento que vai das
partes para o todo. Com isso, devemos estar atentos aos
postulados do materialismo histdrico-dialético de que a parte ndo
prescinde nem pode ser deslocada do todo do qual faz parte.

Esse movimento dialético deve ser assumido também nas analises, por isso,
embora o nucleo destacado neste capitulo seja um viés do todo, ele mesmo ¢ constituido
e constituinte dessa totalidade. Na busca por construir uma sintese, consideramos o
contexto historico, social e cultural no qual as falas foram produzidas.

Quadro 1 - Nucleo de Significagdo “Atendimento Educacional Especializado: O nao-

lugar da lingua dos Surdos” e seus indicadores
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mediadora: | lugar da lingua dos Surdos: "[...] O trabalho direcionado para os

Como surgiu o | deslocamento desses alunos da sala especial para sala de recursos"

Questao Nucleo de Significacdo: Atendimento Educacional Especializado: O ndo-

estudantes com surdez, era sala especial ai quando eu cheguei foi assim

Projeto de
implementagdo | Indicador A: A "transmutag@o” da sala especial para o Atendimento

do ensino/ Educacional Especializado: "A troca de roupa do velho manequim".

salas bilingues
para Surdos no
Municipio?

Indicador B: A ideologia dominante sobre a inclusdo: o caso dos TILSP

Indicador C: Configuracdo do modelo de bilinguismo: os conflitos do
cotidiano

condi¢des materiais de educacao.

Indicador D: Politicas ptblicas: uma mudanca da nao transformagao das

Fonte: Autor

Resgatando um pouco os aspectos histdricos que foram explicitados ao longo
do capitulo, o AEE foi processualmente inserido na dindmica da escola nomeadamente
inclusiva como a principal a¢do pro-inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial.
Ainda assim, a questdo ndo se caracteriza como proposta de inovagdo para area, tendo em
vista que, o Atendimento Especializado ja ensaiava seus primeiros passos desde a carta
magna do pais, de 1988.

Compreendemos que a escola e as propostas pedagogicas que a estruturam,
acompanham as mudangas sociais e econdmicas da sociedade em que estd inserida, e esse
"ajuste" pode acontecer de forma compassada ou descompassada, dependendo dos
determinantes sociais que tencionam essas relagdes e as mediagdes que tencionam
dialeticamente os sujeitos escolares. Se ancoram ideoldgica e processualmente e
constituem suas significagdes num processo contraditorio e mutavel.

Nesse sentido, o nucleo de significagdo Atendimento Educacional
Especializado: O nao-lugar da lingua dos Surdos: “’[...] O trabalho direcionado para os
estudantes com surdez, era sala especial ai quando eu cheguei foi assim deslocamento
desses alunos da sala especial para sala de recurso’’ auxilia-nos na interpretagdo dessa
realidade.

Vejamos o que revela o indicador (A) “’Transmutacdo’’ da Sala Especial para
o Atendimento Educacional Especializado: “A troca de roupa do velho manequim"’.
Sobre esse “nao-lugar” da Libras em um espago que, aparentemente, se organiza para o

trabalho linguistico, as determinagdes sociais presentes conduzem contraditoriamente a
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um lugar também de negacao da cultura surda: “’[...] o AEE seria o espaco que propiciaria
a adaptagdo do aluno a escola, ou seja, estariamos diante da ideia de
“normalizagdo/integracao desses sujeitos’’ (VAZ, 2017, p. 84).

Reside ai um "descompasso" no que diz respeito a pouca ou nenhuma
articulagcdo entre AEE e a sala comum, mesmo quando as politicas vigentes defendem
uma mudanc¢a na escola e no sistema de ensino que devem passar a ser inclusivos. O
carater tecnicista da formacao e a atuagdo dos professores do AEE que passam a atender
os estudantes surdos, revelam uma transposi¢do das Salas Especiais para a Sala de
Recursos Multifuncional.

Quando os sujeitos responsaveis por reorganizar os espagos de atendimento,
expressam nos pré-indicadores que,

[...] Tinha, assim, meninas que ja trabalhava com surdo em outras
instituigdes e elas foram contratadas, tipo uma assessoria, para
trabalhar com os nossos alunos que estavam na sala regular, que
ele saiu da sala especial foi para sala comum. Entdo, foi
praticamente isso (Entrevista coletiva, 10/2019).

As falas apontam para mediagdes que parecem exercer o papel de manutengao
de um atendimento caracteristico da institucionaliza¢do da pessoa surda e a negacdo do
seu espaco de fala®S, de sujeito. Embora houvesse um esfor¢o por inserir a figura do
tradutor intérprete de Libras/Portugués (TILSP) na escola, as agdes ficaram muito
limitadas a alguns intérpretes nas salas regulares. Estes atuavam nas aulas ministradas
pelos professores regentes e, em outros momentos, assumiam a fun¢do de professor do
AEE para ensino da Libras para os estudantes surdos.

Essa realidade do cotidiano nos remete ao indicador (B) “’A ideologia
dominante sobre a inclusdo: o caso dos TILSP’’. Sobre isso, o pré-indicador nos diz:

[...] Entdo, necessidade de reestruturar, de aproximar esse surdo,
direcionar esse surdo para algumas escolas que a gente
desenvolva um ensino bilingue, e, ou salas bilingues, mas que a
gente realmente, de fato, a rede pense no atendimento que garanta
mais a aprendizagem desse aluno, porque do jeito que td, ta muito
dificil. O proprio profissional fica sem estimulo porque nao tem
uns colegas para trocar os conhecimentos, né? E fortalecer esse
trabalho (Entrevista Coletiva 10/2019).

3¢ Fala aqui ¢ entendida a partir de Gesser (2009, p. 55), quando afirma: *’[...] a lingua de sinais
tem sido relegada a um estatuto de mimica, recebendo tardiamente, o reconhecimento linguistico
na década de 1960. Além disso, a sociedade, de modo ampliado, concebe fala como sentido de
produgdo vocal-sonora, sendo na verdade que o surdo “fala” em lingua de sinais’’.
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Por conseguinte, a figura dos TILSP, por inimeras vezes, ¢ representada pela
méaxima “o professor dos surdos”. Alguns determinantes se apresentam nessa
configuracdo da realidade - recentes politicas linguisticas de maior alcance; desvio na
funcdo do TILSP; formagdo em Libras e sobre Educa¢do de Surdos ainda insuficientes
para a comunidade escolar; formacao continuada fragmentada e setorizada. Vejamos um
pouco mais o que as participantes nos disseram:

[...] Os surdos, eles estdo ali naquele cantinho com o intérprete e
0s ouvintes estdo no outro lado, né? e nao ha, ¢ muito raro assim,
haver uma mistura daqueles alunos e acaba que o intérprete,
porque ele é a pessoa que estd ali, que sabe como lidar com eles,
eles acabam assumindo esse papel, né? ai vai fazendo porque ¢é
meio que brigar com o mundo, né? Meio que vocé ta falando pras
paredes porque tu ndo entende (risos) ndo lhe entende, ao invés
de ficar brigando com as paredes, bora fazer do jeito que da, e vai
fazendo e é assim, na minha visdo a inclusdo, ela acontece assim”
(Entrevista Coletiva 10/2019).

Nos dialogos, a recursividade sobre funcdo do intérprete como responsavel
da educagdo de surdos ¢ persistente, sobretudo, pelo reconhecimento dos determinantes
sociais que medeiam essa configuracdo fragilizada no campo das praticas pedagogicas
voltadas a essa comunidade. H4 uma naturalizacdo do desvio de fun¢do na atividade
cotidiana desse profissional nas escolas - discussdo que retomaremos mais a frente.

No pré-indicador que segue, observamos a complexa significagdo sobre a
inclusdo escolar da pessoa surda ¢ expressa,

[...] E a inclusdo, de certa forma ela, quebrou com isso, né? mas
que a educacgdo deles realmente ndo tém surtido efeito, né? A
gente vé, é... eles estdo passando, passando, mas eles ndo estdo
aprendendo, né? Entdo, ndo faz sentido a inclusdo para eles, s6
por estar no espago e nao aprender, né? Que ¢ isso? Que educacao
¢ essa? Se objetivo ¢ aprender e vocé nao esta aprendendo?
(Entrevista Coletiva 10/2019).

Falando sobre as possibilidades da inclusdo de surdos na escola comum, os
pré-indicadores expressam a contradicdo desse processo e as significacdes que se
constituem em seu desenvolvimento. Quando se fala em inclusdo da pessoa surda,
imediatamente a figura do TILSP aparece de modo reducionista. Grande parte das lutas
nesse campo da Educacdo Especial se limitam a exigéncia desse profissional nas escolas.

Nisso, como no pré-indicador exposto, hd uma significagdo do papel do intérprete como

professor daqueles estudantes. Como sintetiza Penteado (2017, p. 93) “[...] tal movimento
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se configura como um processo histérico e dialético de subjetivagdo — objetivacao”. Essas
sdo construgoes individuais e coletivas. Nesse sentido,

A predefinicdo de responsabilidade de alguns professores sobre
determinados alunos (estes sdo meus, aqueles ndo sdo meus)
demonstra a manuten¢do da relacdo de propriedade existente na
escola entre professores e alunos. Nessa perspectiva, a crianca ¢é
propriedade de um determinado especialista que devera trata-la
segundo sua formagdo especifica e delimitada. As atitudes que
sobrevém a essa relacdo sdo as de proteger ao desprotegido,
assistir ao desassistido. Assim, professores e a propria escola
reproduzem os processos de exclusdo social que se originam fora
dela, posto que esses sdo a0 mesmo tempo sujeitos determinantes
e determinados deste/por este processo (ROSS, 2000, p. 51).

H4 uma mudanga no espago pensado para o atendimento educacional dos
estudantes surdos, conforme demonstra o NS, porém, a manutengdo estrutural subjetiva
da classe especial ainda estd muito presente, uma vez que as for¢as s6cio econdmicas
hegemonicas sdo motrizes para o funcionamento da educacdo de surdos. Ademais, as
determinagdes sociais também reverberam sobre as subjetividades desses profissionais
no desenvolvimento de sua atividade. “[...] O processo de subjetivagdo acontece em um
cenario de conflitos, réplicas, contradi¢des, tensdes, no mundo de significacdes
concretas” (OLIVEIRA; SBANO, 2016, p. 6). Essas relagdes ndo sdo simples. Sdo
complexas e contraditdrias, principalmente quando tencionam a Educagdo de Surdos.

Sobre o modelo dessa educacdo, o indicador (C) “Configuracdo do modelo
de bilinguismo: os conflitos do cotidiano” nos auxilia na discussdo das determinagdes que
estdo tencionando a proposta atual de Educag¢do de Surdos no municipio. Antes, de
evocamos os pré-indicadores que apoiam a nossa reflexdo, vejamos como a tematica do

AEE estava sendo apresentada no documento da Escola B:

A escola conta com atendimento para criangas especiais
objetivando o desenvolvimento de cada crianca da melhor
maneira possivel e inserindo os socializados e estimulando a
desenvolverem de forma global (PPP da Escola B).

O Projeto Politico Pedagdgico da escola reserva trés paragrafos para a
defini¢ao do AEE. Dentre eles, nos chamou atengao os termos utilizados, como crianc¢as
especiais € socializados. Nos parece que incorporam significacdes que se aproximam da
“antiga” formatacdo de Educacdo Especial, de Atendimento Especializado e ainda de

concepcao de deficiéncia pautada na patologizagdo e capacitismo.

Essas ideias se afastam da premissa sociocultural de Vigotsky sobre a
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deficiéncia, em que “[...] o desenvolvimento cultural € a principal esfera em que € possivel
compensar a deficiéncia. Onde ndo é possivel avancar no desenvolvimento organico,
abre-se um caminho sem limites para o desenvolvimento cultural’’ (2011, p. 868).

A ideia de Ensino Bilingue ainda est4d ancorada em uma pratica concentrada
em um espaco de atendimento da escola, personalizado como atendimento bilingue. Este
irda acontecer ndo mais nas salas de Recursos Multifuncionais, como o que acontece
comumente no AEE, mas sim nas Salas de Atendimento Educacional Especializado
Bilingue. Nestas, serdo exigidos ainda mais empenho da atuagdao do TILSP como um
professor bilingue. O pré-indicador revela essa configuragao,

[...] Para fortalecer o ensino e pensar no projeto politico
pedagogico direcionado para esse alunado porque o que a gente
percebe o proprio profissional intérprete de Libras ele fica la
isolado, sem parceiros, né? para idealizar, pensar, estruturar
(Entrevista coletiva, 10/2019).

Em seguida, procuramos no mesmo documento a defini¢do sobre o SAEEB e

encontramos a resposta em pouco mais de uma lauda,

A partir de 2019, a educagdo do surdo na rede municipal de ensino
foi reestruturada, com o proposito de melhoria no atendimento ao
estudante. Dessa forma, a proposta do ensino bilingue objetiva
tornar acessivel ao estudante com surdez da rede municipal o
ensino de duas linguas, Libras como L1 e Lingua Portuguesa
como L2, considerando as particularidades identitarias e sociais
da pessoa surda (PPP da Escola B, n.p.).

O SAEEB se configura como espago para a oferta de um atendimento que
objetiva possibilitar um maior acesso aos conteudos culturais em Libras e este espaco
seria uma suposta inovacao da politica de ensino bilingue para Surdos deste municipio,
inclusive, ja estava em funcionamento essa proposta de maneira pioneira. Todavia, ainda
¢ pouco definida sua efetivacdo e estruturagao.

Aqui retomamos as indagagdes iniciais sobre o SAEEB, A) °O SAEEB
provoca alguma inovac¢do nas proposi¢cdes para a educacdo Bilingue de Surdos no
Municipio? B) “Qual ou quais os perfis dos profissionais do quadro funcional da
Secretaria que estardo desenvolvendo as atividades desse tipo de atendimento?” e C)
“Quais determinantes se revelam na analise desse fenomeno?”.

O SAEEB ainda ¢ o ensaio de uma proposta que nos parece reforcar a
organizag¢do de oportunidades minimas para as pessoas com surdez, tensionados pelas

parcas mudangas estruturais nos sistemas socioecondmicos no sentido de humanizagao
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das politicas vigentes pr6 Educagdo Nacional. Sobre o perfil dos profissionais, o PPP nos
informa:

O professor Intérprete de Libras deve intermediar a comunicagao
entre os estudantes surdos e estudantes ouvintes; estudantes
surdos e professores; estudantes surdos e comunidade escolar.
Atuar em sala de aula, eventos e atividades didatico pedagogico,
curriculares e extracurriculares da escola. O professor Instrutor de
Libras deve atuar no ensino da Libras na sala bilingue; ministrar
cursos ou oficinas de libras a comunidade escolar e as turmas da
educacdo bdésica; promover eventos para conscientizacdo e
disseminagdo da Libras na escola (PPP da Escola B, n.p.).
Embora exista a diferenciacdo das fungdes entre estes profissionais, o
documento mantém o carater pedagogico na atuacdo do que ele denomina professor
intérprete, observando o que a legislacdo informa sobre os profissionais que atuam na
Educacdo de surdos e seus perfis, orientados pelo Decreto 5.611 (BRASIL, 2005), no
artigo 21, incisos II e I1I, temos a defini¢do da funcdo do intérprete,

Nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos
conhecimentos e contetidos curriculares, em todas as atividades
didatico-pedagodgicas; e no apoio a acessibilidade aos servigos e as
atividades-fim da instituicdo de ensino (BRASIL, 2005).

Sao muitos elementos que se apresentam nesse contexto como nos mostram
o NS em discussdo, as determinacdes que reverberam sobre esse processo, trazem uma
(13 2 (13 b 2 b 4 b ~

nova roup” para um “velho manequim”. Nesse intermédio, novas nomenclaturas vao
surgindo, como SAEEB, professor intérprete e outras, porém, a macroestrutura que
sustenta o social ndo se modifica a ponto de provocar mudancas radicais. Observemos
que o Decreto n° 5.626/2005 nao traz em sua redagdo a figura do professor intérprete. Os
perfis anunciados por esta politica sdo: professor de Libras, tradutor e intérprete de Libras
e o instrutor de Libras.

Ainda sobre as nomenclaturas, Suzana (2014, p. 1), a respeito do profissional
intérprete de Libras, nos diz, ’[...] seu trabalho provoca tensdo e duvidas que gera
discussdo sobre sua fungdo e terminologia. Algumas redes de ensino o chamam de
intérprete de Libras, outras de professor - intérprete, e ainda as que o denominam de
professor bilingue’’. Em outro pré-indicador, temos,

[...], mas na rede ndo temos ndo, no concurso ele ndo contemplou
o professor bilingue, contemplou o intérprete e o instrutor de
Libras, mas como sdo pedagogos, esses profissionais, né? Tanto
intérpretes como instrutores, eles podem atuar como professores
bilingues (Entrevista Coletiva 10/2019).
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Mais uma vez, "adaptagdes" organizativas sdo executadas, no intuito dos
sujeitos darem conta de demandas que ultrapassam suas possibilidades. Essas mediacdes
que se constituem chamam nossa atengao ao que o indicador (D) "Politicas publicas: uma
mudanga da ndo transformacdo das condi¢des materiais de educagdo" expressa.
Continuamente, observamos um ajuste da Educagdo Especial as condigdes impostas pelo
sistema econdmico € a manuten¢do em que os problemas da Educacao estdo limitados a
escola. Concordamos com Ross, quando alerta,

A qualidade da educagdo e as novas fungdes a serem exigidas da
educacdo especial necessitam ser pensadas a luz desse contexto
de reformula¢do do papel do Estado, reestruturagdo dos processos
produtivos, globalizacdo econdmica, financeira e cultural (ROSS,
2000, p. 48).

As significagdes apreendidas permitiram compreender o esfor¢o herctileo que
os profissionais da Educacdo Bilingue de uma cidade nordestina tém empreendido na
busca por implementar acgdes que correspondam minimamente as necessidades
linguisticas e educativas dos estudantes surdos. Esse movimento também revela uma
grande lacuna do Estado em promover as condigdes necessarias para o trabalho desses

profissionais. O pré-indicador a seguir expressa um ponto importante,

[...] Acho que agora as politicas publicas devem realmente olhar
para esse publico e realmente € chegar em politicas publicas com
disponibiliza¢do de recursos para contrata¢do de pessoas,
equiparagdo nao, como ¢ 0 nome que eu coloco assim?
organizac¢do, estruturacdo de salas. Entdo a gente precisa que
chegue verba para contrata¢do, hum, se a gente for esperar
realmente pelo recurso Municipal fica complicado (Entrevista
coletiva, 10/2019).

Os pré-indicadores mostram a contradicdo entre a consciéncia de uma
necessidade que deve ser atendida pelo Estado na garantia de qualidade da Educacdo e ao
mesmo tempo, a negacdo de uma atuagdo minima quando colocam sobre si € sobre os
outros professores essa “missdo”, como observamos no pré-indicador “[...] conquistar
também esses professores, seduzir para nossa causa porque assim ele precisa aquele,
aqueles meninos eles precisam aprender”.

A alienagdo da consciéncia em relagdo a desresponsabilizacdo do Estado,

produz significacdes que se expressam,

Em outras palavras, os educadores buscam soluc¢des que resolvam
os problemas que enfrentam individualmente na sala de aula.
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Essas “solugdes” precisam ser rapidas e uteis, ou seja, aplicaveis
diretamente na pratica (PENTEADO, 2017, 126).

As acdes pragmaticas ndo se restringem aos professores em sala de aula, mas
também a equipe da Semed, sempre buscando atender as emergéncias do cotidiano da
Educacdo Especial. Os atravessamentos das mediagdes nas histérias de vida dos sujeitos

da pesquisa, também constituem suas significa¢des e configuram suas subjetividades.

Conclusoes

Todas as consequéncias que se fazem presentes no atual contexto apontam
para a necessidade de transformagdes estruturais dessa sociedade, ademais, se faz urgente
uma politica comprometida com o coletivo, assim como a garantia e a obrigatoriedade
para toda a populagdo de uma educacdo que humanize, que acolha e assegure seu direito
de aprender. Quando se analisa a educacao de surdos, todas essas media¢des aprofundam
a exclusdo dessa parcela da populagdo e as varias determinagdes tencionam esse
fendmeno.

As determinagdes sociais no campo educativo da surdez reverberam em um
atraso educacional e social observado na atualidade, geradora da chamada divida social,
disseminando o preconceito de racga, género, religido, das pessoas com surdez e em
relag@o as pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido, as politicas sobre a Educacdo de Surdos devem extrapolar a
simples reafirmacao de um direito constitucional, romper com o carater reducionista as
necessidades do publico a que destina e ampliar as possibilidades concretas de se
estabelecer o principio de igualdade, obviamente, mediado por transformagdes estruturais
da sociedade, com vista a superagdo das relagdes pautadas pela exploragdo do homem
pelo homem e sua desumanizagao.

No que tange a uma analise profunda e orientada para a critica, nos parece
ainda prematuro tecer grandes consideragdes sobre os efeitos do SAEEB para o
desenvolvimento dos estudantes e mesmo qualquer micro revolu¢do para o processo
educativo, uma vez que a equipe da Semed ainda tateia alcangar possibilidades para a
efetiva alteracdo na realidade da educacao de Surdos no municipio.

As consideragdes acerca das significagcdes da equipe gestora sobre a relagao
entre Atendimento Educacional Especializado e o Servico de Atendimento Educacional

Especializado Bilingue (SAEEB) nos auxiliou na compreensao da realidade concreta da
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Educacdo de Surdos em uma cidade nordestina, isso s6 foi possivel porque o processo se
deu na busca por desvelar o que estava para além do imediato, da aparéncia.

As significagdes dos sujeitos coletivos®’ desse estudo indicaram importantes
atravessamentos historicos do atendimento em classes especiais, ainda presentes na
constituicdo subjetiva-objetiva do AEE. Nao obstante, as acdes em transformar a
realidade da educacdo de surdos no municipio, cria 0 SAEEB como possibilidade de
implementagdo do Ensino Bilingue para Surdos, concepcdo educacional ja posta
oficialmente pelas politicas educacionais.

Os resultados demonstraram que essas relagdes contraditorias amparam uma
variedade de aspectos como a naturaliza¢do do desvio de fun¢do do TILSP, além de um
processo de formacdo que se fragmenta na tentativa de atender a uma demanda que s6 ¢
possivel ser atendida plenamente mediante mudancas estruturais que ocorram para além
da escola ou Secretaria de Educacdo. Mas, na sociedade como um todo.

E ainda, essas significagdes estdo permeadas pela historia de vida e as
experiéncias daquelas profissionais, seja nas escolas e classes especiais ou na partilha de
crengas religiosas. Nisso, também, ha subjetivagdes que se objetivam e se expressam nas
significagdes sobre a inclusdo educacional do surdo. Também h4 a naturalizagdo de um
Estado minimo no suporte ao trabalho desenvolvido, sobretudo, apoiado em ideais
assistenciais, “missionarios” e do “fazer do jeito que da”.

Isso ndo simboliza, desresponsabiliza¢do pelo processo, na verdade, o que
compreendemos ¢ justamente uma relacdo contraditoria - sujeitos que se ‘’hiper
responsabilizam’’, enquanto, o Estado, legitimado pelas agdes de desmonte e
sucateamento da Educacdo brasileira, empreendem o movimento inverso, se
desresponsabilizam e fortalecem continuamente a parceria publico/privado.

Assim, encerramos chamando atengdo para a necessidade de se pensar a
educacdo de surdos sob o prisma da totalidade, considerando os determinantes sécio-
histéricos, que impactam diretamente a praxis e a constitui¢do das significacdes destes
sujeitos que se empenham na atividade educacional, a partir das analises das multiplas
mediagdes e seus impactos, as possibilidades de microrevolugcdes se tornam

potencialmente reais para a transformagao da realidade.

37 “Convém vincular este conceito — ao interior do paradigma da modernidade — com o
conceito de classe social cunhado pela teoria marxista. E sabido que, para Marx, os
homens sdo os demiurgos de sua propria historia, porém, ndo como individuos, mas como
sujeitos coletivos” (PLASTINO, 2005).
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Secio 4- O constructo Sdcio-historico do trabalho “finalizado”

Nas breves laudas que seguem encerramos provisoriamente nossas consideragdes
acerca do processo experenciado, ndo se encerra aqui, visto que ¢ processual num

continum de transformacdes, sejam elas, sociais, econdmicas ou culturais.

A guisa de consideracoes: vislumbrando novos horizontes

O objetivo geral desse trabalho foi analisar o processo de implementacdo da
Educagdo Bilingue para Surdos a partir do materialismo historico dialético-MHD e da
psicologia s6cio-histérica- PSH, desenvolvendo processos colaborativos com a equipe da
Coordenadoria Geral de Educacdo Especial- CGEE e profissionais da Secretaria
Municipal de Educagdo- Semed, responsaveis pelo projeto Bilingue.

Nesse intuito, os objetivos especificos foram: discutir as condi¢des materiais que
marcam a Educacao de Surdos na rede municipal de Educagdo de uma cidade nordestina;
enunciar as possibilidades do trabalho pedagdgico colaborativo na promog¢ao de uma
Educagdo Bilingue para Surdos; evidenciar a partir do materialismo histérico dialético-
MHD o processo da fetichizag@o na qual se sujeitou o processo educacional e os discursos
erigidos em torno do Ser Surdo, por ultimo, compreender partindo do Materialismo
Historico Dialético- MHD e da Psicologia Socio-historica- PSH, as mediagdes que
permeiam o processo historico do Atendimento Educacional Especializado para Surdos
com vista a promo¢ao do Ensino Bilingue.

Portanto, neste trabalho a tese defendida foi que nos estudos que se dedicam a
discussdo da Educa¢do de Surdos e suas unidades dialéticas complexas, ¢ hegemonico
um desenvolvimento linear, subjetivista e demarcado exclusivamente por questdes
linguisticas, culturais e identitdrias de modo dicotdmico sujeito/objeto,
subjetividade/objetividade,  caracteristico de um conhecimento  positivista,
desconsiderando a totalidade da realidade.

Por isso, consideramos que o Materialismo Histérico dialético- MHD e a
Psicologia Sécio-histérica- PSH, podem mediar uma compreensdo critica das
multideterminagdes que circunscrevem a Educacao de Surdos, possibilitando a apreensao
de sua esséncia, para assim iniciar um movimento de mudanga nas praticas educativas,
para isso a pesquisa critica de colaboragao e o ensino colaborativo demonstram potencial

para se algar objetivos microrevolucionarios.
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Ressaltamos que essa forma de investigacdo e esse modo de fomentar processos
de formacao continuada, busca superar modelos tecnicistas e reducionistas em torno das
tematicas que se ligam diretamente aos processos educativos da pessoas Surda,
especificamente a Educacdo Bilingue para estudantes com surdez.

Mediante ao exposto, os objetivos foram alcangcados na medida em que as proprias
condi¢des materiais da realidade, possibilitaram o desenvolvimento das acdes planejadas.
Nesse movimento, elementos foram se revelando e comprovando a tese realgada. Por isso,
a validade social e académica desse trabalho, se materializam em alguns pontos que
elencamos: evidenciar na discussdo do campo da Educagdo de Surdo outra forma de
compreensdo analitica da realidade, ou seja, a partir do materialismo historico dialético;
destacar a importancia do modelo colaborativo para os profissionais que trabalham com
estudantes Surdos com vistas a promocdo de um ensino bilingue e produzir
conhecimentos tedrico-praticos a partir das categorias materialistas, reconhecendo como
elementos potentes para a transformagao das praticas educativas bilingues.

Assim, considerando o modelo que adotamos para essa tese, passaremos a uma
sintese articulada dos artigos que a formatam, retomando aos trés pontos de contribui¢ao-
social e académica, citados logo acima. Nessa esteira, os artigos que compdem a se¢do
trés (3) da tese, concentram as discussdes em torno dos dados produzidos ao longo da
pesquisa, entdo, cada um dos quatro manuscritos esta diretamente dedicado a um dos
objetivos especificos.

Portanto, o conjunto deste trabalho satisfaz aos trés pontos argumentativos acerca
de sua validade social e académica em articulagdo direta com os resultados de cada
manuscrito. Por exemplo, da sua importancia quando discute as condi¢des materiais que
marcam a Educagdo de Surdos na rede Municipal de Educagao, o artigo um (1), cumpriu
essa fun¢do quando objetivou justamente a partir de uma sintese analitica dos processos
vivenciados na implementagdo do projeto de Educagdo bilingue para Surdos, explicitar
alguns elementos, sobretudo a partir das narrativas de duas integrantes da equipe da
Secretaria Municipal de Educagdo- Semed, responsavel pela proposta.

Ainda sobre o artigo um (1) — “A Pesquisa socio-historica na Educa¢do Bilingue
para Surdos: A experiéncia de uma escola publica Nordestina”, os resultados revelaram
que embora o desenvolvimento da Educagdo de Surdos a partir do projeto de ensino
bilingue fora avaliado como um avango, alguns determinantes socio-politicos cercearam
maiores transformacdes, insurgindo sobre a area limites e tensionando pr6 manutengao

de uma légica neoliberal que fragiliza e reproduz ideologias dominantes. Além disso, as
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mediagdes que atravessavam a constituicao dos profissionais que trabalham no projeto de
Ensino bilingue, transversalizam suas praticas e se ancoram no principio da contradi¢ao,
toda via, havia um genuino esfor¢o para modificar a realidade na qual estdo inseridos.

Na sequéncia, o segundo artigo, além do didlogo com o sinalizado anteriormente,
complementa ao enunciar as possibilidades do trabalho pedagogico colaborativo na
promogao de uma Educacdo Bilingue para Surdos. Intitulado, “Bilinguismo para surdos:
o trabalho colaborativo entre o professor da sala comum e o Tradutor intérprete de Lingua
de Sinais e Lingua Portuguesa”. Nessa etapa da pesquisa objetivou-se discutir o potencial
do trabalho colaborativo para a promocao de praticas bilingues na Educag@o de Surdos e
sua inclusdo escolar, problematizando as mediacdes que tensionavam a atividade do
professor da sala comum e do tradutor intérprete de Lingua de sinais e lingua portuguesa-
TILSP.

Os achados apontaram para a necessidade da oferta de uma formagdo que
considerem os sentidos e significados que os professores atribuem a pratica com
estudantes Surdos e as suas subjetividades; que hd um desvio de fung¢do no trabalho dos
TILSP e que o trabalho colaborativo mediado pelo coensino ¢ um caminho possivel
dentro das condi¢des materiais que se apresentam na conjuntura brasileira.

Ainda, os artigos trés (3) e quatro (4), amparam nossa argumentacdo quando
defendemos que esse trabalho também evidencia com base no materialismo histérico
dialético- MHD, o processo da fetichizagdo ao qual se sujeitou o processo educacional,
os discursos erigidos em torno do Ser Surdo e as mediagdes que permeiam 0O processo
histérico do Atendimento Educacional Especializado para Surdos e o recente Servico de
Atendimento Educacional Especializado Bilingue- SAEEB.

Nesse sentido, o terceiro artigo- “A fetichizacdo do trabalho pedagoégico com
surdos”, em seus resultados apresenta as significagdes dos profissionais que veem o
servico de atendimento educacional especializado bilingue- SAEEB como um espago
primordial para as vivéncias bilingue; a Libras como principal ou quase exclusiva
exigéncia para uma Educacdo bilingue, por fim, a figura do intérprete insistentemente
como principal responsédvel pela Educacdo de Surdos e o desvio de fun¢ao imposto pela
estrutura educacional brasileira a esses profissionais.

Entdo, no ultimo artigo, sob o titulo, “Desenvolvimento do Atendimento
Educacional Especializado e a relagdo com o ensino bilingue para Surdos: As
significagdes de uma equipe gestora”, faz o arremate das questdes sinalizadas como

importantes para a divulgacao desse estudo e sua contribuicdo no campo da Educacao de
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Surdos. Nesse quarto artigo, os resultados demonstraram que as relagcdes contraditérias
do processo de implementacao do projeto bilingue para Surdos do Municipio, amparam
uma variedade de aspectos como a naturalizacdo do desvio de funcdo dos tradutores
intérpretes de lingua de sinais e portugués-TILSP, além de um processo de formacdo que
se fragmenta na tentativa de atender a uma demanda que s6 é possivel ser atendida
plenamente mediante mudangas estruturais que ocorram para além da escola ou Secretaria
de Educacao, ou seja, na sociedade como um todo.

Contudo, essas significacdes estdo permeadas pela histéria de vida e as
experiéncias daquelas profissionais, seja nas escolas e classes especiais ou na partilha de
crengas religiosas. Nisso, também, ha subjetivagdes que se objetivam e se expressam nas
significagdes sobre a inclusdo educacional do surdo.

Esse estudo fortalece uma vertente que busca superar os estudos tradicionais na
area da Educacdo de Surdos e reafirmara a indissociabilidade entre os aspectos politicos
estruturais e a forma de produzirmos conhecimento, sobretudo, em uma conjuntura social
que demanda urgentemente transformagdes nas bases que a sustenta. Por isso, ndo como
encerrarmos aqui todos os elementos de discussdo e acdo, afinal, esse ¢ também um
campo de disputa.

Dessa forma, se faz necessario mais trabalhos tragam para seus fundamentos uma
analise materialista dos fendmenos da area, para que a desmistificacdo e a superagdo de
matizes ideologicas conservadoras a respeito do processo educacional da pessoa Surda
possa se estabelecer e constituir novas matrizes de pensamento para ac¢ao transformadora
do cotidiano desses profissionais e dos estudantes Surdos, que devem ter garantido ao
longo da vida seus processos de ensino em espagos escola e ndo escolares, instru¢cdo em
sua lingua e acesso qualitativo a lingua portuguesa na modalidade escrita. Muito além, da
lingua, que todos os direitos constitucionais objetivos e subjetivos lhes sejam
assegurados.

Por fim, convidamos todos que se dedicam a contribuir com a produ¢do do
conhecimento na area da Educacdo de Surdos, que ampliem nossos resultados, que
superem as argumentagdes aqui alinhavadas e construam novas tramas. A estruturagdo e
fun¢do do SAEEB para uma politica bilingue; as formas de reorganiza¢do das escolas
inclusivas para que se tornem espagos bilingues; as ideologias circulantes dentro das
escolas no tocante aos profissionais, sua formacdo e atividade dentro das escolas que
recebem os estudantes com Surdez, sdo alguns dos variados pontos que merecem atengao

para estudos futuros que possam apontar para caminhos de mudanca.



168

REFERENCIAS GERAIS

AGUIAR, Wanda Maria Junqueira. A pesquisa em psicologia socio historica:
contribuicdes para o debate metodologico. In: BOCK, Ana Mercés Bahia;
GONCALVES, Maria da Graga Marchina; FURTADO, Odair (orgs). Psicologia Socio
histérica — uma perspectiva critica. Ed. Cortez, 2001.

AGUIAR, W. M. J; OZELLA, S. The meaning core as an instrument for the
understanding of the sense constitution. Revista Psicologia, Ciéncia e Profissdo, 20006, p.
222-245. PUC-SP.

AGUIAR, W. M. J; SOARES, J. R. e MACHADO, V. C; Nucleos de significagdo: uma
proposta historico-dialética de apreensao das significagdes. Cadernos de Pesquisa v.45
n.155 p.56-75 jan./mar. 2015.

AGUIAR, W. M. J. de; BOCK, A. M. B. (orgs). A Dimensao subjetiva do processo
Educacional. Sdo Paulo: Cortez, 2016.

AGUIAR, W. M. J.; OZELLA, S. Nucleos de significacio como instrumento para a
apreensio da constituicao dos sentidos. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, Brasilia, v. 26,
n. 2, p. 222-245, jun. 2006.

AGUIAR, Wanda Maria Junqueira; OZELLA, Sergio. Apreensdo dos sentidos:
aprimorando a proposta dos nucleos de significacdo. Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, Brasilia, v. 94, n. 236, p. 299-322, jan./abr. 2013.

AGUIAR, Wanda Maria Junqueira. Consciéncia e atividade: categorias fundamentais da
psicologia socio-historica. In: BOCK, Ana Mercés Bahia; GONCALVES, Maria da
Graga Marchina; FURTADO, Odair (Orgs). Psicologia Socio- Histérica: uma
perspectiva critica em psicologia. Sao Paulo: Cortez, 2009.

ALMEIDA, J. L.V. T4 na rua: representacoes da pratica dos educadores de rua. Sao
Paulo: Xama, 2001.

ALMEIDA, M. A. A escola e o publico-alvo da educacido especial: apontamentos
atuais (org). Sdo Carlos: Marquezine e Manzini: ABPEE, 2014.

AMORIM, G. da S. (et al). A inclusiao dos surdos no capitalismo e o avanco das
politicas publicas brasileiras. ANAIS, 2017. I Jornada Cientifica e Tecnoldgica de
Lingua Brasileira de Sinais: Produzindo conhecimento e integrando saberes. ISBN
978-85-923216-1-1.

ANADON, M. E. Novas dinamicas na pesquisa educativa e formacio continuada dos
docentes: os modelos participativos. In: BALDI, E. M; FERREIRA, M. S; PAIVA, M.
(org.) Epistemologia das ciéncias da Educacdo. Natal: EDUFRN, 2009. P.117-131.
BALL, S.J.; BOWE, R. Subject departments and the “implementation” of National
Curriculum policy: an overview of the issues. Journal of Curriculum Studies, London, v.
24,n.2,p.97-115, 1992.

BAUER, M. “Classical Content Analysis: A Review,” in M. Bauer and G. Gaskell (eds),
Qualitative Researching with Text, Image and Sound-A Handbook. London,
Thousand Oaks, New Delhi: SAGE: 2000a. p. 131-150.

BAUER, M. and Gaskell, G. Qualitative Researching with Text, Image, and Sound.
London: SAGE: 2000b

BERINO, Aristoteles; CABRAL, Talita. O “novo normal” em tempos de pandemia: A
sociedade capitalista em questdo. Noticias, Revista Docéncia e Cibercultura, julho de
2020, online. ISSN: 2594-9004. Disponivel em: <https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/re-doc/announcement/view/1113 >. Acesso em: 05 de
outubro de 2021.

BERNI, R. I. G. Mediagdo: O conceito Vygotskyano e suas implicacdes na pratica
pedagoégica, 2006. Disponivel em: https://www.researchgate.net/publication/242417590.



169

Acesso 16 de Fevereiro de 2021.

BERNI, R. I. G. A construcao da pratica do professor de educagdo infantil: um trabalho
critico-colaborativo. Dissertacdo em linguistica Aplicada e estudos da linguagem. 2007.
PUC: SP. 143 p.

BOCK, A. M. B. Aventuras do Barao de Munchhausen na Psicologia. SP: UDUC,
Cortez, 1999. 207 p.

BOTTOMORE, T. A Dictionary of Marxist Thought. 1983, Basil Blackwell Publisher
Limited, de Oxford, Inglaterra.

BOUVET, D. The Path to Language. Philadelphia, Multilingual Matters, 1990.
BRASIL, Coronavirus Brasil. Site: https://covid.saude.gov.br. Acesso em 12 de setembro
de 2022.

BRASIL, 2002. Nota técnica n° 202014. Disponivel em
https://www.anadep.org.br/wtk/pagina/materia?id=46254. Acesso em 19 de outubro de
2020.

BRASIL, 2005. Decreto 5.626/05. Disponivel em: Mec.gov.br

BRASIL, 2008. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva. Disponivel em: Mec.gov.br.

BRASIL, 2009. Resolugcdo CNE/CEB 4/2009. Disponivel em Mec.gov.br

BRASIL, 2011. Decreto 7.611/11. Disponivel em: Mec.gov.br

BRASIL, 2015. Lei Brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia (estatuto da pessoa
com deficiéncia), N° 13.146/2015. Disponivel em: Mec.gov.br

BRASIL, Decreto 10.502 de 30 de setembro de 2020. Institui a Politica Nacional de
Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.
Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-10.502-de-30-de-
setembro-de-2020-280529948 Acesso em 10 de outubro de 2020.

CAPELLINIL V. L. M. F; ZERBATO, A. P. O que é ensino colaborativo? Sao Paulo:
Edicon, 2019.

CAPOVILLA, F; CAPOVILLA, A. Leitura de estudantes surdos: desenvolvimento e
peculiaridades em relacio a de ouvintes. 2006, Educacdo Tematica Digital, 7(2), 217-
2.

CARMO, B. C. M. do. Politicas publicas para inclusdo escolar dos alunos ptblico-alvo
da educagdo especial e a formagdo de professores da educacdo basica. Tese. Doutorado
em Educacdo da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) do programa de Pos-
graduacdo em Educagdo (PPGE). 2019, 185 f.

CASTRO, M. M. de C; OLIVEIRA, A. S. de; RESENDE, L. T. Ofensiva do capital e o
fetiche da humanizacdo. In: Ofensiva do capital, exploracio/opressio de
classe/género/raca/etnia. Lutas sociais e Servico Social. Pg 51-60. Anais, V.2 N.1
(2017) ISSN: 25944533. Seminario internacional da faculdade de servigco social da
Universidade  Federal de Juiz de  Fora, 2017. Disponivel em:
https://www.ufjf.br/seminariointernacionalss/files/2018/01/anais_v_seminario.pdf
Acesso em 18 de setembro de 2020.

CAVALCANTE, E. B. Concepcao de educacdo de surdos nas teses e dissertagcdes em
pesquisas em educagdo. Revista Periferia — PPGECC/UERJ, V. 9, N1, Jan-Jun 2017.
Disponivel em:
https://www.epublicacoes.uerj.br/index.php/periferia/article/view/29406 Acesso em 11 de
maio de 2020.

COSTA, E. M da; MARTINS, J. B. Avances en Psicologia Latinoamericana. Bogota,
Colombia, Vol. 36, p. 537-551. 2018. ISSNe2145-4515. Disponivel em:
https://revistas.urosario.edu.co/index.php/apl/issue/view/411Acesso em 28 de MaioO de
2021.



170

CURY, C. R. J. Educacao e contradicdo. Sdo. Paulo, Editora: Cortez e Autores
Associados, 1985.

DAMAZIO, M. F. M. Atendimento Educacional Especializado: Pessoa com Surdez.
Brasilia: SEESP/MEC, 2007.

DORZIAT, A. Estudos surdos: diferentes olhares. (org). Porto Alegre: Mediagdo, 2011.
DORZIAT, A. Estudos Surdos: diferentes olhares. Porto Alegre: Mediagao, 2011.
DORZIAT, A. O outro da educacdo: pensando a surdez com base nos temas
identidade/diferenca, curriculo e inclusdo. Petrépolis, RJ: Vozes, 2009.

DOUNIS, A. B; SILVA, L. L.; FUMES, N. de L. F. O método e a analise na perspectiva
do materialismo historico-dialético e da psicologia socio-historica: um didlogo com as
pesquisas em educagdo especial como instrumento e resultado. In: A producio sécio-
historica do conhecimento em educacio especial. FUMES, N. de L. F; FERREIRA, R.
M. F; PEDRAZA, 1. R. D. (orgs). — Marilia: ABPEE, 2022. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/363169190 A producao_socio-

historica_do conhecimento_em Educacao Especial. Acesso em 11 de outubro de 2022.
DOUNIS, A. B. Rede de apoio a inclus@o escolar de uma estudante com paralisia cerebral:
mediagdes de um processo colaborativo. Tese. Doutorado em Educagdo. CEDU/UFAL,
320 . 2019. Maceio, AL.

DUARTE, N. Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as apropria¢des neoliberais
e pés-modernas da teoria vigotskiana. 2. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2001
FARIA, N. R. B. Forma e substancia na linguagem: reflexdes sobre o bilinguismo do
surdo. Revista Leitura, Maceid, n. 47, p 233-254, Jan./Jun. 2011.

FATIMA, L. de; OLIVEIRA, M. de. Formacio docente na escola inclusiva: didlogo
como fio tecedor. Porto Alegre: Mediagao, 2009.

FERNANDES, S.; MOREIRA, L. C. Desdobramentos politico-pedagogicos do
bilinguismo para surdos: reflexdes e encaminhamentos. Revista “Educacgao Especial”
v. 22, n. 34, p. 225-236, maio/ago. 2009, Santa Maria Disponivel em:
<http://www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial> Acesso em 26/10/2020.

FERNANDES, Sueli; MOREIRA, L. C. Desdobramentos politico-pedagogicos do
bilinguismo para surdos: reflexdes e encaminhamentos. Revista Educacdo Especial
(UFSM), v. 22, p. 225-236, 2009.

FLICK, W. Introducdo a pesquisa Qualitativa, 1998.

FORMOZO, D. de P. Discursos sobre pedagogias surdas, 2013. 159 f. Tese. Doutorado
em Educacdo, Faculdade de Educa¢do, Universidade Federal de Pelotas.

FRANCO, P. M. Dialética em Marx: uma perspectiva a partir de seus elementos centrais.
Cadernos de Campo: Revista de Ciéncias Sociais, Araraquara: SP, 2012.

FUMES, N. de L. F; FERREIRA, R. M; PEDRAZA, I. R. D (Orgs). A producio sécio-
historica do conhecimento em educacio especial. Marilia: ABPEE, 2022. 375 p.
GAMBOA, S. S. Pesquisa em educacido: métodos e epistemologias. Chapeco: Argos,
2007. Grossi 1981.

GESSER, A. O ouvinte e a surdez: sobre ensinar e aprender a Libras. SP: Parabola
Editorial, 2012.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas,
1999. GIL, Antonio Carlos. Projetos de pesquisa. 3. ed. Sao Paulo: Atlas, 1996.

GOES, M. C. R. A experiéncia educacional na escola comum e a subjetividade da
crianca Surda. Temas em Psicologia, V.1, P. 45-54, 2000.

GOES, M. C. R. As relagdes intersubjetivas na construgdo de conhecimentos. In: GOES,
M. C. G; SMOLKA, A. L. B (Orgs). A significacio nos espacos educacionais:
interacio social e subjetivacao (p. 11-45). Campinas: Papirus, 1997.

GOES, M. C. R. Linguagem, surdez e educacdo. Campinas: Autores Associados, 2002.



171

GOES, M. C. R. Subjetividade, linguagem e insercio social: Examinando processos
de sujeitos surdos. Revista de Ciéncias Humanas, V. 1, P. 43-59, 1999.

GONCALVES, M. da G. M; FURTADO, O. A perspectiva socio-historica: Uma
possibilidade critica para a psicologia e para a educagdo. In: A dimensio subjetiva do
processo educacional: uma leitura sdcio-historica. SP: Cortez, 2016, p. 27-42.
GONCALVES, Maria da Graca Marchina; FURTADO, Odair. A perspectiva sécio-
histérica: uma possibilidade critica para a psicologia e para a educacao. In: AGUIAR,
Wanda Maria Junqueira; BOCK, Ana Mercés Bahia (Orgs.). A dimenséao subjetiva do
processo educacional: uma leitura sdcio-historica. Sao Paulo: Cortez, 2016.
GRESPAN, J. Marx: uma introducio. 1. ed. Sao Paulo: Boitempo, 2021.

IANNI, O. Dialética e capitalismo: ensaio sobre o pensamento de Marx. Petropolis:
Vozes, 1982.

IBIAPINA, I. M. L. de M. Pesquisa colaborativa: investigacdo, formagao e producao de
conhecimentos. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008.

IBIAPINA, I. M.L. de M; BANDEIRA, H. M. M; ARAUJO, F. A. M. (orgs.). Pesquisa
colaborativa: multirreferenciais e praticas convergentes. UFPI: 2016.

JESUS, D.M. et al (orgs). Pratica Pedagégica na Educacio Especial: multiplicidade
do Atendimento Educacional Especializado. SP: Junqueira e Marin, 2013.
KAHHALE, E. M. S. P; ROSA, E. Z. A construc¢ao de um saber critico em psicologia.
In: A dimensao subjetiva da realidade: uma leitura socio-historica. 2009. Pg. 19-53.
Sao Paulo: Cortez.

KAHHALE, Edna Maria Severino Peters; ROSA, Elisa Zaneratto. A constru¢ao de um
saber critico em psicologia. In: BOCK, Ana Mercés Bahia; GONCALVES, Maria da
Graga Marchina (Orgs.). A dimensao subjetiva da realidade: uma leitura sécio-
historica. Sdao Paulo: Cortez, 2009.

KARNOPP, L. B. Aquisi¢do do parametro configuracdo de mao dos sinais da lingua de
sinais brasileira: estudo sobre quatro criangas surdas filhas de pais surdos. Dissertacao.
Mestrado. Instituto de Letras e Artes. PUCRS. Porto Alegre, 1994.

KONDER, L. Em torno de Marx. Sio Paulo: Boitempo, 2010.

KOSIK, K. Dialética do Concreto. 2° ed. RJ: Paz ¢ terra, 1976

LACERDA, C.B. F. de. SURDEZ E LINGUAGEM: implica¢des para as praticas
Educacionais. In: Silvia Marcia Ferreira Meletti e Monica de Carvalho Magalhaes Kassar.
(Org.). Escolariza¢ao de Alunos com Deficiéncias - Desafios e Possibilidades. 1 ed.
Campinas.: Mercado de Letras. 2013.v. 1, p. 171-202.

LACERDA, C. B. F. de. Tradutores e intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais:
formacdo e atuacdo nos espacos educacionais inclusives. Cadernos de Educacdo
(UFPel), 2010. V. 36, p. 133-153. Disponivel em:
https://www.porsinal.pt/index.php?ps=artigos&idt=artc&cat=16&idart=186 Acesso em
10 de Junho de 2021.

LACERDA, C.B.F. de. Surdez e Linguagem: implicacdes para as praticas educacionais,
In: MELETTI, S. M. F; KASSAR, M. de C. M. (orgs). Escolariza¢iao de alunos com
deficiéncias: desafios e possibilidades. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2013. P. 171-
202.

LACERDA, C.B.F.de e SANTOS, L. F. Tenho um aluno surdo e agora? Introducio a
Libras e educacio de surdos. Sdo Carlos: EQuFSCAR, 2013.

LAKATOS, E.M., MARCONI, M. de A. Fundamentos de metodologia cientifica. 3.ed.
Sao Paulo: Atlas, 1991. LIMA 2004.

LESSA, S. Para compreender a ontologia de Lukacs— 4. ed. — Maceid: Coletivo
Veredas, 2016.

LIBERALL F. C; LESSA, A. C; FIDALGO, S. S; MAGALHAES, M. C. PAC: Um



172

programa para a formacio critica de educadores. Estudos da Linguagem. Sdo
Paulo, 2009.

LODI A. C. B.; LUCIANO, R. de T. Desenvolvimento da linguagem de criangas surdas
em lingua brasileira de sinais. In: LODI, A. C. B; LACERDA, C. B.F de. (Orgs.) Uma
Escola, duas Linguas: Letramento em Lingua Portuguesa e em Lingua de Sinais nas
Etapas Iniciais de Escolarizacio. Porto Alegre: Mediagao, 2010.

LODI, C. B; LACERDA, C. B. F. de. Uma escola, duas linguas: letramento em lingua
portuguesa e linguas de sinais nas etapas iniciais de escolarizacio. Porto Alegre:
Mediagao, 2009.

LODI, C. B; MELO, A. D. B. de; FERNANDES, E. Letramento Bilinguismo e
Educaciao de Surdos. Porto Alegre: Mediagao, 2015.

LUKACS, G. Introducio a uma estética marxista: sobre a categoria da
particularidade. 1978, RJ: Civilizagdo Brasileira.

MAGALHAES, M. C. C. Contribuicdes da Pesquisa Soécio-Histérica para a
Compreensao dos Contextos Interacionais da Sala de Aula de Linguas: foco na
formacao de professores. The Especialist. V. 17, n° 1, p. 01-18. Sao Paulo, 1996.
MAGALHAES, R. de C. B. P. (org). Educacao inclusiva: escolarizacio, politica e
formacao docente. Brasilia: Liber Livros, 2011. Manual de implantacdo das salas de
recursos.

MAINARDES, J. Abordagem do ciclo de politicas: uma contribuicdo para a analise de
politicas educacionais. Educ. Soc., Campinas, vol. 27, n. 94, p. 47-69, jan./abr. 2006
Disponivel  em:

https://www.scielo.br/j/es/a/NGFTXWNtTvx YtCQHCJFyhsJ/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em 19/01/22.

MANZINI, E. J. Consideragdes sobre a elaboragdo de roteiro para entrevista
semiestruturada. In: OMOTE, S. et al (Orgs). Coloquios sobre pesquisa em educacgdo
especial. Londrina: Eduel, 2003. P. 11-25.

MARTINS, L. M; LAVOURA, T. N. Materialismo Histérico-dialético: Contributos
para a investigacdo em educacio. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, V.34, n. 71, p.
223-239, Set/Out, 2018.

MARX, K; ENGELS, F. A ideologia alema. SP: Boitempo, 2007.

MARX, K. Manuscritos econdomicos-filosoficos. SP: Boitempo, 2010.

MARX, K. O capital- livro 1. SP: Boitempo, 2017.

MAYRING, P. (2004) “Qualitative Content Analysis,” in U. Flick, E.v. Kardorff and 1.
Steinke (eds), A Companion to Qualitative Research. London: SAGE. pp. 266-269.
MAYRING, Ph. (2000) “Qualitative Content Analysis,” Forum: Qualitative Social
Research, 1 (2). qual- itative-research.net/fgs.

MECHEIN, M. Z. V; VIGANO, S. de M. LAFFIN, M; M. H. L. F. Apontamentos para
as pesquisas em educacdo a partir do materialismo histérico-dialético. Revista
Educacdo em Debate, Fortaleza, ano 40, n® 75 - jan./abr. 2018. Disponivel em:
www.periodicosfaced.ufc.br. Acesso em 21 de outubro de 2019.

MECHEIN, M. Z. V; VIGANO, S. de M. M; LAFFIN, M. H. L. F. Apontamentos para
as pesquisas em educacido a partir do materialismo historico-Dialético. Revista
Educagao em Debate, Fortaleza, ano 40, 2018.

MEDEIROS, E. S. Reciis — Rev Eletron Comun Inf Inov Saude. 2019 abr.-jun.;13(2):287-
300. Disponivel em: www.reciis.icict.fiocruz.br Acesso: 05 de setembro de 2020.
MENDES, E. G; VILARONGA, C. A. R; ZERBATO, A. P. Ensino colaborativo como
apoio a inclusio escolar. Sao Carlos: EduFSCar, 2014.



173

MENDES, E. G. Inclusdo escolar e o atendimento educacional (org). Série:
observatdrio nacional de educagdo especial. V. 1. Sdo Carlos: Marquezine e Manzini:
ABPEE, 2014.

MENDES, E.G; VILARONGA, C.A.R ¢ ZERBATO, A. P. Ensino Colaborativo como
apoio a inclusao escolar. Sdo Carlos: EduFSCar, 2014.

MENDES, Enicéia, G.; MALHEIRO, Cicera A. Lima. Salas de recursos multifuncionais
E possivel um servigo “tamanho tinico” de atendimento educacional especializado? In:
MIRANDA, Theresinha Guimaraes; FILHO, Téofilo Alves Galvao. Professor e a
educacio inclusiva: formaco, praticas e lugares. — Salvador: EDUFBA, 2012.
MINAYO, M. C. de S. (Org.). Pesquisa social: Teoria, Método e criatividade.
Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

MINAYO, M. C. de S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. 9°
ed. SP: Hucitec, 2006.

MOLON, S. I. Constitui¢io do sujeito na formacao de professores: significacio nas
praticas cotidianas. Revista Educacdo, v. 41, n. 3, set./dez. 2016. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/15506. Acesso em 12 de agosto de
2020.

MOLON, S. I. Questdoes metodologicas de pesquisa na abordagem socio-historica.
Revista Informatica na educacdo: teoria & pratica. Porto Alegre, v.11, n.1, jan./jun. 2008.
Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/InfEducTeoriaPratica/article/view/7132 Acesso em
21 de setembro de 2020.

MOREIRA, C. Metodologia Da Pesquisa Para O Professor Pesquisador. Sao Paulo:
Cortez, 2006.

NUNES, S da S; SAIA, A. L; SILVA, L. J; MIMESSI, S. D. Revista Quadrimestral da
Associagao Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, SP. Volume 19, Niimero 3,
setembro/dezembro de 2015. Pag. 537-545.

PALUDO, C. Materialismo historico dialético: Relagoes trabalho educagdao, movimentos
sociais e desafios para a pesquisa. In: Trabalho e educacfo: interlocucdes marxistas.
CEA, G; RUMMERT, S. M; GONCALVES, L. (Orgs.). Rio Grande: Ed. FURG, 2019.
PASQUALINI, J. C e MARTISN, L. M. Dialética singular-particular-universal:
implicacdes do método materialista dialético para a psicologia. Revista Psicologia e
sociedade, 2015, v. 27, n° 2, p. 362-371.

PENTEADO, M. E. L. A dimensao subjetiva da Docéncia: Significagcdes de professores
e gestores sobre “ser professor”, produzidas em processo de pesquisa e formacao. Tese.
Doutorado em Educagao: psicologia da Educagdo. PUC-SP, 2017. 228 f.

PEREZ GOMEZ, A. O pensamento pratico do professor: a formagao do professor como
profissional reflexivo. In: NOVOA, A. (Coord.). Os professores e a sua formagcio.
Tradug¢do Graca Cunha, Candida Hespanha, Conceicdo Afonso e Jos¢ Antoénio Sousa
Tavares. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

PERLIN, G. T. T. Identidades Surdas. In: SKLIAR, C. (org). A surdez: um olhar sobre
as diferencas. Porto Alegre: Editora Mediacao, 2004. p. 51-73.

PIMENTA, S. G; GHEDIN, E. (Orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica
de um conceito. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

PIMENTEL, M. R. F.S. Panorama da oferta do Atendimento Educacional
Especializado no Municipio de Garanhuns: Possibilidades e limites. Monografia.
Curso de Pedagogia da Universidade de Pernambuco. 2014. 58 f.

PINHEIRO, L. M; MATOS, D. S. A abordagem Bilingue para Surdos na Escola
"Inclusiva": Um enfoque sécio-historico-cultural. Revista Brasileira da Pesquisa
socio-historico-cultural e¢ da atividade. V. 2, n. 2, Ano 2020. ISSN 2596-268X.
Disponivel em: https://www.revistashc.org/index.php/shc/article/view/67. Acesso em 17



174

de margo de 2021.

PRATES, J. C. A questdo dos instrumentais técnicos operativos numa perspectiva
dialético critica de inspiragdo marxiana. Revista Virtual Textos & Contextos. N° 2, ano
2, dez. 2003. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/index.php/fass/article/view/948 Acesso em 28 de
maio de 2021.

PRESTES, Z. Quando ndo é quase a mesma coisa: traducdes de Lev
Semionovitch Vigotski no Brasil. Campinas, SP: Autores Associados, 2012.

Projeto politico pedagdgico da Escola Municipal Maria Carmelita Cardoso Gama.
Macei6: 2021.

QUADROS, R. M. de; SCHMIEDT, M. L.P. Ideias para ensinar portugués para
alunos surdos. Brasilia: MEC, SEESP, 2006. 120p.

QUADROS, R. M. de. Educacao de surdos: a aquisicao da linguagem, Porto Alegre:
Artmed, 1997.

REY, F. G. Sujeito e subjetividade: uma aproximaco histérico-cultural. Sdo Paulo:
2003.

REY, F. G. Pesquisa qualitativa em Psicologia: caminhos ¢ desafios. Sdo
Paulo: Cengage Learning: 2011.

ROCHA, L. R. M. da; MENDES, E. G; LACERDA, C. B. F de. Politicas de Educa¢ao
Especial em disputa: uma analise do Decreto N° 10.502/2020. Praxis Educativa, Ponta
Grossa, V. 16, p. 118, 2021. Disponivel em:
<https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa. Acesso em 19 de julho de
2021.

ROCHA, L. R. M. da; MENDES, E. G; LACERDA, C. B. F de. Politicas de Educa¢ao
Especial em disputa: uma andalise do Decreto N° 10.502/2020. Praxis Educativa, Ponta
Grossa, V. 16, p. 118, 2021. Disponivel em:
<https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa. Acesso em 19 de julho de
2021.

ROMEIRO, S. A. L. V.; Oliveira, I. N. de; SILVERIO, C. C. de P. O trabalho do tradutor
e intérprete de Libras-portugués nas universidades federais brasileiras. 2014. Disponivel
em: https://www.ufjf.br/interpretelibras/files/2014/02/O-trabalho-do-tradutor-e-
int%c3%a9rprete-de-libras ROMEIRO-OLIVEIRA-e-SILV%c3%89RIO.pdf. Acesso
em 09 de junho de 2021.

SANTOS, J. P. da C. dos et al. O ensino de Libras e os desafios na implantacio da
disciplina no curriculo das escolas municipais do ensino fundamental em Ji-
paranda/Ro. 2013. Disponivel em:
http://www.lapeade.educacao.uftj.br/anais/files/ WSOLD2833.pdf. Acesso em
16/07/2017.

SARMENTO, V. N. “MAS AGORA O PROCESSO SERA DIFERENTE DO NOSSO
COMECO LA ATRAS”: a proposta colaborativa critica como possibilidade de
transformacdo de acdes e significagdes para o ensino de Libras. Tese. Doutorado em
Educacao. CEDU/UFAL, 270 f. 2018. Macei6, AL.

SAVIANI, D; DUARTE, N. (orgs). Pedagogia Historico-critica e luta de classes na
educacio escolar. Campinas, SP: Autores Associados, 2012- 1* Reimpressao.

SERGIO, L. Para compreender a ontologia de Lukéacs. 4. ed. — Maceid: Coletivo
Veredas, 2016.

SILVA, A. S. da. Fetichismo, Alienagao ¢ Educacao como mercadoria. Revista Reflexao
e Acdo, Santa Cruz do Sul, v.19, N° 1, p.123-139, jan./jun. 2011. Disponivel
em:https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article. Acesso em: 06 de maio de 2021.



175

SILVA, A. S. da. Fetichismo, Alienacao e Educacio como mercadoria. Revista
Reflexdo e A¢do, Santa Cruz do Sul, v.19, N° 1, p.123-139, jan./jun. 2011. Disponivel
em: https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article. Acesso em: 06 de maio de 2021.
SILVA, L.R. Quando ele fica bravo, o portugués sai direitinho; fora disso a gente nao
entende nada: o contexto multilingue da surdez e o (re) conhecimento das linguas no
seu entorno. Trab. linguist. apl. vol.47 no.2 Campinas July/Dec. 2008.

SILVA, Tomas Tadeu da. A producdo social da identidade e da diferenga (org.). In:
Identidade e diferenca: A perspectiva dos Estudos Culturais.10. ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2011.

SIMAO, A. A; SILVA, C. R; GOBBI, B. C; O uso da analise de contetido como uma
ferramenta para a pesquisa qualitativa: descri¢do e aplicagdo do método. Organizacdes
Rurais & Agroindustriais, vol. 7, nim. 1, 2005, pp. 70-81 Universidade Federal de Lavras.
Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/878/87817147006.pdf Acesso em
01/09/2022.

SKLIAR, C. A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Editora Mediagao,
2005.

SKLIAR, C. Atualidade da educacido bilingue para surdos. (org). Porto Alegre:
Mediagao, 2013.

SKLIAR, C. de. (org.) A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Mediagao,
2005.

SKLIAR, C. de. (org.) Atualidade da Educacio Bilingue para Surdos: processos e
projetos pedagégicos. Porto Alegre: Mediagao, 2013.

SKLIAR, C. de. (org.) Educacdo e Exclusdo: Abordagens socioantropolégicos em
educaciao especial. Porto Alegre: Mediagdo, 2013.

SKLIAR, C. Educaciao e exclusdo: Abordagens socioantropolégicas em educacio
especial. (org). Porto Alegre: Mediacao, 2013.

SOARES, J. R. Atividade docente e subjetividade: sentidos e significados constituidos
pelo professor acerca da participacdo dos alunos em atividades de sala de aula. Tese de
Doutorado em Educag¢ao: Psicologia da Educacao. PUC: SP, 2011. 328 F.

SOUZA, S. V. de. Consultoria colaborativa: possibilidades e limites para a pratica
pedagogica do professor da sala comum com alunos surdos inclusos. 2011, Dissertagao.
Mestrado em Educacdo, Universidade Federal de Alagoas, Centro de Educagdo.129 f.
STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusdo: um guia para educadores. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1999.

SUZANA, E. R. B. Professor ou intérprete? Reflexdes sobre a atuacio do tils na
educaciao de surdos da escola regular. X ANPED SUL, Florian6polis, outubro de
2014. Disponivel em: http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/614-0.pdf. Acesso em 01
de junho de 2021.

SZYMANSKI, H. (org.). A entrevista na educacio: a pratica reflexiva. -Brasilia:
Liber Livro Editora, 2004. 4* ed. (2011).

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.
TEXEIRA, E. B. A. Anélise de Dados na Pesquisa Cientifica importincia e desafios
em estudos organizacionais. Revista: Desenvolvimento em questdo. Editora Unijui, ano
l.n. 2. Jul./Dez. 2003 p. 177-201.

Thomson, 2003.

TOMIO, D.; SCHROEDER, E; ADRIANO, G. A. C. A anailise microgenética como
método nas pesquisas em educacio na abordagem historico-cultural, Revista
Reflexdo e acdo, v. 25, n. 3, 2017, p. 28-48. Disponivel em:
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/view/9525 Acesso em 31 de julho de
2019.



176

TONET, I; NETO, E. A. M; LIMA, E. C. dos S. O conceito de critica em Marx.
Revista Eletronica Arma da Critica, Ano 1, Numero 1. Disponivel em:
http://www.armadacritica.ufc.br/phocadownload/ivo03.pdf. Acesso em 19 de margo

de 2021.

VEER, R. V. D; VALSINER, J. Vygotsky: Uma sintese. SP: Loyola. 5* Edi¢ao, 2006.
VIGOTSKI, L. S. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar. In:
VIGOTSKI, L.S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. Desenvolvimento e
Aprendizagem. 4 ed. Sdo Paulo: fcone. Ed. da USP,1988. p. 103 — 117.

VYGOTSKY, L. S. Fundamentos de Defectologia, Madrid, Régar, 1983.

VYGOTSKY, L. S. Historia del desarrollo de las funciones psicologicas superiores. La
Havana, Cientifico-técnica, 1987

VYGOTSKY, Lev Semyonovich. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1996.

ZANOLLA, S. R. S. O conceito de mediagdo em Vigotski e Adorno. Revista Psicologia
e Sociedade; n° 24, p. 5-14, ano 2012.



177

APENDICES



Apéndice 1-

178

Roteiro de entrevista com os membros da equipe técnica

pedagogica da Secretaria de Educacio

1.

10.

11.

12.

Me fale sobre sua formagdo, tempo de atuacdo na educacao de estudantes
surdos, tempo na docéncia e outros elementos da sua historia de vida que
lhe caracterizam no profissional de hoje, ou seja, como vocés contariam
suas historias?

Qual o envolvimento de vocé€s com a comunidade surda?

Como surgiu o projeto de implementagdo do ensino/ salas bilingues para
surdos aqui em XXX? Como vocés fizeram para introduzir a proposta na
escola Cleto?

O que vocés pensam sobre a inclusdo de surdos nas escolas regulares de
XXX?

Vocés tém afinidade com a perspectiva bilingue de educagdo para surdos?
Poderia comentar sobre seus conhecimentos acerca disso e seu ponto de
vista acerca dessa tematica?

Como Vocés percebem a educagdo de surdos no atual cenario politico e
econdmico?

Para vocés sdo necessarias mudangas para a implementacdo do ensino
bilingue? Poderiam falar sobre isso?

Poderiam definir o que ¢ o ensino bilingue na perspectiva de vocés?

O que representa o trabalho de vocés para suas vidas profissional, pessoal
e social?

Poderiam narrar as impressoes de vocés até esse momento na implantagao
do ensino ou salas bilingues (considerando todo o contexto da escola,
sistema educacional, recursos humanos ¢ financeiros)?

No cronograma das ac¢des do projeto de implementagdo, estd prevista
formagdes com os intérpretes, elas tém ocorrido? Podem falar sobre esses
momentos com os intérpretes?

Como foi a tomada de decisdo por fazer em momentos separados as

formagdes entre a equipe pedagdgica da escola e os intérpretes?
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13. Os demais profissionais da escola (porteir@s, merendeir@s, servigos
gerais) serdo contemplados pelas acdes de formacao? Podem falar sobre

1SS0.
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Apéndice 2-Roteiro de entrevista coletiva com os intérpretes da Rede
Municipal

1.

Fale um pouco sobre sua trajetoria profissional, como vocé iniciou na educacdo
de surdos? As experiéncias anteriores, como foi (historia de vida)? Qual sua
formacao?

As relagdes em sala de aula entre o intérprete e o professor.

As relagdes na escola, estudantes, familia, gestdo....

Como vocés percebem as formacgdes pelas quais ja passaram, desde a entrada na
rede?

Na perspectiva de vocés, como seria uma formagdo ideal para atender as
necessidades desse projeto de educagdo Bilingue da Rede?

Vocés ja ouviram falar sobre coensino, bidocéncia ou ensino colaborativo? (caso
ndo, comentem como poderia ser o cotidiano na sala de aula em que a relacdo

professor regente e professor intérprete fosse partilhada em todos os sentidos).
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Apéndice 3- Minuta da Nota técnica escrita em Colaboracao

Elaboracao:

Dandara- Semed

Marielle- Semed

Anastécia- Semed

P.- Semed

Sirlene Vieira de Souza - UPE
S. -CAS/XXX

0. - CAS/XXX

NOTA TECNICA N2 (xxxxx)

Assunto: Implementacdo da Educacdo Bilingue de Surdos para o sistema da rede
Municipal de XXX

Considerando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB N°
9.394/96) em seu Art. 2°: "[...] A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho".

Considerando a Lei que regulamenta Libras na rede publica de ensino estadual de
Alagoas (n° 6.060/1998) em seu Art. 2° discorre que a rede “devera garantir acesso a
educacao bilingue (Libras e Lingua Portuguesa) no processo de ensino-aprendizagem,
desde a educagao infantil até os niveis mais elevadas de sistema educacional, a todos os
alunos surdos”.

Considerando a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI/MEC, 2008) que "[...] tem como objetivo o acesso, a
participagdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais".

Considerando a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI n° 13.146/2015), sobre o tipo de
educacdo a ser ofertada para os estudantes com surdez, assegura no artigo 28, inciso I'V:
"[...] Oferta de educagdo bilingue, em Libras como primeira lingua ¢ na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em
escolas inclusivas".

Considerando o Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002,
visando o acesso a escola aos estudantes surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como
disciplina curricular, a formagdo e a certificacdo de professor de Libras, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
estudantes surdos e a organizacao da educagao bilingue no ensino regular.
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Considerando o Decreto que dispde sobre a Educacao Especial e o atendimento
Educacional Especializado (N° 7.611/2011), em seu artigo 5° no inciso III: "[...]
Formagdo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento da educagdo
bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braille para
estudantes cegos ou com baixa visao".

Considerando a Meta 4° do Plano Municipal de Educa¢ao -PME (2010-2020), que
garante a “oferta de educacao bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como
primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, nos termos do art. 22 do Decreto Federal n°
5.626, de 22/12/2005”.

Considerando a Resolugdo n° 01 de 2016 - COMED/XXX em seu Art. 14 que
normatiza a garantia da oferta da educacgdo bilingue na Rede Municipal de Ensino de
XXX, aos estudantes com surdez, ofertando-lhes “o Atendimento Educacional
Especializado, o tradutor/intérprete de LIBRAS, professor bilingue, professor de Libras,
instrutor de LIBRAS e outros profissionais de apoio a inclusdo; o guia-intérprete e
profissionais de apoio escolar”.

A realidade da Rede publica de XXX, em relacdo ao perfil de estudantes Surdos
matriculados, sdo que a maioria chega a escola sem a aquisi¢ao de lingua (LIBRAS) e,
consequentemente, impossibilitados de aprender o portugués escrito como segunda
lingua, ou acessar os contetdos curriculares ministrados na escola. Sendo a escola o locus
adequado para apoiar a familia e impulsionar a aquisi¢do e aprendizagem de linguas as
criangas surdas, visto que “95% desses estudantes sdo filhos de pais ouvintes, os quais,
em geral, desconhecem ou rejeitam a lingua de sinais” (Skliar, 1997, p.132). Além disso,
o Censo do IBGE, 2010, apresenta que no Brasil 5,7 milhdes de pessoas sdo surdas,
totalizando 357 mil, entre a faixa etaria de 4 ¢ 15 anos.

Diante disto, A secretaria Municipal de Educagao, através da Coordenadoria Geral
da Educac¢ao Especial-CGEE desde o ano de 2000 vem desenvolvendo agdes alinhadas
as politicas de educagdo inclusiva na qual os estudantes com surdez eram incluidos em
trés escolas polos, inseridos em salas heterogéneas com a presenga de intérpretes e no
contraturno frequentavam a sala de recursos. Com o desenvolvimento da politica de
inclusao (BRASIL, 2008), mediante os desafios enfrentados, a SEMED/COMED para
assegurar a educacdo de Surdos contemplou no Plano Municipal de Educagdo (2015-
2025), e na Resolucdao da Educagdo Especial (N° 01/2016) o ensino bilingue. Para este
fim, uma das agdes da Prefeitura de XXX foi a realizagdo do concurso publico para os
cargos de intérpretes e instrutores de Libras.

Amparado nos dispositivos legais supracitados, a CGEE/SEMED garantiu a
implementagdo da politica de Educacdo Bilingue de Surdos e o Servico de Atendimento
Educacional Especializado Bilingue-SAEEB em Centros Municipais de Educagao
Infantil-CMEI’s/Escolas. Tendo como ag¢des realizadas nos anos de 2019 e 2020:

a. Direcionamento das matriculas de estudantes surdos (novos) para as escolas
selecionadas;

b. Transferéncia interna dos estudantes para trés escolas com a garantia do transporte
escolar;

c. Implantacdo da sala do SAEEB em uma escola;
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d. Realocacao dos profissionais instrutores de Libras e intérpretes de Libras para trés
escolas;

e. Oficinas de Libras nas escolas e turmas com estudantes surdos matriculados;

f. Convocagdo de novos tradutores/intérpretes de Libras aprovados no concurso
publico realizado no ano de 2017;

g. Participacdo da comissdo da educacgdo integral integrada, para tratar da educacdo
de surdos na Escola Nosso Lar I;

h. Formagao continuada especifica para os profissionais de Libras;

1. Formagao continuada para as técnicas da CGEE, comissdo da educagdo integral e

profissionais das escolas selecionadas (gestores, professores, intérpretes de Libras,
instrutores de Libras, administrativo e apoio).

J- Consultoria da Professora Dra. Cristina Lacerda, a equipe das técnicas
pedagogicas da CGEE

A formagdo continuada especifica para os profissionais supracitados foi ofertada
em 2019 em parceria com a Universidade Federal de Alagoas - UFAL através do Curso
Letras-Libras e o Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez- CAS. E em 2020,
através do Centro de Formacao Paulo Freire em parceria com a Universidade Federal de
Sdo Carlos — UFScar, através do projeto de extensdo com a profa. Dra. Cristina Broglia
Feitosa de Lacerda. Influente pesquisadora, especialista e referéncia no que diz respeito
a Educagdo de Surdos no Brasil.

Nestes termos, para que a educagao bilingue de surdos se efetive, ¢ importante a
promocdo e a garantia do acesso e permanéncia das criancas/estudantes na educacdo
infantil e na etapa/modalidade do ensino fundamental considerando as seguintes
mudangas estruturais e organizacionais para a Rede Municipal:

I. A organizagdo da educagdo bilingue conforme estéd prevista no Decreto n°® 5.626/2005,
no seu Art. 22 e reiterada pela nota técnica da SECADI n° 05/2011. Assim, faz-se
necessario a criagdo de classes bilingues e 0o SAEEB em CMETI’s e Escolas da Rede, pois
segundo Fernandes e Moreira (2009, p.228):

[...] ao contrario da maioria das criangas brasileiras que normalmente
aprendem sua lingua materna com seus pais, as criangas surdas dependem da
acdo mediadora da escola para aprenderem a lingua de sinais. Sao bilingues
por contingéncia e ndo por opg¢ao. Por conta dessa especificidade, o espago
escolar amplia sua finalidade primeira de garantir acesso a educacdo formal,
estendendo-a para os dominios da educagdo lingiiistica das criancas surdas,
suprindo (e, por vezes, substituindo) a lacuna deixada pela familia (ouvinte) na
promogdo de um ambiente favoravel a apropriagao da linguagem.

II. Na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I, anos iniciais, a organiza¢do de classes
bilingues, agrupados de acordo com o nivel escolar dos estudantes, com foco na
alfabetizacdo e letramento dos estudantes surdos, trabalhando de forma interdisciplinar
integrando conhecimento de vérias areas, com professores bilingues visando o acesso aos
contetidos curriculares em sua lingua de instrugao (Libras).

Além disso, Libras como L1 deve fazer parte dos componentes curriculares da
escola, seguindo o principio da educacdo bilingue de surdos previsto pelo Decreto
5.626/2005 que ¢ oportunizar a aquisi¢cao da Libras como primeira lingua. Assim, para o
alcance desse objetivo, as pesquisas (MARTINS e LACERDA, 2010; FERNANDES e
MOREIRA, 2009;) demonstram ser essencial que a Libras seja a lingua alvo e de
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instru¢do, que circule na escola em todos os seus espacos e temporalidades, que seja
desenvolvida a partir do uso e difusdo em sua fun¢do social. Para viabilizar a aquisi¢cdo
da Libras como L1 a legislagdo prevé professores bilingues na educagdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, ou seja, professores surdos e professores ouvintes
bilingues.

E a garantia da disciplina Lingua Portuguesa como segunda lingua para os
estudantes surdos, com metodologia adequada sob uma perspectiva dialdgica, funcional
e instrumental do portugués na modalidade escrita. Abandonando o fonocentrismo na
educagdo de surdos que os exclui do processo de ensino e aprendizagem, por colocar em
pratica metodologias do ensino da lingua portuguesa em sua modalidade oral (Derrida,
1967).

II1. No ensino fundamental II, anos finais, ¢ importante que os estudantes surdos estejam
incluidos nas salas regulares com a presenca do tradutor/intérprete de Libras e tenham no
contraturno o SAEEB.

IV. Oferta do SAEEB desde a educacao infantil até o fundamental II, oportunizando aos
estudantes os trés momentos de atendimento (Alvez, 2010):

1. AEE de Libras — que fornece a base conceitual dos conteudos curriculares
desenvolvidos na sala de aula. Para isso o professor bilingue trabalha com os
conteudos curriculares que estdo sendo estudados no ensino regular, utilizando a
Libras como lingua de instrucdo. Trata-se de um trabalho complementar ao que esta
sendo estudado na sala de aula, de uma exploragao do conteudo, em Libras; em que o
professor bilingue retoma as ideias essenciais, avaliando durante o processo o plano
de atendimento do aluno com surdez. A proposta pedagdgica deve possibilitar a
ampliacdo da relagdo dos alunos com o conhecimento, levando-os a formular suas
ideias, a partir do questionamento de pontos de vista e da liberdade de expressao. Para
que construam conhecimentos, as aulas devem ser planejadas sempre em parceria
entre o professor bilingue e os professores das diferentes areas do conhecimento.

2. AEE em Libras - que requer critérios metodologicos favorecendo contextualizagdes
significativas, considerando que nem sempre o signo linguistico ¢ motivado. Na
organiza¢do do atendimento, o professor bilingue e de libras deve planejar o ensino
dessa lingua a partir dos diversos aspectos que envolvem sua aprendizagem, como:
referenciais visuais, anotagdo em lingua portuguesa, dactilologia (alfabeto manual),
parametros primarios e secundarios, classificadores e sinais. Para atuar no ensino de
Libras, o professor, preferencialmente surdo, precisa ter conhecimento e fluéncia na
Libras, desenvolver os conceitos em Libras de forma vivencial e elaborar recursos
didaticos. O atendimento deve ser planejado com base na avaliagdo do conhecimento
que o aluno tem a respeito da Libras e realizado de acordo com o estagio de
desenvolvimento da lingua em que o aluno se encontra. Apés a avaliagdo inicial, o
professor de Libras precisa pensar na organizacdo didatica que implica o uso de
imagens e de todo tipo de referéncias.

3. AEE de lingua portuguesa escrita como L2 — é uma proposta didatico-pedagogica de
ensino do portugués escrito para os alunos com surdez e orienta-se pela concepgao
bilingue - Libras e Portugués escrito, como linguas de instru¢ao dos alunos. Assim, a
escola constitui o locus da aprendizagem formal da lingua portuguesa na modalidade
escrita, em seus varios niveis de desenvolvimento. Na educag¢do bilingue os alunos e
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professores utilizam as duas linguas em diversas situacdes do cotidiano e das praticas
discursivas.

V. Contrata¢do de profissionais/professores surdos para as escolas com Ensino Bilingue.

A respeito dos profissionais/professores dentro da escola, é necessario a presenca
de professores surdos para atender a educagdo infantil e séries iniciais, oportunizando a
viabilidade da educacdo bilingue de surdos. Conforme o Decreto 5.626/2005 no Art. 1,
dispde sobre a promoc¢ao da formagao docente, “I - para formagdo de professores surdos
e ouvintes, para a educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, que viabilize
a educacdo bilingue: Libras - Lingua Portuguesa como segunda lingua". Mediante essa
necessidade, amparada pelas politicas linguisticas € urgente a contratagao de profissionais
surdos com perfil e formacdo para as diversas atividades dentro da escola, sobretudo, a
docéncia.

[...] E no caso do atendimento educacional ao aluno surdo destaca-se o
professor surdo bilingue como aquele que possui caracteristicas peculiares — a
vivéncia da surdez, a proficiéncia em linguas de sinais, e a experiéncia de ser
bilingue - que favorecem a sua constituicdo como profissional atento as
necessidades de um ambiente escolar quando se pretende atuar em uma
abordagem bilingue. Este professor pode criar possibilidades para que os
alunos surdos aprendam e aprofundem seus conhecimentos em lingua de sinais
e em lingua portuguesa, dentro das condigdes oferecidas pela surdez. Este
professor pode favorecer assim intensa interlocu¢do com seus alunos, levando
a um desenvolvimento de linguagem cada vez mais refinado e aprimorado,
com o uso de suas experiéncias linguisticas, culturais e de seus conhecimentos
na lingua de sinais (Martins e Lacerda, 2010, p. 01).

Deste modo, o profissional surdo estard na escola sendo referéncia identitéria e
linguistica para as criangas surdas em suas interagdes e vivéncias no espago escolar. E
ainda proporcionara, juntamente com outros profissionais bilingues, formagao continuada
em Libras para os profissionais da escola, familiares dos estudantes com surdez e oficinas
de Libras como L2 para os estudantes ouvintes da escola.

VI. Formagdes de Libras para a comunidade escolar.

A formacgdo continuada para os professores e profissionais da escola oportuniza
um ambiente mais acolhedor para as criangas/estudantes Surdos que poderdo se
comunicar diretamente com seus interlocutores e assim a escola de fato estard cumprindo
seu papel social e inclusivo. Na qual, o ensino e difusdo da Libras estd amparado pela Lei
10.436/2002, esse documento reconhece a Libras como lingua natural dos Surdos e coloca
como dever dos 6rgaos publicos apoiar e difundir a Libras.

A partir do momento em que a Libras faga parte de toda a vida escolar, ndo apenas
em cursos, mas em toda a dinamica como eventos, na sala de aula através das oficinas de
Libras como L2 para as criangas/estudantes ouvintes € nos espagos de convivio entre os
estudantes surdos e surdos, surdos e ouvintes de fato a educacdo bilingue far-se-4 uma
experiéncia real.

A familia também precisa ser considerada no contexto escolar, devendo a escola
proporcionar a mediagdo entre pais ouvintes e filhos surdos, favorecendo subsidios para
o conhecimento das possibilidades de comunicacdo e interagdo entre os pares, pais e
filhos, “devolvendo aos pais a responsabilidade e a confianca em sua capacidade de
educar seus filhos surdos” (Quadros, 2019, p. 155).
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VII. Agrupamentos dos estudantes Surdos em escolas com ensino bilingue com a garantia
de politicas de transporte escolar.

Para garantir a educagdo bilingue, faz-se necessario a garantia das condi¢des de
acesso e permanéncia na escola e, a partir da Nota Técnica N°42 /2011 /MEC / SECADI
/ DPEE; PNEEPEI 2008; LBI 2015 foram disponibilizados transporte escolar acessivel
para SEMED, onde devera ser efetivado o translado do trajeto das escolas até as
residéncias das criangas/estudantes publico-alvo da educagdo especial.

Sobretudo as criancas/estudantes Surdos, pois necessitam estar com seus pares
linguisticos em virtude da aproximacgdo e interagdo no ambiente escolar, o que
proporcionara de forma espontanea a aquisi¢do da linguagem. Objetivando o
agrupamento dos estudantes surdos para as escolas com ensino bilingue por regides
administrativas ¢ imprescindivel a garantia do transporte escolar, uma vez que as escolas
selecionadas para a implanta¢do do ensino bilingue, ficam distantes das residéncias das
familias.

Haja vista a inviabilidade de uma educac¢ao de surdos, sem a garantia da interagao
dialogica entre os pares linguisticos, “a escola bilingue deve ser exclusiva para surdos ou
agrupar os surdos da cidade em uma mesma escola, centralizando em algumas unidades
escolares o oferecimento da educagdo bilingue” (Quadros, 2019, p.154).

Com todas essas mudangas postas em pratica, a rede municipal de XXX estara
cumprindo suas metas sendo a principal delas, a garantia de uma educa¢do de qualidade
para os estudantes publico-alvo da educagdo especial, especificamente os estudantes com
surdez, alcancando o objetivo da politica de educagdo bilingue.
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Apéndice 4- Quadro sintese das etapas de pesquisa

PERIODO | LOCAL TEMATICAS FACILITADORES Instrumentos
paraa
construcao dos
dados
13/02/2019 | Escola A e | Escola A: reunides | Escola A: Sirlene; Observagao
- Semed com a equipe gestora | professor Surdo; | participante e ndo
28/11/2019 | (Presencial | da Semed; Formagdo | profissionais do participante,
) continuada pré | Centro de Entrevista 1;
Educacao Bilingue. | atendimento ao Video e audio
Semed:  Primeiros | Surdo- CAS; Equipe gravacao.
contatos, Entrevista | gestora Semed.
1 e acordos. Semed: Sirlene.
Pausa condicionada pelas férias escolares; Carnaval 2020 e pandemia por covid-19 com
afastamento social
20/05/2020 | Midias: 1°  Encontro de | Equipe gestora da Observacao
(inicio  das | Google formagdo com os | Semed: Dandara, | participante e nao
atividades meet e | Tradutores/intérpret | Marielle e participante,
Remotas) - | Classroom | es de Libras da | Anastacia®. gravacgio de tela
Escola A, escola B e de todos os
encerra  a inauguracao das encontros
participacao formacgdes remotos.
. Escola B desenvolvidas
entra em remotamente via
cena. meet e plataforma
google classroom.
O funcionamento do
teletrabalho durante
a pandemia por
covid-19.
Formacao
continuada remota
para a
implementagcdo  do
ensino bilingue de
Surdos no
Municipio.
0] Servico
Educacional
Especializado
Bilingue (SAEEB),
inaugurado pela
escola “A2”.
27/05/2020- | Midias: Estruturacao da =  Equipe Observacao
18/08/2020 | Google formacgao via meet e gestora da | participante e nao
Meet google  classroom; Semed: participante,
Apresentacao da Dandara, gravacao de tela
proposta do ensino de todos os

3% Nomes ficticios
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bilingue da rede para
os Tilsp; Educacao
Bilingue parte 1 e 2;
Uso do classroom;
producdo de material
pedagogico; relato
de experiéncia com
as salas Bilingues
em Pernambuco.

Reunido interna com
a equipe da Semed;
Encontro da equipe
gestora da Semed
com E. B .- Gestora

de uma Escola
Estadual em
Pernambuco.

Marielle e

Anastacia.
= GeP?
= Sirlene.

= Sueli Segala

=  Coordenado
ra das salas
bilingues de
uma cidade
Pernambuca
na.

= E.B.

encontros
remotos.

Nesse periodo estaivamo

ara os ouvintes.

s trabalhando na ementa e programa da disciplina de Libras
para as escolas Be C p

15/09/2020 | Meet e | Construcdo via Docs | Elaboraram: Observacao
google das  ementas e | Dandara, Anastacia, | participante e ndo
docs. programas das | Marielle e Sirlene. participante,

disciplinas de Libras gravacao de tela

como L1 e como L2. de todos os
encontros
remotos.

29/10/2020- | Google Encontros de | Equipe gestora Observacao

28/12/2020 | Meet e | Formagdo com o | Semed e | participante e ndo
Google Grande grupo: | pesquisadora externa participante;
Classroom | tradutores/Intérprete | convidada. gravacao de tela
e S de Libras; de todos os
YouTube. | professores da encontros

escola B e C com as remotos.

tematicas-
Bilinguismo,
curriculo, surdez e
inclusdo na

Educagao brasileira.

Ao término dos encontros de formacio com a pesquisadora externa convidada e com a
eminente troca de dirigentes da pasta de Educacio especial, com a mudanca de prefeito
na cidade, as técnicas iniciaram a construcio de uma nota técnica seguindo a sugestio da

pesquisadora deste estudo.

3 Codinome para identificar a Coordenadora de uma escola polo no atendimento aos estudantes surdos é
um municipio Pernambucano, que trouxe seu relato de experiéncia para a equipe gestora da Semed.

40 Codinomes para identificar duas técnicas da Semed que eventualmente participaram de algumas agdes
desenvolvidas no decorrer das vivéncias de implementacdo do projeto de Educagao Bilingue para Surdos

do Municipio.
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23- Google Equipe gestora da | Gravacdo de tela
28/12/2020 | Meet 2 Reunides para | Semed; Sirlene e o | dos encontros
Google construcdo da nota | CAS remotos para a
Docs técnica sobre a construgao da
Educacdo Bilingue Nota técnica.
no Municipio.
08/03/2021- | Google Reunides para a | Dandara, Anastacia, | Gravacdo de tela
15/06/2021 | Meet escrita colaborativa | Marielle, P, Sueli | dos encontros
do artigo cientifico | Segala e Sirlene. remotos;
sobre o coensino e o entrevistas  nao-
intérprete de Libras estruturadas;
em sala regular; processo de
Reunido de colaboracdo  na
construgao do construgao da

projeto de formacao
para os intérpretes da
rede; Entrevistas
com os Tilsp em 3
blocos;  Formagéo
para os Tilsp da rede;
Reunido com as 3
técnicas da Semed,
entra uma novata,

com a saida de
Marielle da
Coordenadoria;

Reunido de

planejamento para a
roda*' de conversa
para VII Semana de

Pedagogia da
Universidade de
Pernambuco- UPE.

Uma das atividades
colaborativas foi a
participagdo das
técnicas da Semed
no evento.

apresentagdo para
0 evento da
semana de
Pedagogia UPE.

Fonte: Autor

*! Tema da roda de conversa: Educacdio Especial- As experiéncias do Municipio de XXX na
implantacdo do Ensino Bilingue para Surdos: Antes e durante a pandemia por Coronavirus
p ¢ gue p p p
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Anexo 1- Projeto de Educacdo Bilingue para Surdos da Secretaria

Municipal de Educacio*
B e e

Wiavavaly

&
%

% EDUCACAO

PREFEITURA DE

§,

DIRETORIA DE GESTAO EDUCACIONAL - DGE
COORDENADORIA GERAL DE EDUCACAO ESPECIAL - CGEE

PROJETO DE EDUCACAO BILINGUE
I-HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL E DA PESSOA COM SURDEZ

A Educagao Especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibilizando
recursos e servicos de forma a complementar ou suplementar a escolarizagdo, aos
estudantes publico alvo da educacdo especial, segundo a Politica Nacional da Educacdo
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (MEC, 2008), levando em consideracdo a
importancia de ambientes heterogéneos para a aprendizagem e de medidas de apoio para
a inclusdo escolar.

Logo, garante os servigos de apoio especializados voltados a eliminar as barreiras
que possam obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nesse sentido,
a modalidade de Educac¢do Especial ¢ parte integrante do ensino regular e ndo se constitui
em sistema paralelo de educacdo.

A implantacdo de 12 classes especiais na rede municipal de ensino de XXX (1990
a 1999) exigiu professores capacitados para o atendimento dos estudantes com
deficiéncia. Em 1995 foi realizada uma formac¢ao de Capacitacdo em Fundamentacdo
Didatica e Metodologica para Pessoas com Deficiéncia, em que foram estudados
conteudos referentes & Educagdo de forma geral e o seu grande foco foi caracterizar a
realidade socioeducacional da rede municipal de ensino de XXX, no sentido de implantar
acdes que garantissem a matricula, permanéncia com qualidade e conhecimento das
especificidades, no sentido de atender aos alunos com deficiéncia com qualidade e
conhecimento das especificidades, nas escolas comuns da rede regular de ensino.

Dessa forma os professores, coordenadores e diretores puderam estudar e ainda
mais identificar tais criangas e jovens em suas escolas buscando alternativas viaveis que
facilitassem sua integracdo no ambiente escolar, podemos salientar que a integragdo era
o principio que norteava tal formagao.

A partir da segunda jornada de Educagdo Especial (1999), com o tema Inclusdo:
construindo uma sociedade para todos, iniciou-se um momento de transicdo que tinha
como base a implantagio de uma POLITICA de EDUCACAO INCLUSIVA ¢ a
transformac¢ao das unidades escolares em sistema educacionais inclusivos. A mudanga de
concepgdo foi possivel com a formacdo continuada garantida aos professores
especialistas, educadores e gestores (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Educacao
de Jovens e Adultos) do Ensino Regular, numa ac¢do conjunta dos governos municipal e

42 Foi mantida a formatagdo original do arquivo, omitindo quando possivel a identificagdo da cidade,
substituindo com as letras “XXX".
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federal (Formacgao de Gestores e Educadores; Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade/ MEC/SEESP/FNDE).

A politica de educagdo inclusiva implementada pelo MEC tem como foco a
garantia do acesso de todos a escolarizacdo, a implementagdo das condi¢des de
acessibilidades necessarias e o fortalecimento dos servicos da educacdo especial para
atendimento as necessidades educacionais especiais dos estudantes, visando reverter os
quadros historicos de exclusao educacional.

Da implantacdo até 2001, a educacdo das pessoas com deficiéncia era norteada
pela politica da integracdo, onde os estudantes estudavam em classes especiais e 0s
estudantes com surdez eram encaminhados para as salas especiais localizadas nas
Escolas; Padre Pinho, Pompeu Sarmento e Higino Belo. Com abordagem educacional do
oralismo e comunicagao total.

A partir de 2001, iniciou-se um Projeto de Atendimento a Pessoa com Surdez,
dentro da sua especificidade linguistica. Nesse sentido, a SEMED viabilizou a
contratacao de profissionais para atuarem como intérpretes de libras e Instrutores de libras
para formagdo em LIBRAS aos profissionais da rede municipal, como também aos
familiares e estudantes.

Sdo intimeras as Leis que garantem o direito da pessoa com deficiéncia, dentre as
quais a que trata da especificidade linguistica da pessoa com surdez a Lei N°. 10.436 de
24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais e sua regulamentagao
através do Decreto N°. 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Na qual reconhece a lingua de
sinais como um meio legal de comunicacdo e expressdo da pessoa com surdez, devendo
ser garantido sua efetivagdo pelo poder publico nas diversas esferas sociais.

Mediante os avancos legais e linguisticos em torno da lingua de sinais, em 2006
houve o primeiro concurso para professores na area de LIBRAS na rede municipal de
educacdo, sendo aprovados 06 professores/intérpretes de Libras e nenhum
professor/instrutor de Libras. Devido a auséncia de um professor/instrutor na rede
municipal de ensino. A partir de 2006, as formac¢des em LIBRAS passaram a ser ofertadas
em parceria com o Centro de Atendimento as Pessoas Com Surdez - CAS.

Em 2017, dos 06 professores/Intérpretes de Libras, o municipio contava apenas
com 03 desses concursados, mas, além desses também atuavam como Intérpretes de
Libras 03 professores com formacgao de Intérprete de Libras e 19 estagiarios, totalizando
25 profissionais atuando nesta funcdo. E em abril do corrente ano, a Secretaria Municipal
de Educagdo de XXX, realizou concurso publico contemplando os cargos de
professor/Intérprete de Libras, professor/Instrutor de Libras e professor de Libras.
Passaram 23 professores/Intérpretes de Libras, 01 professor de Libras e 04
professores/Instrutores de Libras.

Em 2018 foram convocados os primeiros concursados, 03 professores/instrutores
de libras e 05 professores/intérpretes de libras, ampliando o quadro j& existente de
profissionais concursados para atuarem com o estudante surdo. Dentre esses, 02
intérpretes concursados do concurso de 2006, 02 professores com libras e 18 estagidrios
atuando como intérpretes de libras. Na época eram 42 estudantes com surdez, distribuidos
em 03 Centros Municipal de Educacdo Infantil - CMEIs e 23 Escolas de Ensino
Fundamental I.

No ano de 2019, a educagdo do Surdo na rede municipal de ensino passou por uma
reestruturacdo, com o propdsito de melhoria no atendimento aos estudantes com surdez,
se preparando para o Ensino Bilingue através de formagao continuada em parceria com a
UFAL.

Em 2020 com a nomeagao de mais 05 concursados, foi possivel executar algumas
acOes para a implanta¢do do Ensino Bilingue na Escola Carmelita Gama: Transferéncia
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de estudantes surdos das escolas de bairros vizinhos com garantia de transportes;
Transferéncia dos profissionais Intérpretes de Libras; Criacdo do Servigo de Atendimento
Educacional Especializado Bilingue (SAEEB). Por conta da pandemia da Covid 19 as
aulas passaram a ser remotas através de grupo de WhatsApp, onde os estudantes com
surdez recebiam atividades semanais de estimulagdo e aquisicao e uso da Libras.

Nesta proposta entende-se a Lingua sinalizada como materna para o sujeito
surdo, devido suas caracteristicas, por primazia visual, que compensam
eficazmente a falta de comunicagao, situagdo imposta pela deficiéncia auditiva.
A Lingua sinalizada ¢ reconhecida como L1, ou primeira Lingua. Por serem as
principais caracteristicas das Linguas oficiais, que sdo utilizadas pela grande
maioria nas comunidades, orais e auditivas, sdo entendidas nesta proposta
como segunda lingua para o sujeito surdo, ou L2. (ADAPTAREINCLUIR,
2011 p.01)

Assim a proposta do ensino bilingue nessas institui¢cdes visa tornar acessivel ao
estudante com surdez da rede municipal o ensino das duas linguas, Libras como L1 e
lingua portuguesa como L2, considerando as particularidades identitarias e sociais da
pessoa surda.

Nas escolas que ainda ndo sdo bilingues os estudantes passaram a ser atendidos
pelos intérpretes também em grupos de WhatsApp, porém, esses foram organizados por
faixa etaria para melhor atender os interesses dos estudantes, com o objetivo de
desenvolver e estimular a aquisi¢ao e uso da Libras.

IT - ACOES PREVISTAS PARA o INIiCIO DAS ESCOLAS DE ENSINO
BILINGUES
Agdes Gerais:

e Viabilizar assessoria para garantir e fortalecer a implementacdo das Politicas do
Ensino Bilingue;

e Formagdo Continuada dos Professores/Instrutores, Professores/Intérpretes de
Lingua Brasileira de Sinais —Libras e profissionais que atuam como intérpretes,
com carga hordria de 40hs;

e Efetivar parcerias com Instituicdes de Saude, Assisténcia Social e outras que
desenvolvam trabalhos voltados a comunidade surda, visando encaminhamento
de estudantes para as unidades de ensino do municipio;

e Cursos de Libras para os professores, funciondrios e técnicos da rede;

e Contratacao de Instrutores de Libras surdos;

e Criagdode GTs - Os desafios da Implantacdo de Educacdo Bilingue: perspectivas,
praticas e possibilidade Grupos de Trabalho com para a discussdo e elaboragao
das seguintes agoes;

e Insercdo da proposta de ensino bilingue no PPP das escolas da Rede Municipal;

e Elaborar as diretrizes curriculares do ensino de Libras como L1 e da Lingua

Portuguesa como L2 para a educacdo de surdos na Rede Municipal de Educagao
de XXX.

Acgoes nas Escolas:

e Palestras nas escolas sobre Educacao do estudante com surdez;
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e Curso de Libras para as familias dos estudantes com surdez.

e Curso de LIBRAS para professores e funciondrios das escolas com ensino
Bilingue (obrigatdrio) — Parceria com o Curso Letras — Libras / UFAL (Estudante
surdos como instrutores)

e Implementacio e Implantacdo do Servigo de Atendimento Educacional
Especializado Bilingue- SAEEB para os estudantes com surdez. (Professor
especializado com dominio de Libras e Instrutor de Libras surdo)

e AEE de Libras: Os estudantes com surdez tém aula em Libras, favorecendo o
conhecimento e principalmente, a aquisi¢do de termos cientificos. Este trabalho ¢
realizado pelo professor/instrutor de Libras (preferencialmente surdo). O
atendimento deve ser planejado de acordo com o estagio de desenvolvimento de
lingua de sinais em que o estudante se encontra.

e AEE em Libras: Os conteudos escolares sdo explicados nessa lingua por um
professor preferencialmente surdo. Este ¢ um trabalho feito todos os dias

e AEE Portugués: Sao trabalhadas as especificidades dessa lingua para pessoas com
surdez. O trabalho ¢ realizado todos os dias, a parte das aulas na turma comum,
por um professor bilingue e graduado em Libras, preferencialmente. O
atendimento deve ser planejado a partir do diagndstico do conhecimento que o
estudante tem a Lingua Portuguesa.

e Participacdo dos estudantes surdos nos eventos e projetos desenvolvidos nas
escolas.

e Oferta de oficina de Libras para estudantes ouvintes em escolas que tenham
estudantes surdos.

III - PERIODO DO PROCESSO

Planejamento — 2019/2021
Execucdo — A partir do ano letivo de 2020 (Iniciou de forma remota através de grupos de
WhatsApp)

IV - PUBLICO ATENDIDO
Estudantes com surdez e a comunidade escolar na qual estdo inseridos.
V — JUSTIFICATIVA

A inclusdo possibilita repensar a cultura escolar estruturada a partir da
organizac¢do da educagdo especial para atender o publico-alvo da Educacao Especial.

Nessa perspectiva, ¢ responsabilidade do poder publico e da atual Politica de
Educacao, propiciar as condi¢des necessarias para que os estudantes com surdez tenham
acesso aos servigos de educacdo basica, ensino de qualidade nas escolas comuns da rede
regular. Entre essas condi¢des, situa-se a formagdo continuada para o0s
Professores/Instrutores, Professores/intérpretes de Libras e estagiarios (intérpretes) para
que possam desenvolver um trabalho em parceria com os professores e demais
profissionais da escola a fim de subsidiar uma pratica pedagogica que contemple esses
estudantes.

Portanto, durante o processo de inclusdo dos estudantes com surdez na rede
municipal de XXX, constatamos que eles, estdo incluidos parcialmente ao processo
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educacional, pois, faltava uma proposta de ensino bilingue que contemplasse as
necessidades linguisticas desses estudantes. Tendo em vista que os estudos e pesquisas
realizadas na area corroboram com a premissa de que as linguas de sinais possibilitam o
desenvolvimento cognitivo das pessoas com surdez, favorecendo o acesso aos conceitos
e aos conhecimentos existentes na sociedade. Conforme afirmam os doutores e mestres
surdos quanto a defesa das escolas bilingues para as pessoas surdas:

Varias pesquisas mostram que os surdos, melhor incluido socialmente sdo os
que estudam nas Escolas Bilingues, que tém a Lingua de Sinais Brasileira, sua
lingua materna, como primeira lingua de convivio e instrugdo, possibilitando
o desenvolvimento da competéncia em lingua Portuguesa escrita, como
segunda lingua para leitura, convivéncia social e aprendizado®’.

Em 2019 iniciou-se a constru¢do desse projeto de ensino bilingue da Rede
Municipal de XXX. Em 2019 o projeto foi implantado em uma escola, sendo em 2021
ampliado para mais duas escolas, visando garantir espagos linguisticos aos estudantes
com surdez, possibilitando seu desenvolvimento com uma educagdo de qualidade,
proporcionando a real inclusdo na sociedade.

VI — BASE TEORICA

No ano de 1996, a LDB definiu a Educa¢ao Especial como uma modalidade de
ensino que permeia todas as etapas e niveis de ensino. Posteriormente, em 1998, o
governo do Estado de Alagoas foi pioneiro ao promulgar a Lei n® 6.060/98 reconhecendo
a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, como Lingua Oficial, na rede publica de ensino
para os estudantes com surdez. E através da Resolugdo CNE 02/2001 regulamentou,
mediante os artigos 58, 59 e 60, a garantia do acesso e permanéncia de alunos com
deficiéncia no sistema regular de ensino.

Em seguida, LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) foi aprovada por meio da Lei
10.436, de 24 de abril de 2002, como meio de comunicagdo e expressao das comunidades
surdas do Brasil. Reconhecendo que, as pessoas surdas, por terem perdas auditiva,
compreendem e interagem com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura e identidade principalmente pelo uso da Libras.

O DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO LIBRAS DE 2005. Regulariza
a Lein°® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Segundo o Art. 14, § 1° do decreto 5.626/2005 a formagao dos profissionais para
atuarem nos niveis da educacdo basica até o ensino superior passou a ser demanda
obrigatdria das instituigdes de ensino superior a fim de garantir o atendimento
educacional especializado, dentre os quais:

I - Promover cursos de formagao de professores para:

a) o ensino e uso de Libras;

b) a tradugdo e interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa; e

¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para

pessoas surdas;
IT - Ofertar, obrigatoriamente, desde a educagao infantil, o ensino De Libras e
da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

43 Carta aberta dos doutores surdos ao ministro Mercadante carta aberta ao ministro da educagio, 2012.
Disponivel em: http://www?2.unirio.br/unirio/cchs/educacao/grupos-de-
pesquisa/CARTAABERTADOSDOUTORESSURDOSAOMINISTROMERCADANTE.pdf>. Acesso
em: 22 de novembro de 2018.
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III - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;
¢) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas; e
d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos;

IV - Garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos
surdos, desde a educa¢do infantil, nas salas de aula e, também, em salas de
recursos, em turno contrario ao da escolarizagao;

V - Apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre
professores, alunos, funcionarios, diregdo da escola e familiares, inclusive por
meio da oferta de cursos;

VI - Adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da
Lingua Portuguesa;

Na continuidade do documento, temos,

Art. 21. A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, as institui¢des
federais de ensino da educagdo basica e da educagdo superior devem incluir,
em seus quadros, em todos os niveis, etapas ¢ modalidades, o tradutor e
intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, para viabilizar o acesso a
comunicagdo, a informagao e a educacao de alunos surdos.

Art. 22. As instituigdes federais de ensino responsaveis pela educagio basica
devem garantir inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por
meio da organizagdo de:

I — escolas e classes de educagao bilingue, abertas a alunos surdos ¢ ouvintes,
com professores bilingues, na educagao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental,

IT — Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educagdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem com
a presencga de tradutores e intérpretes de Libras-Lingua Portuguesa.

Além disso , de acordo com a NOTA TECNICA — SEESP/GAB/N® 11/2010, em
seu item 9 estabelece as condi¢des de acessibilidade na escola, dentre as quais as
seguintes adaptagdes: arquitetonicas (banheiros vias de acesso, sinalizagdo tactil, sonora
e visual); pedagogicas (livros e textos em formatos acessiveis e outros recursos de TA
disponibilizados na escola); comunicacionais e informacionais (tradutor/intérprete de
Libras, guia intérprete e outros recursos e servigos); dos mobilidrios (classe escolar
acessivel, cadeira de rodas e outros); e do transporte escolar (veiculo rebaixado para
acesso aos usuarios de cadeira de rodas, de muletas, andadores ¢ outros).

Vale salientar que as adaptacdes arquitetonicas e pedagdgicas sdo importantes,
sobretudo quanto a lingua de sinais que ¢ fator sine qua non ao desenvolvimento da pessoa
surda, conforme Pereira (2000) afirma:

A lingua de sinais preenche as mesmas fungdes que a linguagem falada tem
para os ouvintes. Como ocorre com criangas ouvintes, espera-se que a lingua
de sinais seja adquirida na interagdo com usuarios fluentes da mesma, os quais,
envolvendo as criangas surdas em praticas discursivas e interpretando os
enunciados produzidos por elas, insiram-se no funcionamento dessa lingua.

Para tanto os profissionais envolvidos no processo educativo das criancas
necessitam ter o perfil adequado ao atendimento ao publico-alvo da educagao bilingue
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dentre os quais: O professor bilingue, profissional com formagao em nivel superior em
pedagogia ou em licenciatura na area especifica para atuar nas escolas bilingues. A
atuagdo desse profissional ganhou espaco no pais a partir do decreto 5.626/2005
Segundo o Guia da Educacdo Especial, para a Inclusdo da Rede Municipal de
Ensino de XXX. No capitulo IV, aborda, ainda, as atribui¢des dos Intérpretes de Libras e
dos Instrutores ou Professores de Libras. Atribuigdes do Intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS):
e Atuar em sala de aula e eventos ligados ao ensino, para realizar a interpretagao
por meio da lingua de sinais.
e Coletar informagdes sobre o contetdo a ser trabalhado, para facilitar a tradugao
da lingua no momento das aulas e atividades escolares.
¢ Planejar, antecipadamente, com o(a) professor (a) responsavel pela série ou
disciplina sua atuagdo e limites no trabalho a ser executado.
e Participar de atividades extraclasse, palestra, cursos, jogos, encontros, debates e
visitas com a turma em que exerca a atividade com intérprete.
e Interpretar para a lingua alvo (Libras ou Portugués) de forma fiel, ndo alterando
a informacao a ser interpretada.

Responsabilidades do Instrutor ou professor de Libras:

e Trabalhar com ensino de Libras em turmas bilingues, no Servigo de Atendimento
Educacional Especializado Bilingue (SAEEB) ao estudante com surdez, podendo,
também, ministrar cursos para funcionarios da escola e pais dos estudantes surdos
ou interessados.

e Organizar cursos de pais e profissionais da escola.

e Organizar o planejamento de suas atividades com estudantes surdos.

e Registrar o cronograma dos atendimentos aos estudantes com surdez nas turmas
bilingues do SAEEB e dos cursos ministrados.

e O instrutor ou professor também deve conhecer e se interessar pela comunidade
surda.

VII - OBJETIVOS:

OBJETIVO GERAL:

Implementar o ensino bilingue por meio de metodologias que contemplem a
Lingua Brasileira de Sinais como instru¢do, ou seja, primeira lingua e a lingua portuguesa
escrita como segunda lingua, aos estudantes com surdez. Através de agdes que
desenvolvam suas especificidades linguisticas que proporcionem condi¢des adequadas de
inclusdo escolar e social de forma efetiva e completa.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Agoes gerais:

e Garantir assessoria para o fortalecimento e melhor entendimento da especialidade
linguistica dos estudantes com surdez dentro das politicas publicas de ensino
bilingue.
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e Promover formagdo continuada para a equipe de professores, intérprete e
estagiarios da rede municipal de ensino quanto os aspectos linguisticos da
traducdo e interpretagdo da Libras para o portugués e vice-versa;

e Ofertar o curso bésico de Libras para professores e funcionarios da Rede
Municipal de Educacdo - SEMED/XXX;

e Efetivar parceria com instituigdes de saude e assisténcia social e outras que
desenvolvam trabalhos voltados a comunidade surda;

e Garantir a presenca de instrutores e/ou professores surdos para favorecer a
aquisi¢do de Libras dos estudantes surdos com seus pares linguisticos;

e Proporcionar momentos de estudos, reflexdes e pesquisas com a representacao
das instituicdes parceiras (CAS e UFAL) a fim de subsidiar as agdes tanto da
inclusdo da proposta de ensino bilingue no PPP das escolas, como também da
elaboracdo das diretrizes curriculares para o ensino da Libras e do Portugués para
os estudantes surdos da rede.

Acgoes nas Escolas:

e Instruir a comunidade escolar sobre o ensino bilingue através de palestras.

e Instruir familia, professores e funcionarios da escola para a comunicagao basica
em Libras;

e Consolidar através do SAEEB o ensino de Libras como L1, do portugués como
L2 e o Ensino em Libras;

e Dar visibilidade aos estudantes surdos no espaco escolar e eventos internos e
externos. Difundir a Libras nas turmas de 1° ao 5° ano das escolas de ensino
bilingue;

IX - METODOLOGIA (desenvolvimento do trabalho)

Pretende-se com esse projeto que nas Escolas Pilotos de Ensino Bilingue
(Carmelita da Gama e Nosso Lar) as duas principais linguas oficiais do Brasil coexistam
de forma harmoénica, em pé de igualdade. Ao optar por uma escola bilingue, a escola
estard assumindo uma politica linguistica em que a Libras e a lingua portuguesa passaram
a ser lingua de instrugdo e interacdo entre os atores sociais da escola.

Inicialmente o projeto piloto de ensino bilingue serd desenvolvido em escolas
regulares da rede municipal, na etapa de preparacdo a lingua portuguesa sera a lingua de
instrucdo com a mediagdo de intérpretes de lingua de sinais e o ensino de lingua
portuguesa como L2 e de Libras como L1 para os estudantes com surdez realizar-se-4 do
Servigo de Atendimento Educacional Especializado Bilingue - SAEEB. Logo apds, na
etapa de implantagdo espera-se que os profissionais e o/a professor/a da sala regular atuem
junto aos estudantes com surdez ministrando aulas, diretamente, em Libras sem a
mediagdo do intérprete.

Considerando os termos da 24" Declaracdo e os direitos garantidos aos estudantes
em questdo a partir da Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, na qual a SECADI (2014) definiu escolas bilingues da seguinte forma:

As escolas bilingues sdo aquelas onde a lingua de instrug@o ¢ a Libras ¢ a
Lingua Portuguesa ¢ ensinada como segunda lingua apds a aquisigdo da lingua;
essas escolas se instalam em espagos arquitetonicos proprios e nelas devem
atuar professores bilingues, sem a mediagdo de intérpretes na relagdo
professor-aluno e sem a utilizagdo do portugués sinalizado.
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Além disso, espera-se que a Libras faca parte da matriz curricular dessas escolas
sendo ministrada por professores/instrutores de Libras da rede, uma vez por semana em
cada série com o objetivo de difundir e expandir o uso das duas linguas nessas escolas,
tanto a Libras como a lingua portuguesa.

Na sala do servigo de atendimento educacional especializado bilingue - SAEEB,
teremos os professores especialistas fluentes em Libras, que trabalhardo em conjunto com
os tradutores/intérpretes de Libras quando do atendimento ao estudante com surdez,
conforme a proposta da educagdo bilingue, ou seja, o atendimento nos trés momentos:
primeiro o ensino em Libras, diretamente na primeira lingua do estudante surdo; o
segundo ¢ o ensino de Libras, com o objetivo de proporcionar a aquisi¢do da lingua nos
diferentes niveis de desenvolvimento; o terceiro momento € o ensino da lingua portuguesa
como L2.

Desta forma, com a execug@o da proposta as “linguas podem estar permeando as
atividades escolares ou serem objetos de estudo em horarios especificos dependendo da
proposta da escola” (QUADROS, 2006, p. 18).

XX — CRITERIOS DE ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO

O projeto serd avaliado quinzenalmente através dos monitoramentos e
acompanhamentos das acdes. Iniciando pelo acompanhamento do Servigo de
Atendimento Educacional Especializado Bilingue SAEEB, Atuacdo dos intérpretes,
professores especializados, instrutores de libras, oficinas\curso de Libras ofertado as
familias, aos profissionais da rede, o ensino\oficinas de Libras como disciplina nas
escolas piloto, a formacdo continuada para os intérpretes e instrutores de Libras, as
palestras nas escolas piloto de ensino bilingue e os grupos de trabalhos para discutir o
PPP das escolas visando, os desafios da Implantacdo de Educagdo Bilingue: perspectivas,
praticas e possibilidade

Em relagdo ao monitoramento nas escolas sera observada a frequéncia,
participagdo, envolvimento, discussdes e aquisicdo de lingua de sinais e lingua portuguesa
dos estudantes com surdez das dessas duas escolas e aquisicdo da libras através das
oficinas\cursos envolvendo os familiares e a comunidade escolar. Além de orientar os
profissionais (professores do SAEEB, tradutores e instrutores de Libras) diretamente
envolvidos com o processo formativo dos estudantes surdos e dos profissionais das
escolas.

Para tanto serdo aplicados instrumentos avaliativos (anexos) a cada agdo
desenvolvida a fim de subsidiar as atividades desenvolvidas.
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CRONOGRAMA DE TRABALHO (2019/2020)
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ACOES

PERIODO DE EXECUCAO — MESES

01 | Construgdo do projeto

02 | Ajustes do projeto

03 | Formagao nas escolas selecionadas

04 | Oficina de Libras nas escolas da rede

05 | Formagdo Continuada para os Intérpretes e Instrutores de
Libras e Coordenadoria Geral de Educa¢do Especial

06 | GT — Os desafios da Implantacdo de Educacgdo Bilingue:
perspectivas, praticas e possibilidade

07 | Transporte para o translado dos estudantes
* Devido a Pandemia as aulas foram remotas.

08 | Reestruturar as escolas piloto para o ensino bilingue

09 | Implantar a Sala do Servigo de Atendimento Educacional
Especializado Bilingue - SAEEB para estudante com surdez
(Escola Carmelita Gama)
* O Atendimento aconteceu de forma remota

10 | Constru¢do de Nota Técnica que norteia a implantagdo e

estruturacdo do Ensino Bilingue




CRONOGRAMA DE TRABALHO (2021)
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ACOES

PERIODO DE EXECUCAO — MESES

01 | Ajustes do projeto

02 | Formagdo Continuada para os Intérpretes e Instrutores de
Libras

03 | Encaminhamento da Nota técnica do Ensino Bilingue para
DGE, Gabinete e Comed

04 | Formagao nas escolas selecionadas

05 | Oficina de Libras nas escolas da rede

06 | GT — Os desafios da Implantacdo de Educacgdo Bilingue:
perspectivas, praticas e possibilidade

07 | Transporte para o translado dos estudantes

08 | Reestruturar e acompanhar as escolas piloto para o ensino
bilingue

09 | Implantar a Sala do Servigo de Atendimento Educacional

Especializado Bilingue - SAEEB para estudante com surdez
(Escolas: Nosso Lar I)

* AgOes foram prejudicadas por conta da pandemia
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PLANO DE TRABALHO DA IMPLANTACAO DO PROJETO DE EDUCACAO BILINGUE NA REDE MUNICIPAL DE XXX

Meta 1 — Execug¢ao (2019/2020)

conscientizacao para
o ensino bilingue na
rede

profissionais de Libras (Intérpretes,
Instrutores, Professores e Estagiarios)
-Marcar reunides setorial para
apresentacao do projeto. (DGE e
setores da SEMED)

- Selecionar uma escola que sera
piloto para o Ensino Bilingue.

Ordem Acgdo Objetivos da acdo Meta da acdo Periodo de Processos necessarios para execugdo da Responsavel Status
Execugdo acao
01 Construcdo do | Estabelecer agdes Elaborar 2019/2020 | - Elencar ag¢des para a formacao e Claudia, Realizado
projeto que possibilite a 100% do preparacao do ensino bilingue em uma | Daniella,
preparacao, plano de escola da rede Marluce e
formagdo e trabalho - Marcar reunides com o0s Meire
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02 Ajustes do | - Revisar o projeto; | Revisar 100% | 2019/2020 | - Revisar o Projeto; Cléaudia, Realizado
projeto - Articular a 0 projeto e - Marcar e executar reunioes; Meire,
execucao; articular 50% intersetoriais para apresentac¢ao do Marluce e
- Reunides das reunides projeto; Daniella
intersetoriais da - Marcar e executar reunides com a
Semed e a escola /ou a escola piloto de Ensino Bilingue
selecionada. para apresentacao do projeto.

03 Formacao Capacitar, em Atingir 100% | 2019/2020 | Relaciao com a Escola: Meire Realizado
para as escolas | parceria com 0s dos -Participagdo dos professores e de forma
selecionadas. | demais setores da profissionais familiares dos estudantes remota.
(cursos de Semed e instituigdes | e publico da Parcerias:

Libras) parceira, os escola através UFAL, CAS *Acontec
professores, de palestras Recursos: eu de
funciondrios e ou mesas- Préprio forma
familiares dos redondas uma Acoes: remota
estudantes com vez no més. -Construcao do plano de Formacao. apenas na
surdez das Escolas Minicursos e -Articular com a coordenagdo e escola
piloto de ensino curso de direcdo das escolas selecionadas; Carmelita
bilingue: Maria Libras -Ofertar eventos (palestras, mesas- Gama
Carmelita Cardoso quinzenal. redondas e minicursos) uma vez ao

Gama e Nosso Lar
Ipara a melhoria do
atendimento e oferta

meés nas escolas selecionadas;




do ensino bilingue
aos estudantes com
surdez.

-Convidar os palestrantes dos eventos
e professores dos minicursos € curso
de Libras;

-Realizar e acompanhar os encontros
de conscientizagdo e formag¢ao nas
escolas selecionadas;

-Avaliar o processo de
conscientizacdo e formag¢ao na escola
selecionada.
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04

Oficinas de
Libras nas
escolas com
estudantes
com surdez,
ministrada
pelos
profissionais
de Libras
(intérpretes,
instrutores e
estagiarios)

Difundir o ensino de
Libras nas turmas
com estudantes com
surdez a fim de
oportunizar a
interagdo e
comunicagdo entre
os pares da sala de
aula (alunos e
professores) e
demais profissionais
da escola

Difundir
100% Libras
nas escolas
com
estudantes
com surdez

201972020

Relacido com as Escolas:

Participacdo dos professores e alunos.

Liberacao de sala (espago fisico)
Parcerias:

UFAL

Recursos:

Préprio

Acoes:

-Apresentar a proposta de ensino
bilingue para a rede aos profissionais
de Libras;

-Propor aos profissionais a execu¢ao
de oficinas de Libras nas escolas que
possuem estudantes com surdez uma
Vez por semana;

-Construcao e elaboragdo do
planejamento das oficinas junto aos
profissionais de Libras;

Daniella,
Marluce e
Meire

Realizada
parcialme
nte.

*Em
2020 essa
acao nao
foi
realizada
devido a
Pandemia
da
COVID
19.




-Articular com a coordenagdo e
direcdo das escolas a liberagdo para a
execucao das oficinas de Libras;
-Acompanhar as oficinas de Libras
ofertadas nas escolas;

-Avaliar as oficinas realizadas nas
escolas com estudantes surdos.
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05

Formagdo
para
professores
intérpretes de
Libras,
professor
instrutor de
Libras,
professor
fluente em
Libras e
estagiarios de
Libras.

Capacitar os
professores e
profissionais que
atuam nas escolas
com estudantes com
surdez, visando o
acesso, permanéncia
e participacdo de
todos os estudantes
nas atividades
propostas pela
escola.

Formar
100% dos
professores
intérpretes de
Libras,
professor
instrutor de
Libras,
professor
fluente em
Libras e
estagirios de
Libras.

201972020

Articulacio Interna:

Secretaria, DGE e DGA, Centro Paulo
Freire, TIC, Auditorio Paulo Freire.
Relacio com as Escolas:
Liberagao/participacdo dos intérpretes
de Libras, instrutores de Libras,
professores fluentes em Libras e
auxiliares/estagiarios de Libras.
Parcerias:

UFAL; CAS e IFAL.

Link:
https://sigaa.sig.ufal.br/sigaa/public/ex
tensao/consulta_extensao.jsf
Recursos:

Préprio

Acoes:

- Construgao do Plano de Formacao;

- Comunicar e convocar os
profissionais intérpretes de Libras,
professor de Libras e professor
bilingue;

Claudia,
Meire,
Daniella e
Marluce

(Parcerias:

UFAL,
UFSCar e
CAS)

Realizada
de forma
remota




- Cadastro e inscri¢ao dos
participantes na formacao da extensdo
universitaria;

Atualizagdo do cadastro dos
profissionais intérpretes de Libras,
professor de Libras e professor
bilingue;

- Ofertar formacao continuada para os
professores intérpretes de Libras,
professor instrutor de Libras e
professor fluente em Libras;

- Realizar e acompanhar a formagao
Continuada com os professores
intérpretes de Libras, professor
instrutor de Libras e professor fluente
em Libras;

- Avaliar a formacao dos professores
intérpretes de Libras, professor
instrutor de Libras e professor fluente
em Libras.

2020

-Mini Curso - Os desafios da
Implantacao de Educacao Bilingue:
perspectivas, praticas e possibilidade.
Com a prof.* Dr* Cristina Broglia
Feitosa de Lacerda. UFSCar.
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06 GT - Os Proporcionar 100% da (s) 2020 - Convite para firmar as parcerias Daniella, Em
desafios da momentos de escola (s) Mensal - Organizar cronograma, espago, Meire e andament
Implantacao estudos, reflexdes e | selecionada materiais e equipamentos para as Marluce e 0
de Educacao pesquisas com a (s). reunides parcerias
Bilingue: representacdo (CAS com: Ufal,
perspectivas, | e UFAL) a fim de CAS,
praticas e subsidiar as acdes coordenacdo
possibilidade | tanto da inclusdo da do ensino

proposta de ensino fundamental,
bilingues no PPP das coordenagao
escolas, como e professores
também da das escolas
elaboragdo das selecionadas,
diretrizes profissionais
curriculares para o intérpretes e
ensino da Libras e instrutores de
do portugués para os Libras.
estudantes surdos da

rede.

07 Transporte Fazer o transporte Ofertar 100% | 2020 -Reunido com a DGE, setor de Marluce, Realizado
para o dos estudantes aos estudantes transporte e secretaria. Meire e .
translado dos | surdos para as transferidos -Reunido com os pais de cada Daniella Suspenso
estudantes escolas selecionadas | Para as escolas estudante transferido. devido a
surdos (Escola Piloto de selecionadas. pandemia

Ensino Bilingue da
Carmelita Gama, COVID
Nosso Lar e Escola 19

polo Haroldo da
Costa)
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08 Reestruturar Organizar e mobiliar | Realizar 100% | 2020 - Lista dos mobilidrios necessarios Marluce, Em
as escolas as salas de aulas 4 Computadores, 2 Data show, 30 Daniella, andament
piloto para o disponibilizadas para carteiras e mesas, 4 armarios, jogos ¢ | Meire 0
ensino a execugdo do materiais didaticos em Libras, DVDs
bilingue projeto (Escola em Libras, Livros ilustrados.

Carmelita da Gama e -Manutengao e pintura das salas;
Nosso Lar)

09 Implantar sala | Ofertar no 100% dos 2020 -Reunido com as gestoras das duas Marluce, Realizado
do SAEEB S.A.E.E.B os trés estudantes das | Trés vezes | escolas para determinar espago, Daniella, parcialme
para estudante | momentos: duas escolas por semana | materiais e profissionais para o Meire nte e de
com surdez. 1- Atendimento cada S.A.E.E.B forma

Educacional estudantes. | - Reunides com os profissionais da remota
Especializado em escola para apresentar o S.A.E.EB devido a
Libras; 1 dia para | para os estudantes com surdez. pandemia
2-Atendimento cada - Realizar o planejamento dos da
Educacional atendiment | atendimentos COVID
Especializado para o 0. - Reunido com as familias dos 19
Ensino de Libras; estudantes com surdez para o
3-Atendimento Sendo chamamento do atendimento.
Educacional para o necessario | - Executar os atendimentos.
Ensino Da Lingua 2hs
portuguesa. semanais

para cada

um dos

atendiment

0s.

Meta 2 — Ampliacdo do projeto (2020/2021)
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Ordem | Agdo Objetivos da acdo Meta da acdo Periodo de Processos necessarios para Responsavel Status
Execucdo execuc¢do da agdo

01 Articular e Iniciar a proposta | Elaborar 100% | 2020/2021 | Articulagdo Interna: Cléudia,
viabilizar as de ensino bilingue | do plano de Secretaria, DGE e DGA, Daniella, Em
classes bilingues | para os estudantes | trabalho transporte Alinne e Meire | andamento
p/ surdos na surdos da Agbes: Na Escola
Escola Maria educacdo infantil e Trazer os alunos surdos das Nosso Lar I
Carmelita 1°ao 5° ano das escolas para as Escolas esta sendo
Cardoso da escolas Carmelita Gama e Nosso Lar efetivament
Gama e Nosso selecionada - Selecionar os professores e
Lar regentes bilingues para ministrar implantado

nas turmas; agora em
- Providenciar os espagos de sala 2021.

de aula para as turmas bilingues

na escola;

- Aplicar metodologia de ensino

de L1 e L2 e avaliacdo adequada

a proposta bilingue nas turmas;

02 Formacgao nas Ofertar curso 30 vagas 2020/2021 | - Apresentar o projeto do curso | Claudia, Em
escolas basico I, Il e Carga horéria: 01 turma a | basico LII de Libras a escola; Meire, andamento,
selecionadas intermediario de 40h cada - Solicitar parceria com o curso | Daniella e mas, por

Libras para os Uma vez por semestre Letras-Libras, Alinne conta da
servidores da semana. - Providenciar ficha de inscrigao; pandemia
Escola Carmelita - Determinar data da inscrigao. ficou
Cardoso da Gama - Providenciar espaco para o prejudicado
e Nosso Lar. Curso; .
- Determinar o professor de Foi
Libras; ofertado de
- Iniciar o curso Basico II de forma on-
Libras; line no
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Iniciar o curso intermediario de Carmelita
Libras. Gama e ndo
foi ofertado
na Escola
Nosso Lar |
03 Criacdo da Criar uma Ofertar 100% 2021 -Elencar ag¢des para criagdo da Daniella, Ainda ndo
disciplina Libras | comissdo para a nas turmas das Libras como disciplina: Alinne e Meire | iniciada

como L1 para os
estudantes com
surdez na rede

discutir a oferta de

Libras como
disciplina

escolas
selecionadas

-Elaborar o projeto da criacdo da
disciplina Libras;

-Reunides setoriais (DGE e
DGA) Ensino Fundamental,
Normas e Legislagdo, Comissao
de Matricula) para apresentar a
proposta de criagdo da disciplina
Libras

-Apresentar o projeto de criagdo
da disciplina Libras (séries
iniciais e finais do ensino
fundamental) ao Comed,
Institui¢des Federais e CAS;

-Dialogar com os gestores das
duas escolas que serdo Piloto de
Educacao Bilingues;




-Propor e realizar um féorum
aberto a comunidade académica
e surda para discutir a proposta
da criagdo da disciplina Libras;

-Aguardar a aprovacao do
Comed da Libras como
disciplina;

-Contratar profissionais
formados em Letras-Libras para
ministrar as aulas.

-Ofertar a disciplina nas escolas
de ensino bilingue e inclusivas
da rede municipal.
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04

Formagdo
Continuada para
os Intérpretes e
Instrutores de
Libras

Promover
formagao
continuada para os
professores
intérpretes e
estagiarios da rede
municipal de
ensino quanto aos
aspectos
linguisticos e da
tradugado e
interpretacdo da
Libras para o

100% dos
profissionais
que estao
atuando com
intérpretes

2021
abril a
dezembro

- Organizacao do espaco para o
Curso;

- Organizacao do cronograma do
curso

- Convidar os profissionais
parceiros para a formagao;

- Elaboragao de Oficios para
conseguir materiais e
equipamentos para execuc¢do do
Ccurso;

Claudia,
Daniella e
Alinne em
parceria com o

CAS

Em
andamento
de forma
on-line




portugués e vice-
versa
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05 Formacgao nas Instruir a 100% dos 2020/2021 | - Organizar junto as escolas o Daniella, Em
escolas comunidade servidores das Mensal cronograma, tematicas e Marluce, andamento
selecionadas escolar sobre o duas escolas palestrantes. Meire e Alinne

ensino bilingue selecionadas - Viabilizar o espaco, materiais e | (Parceria com
através de palestra equipamentos. a Ufal)

06 GT - Os Finalizar a 100% da (s) Mensal - Reunides com os Daniella, Nao
desafios da proposta de ensino | escola (s) representantes das instituicdes Meire e iniciado
Implantacdao de | bilingues no PPP | selecionada (s). parceiras para a construgao e Marluce e
Educagao das escolas, como finaliza¢do dos documentos PPP | parcerias com:

Bilingue: também a e Diretrizes curriculares. UFAL, CAS,
perspectivas, elaboragdo das - Organizar cronograma, espaco | coordenagdo
praticas e diretrizes e materiais para as reunides do ensino
possibilidade curriculares para o fundamental,
ensino da Libras e coordenacdo e
do portugués para professores das
os estudantes escolas
surdos da rede. selecionadas,
profissionais
intérpretes e
instrutores de
Libras.

07 Implantar a sala | Ofertar no 100% dos 2021 - Realizar o planejamento dos Daniella e
do SAEEB para | S.A.E.E.Bostrés | estudantes das Trés vezes | atendimentos Alinne Equipe
estudante com momentos: duas escolas por semana | - Reunido com as familias dos gestora da Andamento
surdez das 1- Atendimento cada estudantes com surdez para o escolae apenas na
Escolas Nosso Educacional estudantes. | chamamento do atendimento. professora de | Escola
LarIe José - Executar os atendimentos. SAEEB Nosso Lar |
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Haroldo da Especializado em 1 dia para
Costa Libras; cada
2-Atendimento atendimento
Educacional
Especializado para
o Ensino de Sendo
Libras; necessario
3-Atendimento 2hs
Educacional para semanais
o Ensino Da para cada
Lingua um dos
portuguesa. atendimento
s
08 Ensino da Libras | Difundir a Libras | Ofertar 100% 2020 - Dar continuidade a proposta de | Daniella, Ainda nao
como L1 para os | nas turmas de 1° das turmas das ensino da Libras como disciplina | Alinne, iniciado
estudantes ao 9° ano nas duas escolas na escola. Professora do | devido a
surdos nas escolas piloto de selecionadas - Contratar profissionais SAEEB e pandemia
escolas darede | ensino Bilingue formados em Letras-Libras para | Intérprete Escola
ministrar as aulas. retornou
agora em
setembro.
Meta 3 Consolidagdo do projeto (2021/2022)
Ordem | Agéo Objetivos da acdo Meta da agdo Periodo de Processos necessarios para Responsavel Status
Execucdo execuc¢ao da agdo
01 Classes bilingues | Iniciar a proposta | Elaborar 100% | 2021/2022 | Articulaciio Interna: Cléudia, Em
p/ surdos na de ensino bilingue | do plano de Secretaria, DGE e DGA, Daniella e planejamen
Escola Maria para os estudantes | trabalho transporte Alinne to




Carmelita
Cardoso da
Gama e Nosso
Larl

surdos da
Educagao Infantil
e 1°ao 5° ano das
escolas
selecionadas

Acoes:

Trazer os alunos surdos das
escolas para as Escolas
Carmelita Gama, Nosso Lar e
José¢ Haroldo da Costa-
Selecionar os professores
regentes bilingues para ministrar
nas turmas;

- Providenciar os espagos de sala
de aula para as turmas bilingues
na escola;

- Aplicar metodologia de ensino
de L1 e L2 e avaliacdo adequada
a proposta bilingue nas turmas;
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02

Formagdo nas
escolas
selecionadas

Ofertar curso
basicolell e
intermediario de
Libras para os
servidores da
Escola Carmelita
Cardoso da Gama
e Nosso LarIe
José Haroldo da
Costa

30 vagas
Carga horéria:
40h

Uma vez por
semana.

2021/2022
01 turma a
cada
semestre

- Apresentar o projeto do curso
basico I e II de Libras a escola;
- Solicitar parceria com o curso
Letras-Libras,

- Providenciar ficha de inscrigao;
- Determinar data da inscrigao.
- Providenciar espaco para o
curso;

- Determinar o professor de
Libras;

- Iniciar o curso Basico II de
Libras;

Iniciar o curso intermediario de
Libras.

Claudia,
Daniella, Aline
e Meire

(Ufal, IFAL,
UFSCar e
CAS)

Em
planejamen
to




03

Criacdo da
disciplina Libras
como L1 para os
estudantes com
surdez na rede

Criar uma
comissdo para a
discutir a oferta de
Libras como
disciplina

Ofertar 100%
nas turmas das
escolas
selecionadas

2021/2022

-Elencar agdes para criagdo da
Libras como disciplina:

-Elaborar o projeto da criacdo da
disciplina Libras;

-Reunides setoriais (DGE e
DGA) Ensino Fundamental,
Normas e Legislagdo, Comissao
de Matricula) para apresentar a
proposta de criagdo da disciplina
Libras

-Apresentar o projeto de criagdo
da disciplina Libras (séries
iniciais e finais do ensino
fundamental) ao Comed,
Institui¢des Federais e CAS;

-Dialogar com os gestores das
duas escolas que serdo Piloto de
Educacao Bilingues;

-Propor e realizar um féorum
aberto a comunidade académica
e surda para discutir a proposta
da criagdo da disciplina Libras;

Daniella,
Alinne e Meire
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Em
planejamen
to




-Aguardar a aprovacao do
Comed da Libras como
disciplina;

-Contratar profissionais
formados em Letras-Libras para
ministrar as aulas.

-Ofertar a disciplina nas escolas
de ensino bilingue e inclusivas
da rede municipal.
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04 Formagao Promover 100% dos 2021/2022 | - Organizagdo do espago para o Cléudia, Em
Continuada para | formacao profissionais abril a curso; Meire, planejamen
os Intérpretes e continuada para os | que estdo dezembro - Organizacdo do cronograma do | Daniella e to
Instrutores de professores atuando com curso Alinne
Libras intérpretes e intérpretes - Convidar os profissionais (Parcerias:

estagiarios da rede parceiros para a formacao; UFAL, IFAL,
municipal de - Elaboragao de Oficios para UFSCare
ensino quanto aos conseguir materiais e CAS)
aspectos equipamentos para execu¢do do

linguisticos e da curso;

tradugado e

interpretacdo da

Libras para o

portugués e vice-

versa

05 Formacgao nas Instruir a 100% dos 2021/2022 | - Organizar junto as escolas o Daniella, Em
escolas comunidade servidores das Mensal cronograma, tematicas e Alinne e Meire | planejamen
selecionadas escolar sobre o palestrantes. to




ensino bilingue

duas escolas

- Viabilizar o espago, materiais e

(Parceria com
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através de palestra | selecionadas equipamentos. a Ufal)

06 GT -0Os Finalizar a 100% da (s) Mensal - Reunides com os Daniella,
desafios da proposta de ensino | escola (s) representantes das instituicdes Meire, Alinne
Implantacdao de | bilingues no PPP | selecionada (s). parceiras para a construgao e e parcerias
Educacao das escolas, como finalizagdo dos documentos PPP | com: UFAL,
Bilingue: também a e Diretrizes curriculares. CAS,
perspectivas, elaboracdo das - Organizar cronograma, espaco | coordenagao
praticas e diretrizes e materiais para as reunides do ensino
possibilidade curriculares para o fundamental,

ensino da Libras e coordenacdo e

do portugués para professores das

os estudantes escolas

surdos da rede. selecionadas,
profissionais
intérpretes e
instrutores de
Libras.

07 Implantar a sala | Ofertar no 100% dos 2021/2022 | - Realizar o planejamento dos Daniella, Em
do SAEEB para | S.A.E.E.Bostrés | estudantes das Trés vezes | atendimentos Alinne e planejamen
estudante com momentos: duas escolas por semana | - Reunido com as familias dos Meire, to
surdez das 1- Atendimento cada estudantes com surdez para o coordenadora
Escolas Nosso Educacional estudantes. | chamamento do atendimento. da escola
Lar I, Jose Especializado em 1 dia para - Executar os atendimentos. (professora de
Haroldo da Libras; cada S.R.M,

Costa e em um 2-Atendimento atendimento Instrutor de

Centro
municipal de

Educacional
Especializado para

libras e
intérprete de
libras.
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Educacao o Ensino de Sendo
Infantil-CMEI Libras; necessario
3-Atendimento 2hs
Educacional para semanais
o Ensino Da para cada
Lingua um dos
Portuguesa. atendimento
s
08 Ensino da Libras | Difundir a Libras | Ofertar 100% 2020 - Dar continuidade a proposta de | Daniella e Em
como L1 para os | nas turmas de 1° das turmas das ensino da Libras como disciplina | Alinne planejamen
estudante surdos | ao 9° ano nas duas escolas na escola. to
nas escolas da escolas piloto de selecionadas - Contratar profissionais
rede ensino Bilingue formados em Letras-Libras para
ministrar as aulas.
09 Criagao da 2022 Daniella e Em
disciplina de Alinne planejamen
Portugués como to

L2 para os
estudantes com
surdez na rede




ANEXO DO PROJETO DE EDUCACAO BILINGUE

Fundamentacdo: QUADROS, R. M. Avaliacido da Lingua de Sinais em criancas

Surdas na Escola. ENAL: Santa Catarina, 2003.

Nivel 0+ (Até um 1 ano)

221

Critério | Perguntas -Chaves

A crianga se da conta que a outra pessoa esta falando olhando
na sua dire¢ao?

A crianga expressa seu conforto, prazer e descontentamento?
A crianga comunica sobre suas roupas ou outras coisas
associadas a ela mesma?

A crianga responde as atividades que a envolvem (apesar de
tornar uma passiva

A crianga solicita objetos usando o olhar e, as vezes, abrindo
e fechando a mao?

A crianga chama a atengdo dos outros através da apontagdo ou
segurando e largando o objeto para que os outros vejam?

A crianga usa sinais ndo verbais, como por exemplo a dire¢ao
do olhar ou a apontacgao?

A crianga usa as formas primdrias de comunicagdo: gestos de
segurar e largar as coisas, expressoes faciais e choros
diferenciados?

Sim

Nao

Nivel 1 (em torno de 1 ano)

Critério | Perguntas -Chaves

A crianga refere aos objetos através da apontagdo,
segurando, olhando e tocando-os?

A crianga se comunica referindo aos brinquedos, luzes,
objetos, animais e alimentos?

A crianga imita movimentos produzidos por outros?

Ela utiliza uma linguagem nao verbal para chamar a atenc¢ao
para necessidades pessoais?

Ela utiliza uma linguagem nao verbal para expressar suas
reacoes?

Ela utiliza uma linguagem nao verbal para pedir ajuda
variando seu olhar entre o objeto e a pessoa que a ajuda a
pegar o objeto?

A crianga imita sinais apesar de apresentar configuracdes de
mao e movimentos imperfeitos?

Sim

Nao

Nivel 2 (2 a 3 anos)

Critério | Perguntas -Chaves

A crianga produz palavras isoladas ou sinais para falar sobre
coisas e agoes ao redor delas?

A crianga identifica o objeto ao ser referido por outro?

A crianga as vezes repete o que foi dito?

Sim

Nao




A crianga usa a linguagem para fazer pedidos?

A crianga usa a linguagem para chamar a atencdo de outros
para si ou para sua localizagao?

A crianga usa a linguagem para dizer “oi”, “tchau”, etc?

A crianga usa a linguagem para reclamar? 4e A crianga usa a
linguagem para nomear objetos?

A crianga usa a linguagem para notar a presenga de objetos?
A crianga usa a linguagem para expressar que objetos
desapareceram (ou foram removidos)? (acabou...)

A crianga aponta, olha, toca, identifica as coisas sobre as
quais esta falando com significado?
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Nivel 3 (3 a 4 anos)

Critério

Perguntas -Chaves
A crianga refere as coisas de seu interesse?

A crianga fala sobre coisas e fatos que a envolve?

A crianga fala sobre a localiza¢ao dos objetos?

A crianga fala sobre o destino dos objetos quando estes foram
removidos ou estdo sendo removidos?

A crianga fala sobre caracteristicas temporarias ou mais ou
menos permanentes de objetos e coisas?

A crianga fala sobre as coisas que pertencem a si € aos
outros?

A crianga consegue relacionar o que fala com o que os outros
estdo falando de alguma forma? A crianga usa a linguagem
para representar suas agoes?

A crianga usa a linguagem para notar a presenga de varios
objetos e para expressar que objetos desapareceram (ou foram
removidos) e reapareceram?

Sim

Nao

Nivel 4 (4 a 5 anos)

Critério

Perguntas -Chaves

A crianga refere as atividades que realiza ou deseja realizar?
A crianga refere as atividades realizadas por outros que ndo
dizem respeito a ela?

A crianga utiliza categorias semanticas de significado em uma
sentenca? (ex. “Desenha uma bicicleta vermelha”, “Maria
lendo meu livro™)

A crianga fala de diferentes eventos e estados coordenados ao
mesmo tempo? (ex. “Eu vou a biblioteca e pego um livro e
depois volto para casa”; “Nos lemos o livro™)

A crianga utiliza elementos coesivos (palavras ou frases) de
um enunciado anterior mencionado por seus interlocutores?
(normalmente observado nas respostas das criangas: Vocé
quer um biscoito? “Sim, eu quero um biscoito”)

Sim

Nao
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A crianga usa a linguagem para estabelecer a identidade das
pessoas e das coisas? (perguntas “quem” e “o que”)

A crianga cria estorias de “faz de conta” por iniciativa
propria?

A crianga expressa quase tudo o que quer dizer ndo deixando
quase nenhuma informacao subentendida?

A crianga facilmente compreende os familiares e amigos e, da
mesma forma, facilmente se faz entender?

Nivel 5 (5 a 6 anos)

Critério | Perguntas -Chaves Sim Nao
A crianga se comunica com tranquilidade e inteligibilidade
sobre assuntos que vao além do seu contexto imediato e que
requerem relagdes estabelecidas com objetos, estados, eventos
e fatos independentes do seu contexto imediato?

A crianga expressa explicitamente uma variedade de relagdes
entre eventos (ou estados): relagdes envolvendo tempo, causa,
contradi¢do e estados de conhecimento? (uso de articuladores:
e, ou, entdo, portanto, mas, antes, depois, dai, quando, até,
se...)

A crianga mantém a conversacao contribuindo com detalhes ou
comentarios relevantes sem fugir do assunto?

A crianga usa a linguagem para saber o que esta acontecendo?
A crianga usa a linguagem para saber quem estd executando a
acao?

A crianga usa a linguagem para saber qual o estado das coisas?
A crianga usa a linguagem para saber por que as pessoas estao
fazendo o que estao fazendo?

A crianga costuma contar estdrias ou descrever fatos de forma
clara quanto ao significado e estruturas usadas? (Raramente se
pede a crianga para esclarecer o que esta contando através de
perguntas)

A crianga se comunica com facilidade e inteligibilidade mesmo
com pessoas estranhas? (pessoas que conhecem a lingua de
sinais)

Nivel 6 (6 a 7 anos)

A crianga comunica com quaisquer pessoas sobre o que tem feito e experienciado.
Ela pode manter longas conversas inclusive com estranhos. A crianga ja comeca a
acompanhar as conversagdes em grupo mantendo uma conversagao clara para os demais.
Ela usa a linguagem para influenciar o pensamento das pessoas, suas opinides e atitudes.
Ela a usa para expor alternativas e o que ela e os outros poderiam fazer em diferentes
situagoes.

‘ Critério ‘ Perguntas -Chaves ‘ Sim ‘ Nao



A crianga refere objetos, estados, eventos e fatos no modo
hipotético? (Se eu fosse....)

A crianga expressa explicitamente a aspectos fora da rotina,
acdes complexas e sentimentos mais ou menos perceptiveis?
A crianga se comunica com tranquilidade sobre quaisquer
topicos relacionados a sua experiéncia?

A crianga mantém longas conversas (didlogos e narrativas)
com alto nivel de inteligibilidade inclusive com estranhos?
A crianga consegue manter um didlogo preciso (embora niao
detalhado) sobre um topico que ndo lhe seja completamente

familiar?

A crianga usa a linguagem explicitamente para influenciar
opinides, atitudes e agdes?

A crianga utiliza outras formas de expressdo para dizer algo e
expressdes idiomaticas?

A crianga oferece subsidios necessarios para o interlocutor
compreender as novas informagdes que estdo sendo ditas?

A crianga comunica com clareza suficiente a ponto de ser
necessaria apenas eventuais interrupgdes para
esclarecimentos?
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Nivel 7 (adolescéncia 11 a 13 anos)

A crianga pode dizer de forma sucinta o que ela tem em mente. Ela tem condi¢des
de dar uma visdo ao seu interlocutor para que a pessoa consiga acompanhar o que
descreve, como por exemplo, as regras de um jogo. Em grupo, ela consegue acompanhar
cada um detalhadamente. Ela refere aos principios que segue para tentar influenciar as
pessoas. Ela consegue usar diferentes palavras para expressar a mesma ideia. Ela também
¢ capaz de deduzir a informagado que ela precisa.

Critério

Perguntas -Chaves

A crianga constroi contextos referenciais que sejam
suficientemente ricos para explicar os detalhes mais
elaborados dos quais a crianga estd falando, tais como,
regras de um jogo, funcionamento de algo, mecanismos de
algo, estrutura, regras e responsabilidades de uma
organizagao?

A crianga mantém longas conversas (didlogos e narrativas)
com alto nivel de inteligibilidade inclusive com estranhos
individualmente e em grupo?

A crianga procura esclarecer pontos utilizando parafrases ou
oferecendo mais subsidios para que o seu interlocutor a
compreenda melhor?

A crianga consegue oferecer detalhes durante uma conversa
para evitar mal-entendidos ou evitar ambiguidade?

A crianga consegue manter um didlogo preciso (embora nio
detalhado) sobre um topico que ndo lhe seja completamente
familiar?

Sim

Nao




A crianga usa a linguagem para expressar principios gerais
com o intuito de influenciar opinides, atitudes e agdes de
outros? (formulacdo de argumentos que se aplicam as
consideragdes e principios gerais, uso de verbos menos
descritivos)

A crianga utiliza outras formas de expressao para dizer algo
e expressoes idiomaticas evitando o uso excessivo de
palavras?
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Anexo 2- Plano de Formacao no formato remoto- Grupo geral das 3
escolas envolvidas

iy
VB AY LR EFEITURA DE
§;j .
w 3y
ey
-~ EDUCACAO

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DIRETORIA DE GESTAO EDUCACIONAL

FORMACAO CONTINUADA PARA IMPLANTACAO E IMPLEMENTACAO
DA EDUCACAO INTEGRAL INTEGRADA NA ESCOLA DE ENSINO
FUNDAMENTAL NOSSO LAR

PLANO DE FORMACAO

1- IDENTIFICACAO
Formador/a: C. B. F. de L.
Carga Horaria: 30 hs
Plataforma digital: Google Meet
Coordenadoria/Semed: Educac¢io Especial
Periodo de duracdo do médulo: De 05 de novembro a 31 de dezembro
Data de inicio: 05 de novembro
2- EMENTA:

Formagdo Continuada sobre Ensino Bilingue, para todos os profissionais lotados
nas escolas bilingues / polo: Nosso Lar I, Carmelita Gama e José Haroldo da Costa, como
também os intérpretes e coordenadores pedagodgicos das 14 escolas que possuem
estudantes com surdez matriculados. Colaboragdo e formacao junto a equipe pedagdgica
da Coordenadoria Geral de Educac¢do Especial- CGEE para implantacio e implementac¢ao
do ensino bilingue na rede publica de XXX. Orientacdo para criacdo da disciplina de
Libras como 2? lingua para o estudante ouvinte.

3- OBJETIVOS:
OBJETIVO GERAL:

Fomentar o processo de Implantacdo e implementacdo do ensino bilingue nas

escolas publicas de XXX, garantindo o respeito as especificidades linguisticas e
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subjetivas dos estudantes com surdez, reconhecendo o direito a aprendizagem e ao seu

desenvolvimento integral em um contexto de inclusdo escolar.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Realizar Formagdo Continuada do Ensino Bilingue, para todos os profissionais
lotados nas escolas bilingues/polo: Nosso Lar I, Carmelita Gama e José¢ Haroldo
da Costa, como também os intérpretes e coordenadores pedagogicos das 14
escolas que possuem estudantes com surdez matriculados;

e Nortear a equipe pedagogica da Coordenadoria Geral de Educacido Especial-
CGEE para implantagdo e implementacdo do ensino bilingue na rede publica de
XXX.

e Estruturar desde a Educagdo Infantil até o Ensino Fundamental II a disciplina de
Libras como L1 e portugués escrito como L2 para os estudantes surdos.

e Orientar equipe pedagoégica da Coordenadoria Geral de Educacdo Especial-
CGEE para criagdo da disciplina de Libras para ouvinte (L2), desde a educagdo
infantil até o fundamental II;

e FElaborar as diretrizes curriculares do ensino de Libras como L1 e de Lingua
Portuguesa como L2 para a educagdo de surdo, como também, para o ensino da
Libras como L2 para ouvintes, na Rede Publica Municipal de Educacao de XXX.

e Garantir no Projeto Politico Pedagdgico - PPP das 03 escolas citada, politicas
publicas para o Ensino Bilingue de surdos;

e Proporcionar momentos de estudos, reflexdes e pesquisas com a representacdo
das institui¢cdes parceiras (CAS e UFAL) a fim de subsidiar as agdes do projeto

de Implantacao e Implementagao do ensino Bilingue.

4- JUSTIFICATIVA:

Pretende-se com essa formacao que nas escolas de ensino bilingue (Nosso Lar e
Carmelita Gama) e na escola polo (Jos¢ Haroldo da Costa) as duas principais linguas
oficiais do Brasil coexistam de forma harmoénica, em pé de igualdade. Ao optar por um
ensino bilingue, a escola estard assumindo uma politica linguistica em que a Libras e a
lingua portuguesa passaram a ser lingua de instrucdo e interagdo entre os atores sociais
da escola.

Atualmente nas escolas regulares da rede municipal, a lingua portuguesa ¢ a lingua

de instru¢do com a mediacdo de intérpretes de lingua de sinais e o ensino de lingua
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portuguesa como L2 e de Libras como L1 para os surdos realizar-se no Servigo de
Atendimento Educacional Especializado Bilingue - SAEEB. Logo apds, na etapa de
implantacdo espera-se que os profissionais e o/a professor/a da sala regular atuem com o
estudante surdo ministrando aulas, diretamente, em Libras sem a media¢do do intérprete.
Considerando os termos da 24* Declaragao Universal dos Direitos Humano ¢ os direitos
garantidos aos surdos a partir da Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas

com Deficiéncia, na qual a SECADI (2014) definiu escolas bilingues da seguinte forma:

As escolas bilingues sdo aquelas onde a lingua de instrugdo ¢ a
Libras e a Lingua Portuguesa ¢ ensinada como segunda lingua
apos a aquisicao da lingua; essas escolas se instalam em espagos
arquitetonicos proprios e nelas devem atuar professores bilingues,
sem a mediacdo de intérpretes na relagdo professor-aluno e sem a
utilizagdo do portugués sinalizado.

Além disso, pretende-se implantar a disciplina de Libras como L2 para os
estudantes ouvintes. Essa disciplina devera ser ministrada por professores/instrutores de
Libras da rede e/ou estagiarios dos Curso Letras-Libras, uma vez por semana em cada
série com o objetivo de difundir e expandir o uso das duas linguas nessas escolas, tanto a
Libras como a lingua portuguesa.

No Servico de Atendimento Educacional Especializado Bilingue - SAEEB
teremos os professores especialistas e fluentes em Libras, que trabalhardo em conjunto
com os tradutores/intérpretes de Libras no atendimento ao estudante com surdez.

Conforme a proposta da ensino bilingue, ou seja, o atendimento se dara em trés

momentos:
I) O ensino em Libras, diretamente na primeira lingua do estudante surdo;

IT) O ensino de Libras, com o objetivo de proporcionar a aquisicdo da lingua nos

diferentes niveis de desenvolvimento;
IIT) O ensino da lingua portuguesa escrita como L2, para os estudantes surdos.

Desta forma, com a execu¢ao da proposta as “linguas podem estar permeando as
atividades escolares ou serem objetos de estudo em horarios especificos dependendo da
proposta da escola” (QUADROS, 2006, p. 18). Atendendo as necessidades dos estudantes
surdos nos turnos em que estejam frequentando o ambiente escolar e dos profissionais

envolvidos no processo educativo.
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5 -PROCEDIMENTOS DIDATICO-PEDAGOGICOS:

A formacao serd realizada através das plataformas classroom e google meet. Para
tanto iniciaremos a formagao a partir do planejamento, participa¢do nas reunides através
do google meet com a equipe da educagdo especial; centro de formagdo, comissdo do
ensino integral com a formadora Dr. Cristina Broglia Feitosa de Lacerda para estudo,
organizac¢do e execu¢do. A execugdo dessa Formacao sera destinada aos profissionais das
trés escolas envolvidas com a proposta de ensino bilingue mais os intérpretes
coordenadores, e professores de Sala de Recursos Multifuncionais- SRM das 14 escolas
que tém criangas e estudantes com surdez. Tendo como culminancia um Guia para
subsidiar a implementagdo do ensino bilingue e a implantag¢do da Libras como disciplinas
para os estudantes ouvintes.

A execucdo da formagdo acontecera em dois momentos paralelos:

I) com a equipe diretiva e o corpo docente das escolas envolvidas;
II) com a equipe técnica pedagogica da Coordenadoria Geral da Educagdo Especial-
CGEE e outros profissionais da rede e institui¢des parceiras caso necessario.

6-AVALIACAO:

A Formagao Continuada sera avaliada, semanalmente, através do acompanhamento da
participagdo e interacdo nos encontros sincronos e/ou assincronos propostos pela

professora formadora. Podendo utilizar os recursos do google sala aula e google meet.

7- OBSERVACOES (opcional):

8-CRONOGRAMA

DATA ATIVIDADES

05 de novembro a 04 de dezembro

Formagdo com os profissionais das escolas

envolvidas com educa¢ao de surdos

Reunides com a equipe da educacdo especial
para constru¢do de um guia orientador para
implementagdo do ensino bilingue e

implantacdo da Libras como L2 para ouvinte

9-REFERENCIAS:
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Anexo- Mdédulos de Formaciao remoto para os professores

Modulos de formagdo continuada para a implantacdo e implementacdo da Educagdo
Integral integrada na escola Nosso Lar

Moédulo I - Introdugdo ao google classroom

Modulo II - Avaliagdo institucional e da/para aprendizagem

Modulo IIT - Educacao bilingue e o atendimento do SAEEB/AEE/Libras
para ouvintes

Modulo IV - Educacdo integral: da teoria a pratica

Moédulo V - Construindo praticas interdisciplinares

Moédulo VI - O plano de ensino na educagao integral

Moédulo VII - Educacao integral integrada EJAI (rede tematica)

Modulo VIII -A volta as aulas pds pandemia: Orientagao para o uso de EPIs

CRONOGRAMA

Moédulos Datas Duracao

Moédulo I - Introducdo ao

google classroom

Moédulo II - Avaliacao
institucional e da/para
aprendizagem

Moédulo III - Educacao

bilingue e o atendimento do

Saeeb/Aee/libras para ouvintes

Moédulo IV - Educacao

integral: da teoria a pratica

Modulo V - Construindo

praticas interdisciplinares

Modulo VI - O plano de

ensino na educacao integral
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Moédulo VII - Educacao
integral integrada EJAI (rede

tematica)

Modulo VIII -A volta as aulas
poOs pandemia: Orientagdo para

o uso de EPIs
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Anexo 3- Ementa e programa da disciplina de Libras para a Educacio
Infantil, Fundamental I e 11
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DIRETORIA DE GESTAO EDUCACIONAL - DGE
COORDENADORIA GERAL DE EDUCACAO ESPECIAL - CGEE

1. IDENTIFICACAO

Institui¢do: Secretaria Municipal de Educacao de XXX-SEMED
Nivel/Modalidade: Educacdo Infantil, Fundamental I e II
Disciplina: Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS

Carga horéaria: 60 horas

Professor/a:

2. EMENTA DA DISCIPLINA

Estudo da Lingua Brasileira de Sinais-Libras, da sua estrutura gramatical, de sua
expressividade visual e da sua importancia para a comunidade surda, compreendendo que
as praticas de ensino de Lingua de sinais deverdo esta pautada nos géneros discursivos a
serem trabalhados no cotidiano escolar dentro e fora da sala de aula. A lingua entendida
como artefato social e cultural.

3. OBJETIVO

Possibilitar aos/as estudantes/criancas da Educag¢do Infantil ¢ Fundamental I e II
(ouvintes) a construcao de conhecimentos linguisticos dialdgicos basicos necessarios para
comunica¢do em Lingua Brasileira de Sinais;

4. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Ofertar aos/as estudantes/criangas ouvintes o conhecimento, a pratica da
comunicagdo e expressdo viso-espacial na Lingua Brasileira de Sinais;

e Contribuir para a promoc¢ao da verdadeira inclusdo da pessoa surda na escola e
nos diversos ambitos sociais;

e Desmistificar conceitos equivocados sobre a Libras, identidade e cultura surda.

5. CONTEUDO PROGRAMATICO
EDUCACAO INFANTIL

1° e 2° PERIODO (I BIMESTRE)
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UNIDADE 1 — Alfabeto em Libras
Trabalho com teatro (fantoche, dedoche...) para o ensino do Alfabeto manual, nome

e sinal pessoal. Utilizagao das diversas expressdes artisticas para a valorizagao da
lingua Brasileira de Sinais.

UNIDADE 2 - Sistema Numérico em Libras
Os diferentes usos numéricos em Libras a partir da teatralizagdo, trabalhar com os

nimeros em contexto do cotidiano da vida das criancas (Idade em Libras/aniversario;
quantidades etc.).

UNIDADE 3 — Cores em Libras
Trabalhar com arte em pintura para desenvolver os conhecimentos das Cores

primarias, secundarias e Misturinhas em Libras.

UNIDADE 4 — Palavrinhas magicas em Libras
Musicalizagdo para trabalhar convengdes sociais como: "Com licenga, por favor,

obrigada e desculpa" em Libras

Saudagoes basicas em Libras

1° e 2° PERIODO (I BIMESTRE)

UNIDADE 5 — Animais em Libras
Filme “MIM” em Libras
Aprendendo os sinais dos animais

UNIDADE 6 — A hortinha em Libras
Trabalhar com a dramatizagdo para a aprendizagem, ampliagdo da expressao e

comunica¢do em Libras tendo como tematica: Frutas, Legumes e verduras e uma
Alimentagao saudavel em geral.

UNIDADE 7 — Brincadeiras em Libras
Atividades motoras a partir de jogos e brincadeiras: Telefone sem fio em Libras; O

elefante em Libras

UNIDADE 8 — Musica em Libras
Musicalizagdo: Sapo cururu; A dona aranha; Borboletinha

1° e 2° PERIODO (II1 BIMESTRE)

e UNIDADE 9 — Contac¢ao de historias em Libras
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e Saco das novidades para ilustrar as histérias classicas e da cultura brasileira como
Rapunzel surda e outras a escolha do professor; contextualizar o vocabulario da
historia com o cotidiano das criangas e seus conhecimentos prévios.

e UNIDADE 10 — Contacao de historias em Libras

e Saco das novidades (pode ser montado com sucatas, reciclaveis e/ ou imagens
impressas ou recortes de revistas e livros usados) para ilustrar as historias classicas e
da cultura brasileira como Cinderela surda e outras a escolha do professor;
contextualizar o vocabuldrio da histéoria com o cotidiano das criangas e seus
conhecimentos prévios.

e UNIDADE 11 - O dia do Surdo

e Apresentagdes e brincadeiras em Libras

e UNIDADE 12 - O corpo

e Danga para trabalhar com Sinais relacionados as partes do corpo humano; Jogo da
memoria em Libras. Essa unidade, pode ser articulada com o que fora trabalhado na
unidade 7.

1° e 2° PERIODO (IV BIMESTRE)

e UNIDADE 13 — Toda é Familia diferente!

* Roda de conversa sobre as diferentes formas de ser familia para trabalhar os Sinais
dos parentes proximos; aprender a fazer a datilologia do nome de seus familiares e
cuidadores.

e UNIDADE 14 — Higiene em Libras
e Video curto sobre higiene pessoal para trabalhar o vocabulario relacionado como
tomar banho e escovar os dentes e a rotina de cuidados das criangas em casa.

e UNIDADE 15 — Rotina na escola
e Hora do lanche (vocabulario relacionado: fila, comida, suco...)
e Hora da rodinha (vocabulério relacionado: coleguinha, professora...)

e UNIDADE 16 — Sentimentos
¢ Brincando com as expressoes faciais para expressar sentimentos
e Vocabulario em Libras

FUNDAMENTAL I

1° a0 3° ANO (I BIMESTRE)

e UNIDADE 1 - Oi! Tudo bem?
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e Saudagdes
¢ Alfabeto manual
e Batismo/Sinal pessoal

e UNIDADE 2 — Numeros em Libras
e Numeros em Libras

¢ Ordinais

e (Quantidade

e UNIDADE 3 — Vocabulario Familiar
e Membros da familia

e Variagoes dos sinais de familia

e Frase simples - familia

e UNIDADE 4 — Vocabulario Escolar

e Materiais escolares em Libras

¢ Profissionais da escola em Libras

e Ambientes da escola em Libras

¢ Simular momentos comunicativos na escola

1° a0 3° ANO (Il BIMESTRE)

e UNIDADE 5 — Cor Preferida
e Cores em Libras

. Objetos pessoais em Libras
J Pronomes em Libras

e UNIDADE 6 — Meu aniversario
e Meses do ano em Libras

¢ Dias da semana/calendario

¢ Idade/aniversario/nascimento

e UNIDADE 7 — Minha Casa

¢ Ambientes da casa em Libras;

¢ (Quantidade de comodos da casa em Libras

e Descrever o ambiente da casa que mais gosta
J Adjetivos em Libras

e UNIDADE 8 — Minha Cidade
¢ Sinal do estado e municipio em Libras
¢ Sinais do ambiente natural € urbano
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e Tipos de moradia em Libras

1° a0 3° ANO (I1I BIMESTRE)

UNIDADE 9 — Caracteristicas Pessoais
Advérbio de tempo em Libras

e Sentimento em Libras (alegre, triste, medo, apreensivo, assustado...)

Descrigdo de aparéncia fisica: olhos, cabelos, peso, altura e vestimenta em Libras

UNIDADE 10 — Dia do Surdo
. Revisdo meses do ano
Vocabulario relacionado a datas comemorativas e o dia do surdo

Cinderela surda

UNIDADE 11 — Artes em Libras
. Musicas em Libras

. Literaturas surdas

Teatro em Libras

UNIDADE 12 — Comida e Alimentos
Sinais de frutas

Sinais de legumes e verduras

Outros de tipos de alimentos

Formular frases simples interrogativas, afirmativas e negativas

1° a0 3° ANO (IV BIMESTRE)

UNIDADE 13 — Elementos da Natureza
Estac¢des do ano em Libras

Sinais de animais domésticos e selvagens
. Incorporagdo de classificadores para animais

UNIDADE 14 — Rotina Diaria

J Reconhecer periodos do dia em Libras
J Horas (duracdo e horarios) em Libras
J Vocabulario higiene e refei¢des

J Rotina escolar e horério das aulas

UNIDADE 15 - Crengas e religiao

Retomada de membros da familia: parentes de 1° e 2° graus

Vocabuldrio religioso em Libras



e Retomada dos verbos simples
e Verbos com concordancia

e UNIDADE 16 — Esportes em Libras

e Nomear esportes, equipamentos esportivos em Libras
. Descrever caracteristicas fisicas (revisdo)

. Verbos simples em Libras

* 4°a05° ANO (I BIMESTRE)

e UNIDADE 1 - Apresentacio Pessoal

e Apresentar-se em Libras (nome, sinal pessoal...)
e Uso de adjetivos em Libras

e Conseguir elaborar dialogos simples

e UNIDADE 2 — Calendario em Libras
¢ Dias da semana em Libras

e Meses do ano

e Cumprimentos em Libras

e Conseguir elaborar dialogos simples

e UNIDADE 3 — Familia em Libras

e Apresentar a familia em Libras
e Revisao dos numeros em Libras
e Uso dos pronomes para pessoas em Libras

UNIDADE 4 — Vocabulario de Casa
¢ Identificar mobilia e aparelhos eletrodomésticos (sinais em Libras)
¢ Solicitar informagdes sobre nimero do cdémodo, tamanho... (em Libras)

* Alguns classificadores de objetos em Libras
4° 20 5° ANO (II BIMESTRE)

UNIDADE 5 - Esta¢oes e Clima
e Advérbios em Libras

. Estagdes do ano

e Clima e tempo em Libras

¢ Frases afirmativas em Libras

UNIDADE 6 — Rotina e viagens

e Horas do dia

e Horas/duragao

e Vocabuldrio relacionado ao transporte

238



239

Pronomes possessivos em Libras
Frases afirmativas e negativas em Libras

UNIDADE 7 — Vocabulario escolar

Ambientes da escola

Profissionais da escola

Materiais escolares

Vocabulario referente disciplinas/matérias escolares em Libras

UNIDADE 8 — No shopping

Algumas lojas e shoppings em Libras

Tamanho e nimeros de roupas

Nomear pegas de roupa, acessorios, estampas/cores € materiais em Libras.
Verbos relacionados a tematica

4° 20 5° ANO (III BIMESTRE)

UNIDADE 9 — Ida ao Supermercado
Identificar e nomear alimentos em Libras
Dinheiro em Libras

Trabalhadores do supermercado

Simular a ida ao supermercado

UNIDADE 10 — Hora de cozinhar

Verbos classificadores relacionados ao contexto
Identificar e nomear utensilios de cozinha em Libras
Alimentos e materiais para receitas sinalizadas

UNIDADE 11 — Identidade e cultura surda

Dia do surdo ¢ o contexto de luta da comunidade surda
Artes e literatura surda

Musica em libras

UNIDADE 12 — Alimentacio saudavel
Descrever refei¢des diarias e alimentos em Libras
Expressar preferéncias em Libras
Verbos direcionais relacionados a tematica

4° ao 5° ANO (I1V BIMESTRE)
UNIDADE 13 — No restaurante

Sinalizando cardapios
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e Entender e fazer pedidos em restaurantes em Libras
e Concordar ou discordar do que pedir de modo polido em Libras

e UNIDADE 14 — O corpo humano

e Nomear e identificar partes do corpo e os cinco sentidos em Libras
e Uso das expressodes faciais: sentimento
e Uso das expressdes corporais

e UNIDADE 15 — Cuidados com a saude

¢ Identificar ¢ nomear doengas em Libras

» Profissionais e lugares de cuidado a satide
e Limpeza e higiene em Libras

e Dar e pedir conselhos e opinides

UNIDADE 16 — Atividades fisicas
Verbos relacionados a atividades fisicas

Diferentes esportes em Libras

Classificar esportes em individual ou equipe
e Roupas e equipamentos esportivos

FUNDAMENTAL II
6° ¢ 7° ANO (I BIMESTRE)

6. METODOLOGIA

Como metodologia de ensino entende-se o conjunto de agdes docentes pelas quais
se organizam e desenvolvem as atividades didatico-pedagogicas, com vistas a promover
o desenvolvimento dos conhecimentos e formagao integral dos sujeitos relacionadas as
bases tecnoldgicas, cientificas e instrumentais. Nesse sentido, a escola deve incentivar a
pratica pedagdgica fundamentada em diferentes metodologias, valorizando concepgdes
de ensino, de aprendizagem (internaliza¢ao) e de avaliagdo que permitam aos professores
e estudantes conscientizarem-se da necessidade de “...uma transformagao emancipadora.
E desse modo que uma contraconsciéncia, estrategicamente concebida como alternativa
necessaria a internalizagdo dominada colonialmente, poderia realizar sua grandiosa
missio educativa” (MESZAROS, 2007, p. 212).

Assim, tendo-se como foco principal a aprendizagem dos/das estudantes/criangas
em seus respectivos niveis de ensino, serdo adotados tantos quantos instrumentos e
técnicas forem necessarios. Metodologias que priorizem diferentes formas de ensinar, de
aprender e de avaliar.

Neste contexto, encontra-se abaixo uma sintese do conjunto de principios
pedagogicos que podem ser adotados no decorrer da disciplina:
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* Envolver os/as estudantes/criangas na avaliacao de seu processo educativo visando uma
tomada de consciéncia sobre o que sabem e o que precisam e/ou desejam aprender;

* Propor, planejar e desenvolver projetos envolvendo os/as estudantes/criangas, visando
ndo apenas simular contextos comunicativos em Libras, mas também desenvolver
parcerias entre os estudantes com o objetivo da aprendizagem mutua;

* Contextualizar os conhecimentos, valorizando as experiéncias dos/as criangas/
estudantes e seus conhecimentos prévios, sem perder de vista a reconstrucao dos saberes;

* Problematizar o conhecimento, sem esquecer-se de considerar os diferentes ritmos de
aprendizagens e a subjetividade de cada estudante, incentivando-o a pesquisar em
diferentes fontes;

» Respeitar a cultura especifica dos estudantes, referente a seu pertencimento social,
étnico racial, de género, etario, religioso e de origem,;

+ Adotar atitude interdisciplinar e transdisciplinar nas praticas educativas, isto &, assumir
que qualquer aprendizado, assim como qualquer atividade, envolve a mobilizagdo de
competéncias e habilidades referidas a mais de uma disciplina, exigindo, assim, trabalho
integrado dos professores, uma vez que cada um ¢ responsavel pela formacao integral do
estudante;

 Utilizar recursos tecnolodgicos adequados ao publico envolvido para subsidiar as
atividades pedagogicas;

+ Adotar técnicas flexiveis de planejamento, prevendo mudangas futuras, em funcao da
melhoria no processo de aprendizagem.

Diante dessa diversidade, os docentes deverdo privilegiar metodologias de ensino
que reconhecam o professor como facilitador do processo de ensino aprendizagem.
Salienta-se a necessidade dos docentes estarem permanentemente atentos ao
comportamento; concentracdo; aten¢do; participacdo e expressoes faciais dos estudantes,
uma vez que estes sdo excelentes parametros do processo educacional para a
aprendizagem de linguas de modalidade viso gestual, considerando toda a potencialidade
das diversas expressoes linguisticas sempre com o objetivo de aprendizagem da Libras.

7. AVALIACAO

A avaliacdo da aprendizagem deve ultrapassar a perspectiva da mera aplicagdo de
provas e testes para assumir uma pratica diagnostica e processual com énfase nos aspectos
qualitativos da aprendizagem (LUCKESI, 2011). Para tanto, a avaliacdo deve se centrar
no processo € nao apenas no produto. Quando realizada durante o processo ela tem por
objetivo informar ao professor e aos estudantes os avangos, as dificuldades e possibilitar
um movimento de reflexdo sobre a praxis educativa, possibilitando os ajustes necessarios
para uma aprendizagem efetiva.

Durante o processo educativo ¢ conveniente que o professor esteja atento a
participagdo efetiva do estudante através da observacdo da assiduidade, pontualidade,
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envolvimento nas atividades e discussoes. No processo avaliativo, varios instrumentos
poderdo ser utilizados, tais como atividades individuais e/ou em grupo; producdes em
Libras gravadas em video; dramatizacdo; apresentacdo de didlogos e/ou narrativas;
autoavalia¢do, ilustragdes, musicalizagdo entre outros.

Todos estes instrumentos sdao bons indicadores da construgao de conhecimentos ¢
do desenvolvimento de aprendizagem da Libras. Ressalta-se a importancia da assiduidade
e frequéncia didria as aulas tedricas, praticas e aos trabalhos escolares. Para tanto, a
frequéncia sera registrada diariamente pelo professor, no Diario de Classe, por meio de
chamada ou lista de presenca. O aproveitamento escolar serd avaliado através de
acompanhamento continuo e processual do/da estudante/crianca, com vista aos resultados
alcangados por eles nas atividades propostas.

A avaliagdo da aprendizagem ¢ um processo complexo e continuo que tem como
objetivo principal muito mais que a utiliza¢do de provas e aplicagdo de testes. A mudanca
de comportamento do estudante e a utilizacdo dessa lingua em seu dia-a-dia de maneira
funcional diz muito mais sobre sua aprendizagem do que uma simples prova.

Durante todo o processo cabe ao professor estd atento aos detalhes,
peculiaridades, gestos e expressdes desse estudante no desenvolvimento do processo de
ensino, bem como sua assiduidade e envolvimento nas atividades propostas, sejam elas
individuais ou em grupos.

Por se tratar da avaliacdo de uma lingua gesto-visual, reitera-se a variedade de
recursos € instrumentos que poderdo ser utilizados ao longo do processo, desde
dramatizacdes, gravagdes de videos, apresentagdes teatrais, construcio e interacdo em
didlogos dentre outros, pois todos dao possibilidade para a utilizacdo pratica e efetiva da
lingua dentro dos contextos propostos.

E muito importante que os estudantes sejam assiduos para que ndo tenham
prejuizo nos contetidos e na dindmica das aulas, essas, deverdo ser registradas em diarios
de classe, bem como suas avaliagoes.
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Anexo 4- Ementa e programam da disciplina de Libras para o
fundamental I e EJA

PREFEITURA DE

&
y
== =
<=3 EDUCACAO

DIRETORIA DE GESTAO EDUCACIONAL - DGE
COORDENADORIA GERAL DE EDUCACAO ESPECIAL - CGEE
ESCOLA DE EDUCACAO INTEGRAL INTEGRANDO - NOSSO LAR

1. IDENTIFICACAO

Institui¢do: Secretaria Municipal de Educacao de XXX-SEMED
Escola Escola Municipal Nosso Lar

Nivel/Modalidade: Ensino Fundamental I e EJA

Disciplina: Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS

Carga horaria: 60h

Professor/a:

2. EMENTA DA DISCIPLINA

Estudo da Lingua Brasileira de Sinais-Libras, da sua estrutura gramatical, de sua
expressividade visual e da sua importancia para a comunidade surda.

3. OBJETIVO

Possibilitar (Proporcionar) aos estudantes do ensino fundamental e EJAI as habilidades
basicas necessarias para comunica¢do em Lingua Brasileira de Sinais;

4. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Ofertar aos estudantes ouvintes o conhecimento, a pratica da comunicagdo e
expressao visuo-espacial na Lingua Brasileira de Sinais;

e Contribuir para a promoc¢ao da verdadeira inclusdo da pessoa surda na escola e
nos diversos ambitos sociais;

e Desmistificar conceitos equivocados sobre a Libras, identidade e cultura surda.

5. CONTEUDO PROGRAMATICO
1° a0 3° ANO (I BIMESTRE)

e CAPITULO 1 - Oi! Tudo bem?
e Saudagdes
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e Alfabeto manual
e Batismo/Sinal pessoal

e CAPITULO 2 — Niimeros em Libras
e Numeros em Libras

¢ Ordinais

e (Quantidade

e CAPITULO 3 - Vocabulario Familiar
e Membros da familia

e Variagoes dos sinais de familia

e Frase simples - familia

e CAPITULO 4 - Vocabulario Escolar

e Materiais escolares em Libras

¢ Profissionais da escola em Libras

¢ Ambientes da escola em Libras

¢ Simular momentos comunicativos na escola

1° a0 3° ANO (Il BIMESTRE)

e CAPITULO 5 — Cor Preferida
e (Cores em Libras

e (Objetos pessoais em Libras

¢ Pronomes em Libras

e CAPITULO 6 — Meu aniversario
e Meses do ano em Libras

¢ Dias da semana/calendario

¢ Idade/aniversario/nascimento

e CAPITULO 7 — Minha Casa

¢ Ambientes da casa em Libras;

¢ (Quantidade de comodos da casa em Libras

e Descrever o ambiente da casa que mais gosta
J Adjetivos em Libras

e CAPITULO 8 — Minha Cidade

¢ Sinal do estado e municipio em Libras
¢ Sinais do ambiente natural e urbano

e Tipos de moradia em Libras
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1° a0 3° ANO (I1I BIMESTRE)

o CAPITULO 09 — Caracteristicas Pessoais

e Adverbio de tempo em Libras

e Sentimento em Libras (alegre, triste, medo, apreensivo, assustado...)

e Descrigdo de aparéncia fisica: olhos, cabelos, peso, altura e vestimenta em Libras

e CAPITULO 10 - Dia do Surdo

e Revisdo meses do ano

e Vocabulario relacionado a datas comemorativas e o dia do surdo
e C(inderela surda

e CAPITULO 11 - Artes em Libras
e Musicas em Libras

e Literaturas surdas

e Teatro em Libras

e CAPITULO 12 — Comida e Alimentos

e Sinais de frutas

¢ Sinais de legumes e verduras

e Qutros de tipos de alimentos

e Formular frases simples interrogativas, afirmativas e negativas

1° a0 3° ANO (IV BIMESTRE)

e CAPITULO 13 — Elementos da Natureza
e Estacdes do ano em Libras

e Sinais de animais domésticos e selvagens

e Incorporacdo de classificadores para animais

e CAPITULO 14 - Rotina Diaria

e Reconhecer periodos do dia em Libras
e Horas (duragdo e horarios) em Libras
e Vocabulario higiene e refei¢des

e Rotina escolar e horario das aulas

e CAPITULO 15 — Crencas e religido

e Retomada de membros da familia: parentes de 1° e 2° graus
e Vocabuldrio religioso em Libras

e Retomada dos verbos simples

e Verbos com concordancia
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e CAPITULOS 16 — Esportes em Libras

e Nomear esportes, equipamentos esportivos em Libras
e Descrever caracteristicas fisicas (revisao)

e Verbos simples em Libras

4° 20 5° ANO (I BIMESTRE)

e CAPITULO 1 - Apresentacio Pessoal

e Apresentar-se em Libras (nome, sinal pessoal...)
e Uso de adjetivos em Libras

e Conseguir elaborar dialogos simples

e CAPITULO 2 - Calendario em Libras
¢ Dias da semana em Libras

e Meses do ano

e Cumprimentos em Libras

e Conseguir elaborar dialogos simples

e CAPITULO 3 - Familia em Libras

e Apresentar a familia em Libras

e Revisdo dos nimeros em Libras

e Uso dos pronomes para pessoas em Libras

e CAPITULO 4 — Vocabulirio de Casa

¢ Identificar mobilia e aparelhos eletrodomésticos (sinais em Libras)
e Solicitar informagdes sobre nimero do cdémodo, tamanho... (em Libras)
* Alguns classificadores de objetos em Libras

4° 20 5° ANO (II BIMESTRE)

e CAPITULO 5 - Estacies e Clima
e Advérbios em Libras

¢ Esta¢cdes do ano

e Clima e tempo em Libras

¢ Frases afirmativas em Libras

o CAPITULO 6 — Rotina e viagens

e Horas do dia

e Horas/duragao

e Vocabuldrio relacionado ao transporte



Pronomes possessivos em Libras
Frases afirmativas e negativas em Libras

CAPITULO 7 — Vocabulirio escolar

Ambientes da escola

Profissionais da escola

Materiais escolares

Vocabulario referente disciplinas/matérias escolares em Libras

CAPITULO 8 — No shopping

Algumas lojas e shoppings em Libras
Tamanho e nimeros de roupas

Nomear pegas de roupa, acessorios, estampas/cores € materiais em Libras.

Verbos relacionados a tematica

4° 20 5° ANO (II1 BIMESTRE)

CAPITULO 09 — Ida ao Supermercado
Identificar e nomear alimentos em Libras
Dinheiro em Libras

Trabalhadores do supermercado

Simular a ida ao supermercado

CAPITULO 10 — Hora de cozinhar

Verbos classificadores relacionados ao contexto
Identificar e nomear utensilios de cozinha em Libras
Alimentos e materiais para receitas sinalizadas

CAPITULO 11 - Identidade e cultura surda

Dia do surdo ¢ o contexto de luta da comunidade surda
Artes e literatura surda

Musica em libras

CAPITULO 12 - Alimentacao saudavel
Descrever refei¢oes diarias ¢ alimentos em Libras
Expressar preferéncias em Libras
Verbos direcionais relacionados a tematica

4° 20 5° ANO (IV BIMESTRE)

CAPITULO 13 — No restaurante

248
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e Sinalizando cardapios
e Entender e fazer pedidos em restaurantes em Libras
e Concordar ou discordar do que pedir de modo polido em Libras

e CAPITULO 14 — O corpo humano

e Nomear e identificar partes do corpo e os cinco sentidos em Libras
e Uso das expressodes faciais: sentimento
e Uso das expressdes corporais

e CAPITULO 15 — Cuidados com a satiide

¢ Identificar ¢ nomear doengas em Libras

» Profissionais e lugares de cuidado a satide
e Limpeza e higiene em Libras

e Dar e pedir conselhos e opinides

e CAPITULO 16 — Atividades fisicas

e Verbos relacionados a atividades fisicas

e Diferentes esportes em Libras

e C(lassificar esportes em individual ou equipe
e Roupas e equipamentos esportivos

6. METODOLOGIA

Como metodologia de ensino entende-se o conjunto de agdes docentes pelas quais
se organizam e desenvolvem as atividades didatico-pedagogicas, com vistas a promover
o desenvolvimento dos conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas a
determinadas bases tecnologicas, cientificas e instrumentais. Tendo-se como foco
principal a aprendizagem dos estudantes, serdo adotados tantos quantos instrumentos e
técnicas forem necessarios. Neste contexto, encontra-se abaixo uma sintese do conjunto
de principios pedagogicos que podem ser adotados no decorrer da disciplina:

* Envolver os estudantes na avaliagdo de seu processo educativo visando uma tomada de
consciéncia sobre o que sabem e o que precisam e/ou desejam aprender;

* Propor, planejar e desenvolver projetos envolvendo os estudantes, visando ndo apenas
simular contextos comunicativos em Libras, mas também desenvolver parcerias entre os
estudantes com o objetivo da aprendizagem mutua;

» Contextualizar os conhecimentos, valorizando as experiéncias dos alunos e seus
conhecimentos prévios, sem perder de vista a reconstru¢ao dos saberes;
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* Problematizar o conhecimento, sem esquecer-se de considerar os diferentes ritmos de
aprendizagens e a subjetividade de cada estudante, incentivando-o a pesquisar em
diferentes fontes;

» Respeitar a cultura especifica dos estudantes, referente a seu pertencimento social,
étnico-racial, de género, etario, religioso e de origem;

+ Adotar atitude interdisciplinar e transdisciplinar nas praticas educativas, isto €, assumir
que qualquer aprendizado, assim como qualquer atividade, envolve a mobilizagdo de
competéncias e habilidades referidas a mais de uma disciplina, exigindo, assim, trabalho
integrado dos professores, uma vez que cada um ¢ responsavel pela formacao integral do
estudante;

 Utilizar recursos tecnoldgicos adequados ao publico envolvido para subsidiar as
atividades pedagogicas;

+ Adotar técnicas flexiveis de planejamento, prevendo mudangas futuras, em funcao da
melhoria no processo de aprendizagem.

Diante dessa diversidade, os docentes deverdo privilegiar metodologias de ensino
que reconhecam o professor como mediador do processo de ensino. Salienta-se a
necessidade dos docentes estarem permanentemente atentos ao comportamento;
concentragdo; atencdo; participacao e expressoes faciais dos alunos, uma vez que estes
sdo excelentes parametros do processo educacional.

7. AVALIACAO

A avaliagdo da aprendizagem ultrapassa a perspectiva da mera aplicacdo de provas
e testes para assumir uma pratica diagndstica e processual com énfase nos aspectos
qualitativos. Para tanto, a avaliagdo deve se centrar tanto no processo como no produto.
Quando realizada durante o processo ela tem por objetivo informar ao professor e ao
aluno os avangos, as dificuldades e possibilitar a ambos a reflexdo sobre a eficiéncia do
processo educativo, possibilitando os ajustes necessarios para o alcance dos melhores
resultados. Durante o processo educativo ¢ conveniente que o professor esteja atento a
participagdo efetiva do aluno através da observagdo da assiduidade, pontualidade,
envolvimento nos trabalhos e discussdes.

No produto, varias formas de avaliagdo poderdo se somar, tais como trabalhos
individuais e/ou em grupo; testes gravados em video; dramatizagdo; apresentagdo de
didlogos e/ou narrativas; autoavaliag¢do, entre outros. Todos estes instrumentos sdo bons
indicadores da apreensdo de conhecimentos e do desenvolvimento de habilidades e
competéncias em Libras. Ressalta-se a importancia da assiduidade e frequéncia diaria as
aulas teoricas, praticas e aos trabalhos escolares. Para tanto, a frequéncia sera registrada
diariamente pelo professor, no Didrio de Classe, por meio de chamada ou lista de
presenga. O aproveitamento escolar serd avaliado através de acompanhamento continuo
e processual do estudante, com vista aos resultados alcangados por ele nas atividades
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avaliativas. Além disso, avaliacdo docente serd feita, pelos alunos, por meio do
preenchimento de formulério proprio ao final de cada bimestre escolar.

A avaliagdo da aprendizagem ¢ um processo complexo e continuo que tem como
objetivo principal muito mais que a utiliza¢do de provas e aplicag@o de testes. A mudanca
de comportamento do estudante e a utilizacdo dessa lingua em seu dia-a-dia de maneira
funcional diz muito mais sobre sua aprendizagem do que uma simples prova.

Durante todo o processo cabe ao professor estd atento aos detalhes,
peculiaridades, gestos e expressdes desse estudante no desenvolvimento do processo de
ensino, bem como sua assiduidade e envolvimento nas atividades propostas, sejam elas
individuais ou em grupos.

Por se tratar da avaliagdo de uma lingua gesto visual varios recursos poderao ser
utilizados no processo avaliativo, desde dramatizagdes, gravagdes de videos,
apresentacdes teatrais, construgdo e interacao em dialogos dentre outros, pois todos dao
possibilidade para a utilizagdo pratica e efetiva da lingua dentro dos contextos propostos.

E muito importante que os estudantes sejam assiduos para que ndo tenham
prejuizo nos contetidos e na dindmica das aulas, essas, deverdo ser registradas em diarios
de classe, bem como suas avaliagoes.
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