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Melius sit bene pati quam bene facere.
(Aristdteles. In: Retorica)
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RESUMO

Quando em um programa de intercambio internacional, vivenciamos a experiéncia de lecionar
voluntariamente o portugués brasileiro para criancas colombianas. Compreendemos, entéo,
que o contexto de ensino-aprendizagem de uma lingua para aprendizes ndo nativos requer
abordagens e técnicas especificas, propostas com maturidade e coeréncia. Assim, neste
trabalho, contextualizamos aspectos didaticos do ensino-aprendizagem de Portugués como
Lingua Estrangeira (PLE) e propomos sequéncias didaticas que abarcam, tdo quanto possivel,
uma abordagem intercultural, considerando elementos do Brasil. Para tanto, descrevemos
elementos historiograficos da Lingua Portuguesa, como sua formacdo e processo de
lusitanizacdo e de conjuntura da lusofonia. Em relacdo ao ensino, tragamos tendéncias
pedagdgicas e apresentamos habilidades e competéncias postuladas em provas de certificacéo
de PLE no Brasil, o Celpe-Bras, de modo a propor, por certo espelhamento, trés sequéncias
didaticas, tomando géneros textuais, pontos gramaticais e aspectos extralinguisticos que
incorporem o metodo intercultural. O estudo baseia-se em estudos bibliograficos e busca,
portanto, colaborar para o ensino-aprendizagem de portugués para ndo nativos.

Palavras-chave: PLE. Ensino-aprendizagem. Unidades didaticas.



RESUMEN

Cuando participamos en un programa de intercambio internacional, vivimos la experiencia de
ensefar portugués brasilefio de forma voluntaria a nifios colombianos. Entendemos, entonces,
que el contexto de ensefianza-aprendizaje de una lengua para aprendices no nativos requiere de
enfoques y técnicas especificas, propuestas con madurez y coherencia. Asi, en este trabajo,
contextualizamos aspectos didacticos de la ensefianza y el aprendizaje del portugués como
lengua extranjera (PLE) y proponemos secuencias didacticas que abarquen, en la medida de lo
posible, un enfoque intercultural, considerando elementos de Brasil. Para ello, describimos
elementos historiograficos de la lengua portuguesa, como su formacion y proceso de
lusitanizacion y el contexto de la lusofonia. En cuanto a la ensefianza, delineamos tendencias
pedagdgicas y presentamos habilidades y competencias postuladas en las pruebas de
certificacion PLE en Brasil, el Celpe-Bras, con el fin de proponer, por un cierto espejo, tres
secuencias didacticas, tomando géneros textuales, puntos gramaticales y aspectos
extralinglisticos que incorporan El método intercultural. El estudio se basa en estudios
bibliograficos y busca, por lo tanto, colaborar con la ensefianza y el aprendizaje del portugués
para hablantes no nativos.

Palabras clave: PLE. Ensefianza-aprendizaje. Unidades didacticas.
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1 INTRODUCAO

Em contextos de contato, ndo raro, a comunicacdo se da entre linguas diversas, o que
implica compreender a realidade circunscrita por outras oticas. Especialmente quando baseada
em questdes migratorias, culturais ou académicas, isso se processa entre linguas estrangeiras
(doravante LE), quando o sujeito transita em vivéncias comunicativas junto a povos de
diferentes culturas, modos de ser e de viver, gostos, religides e etnias. Em vista disso, tudo o
gue nos leva a aprender um novo idioma se da por meio de estimulos, interacdes, motivacoes
e experiéncias. Essa aprendizagem sempre se caracteriza via processo continuo. Assim,
aprendemos quando investigamos, mas também aprendemos quando somos participantes do
processo de ensino-aprendizagem da lingua alvo.

Ao aprender uma lingua, aprendem-se os modos de ser e de viver tracados nas
manifestacdes linguistico-culturais a interpretacdo do mundo do/para o sujeito. No processo
de ensino-aprendizagem de LE, deve-se considerar vivéncias e culturas, sem esquecer 0s
objetivos no &mbito pessoal, académico e profissional. Ora, o professor precisa realizar uma
releitura de sua lingua materna percebendo as especificidades de ensino que as rege, ora
porque o processo de ensinar LE ganha novos contornos quando decidimos justificar o porqué
de um novo viés de ensino que busca contribuir ndo apenas para a fluéncia do idioma e o
aumento do vocabulario linguistico, mas considerar que nas produc@es didatico-pedagdgicas,
cursos, programas, avaliacOes e certificacdes conseguimos projetar novos paradigmas para a
formacdo linguistica, comunicativa, gramatical e intercultural do aprendente de LE para o uso
significativo da lingua alvo.

Nesse horizonte, o carater motivacional deste trabalho baseia-se em um intercambio
voluntéario realizado entre os dias 03 de dezembro de 2019 a 17 de janeiro de 2020, na cidade
de Bogota-Colémbia, que teve o objetivo de promover atividades de ensino de Portugués
como Lingua Estrangeira (doravante PLE) em nivel basico junto a criangas e jovens na
Fundacdo Arte Urbano (FAU), localizada em uma comunidade periférica da capital
colombiana. Com efeito, a partir desta experiéncia docente, instaurou-se a busca por conhecer
e pesquisar sobre o ensino-aprendizagem de Portugués para estrangeiros.

Agregam-se a este trabalho, experiéncias no &mbito de PLE via elaboracdo de
propostas didatico-pedagogicas realizadas para alunos estrangeiros atraves do projeto
Portugués para estrangeiros: ensinando a ensinar, sob a coordenacdo da professora Dra.

Eliane Vitorino de Moura Oliveira, da UFAL-Campus Arapiraca. As atividades consistiram
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na elaboracdo de materiais didaticos para aprimoramento da comunicacdo em lingua
portuguesa por estrangeiros residentes no Brasil.

Dados os processos de globalizacdo e tecnologizagdo contemporaneos, as
transformacdes no ensino de linguas, em especial o ensino de PLE, de que forma podemos
tornar o aprendente de portugués suficientemente comunicativo em situacdes reais? Em vista
disso, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de (re)pensar novas praticas de ensinar e
aprender PLE de forma intercultural, compreendendo e incorporando métodos tradicionais, a
exemplo do gramaética-traducao, audiolingual, comunicativo.

Tracar novos paradigmas de ensino-aprendizagem no ambito de PLE é parte essencial
desta pesquisa. Isso porque as tendéncias pedagdgicas em décadas passadas ndo contemplam
e/ou ndo atendem as novas demandas sociais comunicativas E preciso que o aprendiz alcance,
em sua formacao integral, utilizar a lingua de forma significativa, ou seja, para o uso real da
lingua em contextos situados. Para isso, propde-se, ao final deste trabalho, conjuntamente as
experiéncias anteriormente adquiridas, propostas didatico-pedagdgicas de PLE num caréater
multimodal.

A fim de atender ao proposito desta pesquisa, este trabalho esta estruturado em trés
secdes: A primeira, de carater historiografico, contextualiza e descreve como se deu 0 ensino
de PLE no Brasil e no mundo, assinalando tendéncias e contribui¢fes didatico-pedagdgicas,
especialmente a partir do século XX até os dias presentes. Na secdo seguinte, apresentamos as
habilidades e competéncias da certificacdo de Portugués para estrangeiros, o Celpe-Bras, bem
como discutimos a historiografia das habilidades que estdo em voga no ambito de PLE. Ainda
nesta sec¢do, pontuamos brevemente as diferencas terminoldgicas do ensino de portugués para
estrangeiros, destacando as proximidades e distanciamentos entre o ensino de PLE e
Portugués Lingua Materna (PLM). Por ultimo, na terceira se¢do, apresentamos atividades
didatico-pedagdgicas considerando as especificidades que abrangem fatores linguisticos de

PLE e extralinguisticos destacados no item 4.1.
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2 LINGUA PORTUGUESA: FORMACAO E INTERNACIONALIZACAO

Nesta secdo, apresentamos como ocorre 0 processo de formacdo e de
internacionalizacdo da Lingua Portuguesa, fatos que remetem a Alta Idade Média e inicio da
Idade Moderna (séculos V-XX), de modo a destacar como esse idioma tem sido ensinado
como lingua estrangeira.

Nesse contexto, destacamos como a historiografia da Lingua Portuguesa esta atrelada
ao seu povo. Assim, é impossivel ndo pensar na historia de seus falantes, daqueles que a
herdaram e modificaram ao longo do tempo. Ela é profundamente marcada pelo contato com
outros povos e culturas, seja dos povos originarios que aqui viviam séculos antes, seja dos
povos escravizados, bem como daqueles que se deslocaram pelo mundo afora destacando
interferéncias intra e extralinguisticas nos territérios em que a Lingua Portuguesa se fixou.

Por ultimo, destacamos como as relagdes comerciais, econdmicas, culturais e
linguisticas, junto aos meios de comunicacdo, ascenderam exponencialmente a difusdo da
Lingua Portuguesa. Assim, desde os processos de migracdo e as Grandes Navegacdes nos
séculos XV-XVI, percebemos como a Lingua Portuguesa vem se transformando e se

internacionalizando, projetando-se os lagos pelo mundo.

2.1 FORMACAO DA LINGUA PORTUGUESA

A formacdo das linguas ocorre por movimentos provenientes da dispersdo e
mobilidade entre os povos de varias culturas, etnias, ragas, crencas, religides etc., implicando
diretamente em como falamos nos dias de hoje. A formacéo da Lingua Portuguesa advém de
aspectos socio-historicos de cerca de dois mil e quinhentos anos. Na Historia dessa lingua,
busca-se trazer a tona fatores internos e, a eles relacionados, extralinguisticos, isto é, sécio-
histdricos, culturais, geogréaficos e politico-econdmicos.

A esse respeito, Spina (2008) nos lembra que a formacdo da Lingua Portuguesa
coaduna com a do Espanhol, do Italiano, do Francés, do Romeno, por exemplo, dada a

expansdo pelas regides europeias e asiaticas de uma lingua do ramo italico-céltico: o latim.
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O processo de conurbacdo compreende-se na regidao da Italia central, o Lacio,
expandida pelo Império Romano juntamente com suas conquistas politicas e econdmicas.
Esses movimentos migratdrios permitiram a dialetacdo da lingua latina entre os sec. VI a IX e,
como consequéncia, a constituicdo das linguas romanicas, dentre elas a Lingua Portuguesa.
Em outras palavras, o latim se expandiu em diversas direcdes, especialmente na atual Europa
Continental, entrando em contato com dialetos locais. Na Peninsula Ibérica, por exemplo, a
Latinizacdo promoveu a morte e extingcdo de linguas locais de povos celtiberos, gregos,
cartagineses e fenicios ao Sul da Peninsula (BOTELHO, 2013). Spina (2008, p. 28) destaca

que,

Na Lusitdnia pré-romana foram os celtas o elemento de maior valor
linguistico para a estruturagdo do portugués. Vestigios dos celtas no léxico
temos, por exemplo, 0s substantivos comuns: cavalo (<caballus), carro
(<carrus), bico (<beccus), berco (<bertium), camisa (<camisia), [...] os
toponimicos da  Lusitania:  Coimbra  (<Conimbriga), Braganca
(<Brigantinum), Evora (<Ebora), Lisboa (< Lisbona).

Assim, a expansdo do Império, a Romanizacdo, levou consigo sua cultura e o latim,

processo conhecido como Latinizagdo, como prossegue Spina (2008, p.24) a seguir:

Com o aumento crescente do poder, aumentava a ambic¢éo da conquista, e 0s
exércitos romanos espalharam-se, durante séculos, por gquase todo mundo
conhecido, numa ansia desmedida de dominio, subjugando os povos e a
todos impondo seus costumes e sua lingua: o latim vulgar.

A0 passo em que as tropas romanas se expandiram, também circulavam sua lingua e
seus costumes. Na Ibéria, Bechara (2009, p. 1) assinala que, “no inicio do séc. III a.C.,
particularmente no processo de romanizagdo dos povos do oeste e noroeste (lusitanos e
galaicos), processo que encontrou tenaz resisténcia dos habitantes originarios dessas regides”.
Nesse decurso, 0S povos romanos, mesmo com todas as suas conquistas, ndo fizeram
prevalecer o latim em todas as regides romanizadas devido a aspectos como os destacados por
Ilari (1992, p. 51): a) Romanizacdo superficial em regides como Caledonia (atual Escocia), na
Germania, em boa parte dos paises danubianos e mesmo em certas regides montanhosas da
Europa continental e mediterranea, como os Alpes e a Albania; b) Superioridade cultural dos
vencidos, onde a cultura helenistica havia profundamente impregnado e o grego se impds; e ¢)

Superposi¢do macica de popula¢6es nédo-romanas.”
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Coutinho (2011) aponta uma perspectiva bidimensional do latim: o classico/literario e
o vulgar/popular. O primeiro utilizado pelas elites, com regras acentuadas pelo rigor
gramatical e o segundo pertencendo a grupos ndo letrados, que viviam nos arredores
civilizatorios estamentais, ou ainda, das camadas de classe baixa, variedade mais suscetivel a
mudancas, a grosso modo, uma vertente falada. E dessa forma popular e oralizada da lingua
latina, com presenca efetiva na extensdo romana, que o portugués se formara.

Com a crise do Império Romano, a partir do século Il d.C., ocasionada pela
instabilidade econémica e politica, deu-se as invasdes germanicas na Peninsula Ibérica. A
fragmentacdo da Romania assolada pelas infiltracbes germanicas agregara, razoavelmente, no
vocabulario latino, surgimentos de dialetos provenientes das constantes transformacdes e
movimentos linguistico-culturais. A seguir, evidenciam-se algumas das marcas linguisticas

germanicas e arabes herdadas no Iéxico portugués, respectivamente:

Quadro 1 - Palavras de heranga germinica e drabe no léxico portugués

4 A

Palavras de origem germénica, inseridas pelos guarda / saque / guerra / rico /

S . A i _) agasalho / roupa / espiar / franco/
suevos, visigodos e viandalos. Essas palavras sio galopar / orgulho / bandeira /

relacionadas & vida militar e aos costumes dos brandir / trégua / bando / banda
pOVOS germanicos.

. -

Grande influéncia no léxico, as palavras de origem /
darabe sio compostas pelo artigo invaridvel al, quer e S o
inalterado ou reduzido a a, quando antes de x, z, c e d. ﬁ .. o TR R

Palavras relacionadas como a agricultura, plantacio, NN [ St | Siniwdcgn
bebidas, etc. estdo presentes no vocabuldrio da Lingua

L.
Portuguesa. \

Arroz / azeite / agougue / dlcool /

alcatra / algoz / almoxarifado

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

As conquistas dos Visigodos, Suevos e Alanos no Sul na Peninsula Ibérica nos seculos
V - VIII refletem no dmbito linguistico-cultural apresentado no Quadro 1; essas caracteristicas
dos povos germanicos deixadas no latim e, posteriormente no portugués, retratam seus
costumes e tradi¢bes os quais sdo encontrados no vocabulério portugués atualmente. Contudo,
vale ressaltar que as “palavras germanicas haviam penetrado no latim muito antes da invasao
dos suevos e dos visigodos e encontram-se também em outras linguas romanicas. Assim:
portugués guerra (fr. guerre), guardar (fr. garder), trégua (fr. tréve)” (TEYSSIER, 2014, p.

18).
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Ja os povos arabes, com sua lingua, colonizaram a Peninsula por cerca de oito séculos,
contribuindo consideravelmente a Lingua Portuguesa; a influéncia da relacdo arabe naquela
regido verifica-se, especialmente, na religido. A esse fato, temos a interjeicdo oxala que é
proveniente do arabe “in sha Allah” (‘Se Deus quiser’; ‘Assim seja!’). Disponivel em:
https://aescolalegal.com.br/cultura-islamica-na-educacao-basica/.  Nesse outro, temos:
Almeida, sendo formado pela juncdo de duas palavras: al, o mesmo que “o0” (artigo definido) e
majid, o mesmo que glorioso e/ou aquele que realiza uma conquista gloriosa. Disponivel em:
https://www.dicionariodenomesproprios.com.br/almeida/. Assim, muitas palavras de origem
arabe como também germanica contribuiram para o percurso dos vocabularios das linguas
romanicas, deixando influéncias sob a acdo do substrato e superestrato.

Os conflitos que ocorreram na Peninsula Ibérica durante a Idade Média, entre os
arabes e 0s reinos cristdos, no periodo conhecido como Reconquista Cristd constituiu-se

vagarosamente o reino de Portugal. Os grandes movimentos da(s) reconquista(s) na Peninsula
Ibérica formaram reinos, os quais paulatinamente se estabeleceram ao norte e ao sul, dando
origem ao estado portugués e também ao reino da Espanha, (ILARI e BASSO, 2011).

Dada a formacdo de Portugal, ja independente em 1185, a base da Lingua Portuguesa
movimenta-se ao sul. Todavia, até esse tempo, em face das disputas entre os povos habitados
na regido lusitana, o galego-portugués desloca-se do Norte para o sul €, a0 mesmo tempo que
esses movimentos ocorrem, houve o fracionamento do Galego-Portugués (TEYSSIER, 2014).
Desse modo, 0s movimentos migratorios ocasionaram a separacdo entre o galego e o
protugués e, juntamente com a independéncia de Portugal, a Lingua Portuguesa se estende
vagarosamente a sua autonomia.

Os manuscritos, na comunidade galego-portuguesa, em sua grande parte, apresentam
documentos falados e/ou cantados por trovadores ou de carater oficial e particular, documentos
historiograficos que revelam desde causas financeiras até conflitos familiares e de injustica, o
que remete da independéncia de Portugal até as Grandes NavegacGes como Portugués Arcaico,
indo do século XII ao século XV-XVI. Assim, o idioma se desenvolve tomando novo rumo. A
Lingua Portuguesa a partir de 1200 torna-se independente figurando uma nova etapa. Como
exemplo, temos datado de 1175 o documento designado Noticia de Fiadores, que faz parte do
espdlio do Mosteiro de Sdo Cristovao de Rio Tinto, em que sdo identificadas as dividas de

Pelagio Romeu (vide Figura 01).
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Figura 01 - Noticia de Fiadores/ testamento de D. Afonso 11
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Fonte: Ilari e Basso (2011)

Transcricao:

Linha 1 — Noticia fecit pelagio romeu de fiadores Stephano pelaiz .xxi. solidos lecton .xxi.
soldos pelai garcia .xxi. soldos. Gudisaluo Menendice. xxi soldos;

Linha 2 — Egeas anriquici xxxta soldos. petro cblaco .x. soldos. Gudisaluo anriquici
Xxxxta. soldos Egeas Moniici .xxti. soldos [i | rasura] Ihoane suarici .xxx.ta soldos;

Linha 3 — Menendo garcia .xxti. soldos. petro suarici .xxti. soldos Era Ma. CCaa xiitia Istos
fiadores atan .v. annos que se partia de isto male que li avem.

Legenda:

() significa conjectura do editor;
[ ] significa desenvolvimento de abreviatura.

As producdes escritas explicam o carater do nascimento o qual outrora o latim que
viera ser modificado no tempo contribui para o surgimento de outras linguas romanicas, e que
a partir dos seéculos XIlI e XIII, via documentos historiograficos, percebermos uma
caracterizacdo diferente do idioma Portugués em relacéo ao latim.

Majoritariamente, pensar em como a Lingua Portuguesa assume uma nova postura nas
producOes escritas e orais, significa dizer que essa lingua ndo pode ser pensada de maneira
estatica, fixa, logo ndo ha uma datacdo para justificar que a Lingua Portuguesa nasceu.

Saber que a Lingua Portuguesa se modifica na diacronia historica, ou seja, por meio
dos processos histdricos, politicos, geograficos, econdmicos e culturais é compreendé-la numa
nova perspectiva imbricada no tempo e no espaco, sendo um reflexo linguistico os quais
muitos povos falam portugués atualmente. Esse fato coaduna com as navegagdes dos colonos
europeus nos territorios continentais, atribuindo a lingua dos colonizados suas influéncias

culturais e linguisticas.
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2.2 PORTUGAL ALEM-MAR: O PORTUGUES CHEGANDO A NOVOS TERRITORIOS E
A LINGUA PORTUGUESA NO SECULO XXI

A expansdo da Lingua Portuguesa propriamente dita se inicia com as Grandes
NavegacOes. No século XIV, a frota portuguesa iniciou sua jornada pelos continentes
Africano, Sul-americano e Asiatico, e a medida que se deslocaram a esses territorios,
impuseram sua cultura, religido e, principalmente, sua lingua, o Portugués.

As primeiras civilizacBes conquistadas pela monarquia portuguesa foram subjugadas a
lingua do colonizador o que ocasionou, a partir dos contatos intralinguisticos e interétnicos a
disseminacdo exponencial da Lingua Portuguesa. Antecedentes ao século XIV, grandes
conflitos ocorreram.

Basso e Gongalves (2014) ressaltam que, desde o periodo do surgimento da Lingua
Portuguesa e nos preludios das Grandes Navegacdes, aconteceram movimentos migratorios
portugueses nos séculos XII e XIIl com a tomada de Ceuta, no Norte da Africa. As
expedicBes coincidiram nos movimentos das Cruzadas, tanto num vieés politico-econémico
quanto linguistico. As expedicbes cristds portuguesas legitimamente tiveram grande
influéncia nos territorios visitados, e isso se deve ao fato que o poderio da Igreja Catolica, em
defesa do sacramento cristdo, influenciou em grande parte 0os povos que o receberam, com
implicacdes religiosas e linguistico-culturais.

Para além das vantagens econémicas, prevaleceram as influéncias pelos contatos e o
intercambio entre linguas e culturas. Do ponto de vista linguistico, a difusdo do portugués

pelos continentes funcionou como elemento basilar na composicédo de novas linguas.

Desse modo, o portugués se configurava desde o século XV como base
linguistica para os idiomas de contato envolvidos no comércio nas costas da
Africa e da Asia, os quais se manifestaram inicialmente como pidgins e, mais
tarde, em parte, evoluiram para linguas crioulas. (NOLL, 2008, p. 36).

A medida que os portugueses difundem sua lingua e cultura, ha também uma coalizéo
entre 0os povos colonizados. A dominacdo realizada pelas frotas portuguesas significou
impactos diretos nas linguas locais, assim como houve o privilégio da lingua do colonizador
nas esferas profissional, educacional e politica, as linguas nativas tiveram fun¢bes menos
privilegiadas. O idioma Portugués nas regides colonizadas se manteve como lingua oficial, ja
em outros ndo teve o mesmo impacto. Em pequenas comunidades da Asia, por exemplo, 0
idioma ndo vingou como Lingua oficial, por mais que ainda que nessas localidades ainda hoje

haja falantes do portugués.
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O poderio portugués entra em declinio devido aos impactos da desintegracdo com a
Espanha, caracterizado pela desestabilidade de suas estratégias econdmicas, culturais e
linguisticas nos territérios de Goa e Macau. Embora isso pouco tenha afetado na
“consolida¢do” do Portugués na Asia, a expansdo da Lingua Portuguesa ganhou outro carater
em outros continentes (NOLL, 2008).

No contexto dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP)
nomeadamente - Cabo Verde, Sdo Tomé e Principe, Guiné-Bissau, Angola e Mocambique - e
pelo seu acréscimo na Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), fundada em 17
de julho de 1996, em Lisboa, tendo em seu escopo Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau,
Guiné Equatorial, Portugal, Mogambique, S80 Tomé e Principe e Timor-Leste, observa-se
que a Lingua Portuguesa intensificou sua expansdao, procurando estabelecer normas e
revigorando suas marcas linguistico-culturais.

O portugués passou a ser uma lingua exclusiva no sistema educativo dos PALOP,
além de reduzir e marginalizar a inclusdo das linguas nativas dos povos, o idioma portugués
desempenhou diversas fungdes, desde o sistema administrativo até um carater educativo.

Com vista nisso, pudemos observar na conferéncia da Abralin intitulada “A Educacdo
em contextos multilingues nos PALOP: avancos e caminhos para o ensino da Lingua
Portuguesa 2020, consideracdes acerca dos contatos das linguas nativas da regido africana
com o portugués. Nesse sentido, a administracdo colonial protagonizou movimentos intensos
na geografia africana tornando a obrigatoriedade do ensino de portugués e inviabilizando o
ensino formal das linguas indigenas e locais, criando-se uma politica linguistica baseada nos
decretos que feriam e manipulavam as linguas nacionais faladas pelos povos africanos.

A lingua portuguesa passou a ser utilizada e ensinada em contextos formais
(especificos) como as escolas, secretarias, parlamentos e setores administrativos onde nem
todos tinham acesso e teriam que ser alfabetizados em portugués para exercer tal fungdo. O
sistema educativo estava constituido no idioma portugués e isso permaneceu até um certo
periodo de vigéncia da colonizacdo portuguesa.

Ainda na conferéncia, na Guiné-Bissau, por exemplo, o portugués ndo se tornou uma
lingua predominante, de modo que abrangesse todo o territdério guineense, pois havia um
predominio muito forte das linguas autdctones (africanas) que ja estavam presentes na regido.

Apesar dessa predominancia, as linguas africanas ndo eram ensinadas nas escolas, sendo

! Conferéncia Abralin - A Educacdo em contextos multilingues nos PALOP: avancos e caminhos para o ensino da
Lingua Portuguesa (2020), disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=STITioEnlu0&t=7084s.
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menos prestigiadas que as outras linguas nacionais, todavia obtinham outro papel na
sociedade, eram usadas nas praticas, textos religiosos e em conversas informais.

O contato das linguas (por exemplo, entre o portugués e linguas nativas africanas)
criou-se produtos linguisticos conhecidos como crioulos de base portuguesa, construindo um
espaco de falantes plurilingues em paises africanos como Mogambique e Guiné-Bissau.
Percebe-se que a luta dos povos autoctones e outros paises/colbnias, instaurou-se uma
sociedade estigmatizada, promovida pelos valores, cultura e movimentos “pacificadores” dos
portugueses com suas imposicdes e repressdes que impactavam as comunidades locais com

forte influéncia religiosa.

Com a dominacdo colonialista na Guiné, a cultura européia cristdo cidental tentava
penetrar na populacdo por meio dos missionarios, conforme os principios de
assimilacdo. A condicdo necessaria para ter um cartdo de identidade era saber ler em
portugués e comportar-se como um civilizado. O crioulo, lingua veicular do povo
guineense era proibida nas escolas e desprezada pelos portugueses. As tradi¢des eram
consideradas como manifestacdes selvagens. (CA, 2000, p. 7).

Diversas acBes foram tomadas através do PAIGC? com propésito de fortalecer o
aporte a ‘consciéncia educativa’ dos PALOP visando principalmente a cultura, costumes,
tradicbes, dancas e a construcdo das identidades africanas que foram afetadas pelos
exploradores portugueses. Essas acfes criadas em beneficio ao povo guineense e cabo-
verdiano foram essenciais para permanéncia de uma educacao linguistica que veicula a énfase
de uma conjuntura de valores que representam a esséncia do patriménio linguistico-cultural e
identitario de um povo.

Certamente houve contraste em relacdo as linguas africanas e o portugués. A
urbanizacdo em massa juntamente com as ferramentas tecnoldgicas, emissoras de radios,
televisdo e outros meios impulsionaram o fortalecimento da lingua, os quais, posteriormente,
vinham concretizar o crioulo com mais propriedade nos paises que fazem parte dos PALOP.
J& o portugués, emerge como a lingua da unificacdo, isso porque ndo pertence a nenhum dos
grupos etnolinguisticos dos paises africanos.

Percebemos que a Lingua Portuguesa introduzida nos paises africanos, asiaticos e sul-
americanos no século XV e XVI consolidou-se de modos diferentes. O idioma portugués
transcende de um contexto especifico para um contexto a nivel global. De certo modo, esse

movimento explica o fato de a Lingua Portuguesa ter sido utilizada de maneira estratégica

? Em 1940 com o intuito de restabelecer e resgatar a cultura guineense, em Lisboa, a casa dos estudantes do
Império acolheu diversos jovens vindos da Africa para fundar o Partido Africano da Independéncia da Guiné e
Cabo Verde PAIGC. Esses movimentos junto com alguns intelectuais da Africa e Almicar Cabral, serviu como
instrumento para inibir as agdes europeias (Portugal) e assim denunciar as estratégias utilizadas pelas col6nias
portuguesas.
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pelos colonos portugueses. Ora sendo uma lingua minoritaria - lingua falada por um pequeno
grupo de pessoas - na qual se expande pelos territorios e impondo-se as colbnias;
seguidamente lingua nacional falada por uma nagdo e oficializada por decretos e leis
estabelecidas pelos chefes de Estado e outros tratados; ora sendo lingua internacional se
expandindo pela geografia global.

A esse fato, destacamos que a Lingua Portuguesa toma proporgdes diversas nos
diferentes nos territorios conquistados. Noll (2008) destaca o Brasil como difusor especial da
Lingua Portuguesa. Isso se explica porque, desde a colonizacdo, houve processos de
transformacdo cultural acarretados por fatores externos e relagdes de poder bem como
influéncias herdadas, fortalecidas e atualizadas pelas relagdes econémicas e politicas entre as
nacbes portuguesas e brasileiras que permitiram o apagamento de linguas nativas e a
hegemonia da lingua do colonizador em todo o territério.

O idioma que adentra ao Brasil toma uma proporcao diferente em relacdo as outras
nacoes, fortemente marcado por uma identidade religiosa. A frota de Cabral, junto a
Companhia de Jesus, estabeleceu normas e critérios os quais foram fundamentais no processo
de colonizacdo. As exploracBes, repressdes, imposicdes, trocas culturais, crescimento
demogréfico, industrializacdo, movimentos migratdrios, urbanizacdo, decadéncia do império
portugués, independéncia e entre outros fatores marcaram profundamente a histéria brasileira.

Esses movimentos modelaram-se a longo prazo. A Lingua Portuguesa ja possui, a
partir disso, um sistema diferente do Portugués de Portugal. Outras linguas ja faziam parte do
Brasil. A cultura e as linguas nativas foram suprimidas pelas imposicGes e decretos do
processo de colonizagdo portuguesa. Fortemente marcada pelos contatos, a Lingua Portuguesa
projeta-se para ser lingua Internacional.

Com as crescentes mudangas politicas e econdmicas bem como a globalizacdo e o
crescimento das tecnologias digitais de comunicacdo vem ampliando significativamente a
lingua, e que em alguma medida contribui para a democratizagcdo do acesso a outros linguas,
outras culturas, outros povos, mais pessoas sao introduzidas no contexto luséfono e, por
consequéncia da insercdo especialmente do Brasil em algumas instituicbes e eventos no
cendrio internacional, o pais assumiu estrategicamente setores importantes para 0
desenvolvimento econémico, politico, linguistico e cultural.

Os congressos, eventos e foruns mundiais impulsionaram a expansdo de setores
econémicos, industriais e comerciais interligados pela comunicagdo. Os Paises formados por
Brasil, RUssia, India, China e Africa do Sul (BRICS), em 2001, e o Mercado Comum do Sul

(Mercosul), em 1989, por exemplo, resultaram na dissemina¢do do idioma num contexto
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completamente plurilingue. Essa realidade também esté para a projecao do ensino de PLE nas
instituicdes académicas e oficiais mundo afora. A inser¢do do ensino de Lingua Portuguesa
em outros continentes por meio de programas promovidos pelo Ministério das RelacGes
Exteriores (MRE) - LEITORADOS - juntamente com as cooperacGes internacionais
proporcionaram a visibilidade internacional da Lingua Portuguesa em sua vertente brasileira.

Essas premissas permitem-nos enxergar a area de PLE numa dimenséo intercultural.
De fato, a partir das iniciativas de promocao e interesse do Portugués percebemos que 0s
instrumentos que dao suporte para divulgacdo de PLE necessitam, portanto, ser aperfeicoados,
uma vez que a sociedade muda e com ela muda seus interesses. Assim, a lingua é o
instrumento permeavel que interliga as necessidades humanas e por meio dela, as pessoas
estabelecem a comunicagao.

Com a crescente projecdo do ensino de PLE no cenério internacional, o numero de
demandas nos setores educacionais, econdmicos e comerciais aumentaram
consideravelmente, exigindo uma maior credibilidade na area.

A criacdo da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), em 1996, teve por
finalidade estabelecer diretrizes para a difusdo cultural de povos que falam em portugués no
espaco da CPLP; acresce a isso, a criacdo da Sociedade Internacional Portugués Lingua
Estrangeira (SIPLE), criada em 1992, numa reunido de professores de Lingua Estrangeira e de
Portugués em um Congresso de Linguistica Aplicada na Unicamp.

Tais constatacGes estdo para que o idioma portugués, por meio de sua dispersao,
projete-se para um numero elevado de falantes, segundo o secretario-executivo da CPLP,
Francisco Ribeiro Telles, atualmente a “Lingua Portuguesa ¢ hoje a quinta lingua mais falada
no mundo, uma das linguas mais usadas nas redes sociais com forte crescimento e podera
duplicar os seus atuais 260 milhGes de falantes, até ao final do século, de acordo com as
projecoes demograficas das Nagdes Unidas.” Disponivel em:
https://news.un.org/pt/story/2021/05/1749542. A Lingua Portuguesa, por meio de sua
expansdo continental, tem um consideravel valor estratégico, geopolitico, econémico e
cultural. Essas proje¢des ora nos permitem enxergar um crescente numero de falantes de PLE,
ora nos convidam a colaborar para um aumento no ndmero de ofertas no ensino e em
materiais didaticos tornando esses falantes capazes de se comunicar e aprimorar 0 idioma

portugués cada vez mais.

22



3 ENSINO DE PLE: HISTORICO, TENDENCIAS DIDATICAS E CERTIFICACAO

Nesta se¢do, apresentamos uma Visao panoramica das correntes didatico-pedagogicas
que permitem compreender como se da o ensino-aprendizagem de PLE no mundo e, em
especial, no Brasil, bem como modelos de avaliacdo e de certificacdo. Para isso, consideramos
historicamente as abordagens da - tradicional a interculturalidade -, procurando entender
como os influxos didatico-pedagogicos contribuem para aprimoramento na area de PLE. Por
fim, destacamos as habilidades e competéncias linguisticas que podem e devem ser

assinaladas no processo de ensino-aprendizagem.

3.1 HISTORICO DO ENSINO DE PLE NO BRASIL E NO MUNDO

E fato que o ensino PLE seja no Brasil, seja no mundo, mesmo quando ainda nio
havia essa nomenclatura, passou por mudancgas. Pode-se entender que desde os colonos
europeus que se instauram, a partir do século XVI, em solo brasileiro, promove-se o ensino de
portugués. No caso especifico do Brasil colonia, a tentativa de evangelizar os povos
indigenas, falantes de linguas autoctones, o tupi e o guarani. As aulas ofertadas enfatizavam
um ensino de Lingua Portuguesa pautado no clero jesuitico com énfase na leitura, escrita e na
oralidade, como parte dos objetivos planejados pela Metrépole portuguesa aos que, até entdo,
ndo faziam parte da comunidade catequizada, tal qual assinalam Saviani (2005) e Rocha
(2019).

As iniciativas desse ensino, desde o inicio do periodo colonial e adentrando no periodo
imperial (1500 - 1822), orientaram-se por um movimento sistematico de necessidade de
ensinar o portugués aos gentios. Dentre as transformacdes, destaca-se o decreto do Marqués
de Pombal e a expulsdo do clero, dentre outras decisdes, na segunda metade do século XVIII,
quando a Lingua Portuguesa foi tomada como oficial no Brasil ainda col6nia. Almeida Filho
(2007) afirma que, durante a vigéncia da Corte, os decretos baseavam-se no ensino das
linguas classicas, centralizado em metodos de repeticdo, traducdo e da gramatica do idioma
ensinado. Compreende-se, assim, que os primeiros aprendizes de PLE foram os indigenas.

A partir do século XIX e inicio do século XX, o ensino de LE no Brasil alcanga novos
ares. Franca (1952) e Rocha (2019) verbalizam que, com o0 ingresso de professores
contratados pela corte portuguesa para ensinar francés e inglés nos colégios e com a primeira

publicacdo da série no ano de 1978, “Portugués do Brasil para estrangeiros”, de Francisco
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Gomes de Matos, a area ja possui seus primeiros frutos nos fins dos anos 80 evidenciando a
emergéncia da area de PLE.

Tendo em vista essas colocacles, as diferentes terminologias da area de portugués
para estrangeiros transitam nos diferentes contextos que estdo tipicamente associados a cada
uma das situacbes de aprendizagem, respectivamente em: PLE - Portugués Lingua
Estrangeira; PLA - Portugués Lingua Adicional; PL2 - Portugués Lingua segunda; PFOL -
Portugués para Falantes de Outras Linguas; PLNM - Portugués Lingua Ndo Materna; PLH -
Portugués Lingua de Heranca e PLAc - Portugués Lingua de Acolhimento. No entanto, nos
deteremos a primeira. Cada uma das terminacdes possuem uma finalidade de abordagem,
assim, a abordagem dos contetidos desloca-se de acordo com as necessidades do termo.

O desenvolvimento da area de PLE no Brasil e no mundo ganha forga a partir das
contribuicdes didatico-pedagogicas dos estudos realizados por especialistas na area da
producdo de livros didaticos. Almeida Filho (2012) aponta que em 1957 houve a publicacao
do segundo livro didatico de PLE, de Mercedes Marchand, intitulado como “O ensino de
Portugués para estrangeiros” pela editora Sulina, na Universidade Catdlica do Rio Grande do
Sul; e nos anos 60 com ciclo e criacbes de cursos universitarios de Portugués Lingua
Estrangeira em Universidades dos Estados Unidos, publica-se o livro Modern Portuguese,
tendo a participacdo dos linguistas Francisco Gomes de Matos e Dinah Silveira de Queiroz.

Destacamos ainda que as universidades precursoras do ensino e aprendizagem de PLE
desde meados de 70 e inicio da década de 80 - Unicamp e USP - oferecem cursos os quais
alavancaram o desenvolvimento da area nas InstituicGes de Ensino Superior Brasileiras (IES).
Com o crescimento da area nas universidades brasileiras e com 0s avancos das tecnologias e
0S processos migratorios de estrangeiros para o Brasil, o ensino de PLE tornou-se o principal
meio responsavel pela formacéo integral de estrangeiros no mundo.

Nessa perspectiva, Almeida Filho (2007) assevera, portanto, que o Brasil anualmente
recebe estudantes bolsistas de paises em desenvolvimento que mantém acordos de cooperagao
internacional conveniados pelo programa PEC-PG para realizarem seus estudos. Tendo em
vista a aceleracdo crescente da area no territorio nacional, o ingresso de estrangeiros no Brasil
enalteceu robustamente as iniciativas de producdo de materiais didaticos. Considerando que
tais producgdes alargaram o desenvolvimento de PLE no Brasil, Furtoso (2015) assinala que na
década de 80 e 90, as producGes dos livros didaticos brasileiros fortaleceram
progressivamente a area de PLE, entretanto s6 no final da mesma década consolidaram-se

efetivamente as producdes brasileiras. A ampliacdo contundente dos aportes didaticos foi
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fundamental para a expansdo da Lingua Portuguesa, tal qual difundiu-se pelos demais
trabalhos desenvolvidos no exterior.

O desenvolvimento da area de PLE também advém de outros agentes. Com as cria¢0es
do Mercosul, em 1898, da Sociedade de Professores de Portugués Lingua Estrangeira
(SIPLE), do exame de proficiéncia em PLE do Brasil, CELPE-Bras (1993-1998), do Centro
de Linguas e Interculturalidade (CELIN), da Universidade Federal do Parand (UFPR), de
centros culturais na Universidade Estadual de Londrina (UEL), na Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) bem como projetos sobre ‘Multiletramento no contexto de ensino de
PLE’ e outros inimeros fatores, o Brasil protagonizou sua expansido no cenario mundial. O
momento de euforia incluiu espontaneamente a explosdo do ensino e a proje¢do da imagem
brasileira no mundo.

Rocha (2019) acentua que nos anos 80 ¢ 90 sucedeu um “boom” na area de PLE. Isso
porgue houve um impulsionamento com as publicacdes de Almeida Filho e do primeiro curso
de Licenciatura em Portugués para falantes de outras linguas, na Universidade de Brasilia
UnB em 1998, bem como no ano 2000 com a criacdo de cursos de formacéo de professores
em varias universidades da Argentina e quando o Congresso Nacional Argentino aprovou
uma lei que conferia como obrigatorio na grade curricular o ensino da Lingua Portuguesa
como lingua estrangeira, desde o nivel primario, nas escolas argentinas fronteiricas com o
Brasil.

A difusdo da Lingua Portuguesa também conta com o apoio de instituicbes
internacionais como Instituto Internacional da Lingua Portuguesa (1989) e com a criacao do
Portal de Professores de Portugués Lingua Estrangeira na promocao e publicacdo de propostas
com fins pedagogicos, 0s quais promovem propostas, seminarios e eventos na disseminacao
da area de PLE.

A seguir, apresentamos uma visdo panoramica de algumas das varias contribui¢es
para o desenvolvimento da area de PLE baseados nas pesquisas realizadas por Almeida Filho
(2007), Rocha (2019) e Silveira (2021).
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Figura 02 - Linha do tempo de PLE no Brasil e no Mundo
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Em sintese, essa diacronia permite-nos pensar de que modo o Portugués, esta sendo
ensinado e expandido no Brasil e em outros paises bem como em instituicdes mundo afora. E
imprescindivel pensar como a Lingua Portuguesa, a partir da construcdo sécio-historica,
possui sua propria identidade, seu proprio universo histérico-cultural. Afinal, compreender
como o portugués se projeta numa perspectiva decolonial®, desprendida do velho e tradicional
ensino pautado num portugués que chegou através dos exploradores, possibilita-nos perceber
0 portugués como um idioma que circula em territorios internacionais e, a0 mesmo tempo,
que tem um extenso repertério linguistico-cultural também expande sua diversidade da
variagdo linguistico-identitéria(s) no cenario internacional.

Desse modo, (re-)pensarmos como se deu o ensino de PLE e como podemos construir
a partir disso reflexdes cujas mudancas implicam diretamente no aperfeicoamento da area e na
projecdo do ensino portugués para falantes de outras nacionalidades se faz imprescindivel

para entendermos a transnacionalizagdo da area em outros contextos mundo afora.

® Entendemos o conceito como a seguir: “A decolonialidade ¢ um termo que emergiu da necessidade de ir além
da ideia de que a colonizagdo foi um evento acabado, pois entende-se que este foi um processo que teve/tem
continuidade, mesmo tendo adquirido outras formas” (OLIVEIRA; LUCINI, 2021).
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3.1.1 Brasil e Portugal: quais instituicdes académicas e oficiais promovem o ensino de
PLE?

As relacOes bilaterais, diplomaticas, linguisticas, culturais e histéricas entre Brasil e
Portugal quase sempre foram relevantes para o desenvolvimento de ambos. As razfes
extralinguisticas sdo necessérias para entendermos o intercdmbio dessa lingua ao redor do
mundo, dentre eles se destacam o0s institutos, escolas, universidades, cursos de verdo
ofertantes do ensino de PLE.

Paralelamente a isso, diversas sdo as instituicGes que ofertam algum tipo de curso ou
atividade referente a &rea de PLE. Brasil e Portugal estdo entre os maiores ofertantes no
ambito internacional. Tanto um como o outro possuem centros culturais, postos aplicadores”
ou departamentos de ensino para promoc¢do e divulgacdo linguistico-cultural da Lingua
Portuguesa.

A seguir, mapeamos, a partir de pesquisas realizadas pelo site do Inep e Instituto
Camdes, instituicdes superiores no Brasil e em Portugal (publica/privada) que ofertam e
divulgam a Lingua Portuguesa bem como na aplicacdo de exames de proficiéncia em
portugués.

Regido Norte: Universidade Federal do Acre; Universidade Federal do Amapg;
Universidade Federal do Amazonas; Universidade Federal do Para; Universidade Federal de
Roraima.

Regido Nordeste: Universidade Federal da Bahia; Universidade Federal do Ceard;
Universidade Federal da Paraiba; Universidade Federal de Pernambuco; Universidade Federal
do Semi-arido; Universidade Federal do Rio Grande do Norte; Universidade Federal de
Alagoas e Universidade Federal de Sergipe.

Regido Centro Oeste: Universidade de Brasilia e Universidade Federal do Mato
Grosso.

Regido Sudeste: Universidade Federal do Espirito Santo; Centro Federal de Educacao
Tecnologica, Universidade Federal de Alfenas, Universidade Federal de Juiz de Fora,
Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade Federal de S&o Jodo Del-Rei,
Universidade Federal de Uberlandia, Universidade Federal de Vigosa; Universidade Federal

do Triangulo Mineiro; Universidade Federal do Rio de Janeiro, Universidade Federal Rural

* Para maiores informagdes dos postos aplicadores do Celpe-Bras, acesse em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-
de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/celpe-bras/postos-aplicadores/brasil
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do Rio de Janeiro; Universidade Federal Fluminense; Universidade Estadual de Campinas,
Universidade Federal de So Carlos e Universidade Metodista Unidade de Sdo Bernardo.

Regido Sul: Universidade Estadual de Londrina, Universidade Federal de Integragéo
Latino-Americana, Universidade Federal do Parand; Universidade Federal de Santa
Catarina,Universidade Federal da Fronteira Sul; Universidade Federal de Pelotas,
Universidade Federal de Santa Maria, Universidade Federal do Pampa, Universidade Federal
do Rio Grande, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Universidade Regional do
Noroeste do Estado do RS, Universidade Regional Integrada do Alto do Uruguai e das
Missdes. Ja no exterior o Celpe-Bras se encontra na América do Sul, Asia, Africa, Oceania e
Europa. Aliés, ndo s6 para o exame, mas para o ensino de PLE de modo geral.

Em razdo do desenvolvimento econdmico e trabalhista, as regibes sul e sudeste
lideram no investimento da area, 0 maior nimero de estrangeiros que adentram no pais, em
sua grande parte, concentram-se nessas regides. 1sso demanda maior mobilidade na aquisi¢édo
de projetos e materiais de PLE como ferramentas a disposi¢do para o ensino-aprendizagem da
area.

Ampliando esse panorama, as universidades portuguesas também sdo figuras
relevantes na promocao da Lingua Portuguesa em sua vertente europeia. Essas universidades,
até o presente, divulgam a area de PLE por meio de seminarios, congressos, cursos de
formacdo de professores e programas financiados no incentivo aos leitorados e centros
culturais na divulgacdo do idioma. Sendo assim, Portugal é o expoente no fomento
significativo na area ressaltando ainda mais o crescimento do Portugués Europeu pelo mundo.

Abaixo destacamos as principais difusoras na area em Portugal.

QUADRO 02: INSTITUICOES PORTUGUESAS

Universidade do Universidade da Universidade
Minho Beira Interior de Aveiro
Universidade dos Universidade Universidade
Acores Nova de Lisboa do Porto
Universidade de Universidade do Universidade de
Lisboa Algarve Coimbra

Fonte: Instituto Camoes - Portugal (2022)
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Ambos, Brasil e Portugal, além de ampliarem a promocéo do idioma, avaliam como 0s
aprendentes podem alcancar o nivel adequado de proficiéncia com a finalidade, muita vezes,
de estudar ou trabalhar nos paises luséfonos. Para isso, no préximo subtdpico, realizaremos
um apanhado de como se avalia e certifica o nivel de proficiéncia de estrangeiros no Brasil, a

fim de apontar quais efeitos sdo substanciais no ensino de PLE.

3.2 PROFICIENCIA LINGUISTICA DE ESTRANGEIROS NO BRASIL: A
CERTIFICACAO VIA CELPE-BRAS

A necessidade de tornar-se proficiente numa LE tornou-se fundamental nos meios de
comunicac¢do pelo mundo, sobretudo, quando essa validacdo se dé& por termos legais. Ou seja,
é por meio de um exame de proficiéncia que o estrangeiro aprendente de LE adquire um
comprovativo legal para exercer ou atingir um determinado fim.

No Brasil, delega-se ao Ministério das Relacbes Exteriores (MRE) e ao Ministério da
Educacdo (MEC), entidades responsaveis por difundir a Lingua Portuguesa, a
responsabilidade de conceder, avaliar e validar a certificacdo de proficiéncia de nao
lus6fonos, dos PALOPS bem como do Timor Leste mundo afora, via Certificado de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros, o Celpe-Bras”.

A principio, desde sua criacdo, em 1994, o Celpe-Bras tornou-se o principal
instrumento didatico-pedagdgico a nivel (inter)nacional que visa avaliar as habilidades e
competéncias de estrangeiros na leitura, escrita, compreensdo oral e de escuta, sendo o Unico
documento legal do pais para nivelamento de proficiéncia, o qual caracteriza-se segundo
(SCARAMUCCI et al., 2003) em dois niveis: Intermediario (primeira certificagdo) e o nivel
avancado (segunda certificacdo). Ambos se subdividem em quatro segmentos, vejamos:

Intermediario: o aprendente consegue se comunicar de forma parcial, demonstrando
capacidade em compreender e escrever textos. No entanto, os temas para interacdo ainda sao
muito limitados;

Intermediario superior: o candidato tem desempenho similar ao nivel intermediério.
Possui um maior desempenho na compreensdo das producdes orais e escritas bem como tem

menos interferéncia da sua lingua materna no aprendizado de PLE;

> Informacéo disponivel em: http://celpebras.inep.gov.br/celpebras/.
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Avancado: o aprendente, neste nivel, consegue escrever, falar e ser compreendido em
diferentes contextos. O seu texto e discurso ja é considerado fluente, mas ainda comete alguns
erros de pronuncia e escrita quando em situacdes e temas desconhecidos;

Avancado superior: corresponde a todos os aspectos do nivel avancado. Contudo,
comete pequenos desvios e erros.

Em funcgdo disso, o Celpe-Bras configurou-se num exame de extrema importancia, ja
que, por meio dele, sdo tomadas decisbes em ambito nacional e também internacional. Em
varios setores, a certificacdo € o meio pelo qual estrangeiros conquistam diversas
oportunidades nos paises que possuem o portugués como idioma, seja por razdes trabalhistas,
seja por questdes de estudos, seja por razdes diplomaticas.

Como instrumento de politica linguistica do Estado brasileiro, o Celpe-Bras é, hoje,
um Exame de alta relevancia, ja que decisdes importantes sdo tomadas com base em
seus resultados. O Celpe-Bras também tem atendido a diferentes propésitos,
profissionais ou académicos, j& que pode contribuir para 0 acesso a certas

oportunidades de trabalho e de estudo no Brasil, e também fora dele. (BRASIL, 2020,
p. 19).

Consideramos que o Celpe-Bras também € um instrumento veicular que tem
favorecido o desenvolvimento linguistico-cultural, socioeconémico e identitario do Brasil. A
fim de atender essas e outras demandas, a busca de proficiéncia em Lingua Portuguesa (LP)
estd cada vez mais explicita e rigorosa em termos de padronizacdo linguistica. Nesse sentido,
0 processo avaliativo do exame compreende uma dimensdo conjunta da escrita e da oralidade,
uma vez que essa avaliacdo se d& de maneira integrada, e ndo de forma isolada
(GONCALVES, 2022, p.11).

Posto isso, 0 processo avaliativo do Celpe-Bras implica na utilizacdo do uso da
lingua(gem) nas praticas sociais. Para atender o nivel de proficiéncia, nesse caso, requer que 0
aprendiz seja capaz de fazer o uso da lingua portuguesa, na variante brasileira, em diferentes
situagdes de uso, atendendo as demandas dos varios contextos sociais e situados. (BRASIL,
2020).

3.2.1 Celpe-Bras: como se avalia a proficiéncia de estrangeiros nas diferentes

habilidades linguisticas: leitura, escrita, compreensdo oral e fala?

Como sabemos, o Celpe-Bras € o certificado reconhecido pelo governo brasileiro que
outorga a validacéo do nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa. Desse modo, a avaliacdo

via Celpe-Bras constitui-se em duas dimensdes: (i) compreensao escrita e (ii) compreenséo
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oral, esta ultima engloba habilidades de compreensdo auditiva e de fala e oportunizam ao
candidato o nivel de proficiéncia.

A avaliacdo das habilidades, portanto, esta dividida em duas partes: escrita e oral, ja
mencionadas. A partir da analise documental do exame Celpe-Bras, tanto a parte escrita
quanto a parte oral compreendem um resultado da integracdo destes. A seguir, apresentamos

dois quadros retirados do documento caracterizando cada etapa, disposto da seguinte maneira:

Quadro 03: Estrutura da parte escrita Celpe-Brass

Tarefas Habilidades envolvidas ’ Tempo total
1 Compreensao oral e imageética (video) + producao escrita
2 Compreensao oral (audio) + produgao escrita 3h
3 Leitura + producao escrita
4 Leitura + produgdo escrita

Fonte: documento base do exame Celpe-Bras (2020)

Quadro 04: Etapas 1 e 2 da interacao face a face do Celpe-Bras - oralidade

Etapa Conteddo da interacgao Praticas envolvidas Tempo
Conversa sobre interesses pessoais
do examinando com base nas Compreensdo oral ’
1 2 i o3 * 5 minutos
informagoes do formulario de e producao oral
inscricao
Conversa sobre topicos do C | 15. mmut'os
cotidiano ompreensao oral, (cinco minutos
2 . compreensao escrita para cada
e de interesse geral com base em AR oral Slerionio
trés elementos provocadores P ¢
provocador)

Fonte: documento base do exame Celpe-Bras (2020)

Tendo isso em vista, 0 exame € capaz de avaliar diferentes niveis de proficiéncia.

A diferenca entre os niveis espelha a qualidade do desempenho nas tarefas de
compreensdo e producdo textual (oral e escrita) em trés aspectos: adequagdo ao
contexto-ou situacional (efetivamente cumprir o propdsito, levando em conta o
interlocutor), adequacdo discursiva (coesdo e coeréncia) e adequacdo linglistica
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(adequag@o e riqueza de vocabulério e de estruturas gramaticais)” (SCARAMUCCI et
al, 2003, p.156 e 157)

Entendemos, a partir disso, que os niveis de proficiéncia pressupdem quatro
habilidades constituidas sob formas de compreensdo de situacdes diversas de modo que o
aprendente consiga utilizar a lingua em diferentes contextos.

Gongcalves (2022) pondera que o exame Celpe-Bras se diferencia dos demais exames
pelo mundo. As ferramentas utilizadas para aplicacdo estdo interligadas aos critérios
avaliativos do exame brasileiro, isso porque o nivel de proficiéncia dos candidatos serad
definido pelo uso da lingua por meio de situa¢cdes comunicativas.

Através do Celpe-Bras, pensar o uso da lingua no cotidiano requer do candidato uma
postura que compreenda a diversidade linguistico-cultural, estando consciente dos niveis de
comunicagéo. Esse fato implica como o exame estimula o candidato a aplicar as habilidades e
refletir sobre elas no ambiente brasileiro. Dessa forma, ao entender que as habilidades
constituem parte integrante para objetivar a competéncia comunicativa, o aprendiz utiliza-as
em diferentes situacdes compreendendo um contexto também intercultural.

A visdo de uso da linguagem também implica pensar a relacdo indissociavel entre
lingua e cultura. Ao compreender a proficiéncia como a capacidade do aprendiz de
usar adequadamente a lingua para desempenhar a¢Ses no mundo, em diferentes
contextos, e sempre com um proposito social, 0 Exame reconhece que a lingua, mais

do que um conjunto de aspectos, formas e suas regras de combinacéo, é acdo situada
social, histdrica e culturalmente. (BRASIL, 2020, p. 29)

E por meio do Celpe-Bras que o candidato é avaliado integralmente de tal modo que
compreenda que as quatro habilidades provoquem o seu modo de refletir e pensar o mundo no
qual esta inserido. Esse aprendizado esta para além da compreensédo linguistica e das regras
gramaticais, envolve aspectos interacionais e interculturais na participacdo do falante na
sociedade, integrando a sua formac&o possibilidades de adquirir outras competéncias. Assim,
“o agir no mundo por meio da lingua, portanto, pressupde a mobilizacdo de variadas
capacidades que envolvem a compreensdo das situagfes, dos codigos sociolinguisticos e dos

contextos socio-historicos nos quais se d&o as interagdes (BRASIL, 2020, p. 29).

3.3 ENSINO DE PLE x ENSINO DE PLM: APROXIMACQOES E DISTANCIAMENTOS

Cabe destacar nesse primeiro momento que o ensino de Portugués para Estrangeiros
(PE) difere do ensino de Portugués para falantes nativos. Oliveira (2021, p. 326) argumenta

que ensinar PLE circunscreve-se a ensinar um novo sistema linguistico para quem nédo
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conhece o idioma. Ja ensinar portugués para falantes nativos é ampliar e/ou aprimorar o
conhecimento da prépria lingua nativa, nomeamos esse fato de Portugués Lingua Materna
(PLM). Assim,
ensinar L1 podera ser concebido como ensinar a reconhecer-se numa variante
(valorizando-a) e, se possivel, incentivar e apoiar que o aluno transite por mais
variantes e, principalmente, que desenvolva suas capacidades na variante em que se

expressa incorporando nela tragos de uma variante padrdo de prestigio que eleja em
estilos e niveis de formalidade diversos. (ALMEIDA FILHO, 2005, p.9)

Além disso, ensinar PLE requer uma formacdo especifica na area, pois perpassa por
diferentes niveis de especificidades. “E insuficiente falar uma lingua para ensina-la, nio basta
conhecer apenas a metodologia de ensino de PLM ou métodos de ensino de uma lingua
estrangeira qualquer. E preciso ter dominio de questdes linguisticas especificas do portugués
para ensinar.” (OLIVEIRA, 2021, p. 326).

A mesma autora chama atencdo para ter bem definida essa premissa, uma vez que ela
nos conduz a refletir sobre questdes imprescindiveis ao ensino de Lingua Portuguesa em sua
vertente estrangeira. Nesse contexto, muitos mitos circulam sobre o aprendizado de PLE. Ao
dizer que o portugués é a lingua mais dificil do mundo, ou todo falante de portugués pode
ensinar o idioma, ou ainda mais dizer que existe método infalivel para ensina-lo; todas elas,
prontamente, sdo vagas.

O professor de PLE precisa estar atento e por dentro das questdes internas e externas a
lingua. Isso significa dizer que a formacéo do professor de PLE considera em seu repertorio
linguistico e de formacdo mais do que uma mera aplicacdo e avaliacdo de conteddos que
remontam outros métodos, € preciso que as estratégias utilizadas compreendam questfes
relacionadas: (i) a historia interna e externa da lingua; (ii) das relacbes dos diferentes troncos
linguisticos; (iii) das necessidades dos aprendentes; (iv) do reconhecimento das metodologias
de PLE e PLM; (v) das abordagens sobre ensino de LE; (vi) de questBes interculturais; (vii)
das distingOes das avaliagOes de PLE e PLM; entre outros.

Reconhecer esses e outros fatores nos ajudam a entender o perfil docente de PLE em
contraponto ao de PLM. Essas premissas destacadas se fazem necessarias, uma vez que isso
viabiliza identificar as metodologias de ensino para que ndo sejam confundidas, ja que isso
pode se configurar um empecilho no processo de ensino-aprendizagem do aprendente. Tal
afirmativa, portanto, oportuniza subsidios 0s quais estdo atrelados para uma perspectiva na
formacdo de quem ensina, como ensina, para quem ensina e qual finalidade ensina, a fim de

oportunizar caminhos gque contribuam para o desenvolvimento didatico-pedagogico de PLE.
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Também é imprescindivel que o professor de PLE esteja imerso na cultura e na lingua
do aprendente. Leffa (2016) se faz necessario que o docente ao ministrar os conteudos, possua
conhecimentos sobre a lingua e cultura do aprendente bem como deve-se conhecer sua
histdria, as diferentes utilizacdes dos recursos linguisticos, desde a lingua informal falada,
lingua formal escrita e aspectos gramaticais.

A variacdo linguistica € um dos pontos fundamentais a serem considerados no ensino
de PLE. No territorio brasileiro, a Lingua Portuguesa possui uma variedade de dialetos,
muitos deles com uma acentuada diferenca lexical em relacdo ao portugués padrao. Isso deve-
se ao fato de que em algumas regides por razdes geograficas, politicas, econémicas, étnicas e
culturais as diferencas linguisticas ligadas ou até mesmo incorporadas semanticamente sao
modificadas pelos seus falantes.

Bagno (2012) argumenta que nos pequenos e grandes centros urbanos da sociedade
brasileira encontram-se falares, palavras, girias, expressdes de diferentes modos, elas se dao
devido as profundas transformacBes socioeconémicas e interculturais imbricadas nas
formacdes de grupos sociais.

Tais diferencas, geralmente, sdo encontradas em palavras diferentes, porém trata-se do
mesmo objeto/alimento como veremos nos exemplos a seguir: (i) Macaxeira - mandioca -
aipim; (i) tangerina - bergamota - mexerica; (iii) pao francés - cacetinhos - pdo carequinha
- pao de sal; (iv) sacolé - chup chup - flau - geladinho - din din - laranjinha. Entretanto, ha
muito além da variacdo lexical, isso porque, na Lingua Portuguesa ha presenca da variacao
fonologica, morfossintatica, morfoldgica entre outras.

Ter isso bem definido nas aulas de PLE significa entender que o idioma apresenta em
seu campo variedades linguisticas e que ao apresentar a lingua a outros aprendentes o docente
submete o aluno a aprender a norma culta e a0 mesmo tempo apresente-o, norma cultas
(Faraco, 2011) a fim de garantir-lhe um transito amplo e autdnomo pela heterogeneidade da
lingua.

Falantes de diversas linguas possuem relagfes proximas as familias linguisticas que
outrora se modificaram ao longo das decadas. O ramo Celtico, por exemplo, possui relagdes
linguisticas com o Espanhol, Italiano, Romeno, francés, etc. Posto isso, se por um lado ha a
facilidade de um falante desse tronco aprender portugués, por outro, um falante de tronco
linguistico distinto, o aleméo, por exemplo, passa a ser mais dificultoso no processo de
aprendizagem do Portugués.

Com efeito, sdo inumeros 0s casos linguisticos na Lingua Portuguesa que precisam ser

vistos com rigorosidade nas aulas de PLE. A exemplo temos:
34



a nasalizagdo (p&do/pao), conjugacbes verbais (Eu assistei televisdo); plurais (verdos);
uso indevido ou ndo uso de preposicdo (no 1970); concordancia nominal de género
(muitos problemas, meu filha), trocas e insercdo de fonemas (sobretudo falantes
asiaticos: Londrina/ Londirina) e mesmo a prosddia cotidiana (“Dentro da bolsa” vira
dendabolsa). Sdo complexidades encontradas no dia a dia com as quais precisamos
nos atentar. (OLIVEIRA, 2021, p. 326)

A avaliacdo de PLE em relacdo ao de PLM também difere em alguns pontos.
Certamente ndo iremos avaliar um estrangeiro da mesma forma que avaliamos um nativo nas
respectivas habilidades e competéncias linguisticas, por mais que em casos raros,
precisaremos utilizar caracteristicas avaliativas de PLM que sejam reaproveitadas para avaliar
0 aprendiz de PLE.

Nesta conjuntura, o papel do professor de lingua portuguesa sera “[...] garantir ao
aluno a oportunidade de enfrentar o desafio da leitura, da escrita, da escuta, da fala, (do
conversacional cotidiano a fala formal) com todos os gostos e riscos que isso pode trazer.”
Antunes (2003, p. 166). Em termos avaliativos, como podemos diferenciar o ensino de PLE
em relacdo ao ensino de PLM? Enquanto a avaliacdo do ensino de PLM se da pelo
aprimoramento da lingua, a avaliacdo de PLE se distancia, isso porque requer do aprendiz o
ato comunicativo do idioma, ja o falante nativo ndo é necessario, pois possui a lingua
internalizada, portanto, aperfeicoando-a.

Apesar disso, é necessario refletir que o ensino de PLE e PLM possuem
proximidades. Precisamos considerar que 0s aspectos que tangenciam essas duas vertentes
partem do mesmo idioma os quais sdo diferenciados mediante sua aplicacdo. Em sintese,
ensinar PLE &, sobretudo, saber sua abordagem, é estar imerso na cultura do outro levando em

consideracéo suas especificidades.

3.3.1 Competéncias e habilidades no ambito do PLE: breve histérico das tendéncias

didaticas (do tradicional a interculturalidade)

Entender a historia das abordagens do ensino de Linguas Estrangeiras (LES) &, acima
de tudo, compreender como ela nos aponta muitas das razbes pelas quais temos tido
dificuldades na implantagdo de um ensino de linguas eficiente e maior oferta nas instituicGes
mundo afora.

As abordagens do ensino das LEs estdo enraizadas desde a Antiguidade. A priori, 0

procedimento de ensinar LEs desde essa época, nem sempre atendeu as necessidades da

35



comunicacdo real, isso porque ainda had lacunas a serem preenchidas ou (re)vistas nas
abordagens utilizadas e/ou a falta de pesquisas da area na época.

Por essa razdo, o panorama do ensino de LE tem sua génese pela Abordagem
Tradicional. Leffa (1988) explica que esse campo compreende um ensino baseado na
memorizacdo do vocabulario, traducdo e aplicacdo de regras pos-atividade e sua avaliacdo
consiste na aplicagdo de regras em exercicios escritos com énfase na ordem da palavra. Essa
abordagem negligenciava a compreensdo oral e da fala, ignorando a competéncia
comunicativa. E preciso considerar que nesse contexto, ndo havia estudos cientificos na area
gue dessem suporte a abordagem, apenas o linguistico utilizado no ensino do grego e do latim.

Em contrapartida a essa abordagem, a Abordagem Direta, século XVI, tem por
finalidade ensinar a lingua por ela prépria. Utilizava-se as quatro habilidades, porém
priorizando a compreensao oral e da fala. O “principio fundamental da AD ¢ de que a L2 se
aprende através da L2; a lingua materna nunca deve ser usada na sala de aula. A transmisséo
do significado se da através de gestos e gravuras, sem jamais recorrer a traducdo. O aluno
deve aprender a "pensar na lingua" (Leffa, 1988, p. 216). Essa abordagem alcangou novos
éxitos no ensino de LE, os trabalhos com gravuras, dindmicas em sala e desenvolvimento da
fala foram pontos positivos nessa perspectiva. Entretanto, ndo trouxe resultados eficientes
para o0 ensino de LE, uma vez que essa abordagem enfatizava o uso do vocabulario, frases
soltas e inventadas e na lingua padréo.

A Abordagem Audiolingual caracterizada pela oralidade, surge com a necessidade de
comunicacdo rapida em vista dos confrontos da Segunda Guerra. Os estudos realizados por
Skinner (1965) serviram como suporte ao método. Assim, a LE é vista como aquisi¢do de
habitos automaticos assinalados pelos comportamentos observaveis (estimulo-resposta).

As habilidades nessa abordagem consideram primeiramente a lingua com foco na
escuta e fala e, posteriormente, na leitura e escrita.

Essa metodologia se caracteriza por uma abordagem contrastiva e uma prioridade
reservada ao oral, com a ajuda do gravador e, logo depois, do laboratorio de lingua,
exercicios estruturais intensivos e alheios a toda situagdo real, um vocabulario

cuidadosamente restrito as necessidades imediatas da aula. (MARTINEZ, 2009, p.
56).

Havia uma grande preocupagdo em relagdo aos “erros” cometidos pelos alunos. Até
entdo ndo se admitia que os aprendizes cometessem erros durante as atividades. 1sso resultou,

apos alguns anos, na insatisfacdo do progresso da abordagem, pois ndo conseguira levar o
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aluno a niveis mais avangados e ndo trouxe resultados em relacdo a compreensao oral,
respectivamente.

A partir da primeira metade do séc. XX, com a globalizacdo ascendente, a LE passou a
ser mais utilizada em préaticas comunicativas nas esferas mais prestigiadas como na politica e
nas empresariais. Por consequéncia dessas e outras razdes, surgem entao, propostas didatico-
pedagoOgicas para o ensino de linguas que possibilitaram o entrelacamento de aspectos
gramaticais atreladas a aspectos comunicativos.

A partir de agora, explorar a lingua como um conjunto de eventos comunicativos
distanciando-se da lingua como amontoado de frases, é o novo foco, de acordo com Leffa
(1988). A aplicacdo de exercicios com base em situac@es reais; centralizagdo do ensino do
ensino-aprendizagem no aluno; “saber fazer” como objetivo das aulas de LE; aceitagdo do
discurso do outro; especificidades e variedades da fala, entre outros comecam a delinear-se a
génese da Abordagem comunicativa nos anos 70 e inicio dos anos 90.

O erro deixa de ser considerado um problema, agora configura-se como um processo o
qual todos os aprendentes estdo propensos a passar. O ensino, basicamente, parte de um
contexto mais controlado para uma pratica mais livre, desloca-se, portanto, as interacdes
sociais. Isso significa, que em diferentes contextos exige que 0s aprendentes utilizem a
comunicacao de diferentes maneiras. “Assim, para essa nova abordagem do ensino de linguas
estrangeiras, a lingua é concebida ndo s6 como um instrumento de comunicagdo, mas também
como um instrumento de interacdo social.” (OLIVEIRA, 2015, p.35).

E valido mencionar que as propostas didatico-pedagégicas anteriores & abordagem
comunicativa ndo ou pouco atendem as demandas atuais para o ensino contemporaneo de LE.
Essas abordagens nada mais sdo que contribui¢cbes para suprir lacunas para 0 ensino-
aprendizagem de LE, em especial, o PLE.

Nessa amplitude, entendemos a lingua sendo uma ferramenta utilizada pelo individuo
para suprir suas necessidades nas relagdes sociais. Para o aprendizado bem-sucedido de uma
LE, ¢ preciso que o idioma seja ensinado para as praticas sociais, na finalidade de usa-lo para
a comunicacdo real interligando-o na interface de habilidades que compreendem a leitura,
escrita, oralidade e escuta, bem como almejar competéncias diversas (competéncia gramatical,
comunicativa, intercultural, entre outras). Por isso, é imprescindivel considerar que a lingua é
intrinseca a cultura. Ao passo em que é ensinado a LE, também ¢é levado consigo seus modos
de ser, falar, escrever, viver, ouvir etc. Portanto, lingua é cultura.

A cultura é intrinsecamente ligada ao seu povo, aos seus costumes, aos modos de ser e

viver em sociedade. Saber isso é, sobretudo, reconhecer as diversidades culturais mais
37



profundas distendidas pelas na¢6es. Com o mundo cada vez mais conectado pelas relacGes
humanas, a postura que se tem a partir de agora, é de como a interculturalidade age de forma
sinérgica no ato de ensino-aprendizagem de PLE.

A necessidade da integracdo cultural tem se tornado primordial no mundo cada vez
mais globalizado, especialmente no ambiente de ensino-aprendizagem de PLE. Em vista
disso, a abordagem intercultural traz uma nova postura ativa no ambito de PLE, ela conduz
para 0 encontro na interlocucdo entre sujeitos o encontro de culturas envolvidas no processo
de ensino-aprendizagem. Oliveira (2021, p. 328) em seu ensaio sobre “O ensino intercultural
de Portugués como Lingua Estrangeira” verbaliza que ¢ preciso que o docente tenha um olhar
de alteridade. Para isso, é essencial que ele se atualize nas questBes concernentes a

interculturalidade.

Isto porque é por intermédio da cultura que podemos nos conhecer, conhecer o Outro
e interpretar o mundo no qual vivemos. Podemos dizer que a cultura é onipresente nas
acbes humanas. Ela se reflete na linguagem, nos simbolos, no pensamento das
pessoas, regionalizando-as, marcando suas identidades e, como todos 0s processos
interativos, alterando essas marcas. (TAVARES, 2006, pags. 17 e 18)

Partindo dessa 6tica, a sala de aula € vista como um espaco diversificado em culturas,
isso se considerarmos aprendizes de diversas nacionalidades. Ao ensinar uma LE nesse
contexto, suscita no aprendiz aberturas de enxergar o mundo de forma diferente, percebendo
as relacGes e diferencas culturais de modo que essa compreensdo linguistico-cultural desperte
no aprendiz condutas de respeito e altruismo no outro.

Essa reciprocidade acontece sinergicamente no ambiente de ensino-aprendizagem de
PLE. Professor e aluno estdo inseridos num contexto que transita diversas culturas e linguas.

Em vista disso, “o grande desafio da interculturalidade no ensino de linguas €
possibilitar conhecer a n6s mesmos e de criar possibilidade para compreender outras
alternativas sociais e outras epistemes.” (MEOTTI, 2018, p. 290).

Schneider (2010) argumenta que a abordagem intercultural se concentra na recepcéo e
compreensdo da cultura, incorporando em seu plano didatico-pedagdgico géneros discursivos
que circulam no mundo real, o que precisamente, implica em formas de ver, entender,
perceber e viver o mundo bem como compreender a dimensao cultural e visdo do outro.

Esse fato nos possibilita enxergar quais crengas e estere6tipos sdo circundantes em
nosso meio, superando-os e oportunizando a reflexdo sobre a prépria cultura e a cultura do
outro. Delineia-se, portanto, um olhar altruista, isto &, no sentido de alteridade. Ao nos
reportamos a esse tipo de pratica, percebemos que a sala de aula de PLE também € espaco de
manifestagdo de pensamentos, assim os didlogos tracados sobre cultura brasileira recaem
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sobre, muitas vezes, as percepcdes frageis dos aprendizes. Por esse motivo, sdo muitos
questionamentos e/ou opinides atrelados as visdes de mundo do aprendiz os quais se
manifestam de maneira superficial sobre as questdes culturais.

Ainda hoje, a imagem cultural brasileira se encontra carregada de esteredtipos mundo
afora. Na Colémbia, por exemplo, muito se fala que o Brasil é o pais do futebol, samba, funk,
carnaval, que o portugués do Brasil € 0 mesmo portugués de Portugal. Olhar apenas para esses
dizeres é limitar a dimens&o linguistico-cultural do Brasil ou até mesmo estimular uma visdo
simplista, estereotipada e preconceituosa sobre o Pais.

A partir desses tdpicos, inferimos que o ensino intercultural de PLE possibilita ao
aprendiz criar ferramentas de aprendizagem que o ajudem a (re)configurar os modos de
compreender os campo linguistico-cultural brasileiro, dos quais estdo atrelados aos mitos e
estereotipos que se estendem ao longo das décadas.

Nessa mesma linha de pensamento, Niederauer (2010) esclarece que é oportuno
destacar que 0s espacos para praticas interculturais que envolvem questionamentos sobre
cultura brasileira s@o baseados em curiosidades e percepcOes das diversas culturas dos
aprendentes, o que significa dizer, simbolicamente, o que para nés € tido como normal para o
aprendente de PLE ndo €. Saber isso € fundamental nas relagc6es interculturais, destituindo a

ideia de que uma cultura é melhor que outra. Assim,

0 ponto crucial desta abordagem é que ela caminha, ndo para um ensino da cultura
alvo objetivamente, mas para uma sensibiliza¢do a culturas outras em geral, surgindo
dai uma representacdo do outro, do estrangeiro ndo fundada em estere6tipos e lugares
comuns, mas, sim, no que a cultura estrangeira tem em comum e em contraste com a
prépria cultura do aprendiz (SOARES; SCHMALTZ, 2006, p.44).

E, pois, com base nesses topicos, que o aprendiz, ao falar e escrever participa na
cultura do outro compreendendo as manifestacdes dos diferentes gestos, gostos, identidades,
culturas os quais ddo suporte para seu conhecimento linguistico e eficiéncia da aprendizagem
de PLE. Ao fazer o uso dessa abordagem desconstroem-se ideias tradicionais/conservadoras
abrindo espacos para didlogo das diferentes culturas e situacdes de conflitos, desobstruindo os
preconceitos estigmatizados e esteredtipos instaurados nas nas aulas de PLE e nas préticas

socialis.
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4 ENSINANDO PLE: PROPOSTAS DE UNIDADES DIDATICAS

Considerando contextos de imersdo de um sujeito numa comunidade linguistica de
coddigo(s) diferente(s), buscamos compreender essas realidades e abranger perspectivas
pedagdgicas que permitam o acesso do PLE para sujeitos de diferentes grupos sociais, etarios,
de género, etnias etc. Nesta quarta secdo, propomos atividades embasados em projetos
didatico-pedagdgicos de PLE por meio de unidades didaticas, tragcando caminhos inovadores
— tdo mais quanto possivel — para préaticas sociais diversas que contemplam habilidades
comunicativas de leitura, escrita, fala e compreensao oral.

Tendo em vista esse panorama, procuramos métodos e técnicas de ensino pautados nas
necessidades dos estudantes de PLE, a partir de conhecimentos prévios e demandas, com
escolhas em que os/as estudantes possam assimilar eficazmente conteddos linguisticos e
extralinguisticos, sobrepondo o ensino-aprendizagem exclusivo de aspectos gramaticais.
Colocamo-nos, a partir disso, a pensar sobre a lingua em uso, nas praticas sociais, como
propdem Moita Lopes et al. (2006), que problematizam a lingua como unidade fixa, pensando
a lingua(gem) que transita no mundo real e as relacBes entre lingua e sociedade. Nesse
horizonte, a LA dispde de um papel crucial no ensino de PLE, pois esta pautada em um ensino
multimodal que envolve textos escritos e orais, videos, imagens etc. Essas ferramentas nos
ajudam, especialmente, a identificar, investigar e buscar solugdes para problemas relacionados

a vida real, atribuindo-lhes sentido em contextos sociais brasileiros, em especial.

4.1 CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE UNIDADES DIDATICAS

Segundo o Portal de Professores de Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE) definimos
que: a Sequéncia Didatica € um conjunto de atividades organizadas para atender um
determinado objetivo de aprendizagem. Por meio dela conseguimos elaborar, planejar e/ou até
(re)adaptar atividades com o proposito de aplicar um conteddo. Para isso, 0 professor precisa
estabelecer quais tematicas serdo trabalhadas pontuando que objetivos devem ser alcangcados
durante o processo de ensino-aprendizagem.

Considerando que a organizacdo de atividades pedagogicas requer postura critica e
reflexiva docente, nas aulas de PLE, é necessario considerar aspectos do processo de ensino-
aprendizagem a fim de obter competéncias necessarias via leitura, escrita, escuta e oralidade.
A partir dessa premissa, € importante entender o contexto dos aprendizes antes de decidir que

caminhos trilhar. O olhar mais sensivel para as realidades é fundamental, pois permite
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conduzir e adaptar contetdos para fins especificos. Zabala (1998) discute que nédo é possivel
ensinar nada sem partir de uma ideia de como as aprendizagens se produzem, sendo que 0
resultado da aprendizagem depende de caracteristicas singulares de cada aprendiz. Assim, o
critério para estabelecer o nivel de aprendizagem sera por meio das capacidades e dos
conhecimentos prévios. Para isso, as perguntas iniciais e/ou estimulos iniciais devem conduzir
as primeiras impressdes o qual o professor ir4 diagnosticar

Nessa conjuntura, é pertinente ressaltar que os mecanismos utilizados pelo professor
atual atendem, ou pelo menos devem atender, a uma postura ndo conservadora/tradicional,
com posturas tedrico-metodoldgicas inovadoras, as quais apresentam em Seu esCOpO:
perguntas iniciais, orais, apresentacdo de textos verbais e ndo-verbais bem como a utilizagéo
de videos com/sem legenda, podcast, ferramentas de audiodescricdo entre outros. Apesar
disso, a atuacdo de muitos docentes ainda ndo contempla satisfatoriamente um ensino eficaz
gue comporte competéncias gramaticais, mas também sociolinguisticas, comunicativas e
interculturais, compreendendo questGes psicoldgicas, culturais, socioeducacionais,
interétnicas e politico-econdmicas do aprendiz. Essa conduta didatica esta inserida num plano
de acles estruturadas em questdes extralinguisticas, categorizadas em duas dimensfes que

destacamos como fundamental para que haja a eficacia do ensino-aprendizagem de PLE.

Quadro 5: Diagnéstico de atividades pedagégicas de ensino-aprendizagem de PLE

1° Dimensao 2° Dimensao

e Pré-atividade / atividade / pos
atividade reflexiva;

e Escolha do contedido e/ou material
didatico;

® (Auto) avaliacdo: diagndstica,
formativa (feedback processual) e
somativa.

Percepc¢do de necessidades e expectativas;
Contexto situacional;
Espaco heterogéneo;
Perfil dos aprendizes;
Interagdo aluno x aluno / aluno x professor.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Acreditamos que essas questdes sdo as que mais se aproximam como paradigma
pedagdgico, pois abrangem desde o reconhecimento da complexidade do ensino-

aprendizagem até a execucdo, avaliacdo e reflexdo das atividades aplicadas. Elas representam,
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portanto, uma visdo que busca o aprimoramento dos sujeitos envolvidos, garantem uma
postura critico-reflexiva e facilitam o aprendizado significativo via imersdo do aluno na
lingua alvo, possivel pela consideracdo de aspectos extralinguisticos e individuais, como
caracteristicas e estilos cognitivos, estratégias e estilos de aprendizagem (introvertido e
extrovertido) e motivacbes (MADEIRA, 2017, p. 310). Assim, 0 processo de
aprendizagem/aquisicdo da LE compreende uma dimensdo heterogénea e complexa: “Varios
sd0 o0s estagios de aquisicdo e véarios sdo os fatores imbricados (condicGes de
ensino/aprendizagem, influéncias interlinguisticas, motivagdo, idade, s6 para citar alguns)”
(SCHLATTER; GARCEZ; SCARAMUCCI, 2004, p. 355).

Atrelado a isso, 0 processo de aprendizagem de PLE transita num espac¢o no qual os
aprendizes detém formas de aprender. Em uma sala heterogénea e com aprendizes de diversas
nacionalidades, o papel do professor de PLE circunscreve no ambito das analises iniciais
aprofundando-as no decorrer do processo de ensino-aprendizagem das habilidades e
competéncias linguisticas. Sendo assim, o sujeito facilitador desse processo esta atento aos
possiveis erros ou entraves 0s quais 0s aprendentes venham a ter no processo de transferéncia
da lingua materna a lingua estrangeira.

Nesse horizonte, Pavon (2008, p. 138) menciona que a fossilizacdo é um fendbmeno
que diz respeito a um bloqueio, falha ou estancamento durante o processo de aquisi¢do da L2,
o0 qual, por diversas razdes, sejam elas cognitivas, de faixa etaria, culturais, socioeconémicas
etc., o aprendiz desacelera em relacdo a obtencdo da aquisi¢do da lingua alvo. 1sso nos mostra
que, nos niveis linguisticos ou competéncias linguisticas torna-se imprescindivel atentar as
abordagens utilizadas no processo de ensino-aprendizagem, compreendendo a existéncia de
questdes linguisticas e extralinguisticas que possam frustrar o avanco do aprendente nas
diversas competéncias e habilidades de PLE. Cabe-nos tracar abordagens integradas das
competéncias e habilidades linguisticas, as quais possam emergir no aprendiz, a evolucéo do
processo de aquisi¢cdo sendo o fator que o leve, por meio de feedbacks, instrucdes, atividades,
autoavaliacbes e momentos dindmicos, a aquisicdo de competéncias e habilidades conjuntas
bem como reduzir as chances do aprendente a fossilizar-se em alguma competéncia. Sendo
assim, como as propostas didatico-pedagdgicas se apresentam sem uma testagem prévia,
espera-se que, quando aplicadas, as unidades didaticas, via formulario de autoavaliacdo
baseado nas questdes das unidades, permitam identificar detalhes de aperfeicoamento ou
adaptacdo, requerendo do aprendiz contrapartida auto avaliativa em relacdo ao ensino-

aprendizagem significativo da lingua alvo. Nesse contexto de autoavaliagdo, também
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pensamos no processo docente reflexivo no PLE, de modo que o processo de avaliagdo se da
em via de méo dupla.

Outro fator indispensdvel a nossa pesquisa encontra-se no ensino de gramética. A
importancia de se trabalhar questbes linguisticas, como fonéticas, morfossintaticas e
semantico-lexicais, também € importante no ensino-aprendizagem de PLE, atentando para o
uso desses elementos em favor de competéncias contextualizadas.

Assim, espera-se que as trés unidades didaticas capacitem a aquisi¢do de competéncias
linguisticas e extralinguisticas (gramatical, intercultural, comunicativa etc.). A seguir,
apresentamos unidades didaticas organizadas em torno das seguintes temadticas: 1. A

teledramaturgia brasileira; 2. Leitura de tiras; e 3. Receitas culinarias e identidade nordestina.

4.2 Unidade Didatica 1

INSTRUCOES INICIAIS

A atividade deve ser realizada em quatro momentos. Inicialmente, o professor realizara
perguntas orais aos aprendizes referentes aos conhecimentos prévios sobre a tematica,
esperando que os aprendizes apresentem oralmente sua opinido e conhecimentos prévios
sobre o contetido. Logo apo6s, o conteudo gramatical deve ser apresentado, com elementos
de multimodalidade, como textos verbais e ndo-verbais, videos com/sem legenda, podcast,
ferramentas de audio-descri¢do, entre outros. Por fim, a avaliacdo se da de forma
processual, como exercicios a serem realizados em casa.

Tema: A teledramaturgia brasileira
Nivel esperado de proficiéncia: A2 - basico
Habilidades comunicativas: Interacdo pela fala, escuta, escrita e leitura.
Objetivos:
- Social: discutir a producgéo e o consumo de obras audiovisuais no Brasil;
- Linguistico: reconhecer e utilizar elementos da flexdo de género e de numero de
nomes;
- Género: reconhecer a estrutura do género textual sinopse, baseada na sintese de obras;

Tempo estimado: 120 a 180 minutos (2 a 3 aulas).

ESTIMULO INICIAL

e \/océ gosta de telenovelas? Assiste com qual frequéncia?
e Como é o consumo dessas produgdes televisivas no seu pais?
e \Vocés conhecem e gostam das séries e das novelas brasileiras?
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e Conseguem citar titulos, autores e atores/atrizes de telenovelas brasileiras?
e Por quais motivos as novelas brasileiras sdo famosas?

DESENVOLVIMENTO

1° passo: Leitura de Texto Literario

CONTEXTO: Trecho do romance Dom Casmurro, de Machado de Assis (1899): Bento
Santiago/Dom Casmurro

CAPITULO PRIMEIRO: DO TiTULO

“Uma noite destas, vindo da cidade para o Engenho Novo, encontrei num trem da
Central um rapaz aqui do bairro, que eu conheco de vista e de chapéu. Cumprimentou-
me, sentou-se ao pé de mim, falou da lua e dos ministros, e acabou recitando-me versos.
A viagem era curta, e 0s versos pode ser que ndo fossem inteiramente maus. Sucedeu,
porém, que, como eu estava cansado, fechei os olhos trés ou quatro vezes; tanto bastou
para que ele interrompesse a leitura e metesse 0s versos no bolso.

— Continue, disse eu acordando.

— Jé acabei, murmurou ele.

— S40 muito bonitos.

Vi-lhe fazer um gesto para tira-los outra vez do bolso, mas ndo passou do gesto; estava
amuado. [...]”

e Adaptacdo da Obra para Audiovisual

Assista ao trecho em video da minissérie Capitu, correspondente a uma adaptacéo do
texto CAPITULO PRIMEIRO: DO TITULO, Casmurro/Bento Santiago.

”~ i
.\‘. Y ‘

Fonte: https://www.google.com/search?q=miniss%C3%A9rie+capit%C3%BA+parte+do+trem&tbm

e \/OCé ja assistiu a essa minissérie?

e \/océ conseguiu encontrar semelhancas ou diferencas entre o inicio do trecho do livro
e o inicio do trecho da minissérie?

e O que Dom Casmurro recebeu quando estava dialogando com outro homem no trem?

e \Vocé ja recebeu algum apelido? Gosta ou ndo?
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20 passo: CONHECENDO O GENERO TEXTUAL SINOPSE

O que é Sinopse?

A sinopse é um texto expositivo que apresenta, de forma resumida, o conteddo de um
produto cultural (livro, filme, espetaculo musical ou teatral etc.), geralmente com a
intencdo de antecipar ao leitor as principais informac6es sobre a obra.

Fonte: https://www.colegiogeracao.com.br/wp-content/uploads/2019/02/L iteratura-Sinopse-e-Resenha-.pdf

Exemplo 01 - sinopse: Antes de iniciarmos, apresentamos a sinopse da novela brasileira
Avenida Brasil.

Avenida Brasil conta a histéria de uma jovem que, desde a infancia, planeja um acerto

de contas com a madrasta. Rita (Mel Maia), 6rfa de mae, era criada, com muito amor,

pelo pai Genésio (Tony Ramos). Tudo muda quando ele se casa com Carmen LUcia, a
Carminha (Adriana Esteves), uma mulher ambiciosa e dissimulada.

Fonte: https://memoriaglobo.globo.com/entretenimento/novelas/avenida-brasil/noticia/trama-principal .ghtml

Exemplo 02 - sinopse: Exemplo de sinopse: Minissérie Capitu (2008)

Baseada em Dom Casmurro, de Machado de Assis, @ minissérie mostra as duas fases do
romance: 0 amor adolescente de Capitolina, @ Capitu (Leticia Persiles), e Bento Santiago,
0 Bentinho (César Cardadeiro); e o ciume que Bento (Michel Melamed), ja formado em
Direito e casado com Capitu (Maria Fernanda Candido), passa a ter de sua esposa e de seu
melhor amigo Escobar (Pierre Baitelli).

A trama é narrada por um melancolico Bentinho, que escreve um livro para contar a
versdo de sua propria historia e tambem restaurar, na velhice, os momentos vividos na
adolescéncia ao lado do grande amor de sua vida, Capitu, menina que o seduzia com seus
“olhos de ressaca”.

Fonte: <https://memoriaglobo.globo.com/entretenimento/minisseries/capitu/>

Legenda: Género dos substantivos (masculino e feminino) // Pronomes Possessivos

3° passo: GRAMATICA: CONCORDANCIA NOMINAL EM GENERO E NUMERO

Em lingua portuguesa, a concordancia nominal se d& quando o ndcleo do nome e 0s termos
que se referem a eles concordam em género (masculino ou feminino) e em ndmero

(singular ou plural). Vejamos o quadro a seguir:
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MASCULINO | FEMININO

SINGULAR 0 menino a menina

PLURAL 0S meninos as meninas

A flexdo do género em nossa lingua ocorre, normalmente, pela marcacdo de —A no

final das palavras no FEMININO e pela forma -O no género masculino.

Ja a flexdo de numero plural quase sempre ocorre pela adicdo de —S ao final de

palavras.

GENERO DAS PALAVRAS = SEXO DAS PALAVRAS?

Parece a mesma coisa, ndo é? Ha casos em que 0 género gramatical se relaciona com essa
caracteristica biologica, como os exemplos garoto e garota. Devemos lembrar, porém, que
nomes também correspondem a entidades inanimadas, e essas palavras também possuem
género. Ndo existe, necessariamente, uma relacdo logica entre o género dos nomes em
portugués, sendo uma convencdo o fato de garfo ser do género masculino e colher, do género

feminino; do porqué sol ser do género masculino e lua, do feminino.

GeneralizagGes de género
*geralmente marcam-se as palavras terminadas por —a como femininas e as terminadas por —0

como masculinas.

Exemplo: 0 menino e a menina
Contra-exemplo: o sofé e a foto

*Foto vem de fotografia, por isso é feminina.

* palavras terminadas em -ema, -oma e -grama séo quase sempre masculinas.
Exemplo: o telefonema, o sintoma, o quilograma, o esquema.
Contra-exemplo: a soma.

*Palavras terminadas em grama, no cotidiano, sdo marcadas como femininas.

* palavras terminadas em -or, sdo sempre masculinas.

Exemplo: o horror, o pavor, o suor, o calor .
Contra exemplo: a cor e a dor.
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*substantivos terminados em —&o:
Os concretos sdo masculinos
Exemplo: o coragéo, o limé&o.

Os abstratos femininos

Exemplo: a emocéo, a razéo.

REGRAS DE PLURAL

“A estrutura narrativa do romance foi mantida, com os capitulos divididos por titulos curtos,
anunciados em cartelas e proferidos como nas antigas radionovelas. O texto foi preservado:
as palavras e os dialogos sdo 0s mesmos do livro, e a cronologia bésica é a mesma.”

(Fonte: <https://memoriaglobo.globo.com/entretenimento/minisseries/capitu/>)

*Quando um adjetivo se refere a mais de um substantivo, ha duas opc¢oes:

a) as palavras e os dialogos sdo 0s mesmos do livro

b) os dialogos e as palavras sdo as mesmas do livro

Em ambos os exemplos, a concordancia ocorre de acordo com o critério de proximidade.
c) o vocabulério e a conversa sdo 0s mesmos do livro

Nesse Ultimo exemplo, uma situacdo provocada, o adjetivo vai para o plural e, sendo nomes
de géneros diferentes, o masculino prevalece.

A formacdao do plural

e Acrescenta-se -s a palavra no singular.
Exemplos:
O menino - 0s meninos
A menina - as meninas
A cadeira - as cadeiras

Nos substantivos terminados em -al, -el, -ol e -ul ha a substitui¢éo do -I por -is.
Exemplos:

jornal - jornais;

papel - papeis;

sol - sois;

azul - azuis.

Nos substantivos terminados em -r, -z e -s acrescenta-se -es a palavra no singular.
Exemplos:

mulher - mulheres;

bar — bares;

colher — colheres;
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professor - professores;

Raiz - raizes;

gravidez - gravidezes;
rapaz — rapazes;
portugués — portugueses;
inglés — ingleses;

MEs — meses;

francés - franceses.

Nos substantivos terminados -80, o plural pode ser feito de trés formas distintas: -0es, -8es e -

aos
A0 > OES AO > AES AO > AOS
coracOes pées orgéos
cancoes caes cidadios
eleigﬁes capitdes irmaos
fracdes alemaes cristaos
ladrbes cataldes cortesaos
. » DICA: No exercicio da yoga, 0 som produzido no exercicio contribui para
P a pronuncia de palavras nasalizadas.

EXERCICIO DE FIXACAO
Vamos ler a manchete a seguir:

FANTASH CO Q, BUSCAR

Assalto na casa de Carlinhos Maia:
policia acredita que ladrdes sao de
fora do estado

Bandidos sairam da casa do influenciador carregando cofre e tudo. Para a policia, os ladroes sdo
de fora do estado e tinham uma encomenda: o reldgio mais caro, avaliado em R$ 1 milhdo, e um
colar de 36 diamantes, avaliado em R$1,5 milhdo.

Por Fantastico 0 - @ o m <

06/06/2022 1318 - Atualizado ha 5 meses

Fonte: https://g1.globo.com/fantastico/noticia/2022
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Quial a finalidade da manchete?

a. () Divulgar a importancia do assalto.

b. () Noticiar um fato ocorrido em uma casa.

c. () Explicar que os ladrbes sdo fora do estado.
d. () Alertar o leitor sobre possiveis roubos.

Apos ler a manchete, identifique NOMES, destacando se sdo do género MASCULINO e
FEMININO e se estdo no nimero SINGULAR ou PLURAL.

A formacdo do plural dos substantivos terminados em -M é feita substituindo por -NS:
Personagem — personagens

Homem — homens

Gargcom — gargons

A formacao do plural dos substantivos terminados em -n pode ser feita pelo acréscimo
da consoante -s ou pelo acréscimo de -es (menos comuns):

Abddmen — abdomens ou abddmenes
Hifen — hifens ou hifenes

A formacdo do plural dos substantivos terminados em -x é invaridvel, mantendo a
mesma forma da palavra no singular, sendo marcada apenas pelos artigos que a
precedem:

A Xerox — as xerox

O latex — os latex
CASOS ESPECIAIS

Palavras com o fechado tonico (6) no singular passam para o aberto ténico (6) no plural. No
portugués popular, costuma-se ignorar isso no cotidiano.

Exemplos:

Ovo- ovos "z torto- tortos [%

P JARES
_ _ H L2 D
jogo- jogos @ & o POrco- Porcos

e Palavras que mudam de significado quando mudam de género através do artigo.
Assim, os exemplos possuem significados diferentes em rela¢éo ao contexto.
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0 cabeca — a cabega / 0 moral —a moral / o capital — a capital / o radio — a radio

Exemplos:

e O rédio acabou de quebrar // A rédio acabou de quebrar

e O cabeca do projeto é Luiz // Luiz bateu a cabeca na parede

e Brasilia € a capital do Brasil (metropole) // O capital financeiro da empresa esta em

risco. (patrimonio)

e O treinador conseguiu levantar o0 moral dos jogadores do time perdedor. (estado de

espirito) // A moral da historia € que devemos ser todos amigos. (li¢éo)

Em algumas palavras, ocorre alteracéo de sentido com a formacéo do plural:
 bem (corretamente / querido) - bens (posses);

« avd (vovo) - avos (duas avos ou avd e avl ou antepassados);
* pai (papai) - pais (dois pais ou pai e mae).

*Para descontrair

DITADO POPULAR: No comeco do relacionamento, diz-se ‘meu bem’. No final, meus
bens!

4° passo: AVALIACAO - ATIVIDADES EM SALA

Ouca o podcast Trecho Dom Casmurro, disponivel no link abaixo, que compbe uma
passagem do livro Dom Casmurro. Para uma boa compreensdo auditiva, recomenda-se
escutar 0 audio mais de uma vez.

Link: https://anchor.fm/alisson-inu0Oelcio4/episodes/udio---Dom-Casmurro

g 4% 0@
o 'od

1)

‘P cast Y ®

\‘))) o

- o @& %l
ha 57 popeAsT
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https://anchor.fm/alisson-inu00e1cio4/episodes/udio---Dom-Casmurro-e1qaa0l/a-a8qgca4

1) Apo6s ouvir o audio, assinale a alternativa que corresponde ao trecho narrado:

A - O mulheres, sejam sujeitas a seus maridos... Enfeite dos cabelos ricados ou as rendas de
ouro, entretanto 0 homem que esta escondido no coracdo... do mesmo modo, vds, maridos
coabitai com elas, tratando-as com honra, como vasos mais fortes, e herdeiros convosco da
graca da vida.

B - As mulheres sejam sujeitas a seus maridos... N&do seja o adorno delas o enfeite dos cabelos
ricados ou as rendas de ouro, mas 0 homem que esta escondido o coragdo... do mesmo modo,
v0s, maridos coabitai com elas, tratando-as com honra, como vasos mais fracos, e herdeiros
convosco da graca da vida.

C - Umas mulheres sejam sujeitas a seus maridos... N&o seja o adorno delas o enfeite dos
cabelos ricados ou as rendas de ouro, porém o homem gue estava escondido o coragdo... do
mesmo modo, vés, maridos coabitai, tratando-as com honra, como vasos mais fracos, e
verdadeiros convosco coma a graga da vida.

D - As mulheres podem ser sujeitas a seus maridos... Seja 0 adorno delas o enfeite dos cabelos
ricados ou as rendas de ouro, mas 0 homem que esta escondido o coragdo... da mesma forma,
vOs, maridos coabitai com elas, tratando-as com honra, como vasos mais fracos, e herdeiros

convosco da graca da vida.

GABARITO: Letra B.

'

2) O trecho do livro “As mulheres sejam sujeitas a seus maridos...". A frase em destaque
introduz: Marque com V para verdadeiro e F para falso.

() afrase esta no modo singular.

() a frase estd no modo plural.

() “mulheres” indicam numero e género, respectivamente.

() “seus” indica pronome possessivo.

() "As" estd no modo singular.

() “sejam” ¢ verbo na terceira pessoa do plural.

3) Atividade gramatical de fixacdo: Em duplas, identifique, no trecho de Dom Casmurro,
onde ocorreram inadequacdes de flexdo de género e nimero, reescrevendo aquelas que nao

obedecem a concordancia nominal.
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Vi que no meio do crise, eu conservava um tempo para as cocada. O que tanto pode

ser perfeicdo, como imperfeicdo, mas essa ndo € momento para tais definicéo.

Vamos focar em que_a minha amigo, apesar de equilibrado e lucida, ndo quis saber

de doce, e gostava muito de doce.

4) Atividade escrita para CASA: Escreva uma sinopse entre 50 e 100 palavras,
recomendando uma série, filme ou novela, de preferéncia brasileira, a um(a) amigo(a) de rede
social.

Obs: Para essa questdo espera-se que vocé utilize recursos linguisticos semelhantes ao
encontrados na sinopse no inicio da unidade didatica. A seguir, apresentam-se sugestoes
de palavras que podem facilitar o processo de escrita.

TRAMA A NOTICIA BASEADA
PERSONAGENS FATO O SAO
NARRA E HISTORIA UMA
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4.2 Unidade didatica 2

INSTRUCOES INICIAIS

Para esta unidade, inicialmente, o professor realizara perguntas orais aos aprendizes
referentes aos conhecimentos prévios sobre a tematica, esperando que os aprendizes
apresentem sua opinido e/ou que conhecimentos sabe sobre o contetdo. Logo apds isso, é
apresentado o conteddo em sua abordagem gramatical trazendo marcas da
multimodalidade como textos verbais e ndo-verbais, utilizacdo de videos com/sem legenda,
utilizacdo de sites e ferramentas de audio-descricdo bem como hé a extensédo da unidade
apresentando algumas marcas e caracteristicas da variacdo linguistica ainda nesta secao.
Por fim, procede-se a avaliacdo processual e somativa, com exercicios realizados em casa.

Tema: Leitura de Tiras

Nivel Esperado de Proficiéncia: A2 - Basico

Habilidades Comunicativas: Interacdo pela fala, escuta, escrita e leitura.
Objetivos:

- Social: Compreender aspectos sociais relativos aos niveis informal e formal no
portugués brasileiro contemporaneo, salientando efeitos discursivos que circulam no
género Tira;

- Linguistico: Reconhecer itens lexicais e estruturas gramaticais usadas em situacoes de
oralidade;

- Género: Identificar estruturas e funcdes do género textual tira.

Tempo estimado: 120 a 180 minutos (2 a 3 aulas).

ESTIMULO INICIAL

e Temos a seguir duas TIRINHAS. Nesse género, costuma-se tratar de diversas
tematicas politicas ou cotidianas e geralmente com tons de humor ou sarcasmo.

Figura 3 - O uso das redes sociais (titulo adaptado pelo autor)
covildoraposa.wordpress.com/

Olha, uma pessoa
acaba de me
adicionar!! >

- . Antes de
] aceitar vem o |,
= ) principal! T 7

O que? verificar
a descrigdo no perfil ||
e as preferéncias
culturais dela?_«
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Fonte: https://www.google.com/search?Q=TIPOS+DE+TIRAS:+POL%C3%8D TICA +/+HUMOR/+ZARCA

IS
)

\j

gy iy B - —

-

— - v - —
Figura 4 - A arte da conversacao (titulo adaptado pelo autor)

Fonte: https://www.google.com/search?q=TIPOS+DE+TIRAS:+POL%C3%8DTICA+/+HUMOR+/+SARCA.

e \Vocé gosta de ler tirinhas? Com qual frequéncia?
e Em seu pais de origem, ha pessoas que gostam de ler esse tipo de género?
e Ele costuma estar presente em quais suportes (jornais, revistas, livros etc.)?

DESENVOLVIMENTO
1° passo: O QUE E O GENERO TEXTUAL TIRINHAS?

COMPREENSAO ORAL E LEITURA DE TIRINHAS
O que sao tiras / tirinhas?

As tiras sdo narrativas menores que se assemelham as piadas, principalmente por terem
um texto curto, uso de personagens estereotipados, necessidade de conhecimentos prévios
e, principalmente, uma quebra de expectativa que causara o efeito de humor
(SANTOS, 2020, p. 37).

CONTEXTUALIZANDO

Abaixo, temos a interacdo dos dois personagens e a primeira fala de Susie tem a
personagem indagando seu amigo sobre uma possivel remocdo dela de sua rede social. Ao
responder que eles pouco se comunicam na rede e na vida real, Susie tenta se lembrar das
conversas que teve com Jota. Como ndo consegue, ela abandona a conversa e diz que vai

procurar o historico de conversa da vida real. Santos (2020, p. 26). Adaptado pelo autor.
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Figura 6 - A comunicacdo no mundo digital (titulo adaptado pelo autor)

S Tawa T f————
s SE Pl \ 'AONDE vocf‘
(sa vasonoe, & cowre | . VARE /J —— :
ML SE FRA QUANDD 3
\ | ENTA FHENTE - O | "oa‘mm"o 550,
N ATRENTE. 7 COMD MGy N ST e
R GONTE S COnVER \ CONVERSA DA/

Fonte: Santos (2020, p.54)

A partir da leitura acima, o que vocé conseguiu compreender da tira?
Vocé costuma utilizar as redes sociais para alguma finalidade? (comunicacdo,

entretenimento, aprendizagem?)
e \V/océ tem amigos nas redes sociais onde vocé mora ou morava?
e \V/océ tem amigos nas redes sociais em outros paises?
e E no Brasil?
e Vocé tem o habito de conversar com amigos pelas redes sociais ou pessoalmente?

e Com que frequéncia vocé utiliza as redes sociais?

O uso das midias sociais estdo presentes na vida das pessoas. De certo modo, a tira A
comunicacdo no mundo digital, espelha, como o uso das midias sociais sdo utilizadas pelas
pessoas. No portugués brasileiro alguns termos nas midias sociais sdo recorrentes. A seguir,
apresentamos alguns deles.

Figura 5: Termos utilizados nas midias sociais

. Comunidade Seguidores Conta Privada
Comentario Acesso
Favorito Emoji Notificacao Seguir PAgina inicial Bio
Remover Filtro Meme conversa Blogueiro TBT
Usuarios .. . . .
Adicionar Destaques historico Aceitar

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
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2° passo: ABORDAGEM GRAMATICAL

Considerando a necessidade de que os/as alunos/as possuam ferramentas gramaticais a fim de
adquirir a competéncia gramatical bem como na ampliacdo do vocabulério, pretende-se
discorrer sobre de alguns recursos gramaticais, retirados dos recortes de tirinhas e, de algum
modo, considerar a utilizacdo desses recursos em contextos situados. Para isso consideramos
pertinente trabalhar a classe gramatical - Pronomes - definida como palavras que
acompanham substantivos, podendo ser utilizados para retoma-los, substitui-los ou se referir a
eles.

Quadro 6 - Quadro pronominal do portugués brasileiro contemporéaneo

PRONOMES PRONOMES PESSOAIS PRONOMES POSSESSIVOS
PESSOAIS DE COMPLEMENTO
DE SUJEITO
EU ME / MIM / COMIGO MEU, MINHA, MEUS,
MINHAS
TU/VOCE TE/TI/CONTIGO TEU, TUA, TEUS, TUAS
ELE/ELA O/A/LHE/SE/SI SEU, SUA, SEUS, SUAS
NOS NOS / CONOSCO NOSSO, NOSSA, NOSSOS,
(A gente) NOSSAS
VOS / VOCES VOS / CONVOSCO VOSSO, VOSSA, VOSSOS,
VOSSAS
ELES/ELAS OS/AS/LHES/SE/SI/ SEU, SUA, SEUS, SUAS
CONSIGO

Fonte: Santos (2020, p.54)

No didlogo entre as duas personagens, observa-se que ha a presenca de pronomes, a saber:
pessoais e possessivos, respectivamente em:

e ‘¢ impressdo_minha ou vocé acabou de me remover como amiga?”’;

e “procurar N0SSO historico de conversa”;
e “aonde VOCE vai?!”
e “E que a gente mal se fala la! na verdade, a gente se fala quando esta frente a frente. ..

e ‘“‘como assim a gente sempre conversa sobre...quero dizer, lembra quando nos...
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ATENCAO:
O pronome a gente costuma ser utilizado em contextos informais de comunicagéo.
O uso formal desse pronome ocorre pela substituicdo por nés.

A GENTE + verbo no singular (3?2 pessoa)
NOS + verbo no plural (12 pessoa)

Nos

e Nos fomos ao cinema

e NOs vamos a praia depois do almocgo.

e Ontem, n6s falamos com ele, mas ele continuava triste com a situacgéo.
A gente

e A gente vai a praia depois do almoco.

e Ontem, a gente falou com ele, mas ele continuava triste com a situacao.

e A gente foi ao cinema.

Exemplos:
*A gente foi a escola para estudar (N6s fomos a escola para estudar).

*A gente vai pra festa. (N6s iremos a festa)
*A gente vai sair com a turma hoje. (N6s vamos sair com a turma hoje)

*Que horas a gente vai na casa de Jodo? (Que horas nds vamos na casa de Joao?)

A gente é uma locucdo pronominal formada pelo artigo definido feminino a e pelo
substantivo gente, que se refere a um conjunto de pessoas, a populacdo, humanidade, povo.
Exprime a ideia das pessoas que falam (nds). Em algumas regides do pais, esses termos
estdo presentes no dia-a-dia do brasileiro.

ATENCAO:

A gente (artigo separado) significa - NOS

Agente (junto) significa - Aquele que exerce uma acao -

Ex: O agente da empresa disse que ndo ia colaborar conosco.

O agente do FBI prendeu suspeitos de furto no centro da cidade.
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A seguir, é apresentado dois textos com mensagens diferentes. Neles, sdo encontrados termos
como agentes como também a gente.

TEXTO 01

= Menu ‘ * Acessibilidade | Fale com o Senado

senadonoticias OPOYDRO4in v Q

Noticias ~ Especiais ~ Fotos ™ Servigos ¥ Saiba Mais = Expediente ~ Eleictes Centenario Bicentenario SenadoContraCovid19 Viaje
2022 Darcy da na
Ribeiro Independéncia nossa
histdria

Home : Matérias - Comissdes BRmens pagma

Ao vivo: Marcelo Castro concede
entrevista sobre Orcamento 2023

Piso salarial para agentes comunitarios de saude M
vai ao Plenario

Redrigo Baptista | 04/05/2022, 1236 © f ¥ A in

Senado terd esforgo concentrade
presencial em novembro

Fonte: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2022/05/04/piso
e No texto, o termo agentes refere-se a:
() pronome
() verbo
() artigo

ATENCAO: A gente - tu - SAo pronomes utilizados em algumas regides diferentes do
Brasil e no portugués europeu. Cada uma delas representam os falares caracteristicos de
cada regido.

3- passo: LINGUAGEM FORMAL E INFORMAL

A diferenca da linguagem formal e informal esta no contexto em que elas séo utilizadas e na
escolha das palavras e expressfes usadas para comunicar. A linguagem formal esta ligada
ao uso das normas gramaticais, enquanto a linguagem informal é mais livre, sendo mais

utilizada em situagdes cotidianas.

Fonte: https://www.diferenca.com/linguagem-formal-e-linguagem-informal

A seguir, encontramos algumas caracteristicas da linguagem informal e informal no quadro
abaixo:
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Quadro 7: Aspectos formais e informais do Portugués Brasileiro

Linguagem formal

Linguagem informal

O que é?

A linguagem formal é aquela que usamos em
situacdes mais formais, sendo marcada pelo uso
da norma culta.

E utilizada em situages profissionais,
académicas ou quando ndo existe familiaridade
entre os interlocutores, ou seja, em situagcdes que
exigem mais seriedade.

A linguagem informal é utilizada
em situagdes mais descontraidas,
qguando existe uma familiaridade
entre os interlocutores;

Nela, ndo é necessario o0 uso da
norma culta, sendo comum o uso
de girias e coloquialismos.

Caracteristicas

Prondncia correta e clara das palavras;

Utilizacgdo da norma culta,
rigorosamente as normas gramaticais;

respeitando

Despreocupagdo com o uso de
normas gramaticais;

Uso de palavras abreviadas, como
v, cé e to;

Sujeita a variagBes culturais e
regionais.

Linguagem

Culta.

Coloquial.

Onde é usado?

Situacbes mais formais, como; discursos
politicos, entrevistas de empregos, palestras,
concursos publicos e documentos oficiais.
Geralmente, é utilizada quando falamos com
superiores, autoridades ou publicos.

Utilizada em conversas cotidianas,
em mensagens de celular, chats.
Geralmente, é usada em conversas
entre amigos e familiares.

Uso mais comum

Quando escrevemos.

Quando falamos.

Exemplo

Vocé viu o que estd acontecendo?

Nossa, cé& viu o que ta
acontecendo?

Fonte: https://www.diferenca.com/linguagem-formal-e-linguagem-informal. Adaptado pelo autor (2022)

A seguir, a tirinha apresenta um didlogo com a presenca da linguagem formal e informal.

Vejamos:

= e

FALO FLUENTENENTE INGLES, ESPANHOL)
FRANCES, RUSSO, ITALIANO E ALEMAO!

(o) \
— (A aRE!!
<)

Fonte: https://www.todamateria.com.br/linguagem-formal-e-informal.

e ApOs a leitura da tira acima, identifique as palavras que caracterizam a linguagem

formal e informal usada pelos personagens.
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e Mesmo com a utilizacdo da linguagem formal e informal na tira e de acordo com a
vestimenta e 0 contexto que os dois personagens se encontram é:
() contexto formal
() contexto informal

A tira abaixo apresenta alguns termos da linguagem informal.

XAXADO / Antonio Cedraz www.xaxado.com.br
[ TAAQUISEU N\ [ & PRA VOTA NAGUELE CANDIDATO, P

\ B QUEIVOTAR, | SO \| 4 [ U 6osTO: VOTO |
W 4 'M ”5?5;2‘;’“55;?,'0 DE/ | CONSCEENTE!

Estudio Cedraz - 08062878

www.xaxado.com.br

Fonte: https://tirasemquadrinhos.blogspot.com/2010/

“ TA AQUI SEU DINHEIRO. JA SABE EM QUEM VOTAR, NE?
“ SEI SIM, SINHO!”

“E PRA VOTA NAQUELE CANDIDATO MENTIROSO, DISCARADO, INVOLVIDO
IM CORRUPCAO E DISVIO DE VERBA PUBRICA!”

Pensando em como ficaria os itens em linguagem formal, abaixo substitua os termos para
linguagem formal da Lingua Portuguesa.

" AQUI SEU DINHEIRO. JA SABE EM QUEM VOTAR, ?

“ SEI SIM, 1”

“f NAQUELE CANDIDATO MENTIROSO, )
CORRUPCAO E DE VERBA ”

Observe as imagens a seguir em qual das situagdes € utilizado linguagem formal e informal?
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IMAGEM 2

IMAGEM 1
Fonte: Imagens elementos — Canva

HOJE SAIU UMA NOTI- JA IMAGINOU? E E DAI? A CULPA E NOSSA? PRONTO! DIGA VOCE
CIA DEPRIMENTE NO SAO DADOS DA NAO! PODEMOS SOLUCIO- QU E TAMBEM QUE ABSURDO,
x:[%; EM TODO »? mm& NAR O PROBLEMA? NAO! ASSIM A GENTE SE

TRABALH ; - DESPREOCUPA E PODE IR
43 MILHOES DE I?ms S;é LAI Ao‘é':"% fgg: 3}‘,‘3‘; ABSU RDO' am?&JR EMPAZ.
R ns e CRIANCAS TEM INDIGNADOS E DIZER — \
CARIAS. QUE TRABALHAR QUE ABSURDO! e

PARA VIVER.
. S s

Fonte: https://www.google.com/search?g=Na+linguagem+coloquial

e No segundo texto, vocé conseguiu identificar onde se encontra termos da linguagem
informal?

3° passo: AVALIACAO

1) Atividade para sala: Leia a tira e responda ao que se pede.

VOCE COMEU AS FLORES QUE | | EAGORA O
EU COMPREI PRA MINHA MINA! QUE EU FACO?

Fonte: https://www.tudosaladeaula.com/2021/04/atividade-portugues-pronomes-com-tirinhas
1. Afinalidade da tira?
a) informar.
b) Instruir.
c) Entreter.
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d) Anunciar.
2. Identifique os pronomes pessoais e possessivos presentes na tira.

3. Qual é o fator linguistico que ocasiona o tom humoristico?

Atividade de Interacéo

Em dupla, construa um didlogo utilizando pronomes pessoais e possessivos. Para isso, escolha
uma tematica que melhor represente seu didlogo e, por fim, reproduza junto com seu colega a
leitura do didlogo em sala.

ATIVIDADE GRAMATICAL DE FIXAC}AO
Leia um trecho do poema A terra é natura.

A terra é natura

Iscute o que 16 dizendo,

Seu dotd, seu coroné:

De fome téo padecendo

Meus fio e minha muié.

Sem briga, questdo nem guerra,
Meca desta grande terra

Umas tarefas pra eu!

Tenha pena do agregado

N&o me dexé deserdado

(PATATIVA DO ASSARE. A terra é naturd. In: Cordéis e outros poemas. Fortaleza: Universidade Federal do
Ceard, 2008.)

As palavras em destaque estdo escritas pela informalidade. A partir das discussdes em sala,
substitua-as pelas palavras na modalidade formal.

A terra € natura (natural // natureza)

Iscute (Escute // Iscuti) o que td (tou // estou) dizendo,

Seu dotd, (doutor // doctor) seu coroné: (coronel // coroneu)
De fome téo (estdo // estd) padecendo

Meus fio (filhotes // filhos) e minha muié. (mulher // mulheres)
Sem briga, questdo nem guerra,

Meca desta grande terra

Umas tarefas pra (para // parar) eu!

Tenha pena do agregado

N&o me dexé (deixarei // deixe) deserdado
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3) Atividade para sala: Substitua nas frases abaixo as expressdes grifadas por pronomes
pessoais:

Karla e Ana foram a praia.

Eu e meu amigo viajamos para Sao Paulo.

Alexandre e Milena casaram-se semana passada?

Tanto o livro quanto o caderno foram esquecidos na escola.
O time de Paulo conseguiu vencer a partida.

4) Leia os textos a seguir e responda:

4 TEXTO 1 N /Texto 2 )

OLA, MARGARETE.
E AE, MARGO? ANEXEI A ESTE E-MAIL O RELATORIO
TA Al O RELATORIO DO MES MENSAL DA TURMA DA 3@ SERIE,
FICOU PRONTO...SE VC TIVE CASO TENHA ALGUMA DUVIDA, POR
DUVIDA NAD E COMIGD FAVOR, FALE COM A COORDENADORA
NAO...RSRS PEDAGOGICA.
Bl MUITD OBRIGADA,

\ CRIS -/ \ CRISTIANE J/

https://sme.goiania.go.gov.br/conexaoescola/eaja/linguagem-formal-e-informal/

e Vocé percebeu alguma diferenca entre a linguagem utilizada nos textos ? Qual foi a
diferenca percebida?
e Qual dos textos obedece as regras da gramatica?

( )textol ( )texto2
e Qual dos textos foi usado em uma conversa de trabalho?
( )textol ( )texto2

4) Atividade para sala: Quando vocé conversa com seus familiares, colegas de trabalho,
amigos, chefes, ao vivo ou ndo, vocé esta participando de situagdes comunicativas e para isso,
vocé usa diversos recursos: a sua voz, 0 seu corpo, envia fotos, audios, mensagens de texto,
entre outros. Ou seja, vocé esta sempre fazendo uso das linguagens para se comunicar,
compartilhar suas ideias e informagdes.

Procure em revistas ou jornais imagens que representem situacdes comunicativas no ambiente
de trabalho, e se possivel, crie um didlogo para acompanhar as imagens que vocé escolheu.

EXTENSAO DA UNIDADE

VOCE SABIA QUE...
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A lingua que falamos possui caracteristicas proprias e sofrem alteracdes, tanto na
maneira de falar quanto de escrever. fatores como a idade, o sexo, a regido geografica e
a classe social fazem com que aconteca um fendmeno conhecido por variacdo linguistica.

Abaixo, veja um exemplo de variacdo linguistica observando os nomes que o pdo francés
recebe aqui no Brasil.

Pdo careca

Pard Pdo de massa grossa
Maranhédo

Pdo de sal
ou carioquinha
Cearad

Pdo aguado
Paraiba

Pédo jacé
Sergipe
Pdo de sal

Minas Gerais

Péo francés
ou paozinho
Pdo de trigo  Sdo Paulo
Santa Catarina

Cacetinho
Rio Grande do Sul

Fonte: https://www.facebook.com/linguaportuguesa

Um pao,
muitos
apelidos.

e Em seu pais de origem ha nomes diferentes para um determinado alimento ou objeto?
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4.3 Unidade didatica 03

INSTRUCOES INICIAIS

Nesta unidade, o professor realizara perguntas orais aos aprendizes referentes aos
conhecimentos prévios sobre a tematica, esperando que 0s aprendizes apresentem sua
opinido e/ou que conhecimentos sabe sobre o conteudo. Logo apds isso, é apresentado o
contetdo em sua abordagem gramatical trazendo marcas da multimodalidade como textos
verbais e nado-verbais, utilizacdo de videos com/sem legenda, ferramentas de &udio-
descricdo entre outros. Por fim, a avaliacdo se d& de forma processual e somativa bem
como exercicios para serem realizados em casa.

Tema: RECEITAS CULINARIAS E IDENTIDADE NORDESTINA
Nivel esperado de proficiéncia: B2 - Intermediario
Topicos: Interacdo pela fala, escuta, escrita e leitura.
Objetivos:
- Social: Adquirir vocabuléario pertinente ao tema culinaria e verbos de acdo de
cozinhar; conhecer a cultura nordestina;
- Linguistico: Reconhecer utensilios e materiais do campo lexical da culinaria;
- Geénero: Compreender a estrutura de receitas, baseadas em instrucdes e listagem de
ingredientes.
TEMPO ESTIMADO: 120 a 180 minutos (2 a 3 aulas)
ESTIMULO INICIAL

Hé eventos ou festas culturais no lugar onde vocé morava ou mora,?

Quais sdo os tipos de festivais, culinaria, dancas costumam ocorrer?

Vocé participa de algum deles?

O que vocé pensa sobre a cultura do Brasil? Quais as principais semelhangas e
diferencas entre a cultura brasileira e a do seu pais de origem?

Figura 7 - Cultura do nordeste
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Fonte: https://www.todamateria.com.br/cultura-do-nordeste/

e O que a imagem acima representa?
e \Vocé conhece algum prato de comida acima?
e Que elementos culturais vocé consegue destacar na imagem?

A seguir, assista o video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=D2wGAyN2Pi8.

e Do que se trata o video?
Vocé gosta de cozinhar?

e \V/océ gosta de preparar algum tipo de comida, em especial de sobremesa?

e \Vocé sabe quais as refeicBes principais? A refeicdo que fazemos pela manhd, como é
chamada? E no meio do dia? E & noite?

e Os ingredientes: café, leite, pdo e manteiga referem-se a qual refeicdo? Que outras

e coisas?

A seguir, apresentamos um quadro com as principais refei¢des do dia.

Quadro 8: Principais alimentos das refei¢cdes do dia-a-dia

Ovos cozidos e mexidos;
logurte.

CAFE DA MANHA ALMOCO JANTAR
Paes de varios tipos; Feijdo; Cuscuz;
Bolos caseiros; Feijoada; Macaxeira;
Café: Arroz; Inhame;
Ché: Baido de dois; Batata doce;

e Carne de varios tipos; Sopa de feijéo;
Leite; Macarrdo ou macarronada; Sopa de legumes;
Suco; Suco ou refrigerante; Sopa de carne;
Acucar Salada; Ovos;

Manteiga; Farinha; Carnes;

Torrada: Batatinha; Café;

Biscoitos: Vinagrete. Chg;
o Suco.

Queijos;

Frutas frescas;

Cereais;

Panquecas;

Cuscuz

DESENVOLVIMENTO

1° passo: AS REGIOES BRASILEIRA: O NORDESTE E A CULINARIA
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Apresentacdo da Regido Nordeste

Nordeste

Fonte: https://www.google.com/search?q=mapa+do+nordeste&og=mapa+do+nordeste

OS NOVE ESTADOS E SUAS RESPECTIVAS CAPITAIS

e Maranhdo (MA) - Séo Luis Piaui (PI) - Teresina

e Ceard (CE) - Fortaleza Rio Grande do Norte (RN) - Natal
e Paraiba (PB) - Jodo Pessoa Pernambuco (PE) - Recife

e Alagoas (AL) - Maceid Sergipe (SE) - Aracaju

e Bahia (BA) - Salvador

O Brasil € subdividido por cinco (05) regides. Cada uma delas possui caracteristicas,
peculiaridades, festividades, religides e culturas diversas, isso significa que o Brasil € um
pais diversificado em todas essas situagdes. A seguir, sdo apresentadas cinco (05) regides
brasileiras, com énfase na Regido Nordeste.

A Regido Nordeste é formada por nove estados litoraneos e ocupa uma area equivalente a
quase 20% do territorio brasileiro. A regido era formada por grande extensdo de Mata
Atlantica. Foi a primeira a ser explorada economicamente pelos colonizadores europeus
no século XVI.

No Nordeste, hd& monumentos e edificios que remontam da época colonial, s&o um
testemunho da historia do Pais e favorecem o turismo. O Nordeste também se destaca pelo
rico artesanato, pelas festas folcloricas e pela comida tipica. A culinaria nordestina foi
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desenvolvida sob a influéncia da comida portuguesa, africana e indigena. O consumo de
raizes, o preparo de comidas bem temperadas e apimentadas, as comidas de milho e coco,
0 cuscuz, a pamonha e a canjica sdo herangas que foram adaptadas em cada estado.

Fonte: Adaptdo de <https://www.todamateria.com.br/regiao-nordeste/>
Fonte: https://www.todamateria.com.br/cultura-do-nordeste/ (adaptada pelo autor)

e Identifique, nas figuras abaixo, 0s nomes de cada refeicdo. Justifique sua escolha.
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e Vocé sabe qual é o nome da refeicdo que esté entre o almogo e o jantar?

TEXTO 1: CUSCUZ NORDESTINO

Também conhecido como cuscuz de milho (por ser feito com farinha de milho), o cuscuz
nordestino é uma receita salgada bem simples de fazer que fica deliciosa. Ele também é uma
6tima opc¢do para quem quer montar um cardapio de almoco tipico do Nordeste.
INGREDIENTES:

e Y, xicara de farinha de milho

e 50 g de coco ralado

e % garrafa de leite de coco (100 ml)

e !5 xicara de agua

e 1 pitada de sal

MODO DE PREPARO:

Primeiro, misture a farinha, o coco ralado e o sal em um recipiente. Em seguida, acrescente a
agua e o leite de coco e mexa bem, até que fique uma mistura consistente. Deixe descansar
por 10 minutos. Em seguida, coloque a mistura na cuscuzeira (utensilio préprio para o preparo
do cuscuz). Caso vocé ndo tenha uma cuscuzeira em casa, improvise da seguinte forma: encha
uma panela com agua até a metade e posicione um escorredor (com furos) em cima. Despeje 0
cuscuz no escorredor e leve ao fogo, de modo que o cozimento seja feito através do vapor.
Cozinhe o cuscuz por uns 15 minutos. Sirva.

TEXTO 2: CANJICA

Prato tradicional de festa junina, a canjica € uma opcéo bem saborosa de sobremesa/café da
manhd ou jantar. Ela é feita basicamente com canjica de milho, canela em pé e leite de coco,
rendendo uma mistura bem interessante.

INGREDIENTES:
e 1 pacote de canjica de milho (500 g)
e 1 lata de leite condensado
e 1 garrafa de leite de coco (200 ml)
e Y, de xicara de agUcar
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e 1 litro de leite, coco ralado e canela em pé a gosto

MODO DE PREPARO:

Para comecar, deixe a canjica de milho de molho por cerca de 8 horas. Depois, transfira-a
para uma panela de pressdo com 2 litros de dgua nova e o0 aglcar. Misture com uma colher e
leve para cozinhar - quando comecar a chiar, marque 20 minutos. Depois, abra a panela e
acrescente o leite de coco, o leite, o coco ralado e o leite condensado. Mexa no fogo médio
por mais 20 minutos e prontinho! Sirva com canela em p6 a gosto que fica ainda mais

saboroso.

e Para qual das refei¢Ges diarias essas receitas podem ser preparadas?
e \Vocé conhece todos os ingredientes que compdem as receitas?
e No texto, sdo apresentados, também, alguns utensilios de cozinha. Quais sdo eles?

Passo 2: GRAMATICA

O MODO IMPERATIVO
O modo imperativo é usado para expressar a¢cbes como ordens, pedidos, sugestdes ou

conselhos. Ha duas formas de imperativo: afirmativa e negativa.

Imperativo afirmativo Imperativo negativo
Ordem, comando: Abra! Misture! Acrescente! Né&o abras a porta!
Exortacdo, um conselho: Pecal N&o te atrases.
Convite, uma solicitacao: Venha! Se aproxime! N&o venhas hoje.

Fonte: https://www.todamateria.com.br/modo-imperativo/ adaptado pelo autor (2022)

Mais exemplos:
e Pare com essa brincadeira. [pedido]

Jogue o lixo fora, por favor. [Ordem]

Resolva esse problema rapido. [Ordem]

Vai fazer o dever de casa. [pedido]
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Faca seu dever de casa hoje. [Ordem]

N&o esqueca a toalha em cima da cama. [aviso]

Faca meu café da manha, por favor. [pedido]

Por favor, tira seu carro daqui. [pedido]

RETOMANDO... os destaques nos textos 1 e 2, respectivamente, o modo imperativo, via
utilizacdo de verbos, possuem a ideia de movimento. Vejamos esses destaques do modo

imperativo.

TEXTO 1

Primeiro, misture a farinha, o coco ralado e o sal em um recipiente. Em seguida, acrescente a
agua e o leite de coco e mexa bem, até que fique uma mistura consistente. Deixe descansar
por 10 minutos. Em seguida, coloque a mistura na cuscuzeira (utensilio proprio para o preparo
do cuscuz). Caso vocé ndo tenha uma cuscuzeira em casa, improvise da seguinte forma: encha
uma panela com agua até a metade e posicione um escorredor (com furos) em cima. Despeje 0
cuscuz no escorredor e leve ao fogo, de modo que o cozimento seja feito através do vapor.
Cozinhe o cuscuz por uns 15 minutos. Sirva.

TEXTO 2

Para comecar, deixe a canjica de milho de molho por cerca de 8 horas. Depois, transfira-a
para uma panela de pressdo com 2 litros de 4gua nova e o agtcar. Misture com uma colher e
leve para cozinhar - quando comecar a chiar, marque 20 minutos. Depois, abra a panela e
acrescente o leite de coco, o leite, o coco ralado e o leite condensado. Mexa no fogo medio
por mais 20 minutos e prontinho! Sirva com canela em p6 a gosto que fica ainda mais
saboroso.

ATENCAO: As unidades de medidas sdo questdes importantes a serem mencionadas e
trabalhadas. Algumas delas encontram-se nos exemplos a seguir: litro (I); grama (g) e

mililitro (ml).

TEXTO 3
INGREDIENTES:
e Y xicara de farinha de milho
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BO§ de coco ralado

Y garrafa de leite de coco (100ml)
Y, xicara de agua

1 pitada de sal

TEXTO 4
INGREDIENTES:

1 pacote de canjica de milho (500g)

1 lata de leite condensado

1 garrafa de leite de coco (200ml)

Y4 de xicara de agUcar

1 litro de leite, coco ralado e canela em pé a gosto

Passo 3: AVALIACAO

1) Atividade para sala: Leia a receita e responda ao que se pede.

BOLO DE FUBA COM QUENO

3 gemas

1 colher e meia de sopa ou 18 gramas de manteiga

3 xicaras de cha ou 600 gramas de agucar

4 xicaras de cha ou 960 mililitros de leite

1 xicara de cha e meia ou 220 gramas de fuba

2 colheres de sopa ou 20 gramas de farinha de trigo

3 claras batidas em ponto de neve por 5 minutos

1 colher de cha ou 5 gramas de fermento quimico em pé
80 gramas de queijo parmesao ralado

Modo de Preparo
Em uma tigela, coloque 3 gemas, 1 colher e meia de sopa de manteiga, 3 xicaras de cha de
acucar e misture bem. Sem parar de mexer, va adicionando aos poucos 4 xicaras de cha de
leite, 1 xicara de chd e meia de fuba e 2 colheres de sopa de farinha de trigo. Incorpore
lentamente 3 claras batidas em ponto de neve, 1 colher de cha de fermento quimico em pé e
80 gramas de queijo parmesao ralado. Depois de bem misturado, distribua a massa em uma
forma retangular de 33 centimetros por 22 centimetros e 4,5 centimetros de altura, untada com
manteiga e enfarinhada. Leve ao forno preaquecido a 180 graus Célsius por 50 minutos ou até
dourar. Retire do forno, deixe amornar, corte e sirva.
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e Quais palavras podem caracterizar atitudes a serem tomadas?

2) Atividade para sala: Assista 0 video disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=D9JObJuoJ2Y, ApoOs assistir a receita, responda:

Quais sdo as palavras, no video, que indicam sequéncias de a¢des a serem tomadas?

RASCUNHO

3) Atividade para sala: Vocé conhece os utensilios de cozinha a seguir? Assinale a alternativa

correspondentes aos objetos abaixo.
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Colher, garfo, prato, faca, copo, taca, panela e frigideira;

o0 o

Copo, taca, panela, garrafa, avental, prato e cuscuzeira.

4) Atividade gramatical de fixagao:

A seguir, ouca a musica Receita da Felicidade de Toquinho.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=jeupDLO6hfY

Pegue uns pedacinhos de afeto e de iluséo;
Misture com um pouquinho de amizade;
Junte com carinho uma pontinha de paixao
E uma pitadinha de saudade.

Pegue o dom divino maternal de uma mulher
E um sorriso limpo de crianca;

Junte a ingenuidade de um primeiro amor qualquer
Com o eterno brilho da esperanca.

Peca emprestada a ternura de um casal

E a luz da estrada dos que amam pra valer;
Tenha sempre muito amor,

Que o0 amor nunca faz mal.

Pinte a vida com o arco-iris do prazer;
Sonhe, pois sonhar ainda € fundamental

E um sonho sempre pode acontecer.

Garrafa, prato, faca, copo, taca, panela, frigideira e cuscuzeira;
Colher, garfo, faca, copo, taca, panela, panela de presséo, frigideira e cuscuzeira;

e Que palavras no modo imperativo sdo semelhantes as palavras encontradas nas

receitas culinarias?

Atividade para casa:

Considerando a receita deste delicioso bolo de chocolate, complete as lacunas com

respectivos verbos no modo imperativo.

BOLO DE CHOCOLATE
Ingredientes da massa e 4 colheres (sopa) de chocolate
em po Ingredientes do creme

6 ovos e 1 colher (sopa) de amido de

2 xicaras (cha) de aglcar milho e 4 xicaras (chd) de leite

1 colheres (sopa) de 6leo de soja e 1 xicaras (cha) de agua quente e 1 lata de leite condensado

3 xicaras (cha) de farinha de e 2 colheres (sobremesa) de e 3 unidade(s) de gema de ovo

trigo fermento em po e 5 colheres (sobremesa) de

e 1 colher (café) de sal

chocolate em p6
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e 4 colheres (sopa) de amido de o 1 lata de creme de leite gelado(s) e 2 colheres (sopa) de manteiga

milho e 2 xicaras (chd) de nozes
e 1 colher (sopa) de manteiga Ingredientes do recheio triturada(s)
e 1 colher (sobremesa) de esséncia e 2 colheres (sopa) de leite em pd
de baunilha e 2 Xicaras (chd) de aglcar

COMO FAZER A MASSA

(bater) os ovos inteiros com o0 agucar por 10 minutos.

(diminuir) a velocidade da batedeira e (juntar) a agua misturada ao o6leo.

(desligar) e (misturar) delicadamente a farinha peneirada

juntamente com o chocolate em pd, o amido de milho, o sal e o fermento em pdé.

(colocar) a massa em assadeira untada e polvilhada com farinha de trigo.

(levar) ao forno médio (180°C), pré-aquecido, para assar.

COMO FAZER O CREME

(bater) no liquidificador o leite, o leite condensado, as gemas, o chocolate

em p6 e o amido de milho. (levar) ao fogo juntamente com a manteiga.
(mexer) até engrossar. (retirar) do fogo.
(juntar) a baunilha e o creme de leite. (colocar) um pedaco

de filme pléastico sobre a superficie do creme para ndo criar pelicula enquanto esfria.

COMO FAZER O RECHEIO

(levar) ao fogo o acucar com a manteiga. (deixar)
caramelizar. (Juntar) a castanha de caju ou as nozes, e
(despejar) sobre marmore untado. (deixar) esfriar e (quebrar)
em pedacos. (colocar) em um saco plastico com o leite em p6 e
(bater) com um martelo de carne para triturar. (reservar).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No curso de Letras/Lingua Portuguesa da UFAL-Campus do Sertdo, uma abordagem
até entdo inédita era uma pesquisa voltada ao processo de ensino-aprendizagem de Portugués
brasileiro para ndo nativos, especialmente por ndo haver, na matriz curricular do curso, uma
disciplina obrigatoria ou eletiva que destaque tal abordagem/nicho didatico-pedagdgico.
Assim, esta monografia se apresenta preenchendo essa lacuna no rol dos Trabalhos de
Conclusdao de Curso, tendo como area de interesse o Portugués como Lingua Estrangeira
(PLE).

Durante esta pesquisa, tratamos de aspectos linguistico-pedagdgicos do PLE para
falantes ndo nativos, apresentando metodologias especialmente vinculadas a
interculturalidade. Nessa proposta, o aprendiz pode adquirir ndo apenas conte(dos
gramaticais, mas € apresentado a habilidades diversas como leitura, escrita, fala e escuta
fundamentais a ampliacdo da comunicacdo do idioma, incorporando aspectos sociais,
linguisticos e culturais. O estudo buscou assinalar caracteristicas associadas a fatores intra e
extralinguisticos a histdria, ao ensino e a internacionalizacdo dessa lingua, quer no Brasil ou
noutros paises lus6fonos, a exemplo de como se da a certificacdo de proficiéncia por parte de
falantes n&o nativos.

Destacamos, ainda, as proximidades e distanciamentos entre 0 ensino de Portugués
Lingua Estrangeira (PLE) e Portugués Lingua Materna (PLM), ao propor atividades em forma
de unidades didaticas que buscam apresentar ao nao falante nativo de Portugués aspectos
gramaticais, culturais, sécio-politicos por tematicas contextualizadas, como a teledramaturgia,
tiras e receitas culinarias. Infelizmente, ndo foi possivel a aplicacdo dessas unidades para
testagem de sua viabilidade, mas compreendemos que as propostas estdo em concordancia
com competéncias e habilidades em prol de uma aquisicdo/aprendizagem significativa,
mesmo que de forma limitada.

Nesta propositura, as atividades didatico-pedagogicas basearam-se, inicialmente, em
um intercambio realizado na cidade de Bogota-Coldmbia com a finalidade de ensinar
portugués para estrangeiros e, posteriormente, amadurecido e aperfeicoado por estudos e
atividades desenvolvidos durante a graduagdo, como minicursos e uma disciplina eletiva e
pesquisas bibliograficas no ambito de PLE. Tendo isso em vista, as proposi¢des didaticas, até
0 momento, procuraram apresentar uma perspectiva intercultural, baseada numa compreensao
mais realista e humanizada das manifestagdes historico-culturais em torno das praticas

comunicativas no Portugués Brasileiro contemporaneo.
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Este trabalho, ao conceber os impactos da globalizacdo e como diferentes grupos
culturais se relacionam, buscou pensar em como podemos ensinar/sensibilizar o aprendiz
sobre os modos de ser e viver em sociedade e manter efetivamente uma comunicagéo eficaz.
Isso provocou-nos a criar oportunidades de os aprendentes pensarem a lingua como
componente constituinte nos seus relacionamentos e vivéncias sociais, procurando, via
abordagem intercultural, entender os repertorios, padrdes, costumes e visdes dos aprendizes
em relacdo ao objetivo de aprender PLE. Ou seja, ao ensinar uma nova estrutura linguistica e
uma nova cultura ao aprendente, o professor esta participando de sua propria formacao
cientifica, pedagogica e cultural. Por fim, consideramos oportuno ressaltar que as unidades
propostas neste trabalho sdo iniciativas pedagdgicas que, quando aplicadas e positivamente
avaliadas, tendem a ajudar na formacéo integral do estrangeiro.
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