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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo promover reflexdes a respeito das (re)significagbes
do trabalho docente como reflexo das mudancas ocorridas no modo de producgao
capitalista com seus mais recentes avangos tecnoldgicos, os quais trouxeram ao
mundo do trabalho novas formas flexiveis de acumulacdo. Esse novo contexto de
exploracdo do trabalho, materializa-se, de modo especial, nos aplicativos e
plataformas de intermediacdo de servigos e suas nuances. Por conseguinte, com a
expansao dessa nova forma de trabalho uberizado a diversas areas e atividades
humanas e, mais recentemente, a educagao, questionamos sobre como se da a
insergcao/subsuncgao da rede de sentidos da docéncia constituidos ao longo da historia
a essa nova conjuntura de trabalho precarizado, como se caracteriza a relagéo
professor-aluno neste ambiente. Nesse intuito, trazemos a consideracdo os dizeres
do portal de contratacdo de professores “Superprof’, incluindo alguns perfis de
professores/as e outras sequéncias discursivas de conteudo da plataforma. Para
promogao dessa analise e discussao, utilizamos como base tedrico-metodoldgica a
Analise do Discurso (AD) proposta inicialmente por Michel Pécheux na Franga e
trazida ao Brasil especialmente por Eni Orlandi. Além disso, compdem também o
quadro teodrico deste trabalho os escritos de Lukacs (2013), com suas reflexdes a
respeito da Ontologia Marxiana. Essa perspectiva possibilita a percep¢do das
contradigbes e embates historico-ideoldgicos que determinam os efeitos de sentido
sustentadores das materialidades. Assim, a partir dos dispositivos tedrico-analiticos
da AD e da Ontologia de Marx e Lukacs, constatamos nos dizeres da plataforma
“Superprof’ o processo de “uberizagdo” do trabalho docente, bem como a
ressignificagao de sentidos na prépria percepg¢ao do que é “ser professor”, resultantes
da subsuncéao aprofundada da educacéao a légica do mercado e do trabalho docente
as formas flexiveis de trabalho e de cooptacgao da subjetividade. Constatamos também
como se constitui a aparicdo de sentidos da docéncia ja cristalizados na memoria
discursiva e a utilizagdo argumentativa de dizeres associados a diferentes formagdes
discursivas.

Palavras-chave: Anadlise do Discurso; memoria discursiva; Superprof; trabalho
docente; uberizacio.



ABSTRACT

This work aims to promote reflections on the (re)significations of teaching work as a
reflection of the changes that have occurred in the capitalist mode of production with
its most recent technological advances, which have brought new “flexible forms” of
accumulation to the world of work. This new context of labor exploitation materializes,
in particular, in service intermediation applications and platforms and their nuances.
Therefore, with the expansion of this new form of Uberized work to various areas and
human activities and, more recently, to education, we question how the network of
meanings of teaching constituted throughout history is inserted/subsumed into this new
situation. of precarious work, as the teacher-student relationship is characterized in
this environment. To this end, we bring into consideration the words of the teacher
hiring portal “Superprof’, including some teacher profiles and other discursive
sequences of content on the platform. To promote this analysis and discussion, we
used Discourse Analysis (DA) as a theoretical-methodological basis, initially proposed
by Michel Pécheux in France and brought to Brazil especially by Eni Orlandi.
Furthermore, the theoretical framework of this work also includes the writings of Lukacs
(2013), with his reflections on Marxian Ontology. This perspective makes it possible to
perceive the contradictions and historical-ideological clashes that determine the effects
of meaning that sustain materialities. Thus, based on the theoretical-analytical devices
of AD and the Ontology of Marx and Lukacs, we see in the words of the “Superprof’
platform the process of “uberization” of teaching work, as well as the resignification of
meanings in the very perception of what is “ being a teacher”, resulting from the in-
depth subsumption of education to the logic of the market and of teaching work to
flexible forms of work and the co-optation of subjectivity. We also observed how the
appearance of meanings of teaching already crystallized in discursive memory and the
argumentative use of sayings associated with different discursive formations are
constituted.

Keywords: Discourse Analysis; discursive memory; Superprof; teaching work;
uberization.



RESUMEN

Este trabajo pretende promover reflexiones sobre las (re)significaciones del trabajo
docente como reflejo de los cambios ocurridos en el modo de produccidn capitalista
con sus mas recientes avances tecnologicos, que han traido al mundo nuevas “formas
flexibles” de acumulacion. de trabajo. Este nuevo contexto de explotacién laboral se
materializa, en particular, en las aplicaciones y plataformas de intermediacién de
servicios y sus matices. Por lo tanto, con la expansién de esta nueva forma de trabajo
uberizado a diversos ambitos y actividades humanas y, mas recientemente, a la
educacion, nos preguntamos cémo la red de significados de la ensefianza constituida
alo largo de la historia se inserta/subsume en esta nueva situacion de trabajo precario.
, COMO se caracteriza la relacion profesor-alumno en este entorno. Para ello, tomamos
en consideracion las palabras del portal de contratacion docente “Superprof”,
incluyendo algunos perfiles de docentes y otras secuencias discursivas de contenidos
en la plataforma. Para promover este analisis y discusion, utilizamos como base
tedrico-metodoldgica el Analisis del Discurso (AD), propuesto inicialmente por Michel
Pécheux en Francia y traido a Brasil especialmente por Eni Orlandi. Ademas, el marco
tedrico de este trabajo también incluye los escritos de Lukacs (2013), con sus
reflexiones sobre la ontologia marxista. Esta perspectiva permite percibir las
contradicciones y choques historico-ideolégicos que determinan los efectos de
significado que sustentan las materialidades. Asi, a partir de los dispositivos teorico-
analiticos de AD y de la Ontologia de Marx y Lukacs, vemos en palabras de la
plataforma “Superprof’ el proceso de “uberizacion” del trabajo docente, asi como la
resignificacion de significados en el mismo percepcion de lo que es “ser docente”,
resultante de la profunda subsuncién de la educacién a la légica del mercado y del
trabajo docente a formas flexibles de trabajo y la cooptacién de la subjetividad.
También observamos cémo se constituye la aparicién de significados de ensefianza
ya cristalizados en la memoria discursiva y el uso argumentativo de dichos asociados
a diferentes formaciones discursivas.

Palabras clave: Analisis del Discurso; memoria discursiva; Superprof; trabajo docente;
uberizacion.
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1 INTRODUGAO

O mundo do trabalho constitui nosso préprio universo de existéncia e
significagdo. Numa perspectiva ontolégica, foi o trabalho, mesmo em sua forma mais
simples e primitiva, que nos fez atuar sobre a natureza e promover mudancas
intencionais que resultaram inclusive na crucial e irreversivel transformacao do ser
humano em ser social.

Mesmo com suas complexificacbes ao longo dos séculos, que permitiram o
surgimento de construtos sociais relevantes e determinantes da vida social, o trabalho
permanece constituindo nossa esséncia, e seu modo de articulagdo baseado em
teleologias a base de toda a praxis humana e social. Relacionamo-nos e atuamos na
natureza e na vida social a partir de projecdes finalisticas de nossas agoes.

Assim, no conjunto das teleologias secundarias, a educagéao ocupa papel de
determinante relevancia, tanto como disseminadora do aprendizado e
desenvolvimento humano e social acumulado ao longo da histéria quanto como
promotora do novo, numa imprescindivel articulagdo entre conservagdao e
transformacao determinante para o mover da historia.

Partindo do trabalho em sua perspectiva ontoldgica inicial, os modos de
producdo sucederam-se ao longo da histéria humana até chegarmos ao modo de
producgao capitalista, promotor de consideraveis rupturas e mudangas em relagao as
formas anteriores de organizacdo econdmica. Assumem lugares centrais nas
sociabilidades modernas capitalistas, o trabalho assalariado, a mais-valia, a
mercadoria, a alienagao, dentre outros.

O longo percurso historico do sistema capitalista o fez sofrer mutagdes e
reformulacbes ao longo da histéria. Sua necessidade de acumulo infinito e,
consequentemente, de exploracao voraz daqueles que sdo desprovidos dos meios de
producdo o fez/faz enfrentar crises ciclicas que Ihe exigem reformas constantes e
construcado de formas cada vez mais elaboradas de extracdo da mais-valia.

Uma das mais recentes expressdes dessa légica € a acumulacgao flexivel,
caracterizada por estratégias de captura da subjetividade, desregulamentagéo das
relagcbes de trabalho, descentralizacdo da produgdo, globalizacdo e inovagao

tecnologica.
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Resultantes desse processo, os aplicativos e plataformas de intermediagao de
servigos surgiram e se consolidaram nos ultimos anos como a forma cada vez mais
frequente de contratacdo de servigcos e aquisicao de bens em todo o mundo. Com a
promessa de oferecer flexibilidade, autonomia e independéncia aos/as
trabalhadores/as, essas plataformas tém oferecido uma grande variedade de servigos
aos consumidores e condicdes cada vez mais precarias aos seus “parceiros”. Sem a
protecao social das formas mais tradicionais de trabalho, os/as empreendedores/as
convivem com cargas de trabalho extenuantes e remunerag¢des igualmente precarias.

Nesse contexto, em sua intrinseca sanha de reducao de todos os aspectos da
vida humana a légica de mercadoria, o sistema capitalista ndo deixa de fora disso o
complexo da educacdo e, por consequéncia, o trabalho docente. Dessa forma, a
atividade educacional passa a ser primordialmente voltada a formacdo de mao-de-
obra empregavel para atender as necessidades do capital em detrimento de seu papel
de emancipacdo humana e de promotora de transformacao.

Além disso, o trabalho docente passa também pelas reconfiguragcdes
demandadas pelo capitalismo. Como pratica social permeada de sentidos que a
associavam a missao, vocagao, regeneragao da sociedade, a docéncia passa, entéo,
a ter novas imbricagdes semanticas constituidas pela nova conjuntura infraestrutural
capitalista que levam a considerar o/a professor/a inclusive como mediador da
aprendizagem.

Ao lado disso, a persistente precarizagcdo das condi¢cdes de trabalho e de vida
desses cada vez mais trabalhadores e menos mestres (para fazer meng¢ao a um dos
efeitos de sentido de que se constituiu o trabalho docente) impulsiona-os a se
submeterem a condi¢gdes mais precarias de trabalho, inclusive com a mais recente
incursdo de professores/as no universo do trabalho mediado por aplicativos e
plataformas.

Aqui chegamos ao ponto em que professores/as e demais trabalhadores/as se
encontram de forma incisiva: o/a professor/a € agora “convidado” a se tornar
empreendedor e comercializar sua forga de trabalho, colocar-se em disputa de
preferéncia para seus clientes, com todas as nuances argumentativas e

propagandisticas que isso inclui.
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Temos agora, portanto, as figuras do professor-empreendedor’, que se
apresenta como produto a ser contratado, o que inclui a apresentacao de diferenciais
como forma de concorrer de forma mais competitiva com outros no mercados; e do
aluno-cliente?, dotado do “poder” de escolha e de avaliagdo do “cardapio” de
professores/as disponiveis.

Partimos, assim, do questionamento de como se da essa subsuncido do
trabalho docente a essa nova dindmica mercadoldgica do trabalho, que sentidos sédo
retomados/ressignificados e como passa a se configurar a relagado professor-aluno
nessa conjuntura.

Portanto, este trabalho tem como objetivo geral promover reflexées a respeito
das (re)ssignificagdes do trabalho docente como reflexo das mudangas ocorridas no
modo de produgao capitalista com seus mais recentes avangos tecnoldgicos, os quais
trouxeram ao mundo do trabalho novas formas flexiveis de acumulacgao, incluindo as
inumeras plataformas digitais que permitem a disponibilizagcédo de um numero cada
vez maior de servigos, a exemplo dos mais conhecidos e amplamente utilizados como
o Uber, iFood, entre outros.

Nesse contexto, dentre os sites que ja disponibilizam professores/as para
aulas, deparamo-nos com a plataforma digital “Superprof3, cujo slogan é “encontre o
professor perfeito”. Nela é possivel cadastrar-se como professor/a para ofertar aulas
e disponibilizar servigos aos alunos/clientes interessados. A l6gica baseada em tarifas
e avaliagcbes é a mesma ja existente nos aplicativos ja consagrados em nossa
sociabilidade.

A partir desse quadro ora delineado e utilizando os dispositivos tedricos e
metodoldgicos da Analise do Discurso proposta por Michel Pécheux, na Franga, e
trazida ao Brasil por Eni Orlandi, além da perspectiva ontolégica marxiana de Lukacs,
propomo-nos a desvelar os efeitos de sentido materializados nos dizeres existentes

na pagina dessa plataforma, caracterizando o/s discurso/s ali existente/s e trazendo a

'Estamos utilizando a denominagdo professor-empreendedor como forma de distinguir a nova
circunstancia histérica a qual os/as professores/as estdo se submetendo, qual seja a de atuar como
empreendedores/as, em sentido e pratica semelhantes aos ja existentes para os/as demais
trabalhadores/as.

2 Adotamos também neste trabalho a denominagdo aluno-cliente na perspectiva de ressaltar as
caracteristicas distintas assumidas pelos alunos nessa conjuntura de oferta de servicos de
professores/as por aplicativos ou sites.

3 Além do “Superprof” ha também outras plataformas digitais no mercado que também ja disponibilizam
professores para aulas particulares, a exemplo do Preply, Profes, Canal do Ensino, Aloprof, entre
outras.
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consideragao os elementos histéricos e ideoldgicos inerentes a materialidade
discursiva.

Cumpre-nos analisar como se constituiram/constituem os sentidos
materializados na superficie linguistica, bem como seus elementos ideoldgicos e
discursivos representados pelo interdiscurso e memoaria discursiva, por exemplo, e,
com isso, abordar como tem se dado o amalgama de sentidos existentes sobre
trabalho docente, com suas especificidades historico-ideoldgicas, ao universo
semantico da uberizacdo e da acumulacdo flexivel. Nesse mesmo espaco e
concomitantemente, buscamos perceber igualmente como se construiu a estratégia
argumentativa mercadolégica que procura convencer tanto “alunos-clientes” como
“professores-empreendedores” a utilizarem o mesmo ambiente virtual, embora com
objetivos distintos.

Em nosso percurso de analise, trazemos inicialmente consideracdes a respeito
do conceito ontolégico do trabalho, avangcando para suas especificidades no
capitalismo e reverberagcbes mais recentes decorrentes do desenvolvimento das
novas tecnologias de informagéo e comunicagéao.

Em seguida, na segunda segéao, temos, a principio, a caracterizagao da relagao
entre a perspectiva ontoldgica do trabalho e educacgao/trabalho docente, para, em
seguida, abordarmos a constituicao histérico-ideolégica da docéncia no Brasil, bem
como a sua relagdo com as novas formas de trabalho concebidas pelo modo de
producgao capitalista.

Num terceiro momento, trazemos a discussdo uma abordagem sobre a teoria
da Analise do Discurso e, de modo especial, dos dispositivos tedricos pertinentes ao
nosso objeto de estudo, a exemplo das Condigdes de Produgéo, Formacgao ldeoldgica,
Formacao Discursiva, Interdiscurso e Memoria Discursiva.

Tragado esse percurso tedrico-metodoldgico, procederemos a uma apreciagao
discursiva de alguns recortes extraidos do portal “Superprof”’, levada a efeito a partir
das condicdes de producido abordadas nas seg¢des anteriores, incluindo também os
demais dispositivos teodrico-analiticos trazidos, em especial os conceitos de
interdiscurso e memoaria discursiva.

A partir desse caminho, esperamos compreender que efeitos de sentido,
estratégias, caminhos semaéanticos e silenciamentos estdo ditos e nao-ditos no
“Superprof’ como forma de “encaixar” o universo semantico do trabalho do trabalho

docente, permeado pelos efeitos de sentido histéricos que o tornaram em alguns
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momentos uma atividade distinta pela missdo e vocagao da de grande parte dos
demais trabalhadores, no novo mundo do trabalho empreendedor, flexivel e

precarizado.
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2 TRABALHO

Ao tomarmos a Analise do Discurso como base tedrico-metodoldgica deste
trabalho, estamos assumindo a perspectiva de discurso enquanto praxis social
(Floréncio et al, 2007) e, por conseguinte, decorrente do complexo fundante do ser
social que é o trabalho, de acordo com a compreensao de Lukacs (2013). Assim, nesta
secao, procuramos apresentar a perspectiva ontolégica do trabalho, a partir da
compreensao do seu surgimento enquanto definidor do ser social e da sua relagéao
intrinseca com a linguagem e, por extensdo com o discurso, avangando para a
delimitacdo de suas complexificagbes ao longo da histéria humana, incluindo a
caracterizagdo dos seus diversos modos de produgdo, bem como chegando
principalmente ao capitalismo e suas mais recentes contradicoes.

Esta primeira etapa de exposicao pretende, portanto, trazer as contribuicbes
do filésofo hungaro tanto como forma de apresentar a relagdo trabalho-linguagem
quanto na perspectiva de discutirmos inicialmente as condigbes ontologicas e
histéricas que engendraram a constituicado dos efeitos de sentido que analisaremos

adiante.

2.1 Ontologia, Trabalho e Ser Social

Comegamos nossa trajetoria tedrica abordando a perspectiva ontoldgica do
trabalho e seu papel como fundante do ser social, de modo especial, retomando os
escritos de Lukacs (2013), fildsofo hungaro, critico e historiador literario. Tal postulado
conceitua o trabalho como sendo, inicialmente, a acdo do homem modificando a
natureza e isso a partir de uma prévia-ideacao, elemento que procuraremos definir
mais adiante.

Nessa abordagem lukacsiana, a qual tomamos por base neste texto, o trabalho
constitui-se como o marco inaugural do mundo dos homens, de tal modo que, ao
“trabalhar” e, por conseguinte, exercer mudancas finalisticas no mundo natural, o ser

humano promoveu a ruptura, o salto ontologico, que passou desde entdo a distancia-
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lo, cada vez mais, da barreira natural, na qual estdo os demais seres vivos, criando,

assim, o mundo social, peculiar a nossa espécie.

Somente o trabalho tem, como sua esséncia ontoldgica, um claro
carater intermediario: ele é, essencialmente, uma inter-relagdo entre
homem (sociedade) e natureza, tanto inorganica (utensilio, matéria-
prima, objeto do trabalho, etc.) como organica, [...], mas antes de mais
nada assinala a passagem, no homem que trabalha, do ser meramente
biolégico ao ser social. (Lukacs, 2013, p. 5).

Poder-se-ia argumentar, numa avaliagao aligeirada do conceito, que outros
seres vivos também exercem mudancas na natureza, o que, a principio, poderia ser
também considerado trabalho. Todavia, na perspectiva lukacsiana, o que distingue o
trabalho humano daquelas ac¢des de transformacao da natureza operadas por animais
como a abelha, o Jodo-de-Barro, dentre outros, € justamente o carater intencional,
finalistico, préprio ao género humano e ndo encontrado nos demais seres vivos. De
modo que, estes, quando atuam sobre a natureza, fazem-no por mero instinto natural.

Essa diferenciagao aprofundada por Lukacs ja se fazia notar nos escritos de
Marx (2004, pp. 164, 165) da seguinte forma:

O animal identifica-se imediatamente com a sua atividade vital. Ndo se
distingue dela. E a sua propria atividade. Mas o homem faz da sua
atividade vital objeto da vontade e da consciéncia. Possui uma atividade
vital consciente. Ela ndao é uma determinacdo com a qual ele
imediatamente coincide. A atividade vital consciente distingue o homem
da atividade vital dos animais.

Portanto, ha trabalho apenas na praxis humana, ou, como nos diz o filésofo
hangaro: “fora do trabalho (da praxis humana), ndo ha qualquer teleologia” (Lukacs,
2013, p. 6), sendo o trabalho “o unico lugar onde se pode demonstrar ontologicamente
a presenca de um verdadeiro pér teleolégico” (Ibidem).

Lessa & Tonet (2008, p. 17) corroboram com essa especificidade do trabalho
humano ao afirmarem que “a partir do trabalho, o ser humano se faz diferente da
natureza, se faz um auténtico ser social, com leis de desenvolvimento histérico

completamente distintas das leis que regem os processos naturais.”
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Nessa abordagem ontolégica do trabalho, prosseguimos abordando sua
constituicdo e tracos distintivos comegando por tratarmos das especificidades da
teleologia ou prévia-ideagdo. Com base ainda em Lukacs (2013), esse conceito pode
ser definido como o aspecto da agdo humana consciente que envolve a projecao de
um objetivo ou finalidade em suas agobes, distinguindo-se da acao determinada
puramente por forgas naturais.

Trata-se, portanto, do processo mental através do qual os individuos concebem
ideias abstratas e universais antes mesmo de experimenta-las ou de vivencia-las de
forma concreta. Dito de outra forma, a prévia-ideagao permite ao ser humano antever
ou projetar o resultado de suas agdes. Todo ato de trabalho, segundo o fildésofo
hangaro, tem no momento ideal, na prévia-ideagdo, seu ponto de partida (Lukacs,
2013, p. 264). Devemos salientar que o momento de prévia-ideagao apenas existe
enquanto prévia-ideacdo de uma acao voltada a transformacado do mundo em que se
vive. Ele tem sempre um carater de resposta as necessidades concretamente postas
pela vida.

De acordo com Lessa & Tonet (2008, p. 18),

Essa antecipagdo na consciéncia do resultado provavel de cada
alternativa possibilita as pessoas escolherem aquela que avaliam
como a melhor. Escolha feita, o individuo leva-a a pratica, ou seja,
objetiva a alternativa.

Outrossim, se colocassemos a “equacao” do trabalho em termos lukacsianos,
teriamos que: objetividade + prévia-ideagao + por teleoldgico = objetividade posta. Ou
seja, o mundo natural (objetividade), ao sofrer uma agao propositada e finalistica
humana (pér teleoldgico) resulta numa objetividade posta. Lukacs observa o que esta
implicito na presente discusséao: o trabalho humano cria uma objetividade nova, “que
nao se apresenta na natureza” (Lukacs, 2013, p. 18). Em outras palavras, a realidade
resultante do trabalho sera sempre cada vez mais distinta.

Como vemos, na perspectiva lukacsiana, o trabalho, como caracterizado
acima, constitui a génese do ser social, o trago distintivo da nossa espécie e o marco
inaugural do mundo social em distingdo ao mundo bioldgico e natural. Desse modo, a
partir desse salto ontolégico nossa constituicdo bioldgica passa a ser acompanhada

da social, uma vez que, ao modificar a natureza, o homem modifica também a si



19

mesmo, pois, como defende Lukacs (2013), o homem que trabalha é transformado
por seu trabalho, ao agir sobre a natureza exterior e modifica-la. Ao mesmo tempo em
que produz sua propria natureza, desenvolve poténcias nela ocultas e subordina as
forgas da natureza, transformando-as em meios para o trabalho.

Situamos nesse quadro também a indissociavel relacdo entre trabalho e
linguagem e, consequentemente, o discurso. Nesse sentido, tomando ainda a
ontologia lukacsiana, a partir do processo em que o homem transforma a natureza
visando a satisfagdo de suas caréncias, surge a necessidade de se comunicar entre
si. Assim, o processo do trabalho, na ontologia lukacsiana, fundamenta o surgimento
da linguagem, promovendo a superagao do carater de mudez e contribuindo para a
constituigdo do ser social. Portanto, a linguagem para Lukacs é constitutiva do Ser
Social e surge simultaneamente com o trabalho. Segundo o filésofo hungaro, sem o
advento da linguagem e da sociabilidade, o surgimento do trabalho n&o seria possivel
porque este € um complexo de complexos, nos termos em que nos diz Lessa (2015,
p. 25).

O proprio trabalho é uma categoria social, ou seja, apenas pode existir
como participe de um complexo composto, no minimo, por ele, pela fala
e pela sociabilidade [...]. A relagdo dos homens com a natureza requer,
com absoluta necessidade, a relagdo entre os homens.

Desse modo, assim como o trabalho media a relagao pratica dos individuos
com o mundo objetivo, a linguagem media a relagdo teorica ou conceitual dos
individuos com a realidade, e, por isso, ndo € apenas um sistema de signos arbitrarios,
mas um instrumento essencial na praxis humana, que ajuda a moldar e interpretar a

realidade conforme percebida e transformada pelo trabalho. Para Lukacs, a linguagem

7

e

“fundada pelas necessidades inerentes ao trabalho — ainda, que, sem
a fala, o trabalho ndo possa existir. Fala e trabalho surgem
‘simultaneamente’, enquanto participes de um mesmo complexo que
vem a ser pelo salto ontoldgico para fora da natureza.” (Lessa, 2015, p.
193).
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Ademais, ao transformar a natureza e a si mesmo o ser humano acaba por
desencadear uma série de desdobramentos e reverberag¢des ao longo da histdoria da

humanidade. De modo que:

[...] trabalho é o fundamento do ser social porque transforma a
natureza na base material indispensavel ao mundo dos homens. Ele
possibilita que, ao transformarem a natureza, os homens também se
transformem. E essa articulada transformacdo da natureza e dos
individuos permite a constante construgdo de novas situacbes
histéricas, de novas relagbes sociais, de novos conhecimentos e
habilidades, num processo de acumulagéo constante (e contraditério)
(...). E esse processo de acumulacdo de novas situacdes e novos
conhecimentos — o que significa novas possibilidades de evolugao —
que faz com que o desenvolvimento do ser social seja ontologicamente
(isto € no plano do ser) distinto da natureza (Lessa & Tonet, 2008, p.
26)

Portanto, ndo ha que se falar em trabalho individual, uma vez que, nesse
processo de “heranga” historica, quaisquer ag¢des humanas, incluindo-se
principalmente o trabalho, sdo afetadas pela historia e nela produzem transformacgdes,
de maneira que, para além de qualquer implicacdo individual, o trabalho
reverberou/reverbera efeitos sobre a sociedade. Tal aspecto é explicado da seguinte

forma:

[...] diziamos que todo ato de trabalho possui uma dimensé&o
social. Em primeiro lugar, porque ele é também o resultado da
histéria passada, é expressado do desenvolvimento anterior de
toda a sociedade. Em segundo lugar, porque o0 novo objeto
promove alteragdes na situagao histérica concreta em que vive
toda a sociedade; abre novas possibilidades e gera novas
necessidades que conduzirdo ao desenvolvimento futuro. Em
terceiro lugar, porque os novos conhecimentos adquiridos se
generalizam em duas dimensdes: tornam-se aplicaveis a
situacbes mais diversas e transformam-se em patriménio
genérico de toda a humanidade na medida em que todos os
individuos passam a compartilhar dos mesmos. (Lessa & Tonet,
2008, p. 25-26).

Ainda nesse caminho, tomar o trabalho como elemento fundante do ser social

implica compreender que este constitui ndo apenas o marco inaugural, mas a base e
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0 modelo ou padrao de agao humana, ou seja, toda praxis humana realiza-se a partir
desse modelo baseado em pores-teleoldgicos, antecipagao dos resultados da agéo e
consecucao de meios para alcance da finalidade. Diz-nos o referido autor que “[...] s6
e licito falar do ser social quando se compreende que a sua génese, o seu distinguir-
se da sua propria base e o seu processo de tornar-se algo autbnomo se baseiam no
trabalho, isto €, na continuada realizagao de posi¢des teleoldgicas” (Lukacs, 2013, p.

11) e ainda:

[...] € enunciada a categoria ontoldgica central do trabalho: através dele
realiza-se, no ambito do ser material, um por teleolégico enquanto
surgimento de uma nova objetividade. Assim, o trabalho se torna o
modelo de toda praxis social, na qual, com efeito — mesmo que através
de mediacdes as vezes muito complexas (Lukacs, 1981, p. 47).

Assim é que, a partir do trabalho enquanto acdo do homem sobre a natureza
(teleologia primaria), das suas consequentes complexificacbes e das novas
mediagdes, surgem as formas de acdo do homem sobre o homem, definidas como
teleologia secundaria, a exemplo da ldeologia*. Dizendo-se de outra forma, a
teleologia secundaria visa transformar, influir sobre os momentos de prévia-ideagao
de outros individuos, levando-os a adotarem determinados comportamentos que se
julgam desejaveis (Lukacs, 2013, p. 155).

Delineado de forma sucinta o carater ontolégico e fundante do trabalho, desde
as implicagbes de sua teleologia primaria até seus desdobramentos que desaguam
na sua teleologia secundaria, passaremos a tecer algumas consideragdes a respeito
da configuracdo do trabalho no modo de produgédo capitalista para, por fim,
abordarmos as mudangas ocorridas no mundo do trabalho a partir do célere avanco
tecnolégico das ultimas décadas.

Portanto, a partir da perspectiva universal e ontolégica do trabalho,

avangaremos para as especificidades do trabalho engendrado pelo capitalismo.

2.2 O trabalho no modo de produgao capitalista

4 Trataremos a perspectiva de Ideologia de modo mais aprofundado na segédo 4 deste trabalho, ao
abordarmos a composicao tedrica da Analise do Discurso proposta por Michel Pécheux
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Ao longo da histéria, o trabalho assumiu diferentes formas e configuragdes de
acordo com os modos de produgdo predominantes em diferentes periodos. Cada
modo de producao foi caracterizado por diferentes relagdes sociais, propriedade dos
meios de produgao e organizagao do trabalho.

E importante ressaltar que a histéria ndo é linear e que esses modos de
producdo nao surgiram em sequéncia ordenada, mas sim coexistiram em diferentes
regides e periodos. Além disso, cada modo de produgao possui suas complexidades
e variagoes, influenciadas por fatores culturais, politicos e tecnoldgicos especificos de
cada sociedade.

No modo de produgdo primitivo, os seres humanos viviam em comunidades
tribais, onde o trabalho era realizado coletivamente para atender as necessidades
basicas do grupo. Nao havia uma divisdo estrita do trabalho, as fungdes eram
distribuidas principalmente com base na idade e sexo, com pouca especializagcao, e
as atividades econémicas eram geralmente voltadas para a subsisténcia, como a
caga, a coleta de alimentos e a agricultura rudimentar.

Naquele periodo, a propriedade privada era praticamente inexistente, uma vez
que os recursos eram frequentemente compartilhados dentro do grupo para garantir
a sobrevivéncia coletiva. Além disso, as sociedades primitivas geralmente tinham
estruturas sociais simples, frequentemente baseadas em lagos familiares e tribais e a
organizagao social era mais igualitaria em comparagdo com estagios posteriores.

Ja no modo de produgéo escravista, nas antigas sociedades como a Grécia
Antiga e o Império Romano, o trabalho era baseado na escravidao. Os escravos eram
considerados propriedade e trabalhavam sob coacédo e controle absoluto dos seus
donos, sendo utilizados principalmente na agricultura, mineragao e construgédo, bem
como em outras atividades econdmicas.

A agricultura era a principal fonte de riqueza desse modo de produgao e, por
conseguinte, grandes propriedades agricolas, frequentemente chamadas de
latifundios, eram trabalhadas pelos escravos para produzir alimentos e outros
produtos. Havia uma nitida divisao social entre a classe dos proprietarios de escravos,
que detinham a maior parte das terras e riquezas, e os escravos, de modo que a
estratificacdo social era rigida, com pouca mobilidade entre as classes. A posigéo
social era frequentemente determinada pelo nascimento e pela propriedade de

escravos.
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Durante a Idade Média, o modo de produgao feudal predominou em muitas
partes do mundo entre os séculos V e XV, em parte como uma resposta a queda do
Império Romano e a necessidade de organizar a sociedade em meio a instabilidade
politica e ameacas externas. Nesse sistema, a terra era a principal fonte de riqueza e
poder, e o trabalho era organizado em torno do sistema de serviddao. Os camponeses
trabalhavam na terra dos senhores feudais em troca de protecédo e uso de parcelas
de terra para sua subsisténcia.

A sociedade feudal era altamente hierarquica, com uma estrutura social
estratificada que incluia reis, nobres, clero e camponeses. A nobreza detinha o poder
politico e militar, enquanto o clero desempenhava um papel importante na vida social.
Naquele contexto, a mobilidade social era geralmente limitada, com as posigdes
sociais sendo determinadas pelo nascimento e pela hereditariedade.

Os feudos eram frequentemente autossuficientes, produzindo a maioria dos
bens necessarios dentro da propria comunidade. Isso era uma resposta a falta de
comércio centralizado e a necessidade de garantir a sobrevivéncia local.

Com o surgimento do capitalismo nos séculos XVIII e XIX, houve uma mudanca
significativa na configuragéo do trabalho, o qual passa a ser assalariado, num formato
que se tornou o modo predominante de emprego, situagédo em que os trabalhadores
vendem sua forca de trabalho aos proprietarios dos meios de producao em troca de
salarios.

Assim, no modo de producdo capitalista, o trabalho assume caracteristicas
especificas que o distinguem daquele de outros ocorridos nos modos de produgéo
histéricos e da prépria configuragdo do trabalho originario, abordado anteriormente.
Nesse sentido, o trago distintivo mais marcante é o da divisao do trabalho.

Marx destaca duas dimensdes desse conceito. Primeiramente, a divisdo social
do trabalho refere-se a distribuicdo desigual das tarefas e fungdes entre diferentes
grupos na sociedade, criando diferentes ocupacoes e profissdes. Ja a divisao técnica
do trabalho, por sua vez, diz respeito a subdivisdo das tarefas em pequenas etapas
repetitivas, geralmente dentro de uma fabrica ou linha de producéo.

Com isso, a divisao do trabalho promovida pelo sistema capitalista opera a
anomalia da separacao entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, o que acaba
por levar necessariamente a disparidades de renda, poder e acesso aos recursos,
criando tensdes e conflitos entre as classes. Em outras palavras, a unidade ontoldgica

entre “cabeca e mao”, intrinseca do processo de trabalho, no modo de producgao
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capitalista, é cindida, e esta divisdo do trabalho é caracterizada por ser utilizada como
método de dominagao do capital. Assim, segundo Marx (1984, p. 56), os trabalhadores

sao “atrofiados pela divisdo do trabalho”, uma vez que:

Na medida em que o processo de trabalho é puramente individual, o
mesmo trabalhador reune todas as fungcbes que mais tarde se
separam. Na apropriacao individual de objetos naturais para seus fins
de vida, ele controla a si mesmo. Mais tarde ele sera controlado. O
homem isolado ndo pode atuar sobre a natureza sem a atuacdo de
seus proprios musculos, sob o controle de seu préprio cérebro. Como
no sistema natural cabega e mao estado interligados, o processo de
trabalho une o trabalho intelectual com o trabalho manual. Mais
tarde separam-se até se oporem como inimigos (grifo nosso)
(Marx, 1984, p. 56).

Nessa esteira, Marx demonstra que essa oposi¢ao se da precisamente e de
modo especial no capitalismo e nos diz ainda que, embora a divisdo do trabalho e a
sua consequente especializacdo possam aumentar a eficiéncia da producédo, ela
também leva a alienagao do trabalhador em relagdo ao produto final, ao processo de
trabalho e a si mesmo, uma vez que, na medida em que o trabalhador executa tarefas
repetitivas e desprovidas de significado pessoal, ndo tendo controle sobre o processo
de producao, este perde o senso de propoésito e conexao com o produto acabado.

Dessa forma, o trabalhador, ao invés de reconhecer-se no produto do seu
trabalho, o vé como algo que lhe é alheio e que o ameaca. Os objetos produzidos n&o
servem para satisfazer as necessidades do trabalhador e sim as do capital. Assim,
quanto mais objetos produz, mais pobre se torna, e mais submisso a eles fica,
resultando disso que acaba pondo sua vida neles. Ao mesmo tempo, quanto mais se
entrega a seu trabalho, mais este o mantém oprimido. O seu proprio trabalho se torna

um objeto, e este objeto Ihe é estranho:

A alienacao do trabalhador no seu produto significa ndao sé que o
trabalho se transforma em objeto, assume uma existéncia externa,
mas que existe independentemente, fora dele e a ele estranho, e se
torna um poder autbnomo em oposi¢ao com ele; que a vida que deu
ao objeto se torna uma forga hostil e antagdnica (Marx, 2004, p. 160).
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Como vemos, o0 modo de produgao capitalista e seus caracteres promove
consideraveis deturpagdes no trabalho humano, principalmente quando tomamos
como referéncia a concepgéo ontologica do trabalho e sua relagdo com a propria
constituicdo do ser social enquanto criatividade humana, promotora da realizagao e
do desenvolvimento do ser humano.

O trabalhador, nesse modo de produc¢ao, ndo vende o trabalho em si, mas sim
a sua forga de trabalho®, sendo o consumo desta o que confere valor as mercadorias®.
Assim, no capitalismo, o trabalho passa a se degradar numa maior intensidade, ndo
sendo uma forma de realizagao humana, mas sim a maneira de o individuo sobreviver
na sociedade.

De acordo com Marx (2004), o processo de trabalho no contexto capitalista é
marcado por dois fendbmenos peculiares. O primeiro constitui-se no fato de que o
trabalhador exerce sua atividade sob o rigoroso controle do capitalista, que espera
gue os meios de produgao e os instrumentos sejam utilizados de forma a atender as
necessidades do processo de valorizagado e acumulagao do capital. O segundo fator
€ que, apesar de o trabalhador ser o produtor direto de seu produto, este nio lhe
pertence, sendo propriedade do capitalista. O que o trabalhador recebera é o valor
referente aos dias de uso de sua forgca de trabalho. Constata-se que a forga de
trabalho é vendida como qualquer outra mercadoria e “o processo de trabalho € um
processo entre coisas que o capitalista comprou, entre coisas que lhe pertencem”
(Marx, 2004, p. 48).

Essa reducao da forca de trabalho a mera mercadoria €, sem duvida, uma das

propriedades mais perversas do modo producao capitalista, uma vez que

5 Na perspectiva marxista, a forga de trabalho refere-se & mao de obra humana disponivel para realizar
atividades produtivas. Essa nogcao é fundamental para entender as relagbes de producdo em uma
sociedade e seu conceito envolve todas as pessoas aptas e disponiveis para realizar trabalho
remunerado, seja manual ou intelectual. Ela inclui ndo apenas a capacidade fisica, mas também as
habilidades, conhecimentos e experiéncias que os individuos trazem para o processo produtivo.

6 A mercadoria é o elemento mais sobredeterminado, mais nuclear da producédo capitalista, pois o
sistema capitalista ndo € um sistema de produgao de coisas Uteis e necessarias as pessoas, € sim um
sistema produtor de mercadorias. As mercadorias sao produtos do trabalho postos em circulagao,
compostos por valor de uso e valor de troca. Embora as mercadorias, em sua dimens&o objetiva, sejam
quaisquer coisas, corporeas ou incorpdreas, que possuam alguma utilidade para os seres humanos,
elas sao produzidas para serem trocadas. Assim, a mercadoria, no capitalismo, é a qualidade que se
atribui a tudo aquilo que possa ser produzido pelo trabalho e trocado para gerar valor. E gragas a essa
capacidade de abstragao de todas as coisas na forma-mercadoria que o capitalismo pode realizar uma
equivaléncia de tudo com tudo.
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A forca de trabalho de cada um de nds é (...) a expressdao mais
condensada do que temos de mais humano como individuos: a nossa
relagdo com a histéria da humanidade, como nos articulamos com ela
0 que somos, o0 papel que jogamos no complexo processo de
desenvolvimento da humanidade e assim por diante.

E justamente esse carater essencialmente humano da forca de
trabalho que é negado pelo capitalismo ao reduzi-la a simples
mercadoria. Mercadorias sao coisas, hdo sado pessoas (Lessa & Tonet,
2008, p. 69).

Essa reificagdo (ou coisificagdo) € o que faz com que nossa forga de trabalho
possa ser avaliada conforme é avaliada toda e qualquer mercadoria: quanto custa
para produzi-la? O que, no caso da forga de trabalho, corresponde aberrantemente
ao minimo necessario para que o trabalhador mantenha-se vivo e minimamente
saudavel para produzir.

Nessa perspectiva, dentre os elementos do trabalho no sistema capitalista,
podemos elencar também o trabalho assalariado. Sob esse aspecto, os/as
trabalhadores/as vendem sua forga de trabalho em troca de um salario ou salario fixo.
Eles ndo possuem os meios de produgcdo nem os produtos que criam, mas sao
contratados para realizar tarefas especificas em nome dos proprietarios dos meios de
producéo.

Cotrim (2012, p. 225) nos diz que “o trabalho assalariado é a forma adequada
ao trabalho cuja fungao é gerar produto excedente na forma de valor excedente”. Esse
excedente, a mais-valia, ocupa papel central na estrutura capitalista, uma vez que,
se todo valor criado pelo trabalho retornasse ao trabalhador como salario, ndo haveria
capital.

Outrossim, como detentor da “mercadoria” forga de trabalho, o capitalista mais
eximio € aquele que melhor consegue utiliza-la e, assim, produzir maior volume de

excedente. Lessa & Tonet (2008, p. 65) explicam como se da essa utilizagao:

Como a utilidade desta [da for¢a de trabalho] é apenas uma, produzir;
e, como ela possui uma propriedade Unica entre as mercadorias, que
é a de, empregada adequadamente produzir um valor maior do que
ela propria vale, o burgués que comprou a forga de trabalho tem, ao
final do més, um valor maior do que aquele que paga aos
trabalhadores sob a forma de salario. Esse valor maior € a mais-valia.



27

Como diz Marx (2011, p. 214), “a forma-salario extingue, portanto, todo vestigio
da divisdo da jornada de trabalho em trabalho necessario e mais-trabalho, em trabalho
pago e trabalho ndo pago”, sendo que, pelo salario, “todo trabalho aparece como
trabalho pago”.

O mesmo Marx (2011, p. 217-218) ratifica a centralidade do trabalho

assalariado no modo de producgao capitalista da seguinte forma:

O capital tem sua origem na circulagao e p&e o trabalho como trabalho
assalariado; forma-se desta maneira e, desenvolvido como totalidade,
pde a propriedade da terra tanto como sua condigao quanto como sua
antitese. Mas, isso evidencia que assim ele apenas criou o trabalho
assalariado como o seu pressuposto universal. Por isso, é preciso
examinar esse ultimo por si mesmo.

Nesse contexto, a intensificagdo da produtividade torna-se elemento
constituinte do trabalho no capitalismo. Ha uma énfase constante na busca pela maior
produtividade possivel, o que faz com que os trabalhadores frequentemente
enfrentem pressdes para aumentar sua eficiéncia e produzir mais em menos tempo
para atender as demandas dos proprietarios dos meios de produgao e as exigéncias
do mercado.

A logica capitalista de procurar a maxima valorizagédo do capital empregado, o
que implica conseguir a maxima produgdo com o minimo de gastos, reflete-se na
necessidade de redugao dos custos de producao também através da economia dos
meios de produgao utilizados, as custas da saude dos trabalhadores. Marx (1983, v.3,

t.l, p. 67-8) ja evidenciava essa tendéncia:

O modo de producéo capitalista leva, por um lado, ao desenvolvimento
das forgas produtivas de trabalho social, leva, por outro, a economia
no emprego do capital constante (. . .). Como o trabalhador passa a
maior parte de sua vida no processo de producdo, entdo as condi¢des
do processo de produgdo sdo, em grande parte, as condi¢des de seu
processo ativo de vida, de suas condi¢gdes de vida, e a economia
nessas condi¢des de vida € um método de elevar a taxa de lucro; o
excesso de trabalho, a transformagao do trabalhador numa besta de
trabalho € um método de acelerar a autovalorizagdo do capital, a
producao de mais-valia.
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Piketty (2014, p. 15) interpreta como sendo a tese principal de Marx o “principio
da acumulacgao infinita”, em que ha a lei tendencial de o capital se acumular e se
concentrar nas maos de poucos individuos, derivando-se dai a derrocada apocaliptica
do capitalismo. Argumenta que Marx teria rejeitado a hipétese em que o capitalismo
incorpora o progresso técnico de modo que a produtividade do trabalho crescesse
constantemente contrapondo o processo de acumulagao e concentracdo de capital.
Ao interpretar quais seriam as contribuicdes teoricas de Marx para entender o
fenbmeno, Piketty (2014, p. 224) argumenta:

A contradicdo dinamica apontada por Marx corresponde, portanto, a
uma verdadeira dificuldade, para a qual a uUnica saida légica é o
crescimento estrutural, unico meio capaz de equilibrar — em certa
medida — o processo de acumulacdo de capital. E o crescimento
permanente da produtividade e da populagdo que permite equilibrar a
adicao continua de novas unidades de capital, [...]. Na falta disso, os
capitalistas cavam suas proprias covas: ou se aniquilam ao tentar lutar
desesperadamente contra a queda da taxa de rendimento [...] ou
forcam a mao de obra a aceitar uma parcela cada vez menor da renda
nacional, o que resulta na revolugao proletaria e na expropriacao
generalizada. Em qualquer caso, o capitalismo esta fadado a padecer
devido a suas proprias contradigdes internas.

Portanto, a teoria de Marx sobre o fim do capitalismo esta relacionada ao
desenvolvimento histérico das contradi¢des internas do sistema. Tais contradicbes
envolveriam as crises econémicas, bem como as tensdes sociais derivadas inclusive
da acumulagao de capital e da crescente miséria da classe trabalhadora, todas elas
com seu consequente potencial de mobilizacio.

Como consequéncia da relagdao de exploragao dos capitalistas sobre os
trabalhadores e dos elementos constituintes dessa dinamica da relagéo entre capital
e trabalho que mencionamos acima, podemos citar a inescapavel inseguranga no
emprego como um dos resultados inerentes desse amalgama. Como sabemos, o
capitalismo € suscetivel a ciclos econdmicos de crescimento e recessao, e isso, sem
duvida, leva a altos niveis de desemprego com a inseguranga no emprego para muitos
trabalhadores, pois a demanda por seus servicos pode variar de acordo com as
flutuacdes do mercado.

A busca por empregos bem remunerados e estaveis leva a uma competigao

acirrada entre os trabalhadores, que resulta em uma pressao para aceitar condicoes
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de trabalho desfavoraveis e salarios mais baixos para garantir emprego ou ganhar
vantagem em relagao a outros trabalhadores.

Assim, na sociedade capitalista, além de o trabalho representar sofrimento e
alienacao, ele nado existe em quantidade suficiente para todos, expondo parcela da
classe trabalhadora ao desemprego e, consequentemente, a situagao de pauperismo.
Logo, a classe trabalhadora, que produz a riqueza, esta condenada a miséria e a
menor expectativa de vida.

Importante considerar que, no sistema capitalista, o desemprego n&o é uma
fatalidade, um acidente de percurso que deve ou precisa ser totalmente superado.
Pelo contrario, de acordo com a perspectiva marxista, a existéncia desse “exército de
reserva” € uma necessidade do préprio modo de producdo capitalista, o qual
“administra® o quantitativo de desempregados de acordo com suas variaveis
econdmicas.

Essa tese de Marx se encontra também presente em elaboracdes mais

recentes do campo marxista, como é o caso de Mandel (1982, p. 106), para quem

O mecanismo inerente ao modo de producdo capitalista, que
normalmente conserva dentro de limites 0 aumento no valor e no prego
dos salarios, é a expansao ou reconstru¢cado do exército industrial de
reserva ocasionada pela propria acumulagcdo de capital, isto &, pelo
aparecimento inevitavel, em periodos de alta salarial, de tentativas no
sentido de substituir em grande escala a forga de trabalho viva por
maquinaria. A queda na taxa média de lucros resultante de um
aumento na composi¢ao organica do capital e dos salarios em alta tem
o mesmo efeito. Se a taxa de lucros cair abaixo do nivel necessario
para promover uma continua acumulacdo do capital, esta ultima
cedera abruptamente; na depressao resultante a demanda de
mercadoria for¢a de trabalho cai com rapidez, e o exército industrial
de reserva € reconstruido, detendo dessa maneira o aumento de
salarios ou provocando a sua queda.

Para ele, a expansdo ou a génese de um contingente de trabalhadores
excedentes relaciona-se a dindmica da acumulagao do capital, na qual sdo variaveis
centrais para a expansao ou reconstrucio do exército industrial de reserva: o aumento
da produtividade do trabalho, com a substituicido da forca viva de trabalho por
maquinaria; e o aumento da composi¢ao organica, ocasionando a tendéncia da queda

da taxa de lucro e os niveis da taxa de mais valia. Para Mandel, o exército industrial
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de reserva também conserva a taxa de mais-valia e a taxa de lucros num nivel
compativel as necessidades de valorizacédo do capital.

Em suma, a mercantilizagédo do trabalho no modo de produgao capitalista leva
igualmente a conversdo de todos os aspectos da vida humana moderna a légica do
mercado e da mercadoria, em maior ou menor escala. Vao nesse sentido as palavras
de Lessa & Tonet (2008, p. 66):

A sociedade se converte, assim, em um enorme mercado e tudo passa
a ser mercadoria. Com o amadurecimento do modo de produgao
capitalista, essa forma de relagcdo social se converte no padrao de
relacionamento de todos os homens entre si.

Também como consequéncia dessa poténcia universalizadora do sistema
capitalista sobre a vida humana, este, como nos diz Mészaros (2011), foge a qualquer
controle de qualquer individuo ou instituigdo social como a politica, a ideologia, a
cultura etc. Nesse sentido, € uma relagéo social que pode ser criada ou destruida,

mas jamais controlada. E, nas palavras dele, um auténtico “sujeito sem sujeito”.

2.3 Implicagoes da contemporaneidade capitalista no mundo do trabalho

Ao tratarmos sobre a atual configuragdo do mundo do trabalho no modo de
producao capitalista, podemos continuar abordando a problematica do desemprego,
retomando a afirmativa de sua existéncia intrinseca ao capitalismo, que expusemos
na subsecao anterior. Acrescemos a essa rememoragao a constatacao de que o
crescimento do desemprego, com suas formas mutacionais (subemprego,
informalidade, empreendedorismo), aliado ao avango tecnoldgico, caracterizam de
modo marcante a contemporaneidade da nossa formagao social.

Nao obstante a isso, € um equivoco tratar o aumento do desemprego
unicamente como consequéncia das novas tecnologias sem que se leve em conta a
propria necessidade organica do capitalismo quanto a constituicdo e manutencgao de

seu exército reserva de forca de trabalho, como abordamos anteriormente.
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Esclarecendo a relagao entre capitalismo, tecnologia e desemprego, diz-nos Coggiola
(1996, p. 86).

O atual aumento do desemprego &€ um processo social, nao
tecnolégico. Vem estimulado pela necessidade capitalista de gerar
reservas de desempregados, pressionar em direcdo do barateamento
dos salarios, aumentar a taxa de mais-valia e assim restabelecer uma
taxa de beneficio ascendente de longo prazo. A nova populagédo
flutuante, latente e estacionaria de homens sem trabalho nao é requisito
da informatica, mas do capital.

Nesse contexto de premeditada insuficiéncia de empregos e/ou de
precarizagcao das condi¢cbes de trabalho, a terceirizagdo pode ser considerada a
principal politica de gestao e organizagao do trabalho, pois permite concretizar o que
mais tem sido propagado pelas estratégias empresariais: os “contratos flexiveis”
(Druck, 2012), ganhando contornos mais definidos e presentes nas formacdes sociais
o conceito de acumulagao flexivel. Druck (2012, p. 14) explica-nos as bases em que
esta se assenta e sua relacdo intrinseca com a cooptacdo do trabalhador e a

precariedade das condi¢des de trabalho:

A acumulagéo flexivel se fundamenta num padrao organizacional e
tecnolégico avangado, que implementa novas técnicas de gestao da
forca de trabalho, as quais buscam o “envolvimento participativo” dos
trabalhadores (...) ao tempo em que aprofundam a alienagao dos que
se encontram em condigdes precarias - na situagdo do desemprego ou
de formas incertas de insergao.

Os aspectos subjetivos e as capacidades cognitivas de adaptagao comporéo o
quadro de novas exigéncias, apontando para um caminho de apreensdo da
subjetividade do trabalhador e de nogdo de competéncia. De uma parte, os modelos
de organizagao exigem estabilidade e envolvimento dos individuos no processo de
trabalho (autonomia, iniciativa, responsabilidade, comunicacéo, etc) e, de outra, os
vinculos empregaticios tornam-se cada vez mais precarios e instaveis. Esse apelo ao
subjetivismo e ao envolvimento do trabalhador ndo o poupa de sofrer, ao mesmo

tempo, a ameaga permanente de precarizagao e fragilizagdo do seu emprego e do
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seu salario. Tais fatores sdo responsaveis por um constante aumento de sérios
problemas de saude dos trabalhadores (Druck, 2012).

A esse respeito, ndo € demais lembrar a percepcao utilitaria de saude do
trabalhador para o capitalismo, a qual podemos sintetizar nas palavras de Ribeiro
(1997, p.102): “Para o capital, a saude — entenda-se a saude suficiente — & um simples
e relativizado componente da mercadoria forga de trabalho”. E, como a forca de
trabalho é para ser consumida e substituida na medida de seu desgaste, do mesmo
modo que qualquer outro componente do processo de producido, ndo ha qualquer
proeminéncia ou preocupacdo maior com ela do que com qualquer outro insumo,
mesmo que se ela se refira também a propria existéncia do/a trabalhador/a. Com isso,
de maneira aberta ou velada, a saude do/a trabalhador/a acaba por ser
necessariamente negligenciada e/ou afetada.

Nesse sentido, em se tratando da atual acumulacéao flexivel, é possivel dizer
qgue as inovagodes tecnoldgicas, a microeletronica, a robdtica e a automacgao presentes
na atual fase de reproducéo do capital no plano internacional e nacional ampliam as
doengas relativas ao trabalho, como a LER/Dort (lesbes por esfor¢o repetitivo e
disturbios osteomoleculares), em setores de producgao individual ou de servigos.

De acordo com Nehmy & Dias (2010), os registros de LER/Dort incidem com
maior frequéncia em algumas atividades ocupacionais tais como digitadores, caixas
de banco e comeércio, telefonistas, empacotadores, trabalhadores de empresas de
processamento de dados, entidades comerciais e financeiras, industria editorial e
metalurgica, entre outros, tendo crescimento ainda maior particularmente na area de
telemarketing. Esse quadro associa-se, de um lado, a incorporagcdo de novas
tecnologias, maquinas digitais, computadores e maquinario em geral, com a
aceleragéo do ritmo de trabalho, de modo que se possa responder as exigéncias do
processo produtivo; e, de outro, as atividades repetitivas nao qualificadas.

As mesmas autoras também apontam as implicagcdes desse quadro de
precarizagcao das relagcbes de trabalho, com demissdes constantes, trabalho por
tempo determinado, desemprego, terceirizagdo, quarteirizacdo’ e perda de direitos
sociais e trabalhistas, sobre a saude mental dos trabalhadores. Esse conjunto de

efeitos das relagdes de trabalho acabam por gerar estafas, fadigas, ansiedades e

" Segundo Queiroz (1996, p. 187), “Quarteirizagéo é quando o fornecedor de servigos terceirizados seja
ele prestador, vendedor, profissional autbnomo ou uma empresa, terceiriza algumas das suas
atividades em beneficio do seu tomador”.
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inseguranga permanente, dores lombares e generalizadas, disturbios emocionais,
dentre outros.

De modo mais especifico, apontam que a incerteza em relagao a estabilidade
do emprego, bem como a natureza volatil e insegura do trabalho flexivel, podem
contribuir para o estresse e a ansiedade entre os trabalhadores e terem impactos
psicossociais negativos, incluindo isolamento social, falta de identidade profissional e
ansiedade em relacao ao futuro.

Ja a flexibilidade na produg¢ao muitas vezes implica em variagbes nas
condi¢des de trabalho, as quais incluem demandas irregulares de horarios, ritmo
acelerado de trabalho, periodos de ociosidade seguidos por periodos de intensa
atividade. Tudo isso pode afetar negativamente o equilibrio entre trabalho e vida e
aumentar o risco de lesdes e problemas de saude mental.

Do mesmo modo, a busca por eficiéncia e produtividade nas praticas de
producao flexiveis leva a intensificacdo do trabalho. Isso significa que os
trabalhadores enfrentam pressodes para realizar suas tarefas mais rapidamente, o que
pode aumentar o risco de lesdes, estresse e exaustao.

Nessa perspectiva, uma pesquisa da Capita People Solutions, realizada em
2022, revelou que 79% dos trabalhadores brasileiros relataram ter sofrido estresse no
trabalho nos ultimos 12 meses; 22% disseram sentir estresse com alta frequéncia ou
o tempo todo; e 47% acham que € normal sentir estresse e ansiedade no trabalho.
Entre os “efeitos colaterais” do trabalho identificados nas respostas, chamam a
atencao: 44% afirmaram estar mais irritados no trabalho; 25% aumentaram o consumo
de alcool; 28% confessaram descontar em familiares; e 15% aumentaram o consumo
de cigarros.

Outrossim, de acordo com o Instituto Nacional do Seguro Social (INSS), em
2022, 209.124 mil pessoas foram afastadas do trabalho por transtornos mentais, entre
depressao, disturbios emocionais e Alzheimer, enquanto em 2021 foram registrados
200.244 afastamentos.

Ainda sobre as implicagdes do bindmio flexibilidade/terceirizagao, Druck (2012,

p. 20-21) dir-nos-a que:

Assim, no capitalismo flexivel, as transformagdes no e do trabalho - e
sua flexibilizagao - estao redefinindo a prépria existéncia humana, cujo
principal resultado é a perda de valor e de sentido na relagdo entre os
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préprios homens. A perda da lealdade e do compromisso mutuo, que
s6 podem ser estabelecidos numa relagdo de longo prazo, as
dificuldades de criar lagcos ou de definir o que tem valor duradouro numa
sociedade do imediatismo, do aqui e agora, do presente continuo
configuram uma realidade em que os homens e mulheres que vivem do
trabalho se fragmentam, se separam, se individualizam, e, dessa forma,
ficam ‘a deriva’.

Nesse caminho, o desenvolvimento das forcas produtivas no modo de
producao capitalista tem possibilitado, em ritmo cada vez mais acelerado, o
surgimento e a difusdo de tecnologias que permitem a criagdo de aplicativos e
plataformas diversas com impacto direto sobre o mundo do trabalho. Tais ambientes
trazem certa comodidade e rapidez aos clientes/usuarios, ao mesmo tempo em que
prometem aos fornecedores dos servigos flexibilidade e liberdade laborais, em
contraposi¢cdo ao suposto rigor e engessamento remanescentes nas contratagdes
decorrentes da Consolidac&o das Leis do Trabalho (CLT) ou do Regime Juridico Unico
(RJU). Prometem, portanto, fazer com que os trabalhadores sejam “empreendedores
virtuais”, abrindo mao dos direitos trabalhistas dos regimes tradicionais em troca de
jornadas flexiveis de trabalho.

O processo que aqui chamamos de precarizagao laboral surge exatamente do
processo de desregulamentacao e flexibilizagdo do processo produtivo e da vivéncia
do trabalhador. Segundo Aquino (2005) o processo de precarizagéo, sob o nome de
flexibilizagdo, se instala através de vinculos laborais que vulneram garantias e direitos
basicos dos trabalhadores e o trabalho informal parece apresentar-se como valvula

de escape.

A substituicdo progressiva do modelo fordista de produgido e do
consumo em massa vai dar passo ao processo de flexibilizagdo, em
principio técnica, que promove uma automatizagdo da producgéo e a
geracao de consumos diferenciados. Essa paulatina substituicdo da
mao de obra industrial, originada na flexibilizagdo técnica, mas que
rapidamente se transforma em flexibilizagdo social, esta na base da
compreensao da precarizagdo que hoje discutimos. (Aquino, 2005,

p.4)

Essas novas modalidades de trabalho também corroboram para um processo
de individualismo no trabalho, ja que fica mais dificil criar vinculos laborais. Segundo

Antunes (1999), o capitalismo, em sua nova forma neoliberal, ataca o trabalhador no
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plano das ideias, da subjetividade, buscando introjetar valores individualistas, que tém
por objetivo fragmentar, dividir os trabalhadores, para que eles diluam cada dia mais
seus movimentos contra a opressao capitalista, perdendo sua capacidade de
organizagéo e de luta.

Como vemos, as implicacbes da reestruturacdo produtiva com sua
flexibilizagao generalizada, a qual atinge desde as formas de jornada de trabalho e
alcanca as proprias relagcdes sociais, tém apontado na diregdo do desmantelamento
das ideias de coletividade dos trabalhadores e colocado em xeque a prépria atuagao
dos sindicatos. A figura do “empreendedor individual” tem sido a mais estimulada
nesse contexto, de maneira que o “trabalhador-empreendedor” passa a nao enxergar
seus pares e/ou a vé-los (cada vez mais) como concorrentes.

Assim € que, ao possibilitar uma subordinagao do uso do trabalho as condi¢coes
da procura, a terceirizagdo pode ser entendida como uma espécie de just in time no
uso do trabalho, ao mesmo tempo em que cria, nas palavras de Harvey (1993), um
surto social de empreendedorismo, com os trabalhadores desempregados e outros
almejando se transformar em “pequeno burgués” e montar seu proprio negocio.

Relacionando esse contexto as dificuldades da atuagéao sindical, Cattani (1996,

p.96) aponta que

para que a vitdria do capitalismo neste final de século possa ser
consolidada, uma ofensiva permanente esta em curso. Ela visa
diminuir a intervencdo reguladora do estado, visa reduzir as
conquistas sociais e, sobretudo, busca diminuir o poder dos sindicatos

[...].

Como nos diz D’Angelo e Esteves (2020), a dificuldade de representagao
sindical ja vinha ocorrendo anteriormente por um abandono, pelo movimento sindical,
das teses revolucionarias abragadas durante o anarcossindicalismo, em grande parte
advindo da forte repressao do aparelho estatal contra o0 movimento operario. Com a
busca por um sindicalismo obreirista de cunho meramente reivindicativo, houve uma
crescente baixa nas taxas de filiacdo, bem como verificou-se um afastamento da
direcdo dos entes sindicais as suas bases e adesdo as politicas institucionais do
Estado.

Ainda de acordo com os autores, ndo obstante a rapidez das mudancas

ocorridas no mundo do trabalho, ao abdicar das lutas politicas revolucionarias e
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priorizar as lutas meramente reivindicativas, ao ignorar a nova morfologia do mundo
do trabalho, cada vez mais precarizado e a conviver fortemente com a acumulagao
flexivel, o desemprego estrutural, o trabalho de tempo parcial, terceirizagdo ilimitada
e trabalhadores ndo empregaveis, os entes sindicais e o sindicalismo perdem seu
protagonismo na sociedade contemporanea, como atores das lutas sociais
emancipatorias.

Outrossim, decorrentes desse processo de flexibilizagdo e avango tecnoldgico
de que estamos tratando, surgiram famosos aplicativos como Uber, Ifood, 99, dentre
outros, os quais tém um numero cada vez maior de clientes e chegam até mesmo a
ameacar seriamente a continuidade de atividades mais antigas como a dos taxistas,
por exemplo.

Com esses aplicativos e plataformas, ganha corpo uma especificidade do
trabalho nessa conjuntura de acumulagao do capitalismo moderno a qual estamos

abordando: a uberizagao. Antunes (2020, p. 49) assim nos apresenta esse conceito:

Aqui, o termo “uberizacao”, uma derivagdo do nome da plataforma de
transportes Uber, € empregado como um processo no qual as relagdes
de trabalho sdo cada vez mais individualizadas e invisibilizadas, sendo
0 assalariamento e a exploracdo cada vez mais encobertos.
Apresentado como uma espécie de generalizagdo e espraiamento de
caracteristicas estruturantes da vida de trabalhadores da periferia, que
transitam em uma trajetéria de instabilidade e auséncia de identidade
profissional, permeados por insegurangca e pela falta de redes
convencionais de protegdo. Esta é uma tendéncia em curso
implementada por corporagdes globais e que se intensificou com o
advento da pandemia de SARS CoV-2, que assolou 0 mundo nos anos
2019/2020, estando ainda em curso. Facilitada pelas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC), a expansao dos aplicativos
desenvolve e amplia de modo exponencial o infoproletariado ou
ciberproletariado.

Estamos tratando, portanto, de uma forma de trabalho caracterizada ao mesmo
tempo pela flexibilidade, desregulamentac&o, individualismo, precarizacdo e uso
indispensavel e indissociavel das novas tecnologias, sendo as quais tais atividades
inexistiriam. Por conseguinte, a uberizagao representa nao apenas uma mudancga nas
formas de organizagéo do trabalho, mas também uma intensificagado das contradi¢coes
fundamentais do capitalismo, destacando a crescente disparidade entre aqueles que
possuem os meios de producdo e os trabalhadores que vendem sua forca de trabalho

para sobreviver.
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Em que pese a popularidade dessas plataformas digitais, ha severas criticas a
precariedade das relacdes e condi¢gdes de trabalho dos “empreendedores” que
disponibilizam seus servigos nesses espagos. Fato € também que mesmo a
propagada flexibilidade nas jornadas laborais acaba por, quase que invariavelmente,
exaurir-se devido a baixa remuneragao dos servigos, a qual obriga o trabalhador a
exercer suas atividades por periodos na maioria das vezes até superiores as
tradicionais formas de trabalho assalariado.

Nesse sentido, pesquisa feita em 2021, em parceria da OIT (Organizagao
Internacional do Trabalho) com a CUT (Central Unica dos Trabalhadores), por
exemplo, constatou que em média, um entregador de aplicativo trabalha 65 horas por
semana e tem uma renda média mensal de R$ 1.172,62. Também identificou que 92%
desses trabalhadores sdo homens, 68% sao pretos ou pardos e maior parcela tem até
30 anos de idade. Os dados constam na amostragem da pesquisa "Condicbes de
Direitos e Dialogo Social para Trabalhadoras e Trabalhadores do Setor de Entrega
por Aplicativo em Brasilia e Recife", feita tanto com entregadores que trabalham com
moto como com bicicleta.

Como se vé, a “atividade empreendedora” desses trabalhadores tem resultado
em jornadas 57% superiores as dos trabalhadores terceirizados, que ja
representavam um tipo de contratacdo marcada pela precarizacdo. Soma-se a isso,
como vimos, o perfil racial desses trabalhadores: pretos e pardos em sua maioria, o
que demonstra que o “empreendedorismo individual” tem relagdo muito estreita com
as classes marginalizadas na sociedade brasileira. Dizendo-se de outro modo, em sua
maioria, os escravizados de ontem sdo os empreendedores mais precarizados de
hoje.

Nao obstante as criticas e situagdes evidentes de insalubridade laboral dessas
novas formas de trabalho, a légica de disponibilizagcdo de for¢ca de trabalho e
contratacao de servigos por aplicativo tem se expandido a inumeras atividades e
servigos (inclusive inusitados), desde entrega de alimentagdo, passando por
contratagdo de motoristas, diaristas, indo até mesmo a servigos sexuais e, por fim,
chegando mais recentemente até mesmo a contratacdo de professores/as, o que
abordaremos mais detidamente na proxima secgao.

As transformacdes profundas ocorridas nessa quadra histérica, no ambiente da
internacionalizagao do capital e do capitalismo em sua crise estrutural, com alteragbes

significativas no processo produtivo e na esfera do Estado, vem destruindo conquistas
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sociais historicas da classe trabalhadora na luta por melhores condicdes de vida e
trabalho. Essa razéo destrutiva aliena ainda mais o trabalho humano, apresentando
um quadro de miséria e de destruigao da propria vida.

Percorridas nossas consideragdes sobre a perspectiva ontoldgica do trabalho,
alguns de seus caracteres no modo de producio capitalista e suas mais recentes
reverberagdes decorrentes do desenvolvimento das forgcas produtivas, em especial,
das novas tecnologias, passaremos a abordar como a educagao e o trabalho docente

estdo situados nessa conjuntura histérico-social.



39

3 EDUCAGAO E TRABALHO DOCENTE

A partir das reflexdes a respeito do conceito de trabalho que tecemos na secao
anterior, comegamos esta situando o lugar da educagdo de modo geral e, por
extensdo, do trabalho docente nessa conjuntura soécio-histérica, avangando, em
seguida, para uma caracterizagdo de como se deu a constituicao historica do trabalho
docente no Brasil. Tal abordagem compde ainda o quadro de discussao das condi¢des
historicas que estruturaram/estruturam os efeitos de sentido a respeito do trabalho

docente em sua relacdo com a uberizagao que buscamos analisar neste trabalho.

3.1 A relagao trabalho-educacao

E importante atentarmos inicialmente para as raizes ontolégicas da educagcéo,
compreendendo-a como um complexo resultante do nexo entre natureza e sociedade.
Assim, precisamos estabelecer inicialmente uma distincdo primeira no conceito de
educacéao, a saber, seus sentidos estrito e /ato. De acordo com Bertoldo (2009, p.
136), a educacgdo em sentido estrito corresponde a principio “aquela criada a partir do
desenvolvimento social, para responder a determinadas necessidades demandadas
pelos homens, dentro de um contexto particular da histéria humana”. Podemos citar
como exemplo desse sentido estrito a educagao escolar ou mesmo aquelas que se
dao em espacos informais tais como a igreja, os sindicatos etc. Tem, portanto, carater
institucional.

De outra parte, o conceito de educacdo em sentido lato € aquele que nos
permite prosseguir com o fio de discussao que iniciamos anteriormente no ambito da
ontologia marxiana. Isso porque, nessa abordagem, a educagdo é a atividade
necessaria no processo de objetivacdo, pois permite ao ser humano incorporar,
acumular conhecimento e produzir o novo, tendo, assim, sua origem no processo de
autoconstrugdo humana. Em outras palavras, € um complexo que surge a partir do
trabalho, sem que com ele se confunda.

Nesse sentido, relacionando educacéo e trabalho, Saviani (1997, p. 15) nos diz

que a primeira “é, ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho,
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bem como é, ela propria, um processo de trabalho”. Portanto, estamos situando a
génese da educagao enquanto aprendizado constituinte da teleologia primaria

(transformagao intencional e finalistica da natureza pelo homem).

Agindo sobre a natureza, ou seja, trabalhando, o homem vai
construindo o mundo histérico, vai construindo o mundo da cultura, o
mundo humano. E a educagao tem suas origens nesse processo. No
principio, 0 homem agia sobre a natureza coletivamente e a educagéo
coincidia com o préprio ato de agir e existir, com o trabalho, portanto.
O ato de viver era o ato de se formar homem, de se educar (Saviani,
1997, p. 109).

N&o obstante a essa caracterizagdo da génese da educagéo vinculada ao pér
teleoldgico primario, fato € que o seu desenvolvimento e sua complexificacdo apos a
forma originaria do trabalho relaciona-se ao campo da teleologia secundaria, sendo
o/a professor/a “uma consciéncia que atua sobre outra(s) consciéncia(s), mas sobre
uma base concreta, real e material, que € o mundo criado, produzido e transformado
através da praxis social” (Bertoldo, 2009, p. 140). Isso porque, como vimos, embora a
educacao tenha seu processo de génese no mais simples ato de trabalho, ela se
constitui numa atividade que vai tendo, cada vez mais, um papel decisivo no processo
de afastamento das barreiras naturais.

O mesmo pensamento a respeito do complexo da educacao relacionada ao pér
teleoldgico secundario se encontra na definigdo que segue :

O trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagao
diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para
que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas de atingir esse objetivo
(Saviani, 2009, p. 17)

Portanto, ao se configurar enquanto teleologia secundaria, a educagao passa
a ter sua dupla funcdo de transmissdo/inovagao, reproducao/producao,
conservacgao/transformacgao. Isto €, ao mesmo tempo em que promove o “passar’ de
cultura e conhecimento acumulado pela espécie humana atua com a necessaria e

intrinseca produg¢ao do novo.
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Outrossim, faz-se necessario pontuar, baseado na ontologia marxiana, que ha
uma precedéncia do aspecto econdmico, da base material, sobre os complexos da
teleologia secundaria. Isso implica considerar o papel decisivo, mas nao direto da
educacao na revolugao necessaria na direcdo de um novo modo de producgao, no
sentido em que nos diz Paulo Freire: "Educacgao nao transforma o mundo. Educacao
muda pessoas. Pessoas transformam o mundo" (Freire 1979, p.84).

Tal ponderagao afasta-se dos extremos do otimismo pedagdgico, que atribui a
educacao o papel de alavanca da transformacao social, ou daquele postulado pelo
pessimismo pedagdgico, que nao vislumbra perspectivas a partir da educagéo. Isso
porque, de outra perspectiva, “Se a educagao sozinha nao transforma a sociedade,

sem ela tampouco a sociedade muda.” (Freire, 2000, p.67).

3.2 A docéncia no Brasil: percurso histérico de significagoes

Abordada a relagdo trabalho-educagdo a partir da ontologia marxiana,
passaremos a tratar de como se constituiu o trabalho docente na formacao social
brasileira. Desse modo, nessa perspectiva de analise em que buscamos no discurso?®
a histéria e a ideologia, teceremos algumas consideragdes sobre as fases da docéncia
no Brasil, comegando pelo periodo colonial e imperial, passando pelo inicio do periodo
republicano e chegando a atual reestruturagcéo produtiva do capitalismo.

Desse modo, nosso intuito ndo é promover uma mera recuperacao histérica
dos fatos relacionados a docéncia no Brasil, mas sim perseguirmos o/s fio/s de
significagées produzidas pela historia e pela ideologia para o trabalho docente no
Brasil, tal como preconiza a Analise do Discurso proposta por Michel Pécheux, a qual
abordaremos no préximo secgao.

Estamos tomando como base a consideracdo pecheutiana relativa ao carater
material do sentido, sua correspondéncia, integracéo e interagdo com as condigdes

de produgao do dizer, do modo como nos diz Orlandi (1994, p. 55), ao afirmar que a

8 Adotamos neste trabalho o conceito de discurso enquanto praxis, “efeitos de sentido entre
interlocutores”, praticas sociais que se materializam na lingua/linguagem, um “né” em que se coadunam
questdes linguisticas, histéricas e ideoldgicas, de acordo com o que preconiza a Andlise do Discurso
de linha francesa proposta inicialmente por Michel Pécheux. Trataremos desse tema mais
apropriadamente na segéao 4.
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AD “considera que o sentido ndo esta ja fixado a priori, como esséncia das palavras,
nem tampouco pode ser qualquer um: ha determinacao histérica do sentido. Ha, pois,
construgdo conjunta entre o social e o linguistico”.

Portanto, ao trazermos a constituicdo histérica dos sentidos da docéncia no
Brasil, estamos fazendo uso do estudo das condi¢gdes de producdo amplas do
discurso, conceito igualmente caro no quadro tedrico da Analise do Discurso e que

explicitaremos de modo mais apropriado no segao seguinte.

3.2.1 Entre o sacerdécio e a regeneragao: os sentidos da docéncia no Brasil Colonia

e Império

No Brasil colonial, a atividade docente foi empreendida, inicialmente, por
religiosos e leigos, caracterizando-se como atividade n&do especializada, secundaria.
Costa (1995, p. 76) diz-nos que “até o final do século XVIII a escola € dominada pela
igreja e as tarefas do mestre compreendem, prioritariamente, obrigagcdes religiosas e
comunitarias, ficando em segundo plano as ocupacgdes de carater educativo”. Coube
aos jesuitas o papel de “educadores” dos povos indigenas por meio da catequese e,
posteriormente, também dos demais habitantes do “hovo mundo”.

Esse periodo de génese da educacéo brasileira foi especialmente determinante
na formacao da identidade docente nacional e, principalmente, na composi¢cao do
discurso sobre o papel e a natureza do/a professor/a. Nesse sentido, diz Ribeiro (1998,
p. 28).

A vinda dos padres jesuitas, em 1549, ndo s6 marca o inicio da historia
da educagao no Brasil, mas inaugura a primeira fase, a mais longa
dessa histéria, e, certamente a mais importante pelo vulto da obra
realizada e sobretudo pelas consequéncias que dela resultaram para
nossa cultura e civilizagao.

Portanto, levando-se em conta as dificuldades, seus objetivos, as dimensodes
geograficas do Brasil, as estruturas materiais, fisicas e financeiras disponiveis e sua
relativa autonomia, os numeros da obra jesuitica impressionam pela grandeza, pois

foram fundadas 36 missdes; escolas de ler e escrever em quase todas as povoacoes
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e aldeias; 25 residéncias dos jesuitas; 18 estabelecimentos de ensino secundario,
entre colégios e seminarios, nos principais pontos do Brasil, entre eles: Bahia, Séao
Vicente, Rio de Janeiro, Olinda, Espirito Santo, Sédo Luis, llhéus, Recife, Santos, Porto
Seguro, Paranagua, Alcantara, Vigia, Para, Colénia do Sacramento, Floriandpolis e
Paraiba (Idem).

Contudo, como nos lembram Azevedo (1976), Serrao (1982) e Holanda (1989),
a Companhia de Jesus nao foi a unica ordem religiosa que atuou na Coldnia brasileira,
mas foi, sim, aquela que mais destaque teve e a que primeiro desembarcou. Os
membros das demais ordens, como os franciscanos, os carmelitas e os beneditinos,
somente se instalaram e iniciaram seu trabalho por volta de 1580, e, diferentemente
dos jesuitas, ndo tinham na fungdo educadora sua principal atividade.

De todo modo, pode-se dizer que os jesuitas possuiam um projeto educacional,
que, apesar de estar subordinado ao projeto portugués para o Brasil, tinha
determinada autonomia, teve papel fundamental e acabou contribuindo para que o
governo portugués atingisse seus objetivos no processo de colonizagdo e povoamento
da colbnia brasileira.

A estreita relagao entre o magistério e a atividade religiosa, como vimos, fazia
com que professor e clérigo estivessem concentrados numa so6 figura. A tarefa de
catequizar e suas implicagdes de abnegacao e sacralidade, coincidiam, a um sé
tempo, com a instrugdo basica, o ensino e a docéncia. Esse quadro compde-se ainda
dos aspectos filantropico e caridoso de que se revestia a atuagéo educativa jesuitica.

Shigunov Neto & Maciel (2008, p. 172), a respeito da atuagao dos jesuitas,
afirmam: “seu papel na sociedade portuguesa da época foi fundamental, pois cabia a
eles propiciar as condigdes necessarias para educar 0S grupos sociais menos
favorecidos da populagédo. Portanto, sua obra tornava-se uma atividade de caridade.”

Desse modo, a rede de sentidos ligados a docéncia, na génese da educagao
brasileira, vai-se caracterizar pela presencga indelével da associagao da sacralidade,
e seus consequentes desdobramentos de abnegacdo e filantropia, a atividade
docente. Essas construgbes discursivas serdo retomadas ao longo do tempo, de
acordo com as mudancas na formacgao social brasileira.

Relata Saviani (2004), que a presenca dos jesuitas no Brasil e seu predominio
na educacao irdo se estender até o ano de 1759, quando, por determinacdo do
Marqués de Pombal, os religiosos foram expulsos do territorio brasileiro e suas

escolas fechadas. Encerrava-se o longo ciclo de dois séculos de influéncia da
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Companhia de Jesus nas praticas educativas. Com isso, a chamada “Pedagogia
Pombalina” passara a nortear a educacao até o ano de 1827, inspirando-se nas ideias
laicas do lluminismo e procurando deixar para tras as ideias religiosas.

Nesse compasso, e, de acordo com Melo (2011), a intervencéo estatal na
educagcdo passa a ocorrer, com 0 envio de professores régios portugueses,
efetivando-se em definitivo apds a Lei Geral do Ensino em 1827. Essa lei, no entanto,
esteve longe de alcancgar sua plena eficacia, haja vista o fato de se limitar a determinar
a existéncia de escolas de primeiras letras nas cidades, vilas e lugarejos mais
populosos e devido a inexisténcia de professores qualificados e dispostos a exercer a
profissdo pela remuneracao irriséria que Ihes era oferecida. Dessa forma, € somente
apos a promulgagao do Ato Adicional de 1834 que comegam a ser estabelecidas as
escolas normais. Principia-se, assim, a institucionalizagdo da formagéao do magistério,
nas décadas de 30 e 40 do século XIX, periodo que coincide precisamente com a
consolidacao do nosso Estado Nacional.

Além disso, Saviani (2004, p. 17) assevera que esse Ato “colocou as escolas
primarias e secundarias sob a responsabilidade das provincias, renunciando, assim,
a um projeto de escola publica nacional”. A atuagcdo do poder publico foi sentida
também em outras normatizagbes e mecanismos legais que regulamentavam a
organizagao e funcionamento das escolas.

De acordo com Melo (2011, p. 31) € a criacdo das escolas normais que
“‘demarca uma mudanga socioldgica no corpo docente primario verificada no século
XIX, o que estabelece condi¢gdes para o surgimento das primeiras associagdoes
profissionais”. Surge, assim, uma relativa consciéncia de grupo profissional e
autonomia em relagc&o ao Estado. Os docentes, a escola, a educagao passam a gozar
de grande prestigio social, encarnando os anseios de progresso, da promogao social,
sendo o professor o iluminado agente desses conceitos. O “regenerador da
sociedade” é, portanto, mais um dos sentidos que compuseram/compdem o discurso
sobre o professor.

A significacdo de exaltagdo a “arte de ensinar” outrora mantida sofre um
deslizamento de sentidos, os quais passaram da sacralidade religiosa a do progresso
e da moralidade. Atribuia-se a escola, ao magistério, o poder de transformar, por si
s0, a realidade social. Em outras palavras, a rede de sentidos religiosa da lugar a do
ideario liberal e salvacionista, a qual €, em certa medida, a manutencao e extensao

da primeira. Isto &, os sentidos sobre o papel do professor sédo ressignificados, ao
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mesmo tempo em que a docéncia mantém sua aura de iluminagao, abnegacao e
domesticagao, agora sob o viés do discurso liberal. Muda a visdo de docéncia que
remete aos antigos mestres religiosos, cujo perfil formava-se pela missao
extraordinaria, a vocagao, a doacéao, intermediada por uma visdo do/a educador/a
como salvador(a) da patria e dos individuos, ndo mais de suas almas, mas agora muito
mais de seus intelectos, de sua formacgao para se adaptar a sociedade.

Tem-se desenhada, até o momento e de forma abreviada, a condigao

romantizada e precaria em que se deu o inicio do trabalho docente no Brasil.

3.2.2 Romantismo, feminizacao e autoridade: a “escola-mae” dos primeiros anos da

republica

O aspecto seguinte dessa construgao historica é o processo de feminizagao do
magistério. A entrada das mulheres no exercicio do magistério, no Brasil, se da ao
longo do século XIX. No inicio, de forma lenta, porém, depois, intensivamente. Mas
essa néo foi, de modo nenhum, uma entrada tranquila.

Objeto de muitos debates e contestacbes, a possibilidade de mulheres
exercerem o magistério foi, como se sabe, contestada através de diferentes dizeres,
especialmente a partir do momento em que, com a abertura das escolas normais, as
mogas passaram a constituir uma presenga muito maior que o desejado. Os apelos
para conter a massa feminina se multiplicaram, ancorando-se, principalmente, no
discurso de grande credibilidade a época: “o discurso cientifico”, para o qual, segundo
Louro (2008, p. 450), “parecia uma completa ‘insensatez’ entregar as mulheres
usualmente despreparadas, portadoras de cérebros ‘pouco desenvolvidos' pelo
‘desuso’, a educacgao das criangas.”

Contrapondo-se a essa argumentagdo, outras vozes afirmavam que as
mulheres tém, por natureza, uma inclinagdo para o trato com as criangas. Vianna
(2013, p. 171) diz-nos que: “As mulheres passam a ser geralmente associadas as
atividades como alimentacdo, maternidade, cuidado e educacdao. Enquanto os
homens s&o costumeiramente vistos como provedores e relacionados ao uso do
poder.” Em outras palavras, cada aluno deveria ser visto como um filho ou uma filha

espiritual.
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Como se sabe, a continuidade da conjuntura histérico-social demonstra que
desse “embate” discursivo, aparentemente antagbnico, o resultado foi ndo apenas a
aceitagao da presencga feminina no magistério, mas a sua ampla utilizagdo como mao-
de-obra predominante, especialmente nos primeiros anos de ensino.

Dessa forma, aos aspectos ja cristalizados anteriormente por intermédio da
figura do mestre sacerdote, e, posteriormente, do “super” docente, as relagoes
patriarcais da época agregaram ao magistério os sentidos ligados ao prolongamento
dos papéis sociais da mulher, vistas como maes e esposas, ou seja, cuidadoras por
exceléncia, além de moralizadoras da sociedade. Assim, passa a convergir no
magistério, além dos sentidos de missao, caridade e sacerdocio, proprios do discurso
religioso, também os de afetividade, maternidade e cuidado, pertencentes ao discurso
patriarcal®.

As mudangas no campo politico do final do século XIX que trouxeram a
republica ao Brasil consolidaram a feminizagdo do magistério, ja iniciada
anteriormente. Assim, houve um significativo aumento da presenga das mulheres nas
escolas.

E Almeida (2006, p. 136) quem melhor explica esse processo que trouxe

predominantemente as mulheres ao meio escolar:

A feminizagdo do magistério primario que ocorreu em Portugal € no
Brasil em fins do século XIX aconteceu num momento em que o0 campo
educacional se expandiu em termos quantitativos. A mao-de-obra
feminina na educagdo principiou a revelar-se necessaria,
principalmente tendo em vista os impedimentos morais dos
professores de educar as meninas e a recusa da sociedade a co-
educacao dos sexos considerada perigosa do ponto de vista moral.
Quando o poder publico abriu a possibilidade de as mulheres poderem
ensinar e com isso exercer uma profissdo remunerada, produziu-se
uma grande demanda pela profissdo de professora. O discurso
ideologico que acompanhou essa demanda construiu uma série de
argumentacgdes que alocavam as mulheres um melhor desempenho

% O discurso patriarcal refere-se a um conjunto de ideias, valores, praticas e normas que sustentam e
perpetuam a dominagdo masculina na sociedade. Ele se manifesta através de linguagem, narrativas
culturais, instituicdes e estruturas sociais que reforcam a superioridade dos homens sobre as mulheres.
No contexto do patriarcado, os homens s&o frequentemente considerados como detentores do poder e
autoridade, enquanto as mulheres sdo subjugadas e frequentemente vistas como inferiores. Esse
sistema pode se manifestar em varias areas da vida, como politica, economia, religido, educacao e
relacdes familiares.

O discurso patriarcal inclui estereétipos de género, expectativas de comportamento especificas para
homens e mulheres e a promogado de normas que restringem as escolhas e oportunidades das
mulheres.
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profissional na educagao, derivado do fato de a docéncia estar ligada
as ideias de domesticidade e maternidade. Essa ideologia teve o
poder de reforgar os esteredtipos e a segregagdo sexual, pois se
entendia que cuidar de criangas e educar era missao feminina, por isso
0 magistério se revelava como seu lugar por exceléncia. Portanto, as
relagdes patriarcais e econémicas que reestruturavam a sociedade em
finais do século XIX tiveram grande importancia no processo de
feminizacao da profissao.

Portanto, € possivel dizer que a chegada das mulheres ao ambiente escolar
como alunas também ensejou consequentemente a ampliagdo da atuagéo delas na
docéncia. Contudo, a construgdo ideolégica que acompanhou a mudanga das
condicdes socio-historicas foi aquela pautada no discurso patriarcal, a qual mais do
que trouxe mulheres para ensinar mulheres: associou maternidade e docéncia e
expandiu a atuagao feminina para a educagao primaria como um todo, “feminizando
0 magistério”.

As professoras passam a ocupar, portanto, o papel de regeneradoras da
sociedade. Do discurso religioso, cuja figura era o mestre sem uma formagéo
especifica, ao discurso liberal, concentrado, a principio, na imagem da professora, a
sacralidade da educacgao era acrescida por um carater de instrumento do progresso.
Dessa forma, ndao obstante a nascente e crescente normatizacao da profissao, os dois
momentos histdricos aqui explanados n&o sao dissonantes; pelo contrario,
complementam-se mutuamente, reforcando e cristalizando a conotagdo do magistério
como “dever sagrado”, “vocacgao”. Tal concepgao remete ao que diz Louro (2008,
p.97):

A representagédo do magistério é, entao, transformada. As professoras
sao compreendidas como mées espirituais — cada aluno ou aluna deve
ser percebido/a como seu proéprio filho ou filha. De algum modo, as
marcas religiosas da profissdo permanecem, mas sao reinterpretadas
e, sob novos discursos e novos simbolos, mantém-se o carater de
doacdo e de entrega que ja se associava a atividade docente. O
magisteério precisava ser compreendido, entdo, como uma atividade de
amor, de entrega e doagdo, uma extensao da maternidade para a qual
acorreria quem tivesse vocacao.

Esse discurso missional também (re)surge materializado em publicagbes de

professoras da década de 1930, a exemplo do exposto no texto “O Mestre", de Analice
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Caldas, professora paraibana e articulista da “Pagina Feminina” do jornal “A Uniao”.
Diz Caldas (1935, p. 3):

Alta e importante é a missdo do mestre. ‘E o segundo pai’. Esta
expressao bem resume a grandeza da influéncia que ele exerce na vida
do individuo e da sociedade. [...] Escola e familia; mae, pai e mestre,
entidades inseparaveis, trilogia sublimada, afirmagéo exaltante de teu
valor!.

Temos delineadas, portanto, a riqueza e a imbricagao de sentidos do discurso
sobre o trabalho docente, num jogo metaférico com as relagdes familiares, o qual
circulava socialmente e se encontrava ja introduzido na formagao discursiva'® dos(as)
educadores(as).

Sobre a educacgao nesse periodo republicano incipiente e o papel da mulher

nesse contexto Almeida (2006, p. 61) dir-nos-a que:

A figura da mulher atuante na escola-mde que redime e encaminha
para uma vida de utilidade e sucesso € esculpida em prosa e verso.
Nessa visao, constroi-se a tessitura mulher-mae-professora, aquela
que ilumina na senda do saber e da moralidade, qual m&e amorosa
debrugada sobre as frageis criangas a serem orientadas e
transformadas por dedos que possuem a capacidade natural de
desenhar destinos e acalentar esperancas, coadjuvantes inspiradas de
uma escola que se erige como transformadora de consciéncias.

O ideal do/a professor/a abnegado/a, disponivel para o aprendizado constante
e para uma misséo infindavel, qual seja o de ensinar as criangas — que nunca param
de chegar as escolas —, é perfeitamente adaptavel ao ideal de mulher. A provedora, a
amorosa, a curadora, a disponivel para o marido e filhos e que se torna a professora
(Coelho, 2006).

N&o por acaso, criou-se o habito no Brasil de denominar as professoras da
educacao infantil como “tias”. Autores como Machado e Popovic, examinados na obra
de Novaes (1992), afirmam que n&o ha nenhum pais no mundo que cultive esse habito
do brasileiro. N&do ha também nenhum registro que indique, de forma precisa, em que
época essa forma de tratar mulheres adultas, por tia, comecou.

190 conceito de formacao discursiva sera melhor explorado na préxima secéo. Estamos tomando-o na
perspectiva pecheutiana como conjunto de saberes, palavras, expressdes relacionado as posi¢oes
ideoldgicas dos sujeitos.
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Novaes (1992) acredita que esse costume surgiu na década de 50 do século
XX quando criangas aprenderam a chamar as senhoras, amigas dos pais, de tias, por
dificuldade de aprender o nome dessas pessoas. “Tratando-as por ‘tias’ o
relacionamento das criangas seria facilitado. A partir dai o habito se estendeu as
professoras dos cursos pré-escolares (década de 60) e mais tarde (década de 70), as
professoras das escolas do antigo primario” (Novaes, 1992, p. 127). A autora salienta
que essa periodizacao foi feita com base em sua experiéncia pessoal, uma vez que
ndo encontrou nenhum registro especifico.

Além disso, traz também a percepcdao de que essa denominacido esta
relacionada também, de certo modo, a mudanga na conjuntura social que possibilitou
que maes passassem a trabalhar fora de casa e, nesse contexto, professoras
primarias eram consideradas capazes de tomar conta de alunos, absorvendo uma
funcao disciplinadora e controladora em detrimento da funcéo primordial de ensinar.
Isso levou a que a crianca identificasse sua professora como um parente postico
(Novaes, 1992). Foi nesse cenario de n&o participagdo do planejamento educacional
que as professoras tiveram a atribuicdo de educadoras transformada em funcao de tia
(Silva, 2011).

Outrossim, de acordo com Saviani (2004), foi somente a partir da Proclamacgéao
da Republica, em 1889, que se pode falar de um ensino publico, em sua integralidade,
uma vez que O governo passou a organizar e sustentar as escolas, mantida a
responsabilidade compartilhada com os outros entes federativos. Nos periodos
politicos anteriores (colonial e imperial), o Estado, primeiramente, n&do tinha controle
sobre os aspectos pedagogicos, limitando-se a destinagdo de recursos; depois, sob
as ordens do Marqués de Pombal, passou a assumir a remuneragao dos professores
e estabelecer as diretrizes educacionais, porém, os prédios ainda continuavam a ser
de propriedade privada, geralmente imdéveis alugados ou pertencentes aos
educadores, além dos custos dos materiais das escolas, que continuaram sob
responsabilidade dos/as professores/as.

O mesmo autor explicita, em linhas gerais, como o ideario liberal republicano
desse momento histérico pensava a educagao, concepgao que teve como reflexo o ja
demonstrado aprofundamento da feminizagdo no ensino primario: segundo Saviani
(2004, p. 22), “Emergia a tendéncia a considerar a escola como chave para solugao
dos demais problemas enfrentados pela sociedade, dando origem a ideia da ‘escola

”mm

redentora da humanidade’.
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Uma demonstracdo de como esse ideario estava presente na mentalidade dos
docentes da época, é o que se materializa em um texto de outra professora, também
da Paraiba, cujo nome era Albertina C. Lima, articulista do mesmo jornal “A Unido”.
Diz Lima, (1935, p. 3): “é ao professor que cabe a responsabilidade do futuro da patria
porque € ele que cultiva as energias fisicas dos educandos, faz irradiar a luz que
dissipa as trevas da ignorancia e forma, enfim, a mentalidade dos que hao de orientar
os destinos nacionais”.

E importante frisar que o reconhecimento social do trabalho docente, existente
até entdo, nem sempre era concretizado em melhores condi¢cdes de vida e de trabalho.
Na verdade, o discurso da vocagéo, da missdo e da maternidade ja funcionava de
forma plena para atender aos interesses dominantes, tanto por promover uma
educacdo domesticadora quanto por amortecer quaisquer insurgéncias da classe
docente, para quem a resiliéncia as intempéries e as precarias condicdes de trabalho
era parte intrinseca da missao de educar.

Nesse contexto, era digna de estranheza e, portanto, incomum para a época a
presenga no magistério de mogas que nao pertenciam as classes mais abastadas.
(Nagle,1985, p. 269) atesta que “a escola normal era uma instituicdo destinada a
educacao das mogas burguesas”. Pode-se dizer, dessa forma, que o perfil social de
magistério nesse periodo da educagao que se estendera até 1960 sera representado
por profissionais das classes média e alta.

Alguns outros testemunhos desse periodo demonstram também um certo
descontentamento com as condi¢cdes de vida e de trabalho a que estavam submetidos
os/as educadores/as. Isso, convive, contudo, na formacao discursiva dos professores,
com a romantizagdo do trabalho docente, corroborando, de algum modo, com os
sentidos de heroismo e abnegagao circulantes e sustentadores da precariedade. E o

qgue encontramos no dito de Ribeiro (1935, p. 3):

Infelizmente vem a baila o ponto tragicbmico da questao, motivado pela
senhora razdo econémica. O professor € entre nés um termo bonito
somente para os que estdo de longe, fazendo sentimentalismo. De
perto, segundo opinido de um cronista malicioso, significa um mendigo
de gravata, reduzido ao triste fado de difundir o saber, a beleza e o
amor, numa catedra, e em casa perder-se em cogitacbes sobre a
melhor maneira de adiar o pagamento ao vendeiro da esquina.
Principalmente o professor primario, esse grande exemplo de
humildade e abnegacéo, é o inspirador, por exceléncia, dos poetas que
fazem loas em torno a desdita do proximo... Fala-se muito em promover
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o0 progresso cultural do professor. Como se os livros que abrem
caminho a visdes mais largas do ensino caissem do alto por um
prodigio de fadas e pudessem vir disfargcados na desculpa amavel de
um FIADO...

Como se vé, além das condicdes precarias de vida do magistério, encontramos
também um interessante apontamento existente a época para a necessidade de
melhor formagao continuada dos/as docentes e, ao mesmo tempo, a critica feita pela
autora quanto a falta de investimentos para isso, inclusive com a indicacdo de que o
custo dos materiais necessarios para o desenvolvimento da formacéo ficariam a cargo
dos/as proprios/as docentes.

Nesse mesmo misto de inquietagéo e idealismo situa-se a fala de Caldas (1935,
p. 3), ao criticar a falta de reconhecimento do trabalho do/a professor/a e reivindicar o
lugar dele no quadro de figuras homenageadas pela sociedade brasileira, ressaltando

0 recorrente seu sentido missional:

Quao incompreendido tem sido! Se sofres, os teus queixumes morrem
na indiferenca: se triunfas, com o progresso dos teus discipulos, o teu
regozijo é abafado pela ingratiddo! Adorna a mais importante e bela
praca do Rio de Janeiro, um bronze representando o garoto vendedor
de jornais. E tu, Anchieta, nosso primeiro mestre, taumaturgo
abnegado, simbolo de todas as renuncias que corporisas todas as
tragédias desses herodis esquecidos, que mereceste? A arvore tem o
seu dia oficializado; instituicdes e escolas lhe tributam homenagens de
delicada ternura e reconhecimento para com os seus irmaos vegetais.
E tu, mestre? Se nao mereceste os simbolos que materializam a
gratiddo que te é devida, as demonstragdes de carinho que mereces.
Tens ante o evolver da civilizagdo a recompensa de tua imensuravel
cooperagao no futuro e na grandeza da patria!

Ademais, ndo menos importante é mencionar, a partir dos excertos acima
extraidos de publicagdes dos primeiros anos da Republica, que, embora se tratem de
textos escritos por mulheres e que esse periodo seja aquele que coincide com a franca
expansao da atuacao feminina na docéncia, as mencdes sobre o trabalho docente
sempre se remetem a substantivos, pronomes e adjetivos masculinos (“professor”,

“® H

pai’, “mestre”,

ele”, “abnegado”), inclusive na mencdo a Anchieta como “nosso
primeiro mestre”. Tal fato demonstra a predominancia do discurso patriarcal como

aquele dominante a ponto de que mesmo mulheres tenham na figura masculina
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aquela que representa sua propria atividade. E, como discurso e histéria estao
imbricados (relagdo que veremos melhor na préxima seg¢ao), embora o processo de
feminizagdo ja estivesse em andamento na recém-proclamada republica, a figura
masculina do professor ainda se fazia perceber fortemente no imaginario da sala de
aula.

Outros aspectos da educacgao, além da relevancia e prioridade da instrugao
publica, nesse primeiro periodo republicano, podem ser citados, tais como: a
precedéncia da instrugdo primaria na educacao publica; a énfase na formagao dos
professores com o estabelecimento das escolas normais e o inicio da construcio dos
grupos escolares, que agregavam as antigas escolas e promoviam o ensino dividido
em séries. Além disso, no que diz respeito ao sistema pedagdgico, adotou-se, de
maneira ardorosa, o0 método posteriormente denominado como tradicional, baseado
em elementos como a repeticdo, a disciplina, o formalismo e a autoridade do/a
professor/a, por intermédio da qual se aplicavam prémios, punicbes e promovia-se 0
sentimento de mérito (Saviani, 2004).

Esse ultimo aspecto € especialmente relevante para nossa trajetéria de
discussdo e analise, ja que corresponde ao discurso sobre o/a professor/a que
permeava a sociedade da época e esta diretamente ligado a valorizagdo da docéncia
a que se propunha a republica recém-estabelecida. A centralidade da autoridade do/a
professor/a era um dos principais eixos sobre 0s quais se assentava a pratica
pedagogica da época e era, como ja dissemos, ao mesmo tempo, resultante da
ressignificagdo e retomada de sentidos sobre o magistério que circularam nos trés
primeiros séculos de nossa formacgao social.

Os castigos fisicos e/ou morais foram tanto a expressao dessa autoridade
como, muitas vezes, a forma de imp6-la. Aragao & Freitas (2012) relatam que essas
praticas, comuns e permitidas no ambito nacional até 1827, quando se instituiu o
método Lancaster'!, continuaram a existir por todo o territério nacional, sendo tao
frequentemente recorrentes que chegavam a ser regulamentadas em diversas
provincias, estabelecendo-se, por exemplo, quantidades e locais de aplicagao de

palmatoadas.

" O método Lancaster foi um método pedagdgico desenvolvido pelo inglés Joseph Lancaster (1778-
1838) no final do século XVIII na Europa. Conhecido também por método monitoral ou mutuo, difere
dos métodos que o antecederam por utilizar alunos que se destacam dos demais como alunos
monitores, responsaveis por contribuir para o ensino do restante do grupo.



53

Os métodos punitivos guardaram seu prestigio ao longo dos séculos, haja vista

que o que dizem Aragao & Freitas (2012, p. 25):

A palmatéria, o chicote, a vara, as carteiras, os livros, o quadro de giz
e outros objetos faziam parte da cultura escolar daquele tempo
histérico. Mesmo apds a proibicao de castigos fisicos, a palmatdria
adentrava no século XX como um artefato ainda inserido na cultura
material escolar, denunciando a intrinseca relacdo que os objetos
guardam com a produgao de sentidos e com a problematica da
producao e reproducao social. A palmatdria representava um simbolo
de poder, de hierarquia, de diferengas geracionais e de instrumento
civilizatorio. Como uma lei pode desconstruir, apenas com letras num
papel, tais representacoes?

Conforme Souza (1998, p. 86), “a palmatoria, no imaginario social, comportava-
se como um emblema da profissdo docente [...], uma espécie de crédito moral
suplementar emprestado aos mestres pelas familias”. Por essa razao, a presenca dos
pais € mais um elemento nessa relacao, funcionando como um apoio a agao docente.
O conflito sai da diade escola/legislagdo para formar uma relagao triangular.

Havia, portanto, uma tensdo entre as praticas educacionais seculares
repressivas e as novas legislagdes, resultantes do ideario progressista republicano,
nao obstante o fato de que o “prestigio” do magistério mantinha-se e majorava-se
como essencial para o desenvolvimento do pais.

Os anos seguintes do século XX v&o alterar sensivelmente a percepgao sobre
educacao, existente até as décadas de 30 e 40. Se nos primeiros anos da jovem
republica, a escola e o professor gozavam de prestigio e confianga, como agentes e
instrumentos do progresso, 0 mesmo nao se pode dizer dos anos posteriores as duas
grandes guerras mundiais. Nesse cenario de desolagdo, comecga a ser colocada em
xeque a crenga ufanista no “poder” da educacdo como responsavel pelo
desenvolvimento (Melo, 2011).

O suposto “fracasso” da educacgao nesse periodo deu-se pura e simplesmente
pelo fato de que n&o se pode atribuir a educacéo e aos educadores o “poder” de atuar
diretamente sobre as condicdes materiais que resultam na reducao/eliminacdo das
desigualdades e na promogdo do progresso, sem que haja uma mudanga nas
relagdes de trabalho e de producao existentes, conforme abordamos anteriormente.

Além do que o préprio projeto de educagdo voltado para a transmissado de
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conhecimentos e domesticacdo existente a época ndo possibilitava qualquer
transformacao social sendo a manutengao das desigualdades e injusticas sociais.

Esse desalento com a experiéncia da educacao laica trouxe de volta, a partir
da Revolucdo de 1930, o ensino religioso, caracterizando, portanto, uma inflexdo na
questao da laicidade. Ao mesmo tempo, esse momento histérico permitiu um avango
no entendimento da educagdo como uma questao nacional, tendo em vista a criacao,
ainda em 1930, do Ministério da Educacado e Saude Publica e, posteriormente, do
Conselho Nacional de Educagdo, embora os decretos governamentais da época
deixassem de fora a instrugao primaria, relegando-a aos estados e municipios apenas
(Saviani, 2004).

Nesse contexto, um importante legado da continuidade da formagéo social
brasileira, no que tange a educacgao, foi o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova.
Trata-se de um documento educacional elaborado por um grupo de educadores
brasileiros liderados por Fernando de Azevedo, o qual foi apresentado durante o
governo de Getulio Vargas, em 1932, e marcou o inicio do movimento conhecido como
Escola Nova no Brasil.

Os Pioneiros da Escola Nova buscavam reformar o sistema educacional
brasileiro, que, na época, era fortemente influenciado pelos principios da Escola
Tradicional. A Escola Nova propunha uma abordagem mais progressista e centrada
na crianga, contrastando com os métodos mais autoritarios e disciplinadores da
educacao tradicional.

Alguns pontos-chave do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova incluiam:

a) Valorizagao do Aluno: defendia a importancia de considerar as necessidades
individuais e o desenvolvimento natural das criangas, dando mais autonomia e
participacao ativa aos estudantes em seu proprio processo de aprendizado.

b) Enfase na Pratica: propunha uma abordagem mais pratica e experimental no
ensino, afastando-se da memorizagdo mecanica e promovendo a
aprendizagem por meio da experiéncia e da vivéncia.

c) Integracdo de conteudos: Buscava uma maior integragdo entre as disciplinas,
superando a fragmentagdo do conhecimento e promovendo uma visdo mais
holistica do aprendizado.

d) Formacéo de Professores: destacava a importancia da formagéo adequada dos
professores, preparando-os para adotar métodos mais modernos e eficazes.

Saviani (2004, p.33) assim definiu esse movimento:
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Dirigido ‘ao povo e ao governo’, esse manifesto propunha-se a realizar
a reconstrugao social pela reconstrucdo educacional. Partindo do
pressuposto de que a educagao é uma fungao essencialmente publica,
e baseado nos principios da laicidade, gratuidade, obrigatoriedade, co-
educacao e unicidade da escola, o manifesto esboca as diretrizes de
um sistema nacional de educagéao, abrangendo, de forma articulada, os
diferentes niveis de ensino, desde a educacado infantil até a
universidade.”

Outros pontos importantes para o ensino, nesse periodo, podem ser citados,
tais como: o enfrentamento da formacgao de professores para o ensino secundario e a
promulgacgao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, em 1946.
Tais fatos, por conseguinte, apontavam para uma busca de unicidade e identidade

para a educagao nacional, seguindo a linha predominante do movimento renovador.

3.2.3 Crescimento e precarizagao: a “proletarizacédo do magistério”

Esse periodo de efervescéncia tedrica e relativos avangos nas concepcodes de
educacao foi, paulatinamente, sendo suplantado com o passar dos anos,
especialmente apds a concretizagao do Golpe Militar de 1964, o qual trouxe uma
reorientacao para o ensino do pais. Pautado pela represséao, o Estado editou politicas
e praticas que, em linhas gerais, redundaram no tecnicismo; na expansao quantitativa
da escola publica de 1° e 2° graus as custas do rebaixamento da sua qualidade; no
cerceamento e controle das atividades académicas no interior das universidades; e
na expansao da iniciativa privada no ensino superior. (Ferreira Junior & Bittar, 2006,
p. 1161).

O segundo aspecto apontado acima, em especial, foi o principal responsavel
por uma mudanga importante na identidade da classe docente brasileira. Os autores
supracitados denominardo esse processo como “proletarizacdo do magistério
brasileiro”. Em sintese, tal mudancga ocorreu justamente pelo aumento quantitativo
abrupto e precario da oferta de educacgao basica a partir da década de 1970, fatores
que ocasionaram a reducao da remuneragao recebida pelos professores ao mesmo

tempo em que exigiram uma formagdo mais célere para o exercicio da profissao.
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Esses elementos afastaram os profissionais mais preparados e de classes mais
abastadas, ao tempo em que atrairam para a carreira outro tipo de trabalhador com
menor vivéncia e preparo na educagdo e num numero maior que os antigos
professores. Conforme Ferreira Junior e Bittar (2006, p. 1161), “a combinagéo entre
crescimento quantitativo, formacao acelerada e arrocho salarial deteriorou ainda mais
as condicoes de vida e de trabalho do professorado nacional do ensino basico”.

Por conseguinte, os autores explicam que o professorado passou a ser
composto, de um lado, pelos remanescentes do “periodo de ouro da educacéo”, os
quais viam suas condi¢cdes de vida e de trabalho definharem e, de outro, por uma
massa de trabalhadores das classes mais baixas que viam a carreira como o climax
de suas trajetérias. Tal “proletarizacdo do magistério brasileiro”, aproximou os
professores dos demais trabalhadores ao |hes proporcionar condigbes de
precariedade ainda mais semelhantes. Esse processo levaria, por fim, a génese do
movimento sindical docente (Ildem).

Abramo (1986, pp. 78-79) abordara a composic¢éo ideoldgica dessa nova classe

de professores da seguinte forma:

Essa segunda [vertente] — para quem ser professor significa quase o
apogeu na escala de ascensdo social — passa a ter, diante dos
problemas da educacdo e dos problemas da sua corporagéo
profissional, uma atitude bastante diferente da primeira, que se
proletarizou no trabalho. A segunda camada, que talvez hoje, em
certos centros urbanos do pais, constitua a maioria, tem-se mostrado,
de certa forma, conservadora e pouco afeita a luta por modificagcbes e
transformacdes na educacao e na sociedade.

Perseguindo o nosso fio de discussdo que gira em torno da construgao
historico-ideologica do trabalho docente, interessa-nos, de maneira especial,
constatar que as mudancas ocorridas na realidade desse momento historico de nossa
formacgao social, as quais trouxeram a reboque essa “proletarizagdo do magistério”,
acabaram por trazer novos sentidos ao papel do professor. Sem duvida, passa a haver
uma inevitavel corrosdo do antigo prestigio dado a carreira, mudangca que é
proporcional a queda da remuneragao e a fuga dos antigos profissionais mais bem
qualificados. Essa nova significagdo trouxe ao/a docente, como vimos, uma certa
consciéncia de categoria e de coletividade, a qual passa a conviver com os sentidos

de sacerddcio e misséo ja construidos anteriormente. Desse modo, pode-se dizer que
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havera, necessariamente, constantes embates, recuperagdes e ressignificagdes para
os/as professores/as entre os sentidos ja existentes e a nova realidade que se
apresenta.

O resultado desse amalgama de trabalhadores da educac&o aliado as
precariedades trara, nos anos seguintes, uma série de greves, mobilizagdes e
reflexdes, as quais, findada a ditadura militar em 1985, deixardao importantes

contribui¢cdes para a Constituicdo de 1988.

3.2.4 Neoliberalismo e “uberizagdo” da educacgao: as novas velhas significagdes

A chegada da década de 1990 e a identidade dos professores também
construida no periodo anterior de luta pela redemocratizagao sera assim retratada por
Melo (2011, p. 145):

Ao longo da década de 1990, essa identidade sofrera fraturas em meio
as mudangas ocorridas no mundo do trabalho que determinarao
formas cada vez mais precarias de acesso aos empregos € a
destruicdo de grande parte dos direitos trabalhistas. Nesse contexto,
o discurso neoliberal enfatiza o individualismo, o empreendedorismo
do trabalhador na busca de melhoria de seu status profissional. A
identidade de classe dos professores sera atingida pela crise da
organizagao sindical docente expressa nos seguintes indicadores: “1)
esgotamento das greves; 2) auséncia de dialogo com a populagao
usuaria das escolas publicas; 3) divergéncias politico-ideoldgicas nas
entidades; 4) distancia entre as liderangas das associagdes/sindicatos
e o professorado.

Esse periodo sera marcado pelo inicio da reforma educacional que teve como
marco a promulgacao da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei
n° 9.394/96). Norteada pelo ideario neoliberal, com o seu Estado minimo, essa
reforma tem como uma de suas marcas a descentralizagdo administrativa, financeira
e pedagogica das escolas. De acordo com Frigotto (1995, pp. 83-84) apud Melo (2011,
p. 124):

A ideia-forga balizadora do ideario neoliberal é a de que o setor publico
(Estado) é responsavel pela crise, pela ineficiéncia, pelo privilégio, e
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que o mercado e o privado sdo sindénimos de eficiéncia, qualidade e
equidade. Desta ideia-chave advém a tese do Estado minimo e da
necessidade de zerar todas as conquistas sociais, como o direito a
estabilidade de emprego, o direito a saude, educacao, transportes
publicos, etc. Tudo isto passa a ser comprado e regido pela férrea l6gica
das leis do mercado. Na realidade, a ideia de Estado minimo significa
o Estado suficiente e necessario unicamente para os interesses da
reprodugéo do capital.

Nesse bojo da reestruturagao produtiva do capital e de posterior acumulagéo
flexivel, cujas implicagbes gerais sobre o mundo do trabalho abordamos no segéo
anterior, € importante considerar igualmente seus desdobramentos na educacgéo.
Assim, o movimento pds-moderno de acumulagao flexivel sé poderia acarretar uma
pedagogia flexivel, a pedagogia da hegemonia, atualmente denominada como
“aprender a aprender”.

Tal conceito se apresentou como parte das estratégias do capital para
estabelecer um profundo controle sobre as praticas educativas e escolares, atuando
como antitese da luta revolucionaria: aparentemente apresentando-se como uma
educacao democratica, mas extirpando o pensamento critico e o confronto as bases
do capital (Duarte, 2000). Nesse novo quadro, o “saber fazer”, a instrumentalizagéo
técnica e o imediatismo passam a ocupar a centralidade dos processos formativos,
enquanto o enriquecimento tedrico, a formagdo humana e a apropriacdo do mundo
em suas multiplas determinagdes tornaram-se secundarizados.

Para a concepgado educacional ligada ao lema “aprender a aprender”, o
conhecimento tacito é imprescindivel, tal como o dinheiro é para o dono da fabrica. As
pedagogias que constituem esse grupo declaram veementemente que o saber tacito
deve ter centralidade, tanto na formagao superior quanto na educagao basica, em
detrimento do conhecimento tedrico, visto como menos relevante.

Duarte (2000) aponta os quatro principios valorativos desse pressuposto
educacional dizendo que, para estas pedagogias: 1. € mais desejavel a aprendizagem
por si s6 do individuo do que a aprendizagem efetivada pelo ensino de outrem; 2. é
mais importante o aluno aprender a pesquisar (método de busca por solugdes) do que
aprender o conhecimento acumulado entre as geracdes (cientifico); 3. € mais
importante que a atividade pedagodgica seja motivada pelos interesses pessoais; e 4.
€ fungdo da escola preparar o aluno para ter uma capacidade adaptativa para um

mundo flexivel, onde ele deve ser resiliente e dindmico.
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Nesse sentido, as instituicdes educacionais passardo a ter como missao
precipua tornar sua “clientela” empregavel, formando um novo tipo de trabalhador
capaz de lidar com os avangos tecnologicos e a “flexibilidade” prépria das novas
relagdes de trabalho, aspectos que abordamos no sec¢ao anterior.

Ao mesmo tempo, o discurso sobre a importancia do magistério apresenta-se
mais uma vez, desta feita sob a égide da necessidade de promover a adaptacéo dos
educandos as novas necessidades da sociedade, concebida como “sociedade do

conhecimento”, “sociedade da informagao”. (Melo, 2011). Segundo a referida autora
(Idem, p.130),

Filiado a esse discurso, o discurso oficial busca redefinir as formas de
atuacdo do educador na escola e na sala de aula, apresentando
“novas” orientagdes para a formagao centradas na epistemologia da
pratica. Sera entao desenvolvida uma reforma curricular centrada na
valorizagcdo da pratica, pois se enfatiza que ao longo da histdria
educacional o trabalho pedagdgico foi marcado por uma dimenséo
tedrica que ndo contribuiu para adequar a escola as exigéncias
sociais.

Toma forma, portanto, a ideia de uma “educacéo util”, voltada muito mais ao
atendimento das necessidades do mercado quanto a disponibilizagdo de mao-de-obra
qualificada do que a necessidade de formagao humana mais ampla e com percepgao
emancipadora.

Eficiéncia e adaptacdo passam a ser as palavras de ordem, em um sistema
educacional que se propde a servir ao mercado, nessa visao utilitarista da educacéo.
O/a proprio/a educador/a, denominado/a “profissional da educag¢ao” na nova LDB,
como trabalhador/a que é e ja vindo/a de um processo de precarizag&o iniciado na
ditadura militar, precisara também se adaptar. A autonomia que recebe vai apenas
culminar em acréscimo de mais atividades, torna-se uma obrigacao e difere daquela
almejada pela categoria ao longo dos anos. Aprofunda-se, desse modo, a
precarizagdo do magistério, a medida que o/a professor/a precisara se tornar um/a
profissional multiforme, com uma remuneragéo insuficiente e uma carga de trabalho
avolumada.

Nesse sentido, as atribuicdes do/a atual professor/a multiforme e polivalente
passam a incluir, além das atividades de ensino, habilidades de adaptacdo a

mudangas rapidas nas politicas educacionais, nas tecnologias emergentes e nas
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demandas do mercado de trabalho; incorporagao ativa de tecnologias educacionais e
inovagbes pedagdgicas em suas praticas; desenvolvimento emocional e social dos
alunos; colaboragdo com o setor privado, organizagdes comunitarias e outros
parceiros externos; promoc¢ao da inclusao de alunos com necessidades especiais e,
como ja ocorre em algumas instituicdes educacionais privadas, a captagao de novos
“clientes”. Porém, como é caracteristico desse estagio capitalista de acumulagao
flexivel, a ampliagdo das atribuicbes e a maior exigéncia de adaptabilidade n&o sao
acompanhadas da devida evolugao remuneratéria compativel.

Outro impacto consideravel desse quadro atual de acumulacao flexivel esta
relacionado a énfase na prestacdo de contas e resultados mensuraveis. Nesse
aspecto, os/as educadores/as tém se deparado com pressdes para melhorar o
desempenho dos alunos em testes padronizados, o que afeta a sua autonomia
profissional e o método de ensino, além de relegar a segundo plano a formagao
humanistica e critica.

As condicdes de trabalho e econémicas ruins soma-se a consolidacéo da perda
do antigo prestigio da profissdo, processo que, como vimos, ja havia se iniciado a
partir do Golpe Civil-Militar de 1964. Na conjuntura neoliberal introduzida nos anos
1990, o/a professor/a passa ao status de mediador/a, despido/a da robusta autoridade
de outros tempos e investido/a de um reconhecimento que apenas aumenta a carga
de trabalho e de responsabilidades. Tal quadro promove ainda mais o afastamento
dos/as jovens mais qualificados da profissao.

Ao tratar do tema da precarizacdo do mundo do trabalho e relaciona-lo com a
educacao, Freitas (2016) aborda a “uberizagao” como forma destruidora de profissdes
e comenta sobre a chegada dessa caracteristica ao trabalho docente da seguinte

forma:

[...] aos poucos, 0os processos de precarizagdo vistos em outras
profissdes vao se aproximando dos professores — inclusive a
conversdo de seu trabalho vivo em trabalho morto, dentro de
plataformas de aprendizagem online que, com ajuda de tecnologia
interativa, procura copiar e eternizar a atuagdo dos profissionais da
educacao. Trata-se de congelar os processos destinados a apoiar o
desenvolvimento das criangas, bem como destinados a regular seu
ritmo e profundidade de aquisicdo de conhecimentos, e registra- los
em codigos informatizados e reprodutiveis sem a presenga viva do
professor (Freitas, 2016, p. 20).
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Do universo geral do trabalho para a educacédo e o trabalho docente, a
“‘uberizagcao” ja aparece como regime de trabalho flexivel para varios/as
professores/as, constituindo sentidos aparentemente contraditérios aqueles
engendrados pela historia para o trabalho docente e produzindo a figura do “professor-
empreendedor’. Tais implicagdes histérico-semanticas serdo melhor abordadas
adiante, no secao em que se dara a analise das sequéncias discursivas.

Por fim, nesse percurso histérico-ideoldgico que fizemos, buscamos néo perder
o fio dos diversos discursos a respeito do professor que emergiram das/nas condi¢des
historicas pelas quais o Brasil passou, desde o inicio de sua colonizagdo. A
“importancia” da figura do professor foi sempre ressaltada, inicialmente sob o aspecto
religioso como sacerddcio, depois como missao progressista, em seguida como
agente de uma expanséo, como mediador de uma educagéo para adaptagao as novas
exigéncias sociais e, por fim, como empreendedor educacional. Entretanto, é
fundamental constatar que, a praxis de um periodo n&o suplanta a outra. Ocorre sim
a constante ressignificacdo dos sentidos da docéncia que possibilita a retomada de
construgdes ja cristalizadas pela historia e pela ideologia. Dito de outra forma, nao se
pode falar em sentidos substituidos por outros. A riqueza dessa construgdo emergira
diante de nossos olhos constantemente com suas reconfiguragdes historicamente
determinadas.

Feitas essas consideragdes a respeito de como se constituiu a atividade
docente no Brasil e os sentidos a ela atrelados, passaremos a abordar
detalhadamente mais alguns outros elementos tedrico-metodologicos, que nos
servirdo de base e de norte na anadlise das materialidades juntamente com a
abordagem historica que fizemos nessas se¢des até o momento. Segundo Floréncio
et. al. (2016, p. 43),

O método de uma pesquisa precisa esclarecer com objetividade sua
vinculagdo com o escopo tedrico [...] norteador do trabalho e, ao
mesmo tempo, mostrar a forma utilizada, o caminho percorrido pelo
pesquisador para explicar o objeto de sua investigagao.

E dessa questdo, que aborda o escopo tedrico-metodolégico da Analise do

Discurso proposta por Michel Pécheux, que trataremos na sec¢ao seguinte.
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4 A ANALISE DO DISCURSO E SEU QUADRO TEORICO-ANALITICO

Daremos continuidade ao nosso percurso tedrico apdés abordarmos os
contextos imediatos e amplos de formulagdo dos dizeres e do discurso a que nos
propomos analisar, tratando sobre a teoria da Analise do Discurso (AD), abordando
inicialmente seu surgimento e, posteriormente, seus principais elementos para, em
seguida, tratarmos daqueles dispositivos tedrico-analiticos mais pertinentes ao nosso
objeto, quais sejam aqueles relacionados as Condi¢des de Producédo e a Memoria.

4.1 Surgimento e fases da Analise do Discurso

Concebida inicialmente por Michel Pécheux, na Franca, por volta de 1969, a
Analise do Discurso tem sua génese associada a disciplina de interpretacéo de textos.
Via-se, ja de principio, sua inclinagdo pela busca das implicagdes do sentido e a
latente inconformidade com a evidéncia e a obviedade. Por essa razéo, a conjuntura
histérico-social de seu surgimento fez também aflorar outras ambigbes
epistemologicas que extrapolaram a superficie linguistica.

Nessa pisada, lembramos que a década de 1960 foi marcada por intensa
efervescéncia social e politica. A Europa vivia a inseguranga da Guerra Fria e
adentrava os anos 1960 despojada das pompas de outrora, pois “as grandes
poténcias de 1914, todas europeias, haviam desaparecido” (Hobsbawn, 1995, p.23) e
o continente estava dividido pela chamada “Cortina de Ferro”, sob a influéncia dos
dois grandes vencedores da 22 Guerra Mundial: os Estados Unidos da América (EUA)
e a entdo Unido Soviética.

O lado capitalista caminhava para o que Hobsbawn (idem, p.59) chamou de
“‘Anos Dourados”, em que “os impressionantes problemas sociais e econbmicos do
capitalismo na Era da Catastrofe aparentemente sumiram”, em razdo dos vultosos
investimentos norte-americanos na regiao, além do crescimento populacional, que

aumentou consideravelmente o consumo.
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Do outro lado, 0 mundo comunista passava por séria instabilidade politica e
social e tal conjuntura apontava para um grande contraste entre o estado de bem-
estar social da Europa Ocidental e a grave crise econdmica da Europa Oriental.

Essa prosperidade, porém, ndo sobreveio sem o aumento da desigualdade
social, da exploragdo de classes e do consequente afloramento dos movimentos
sociais das minorias (negros, mulheres, homossexuais etc.). A solidariedade aparente
entre o capital e o trabalho era uma farsa para suplantar o mundo soviético, uma vez
qgue o capitalismo n&o tem vida longa sem gerar os seus antagonismos, pois “sem se
apropriar do trabalho alheio, o capital nem existiria” (Cafiero, 1990, p. 72).

Por conseguinte, os questionamentos e as contestagdes sociais tornaram-se
a tbnica daquele momento historico, com o engajamento de um grande numero de
intelectuais. As escamoteagdes de sentido, os argumentos e narrativas falaciosas com
a finalidade de beneficiar poderosos e exploradores produziam, no campo das
ciéncias, uma necessidade de desmascaramento, desvelamento e contestacao, feitos
a partir do rigor teorico-cientifico.

Além disso, no final daquela década, as contestagcdes alcangavam também
questdes epistemoldgicas, a exemplo das criticas ao Estruturalismo. A fala, a
ideologia, o social, a semantica e outras exclusées operadas por Saussure, com O
corte lingua/fala e os conceitos de sistema e sincronia, sao trazidos para as
discussdes linguisticas. A partir de entdo, surgem quase concomitantemente, varias
disciplinas que estilhacarao a teoria da linguagem, rompendo com a sincronia e com
0 corte saussuriano.

Assim, fruto dessa conjuntura social e epistemoldgica questionadora, a Analise
do Discurso nao foi projetada para ser apenas um simples campo de estudo, mas para
ser um instrumento de intervengao politica (Carneiro, 2008, p. 16). Nao por acaso, “os
linguistas que fazem a AD s&o na maioria (ou foram) militantes politicos de partidos
de esquerda” (Courtine, 2006, p.12). Dentre outras coisas, pretendia-se desmascarar
as verdades construidas por politicos oportunistas. E por isso, que “ o discurso politico
se tornou muito rapidamente o principal, quero dizer, o unico objeto da analise do
discurso” (idem, p. 60). Portanto, estudar a producgao, a circulagao e a recepgao dos
discursos foi encarado, na época, como uma atitude revolucionaria, uma vez que
desvendava a vontade de verdade dos discursos politicos e cientificos.

Considerada a obra inaugural da AD, o livro “Analise Automatica do Discurso”

(AAD) de Michel Pécheux, publicado em 1969, é resultado de sua tese de doutorado
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€ conjuga, em sua escrita, varios trabalhos anteriormente produzidos pelo autor.
Sobretudo, projeta-se, pela sua natureza, para muitos outros trabalhos. Um texto
fundador, uma obra que se diz, como afirma o autor, como a construgao de andaimes
para a produ¢do de uma ciéncia transdisciplinar da linguagem.

A partir da publicacdo da AAD, Pécheux divide a constituicido da Analise do
Discurso em trés fases. Na primeira, ao selecionar corpora fechados, analisa-los
linguistica e discursivamente e depois demonstrar que as relagdes identificadas com
estes procedimentos sdo geradas por uma mesma estrutura, Pécheux constréi a
nogcdo de Maquina Discursiva. Segundo ele, os processos discursivos sdo gerados
por maquinas discursivas, definidas como condi¢cdes de producio estaveis, de modo
que os diferentes processos discursivos sdo gerados por maquinas discursivas
especificas. Assim, o manifesto dos comunistas e o dos conservadores sao
produzidos por maquinas discursivas diferentes.

Na segunda fase, o conceito de Maquina Discursiva, uma maquina estrutural
fechada, comecga a ser abandonado, sendo substituido pelo conceito de Formacgao
Discursiva. Com isso, a AD ampliou o conjunto de discursos passiveis de analise, pois
nao mais considerou a no¢ao de discurso estabilizado.

Quando entra em sua terceira fase € que a AD deixa de lado completamente a
nocao de Maquina Discursiva, suplantada pelo conceito da Interdiscursividade. Nesta
fase, os discursos deixam de ser vistos como tendo uma constituicdo independente,
e passam a ser considerados na simultaneidade em que atravessam uma Formagao
Discursiva. A identidade das formacbes discursivas € estruturada pela relacéo
interdiscursiva.

Assim, delineada a “génese” historico-social e evolutiva da Analise do Discurso,

passaremos a abordagem de seus elementos teoricos.

4.2 Lingua, sujeito, historia e Ideologia: a materialidade dos sentidos

Os procedimentos de analise da AD articula pressupostos de trés grandes
areas epistemoldgicas: a Linguistica, o Materialismo Historico e a Psicanalise. N&o
obstante a isso, como disciplina de entremeio, ndo trata apenas de selecionar

elementos dessas grandes areas do conhecimento, mas sim de lhes fazer
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questionamentos quanto a historicidade, para a Linguistica, o simbdlico, para a
Histéria e a Ideologia, para a Psicanalise (Orlandi, 2009).
A mesma autora (idem, p. 56) explica o papel da AD nesse entremeio do

seguinte modo:

A Analise de Discurso, ao se fazer no entremeio entre Linguistica e
Ciéncias Sociais, ndo se especifica claramente um lugar no/de
reconhecimento das disciplinas. O que lhe importa €, sobretudo, colocar
questdes para a Linguistica no campo de sua constituicio,
interpelando-a pela historicidade que ela apaga, do mesmo modo que
coloca questdes para as Ciéncias Sociais em seus fundamentos,
interrogando a transparéncia da linguagem, a do sujeito € a do sentido,
transparéncia sobre a qual essas ciéncias se assentam.

Pécheux coloca em destaque o discurso como objeto de analise, diferente
tanto da lingua, quanto da fala, distinguindo-se também de simples transmiss&o de
informacgéo ou simples ato do dizer. Sua natureza é muito mais complexa: segundo
Leandro Ferreira (2005, p. 13), “E no discurso, precisamente, que se concentram, se
intrincam e se confundem, como um verdadeiro nd, as questdes relativas a lingua, a
histéria e ao sujeito”.

Assim, podemos inferir que o discurso, tomado como objeto da Analise do
Discurso, ndo é a lingua, nem o texto, nem a fala, mas necessita de elementos
linguisticos para ter uma existéncia material. Com isso, dizemos que discurso implica
uma exterioridade a lingua, é socialmente produzido e envolve questdes de natureza
nao estritamente linguistica. Referimo-nos a aspectos sociais e ideoldgicos
impregnados nas palavras quando elas sdo pronunciadas (Fernandes, 2008).

Podemos entendé-lo, portanto, como praxis, uma vez que, segundo Floréncio
et.al. (2007, p. 64), “é produzido nas relagdes sociais, em determinado momento
histérico, trazendo em si o histérico e o ideoldgico, préprios a essas relagdes”.
Pécheux (1988) o define também como “efeitos de sentido entre interlocutores”,
afirmando, portanto, que, no discurso, o sentido esta na relagéo entre sujeitos e n&o
unicamente nas palavras. Portanto, o discurso ndo € o texto, tampouco o simples
pronunciamento publico de qualquer ordem, mas sim praticas sociais que se
materializam na lingua(gem).

Por conseguinte, o analista deve reportar-se a uma materialidade (verbal ou

nao verbal) compreendida como materializagao de discursos, cuja compreensao e/ou
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explicagdo faz com que recorramos a aparatos tedricos fora da Linguistica, sem, no
entanto, deixa-la de lado.

Ja a perspectiva de lingua para a AD difere da compreensdo saussuriana de
sistema perfeito, indo, sob esse aspecto, na direcdo contraria: esta sujeita ao
equivoco, a falha, ao deslizamento de sentido. Em consequéncia, toda descrigcao,
conforme afirma Pécheux (1990, p. 53), “esta exposta ao equivoco da lingua: todo
enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se
deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um outro”.

De fato, o mesmo Pécheux (1988, p. 160), ao questionar a “evidéncia da
existéncia espontanea dos sujeitos” e a “evidéncia do sentido” nos diz: “poderiamos
resumir essa tese dizendo: as palavras, expressdes, proposi¢des, etc. mudam de
sentido segundo as posi¢des sustentadas por aqueles que as empregam (...)".

Consequentemente, ndo é dificil observar desde o principio uma nitida
distincao entre a teoria pecheutiana e a saussuriana ou, dito de outra forma, entre a
Analise do Discurso e o Estruturalismo Linguistico. Evidentemente, tal distingdo néo
se opera pela completa anulagdo do legado tedrico de Saussure, mas sim pela
compreensao de suas dicotomias e das estruturas fonoldgicas, morfolégicas e
sintaticas que, de fato compdem a Lingua, e muito mais pela percepgdo complexa e
pouco explorada pelo estruturalismo quanto a semantica e suas implicagdes, além, é
claro, das naturais obscuridades tedricas resultantes do corte lingua/fala levado a
efeito pelo linguista suico.

Desse modo, levando-se em conta as multiplas implicacdes do sentido, pode-
se dizer que a semantica constituiu-se como a fissura inquietante da Linguistica
através da qual emergem as questdes discursivas; uma seta apontando
incessantemente para o exterior da lingua, onde estdo o sujeito, a ideologia e a
historia, os quais sdo, ao mesmo tempo, dela constituintes. Assim, mais que um
sistema autdbnomo e fechado, a lingua torna-se espacgo de conflitos, contradi¢des,
deslizes e rupturas.

Ao tratarmos sobre ideologia, adotamos neste trabalho a compreensao dessa
categoria tendo por base o conceito ontoldgico-pratico formulado por Lukacs, segundo
o qual a ideologia constitui-se da teleologia secundaria (acdo dos homens sobre
outros homens). Por conseguinte, de acordo com Floréncio et.al. (2007, p. 37), “é das
posicdes teleologicas secundarias nas quais se realiza a ‘prévia-ideagao da pratica
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social dos homens’, no sentido de influenciar outros homens a assumirem posicoes,
que surge a ideologia”.

Disso resulta afirmar que, nessa perspectiva, a ideologia tem um “nascedouro”
ontoldgico, ligado a categoria fundante do ser social que € o trabalho e, ao mesmo
tempo, é projetada de forma material e pratica, como apaziguadora dos conflitos. “A
ideologia é acima de tudo aquela forma de elaboragéo ideal da realidade que serve
para tornar a pratica social dos homens consciente e operativa” (Lukacs, 2013, p. 446).

Assim, a perspectiva lukacsiana compreende a ideologia para além da
concepgao de falsa consciéncia, tomando-a enquanto conjunto de ideias que atuam
com a funcdo de apaziguar conflitos e que, portanto, ndo tém na veracidade ou
falsidade o seu critério definidor. Falsas ou verdadeiras as ideias que promovem o
convencimento e o apaziguamento de desarranjos sociais constituem, para Lukacs,
ideologia. Ele também demonstra que uma percepgao inicialmente “ndo ideoldgica”,
como uma teoria cientifica, em certas conexdes, pode se tornar uma ideologia,
independentemente se é progressista ou reacionaria, a partir do momento em que
passa a atuar nas disputas e convencimentos.

Encontramos o proprio Lukacs (2018, p. 400-401) a nos dizer isso da seguinte

forma:

Correcao e falsidade ainda nao fazem, contudo, de uma visdo uma
ideologia. Nem uma visdo individual correta ou falsa, nem uma
hipotese, teoria etc. cientifica correta ou falsa € em e por si uma
ideologia: apenas pode, como vimos, tornar-se uma ideologia.
Somente apds se tornar veiculo tedrico ou pratico para dirimir conflitos
sociais, sejam eles grandes ou pequenos, fatais ou episddicos, ela
pode se tornar uma ideologia. E facil historicamente se aperceber
disso. A astronomia heliocéntrica ou a teoria do desenvolvimento da
esfera da vida organica sao teorias cientificas, podem ser corretas ou
falsas, elas proéprias, tal como sua afirmagéo ou negagéo, ainda nao
séo em si nenhuma ideologia. Apenas apoés a apari¢cao de Galileu ou
Darwin as tomadas de posigdo acerca de suas concepgdes se
tornaram meio de luta para o dirimir das oposi¢cdes sociais, se
tornaram — nessa conexdo — operantes como ideologias. A conexao
de sua veracidade ou falsidade com essa fungdo como ideologia
desempenha, naturalmente, na analise concreta da respectiva
situagdo concreta, um papel importante, nada altera, todavia,
enquanto apenas ¢é falado de controvérsias sociais, que elas sao
consideradas como ideologias (ao menos: também como ideologias).
Mesmo uma virada de fungdo, de socialmente progressista a
reacionaria, nada altera nesse status social da ideologia; os
seguidores liberais de Herbert Spencer fizeram do darwinismo tanto
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uma ideologia quanto os partidarios do “darwinismo social” no periodo
imperialista.

Por extensdo e a luz dos engendramentos histérico-sociais do ser social,
podemos compreender que essas elaboracdes de Lukacs cumprem um papel
predominantemente didatico, como forma de melhor explicitar o carater geral da
ideologia enquanto apaziguadora de conflitos, uma vez que a “pureza’ (ou
neutralidade) das formulagdes cientificas tem duragédo e existéncia tdo efémeras a
ponto de se tornar inexistente na medida em que a ideologia constitui intrinsecamente
os dizeres, como veremos mais adiante.

Ademais, é possivel dizer que, se tomarmos a acepgao de ideologia apenas
como falsa consciéncia (percepg¢ao existente em algumas vertentes marxistas),
acabamos por fazer necessariamente uma contraposi¢cao desta (ideologia) com a
ciéncia, como se fossem consequentemente opostas e como se o conhecimento
cientifico pudesse ser desprovido de qualquer “contaminagéo” ideoldgica, 0 que nos
aproximaria, por assim dizer, muito mais do positivismo que da dialética (Lessa, 2015,
p. 41).

Curiosamente, dizeres semelhantes a essa concepgdo propensa ao
positivismo tém surgido nos discursos de conservadores e reacionarios ao se
referirem ao pensamento critico e progressista na educagao, argumentando que este
estaria impregnado de ideologia e defendendo um ensino supostamente “neutro”,
“cientifico”. Dessa crenca derivam as acusacdes de doutrinagcdo nas escolas e as
iniciativas mais recentes na educacgéo, a exemplo do “Escola sem Partido”'?

Em suma, a partir de Lukacs, estamos compreendendo que a ideologia é/pode
ser também falsa consciéncia, mas nao so. A ideia, a opinido, a hipétese ou a teoria,
podem ou nado corresponder a objetividade, mas para que sejam consideradas
ideologia devem possuir a fungao social de identificar e dirimir conflitos sociais; devem
se converter em “veiculo tedrico ou pratico para dirimir conflitos sociais, sejam eles

grandes ou pequenos, fatais ou episodicos” (Lukacs, 2018, p. 400).

2.0 Movimento Escola Sem Partido é uma iniciativa que surgiu no Brasil com o objetivo de combater
0 que seus apoiadores veem como doutrinacdo ideoldgica nas escolas. Ele propde uma série de
medidas para limitar a influéncia de professores e conteldos considerados "doutrinadores" ou "parciais"
nas salas de aula, incluindo, por exemplo, proibicdo de manifestagao politica em sala de aula e adogao
de postura “neutra” na ministracdo de conteudos educacionais. Representou/Representa, portanto,
séria ameagca a liberdade de catedra dos/as professores/as.
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Além disso, nessa mesma concepgao ontoldgica, a ideologia é tomada como
“‘uma superestrutura intelectual necessariamente surgida a partir da base econémica”
(Lukacs, 2018, p. 337), uma vez que, como vimos anteriormente, sendo o trabalho o
aspecto fundante do ser social, a base material constitui a génese e o fundamento da
constituicdo humana.

Esse carater igualmente material e pratico da ideologia é refor¢ado por Lukacs
(2018, p. 398) ao nos dizer que uma ideia é uma ideologia quando possui a necessaria
funcédo social de ser “0 meio com a ajuda do qual os problemas que preenchem esse
cotidiano podem ser tornados conscientes e dirimidos”. Assim, toda reag¢ao dos seres
humanos a seu mundo ambiente sdcio-histérico pode se tornar, sob determinadas
circunstancias, ideologia.

Ao se referir ao complexo da ideologia, Lessa (2015, p. 41) assim o define:

Referimo-nos ao fato de algumas ideias jogarem um papel-chave na
escolha das alternativas a ser objetivadas em cada momento historico.
Tais ideias compdem, sempre, uma visdo de mundo, e auxiliam os
homens na tomada de posigdo ante os grandes problemas de cada
época, bem como ante os pequenos e passageiros dilemas da vida
cotidiana. Na literatura em geral, e também em Lukacs, esse conjunto
de ideias € denominado ideologia.

Nao obstante a essa concepg¢ao ampla da ideologia, Lukacs (2018) também
aborda a existéncia de ideologias estritas, as quais se desenvolveram nas sociedades
a partir do surgimento da propriedade privada e seus conflitos baseados em interesses
de classe. De modo que:

[...] o surgir de tais ideologias pressupde estruturas sociais nas quais
diferentes grupos e interesses opostos sdo operantes e se esforgam a
impb-los a sociedade como um todo como interesse geral. Dito
brevemente: o surgir e o disseminar das ideologias aparecem como
tracos gerais das sociedades de classe (Lukacs, 2018, p. 404)

Portanto, a ideologia estrita, em termos lukacsianos, refere-se aquela que serve
aos interesses de uma classe dominante e mascara as contradigdes sociais
subjacentes, perpetuando uma visdo de mundo que justifica a exploragéo de classe.
A denominacdo de "estrita" da-se no sentido de ser estreitamente alinhada com os

interesses da classe dominante, obscurecendo qualquer viséo critica da sociedade.
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Assim, por meio das ideologias estritas, a classe dominante convence as
classes e fracbes de classe a ela subordinadas de “que seus interesses de vida
coincidem com os importantes interesses de vida da sociedade como um todo”
(Lukacs, 2018, p. 404).

Alinhada a essa compreensao ontoldgica de ideologia e do ser humano como
“um ser que da respostas” proposta por Lukacs (2013, p. 5), tomamos como referéncia
um sujeito que supera os extremismos do “sujeito individualista” da fenomenologia, e
do “sujeito assujeitado” de Althusser. Cavalcante (2005, p. 6) assim resume essa

compreensao de sujeito:

E a partir dessa perspectiva que defendemos um suijeito constituido
nas praticas sociais concretas, por elas condicionado, mas também
capaz de fazer escolhas, ndao qualquer uma, mas dentro das
possibilidades permitidas pela objetividade; capaz de intervir na
realidade e essa intervencao sera tao mais adequada e eficaz quanto
maior for o conhecimento que essa subjetividade tiver da objetividade
posta.

E movendo-se entre os limites e as possibilidades que a objetividade Ihe impde
que o sujeito atua de forma ativa, tendo sua eficacia dependente do grau de
conhecimento que se tem da objetividade. Outrossim, como diz Magalhaes (2003, p.
79), ndo se trata, portanto, de uma “subjetividade autbnoma que se impde idealmente
a realidade. Na verdade, tem-se uma subjetividade objetivada, isto &, um sujeito que
possui histdria, por isso, limites na construgao ideal e efetiva de suas realizacdes.”

Esse conceito que adotamos na perspectiva tedrica deste trabalho implica dizer
que o sujeito ndo € totalmente condicionado e tampouco autbnomo em sua
completude. Tem a histéria como seu condicionante e sua possibilidade ao mesmo
tempo. Tal perspectiva encontra respaldo também nas palavras de Freire (1997, p.
21) citado por Cavalcante (2005, p. 7):

Como presenga consciente no mundo ndo posso escapar a
responsabilidade ética no meu mover-se no mundo. Se sou puro
produto da determinagcdo genética ou cultural ou de classe, sou
irresponsavel pelo que fago no mover-se no mundo. [...] Isto néo
significa negar os condicionamentos genéticos, culturais, sociais a que
estamos submetidos. Significa reconhecer que somos condicionados,
mas nao determinados. Reconhecer que a histéria € tempo de
possibilidades e n&o de determinismo.
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Em Pécheux (1990, p.56), também encontramos o sujeito exercendo as
possibilidades da consciéncia e fazendo escolhas de tal modo a agitar seu lugar no

mundo:

Todo discurso € o indice de uma agitagao nas filiagdes socio historicas
de identificagcdo, na medida em que ele constitui ao mesmo tempo um
efeito dessas filiacdbes e um trabalho (mais ou menos consciente,
deliberado, construido ou n&o, mas, de todo modo, atravessado pelas
determinagdes inconscientes) de deslocamento no seu espago.

Ao tratarmos sobre sujeito e lingua, apontamos a influéncia que ambos sofrem
pela histéria, sendo que “é a inscricdo da histéria na lingua que faz com que ela
signifique” (Orlandi, 1994, 54). Assim, faz-se importante assinalar a que “histéria” nos
referimos, considerando a epistemologia da Analise do Discurso. Silva Sobrinho

(2007, p. 46) nos traz contribuicées para o entendimento dessa questao:

[...] A nogao de historia na AD é alvo de inumeras polémicas. [...] Essa
categoria, conforme Pécheux e Fuchs (1997), esta vinculada ao
materialismo historico. Nessa perspectiva, a historia ndo é tida como
um sistema sincrénico, tampouco como evolutivo (diacrénico); pelo
contrario, essa categoria tem a ver com as relagdes sociais em
determinada formac&o social. [...] E a partir dessa perspectiva que se
compreende a nogao de histéria como 0 modo pelo qual os homens
produzem e reproduzem suas condicdes materiais de existéncia, no
processo de autoconstrucdo humana. (Grifo nosso).

Desse modo, a histéria é entendida ndo como uma sucessao linear de eventos
ou uma narrativa cronoldgica objetiva, mas como um campo de lutas simbdlicas e de
poder, onde as diferentes classes e discursos disputam a representagao da realidade.

Assim, lingua, historia, sujeito e ideologia, elementos constituintes do discurso,
como dissemos, estao entrelacados e apontam para a materialidade dos sentidos. Na
sequéncia, veremos como esses elementos constitutivos do discurso materializam-se

metodologicamente em diferentes dispositivos de analise.

4.3 Dispositivos analiticos da AD
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4.3.1 As Condi¢des de Producéao

Ao abordarmos na sec¢ao 2 deste trabalho o engendramento sécio-histérico que
constitui a atividade docente procuramos dar conta do que corresponde a parte de um
dos dispositivos mais caros a Analise do Discurso Pecheutiana: as Condigoes de
Producao.

Fato € que “os sujeitos do discurso interagem na constituicdo das relagbes
discursivas, trazendo elementos que derivam da histéria, da sociedade e de suas
contradigbes ideoldgicas” (Floréncio et al, 2007, p.67) e, por essa razado, para
compreender o discurso, € preciso levar em conta o contexto imediato de sua
formulacao (Condigdes de Produgado em sentido estrito) e o processo histoérico e social
(Condigbes de Produgado em sentido amplo), uma vez que, nas palavras de Pécheux
(1993, p. 77), “um discurso € sempre pronunciado a partir de condi¢cdes de produgao
dadas”.

E importante ressaltar que, ao fim e ao cabo, a distingdo entre condicdes de
producdo amplas e estritas da-se principalmente por questbes didaticas de
compreensao da teoria, uma vez que o proprio contexto imediato da formulacdo do
dizer (condigbes estritas) resulta e € constituido pelo proprio engendramento histoérico-

social (condigbes amplas), tal como nos diz Schermack e Freitas (2012, p. 45):

Os suijeitos, a situagao discursiva (as circunstancias da enunciagao, o
aqui e o agora do dizer, o contexto imediato; o contexto sécio-histérico
ideoldgico) (...) O contexto imediato e o sdécio-histérico ideoldgico
estdo separados a fim de explicagdo, pois na pratica discursiva eles
sao indissociados.

E imperioso constatarmos também que a adogdo das Condi¢des de Produgdo
como categoria imprescindivel na AD esta diretamente relacionada ao papel decisivo
que o Materialismo Histérico e seu desvelamento da luta de classes ocupam na teoria
pecheutiana. De fato, esse “motor da histéria”, como dizia Marx, € decisivo na
constituicdo dos sentidos e dos dizeres e, por isso, no discurso. Pécheux (1988, p.152)

“*

complementa explicando que a histéria € a historia da luta de classes, “a
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reproducdo/transformacao das relacbes de classes — com os caracteres
infraestruturais (econdmicos) e superestruturais (juridico-politicos e ideoldgicos) que
Ihes correspondem”.

Assim é que

Nesse sentido, vale destacarmos que a Analise do Discurso considera
como constitutivo do sentido o contexto histérico—social em que o texto
foi produzido. Assim, devemos considerar que o fato de ignorarmos
essa realidade alteraria todo o sentido do enunciado (Schermack &
Freitas, 2012, p. 49)

E, nessa perspectiva, claramente estamos nos propondo a compreender os
efeitos de sentido perpetrados pelas condicdes de producdo que desembocam na
atual conjuntura de reestruturagdo produtiva do capital, com seus processos de
flexibilizagao/uberizacdo e seus efeitos sobre a educagdo e o trabalho dos/as
professores/as, incluindo as mudancas nas praticas de ensino e, principalmente, as

alteracdes na propria identidade docente.

4.3.2 Formagao ldeoldgica e Formagao Discursiva: definicdes e desdobramentos

Como vimos, o componente ideoldgico € intrinseco ao proprio discurso, que é
essencialmente ideologico (Floréncio et al, 2007). Dito de outra forma, “em sua
materialidade concreta a instancia ideoldgica existe sob a forma de formagbes
ideologicas” (Pécheux, 1988, p. 146).

Por essa razao, ao enunciar, o sujeito, inserido num grupo social, nao deixa de
transparecer sua formacao ideoldgica (Fl) e, por isso, os discursos sdo produzidos a
partir da identificagdo ou desidentificagdo do sujeito com determinadas formagdes
ideoldgicas. Ainda segundo Pécheux (1988. P.162), temos que:

[...] o funcionamento da Ideologia em geral como interpelagcdo dos
individuos (e especificamente em sujeitos do seu discurso) se realiza
através do complexo das formagdes ideoldgicas [...] e fornece “a cada
sujeito” sua “realidade”, enquanto sistema de evidéncias e de
significagdes percebidas — aceitas — experimentadas.
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Do mesmo autor supracitado, temos a definicado de formagéao ideolégica como
“‘um conjunto complexo de atitudes e representagbes que ndo sao nem individuais,
nem universais, mas se relacionam mais ou menos diretamente a posi¢coes de classes
em conflito umas com as outras” (Idem, 1988, p. 166).

Isso implica dizer que os discursos sao produzidos a partir de lugares
ideoldgicos construidos socialmente, os quais correspondem as formagdes

ideologicas. Nesse sentido, Grigoletto (2007, p. 129) afirma que

Os lugares discursivos sdo construidos pelo sujeito na sua relagéo
com a lingua e a historia. Mas essa discursivizagdo s6 acontece
porque ha uma determinacdo da formagdo social que institui
determinados lugares [...].

Em outras palavras, em uma formacao social dada, € possivel identificar um
modo de producgao especifico que a domina e um estado de relagcdes de classe que a
compde. As praticas sociais vigentes sdo a forma concreta em que essas relagdes de
classe se expressam. Tais relagcdes dao espaco a posi¢des de classe especificas, que
nao constituem individuos, mas configuram formagdes que mantém, entre si, relagbes
de antagonismo, alianga ou dominagéo (Haroche et al, 2007).

De uma maneira geral, o modo de produgédo predominante na atualidade € o
capitalismo, o qual tem no antagonismo das classes - burguesia e proletariado -
definido por Marx, a expressao atual do “motor da histéria”, ficando, portanto,
caracterizadas, a principio, duas grandes formagdes ideoldgicas: a do capital e a do
trabalho.

Esse antagonismo e “disputa” entre as formagdes ideoldgicas é expresso por

Pécheux (1988, p. 259) da seguinte forma:

E porque as formagdes ideoldgicas tém um carater regional que elas se
referem as mesmas “coisas” de modo diferente (Liberdade, Deus, a
Justica, etc.), e é porque as formagdes ideoldgicas tém um carater de
classe que elas se referem simultaneamente as mesmas “coisas”

Em outro momento, o autor estabelece uma interessante relacido entre a

Ideologia em geral e as formagbes ideoldgicas, no tocante ao processo de
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identificacao e desidentificacdo dos sujeitos, ao afirmar que “ndo se rompe jamais com
a ideologia em geral, mas sempre com esta ou aquela formacéao ideoldgica, inscrita
histérico-materialmente no conjunto complexo das formagdes ideoldgicas de uma
formacgao social dada” (Idem, 1988, p. 257).

Ja o conceito de formacéao discursiva foi formulado inicialmente por Foucault.
Para ele, os discursos sdo uma dispersao, ou seja, sdo formados por elementos que
nao estao ligados por nenhum principio de unidade a priori, cabendo a Analise do
Discurso descrever essa dispersao, buscando as “regras de formag&o” que regem a

formacéao dos discursos. Assim, para o referido autor,

sempre que se puder descrever, entre um certo numero de enunciados,
semelhante sistema de disperséo e se puder definir uma regularidade
(uma ordem, correlagdes, posi¢des, funcionamentos, transformacgdes)
entre os objetos, os tipos de enunciac&o, os conceitos, as escolhas
tematicas, teremos uma formagao discursiva (Foucault, 2012, p. 47).

Foucault ndo trabalhava com as questdes de luta de classes e ideologia na
mesma perspectiva do Marxismo. Nesse sentido, quando Pécheux traz para a AD a
nocao de formacgao discursiva, ele faz as readaptagdes relacionando tal conceito a
questao da ideologia e da luta de classes. Tratava-se, segundo o proprio Pécheux, de
extrair da nogdo de Foucault o que “ela tinha de materialista e revolucionaria”,
justamente a concepcgao foucaultiana de discurso como pratica.

O préprio Pécheux (1988, p. 254) tece, entdo, uma critica a Foucault nos

seguintes termos:

Em sua Arqueologia do Saber que, por muitos aspectos, apresenta um
extraordinario interesse para a teoria do discurso, M. Foucault
“retrocede” sobre o que ele mesmo avanga, volta a sociologia das
instituicdes e dos papéis, por ndo reconhecer a existéncia da luta
(ideoldgica) de classes.

No interior da AD pecheutiana, formagao ideoldgica e formagao discursiva sao
conceitos e categorias de analise inextricavelmente interligados. Cada formacéao

ideoldgica comporta, para Pécheux (1988) (e diferentemente de Foucault, que nao
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desenvolveu um conceito similar ao de formacgado ideoldgica), uma ou varias
formacgdes discursivas interligadas.

E a partir do questionamento da “evidéncia da existéncia espontanea dos
sujeitos” e da “evidéncia do sentido” que Pécheux (1988, p. 160) nos levara a
compreensao do conceito de formagao discursiva (FD) e das implicagbes desta sobre

a constituicdo dos sentidos e dos sujeitos:

Poderiamos resumir essa tese dizendo: as palavras, expressdes,
proposigdes, etc. mudam de sentido segundo as posi¢des sustentadas
por aqueles que as empregam, o que quer dizer que elas adquirem seu
sentido em referéncia a essas posicoes, isto €, em referéncia as
formagobes ideoldgicas (no sentido definido mais acima) nas quais
essas posicdes se inscrevem. Chamaremos, entdo, formacao
discursiva, aquilo que, numa conjuntura dada, determinada pelo estado
de luta de classes, determina o que pode e deve ser dito (articulado sob
a forma de uma arenga, de um sermdo, de um panfleto, de uma
exposicao, de um programa, etc.).

Desse modo, “os individuos séo ‘interpelados’ em sujeitos-falantes (em sujeitos
de seu discurso) pelas formagdes discursivas que representam na ‘linguagem’ as
formacgdes ideoldgicas que lhes correspondem”. (Idem, 1988, pp. 160-161).

Essa representacao evidenciada nas formacgdes discursivas tem efeito imediato
na “definicdo” dos sentidos, de tal modo que algumas das dificuldades encontradas
pelos linguistas decorrem, segundo Pécheux (1988), justamente do desconhecimento
do “jogo dos efeitos ideoldgicos”, presentes em todos os discursos, mesmo naqueles
considerados como “cientificos”. Essa € a consequéncia natural da constatagéo ja
exposta anteriormente de que somos necessariamente atravessados pela ideologia.
Tal fato deixa as ideias de neutralidade e imparcialidade dos dizeres (cientificos,
jornalisticos, etc) na condi¢ao de mitos, ja que, como diz Pécheux (1988, p. 161): “toda

”m

ciéncia é sempre investida (circundada e ameacgada) pelo ‘ideoldgico’™. Afirma ainda

o referido autor (ibidem, 179):

[...] na verdade, todo “ponto de vista” € o ponto de vista de um sujeito;
uma ciéncia nao poderia, pois, ser um ponto de vista sobre o real, uma
visdo ou uma construgcdo que representasse o real (um “modelo” do
real): uma ciéncia € o real sob a modalidade de sua necessidade
pensada, de modo que o real de que tratam as ciéncias nao é senio o
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real que produz o concreto-figurado que se impde ao sujeito na
necessidade “cega” da ideologia.

Assim, por conseguinte, ndo ha como dissociar ciéncia, ideologia e, por

consequéncia, luta de classes, ja que, segundo o referido autor (ibidem, pp. 190-191),

[...] a histdria da producao dos conhecimentos nao esta separada da
histéria da luta de classes. [...] Em outras palavras, as ideias cientificas,
as concepgdes gerais e particulares historicamente apontaveis para
cada época historica dada — em suma, as ideologias tedricas e as
diferentes formas de filosofia espontanea que as acompanham - néo
estdo separadas da histéria da luta de classes.

Na relagcéo entre formagéo discursiva e sujeito, Pécheux (1988) aborda duas
formas de esquecimento. A primeira € a ilusdo da autoria, em que o sujeito tem a
impressao de que o discurso dele é original, inicia-se com ele. Pécheux o denomina
de “esquecimento n°1”. Ja o “esquecimento n°® 2” é a ilusdo da autonomia. Este
provoca no sujeito a ideia que o seu discurso é formulado com determinadas palavras
€ nao outras porque tais palavras sao por ele controladas.

O mesmo autor (Idem, p. 177) estabelece a seguinte relagdo entre os dois

esquecimentos e a forma-sujeito:

O efeito da forma-sujeito do discurso &, pois, sobretudo, o de mascarar
0 objeto daquilo que chamamos o esquecimento n° 1, pelo viés do
funcionamento do esquecimento n° 2. Assim, 0 espago de
reformulagao-parafrase que caracteriza uma formacgao discursiva dada
aparece como o lugar de constituicdo do que chamamos o imaginario
linguistico (corpo verbal).

Vemos entdo caracterizada a parafrase como elemento constituinte das
formacbes discursivas, sendo esta também, ao mesmo tempo, o espago de

desenvolvimento do imaginario, numa dubiedade entre repetir e produzir o novo.

4.3.3 Interdiscurso, Meméria Discursiva e Imaginario: o “sempre-ja-1a” dos sentidos
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Nesse contexto, entre as demais categorias da AD, interdiscurso, memoria e
pré-construido sao aquelas que remetem as vozes, dizeres e formulacdes do outro,
intrinsecamente presentes em nossos dizeres, no intradiscurso'®. Orlandi (2009, p.
45) propde algumas colocagdes a respeito do funcionamento do interdiscurso:

O interdiscurso € todo o conjunto de formulagdes feitas e ja esquecidas
que determinam o que dizemos. Para que minhas palavras tenham
sentido é preciso que elas ja facam sentido. E isto é efeito do
interdiscurso: é preciso que o que foi dito por um sujeito especifico,
em um momento particular, se apague na memoria para que,
passando para o “anonimato”, possa fazer sentido em “minhas”
palavras. No interdiscurso, diz Courtine (1984), fala uma voz sem
nome.

Conceito proximo do interdiscurso, a memoria discursiva ja era apontada por
Pécheux (1988, p. 142) como “um conjunto complexo, pré-existente e exterior ao
organismo, constituido por uma série de ‘tecidos de indices legiveis’, que constitui um
corpo socio-histérico de tragos” (grifo nosso). Portanto, estava posta a implicagéo
de que a memdria envolve uma relagdo da linguagem com a histéria e pensa-la requer
observar as relagdes conflituosas dos aspectos de historicidade com os processos da
linguagem.

Ademais, ao aponta-la como “corpo sdcio-histérico”, Pécheux nos leva a
compreensao de que a memoaria discursiva nao se confunde com a no¢gao de memoria
da Psicologia (repositério de informag¢des adquiridas ao longo do tempo), pois
diferentemente desta aquela “diz respeito as formas significantes que levam uma
sociedade a interpretar-se e a compreender-se através dessa interpretagcao”
(Gregolin, 2001, p. 21, grifo nosso). Desse modo, o tecido da memdria discursiva
relaciona-se também a uma espécie de espelho que permite, a partir de sua
constituigdo, apontar tragos historicos e sociais que nos constituiram ao longo do
tempo enquanto sociedade.

Nessa perspectiva, a memoria ndo esta relacionada a aspectos de natureza
cognitiva, mas ao ambito social, a partir da nogdo de regularizagdo. As

retomadas/regularizagbes de sentidos vao construindo uma memoéria que se

13 "Intradiscurso” é um termo utilizado na Analise do Discurso para se referir aos elementos internos e
estruturais de um texto, os quais incluem a organizagéo das palavras, frases e ideias, bem como os
recursos linguisticos, seméanticos e discursivos utilizados para transmitir uma mensagem especifica.
Em suma, trata-se do dito em si.
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estabelece socialmente, mesmo que ela se apresente ao sujeito discursivo como nao
sabido. Ou seja, sdo as repeti¢cdes do discurso que constroem a memoaria discursiva.

Segundo Indursky (2009), o trabalho tedrico mais proficuo a respeito de
memoria discursiva na AD teve seu desenvolvimento a partir dos anos 1980, com os
estudos de Courtine. Para ele, o termo memodria também designa algo distinto de
qualquer lembranga ou memorizagao psicolégica: “a nogdo de memoria discursiva diz
respeito a existéncia historica do enunciado no seio de praticas discursivas, reguladas
pelos aparelhos ideologicos” (Courtine,2014, p. 53).

O mesmo autor (2014, p.52) compreende ainda que

Toda producgao discursiva faz circular formulagdes anteriores, porque
ela possui em seu dominio associado outras formulagbes que ele
repete, refuta, transforma, denega...Isto é: em relagdo as quais esta
formulacao produz efeitos de memoéria especificos.

Por conseguinte, pode-se concluir que todo discurso produz sentidos a partir
de outros sentidos ja cristalizados na sociedade. Entdo, percebe-se a memoria
discursiva como sendo esses sentidos ja cristalizados, legitimados na sociedade e
que sao reavivados no intradiscurso. N&o obstante a isso, o sujeito busca, por vezes,
apagar os “sinais” da memoria para produzir o efeito de homogeneidade discursiva.

Das consideragdes acima, depreendemos que a memoria (e o interdiscurso)
podem ser localizados na fronteira entre o linguistico e o histérico-social, explicitando
0 engendramento de vozes na composi¢cao do discurso.

Nesse percurso, é instigante o que nos diz Orlandi (1994, p. 57): “No espago
que vai da constituicdo dos sentidos (o interdiscurso) a sua formulagdo (o
intradiscurso) intervém a ideologia e os efeitos imaginarios”. Imaginario e ideologia
entram em cena, portanto, como componentes que atuam entre o ja-dito e o dito.

Relacionado e préximo aos de memoéria e interdiscurso, o conceito de
imaginario constitui-se também como importante aspecto de reflexdo para
compreensao dos processos discursivos e historicos, uma vez que procura
demonstrar como se dao as projec¢des e representacdes sociais. Diz respeito a forma
como determinadas figuras, espacgos, profissdes, sdo representados na sociedade.
Imagens, conceitos, esteredtipos, bem como o estranhamento ou recriminagéo a

qualquer elemento ou comportamento que destoe da representacao.
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Relacionando imaginario e discurso, nos diz Orlandi (1994, p. 56):

Quanto ao social, ndo séo os tragos sociolégicos empiricos — classe
social, idade, sexo, profissdo — mas as formagdes imaginarias que se
constituem a partir das relagdes sociais que funcionam no discurso: a
imagem que se faz de um pai, de um operario, de um presidente, etc.
Ha em toda lingua mecanismos de projecdo que permitem passar da
situacdo sociologicamente descritivel para a posicdo dos sujeitos
discursivamente significativa.

Vai nesse sentido a definicdo de Pesavento (1995, p. 24) citado por Espig
(2004, p. 52) a respeito do imaginario enquanto representacéo, projegao:

O imaginario &, pois, representacao, evocagao, simulagao, sentido e
significado, jogo de espelhos onde o “verdadeiro” e o aparente se
mesclam, estranha composi¢ao onde a metade visivel evoca qualquer
coisa de ausente e dificil de perceber.

Com base nessa definigdo, acaba por ser temerario definir fronteiras bem
definidas entre o real e o imaginario, uma vez que ambos se mesclam, se definem e
se complementam a ponto de se confundirem.

Espig (2004, p. 52) também apresenta a definicdo dada por Baczko (1991, p.
8) para o imaginario, explicando que “o termo evoca um conjunto de representagdes
coletivas, ideias e imagens formuladas socialmente”.

Também Mari (1998, p. 72) assim se refere acerca do imaginario:

[...] estrutura simbdlica das sociedades e suas praticas. [...]. Terra
natural das ideologias. Sua fungao consiste em operar no conjunto
universal dos simbolos, selecionando os mais eficazes e apropriados
as circunstancias de cada sociedade para que o poder circule e
avance. [...] Aforca é o elemento constitutivo do poder, o que o produz,
porém, a forca ou violéncia se frustrariam se nao existissem outras
instancias para garantir a continuidade do poder conquistado ou
instituido. Essas instancias funcionam como condi¢des de reprodugao
do poder produzido: [...] o _discurso da ordem e o imaginario social.
(Grifo nosso).

Como se pode depreender dos excertos, 0 imaginario tem relagdo com a
ideologia, mescla-se com elementos do real, opera no coletivo e tem papel

fundamental na manutencgao do poder, que dele faz uso para se constituir e se manter.



81

O préprio discurso da ordem esta relacionado a uma representacédo do imaginario,
gue joga no inverso (desordem), no estranhamento, aquilo que nao Ihe corresponde.
Nesse sentido, ha certa convergéncia entre imaginario e formagéo discursiva,
uma vez que Pécheux (1988, p. 160) define esta ultima do seguinte modo:
“‘chamaremos, entdo, formacgédo discursiva, aquilo que, numa conjuntura dada,
determinada pelo estado de luta de classes, determina o que pode e deve ser dito.”

Explica-se esse fato pela constatacdo de que a formacéao discursiva néo sé se
circunscreve na zona do dizivel — do que “pode e o que deve ser dito” —, definindo
conjunto(s) de enunciado(s) possiveis, a partir de um lugar determinado, como
também circunscreve o lugar do ndo dizivel — o que nao pode e o que ndo deve ser
dito.

Desse modo, é possivel dizer, de certo modo, que a formacgao discursiva acaba
por materializar na linguagem aquilo que decorre da formacgao ideolégica e do
imaginario.

Também sobre imaginario cabe salientar que néo se pode falar em oposigao
ou mesmo total distanciamento em relagao ao real, havendo, na verdade, uma relagao
intima entre os dois e podendo a propria realidade ser instituida pelo imaginario
(Espig, 2004). Pode-se dizer, assim, que o que se tem no ambito do imaginario se fez
pelo real e, ao mesmo tempo, o influenciou.

Assim, relembrando Pécheux (1988, p. 162): (...) “o funcionamento da Ideologia
em geral [...] se realiza através do complexo das formagdes ideoldgicas e fornece “a

cada sujeito” sua “realidade”, enquanto sistema de evidéncias e de significacdes

percebidas — aceitas — experimentadas.” (grifo nosso)

Como explica Espig (2004, p. 54):

Os imaginarios sociais proporcionam a um grupo a designagéo de uma
identidade e de uma representagao sobre si préprio, auxiliando ainda
na distribuicdo de papéis e fungdes sociais, expressao de crencas
comuns e modelos. Neste sentido, o imaginario pode possuir a
virtualidade de criar uma “ordem social” - dai sua importancia como
dispositivo de controle da vida coletiva e de exercicio do poder.
(BACZKO, 1991, p. 28). Sendo assim, a legitimidade do poder sera
conferida através de relagdes de sentido, descartando-se o uso tao
somente de relagdes de forga. Seja através do direito divino, ou de leis
constitucionais, a legitimidade do poder sera conferida a partir da
crencga dos dominados de que tal dominacgao ¢é justa, boa ou legal.
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O imaginario definira, por assim dizer, uma espécie de cédigo de conduta para
as agdes do sujeito, em que as reprimendas se dardo, muitas vezes, por ele mesmo,
para com seus pares e consigo, na forma de remorso ou culpa.

Correio (2013, p. 345) também nos traz importantes reflexdes a respeito das

questodes relacionadas a memoéria ao afirmar que:

ha sempre um fja 1&’, que pode ser apreendido por meio do
interdiscurso. Digamos que essa transversalidade que se situa no
interior e no exterior do discurso deixa rastros nos dizeres dos sujeitos
e afeta, de certo modo, o proprio sentido das palavras.

E interessante ressaltar que a repeticdo com sua materializacdo nas
parafrases € uma caracteristica marcante do discurso e que, de modo geral, é ela que
faz surgir as diferentes imbricagdes geradoras dos conceitos de interdiscurso, pré-
construido e memoaria.

Outrossim, relacionando os conceitos de memoria coletiva e memoria

discursiva, Leandro Ferreira (2001, p. 20) nos traz que:

A memoria discursiva faz parte de um processo histérico resultante de
uma disputa de interpretacbes para os acontecimentos presentes ou
ja ocorridos (Mariani, 1996). Courtine e Haroche (1994) afirmam que
a linguagem e os processos discursivos sao responsaveis por fazer
emergir 0 que em uma memoria coletiva, € caracteristico de um
determinado processo historico. Orlandi (1993) diz que o sujeito toma
como suas as palavras de uma voz anbnima que se produz no
interdiscurso, apropriando-se da memodria que se manifestara de
diferentes formas em discursos distintos.

Portanto, a memédria coletiva deixa de ser abstracido a partir do momento em
que se materializa no discurso e passa, entdo, a ser enunciada pelo sujeito, para o
qual seu dizer € unico e a voz andnima da memoria é, para ele, a sua prépria. Davallon
nos dira também que ela busca “o foco da tradicdo”, “a lembranga (corrente de
pensamento continua no seio do grupo social)”.

Nao podemos esquecer que a Memaria Discursiva constitui-se de imagens e
simbolos que exprimem representacdes de sentido e significado. Assim, ha uma

regularidade de sentidos. A Memdria reconstréi-se, pois, através da verossimilhanca



83

e se estabelece através do enunciado e da enunciacdo que lhe da um sentido de
origem.

Entretanto, mesmo que uma imagem retomada pelo discurso busque “antigos”
significados, ela se torna inelegivel dentro do discurso, pois, quando a imagem é
atravessada pelo discurso torna-se opaca e destoa mudando, perdendo valor de
memoria. Ou seja, o acontecimento discursivo ao incorporar a imagem resgatada da
memoria o faz “deturpando-a”, atualizando-a, ressignificando-a.

Ainda sobre a conceituagdo da memoaria discursiva, Pécheux afirma:

a memoria como estruturacdo de materialidade discursiva complexa,
estendida em uma dialética de repeticdo e regularizagdo: a memoaria
discursiva seria aquilo que, face, a um texto surge como
acontecimento a ler, vem a restabelecer os ‘implicitos’ de que sua
leitura necessita: a condicdo do legivel em relagdo do legivel
(Pécheux, 1999, p. 52).

Logo, para Pécheux, a memoria € movel e inconstante. Por isso, dentro do
discurso assume duas fungdes, que operam de formas contrarias (sob a aparéncia)

entre si, pois, se, por um lado, retoma o passado; por outro, simula elimina-lo.

4.3.3.1 Silenciamentos e deslizes de sentido: a “perturbacdo da memaéria”

A memoria ndo poderia ser concebida como uma esfera plena, cujas bordas
seriam transcendentais histéricos e cujo conteudo seria sentido homogéneo,
acumulado ao modo reservatorio: € necessariamente um espago movel de divisoes,
de disjungdes, de deslocamento e de retomadas, de conflitos, de regularizagdo. Um
espaco de desdobramentos, réplicas, polémicas e contra-discursos (Pécheux, 1999,
p. 56).

Nesse compasso, cabe a observacao feita por Indursky (2009, p. 6): “quando a
repeticao se da com deslizamento dos sentidos, este deslizamento vem, nas palavras
de Pécheux (1983/1999, p. 52) ‘perturbar a memoria™. Essa quebra da repetibilidade
estabelece uma nova forma de repeticdo e, por consequéncia, promove uma

reorganizagao da memoaria social, de modo a acomodar os novos sentidos. Assim,
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temos em Pécheux (1999, p. 50-57) o acontecimento discursivo tomado enquanto
ruptura da meméria.

E a memodria discursiva que ressoa no deslizamento de sentidos, constituindo-
se como uma “presencga-ausente” na ressignificagdo. Os sentidos podem se modificar
e as redes discursivas de reformulagao vao recebendo novas formulacdes que se
reunem as ja existentes e vao também atualizando as redes de meméaria. Dito de outra
forma, o intradiscurso acaba por ser, ao mesmo tempo, o /locus da reiteragao e da

atualizacao ou, como nos diz Mutti (2007, p. 266),

na atividade de reconstituicdo do acontecimento pela memodria, o
sujeito mobiliza implicitos, sentidos pré-construidos que tendem a
reforgar a regularizagao, pois surtem o efeito de ja-1a; no entanto, se
desestabilizam pelo sujeito que os resgata na sua enunciagao, sempre
unica.

Avancgando nessa discuss&do, chegamos a um importante funcionamento da
memoria discursiva, o qual diz respeito ao silenciamento. Se a matriz de sentidos
conduz a repetibilidade, ela também coloca os limites desta repetibilidade: a matriz
remete ao que pode e deve ser dito no interior de uma FD, o que equivale a dizer que
ha sentidos que ai ndo podem ser ditos e que permanecem fora da referida FD.
(Indursky, 2009). A referida autora (2009, p. 8) diz ainda que:

é em fungdo dela [da memdria discursiva] que certos sentidos sao
‘esquecidos’, ou seja, certos sentidos que em um determinado
momento podiam ser produzidos no seio de uma FD, em funcao de
mudangas conjunturais, ndo podem mais ser ditos, atualizados,
lembrados.

No entanto, é importante considerar que essa interdicdo ocorrida na memoaria
discursiva nao implica o completo apagamento. Com isso, € possivel que os sentidos
figuem silenciados e possam ser recuperados pela mesma formacao discursiva ou por

outras, em outro momento histérico (Indursky, 2009).
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Por fim, apresentados os pressupostos e dispositivos analiticos pertinentes da
AD, passaremos a discorrer sobre os efeitos de sentido presentes em sequéncias
discursivas do portal “Superprof’, a partir dos elementos tedricos e analiticos
relacionados também ao Trabalho e ao Trabalho Docente, conforme abordamos nos

secdes 2 e 3.
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5 UBERIZAGAO E EFEITOS DE SENTIDO SOBRE O TRABALHO DOCENTE NA
PLATAFORMA “SUPERPROF”

Com o prop6sito de delinear os efeitos de sentido a respeito do trabalho
docente e sua recente e pretensa subsung¢ao a mediagcao das plataformas digitais, os
quais encontramos materializados nos dizeres da plataforma “Superprof”,
percorremos um fio tedrico que nos possibilitou abordar a perspectiva ontolégica do
trabalho, sua caracterizagdo no modo de produgao capitalista, e, por fim, os mais
recentes incrementos decorrentes da acumulagao flexivel e dos avangos tecnolégicos
em sua constituicdo. Em seguida, pudemos inter-relacionar os conceitos de trabalho
e educagdo, bem como discorrer a respeito de como se constituiu histérica e
ideologicamente o trabalho docente no Brasil. Por conseguinte, esse caminho
representou a abordagem das Condig¢des de Produgao Amplas do discurso, de acordo
com a perspectiva pecheutiana de Analise do Discurso que adotamos neste trabalho
e que delineamos no sec¢ao anterior.

Assim, tomando como base essa trajetéria percorrida até momento, incluindo
a teoria da AD e seus dispositivos tedrico-analiticos, passaremos a analise de
sequéncias discursivas extraidas do sitio eletronico “Superprof’, buscando desvelar,
como dissemos, os efeitos de sentido e de memoria, recuperagdes e deslizamentos
decorrentes desse encaixe do mundo do trabalho docente na dinédmica proletaria das

plataformas de uberizacao.

5.1 O portal “Superprof”’

Inaugurado em 2013, em Biarritz, na Franga, o Portal Superprof define-se como
“‘uma comunidade de professores prontos a transferir suas paixdes”. De acordo com
informagdes do proprio site, conta hoje com quase 28 milhdes de professores e 35
milhdées de alunos, espalhados em 42 paises.

O site dispde de opgdes de cadastro para alunos/as interessados em aulas de
diversas areas de conhecimento e para professores/as que desejam disponibilizar

seus servigos. As aulas podem ser dadas no formato online ou presencial e abrangem



87

areas muito variadas, tais como aulas de danga, musica, engenharia, matematica,
inglés, educacéao fisica, programagao etc, chegando ao numero de mil matérias
diferentes. Quanto as formas de avaliagdo, contato e pagamento, estas seguem a
mesma légica de outras plataformas de contratagdo ja popularizadas em todo o
mundo™.

Embora a existéncia do site remonte a mais ou menos uma década, fato é que
seu crescimento e popularizacdo deram-se de forma mais ostensiva nos ultimos 3
anos, periodo no qual a humanidade conviveu com pandemia de Covid-19 e com suas
reverberagdes sobre o conjunto historico-social do modo de producéo capitalista.
Assim, o crescimento do numero da “clientela” do portal e de seus “prestadores de
servico” acompanhou a mesma tendéncia ja existente de aceleragdo de uso das
plataformas digitais de mediagao do trabalho ja existentes. Tal fato fica demonstrado
quando comparamos, por exemplo, o numero de professores/as cadastrados no
“Superprof’, que saltou de 10 milhdes, em 2019, para 24 milhdes, em 2022, um
crescimento de 140% em apenas 3 anos.

O site permite localizar professores/as por estado e/ou regido, além de
possibilitar a busca também por area do conhecimento. Nesse sentido, seu alcance e
capilaridade sao perceptiveis de forma bastante contundente quando identificamos,
por exemplo, a existéncia de centenas de docentes alagoanos/as cadastrados/as,
inclusive do interior do estado.

Outrossim, se retomarmos os dizeres pelos quais o “Superprof” se define (‘uma

comunidade de professores prontos a transferir _suas paixdes”, grifo nosso)

analisando-os sob o prisma dos elementos tedricos e historico-ideolégicos que
expusemos, encontramos efeitos de sentido que se relacionam, ao mesmo tempo, ao
conceito de educagdo como transferéncia de conhecimento e ao exercicio da
docéncia enquanto vocacgao, atividade baseada de modo intrinseco no envolvimento

emocional.

4 As plataformas e aplicativos de servicos sob demanda tém pelo menos quatro caracteristicas
comuns: 1. Facilidade de Uso: tém interfaces de usuario intuitivas e faceis de usar, permitindo que os
clientes solicitem servigos com apenas alguns toques; 2. Avaliagées e Feedback: Tanto os clientes
quanto os provedores de servigos podem deixar avaliagdes e feedback apds a conclusdo de uma
transacéo; 3. Agendamento Flexivel: Muitos desses aplicativos e plataformas permitem que os
clientes agendem servicos com antecedéncia ou solicitem servigos imediatos, oferecendo flexibilidade
para atender as necessidades dos usuarios; e 4. Suporte ao Cliente: Eles geralmente oferecem
suporte ao cliente em tempo real por meio de chat, e-mail ou telefone, para ajudar os usuarios com
quaisquer problemas ou duvidas que possam surgir durante o uso do aplicativo.
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“Transferéncia” e “paixao”, portanto, sao efeitos de sentido constituidos pela
histdria e pela ideologia na formacao social brasileira e que emergem no intradiscurso.
A primeira surge a partir do interdiscurso que, num movimento de retorno a memoéria
discursiva, traz para o dizer o discurso do modelo tradicional de educacio, o qual
concebia a educacado escolar como simples transferéncia de conhecimento e o
professor como sendo a principal fonte do saber a ser inoculado nas mentes dos seus
alunos.

Nessa perspectiva de pedagogia tradicional, o relacionamento do professor

com o aluno é descrito por Libaneo (2006, p. 24) do seguinte modo::

predomina a autoridade do professor que exige atitude receptiva dos
alunos e impede qualquer comunicagéo entre eles no decorrer da aula.
O professor transmite o conteido como verdade a ser absorvida; em
consequéncia, a disciplina imposta € o meio mais eficaz de assegurar
a atencao e o siléncio.

Essa perspectiva foi predominante em muitos sistemas educacionais,
especialmente em contextos em que o ensino era altamente centrado no professor e
baseado na memorizacao de fatos e informacdes.

Esse discurso encontra oposi¢cado, por exemplo, naquele materializado nas

palavras de Freire (2007, p. 47) ao nos dizer que "...ensinar n&o € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria producdo ou a sua
construgao". Por conseguinte, antagonicamente, a educagao € pensada enquanto
processo que busca capacitar os alunos a se tornarem pensadores criticos,
solucionadores de problemas e aprendizes ao longo da vida, preparando-os para os
desafios do mundo em constante mudanca e, principalmente, para intervir em seu
meio social na dire¢gao de relagées humanas mais justas e solidarias.

Em suma, a despeito da distancia temporal entre nossa atualidade tecnolégica
e 0s primeiros anos do século XX com sua pedagogia tradicional, € a memoria
discursiva que permite o reaparecimento desse discurso no “Superprof’, assim como
sao as mesmas relacdes de exploracao do modo de producao capitalista de ontem e
de hoje que autorizam ndo apenas o reaparecimento mas também a ressignificagéo
desses sentidos de modo a servir, a partir de novas formas de exploragao flexiveis,

aos mesmos propositos intrinsecos ao proprio sistema. Ou seja, € preciso retomar a
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figura do/a professor/a como detentor e transferidor do saber no processo educativo
para, em seguida, convencé-lo a vender sua for¢a de trabalho.

As mesmas significacbes s&o reforgadas pelo emprego do termo paixao. Tal
uso ressignifica a transferéncia de conhecimento num exercicio parafrastico que vai
buscar na memoéria os sentidos da docéncia enquanto dever sagrado, chamado,
vocagao e paixao, os quais abordamos anteriormente e que constituem o amalgama
de sentidos constituintes do trabalho docente (transferir conhecimento = transferir
paixao).

Nao é demais reforcarmos que essa constru¢ao que combina transferéncia e
paixao ocorre numa frase propagandistica imperativa, um convite a que o/a
professor/a, identificando-se com a construg¢ao de sentidos trazida pelo interdiscurso,
faca parte da “prateleira” de docentes e venda ndo apenas ou ndo mais 0 seu

conhecimento mas também sua paixao, seu amor.

5.1.1 O professor-empreendedor no “Superprof”

Tal como abordamos na 22 secdo, o trabalhador submetido as precarias
condigdes de autonomia/exploragéo a partir das plataformas digitais € levado a abrir
mao de inumeras garantias e direitos trabalhistas em nome da flexibilidade. Seu
empreendedorismo ndo muda sua condicdo de “vendedor de forca de trabalho”,
embora a construcdo de sentidos a partir da escolha de palavras e expressées nas
formacdes discursivas busque conduzir a ideia de que tal atividade empreendedora
representa a sua emancipagao e consequente ascensao ao espago onde estdo os
donos dos meios de producéo.

Nesse sentido, é importante pensarmos como tal realidade encaixa-se no
construto historico-ideoldgico do trabalho docente que abordamos. Ou seja, como se
darao os sentidos e se constituirdo os perfis dos “professores-empreendedores” agora
quase que despojados de sua autoridade epistemoldgica e submetidos a mesma
l6gica de oferta de servigos e de avaliagao de seus “alunos-clientes”.

Na plataforma “Superprof”, ao realizar o seu cadastro, o/a docente interessado
em oferecer os seus servigos adiciona informagdes sobre sua formagéo, experiéncia

e perfil profissional, além de explicar sobre seu método de ensino e definir o formato
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da aula (presencial ou online) e a tarifa que cobrara por hora/aula. Geralmente é
ofertada uma hora de aula como uma espécie de “amostra gratis”. Trazemos abaixo
quatro exemplos de perfis de professores que bem ilustram o funcionamento de
divulgacéo na plataforma, bem como a composigéao do perfil dos “superprofs”. Todos
eles foram colhidos de pesquisa no site com o filtro para o estado de Alagoas e regides

proximas:
Figura 1 - Perfil de divulgacéo 1
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Académica de Administracdo e

matematica dar aula para ;h!

. ¢
reforco escolar. Venha conferir

Locais das aulas
Preco horaaula RSS

e Wabcam Tempo da rasposta 24h

Mais sobre-
|§| ;:.f

Eu sou professora de reforgo desde de 2016. Académica em administragdo e estudante de - - v

Nimero de alunos 1

matematica com especialidade para todas matérias pois, sempre dei aula de reforgo ensinando

todas disciplinas. Estou para colar grau em administracéo. E curso 3 periodo de matematica

Fonte: Superprof (2023).

Nessa primeira divulgacdo, temos uma professora que esta concluindo os
cursos de administracdo e matematica, mas que ja atua com aulas de reforgo de todas
as matérias. Chama a atencgéo, além do conteudo propagandistico da sequéncia
“venha conferir’, também o baixo preco da hora/aula: R$ 5,00.

Para efeito de comparagdo e de compreensdao a respeito do grau de
precarizagcao do trabalho docente que encontramos materializado nesse anuncio,
podemos comparar os possiveis ganhos aferidos pela professora-anunciante aos do
piso salarial dos/as professores/as da educacao basica, definido mais recentemente
pela Portaria n° 61/2024-MEC em R$ 4.580,57, para uma jornada de 40 horas
semanais, o que representa um valor de hora/aula de R$ 28,62, portanto, quase seis
vezes maior que aquele cobrado pela docente.

Outro aspecto igualmente relevante a se destacar relaciona-se ainda ao perfil

de formacao e de prestagcao de servigos da professora-empreendedora: ministra aulas
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de diferentes disciplinas e tem as duas graduacgdes ainda em curso, sendo quase
concluinte do curso de Administracao e estando no inicio do curso de Matematica.

Assim, como discorremos anteriormente ao tratarmos sobre a constituicdo
historico-ideologica do trabalho docente no Brasil, constatamos a materializagcado da
precarizacao dessa atividade e sua “proletarizagao”, caracterizada pela formacéao
incipiente e/ou insuficiente atrelada a baixa remuneracdo e consequente
desvalorizagao do trabalho. Assim é que, dentre outros aspectos, a precariedade da
formagdo académica pode ser vislumbrada nas inadequagdes ortograficas que
encontramos no anuncio da figura 1, a exemplo do uso da forma verbal no infinitivo
“‘dar” em vez da forma conjugada na terceira pessoa “da”, além de problemas gerais
de pontuagdo encontrados no descritivo de curriculo da professora ao longo do
anuncio.

Nossas observagdes quanto a caracterizagao da “superprof’ citada acima
coadunam-se com o perfil da docéncia brasileira tragado por Siniscalco (2003) e
relativo ao periodo posterior de crescimento e precarizagao da docéncia no Brasil que
abordamos. Em seu Perfil Estatistico da Profissdo Docente, a autora nos aponta o
seguinte perfil do magistério: é feminino, muito jovem (o segundo pais mais jovem em
matéria de docentes da educacao primaria, e o quarto no ambito das séries finais do
ensino secundario), com formagao incompleta e mal remunerado.

Fato € que o professor, tal como ocorre com os demais empreendedores nas
outras outras atividades uberizadas, é levado a essa forma de prestagao de servigcos
em virtude de suas condi¢gdes materiais precarias e do apelo a acumulacao flexivel, a
qual caracterizamos anteriormente e que acaba por cooptar a subjetividade do/a
trabalhador, levando-o a um aumento de sua carga de trabalho de forma “voluntaria”.
Dito de outra forma, € um “empreendedorismo forgado” pela conjuntura
socioecondmica.

Mais um exemplo dessa conjuntura pode ser encontrado em mais um perfil de
um professor alagoano, desta vez da cidade de Arapiraca:

Figura 2 - Perfil de divulgacéo 2
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Professor formado pela
Universidade Estadual de Alagoas
- UNEAL Leciono a 6 anos.

Locais das aulas

@ Na casa do professor: Em

Preco horafaula RS25
Mais sobre [N

Tempo de resposta 24h
Reforgo escolar para ensino fundamental e médio nas disciplinas de ciéncias, biolegia,
portugués e matemdtica { Tl
Formado pela Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL

Leciono a 6 anos.
Professor no Colégio Madre Paulina

Professor no Colégio Normal Sao Francisco de Assis

Fonte: Superprof (2023).

Aqui encontramos um professor licenciado por uma universidade publica e que
ja leciona em escolas particulares e cursinhos da cidade. Portanto, trata-se de um
trabalhador que ja exerce a docéncia nos espagos convencionais de aprendizagem,
mas que, ao mesmo tempo, tornou-se um professor-empreendedor publicizando seus
servicos no “Superprof’. Nao obstante o atraente apelo relacionado a independéncia
e a liberdade profissionais apregoados pela plataforma, o que se demonstra é, na
verdade, um professor que, embora atue em 3 diferentes estabelecimentos diferentes
de ensino ainda se vé pressionado pelas dificuldades econbmicas de modo a
disponibilizar seus servigos por um valor de hora/aula inferior aquele correspondente
ao piso salarial minimo definido pelo governo brasileiro.

Os dados apresentados por Siniscalco (2003) atestam a dureza dessa
realidade em comparagao com outros paises, inclusive aqueles com piores condi¢des
sociais e econdmicas: o Brasil esta acima apenas da Indonésia e quase empatado
com o Peru. Todos os demais oferecem salarios mais elevados na educagéo primaria.
Na educacgao secundaria também é um dos sete piores do mundo.

Esse é um fator que incide pesadamente sobre a precarizagao do trabalho dos
professores, pois a pauperizagao profissional significa pauperizagao da vida pessoal
as suas relagdes entre vida e trabalho, sobretudo no que tange ao acesso a bens

culturais.
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Gurgel (2012) relata que houve pouco avango com relagdo as conquistas
remuneratérias e condi¢bes de trabalho apds a regulamentacdo do FUNDEB e
destaca que os professores brasileiros com diploma superior ganham menos que a
média salarial de outras profissbes com semelhante grau de instrugao, revelando a
reducao na procura pela carreira docente.

Como exemplo, demonstra, por meio da Relacdo Anual de Informacdes Sociais
(RAIS) de 2008 que “quem ministra aulas na educacao infantil recebeu, em média, R$
1,7 mil, no ensino fundamental, R$ 1,8 mil. E no ensino médio, R$ 1,9 mil. Enquanto
iSso, N0 mesmo ano, a remuneragcdo média de um caixa de banco foi de R$ 2,7 mil. A
de um policial, R$ 3,3 mil, quase o dobro de um professor que atua na educacéo
infantil. Um contador ganha até R$ 4 mil a mais.” (Gurgel, 2012, p. 126).

Outrossim, complementando esse quadro de caracterizagdo dos/as
“superprofs”, percebemos a discrepancia entres os perfis dos/as professores/as
quando adentramos a pesquisar mais divulgagdes. Temos a seguir um exemplo de

um outro professor de Matematica:

Figura 3 - perfil de divulgacao 3

Professor M - Profissionalismo
e comprometimento com seu
aprendizado e consequente .
aprovacdo nas principais

Preco hora/avla RSS50
matérias de extatas! P "
NiOm de aluno 4

Locais das aulas

[D Contatar

Mais sobre -

Ofereco aulas presenciais (local do aluno ou a combinar) e por plataforma online (Zoom). Em
relagao as aulas online, Possuo toda uma estrutura montada, com mesa digitabzadora, ¢

equipamentos modemos de captagao de video @ audio. Procuro sempre levar as aulas exemplos

concretos, guando possivel, para melhor absorgao da informagao. Analiso todas as dvhculdades
que 0 aluno estiver enfrentando, e fago um diagnostico completo e detalhado, visando sana-las
Compilo exercicios e listas especihcas, levando em conta cada aluno, € Crelo que esse sea o

principal diferencial dos meus serviCos.

Fonte: Superprof (2023).
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Em comum com o anterior, o trecho de abertura do perfil tem fortes apelos de
propaganda e promete como entrega a “aprovagao nas principais matérias de exatas”.
Uma das discrepancias fica justamente por conta do valor cobrado por hora/aula: R$
50,00. O professor-empreendedor complementa em seu perfil que faz um diagndstico
completo e detalhado das dificuldades do aluno, sendo este “o principal diferencial de
seus servigos”. Por fim, garante também um “6timo custo-beneficio”.

Nessa trilha, percebe-se a Formacao Discursiva do mercado. Mais do que uma
troca de expressdes, os efeitos de sentido decorrentes da substituigdo “minhas
aulas”/"meus servigos” apontam para o deslizamento da rede de sentidos ligados a
docéncia, trazendo-os da seara da catedra, da sacralidade do saber, para a simples
oferta de servigos; do discipulo, aprendiz, para o cliente que busca melhor “custo-
beneficio”. Este ultimo geralmente associado a aprovagéo em provas de concursos
Ou em exames nacionais diversos.

Além disso, como parte da estratégia de convencimento do aluno-cliente, o
professor menciona também seu aparato tecnolégico para a ministragdo das
aulas/oferta dos servicos. Desse modo, € interessante notar que a posse e o0 uso dos
equipamentos tecnoldgicos transcende o carater de mediagdo pedagdgica,
ferramenta de aprendizagem, e se constitui também como um diferencial do
“produto/servico” ofertado, nessa relacdo que passa de professor-aluno para produto-
cliente.

Vao nesse sentido as palavras de Libaneo (2007, p. 17) ao nos dizer que:

E verdade que o mundo contemporaneo — neste momento da histéria
denominado hora de sociedade pés-moderna, pés-industrial ou pds-
mercantil, modernidade tardia — esta marcado pelos avangos na
comunicagdo e na informatica e por outras tantas transformacdes
tecnoldgicas e cientificas. Estas transformacdes intervém nas varias
esferas da vida social, provocando mudangas econdémicas, sociais,
politicas, culturais, afetando também as escolas e o exercicio
profissional da docéncia.

Desse modo, estamos demonstrando que essa afetagcdo do exercicio laboral
docente passa ndo so pela exigéncia de dominio e uso das novas tecnologias como
exigéncia do fazer pedagdgico, mas que, num ambiente de mercantilizacdo da

educacao e do/a proprio/a professor/a, encerra também “diferencial” de mercado,



95

atrativo extra para o “produto” professor/a atrair consumidores. Nessa perspectiva,
assume-se o discurso do capital que transforma tudo em mercadoria — a educacao, o
conhecimento, o professor -. Por ai, percebe-se o deslizamento de sentido de
educacao como direito de todos e dever do Estado para mercadoria que esta no
mercado para ser consumida por quem puder comprar.

Por fim, trazemos um ultimo perfil como forma de exemplificar e caracterizar os
“Superprofs”. Trata-se da divulgacdo dos servigos da professora de Lingua
Portuguesa e Literatura Silmara

Figura 4 - perfil de divulgagédo 4

Formada pela Universidade
Federal de Alagoas, com pos
graduacdo em Literuatura
Brasileira, e com estagio na
Educacgdo Basica por dois anos.
Amo ensinar tanto quanto amo a i
lingua e literatura portuguesa e

Locais das aulas

Ca Online ) Na casa do aluno cu am lugar piblico : professor se desloca atéd 10 km
.
Mais sobre
Amo leclonar desde sempre. E um trabalho, mas também acredito ser uma miss@o. A Lingua

portuguesa & a minha patria, como disse o célebre Fernando Pesson, e a Litetarura @ um meio
pelo gual acradito descobrirmos © mundo ao nosso redor. Unir tudo isso em aulas me deixa muito

feliz e realizada.

Fonte: Superprof (2023).

Podemos considerar que o destaque para a instituicdo de formacdo compde
parte da estratégia propagandistica e busca atrair novos alunos/clientes a partir do
prestigio das instituigdes publicas de ensino superior (e dentre elas a Universidade
Federal de Alagoas), as quais detém as melhores notas de avaliagao feitas pelo
Ministério da Educacao e tém os cursos mais concorridos nos processos de selecao.
Ao lado disso e com 0 mesmo objetivo de convencimento, aparece também a mengao

a experiéncia da docente em instituicdes oficiais de ensino.
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Nao obstante, destacamos de modo especial o movimento do interdiscurso na
retomada do sentido de missdo para o trabalho docente, advindo da memoria
discursiva e presente nos dizeres de apresentacdo da professora. E de fato curioso
observarmos como esse sentido que vimos se constituir ao longo da histéria e
abordamos na secdo 3, reaparece no intradiscurso, a partir da memoria discursiva
sobre a docéncia, mesmo na altura de uma conjuntura histérica e social tdo diversa,
passado todo um periodo posterior aquele inicial em que a docéncia era exercida por
sacerdotes. Em outras palavras, estamos demonstrando a persisténcia, retomada e
ressignificagado dos sentidos num cenario histérico aparentemente oposto na medida
em que, na atualidade e, de modo especial no “Superprof’, estamos observando a
“venda do/a professor/a”, a “comercializacdo da missdo”, numa suposta contradi¢gao
aquela condicao de vocacao atribuida a docéncia.

Entretanto, fato é que esse sentido constituido pela histdria serviu e serve como
importante mecanismo de aceitagao das mas condi¢des de trabalho, combustivel para
suportar com resiliéncia as intempéries aceitas como inerentes a atividade docente.
Ou, de outra forma: no passado colonial e no presente tecnoldgico, essa rede de
sentidos continua sendo (n&o sé ela) necessaria e eficiente enquanto facilitadora da
expropriagcao da mais-valia.

Portanto, na composicdo desse quadro de empreendedorismo docente
exemplificado na plataforma “Superprof’, temos caracterizado um professor-
empreendedor que, acossado pelas mas condicbes remuneratorias do exercicio
tradicional de sua profissao, apresenta-se aos potenciais alunos-clientes utilizando
elementos que se compatibilizam com a légica mercadoldgica de venda de outros
servicos nas plataformas de comércio eletronico. Como ilustrado nos exemplos
coletados, tais aspectos envolvem o apelo comercial, consignado no uso do modo
imperativo e na descricdo do diferencial de cada “produto” que resultara nas
diferencas de preco a serem avaliadas pelo “cliente” em relacdo ao melhor custo-
beneficio.

Além das dificuldades econémicas, de modo geral, o professor-empreendedor
pode ser também caracterizado como tendo, em grande parte, formagao académica
incompleta, atuagdo generalista e percepgdo aparentemente contraditéria de sua
atribuigdo oscilando entre o mercadoldgico e o missional.

Desse modo, como veremos mais detalhadamente ao analisarmos as

sequéncias discursivas, o portal “Superprof’ materializa um dos acontecimentos
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discursivos mais recentes relacionados ao trabalho docente. Estamos nos referindo a
definicdo de professor como empreendedor, semelhante aquele que vende sua forca
de trabalho como pintor, motorista, encanador. Assim, o “mestre” aparentemente
despe-se de sua aura de sacralidade, regeneracdo, maternidade e, até mesmo, de
mediacdo, e assume, quase que por completo, seu carater de trabalhador. Contudo,
nao estamos dizendo que os sentidos histéricos da docéncia (os quais discutimos na
secdo 3) desfizeram-se ou se ressignificaram totalmente, mas sim que estes
passaram a conviver agora com um novo tipo de professor/a gerado/a pelo avango
das forgas produtivas no capitalismo: o professor-empreendedor, independente, sem
vinculo com instituigdes formais de ensino e com sua forga de trabalho disponivel para
o aluno-cliente.

Dessa maneira, encontramos no professor-empreendedor a materializacao das
condigdes histdricas objetivas do mundo do trabalho na atualidade, quais sejam, como
vimos, a acumulagao flexivel, com precarizagdo e cooptagcdo da subjetividade dos
trabalhadores; o desemprego e subempregos, enquanto formas modernas de
exploragédo da mais-valia; a flexibilizacdo dos direitos e garantias trabalhistas; e o uso
crescente das tecnologias como mediadoras das relagdes de trabalho e de
contratacao.

Por conseguinte, estamos “no ponto de encontro de uma atualidade e uma
memoria” (Pécheux, 1990, p. 7), e a construgao do intradiscurso para acomodar esses
efeitos de sentido do interdiscurso passa a ser desafiadora, projetando,
necessariamente, as contradi¢des histérico-ideoldgicas resultantes das condi¢des de

producao que discutimos nas se¢des anteriores.

5.1.2 O aluno-cliente no “Superprof”

Na outra ponta a ser unida pelo portal esta o aluno-cliente, o qual tem a sua
disposi¢cdo uma ampla gama de areas do conhecimento e de profissionais para
contratagdo. Dessa forma, para encontrar o “melhor professor”, o aluno deve fazer
uma busca, informando area de conhecimento e localidade.

Uma vez que os dados sao preenchidos conforme o gosto do cliente, o
plataforma retorna os profissionais cadastrados. A ordem de apari¢do leva em
consideragao numero de avaliagdes e preco por aula. Porém, também é possivel

definir o profissional de acordo com curriculo, apresentacao e até tempo de resposta.
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A pesquisa por professor € aberta e gratuita. Para entrar em contato com um
deles, no entanto, é necessario pagar uma mensalidade de R$69,00. Esse preco
permite contatar quantos profissionais o aluno desejar ao longo do més. E mais: o
valor so é debitado apds um/a professor/a aceitar a solicitagéo. Isso significa que, se
o estudante nao tiver qualquer resposta, nada sera cobrado.

A solicitagcao de aula é feita por meio de uma mensagem na prépria plataforma,
que sera encaminhada para o professor. Caso ele aceite, o “Superprof” avisa ao aluno
por SMS e por e-mail, exibindo os contatos do profissional. Isso porque n&o € possivel
se comunicar por meio do site. Toda negociagao devera ser feita por fora, bem como
0 pagamento pelo curso. A plataforma sé da direito a primeira aula gratuita.

Abaixo temos uma tela de exemplo de contato inicial do/a aluno/a interessado/a
com o “Superprof” escolhido:

Figura 5 - tela de contato para solicitagao de aula

Solicite sua aula

e comece seu aprendizado com Rafael

Conte a |l o que vocé deseja aprender em suas aulas

(Opcional mas muito recomendado)

Para quem é esta aula?

Para mim Para outra pessoa

Data da primeira aula

O malis rdpido possivel Propor uma data

Seus dados de contato

0 ndo aparecerd no Site @ 50 serd COMUNICAJ0 Q06 Professornes que voce

selecionar

Endereco NGmero de telefone

jereco (rua, bairro e/ou C ilar (com DDD e sem pare

Fonte: Superprof (2023).
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Vale destacar que o aluno consegue se organizar por meio do Painel de
Controle, que concentra as solicitagées de aulas pendentes, aceitas (com a exibigao
dos contatos do professor) ou recusadas, além de oferecer acesso a configuragdes
de perfil. A area também serve para cancelar a mensalidade do portal.

Temos, portanto, um aprofundamento do sentido de clientela para os/as
alunos/as, mesmo se levarmos em consideragao aqueles/as que ja viveram parte ou
toda a sua vida escolar em colégios particulares. Isso porque n&do ha mais
necessariamente a intermediacao da instituicdo escolar privada tampouco dos pais na
contratacao dos professores. O cliente-aluno escolhe diretamente dentre o cardapio
de professores/as aquele/a que melhor podera atender sua necessidade e lhe
proporcionar melhor custo-beneficio.

Estabelece-se uma relagdo comercial que inclui contratante ou cliente (aluno)
e contratado (professor). De modo que, de maneira similar ao que ocorre nas relagdes
comerciais em geral, existe uma precedéncia do cliente sobre o produto ou servigo (“o
cliente sempre tem razao”), incluindo a autoridade para escolher dentre as varias
opcgoes de produtos/contratados aquele/s que melhor atendam sua necessidade ou
mesmo chamem a sua ateng¢ao em virtude de algum diferencial ou argumento.

Ocorre, assim, uma importante inversdo na assimetria pedagdgica
caracteristica da relagao professor-aluno firmada na autoridade do professor, ainda
que sem os mesmos elementos do modelo tradicional e ja vindo de um desgaste fruto
das mudangas nas relagdes sociais € do préprio mundo do trabalho no modo de
producao capitalista. Tal inversao, portanto, da-se com o aluno passando a exercer o
papel de autoridade na relacdo contratual intermediada pela plataforma.

Nesse sentido, chamamos a aten¢ao no exemplo da figura 5 para a conjugagéo
de sentidos decorrente da foto professor junto ao valor da hora-aula, num interdiscurso
imagético que traz um efeito de memoria que lembra a exposi¢édo de produtos em
meio fisico ou digital com destaque para o pre¢co, como forma de chamar a atengao
dos consumidores.

Caracterizados, assim, professor-empreendedor e aluno-cliente no
“Superprof’, passaremos a analisar sequéncias discursivas encontradas na
plataforma, tanto no ambiente geral do site (home) quanto naqueles ambientes

destinados a alunos/as e professores/as.

5.2 Entre a memoria e a atualidade: os ditos e nao-ditos do portal “Superprof”
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Tomando por base e recuperando as consideracgdes tedricas ja elencadas até
0 momento, passaremos a analisar algumas sequéncias discursivas dispostas no
portal “Superprof”.

A primeira sequéncia discursiva trazida a analise encontra-se no primeiro

quadro da pagina inicial (Figura 6):

Figura 6 - SD1: Encontre o professor perfeito

Marina

Encontre
o professor
perfeito

Online ou presencial,
faca a sua escolha entre os 21 milhdes de professores

) ©quedeseja aprender?

Fonte: Superprof (2023).

O trecho com letras maiores enuncia: “Encontre o professor perfeito”. Nessa
sequéncia discursiva, ha um apelo ao aluno-cliente utilizando o verbo no imperativo
(“encontre”). E, nessa relagdo mercadoldgica estabelecida entre aluno-cliente e
professor-empreendedor e explicitada na sequéncia discursiva, encontramos
materializada a inversao de autoridade que mencionamos anteriormente e de que se
constitui/constituiu a atividade docente em seu percurso historico: agora, a autoridade
esta nas maos do aluno-cliente.

Essa caracterizacdo é reforgcada também no dizer em tamanho menor que
dispde: “faga a sua escolha entre os 21 milhdes de professores”. Disso resultam
efeitos de sentido que nos remetem ao imaginario de um cardapio ou um catalogo de

produtos disponiveis para aquisicdo e/ou consumo. Tal efeito é reforcado pela énfase
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na quantidade de professores disponiveis (21 milhdes). Parafrasticamente,
equivaleria a dizer, por exemplo, “tudo o que vocé procura encontra” ou “busca no
Magalu, tem no Magalu”, dentre outros slogans. Ou seja: ha uma correlagdo de
sentidos operada pelo interdiscurso na construcdo da frase propagandistica que
permite, de forma impensada até alguns anos atras, mesmo numa conjuntura pos-
moderna, associar professor = produto. Eis a possibilidade semantica materializada
pelo aprofundamento da acumulagao flexivel aliada ao desenvolvimento tecnologico.

Ademais, o intradiscurso também nos revela um outro movimento do
interdiscurso que, a partir da memaria e por meio da repeticao, ressignifica e ressoa
construgdes similares anteriores presentes em slogans de outras plataformas
(“encontre o par perfeito”, por exemplo, etc). Nesse dizer, € importante ressaltar a
fluidez dos efeitos de sentido que residem no adjetivo “perfeito”, uma vez que pode
caracterizar diferentes tipos de professores e cabera ao aluno-cliente atribuir-lhe o
sentido de acordo com sua necessidade e formagao ideoldgica e discursiva, pois,
como vimos em Pécheux, as palavras mudam de sentido de acordo com as posi¢coes
ideologicas. Dessa forma, o “professor-perfeito” podera ser tanto aquele com mais
extenso curriculo académico, quanto o que utiliza mais recursos audiovisuais, ou o
mais “descolado”, aquele que mais consegue promover aprovagao em selecdes de
concursos, ou mesmo o0 mais barato, entre outras possibilidades.

Por conseguinte, o aluno-cliente € dono ndo apenas do dinheiro, mas também
dos sentidos, das diferentes nuances semanticas do que seria um “professor perfeito”.
E, nesse contexto, cabera ao/a professor/a adequar-se, produzir sua apresentacao,
configurar seu curriculo de modo a atender a diferentes possibilidades de ser um
“professor perfeito” de modo a ser efetivamente contatado.

Assim é que a constituicdo dos dizeres e seus efeitos de sentidos presentes
nessa sequéncia nos permitem identificar a Formacao Discursiva do Mercado como
aquela predominantemente responsavel pelo engendramento dos sentidos. E,
portanto, ndo menos relevante é atentarmos para as imagens ilustrativas de
professores na tela em que se encontra o enunciado. Trata-se de imagens de pessoas
pretas (todas) e que, conforme vimos, encontram-se na condigdo de prestadores de
servigos (empregados) ou produtos, uma vez que este é o efeito de sentido que o
discurso do mercado presente na sequéncia impde aos professores. A
representatividade da cor preta no anuncio também se relaciona coincidentemente

com diversas pesquisas que apontam a maior incidéncia de pessoas pretas entre
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entregadores e prestadores de servigos uberizados, demonstrando a manutengao da
exploracao a qual estes foram submetidos.

Complementa o quadro imagético da SD1, junto as fotos ilustrativas dos/as
professores/as, representacdes de avaliagdo com 5 estrelas, ndo apenas numa
demonstracao de efetiva similaridade com outras plataformas de outros servigos ja
muito popularizados, mas também como uma estratégia de convencimento do aluno-
cliente, um modo de advogar a boa avaliagdo e, portanto, a boa qualidade dos
profissionais disponiveis.

Além disso, o uso das estrelas como forma de avaliacdo do/a professor/a por
parte do aluno/a nesse contexto representa igualmente uma outra inversao na relagao
institucional entre esses atores no ambiente escolar. Isso porque é sabido que por
tempo consideravel foi (e em alguns locais ainda €) muito comum o uso de estrelinhas
pelos/as professores/as como forma de premiar ou reconhecer os discentes mais
aplicados e destacados da turma, especialmente na educacdo infantil. Assim, a
inversao no uso desse simbolo compde mais um elemento metaforico e imagético que
demonstra a alteracado da assimetria professor/aluno nesses espagos uberizados que
passam a receber professores-empreendedores.

Tal como nas demais plataformas de trabalho uberizado ou de compras pela
internet, essa reputagao digital € de extrema importancia para os produtos ou servigos
ofertados, tal como veremos mais adiante.

A segunda sequéncia discursiva constitui-se da segunda tela do site (Figura 7),
obtida ao se utilizar a barra de rolagem, e reforca ainda mais o papel central das

avaliagdes nessa plataforma, assim como nas outras do tipo Uber.

Figura 7 - SD2: Professores certificados e recomendados
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Nessa construcdo em destaque encontramos o dizer. “professores
certificados e recomendados”. Nele é possivel vislumbrar o funcionamento de uma
das facetas atuais do capitalismo flexivel e de sua captura da subjetividade:
“recomendo”. Seguindo a mesma logica da uberizagdo em outras atividades, a
necessidade de recomendacdo se iguala e/ou se sobrepde a de certificagdo, numa
construgdo que privilegia muito mais a percepgao pessoal dos usuarios do que a
formacao académica do docente.

Tal efeito de sentido é reforgcado com as imagens de exemplos de avaliagbes
de “alunos-clientes” localizadas ao lado direito, além do texto em letra menor que
afirma: “mais de um milhao de professores receberam 5 estrelas de seus alunos”. A
certificacdo sobre o trabalho vem agora da esfera do consumo, por meio de uma
“‘espécie de gerente coletivo que fiscaliza permanentemente o trabalhador. A multidao
vigilante [...] € entdo quem garante de forma dispersa a certificagado sobre o trabalho”
(Abilio, 2017, p.1).

Assim, os sistemas de avaliagdo unem informagdes de diferentes
consumidores sobre experiéncias vividas, por meio de transagbes com empresas. As
informagdes representadas nesses sites sdo compreendidas como um mecanismo
para construcao da confianga dos consumidores (Swamynathan; Alimeroth; Zhao apud
Feitosa; Garcia, 2016).
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Agora inserido nesse contexto de uberizagdo, o professor-empreendedor
passa a depender igualmente e avidamente da sua reputacao digital para obter mais
“alunos-clientes” e, por conseguinte, aferir mais ganhos, tal como o motorista de
aplicativo, os restaurantes do Ifood ou as lojas virtuais dependem das mesmas
avaliagdes para se manterem e/ou avancarem no mercado.

Podemos vislumbrar, portanto, como esses efeitos de sentido emergentes de
nossa realidade socio-histérica se dissociam da percepgéo ontologica do trabalho e
do trabalho docente. Este ultimo, nessas condi¢gdes de produgao imediatas em que se
produziram os dizeres, dissocia-se daquela definicdo dada por Saviani (1997), por
exemplo, em que se considera o trabalho educativo como sendo aquele que produz
nos individuos a humanidade produzida historicamente, e passa a representar um
servigo contratado meramente para atender a uma necessidade mercadolégica, numa
conjuntura em que o “cliente” (aluno) tem sempre razédo. Esvai-se, portanto, nessas
condigdes, a perspectiva do trabalho docente como teleologia secundaria, uma vez
que o professor passa a ser um entregador de produtos, um gerador de mais-valia ou,
no dizer de um dos “superprofs”, promotor de melhor “custo-beneficio”.

Numa possivel construcio de parafrase com o dizer principal da SD2, teriamos
que: Temos “professores certificados e recomendados” = temos “melhores e mais bem
avaliados produtos” = “compre os melhores professores” = “compre os melhores
produtos”. Portanto, o efeito de sentido que flui dos dizeres toma como mercadoria
nao (apenas) a aula, o conteudo, como ocorria anteriormente (e ainda ocorre) com a
comercializacdo das video-aulas, numa ruptura com a definicdo do conceito de
trabalho imaterial dado ao trabalho docente por Marx e Saviani (1997, p. 10), no qual
o produto ndo é separavel do ato de produg&o. Nessa conjuntura, a mercadoria néo é
mais somente a aula e sim também o proéprio professor.

A terceira e quarta sequéncias discursivas também se encontram na pagina

inicial da plataforma (Figura 8):

Figura 8 - SD3: Torne-se também um super professor
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Torne-se tambem

um super professor

Davina
Compartilhe seus conhecimentos, viva da sua paixdo e torne-se independeniizESEE == SEmt

Fonte: Superprof (2023).

Importante destacar inicialmente que essa sequéncia discursiva com frases
direcionadas aos/as professores/as aparece no fim da pagina, sendo necessario
utilizar a barra de rolagem do site para encontra-la. Como vimos, as demais
sequéncias contém apelos direcionados aos alunos, os clientes. Vé-se, portanto, o
carater secundario e subalterno ocupado pelos/as mestres/as, os/as quais, como
vimos, sdo como produtos dispostos nas prateleiras em oferecimento.

Essa légica ganha mais sentido se relembrarmos o fato de que o ganho
econdbmico da plataforma advém diretamente da mensalidade paga pelos/as
estudantes. Desse modo, toda a disposicao do site € estruturada com foco no aluno-
cliente, enquanto provedor dos lucros e de acumulacao da empresa.

Nesse contexto, a SD3 é construida a partir da utilizagdo do imperativo “torne-
se também”, constituindo um convite aqueles que ainda n&o fazem parte do “catalogo
de professores” da plataforma. A convocagao, desse modo, é realizada com base no
efeito manada'®, buscando convencer os/as professores/as a se tornarem
empreendedores/as a partir da ideia de que ja ha muitos deles/as nessa condigéo.
Essa mesma estratégia é reforgcada também quando se apresentam os muitos milhdes

15 O efeito manada, também conhecido como "efeito de rebanho" ou "comportamento de grupo”, € um
fendbmeno psicoldgico em que individuos tendem a imitar ou seguir o comportamento de um grande
numero de pessoas, muitas vezes sem considerar racionalmente as consequéncias dessa acao. Esse
comportamento pode ocorrer em diversos contextos, incluindo finangas, investimentos, moda,
consumo, redes sociais e tomada de decisdes em grupo. E um fendmeno em que a pressao social ou
a observagdo do comportamento de outras pessoas leva individuos a imitarem ou seguirem esse
comportamento, muitas vezes sem considerar plenamente as consequéncias ou sem base em
informagdes racionais.
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de professores/as ja cadastrados/as, bem como os muitos paises em que a plataforma
ja opera.

Ainda compondo a SD3, temos também o emprego do adjetivo “super” para se
referir ao professor integrante da plataforma. Nesse sentido, é possivel apontarmos a
fluidez e deslizamentos de sentidos a partir da adjetivagao “super”. A partir das
construgbes imaginarias que compdéem a memoria discursiva para esse termo,
depreendemos os caracteres de heroismo, poderes, realizagdo de faganhas,
destaque, fama. Mas, o que tornaria o professor da plataforma um “super professor"?
As respostas possiveis a essa pergunta podem estar relacionadas justamente ao fato
de que, ao ingressar no “Superprof’ o/a professor/a tera a possibilidade de obter
muitas “estrelinhas”, boas avaliacdes e, consequentemente, reconhecimento pelo seu
trabalho. Além disso, podera se tornar independente - livre de vinculos empregaticios
formais - com remuneracéo suficiente para uma vida confortavel. Por conseguinte, os
efeitos de sentido decorrentes do movimento do interdiscurso vao buscar no
imaginario e na memoria discursiva a perspectiva do super professor, super
reconhecido e, concomitantemente, bem remunerado. Contudo, silencia-se que a
referida “independéncia” é sinbnimo de informalidade, inseguranga financeira, pois
nao tendo vinculo empregaticio formal, o referido professor ndo tem direito a

descanso, nem a qualquer beneficio assegurado pelas Leis trabalhistas.

SD4: Compartilhe seus conhecimentos, viva da sua paixdao e torne-se

independente

Outrossim, encontramos nessa SD4, trés apelos em frases justapostas,
oragdes coordenadas assindéticas, direcionadas aos/as professor/as: “compartilhe
seus conhecimentos, viva sua paixao e torne-se independente”. Aqui
encontramos o funcionamento do interdiscurso, o qual recupera sentidos ja
cristalizados na memdria sobre o trabalho docente que associam o magistério a
misséo e vocagao. Nesse caso, o efeito de memoria se da pelo emprego da palavra
“paixao” para se referir a docéncia, a qual aparece também nossa primeira sequéncia
discursiva, ressoando os efeitos de sentido de abnegacgado, amor, afetividade
historicamente vinculados a essa atividade e que resultam, como vimos, da

constituigao historico-social do trabalho docente.
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Como expusemos ao tratarmos sobre como se constituiu histérica e
discursivamente a docéncia no Brasil, os sentidos de vocagao, missao, cuidado e, por
extensao, paixao foram atrelados ao trabalho educacional. As condi¢des de produgao
amplas engendraram o magistério aos sentimentos vocacionais de maneira bastante
singular, especificidade que se torna perceptivel quando comparamos os dizeres
relacionados ao trabalho educativo com outros relativos as diferentes atividades
profissionais. Nao se fala da paixdo do engenheiro, do contador, do administrador etc.
Isso se deu de tal forma que é praticamente impossivel falar sobre o trabalho dos/as
professores/as sem que tais elementos ndo sejam evocados. Pela memodria
discursiva, esses sentidos se cristalizaram ao longo do tempo, sofrendo
ressignificagdes que lhes permitiram “sobreviver” inclusive as profundas mudangas no
mundo do trabalho no modo de producao capitalista com sua acumulacgao flexivel e
suas plataformas de empregabilidade.

Na verdade, ndo é inapropriado afirmar que esse efeito de memoria
compatibiliza-se convenientemente com as estratégias de captura da subjetividade
caracteristica das atuais condi¢gdes do trabalho no capitalismo que mencionamos na
secao 2. Assim como para fazer o trabalhador “vestir a camisa” vale a pena chama-lo
de colaborador, associado ou de parte da “familia-empresa”, o interdiscurso da
vocacgao docente também promove o engajamento do/a trabalhador/a da educagéo.
A regularidade da memodria discursiva o/a faz lembrar de que ele/a € um/uma mestre/a.

O mesmo se da na frase anterior quando se emprega o verbo no imperativo:
“‘compartilhe seus conhecimentos”. O discurso do mercado apropria-se de elementos
de outra formacéo discursiva, a pedagdgica, por meio do interdiscurso, visando a sua
estratégia de convencimento do leitor. Trata-se da tentativa de cooptagéo da
subjetividade do trabalhador por meio de apelos aos sentimentos despertados pelo
efeito de memoaria.

Temos, portanto, uma gradagao semantica que parte do abstrato compartilhar
conhecimento, apropriagdo mercadoldgica que ressoa os sentidos de partilha, amor,
cuidado, efeitos de memdéria da docéncia que ja abordamos anteriormente; viver da
paixao, que prossegue com a utilizagcdo do efeito de memodria sobre o trabalho
docente pelo interdiscurso, mas que ja introduz um encaminhamento semantico
relacionado a subsisténcia pelo amor, pela paixao de lecionar; e chega, por fim, ao
torne-se independente. Trata-se de uma construgdo que se apropria dos efeitos de

memoria fazendo uso do interdiscurso com o objetivo de convencer os/as
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interessados a efetivamente serem “superprofs”, ou seja, tornarem-se independentes
utilizando-se de sua vocacgao.

Outrossim, nessa ultima frase, encontramos o ultimo apelo que funciona em
conjunto com os outros dois: “torne-se independente”. O efeito de sentido resultante
remete diretamente ao que é préprio a uberizagao, forma mais recente do capitalismo
flexivel, a saber, a independéncia, que, na pratica, acaba por ser uma forma de
trabalho desregulada e desprotegida. Nesse contexto em que se apresenta a
sequéncia discursiva, o efeito de sentido de liberdade é reforgado pela imagem
localizada do lado direito em que aparece uma mulher (também negra) sorridente e
com as méaos levantadas, demonstrando desprendimento.

Portanto, a sequéncia discursiva foi construida a partir de um entroncamento
de elementos de outras formacgdes discursivas apropriadas pelo intradiscurso e
materializadas no intradiscurso no intuito de provocar identificacdo e adesao por parte
dos docentes, num exercicio evidente de estratégia argumentativa.

Ainda na tela inicial encontramos nossa quinta sequéncia discursiva (Figura 9):

Figura 9 - SD5: A alquimia perfeita

O que deseja aprender? (Ll @ Dar aulas Conectar

“B Ana Luisa 69 Natali
Professor de reforco escolar Professc
A professora conseguiu Perfeito! A

auxiliar sua aluna Manu, educada,
. . sendo super atenciosa e prestative

A d.quIImIO. perfelta cuidadosa, fazendo com experienci
Mais de um milh&o de professores que ela entendesse o no Japdo «
receperam 5 estrelas de seus alunos contelido e superasse as faz muito .
5 dificuldades que existia em procuro ag
matematica. Com toda utilizador

certeza continuaremos em uma meto

Thays Fernanda Camila

Fonte: Superprof (2023).

Num movimento do interdiscurso que traz para os dizeres o discurso
educacional, encontramos a expressao “alquimia perfeita”. Em sua origem, a alquimia
dizia respeito a uma antiga pratica filosofica e protocientifica que teve origem na
Antiguidade e se desenvolveu principalmente na Idade Média e no Renascimento. Em

principio, buscava transformar metais comuns em ouro e descobrir um elixir da
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imortalidade, mas também estava envolvida em uma busca espiritual e filosofica mais
ampla pela compreensao da natureza, da vida e do universo. A alquimia pode ser vista
como uma precursora da quimica moderna, pois contribuiu significativamente para o
desenvolvimento de conceitos e praticas que eventualmente deram origem a ciéncia
quimica.

Assim, conjugando o dizer da SD5, incluindo os sentidos histéricos da alquimia,
com os elementos visuais presentes na pagina (estrelas e textos de avaliagdo de
professores/as feitos por alunos/as do “Superprof”), temos a referéncia a relagdo entre
professor-empreendedor e aluno-cliente, a qual é caracterizada como “alquimia
perfeita”. Essa mesma conjugagcdo procura conduzir a compreensdo de que a
perfeicao dessa relacédo se da, no ambito da plataforma, por meio do encontro entre
professores apaixonados pelo que fazem e alunos que lhes correspondem avaliando-
os positivamente com 5 estrelas. Da-se-ia, portanto, uma simbiose “perfeita”, uma vez
que, como vimos, a reputacéo digital, na conjuntura histérico-social da atualidade,
representa vantagem comercial e consequente rentabilidade para o produto.

E por essa razao que encontramos o apelo direcionado ao/a professor/a o qual
é reforcado indiretamente no texto menor que acompanha a SD5, o qual diz que “mais
de 1 milhdo de professores receberam 5 estrelas de seus alunos”. Tal enunciado
encontra correspondéncia semantica, acionando a memoaria discursiva, por exemplo,
uma vez que € possivel retomarmos os dizeres de propagandas de sorteios e
premiagdes diversas (Tele Sena, Bau da Felicidade etc). Ou seja: a mengé&o ao
numero de avaliados com nota maxima reforga o objetivo de induzir o eventual novo
“Superprof’ a aderir a plataforma e assim obter a desejada reputacéao digital.

Temos, assim, um elemento de captura da subjetividade do/a professor/a, na
medida em que este/a passa a buscar ndo apenas melhores ganhos, mas também
ser melhor avaliado/a. Esse aspecto, como vimos, € caracteristico da acumulagao
flexivel, parte da compreensao de que, para melhor motivar o/a trabalhador/a e dele/a
extrair maior volume de mais-valia s&o necessarios ganhos que transcendam o
meramente financeiro e correspondam ao reconhecimento, ao elogio.

Por fim, nossa ultima sequéncia discursiva (Figura 10) traz uma espécie de
sintese ideolégica da plataforma e mantém o tom propagandistico observado em

outros excertos:

Figura 10 - SD6: Livre e sem intermediarios
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Livre e sem intermediarios! Dé aulas perto de sua casa ou
local de trabalho e encontre alunos geniais nas redondezas.
Linguas, Reforgo Escolar, Esportes, Masica, Artes e Lazer...
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m nossos CondicSes Gerais.

Fonte: Superprof (2023).

Levando em conta as consideragdes ja feitas anteriormente a respeito dos
efeitos de sentido decorrentes da adogdo da paixdo como aspecto inerente a
docéncia, desta feita, tomamos como sequéncia discursiva o dizer que aparece em
tamanho menor: “livre e sem intermediarios!”

Aqui visualizamos a chegada do apelo e convite a liberdade e autonomia do
trabalho, ja consolidados para inumeras atividades laborais uberizadas, ao trabalho
docente e a educacao. Trata-se da representacado da subsuncao do trabalho docente
a loégica da acumulagédo flexivel, tal como abordamos nos segdos 2 e 3.
Indubitavelmente o apregoamento da liberdade e da autonomia como fatores
distintivos e vantajosos do trabalho uberizado constitui um dos fatores mais
recorrentes entre os defensores das plataformas tecnoldgicas de intermediagdo do
trabalho. Agora o professor também pode “desfrutar” dessa vantagem e tornar-se
“livre” para definir seus horarios de trabalho, sua metodologia de ensino, livrar-se da
necessidade de corrigir provas e trabalhos escolares, bem como das atividades
burocraticas de preenchimento de cadernetas e elaboragdo de planejamentos e

planos de aulas. Além disso, assim como ocorre com os demais trabalhadores desse
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segmento, essa liberdade inclui a auséncia de vinculos empregaticios e seus
consequentes encargos (e direitos).

Entretanto, Sako (2014, p. 31-32) questiona a alegada autonomia do trabalho
uberizado e nos traz uma importante consideracio a respeito dessa liberdade ao nos
dizer que “embora trabalhando a distancia, longe das vistas do patrao, o trabalhador
nao chega a ser autbnomo de fato, pois a relagdo de dependéncia nédo termina;
apenas se desloca e se traveste.” Isso decorre tanto da necessidade de acumular o
maior numero possivel de horas-aulas para alcangar um patamar aceitavel de
remuneragao quanto do receio de descumprir horarios ja assumidos com os “alunos-
clientes” e receber avaliagdes negativas na plataforma.

Outrossim, a SD6 reforga a alegagédo da autonomia dizendo-nos que, além de
livre, o professor-empreendedor nido tera intermediarios. Opera-se, desse modo, a
interdicdo quanto ao fato de que a propria plataforma €, por si s6, um intermediario,
uma vez que, embora ndo cobre taxas ou percentuais do/a professor/a o faz em
relagdo aos/as alunos/as, conforme expusemos no inicio deste se¢do. Como
consequéncia, o professor-empreendedor mais vulneravel passa a se sentir
indiretamente pressionado a reduzir o valor de sua aula, tanto pela concorréncia
quanto pelo fato de que seus eventuais “alunos-clientes” ja estdo pagando uma taxa
pelo simples acesso e contato com os/as professores/as.

Nao obstante a isso, um efeito de sentido possibilitado pelas condicbes de
produgao imediatas nos leva a compreensao de que a eliminagao dos intermediarios
abrange também e principalmente as proprias instituicbes escolares, uma vez que,
como vimos, a relacdo deixa de ser aluno-escola-professor e passa a ser apenas
aluno-professor. Nesse contexto, a exclusdo desse intermediario préprio da atividade
educacional que é a escola traduz-se necessariamente na retirada de alguns
elementos reguladores que vao desde a definicdo do valor das aulas até a
padronizagcao e acompanhamento de conteudos e métodos de ensino.

Antes que se possa eventualmente argumentar que a dindmica de trabalho do
“Superprof’ nada mais € que a simples automatizacido da autonomia das aulas de
reforco existentes desde ha muito nas praticas educativas, € importante destacar que
ha diferencas importantes e cruciais entre essa atividade e aquele trabalho docente
uberizado. Tais distingdes perpassam principalmente pela logica de inversdo da
dinamica de autoridade da relagdo de aprendizagem, o fato de que, no trabalho

docente uberizado, o aluno-cliente tem a sua disposicdo um cardapio de professores,
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os quais ele escolhe, avalia e, consequentemente, promove ou condena ao
ostracismo.

Tratando da uberizagdo de modo geral, aplicavel também ao trabalho docente
nesse formato, Abilio (2017, p 116) também acrescenta outros elementos a essa

reflexao:

Podemos olhar para essa suposta autonomia por uma perspectiva
inversa: a auséncia de qualquer garantia ou obrigacao por parte das
empresas quanto a remuneragao e a carga de trabalho oferecida vem
obrigando o trabalhador a exercer jornadas extensas, a abolir dias de
descanso, além de ter de aderir a mais de uma empresa-aplicativo
para poder garantir sua remuneragao.

Sako (2014, p. 31) assim define essa conjuntura que passou a englobar
também os/as professores/as, retomando, inclusive, alguns elementos de que
tratamos nas reflexdes que trouxemos na abordagem das Condigdes de Producgao

Amplas:

Essa nova realidade gera riquezas e também desigualdades, pois: a)
faz uma diferenca fundamental entre mao de obra qualificada e
autoprogramavel, e mao de obra genérica que se pode dispensar; b)
exige trabalho a distancia, dispensando os trabalhadores,
enfraquecendo o direito coletivo e a acao sindical; c) afasta a protegao
normativa em termos de direitos trabalhistas, com eliminagéo da rede
de protecdo que assegurava aos trabalhadores, individualmente, a
sobrevivéncia.

O autor principia a citacdo destacando que a uberizagao produz um subtipo de
desigualdade social entre dois tipos de mao de obra que denomina como qualificada
e autoprogramavel e outra genérica e dispensavel. Enquadram-se no primeiro tipo
aqueles/as trabalhadores/as com alto grau de formagdo e de remuneracéo,
geralmente ligados as areas do conhecimento mais demandadas pelo capital, a
exemplo dos cursos de computacao, sistemas de informacdo, dentre outros. Estes,
em virtude de seu alto padrao remuneratério e boa condi¢gdo econdmica, vivenciam os
aspectos mais positivos do trabalho contratado no formato online e por demanda.
Todavia, obviamente essa ndo é a realidade da maioria do/as trabalhadores/as
uberizados/as, 0os quais acabam por se enquadrar no segundo tipo de mao de obra

mencionado: genérica e dispensavel. Cabe a nés, a partir do real da lingua e da
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histdria, identificarmos em qual dos dois tipos de mao de obra estaria a grande maioria
dos professores eventuais ou atuais empreendedores. O baixo padrdo remuneratorio
e as precarias condi¢cdes de vida e de trabalho nos permitem classificar com certa
facilidade em que lugar da piramide empreendedora estao os/as professores/as.

Por fim, as condicdes de producao e os dispositivos apresentados nas secdes
anteriores nos permitiram ndo apenas identificar os elementos histérico-ideoldgicos
constitutivos dos dizeres da plataforma “Superprof’, mas também identificar sentidos
cristalizados sendo retomados, ressignificados e apropriados. O desvelamento de
sentidos obtido faz-nos, ao fim, dar a compreender a estratégia argumentativa da
empresa, bem como identificar sua formagao discursiva de mercado atrelada a
formacgao ideoldgica dominante, a qual se utiliza também dos efeitos de memaria pelo
interdiscurso como forma de atuar sobre o convencimento visando a exploragdo do
trabalho docente, caracterizada nesse contexto como um produto a disposi¢cao para

aquisicao pelos clientes-alunos.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

O avanc¢o do modo de producdo capitalista, sustentado mais do que nunca
pelas tecnologias, tem atuado de forma corrosiva sobre direitos trabalhistas e na
desconstrucado de formas mais estaveis de exploragao do trabalho assalariado. Como
resultado disso, tem-se multiplicado para inumeras areas o formato desregulado de
prestacédo de servigos os mais variados.

Ao chegar a educacdo e ao trabalho docente, a uberizagdo depara-se com
discursos historicamente construidos que lhe oferecem certa resisténcia, diante da
qual o discurso do mercado procura, a partir do interdiscurso, apropriar-se desses
dizeres de outras formagdes discursivas, buscando a ressignificacdo de sentidos e a
consequente adesdo de docentes como produtos para atenderem os “alunos-
clientes”.

Vimos que essas retomadas do interdiscurso apropriam-se de elementos da
memoria discursiva e do imaginario sobre o trabalho docente, onde residem os efeitos
de sentido que relacionam a docéncia as ideias de missao e vocagao, 0os quais se
ressignificam na paixao, termo recorrente em diversas areas do “Superprof”.

Por conseguinte, os deslizamentos de sentidos, bem como as ressignificagdes
e retomadas que abordamos também compdem a estratégia argumentativa para
cooptacao de professores/as, convencendo-os a se tornarem empreendedores.

Estamos apontando, portanto, para uma mudanga consideravel ndo mais
apenas no conceito de educacao, o qual tem se tornado cada vez mais sindbnimo de
preparagao para o mercado de trabalho, e sim também em relacdo ao préprio papel
do/a professor/a. Este/a, levado/a pela necessidade de melhor remuneragao e
igualmente acossado/a pelas péssimas condi¢des de trabalho das instituicbes
escolares tem buscado o empreendedorismo como complemento de renda e acaba
por aumentar ainda mais sua carga de trabalho e, ao mesmo tempo, trazer lucro as
plataformas de intermediagao, entrando também em competicdo com seus pares na
busca pelos “alunos-clientes”.

Assim, a ressignificagdo do trabalho docente agora uberizado da-se na medida
em que o docente se torna empreendedor e perde predominancia em relacdo ao
discente, de modo que o aluno-cliente passa a exercer a autoridade nessa nova
relagdo comercial que se estabelece. E, nesse sentido, € pertinente pensarmos sobre

as possiveis implicagdes decorrentes dessa prevaléncia, da auséncia da figura da
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catedra ou mesmo da alteracdo substancial da histérica relacdo assimétrica entre
professor e aluno. Entre as possiveis consequéncias disso, podemos citar, por
exemplo, o0 aumento da indisciplina, a desassociacao entre conhecimento cientifico e
a formagao humana emancipatéria, redundando cada vez mais num agravamento da
percepcao utilitarista da educacéao, pensada apenas enquanto meio para obtencgao de
aprovagao em testes e empregabilidade.

Outrossim, o crescimento exponencial do numero de professores/as
cadastrados na plataforma, inclusive em regides interioranas, demonstra uma forte
tendéncia de adesio de docentes a essa modalidade, o que pode acarretar, inclusive,
numa piora dos indices de qualidade da educacgao brasileira, uma vez que os/as
professores/as das instituicbes publicas, em virtude dos baixos salarios e das
precarias condi¢gdes de vida, principalmente, estardo cada vez mais divididos com o
empreendedorismo e, consequentemente, com menos tempo e disposi¢ao para se
dedicarem as atividades de planejamento e formagao continuada tdo essenciais para
o desenvolvimento das atividades pedagogicas de ensino.

Ndo é possivel ainda dimensionar com clareza todas as possiveis
reverberagdes da uberizagdo do magistério para a educagao no Brasil, dado que se
trata de fendbmeno recente, passivel de muito mais reflexdes e estudos posteriores.
Contudo, nao obstante a praticidade e a comodidade inerentes a plataformas como o
“Superprof’, procuramos delinear que o que se pressagia ndo parece ser algo
alvissareiro para a educagao.

Nao é demais nos lembrarmos das recentes iniciativas de regulamentacao do
homeschooling, modalidade de ensino em que o/a aluno/a nao frequenta a escola,
mas tem aulas em casa, ministradas, na maior parte das vezes, pelos proprios pais.
Estes optam por essa forma de ensino por entenderem que a escola ndo é um
ambiente seguro e apropriado para seus filhos/as, tanto pelos problemas de violéncia
e bullying quanto pela famigerada e propagada “doutrinagao ideoldgica” que alegam
existir nas escolas.

Esse formato esteve a ponto de ser regulamentado e implementado no Brasil
e, do mesmo modo, é pertinente dizermos que a uberizagao do trabalho docente
podera relacionar-se e coadunar-se com iniciativas semelhantes ao homescholing e
outras que venham a surgir sob a justificativa de fuga das condi¢cdes precarias reais

ou imaginarias das escolas.
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E possivel, portanto, estabelecer relacdes pertinentes e preocupantes entre a
uberizagao da docéncia, a intensificagao da precarizagao das aulas nas escolas e o
que pode ser o prenuncio de um agravamento da evaséo escolar. Desse modo, em
que pese a impossibilidade histérica imediata da necessaria extingdo dessa forma de
trabalho precarizada, importa considerar que a uberizacao deve ou precisa ter seus
limites definidos. Para além da simples (e muito necessaria) regulamentagcéo para
garantir todos os direitos trabalhistas aos uberizados, € preciso que haja uma reflexdo
suficiente de modo a estabelecer os limites éticos e profissionais para disponibilizagao
de servigos nessas plataformas, mesmo numa conjuntura de acumulacéao flexivel
sempre desenfreada do capitalismo atual.

Fato € que as condigdes objetivas as quais os demais trabalhadores uberizados
ja estado sujeitos devem servir de alerta aos trabalhadores docentes, na perspectiva
de oferecer a devida e necessaria resisténcia, a qual comeca por se perceber a
constituigdo historico-ideolégica dos apelos ao empreendedorismo do magistério

brasileiro.
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