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APRESENTACAO

Este material contém atividades que exploram a Matematica
presente em elementos da Cultura Afro-brasileira, a saber:

Trancas afros e alguns padroes geométricos: atividade que
evidencia as trancas afros (nag0d, box braids, twist, entre outras),
bem como os padrdes geométricos presentes nelas.

Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas:
atividade que evidencia os tipos de estampas (localizadas e
corridas) nas vestimentas afro-brasileiras e como a Matematica
esta presente nessas estampas.

Essas atividades foram desenvolvidas na pesquisa “A
Etnomatematica da Cultura Afro-brasileira: possiveis contribuicoes
na aprendizagem de Matematica e Cultura Afro-brasileira dos
estudantes da Educacdao Basica”, realizada no Programa de Pos-
Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica, da Universidade
Federal de Alagoas (Ufal).

O intuito desse produto educacional é motivar professores e
futuros professores olharem a Cultura Afro-brasileira com mais
apreco, trabalhando-a com seus estudantes da Educacao Basica,
enfatizando que ha costumes e tradicdes comumente realizados
por eles que sao oriundas do povo africano e, consequentemente,
da Cultura Afro-brasileira.
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FUNDAMENTAGAO TEORICA

A pesquisa “A Etnomatematica da Cultura Afro-brasileira:
possiveis contribuicdes na aprendizagem de Matematica e Cultura
Afro-brasileira dos estudantes da Educacdao Basica” partiu do
problema norteador De que modo a insercao da Ethomatematica,
oriunda de elementos presentes nas manifestacdes culturais afro-
brasileiras, em aulas de Matematica, contribui na aprendizagem de
Matematica e Cultura Afro-brasileira dos estudantes da Educacao
Basica?, tendo como objetivos: 1) Compreender qual(is)
concepcao(des) os estudantes da Educacdo Basica tém a respeito
da Cultura Afro-brasileira e de que modo visualizam a Matematica
exposta a eles; 2) Identificar possivel Etnomatematica existente em
elementos presentes nas manifesta¢des culturais afro-brasileiras; e
3) Desenvolver materiais didaticos que possibilitem levar a
Etnomatematica existente em elementos presentes nas
manifestacdes culturais afro-brasileiras aos estudantes da Educacao
Basica.

Para atender a tais objetivos e responder ao problema
norteador, esta pesquisa, do tipo qualitativa, de abordagem
interventiva, teve como lécus uma escola da Rede Publica de
Ensino do Estado de Alagoas, com a participacao de estudantes da
12 série do Ensino Médio e cidadaos praticantes da Cultura Afro-
brasileira. Por ser uma pesquisa de abordagem interventiva foi
composta por pré-teste, intervencao e pos-teste.

O pré-teste foi composto por um questionario inicial e uma
roda de conversa aplicado aos estudantes participantes com o
intuito de atingir o objetivo 1). Por meio dos resultados do pré-
teste, foi realizada a coleta de dados, por entrevistas
semiestruturadas, com os cidaddaos praticantes da Cultura Afro-
brasileira participantes da pesquisa com o intuito de atingir o
objetivo 2).

Por meio dos resultados das entrevistas, foram desenvolvidos
os materiais didaticos (atividades citadas anteriormente) que
contemplam o objetivo 3) e foram aplicados aos estudantes
participantes, sendo essa a parte da intervencao da pesquisa.

07



Apesar da Cultura Afro-brasileira estar presente em diversos
segmentos do cotidiano brasileiro e, também, de ser garantida pela Lei
n2 11.645 de 10 de marco de 2008, nem sempre é reconhecida e
valorizada, pois ainda é comumente praticada discriminacao
relacionada a raca, a cor, ao sexo, ao credo religioso, entre outros.

A Lei n? 11.645/08 torna obrigatdria a abordagem da Cultura
Afro-brasileira em sala de aula, como apresentado a seguir:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histdria
e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere este
artigo incluird diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formac¢ao da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histdria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o
indio na formagao da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a histéria e cultura
afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
serdao ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educagao artistica
e de literatura e histdria brasileiras.” (BRASIL, 2008,
n.p., on-line)

Com isso, é de suma importancia a valorizacdo por meio de
instituicdes de ensino renomadas e comprometidas com a pesquisa,
como a Ufal, e a participacao de escolas de Educacao Basica na
desconstrucdao de preconceitos culturais e na valorizacdo das
manifestacdes culturais afro-brasileiras.

No que se refere a relevancia dessa pesquisa para a Educacao
Basica, vale destacar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
destaca que os estudantes precisam “[...] conhecer e valorizar o
patrimonio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em
especial a brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africanas e
europeias, de diferentes épocas [...]” (BRASIL, 2018, p. 203).
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Dessa forma, é importante que os estudantes tenham um maior
contato com manifestagdes culturais da sociedade em que vive, em
especial as afro-brasileiras, sejam elas festas, dancas, artesanato,
culinaria etc., favorecendo a construcao de vocabulario e repertorio
relativos as diferentes linguagens artisticas.

D’Ambrosio (1998) defende que o professor deve seguir o papel
de gerenciar e facilitar o processo de aprendizagem e nao o papel de ser
unicamente uma fonte e transmissor de conhecimento. Segundo Soares
e Nunes (2014, p. 18), o uso da Etnomatematica na sala de aula:

[...] pode colaborar para tornar a matematica
mais interessante e prazerosa aos olhos do
alunado, pois é preciso que a educacao
matematica, com o objetivo de ser mais
significativa, desenvolva atividades em salas de
aula através da contextualizacdao conforme o
cotidiano do alunado. Para que isto ocorra, o
professor devera dizer ndo ao ensino tradicional,
pois, na proposta etnomatemadtica, professor e
aluno trocam conhecimentos, numa relagdao mais
proxima e mais significativa para ambos.

Dessa forma, é imprescindivel que o professor de Matematica
conheca a realidade de seus estudantes, compreendendo os interesses,
as necessidades e expectativas quanto a aprendizagem na escola e na
vida. Ademais, é fundamental que utilize recursos pessoais e
significativos dos estudantes como o passatempo preferido, o cotidiano,
a cultura, entre outros, de modo a tornar a aprendizagem mais
significativa, interessante e valiosa, sendo esse um ponto crucial no
desenvolvimento do interesse e do engajamento dos estudantes da
Educacao Basica em aprender nao sé a Matematica, mas também a
Historia, Geografia, Arte e Literatura.

N3o considerar o conhecimento matematico académico como o
Unico conhecimento matematico a ser trabalhado nas escolas, torna a
Etnomatematica uma reconhecedora e valorizadora de diversas culturas
gue vém desenvolvendo todos os dias técnicas e praticas das mais
variadas realidades.

Ubiratan D’Ambrosio (1932 — 2021) define a Etnomatematica
como:
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[...] é a matematica praticada por grupos culturais,
tais como comunidades urbanas e rurais, grupos de
trabalhadores, classes profissionais, criancas de
uma certa faixa etdria, sociedades indigenas, e
tantos outros grupos que se identificam por
objetivos e tradicdes comuns aos grupos.
(D’AMBROSIO, 2013, p. 10)

Além disso, para D'Ambrosio (2008, p. 8), a palavra
Etnomatematica:

[...] é composta de trés raizes: etno, e por etno
entendo os diversos ambientes (o social, o cultural,
a natureza, e todo mais); matema significando
explicar, entender, ensinar, lidar com; tica, que
lembra a palavra grega tecné, que se refere a artes,
técnicas, maneiras. Portanto, sintetizando essas
trés raizes, temos etno+matema+tica, ou
etnomatematica, que, portanto, significa o
conjunto de artes, técnicas de explicar e de
entender, de lidar com o ambiente social, cultural e
natural, desenvolvido por distintos grupos
culturais. (D’AMBROSIO, 2008, p. 8)

Desse modo, podemos entender que a palavra Etnomatematica
significa que ha varias maneiras, técnicas, modos de explicar e de
entender, de ligar e conviver com distintos contextos naturais da
realidade.

Numa dimensao educacional, a Ethomatematica provoca uma
aproximacao da matematica com as Ciéncias Humanas, visto que
possibilita estudo e discussdes sobre arte, musica, literatura, religiao
e diversos outros segmentos culturais (D’AMBROSIO, 2013). Para
Monteiro, Orey e Domite (2004, p. 19), a educacao numa perspectiva
Etnomatematica exige transformacdes metodoldgicas, dado que a
Etnomatematica “[...] direciona nosso olhar para questdes
socioculturais e exige, de nds professores, uma pedagogia de
inclusao de espacos para a diversidade e para a valorizacdao dos
saberes presentes nos diferentes contextos.”.

Segundo D’Ambrosio (2013), como educadores matematicos,
todos temos que estar em sintonia com a missao de educador,
percebendo que ha muito mais do que ensinar a fazer contas ou

resolver equacdes e problemas artificiais. Abreu (2017) comenta que
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a proposta educacional da Ethomatematica torna uma educa¢cao mais
inclusiva, voltada a uma diversidade cultural e social, indicando
caminhos e possibilidades diversos para a sala de aula de Matematica,
garantindo uma aprendizagem mais relevante para os estudantes. Por
fim, de acordo com D'Ambrosio (2008, p. 12), "E necessario identificar o
conhecimento matematico das comunidades e, em seguida,
sistematizar esse conhecimento.”.

Assim, partindo desses pontos de vistas, utilizar uma
manifestagao cultural afro-brasileira nas aulas de Matematica passa a
ser uma possibilidade para uma transposicao do conceito matematico
inerente a diferentes contextos da sala de aula, bem como a valorizacao
cultural. Utilizar a Etnomatematica numa dimensao educacional
permite o professor trabalhar uma Matematica mais viva e presente no
cotidiano dos estudantes. Atrelar esta Etnomatematica a Cultura Afro-
brasileira destaca fatores e influéncias socioculturais acerca do ensino e
aprendizagem em Matematica e contribuem para a ressignificacao e
valorizagao da historia e Cultura Afro-brasileira.

Diante disso, apresentamos a seguir as atividades desenvolvidas
na pesquisa para que demais professores que desejem contribuir para a
disseminacdo e valorizacao da Cultura Afro-brasileira possam utilizar e
replicar parte do estudo. Cada atividade é composta por um texto inicial
explicativo seguido de desafios a serem cumpridos e itens e
guestionamentos a serem respondidos. As atividades podem ser
impressas e entregues aos estudantes.

Para os professores, ha um material no final do livro com dicas e
orientagdes para que possam melhor aproveitar cada atividade.
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RANE AS AFROS

A técnica de trancar cabelo prende,
esconde ou camufla os fios em um
padrao de entrelagamento de dois ou
mais montantes de fios que podem ou
nao expressar uma identidade.

E importante ressaltar que a técnica
de trancar cabelos nao é atributo estético
apenas dos grupos africanos e negros.
Segundo a histdria, podemos encontrar
modos de trancar ou entrelacar cabelos
em varias sociedades e em varias
culturas. Mas em relagao ao negro, as
trancas o acompanha desde a Africa.

Dentre os tipos de tranca oriundos da
Africa, citamos as trancas: nagos, angolas,
jejes e fulas. Essas trancas tinham um
papel importante como condutoras de
mensagens, pois era por meio delas que
os escravizados identificavam qual etnia
cada um deles pertencia e rotas de fuga.
Algumas trancas serviam para identificar
a posicao social, a idade, o estado civil e a
religido em reinos africanos.

Com o desembarque e a instalacao de
africanos  escravizados em terras
brasileiras, a técnica de trancar cabelo
criou raizes nas populagcdes negras do
pais no decorrer dos séculos.

Atualmente, além de ser uma pratica
cultural de cuidar do corpo, a tranga no
Brasil traz a missdao romper o0s
esteredtipos do cabelo baguncado e sujo
trazidos durante anos pela sociedade
racista e preconceituosa.

Das criangas aos adultos que usam
trancas, notamos a variedade de tipos de
trangas e o uso de aderecgos. Pessoas que
produzem a técnica de trancar cabelo
recebem o nome de trancista. Alguns
tipos de trancas oriundas da Africa foram
adaptadas ao longo dos anos, recebendo
novas maneiras de confecgao, originando
novos tipos de trangas.

Dentre os tipos de trancas mais
comuns no Brasil, destacamos a tranca
nagd, conhecida também como tranca
rasteira, tran¢a raiz, tranga agarradinha
ou carreirinha. Essa tranga é realizada
bem junta a raiz do cabelo, iniciando com
trés montantes de fios de cabelo,
podendo segui-la em carreirinhas ou até
mesmo fazer desenhos com curvas, zigue-
zague, linhas retas, circulos, flores,
coracoes etc.

Outros tipos de tranga a serem
destacados é a tranca box braids (tranca
solta que pode ter diversas espessuras,
feita com trés montantes de fios de
cabelo) e a tranca twist ou tornado
(tranca solta feita apenas com dois
montantes de fios de cabelo). Ambos
tipos podem ter diversas espessuras e
cores e possibilitam varios penteados,
como coque, rabo de cavalo, entre
outros, renovando sempre o visual.

Tranga box braids

Tranga nago Tranga twist



Independentemente do tipo,
tamanho ou cor, as trangas estdo
presentes no cotidiano da populagao
afro-brasileira, além de ocupar espacos
fisicos como saldes de beleza e de
militancia politica negra.

Mas qual a relagao da matematica
com as trangas?

Podemos visualizar nogoes
geomeétricas tais como: transformacoes,
escalas, coordenadas cartesianas,
fracdes, fractais, formas, entre outros.

Em trangas nagd podemos visualizar
translacao, rotacao, reflexao e dilatacao
de desenhos como mostrado abaixo.

=

Fonte: Imagens retiradas do
Cornrow Curves

Na tranca  box
braids, a matematica
pode ser visualizada no
decorrer de cada
tranca. Para uma
melhor  visualizagao,
considere que cada
montante tem uma
respectiva cor que ao
serem entrelagados, o
padrao sera repetido
varias vezes até o fim
da tranga. Observem a
Figura ao lado.

Além disso, podemos visualizar varias
figuras geomeétricas nas divisdes do
cabelo, como mostrado abaixo.

Fonte: Arquivos da pesquisa

Agora chegou a hora de colocarem a
mao na massa nos desafios a seguir.

DIAY:\J[ell: Determinar o padrao de
repeticao da tranga abaixo.

e Para isso, escolham trés cores
diferentes e pinte cada montante com
uma respectiva cor.

e Em seguida, observem em quais
momentos o padrao reinicia, tracando
uma linha horizontal.




m: Realizar uma tranca box

braids, seguindo os passos descritos
abaixo.

Passo 1 — Dividam o suporte de I3 em
trés montantes.

Passo 2 — Passem o montante da direita
por cima do montante do meio.

Passo 3 - Passem o0 montante da
esquerda por cima do atual montante do
meio.

Passo 4 — Continuem entrelacando os
montantes, seguindo a mesma ordem
dos Passo 2 e Passo 3, considerando
sempre a atual configuragdao dos
montantes, até chegarem no final do
suporte.

Passo 5 — Ao terminarem a tranga,
juntem todas as pontas dos fios e
prendam com um barbante.

Passo 6 — Coloquem o nome do grupo na
tranca.

BISYAVII[OMER Construir uma nova tranga
diferente da tranca do desafio anterior.

Passo 1 - Determinem
montantes a tranca tera.
Passo 2 — Para cada montante, escolham
uma cor diferente.

Passo 3 — Recortem os fios no tamanho e
na quantidade que desejarem.

Passo 4 — Entrelacem os montantes.

quantos

PARA RESPONDER

e \océs ja sabiam fazer a tranca do
Desafio 2? Se sim, com quem
aprenderam?

® Por que vocés consideram a construcao
do Desafio 3 como uma tranga?

e Como vocés nomeiam a construcao do
Desafio 3? Por qué?

e Quantos montantes a construcdo do
Desafio 3 contém?

e Como vocés realizaram a divisao dos
montantes da construcao do Desafio 3?

e Descrevam o processo de confeccao da
construcdao do Desafio 3, destacando e
explicando também o padrdao seguido
por voceés.

e Comentem o que acharam da atividade
(se gostaram, se tiveram dificuldade, o
gue mais acharam de interessante, entre
outros).




DESCREVENDO A ATIVIDADE

RANCAS AFROS

A atividade “Trancas afros e alguns padrdes geométricos” tem
como objetivo apresentar aos estudantes alguns aspectos e
conhecimentos sobre as trancas afros, enaltecendo que algumas
técnicas que pairam sobre as trancas sao Etnomatematica e parte da
Matematica.

A atividade é composta por um texto, trés desafios e alguns
itens/questionamentos para serem preenchidos. O texto é escrito numa
linguagem leve para que os estudantes possam sentir interesse em ler.
Apresenta: a definicdo de trancar; breves aspectos histéricos das
trancas; alguns tipos de trancas; e algumas relacdes com a Matematica
exposta na sala de aula.

Em relacdo a definicdo de trancar, tendo como base Santos (2013)
e a trancista entrevistada na pesquisa “A Etnomatematica da Cultura
Afro-brasileira: possiveis contribuicdes na aprendizagem de Matematica
e Cultura Afro-brasileira dos estudantes da Educacao Basica”, apresenta
gue a técnica de trancar cabelo prende, esconde ou camufla os fios em
um padrao de entrelacamento de dois ou mais montantes de fios que
podem ou ndo expressar uma identidade.

Em relacao aos aspectos historicos, tendo como base em Ferreira
(2021), Gomes (2002; 2006; 2017), Santos (2013), Santos, V. (2019),
Souza (2009) e na trancista entrevistada na pesquisa “A Etnomatematica
da Cultura Afro-brasileira: possiveis contribuicdes na aprendizagem de
Matematica e Cultura Afro-brasileira dos estudantes da Educacao
Basica”, apresenta a origem e o significado das trangas, os motivos em
que eram usadas, as mensagens que transmitiam, a apropria¢ao
cultural e a disseminacdo e utilizacao nos tempos atuais.

Sobre os tipos de trancas, € comentado sobre a nago, box braids e
a twist. Em relacdo aos conteudos matematicos evidenciados no texto,
é encontrado sobre a presenca de no¢des geométricas (transformacoes,
escalas, coordenadas cartesianas, fracoes, fractais, figuras, entre outros)
nas trancas nagd. Além disso, o texto destaca sobre as figuras
geomeétricas presentes no padrao do couro cabeludo, apds a realizacao
de uma tranca box braid.
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Por falar nas trancas box braids, a atividade ainda apresenta um
padrao de repeticao formado pelos movimentos repetitivos de uma
tranca box braid.

No Desafio 1, é solicitado que os estudantes determinem o padrao
de repeticao no desenho de uma tranca. Para isso, eles deverao escolher
trés cores diferentes e colorir cada montante com uma respectiva cor.
Em seguida, deverao observar em quais momentos o padrao de
repeticao reinicia, tracando uma linha vertical. Ressaltamos que em
Matematica, entendemos “padrao” quando encontramos uma ordem ou
estrutura com regularidade. Essas regularidades podem apresentar
como repeticdao, simetria, sequéncias, entre outros (FROBISHER et al.,
2007).

No que se refere a BNCC (BRASIL, 2018), este desafio possibilita
aos estudantes participantes da pesquisa trabalharem parte da
habilidade de:

(EM13MAT105) Utilizar as nogoes de
transformagbes isométricas (translacdo, reflexdo,
rotacdo e composicdes destas) e transformacoes
homotéticas para construir figuras e analisar
elementos da natureza e diferentes produgdes
humanas (fractais, construcdes civis, obras de arte,
entre outras) (BRASIL, 2018, p. 533).

Afirmamos isso, pois ao observarem a tranca para determinar o
padrao de repeticdo, os estudantes trabalhardo a transformacao
isométrica de translacao de um trecho durante toda a figura.

Por essa atividade ter sido elaborada para o publico do estado de
Alagoas, foi utilizado o Referencial Curricular de Alagoas (ReCAL) para o
Ensino Médio (ALAGOAS, 2021). Assim, em relacdo a esta habilidade da
BNCC (BRASIL, 2018), o ReCAL para o Ensino Médio (ALAGOAS, 2021)
apresenta um Desdobramento Didatico Pedagdgico (DesDP) elencando
alguns objetivos a serem atingidos por atividades. Dentre esses
objetivos, o ReCAL propde que os estudantes devem realizar atividades
qgue os possibilitem a “Classificar padrdoes de repeticao étnicos
(indigenas, da cultura afro, drabe etc.) de acordo com as isometrias no
plano (reflexao, translacdao e rotacao).” (ALAGOAS, 2021, p. 208), como
proposto neste desafio.

Propor este desafio possibilita aos estudantes participantes da
pesquisa aprimorarem o conhecimento adquirido ao longo do Ensino
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Fundamental — Anos iniciais e aprofundam no Ensino Fundamental —
Anos finais a familiarizacao com padrdes de sequéncias recursivas ou
ndao que englobam numeros, letras, figuras, entre outros elementos e
regularidades.

O Desafio 2 propde aos estudantes a realizarem uma tranca box
braid, seguindo seis passos:

® Passo 1 — Dividam o suporte de |a em trés montantes;

e Passo 2 — Passem o montante da direita por cima do montante do
meio;

e Passo 3 — Passem o montante da esquerda por cima do atual
montante do meio;

e Passo 4 — Continuem entrelagando os montantes, seguindo a mesma
ordem dos Passo 2 e Passo 3, considerando sempre a atual configuracao
dos montantes, até chegarem no final do suporte;

® Passo 5 — Ao terminarem a tranca, juntem todas as pontas dos fios e
prendam com um barbante;

® Passo 6 — Coloquem o nome do grupo na tranca.

Para este desafio, deve ser entregue a cada grupo um suporte (ver
Figura 1) confeccionado com 13 colorida. Este suporte deve ser
composto por nove fios, divididos em trés fios de cada cor. Esta
configuracao foi pensada visando facilitar para os estudantes
participantes dividir os fios em trés montantes. Atencao professor(a)!
Em momento algum deve ser comentado que cada montante devera
ser apenas de uma cor ou que os trés montantes deveriam ter a mesma
quantidade de fios. A escolha/divisdo ficara a cargo de cada grupo.

Figura 1: Suporte de |3 utilizado no Desafio 2 da atividade “Trancgas
afros e alguns padrdes geométricos”.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).
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Para fazer este suporte, separe 09 fios de Ia com
aproximadamente 20cm de comprimento, onde sao trés fios de cada
cor. Prendam os 09 fios com um né.

No que se refere a BNCC (BRASIL, 2018), este desafio também
possibilita aos estudantes participantes da pesquisa trabalharem a
habilidade EM13MAT105, uma vez que ao realizarem 0s seis passos
descritos, os estudantes colocardao em pratica algumas transformacodes
isométricas acerca da producdao humana de trancar cabelo.

No DesDP descrito pelo ReCAL para o Ensino Médio (ALAGOAS,
2021), em relacdo a habilidade EM13MAT105 proposta pela BNCC
(BRASIL, 2018), um dos objetivos a ser atingido por atividades aplicadas
aos estudantes é que eles possam “Usar composicoes de
transformacdes geométricas (reflexdo, translacdo e/ou rotacdo) para
reproduzir padrdes artisticos, mosaicos ou aqueles presentes na
natureza.” (ALAGOAS, 2021, p. 208), como proposto no Desafio 2.

O mesmo ocorre no terceiro e ultimo desafio proposto. Este
solicita aos estudantes que construam uma nova tranca, mas diferente
da tranca do Desafio 2. Neste desafio, é relembrado que a técnica de
trancar prende, esconde ou camufla os fios em um padrao de
entrelacamento de dois ou mais montantes. Para isso, os estudantes
participantes deveriam seguir os seguintes passos:

¢ Passo 1 — Determinem quantos montantes a tranca tera;

¢ Passo 2 — Para cada montante, escolham uma cor diferente;

e Passo 3 — Recortem os fios no tamanho e na quantidade que
desejarem;

¢ Passo 4 — Entrelacem os montantes;

e Passo 5 — Coloquem o nome do grupo na tranca.

Segundo Ferreira (1997), um dos principios fundamentais da
Etnomatematica é fazer com que a Matematica tenha significado para o
estudante, trazendo para a sala de aula o seu conhecimento social.
Sendo assim, este desafio é uma oportunidade para os estudantes
participantes apresentarem suas Etnomatematicas.

A palavra Etnomatematica significa que ha varias maneiras,
técnicas, habilidades de explicar, entender, ligar e conviver com distintos
contextos naturais da realidade. Esse significado, de distintas formas de
conhecer, é a esséncia do Programa Etnomatematica. (D’AMBROSIO,

2013)
18



Para realizarem o Desafio 3, deverao ser disponibilizados rolos de
|a de diversas cores, tesouras sem ponta e réguas, para que O0S
estudantes tenham livre escolha de quantidade, tamanho e cores dos
fios para realizarem a tranca.

Apds os trés desafios, os estudantes terao alguns itens e
guestionamentos para preencherem, sao eles: “Vocés ja sabiam fazer a
tranca do Desafio 2? Se sim, com quem aprenderam?”; “Por que vocés
consideram a construcao do Desafio 3 como uma tranca?”; “Como
vocés nomeiam a constru¢gao do Desafio 3? Por qué?”; “Quantos
montantes a construcdao do Desafio 3 contém?”; “Como vocés
realizaram a divisdo dos montantes da construcdo do Desafio 3?”;
“Descrevam o processo de confeccdo da construcao do Desafio 3,
destacando e explicando também o padrao seguido por vocés.”; e
“Comentem o que acharam da atividade (se gostaram, se tiveram
dificuldade, o que mais acharam de interessante, entre outros).”.

Diante do exposto sobre os trés desafios, podemos ver que a
habilidade matematica EM13MAT105 (BRASIL, 2018) é contemplada
pela atividade, visto que: os estudantes utilizam nocdes de
transformacao isométrica de translacdo no Desafio 1, colorindo e
identificando o trecho que esta se deslocando por toda a tranga;
utilizam nocdes de transformacao isométrica de translagcao no Desafio 2
para construir uma producao humana (tranca box braid), deslocando
um trecho por toda a tranca; e por fim, utilizam as nocdes de
transformacao isométrica de translacdo e nogdes de transformacdes
homotéticas para construir uma producao humana (trancas diversas),
deslocando um trecho por toda a tranca, ampliando ou reduzindo-a
conforme desejado.

Assim, percebemos que esta atividade, além de apresentar aos
estudantes a Etnomatematica dos penteados das trancas afros, de
modo geral, possibilita trabalhar a Competéncia Especifica de
Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio:

1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos
matematicos para interpretar situagbes em
diversos contextos, sejam atividades cotidianas,
sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas,
das questdes socioeconOmicas ou tecnoldgicas,
divulgados por diferentes meios, de modo a
contribuir para uma formacdo geral (BRASIL, 2018,
p. 531).

19



O ReCAL para o Ensino Médio (ALAGOAS, 2021) destaca, em
relagdo a esta Competéncia Especifica de Matematica e suas
Tecnologias para o Ensino Médio, que os estudantes devem:

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos,
bem como a articulacdo de um conjunto de
saberes especificos, como reconhecer no fato
ocorrido as nog¢des e 0s conceitos matematicos
relevantes, usar os conhecimentos matematicos
associados a seu favor e analisar, entre as
estratégias, aquela mais adequada ao contexto
(ALAGOAS, 2021, p. 193).

Como também devem trabalhar a capacidade de: “[...] distinguir,
classificar, comparar, relacionar e levantar hipoteses e evidéncias sobre
um fendmeno, fato ou situacdao.” (ALAGOAS, 2021, p. 193), ambas
colocacgdes possibilitadas pela atividade aqui descrita, ja que: no Desafio
1, os estudantes utilizardo seus conhecimentos sobre os conteudos
matematicos de transformacdes isométricas para reconhecer na tranca
a translacdo de um trecho durante toda a tranca e comparar tais
trechos para determinar se € ou nao um padrao de repeticao; no
Desafio 2, utilizardao procedimentos de um saber especifico (tranca box
braid) e poderdao comparar se de fato realizaram corretamente; e no
Desafio 3, tracardo estratégias e procedimentos que resultardao em uma
tranca diferente da tranca do Desafio 2, comparando e verificando se tal
estratégia foi a mais adequada, levantarao hipodteses sobre o padrao de
repeticao, validando ou nao.

Se tratando dos passos descritos no Desafio 2 e no item a ser
preenchido pelos estudantes “Descrevam o processo de confeccdao da
construcao do Desafio 3, destacando e explicando também o padrao
seguido por vocés.”, ressaltamos que os estudantes estao fazendo uso
de um algoritmo (sequéncia de passos para realizar uma tarefa), o que
vai ao encontro da BNCC (BRASIL, 2018, p. 537) ao destacar que os
estudantes devem adquirir a habilidade matematica de
“(EM13MAT315) Investigar e registrar, por meio de um fluxograma,
guando possivel, um algoritmo que resolve um problema.”.

Embora a atividade tenha sido desenvolvida para ser aplicada aos
estudantes do Ensino Médio, ressaltamos que ela pode ser aplicada aos
estudantes do Ensino Fundamental — Anos finais, possibilitando
trabalhar as Competéncias Especificas de Matematica e
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suas Tecnologias para o Ensino Fundamental:

1. Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia
humana, fruto das necessidades e preocupacdes de
diferentes culturas, em diferentes momentos
histéricos, e € uma ciéncia viva, que contribui para
solucionar problemas cientificos e tecnolégicos e
para alicercar descobertas e construgdes, inclusive
com impactos no mundo do trabalho.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa,
trabalhando coletivamente no planejamento e
desenvolvimento de pesquisas para responder a
questionamentos e na busca de solugdes para
problemas, de modo a identificar aspectos
consensuais ou ndo na discussao de uma
determinada questdo, respeitando o modo de
pensar dos colegas e aprendendo com eles.
(BRASIL, 2018, p. 267)

Tais competéncias sao possiveis de serem trabalhadas uma vez
que é uma oportunidade de eles conversarem com seus colegas,
perceberem que a Matematica esta presente nas trancas que trazem
uma histéria embasada de significados e técnicas de trancar desde
antes do periodo de escravidao, extrairem os conhecimentos que por
ventura algum tenha, realizarem descobertas de novas trancas,
construirem trangas comumente conhecidas, entre outros, e
trabalharem as habilidades matematicas de: “(EFO6MA23) Construir
algoritmo para resolver situagdes passo a passo (como na construcao de
dobraduras ou na indicacdao de deslocamento de um objeto no plano
segundo pontos de referéncia e distancias fornecidas etc.);
“(EFO8MA10) Identificar a regularidade de uma sequéncia numeérica ou
figural ndao recursiva e construir um algoritmo por meio de um
fluxograma que permita indicar os nimeros ou as figuras seguintes.”,
ambas propostas pela BNCC (BRASIL, 2018, p. 303, p. 313).

O ReCAL para o Ensino Fundamental (ALAGOAS, 2019) nao traz
um DesDP para a habilidade matematica EFO6MA23 proposta pela
BNCC (Brasil, 2018), mas para a habilidade EFO8MA10 (BRASIL, 2018)
propde que sejam feitas atividades “[...] usando uma sequéncia de
letras de string ou palindromo, para trabalhar recursividade e nao
recursividade.” (ALAGOAS, 2019, p. 537). Assim vemos que abordar a
atividade “Trancas afros e alguns padrdes geométricos” no Ensino Fun-
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damental — Anos finais passa a ser mais uma forma de abordar
sequéncias para trabalhar recursividade e construcao de algoritmo para
resolver situacoes, ja que: no Desafio 1, os estudantes identificardo a
regularidade de uma sequéncia figural (a repeticao de um trecho da
tranca ao longo de toda a tranga); e no item “Descrevam o processo de
confeccao da construcao do Desafio 3, destacando e explicando
também o padrao seguido por vocés.”, estardao construindo um
algoritmo que descreva a sequéncia de passos utilizados para realizar o
Desafio 3.

DICAS E ORIENTACOES PARA A APLICACAO
“Trancgas afros e alguns padroes geométricos”

» Competéncia Especifica de Matematica e suas Tecnologias para o
Ensino Médio e habilidades da BNCC (BRASIL, 2018) contempladas:

Competéncia especifica 1. Utilizar estratégias,
conceitos e procedimentos matematicos para
interpretar situacdes em diversos contextos, sejam
atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da
Natureza e Humanas, das questdes
socioecondmicas ou tecnoldgicas, divulgados por
diferentes meios, de modo a contribuir para uma
formacao geral.

Habilidade EM13MAT105. Utilizar as nog¢des de
transformagbes isométricas (translagdo, reflexao,
rotacdo e composi¢des destas) e transformacgdes
homotéticas para construir figuras e analisar
elementos da natureza e diferentes producgdes
humanas (fractais, construgdes civis, obras de arte,
entre outras).

Habilidade EM13MAT315. Investigar e registrar, por
meio de um fluxograma, quando possivel, um
algoritmo que resolve um problema.
(BRASIL, 2018, p. 531, p. 533, p. 541)

» Competéncias Especificas de Matematica e suas Tecnologias para o
Ensino Fundamental e habilidades da BNCC (BRASIL, 2018)
contempladas:
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Competéncia especifica 1. Reconhecer que a
Matematica é uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacdes de diferentes
culturas, em diferentes momentos histéricos, e é
uma ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnoldgicos e para
alicercar descobertas e construcgdes, inclusive com
impactos no mundo do trabalho.

Competéncia especifica 8. Interagir com seus pares
de forma cooperativa, trabalhando coletivamente
no planejamento e desenvolvimento de pesquisas
para responder a questionamentos e na busca de
solugdes para problemas, de modo a identificar
aspectos consensuais ou ndao na discussao de uma
determinada questdao, respeitando o modo de
pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Habilidade EFO6MA23. Construir algoritmo para
resolver situagbes passo a passo (como na
constru¢ao de dobraduras ou na indicagdo de
deslocamento de um objeto no plano segundo
pontos de referéncia e distancias fornecidas etc.).

Habilidade EFO8MA10. Identificar a regularidade de
uma sequéncia numérica ou figural nao recursiva e
construir um algoritmo por meio de um fluxograma
que permita indicar os numeros ou as figuras
seguintes.

(BRASIL, 2018, p. 267, p. 303, p. 313).

> Publico-alvo: Ensino Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio.

» Aplicagao: em dupla

» Duragao: de 60 a 80 minutos.

» Materiais necessdrios: |3 de varias cores, tesouras sem ponta, fita
crepe, atividades impressas.

Observagao: a atividade esta dividida em trés paginas. Sugerimos imprimir
a primeira e segunda paginas lado a lado na orientacao paisagem.
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> Roteiro:

>

>

>

Aborde a tematica das trancas afros como bem desejar,
instigando a participacao dos estudantes, de modo a coletar
concepgOes prévias sobre o que conhecem e como conhecem
aspectos das trancas afros.

Apresente a atividade “Trancas afros e alguns padrdes
geomeétricos”, entregando a cada dupla uma atividade
impressa.

Deixe em um local reservado, |as de varias cores, juntamente
com tesouras sem ponta, para que os estudantes possam
pegar a quantidade e o tamanho das |as que desejarem,
assim como nas cores que preferirem.

Use a fita crepe para prender as trangas confeccionadas na
atividade impressa ou para escrever os nomes dos autores
das trangas, para uma possivel correcdo/verificagdo do
resultado.

No final, finalize o momento com uma conversa sobre a
experiéncia que tiveram (se gostaram, se sentiram
dificuldades, o que aprenderam de novo, entre outros).

Por ser uma atividade na abordagem Etnomatematica, é
importante que realize ressalvas sobre a presenca da
Matematica nesses penteados, para que os estudantes vejam
gue a Matematica vai além dos livros e lousas, podendo ser
leve, dinamica e criativa.

Apos a aplicacdo da atividade, realize uma sistematizacao dos
conteudos matematicos abordados.

Ressaltamos que vocé professor(a) nao esqueca de verificar o
referencial curricular do seu estado para enriquecer ainda
mais a aplicacao da atividade.
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Atualmente, a moda afro-brasileira
vem sendo estudada como uma moda

contemporanea que ressignifica
conceitos, tradicdes, comportamentos,
modos de fazer e de vestir. A moda afro-
brasileira esta nas ruas, nos eventos e nas
manifestacdes de resisténcia de maneira
que muitas pessoas se apropriam desse
conjunto de elementos estéticos como
uma forma de expressar a identidade
negra.

As construgdes das roupas e dos
acessorios que compdem a moda afro-
brasileira recebem forte influéncia da
cultura brasileira e da cultura africana,
que podem ser observadas por meio dos
diferentes elementos aplicados ao
vestuario, como o grafismo marcante,
cores fortes, aspectos religiosos e
culturais.

Neste momento, vocés podem estar se
perguntando qual a relagdo da moda
afro-brasileira e a matematica, nao é
mesmo?

Na moda geral, a matematica esta
presente desde a criacao das pecas até o
destino final (o consumidor). Esse
processo envolve medidas, proporgdes,
simetrias, pontos, linhas, angulos, curvas
e circulos nas modelagens e esbocos que
sdo ricos em formas geométricas.

Além disso, a matematica também é
vista no calculo do valor a ser gasto com
materiais e produtos necessarios na
producdo que influenciara no valor final
de venda.

Em relacdo a moda afro-brasileira, a
matematica também esta presente na
mais marcante caracteristica: as pegas de
roupa estampadas.

As estampas sdo classificadas em
estampas localizadas ou estampas
corridas. As localizadas sao aquelas que
possuem desenhos bem definidos e
localizados em uma parte especifica da
peca (frente, atras, nas mangas, nas golas,
entre outros), conforme a Figura I.

Figura I: Roupas com estampas

Fonte: Arquivos cedidos a pesquisa “A
Ethnomatematica da cultura afro-brasileira”

As estampas corridas sao aquelas em
que o desenho esta presente em um
todo, podendo ser desenhos que se
repetem ao longo do tecido ou desenhos
que se complementam, vejam a Figura Il.

Figura Il: Roupas com estampas
localizadas

Fonte: Arquivos cedidos a pesquisa “A
Etnomatematica da cultura afro-brasileira”



Observem que as

geométricos. Ou seja, €

exemplos de estampas na Figura lll.

Figura Ill: Mais estampas afro-brasileiras

A

Fonte: Arquivos cedidos a pesquisa “A
Etnomatematica da cultura afro-brasileira”

Agora que vocés puderam observar
gue alguns tecidos estampados da moda
afro-brasileira sdao ricos em matematica
(figuras geométricas), que tal colocarem
em pratica 0s conhecimentos
apresentados até agora e cumprirem o0s
desafios propostos a seguir? Leiam
atentamente os comandos e usem e

abusem da criatividade e conhecimentos
matematicos.

DIXY.\J[elKl: Preencher a pe¢a de roupa

em branco abaixo com uma estampa
localizada.

estampas
apresentadas sao ricas em desenhos

comum
encontrarmos figuras geométricas no

decorrer dos tecidos. Vejam mais
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e Qual a inspiracdo na criagao da estampa
localizada?

Que matematica esta contida na
estampa criada? Faca uma
explicacao.

breve

mweencher a peca de roupa

em branco abaixo com uma estampa
corrida.

e Qual a inspiragdo na criagao da estampa
corrida?

Que matemadtica esta contida na
estampa criada? Faca uma

breve
explicacao.




A moda afro-brasileira aparece como
uma estratégia de Vvisibilidade ao
manifestar e reivindicar o lugar da Cultura
Afro-brasileira na sociedade. Um dos
elementos mais marcantes nesse aspecto
de manifestacdao é o turbante. Além de
relembrar e reforcar os aspectos culturais
afro-brasileiros, o seu uso no Brasil ajuda
na luta contra o racismo e o preconceito.

Os turbantes também podem ser
incorporados a religides de matrizes
africanas como o Candomblé, vinda da
Africa e implantada no Brasil pelos negros
gue foram escravizados e trazidos para
ca. O turbante é um acessorio unissex e
muitos que usam o tratam como uma
“coroa”, simbolo de poder e
empoderamento. Geralmente, o turbante
é utilizado como forma de compor o
visual, em que muitas das vezes seguem a
mesma estampa das demais pecas
vestidas, conforme indicado na Figura IV.

Figura IV: Turbantes afro-brasileiros

Fonte: Arquivos cedidos a pesquisa “A
Ethomatematica da cultura afro-brasileira”

Muitas vezes, para se fazer um
turbante, necessita-se apenas de uma
faixa retangular do tecido que ao ser
amarrado da maneira correta na cabeca
resultara diversos formatos lindos e
auténticos.

m Confeccionar uma tira

retangular de tecido para turbante que
componha o look de umas das pegas de
roupa estampada feitas no DESAFIO 1 ou
DESAFIO 2.

* Para este desafio, vocés deverao
estudar bem as estampas criadas nos
desafios anteriores e escolher uma.

* Como o tecido tem uma dimensao de
medidas maior que o desenhado neste
papel, vocés deverao realizar um
levantamento de materiais necessarios
para reproduzir a estampa no tecido
em um tamanho maior.

A estampa escolhida para esse desafio
foi:

( ) DESAFIO 1 ( ) DESAFIO 2
e Quais os materiais utilizados para
reproduzir a estampa do desafio
escolhido no  tecido? Descrevam
detalhadamente.

e Descrevam o processo de confeccdo da
tira retangular de tecido para turbante.

* Vocés tiveram dificuldades no processo
de confeccao da tira de tecido? Por qué?
Justifiquem.




DESCREVENDO A ATIVIDADE

A atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas
estampas” tem como objetivos: apresentar aos estudantes alguns
aspectos e conhecimentos sobre a moda afro-brasileira; e propor aos
estudantes que utilizem a criatividade, conhecimentos e técnicas
proprias para produzirem algumas estampas, evidenciando que essas
técnicas e conhecimentos sao Ethomatematica e parte da Matematica.

A atividade é composta por dois textos, trés desafios e alguns
itens/questionamentos para serem preenchidos. Assim como na
atividade das trancas afros, os textos dessa atividade sao escritos numa
linguagem leve e objetiva para que os estudantes possam sentir
interesse em ler e compreender todo o conteudo.

O primeiro texto apresenta a concepc¢ao da moda afro-brasileira,
tipos de roupas e acessorios, a classificacdo quanto a aplicacao
localizada ou corrida das estampas e a relacao da moda afro-brasileira
com a Matematica com base nas falas do modista entrevistado na
pesquisa “A Etnomatematica da Cultura Afro-brasileira: possiveis
contribuicdes na aprendizagem de Matematica e Cultura Afro-brasileira
dos estudantes da Educacdo Basica” e em Lima, Silva e Cezar (2017),
Harger (2016), Harger e Araujo (2015) e Harger e Berton (2013).

Em relacdao a concepcdao da moda afro-brasileira e aos tipos de
roupas, & apresentado que a moda afro-brasileira faz parte da moda
brasileira, que ressignifica conceitos, tradicdes, comportamentos,
modos de fazer e de vestir, estando presente nas ruas, nos eventos e
nas manifestacdes de resisténcia como um modo de expressar a
identidade negra, e que as roupas e acessorios recebem forte influéncia
da Cultura Brasileira e da Cultura Africana com grafismos marcantes,
cores fortes, aspectos religiosos e culturais.

No que concerne a relacado da moda afro-brasileira com a
Matematica, o texto aborda que na moda geral, a Matematica esta
presente desde a criacdao das pecas até o destino que é o consumidor.
Todo o processo envolve medidas, proporcdes, simetrias, pontos, linhas,
angulos, curvas e circulos nas modelagens e esbocos que sao ricos em
formas geométricas, podendo ser vista também a Matematica no calcu-

28



lo do valor a ser gasto com materiais e produtos necessarios na
producdo que influenciara no valor final de venda. Mas o texto ressalta
gue essa nao é a unica Matematica trabalhada na moda afro-brasileira,
esta relacdo esta presente na mais marcante caracteristica da moda
afro-brasileira: as pecas de roupa estampadas.

Assim, é apresentada a classificacdo das pecgas estampadas como:
pecas de estampa localizada (aquelas que possuem desenhos bem
definidos e localizados em uma parte especifica da peca, podendo ser
na frente, atrds, nas mangas, nas golas, entre outros); e pecas de
estampa corrida (aquelas em que o desenho esta presente no todo da
peca, podendo ser desenhos que se repetem ao longo do tecido ou
mais de um desenho que se complementam).

Logo apds, € comentado sobre a presenca da Matematica nas
estampas utilizadas, ressaltando que sao ricas em desenhos
geométricos, como figuras planas, retas, fractais, mosaicos, entre outros
aspectos.

Durante a entrevista com o modista realizada na pesquisa “A
Etnomatematica da Cultura Afro-brasileira: possiveis contribuicdes na
aprendizagem de Matematica e Cultura Afro-brasileira dos estudantes
da Educacao Basica”, uma de suas falas citou sobre ele estudar a melhor
forma de aplicar uma estampa numa pec¢a de roupa, sendo isso uma
decisdo do modista sobre como posicionar/aplicar a estampa.

Considerando isso uma Etnomatematica, visto que é o
conhecimento e a técnica que ele tem e aplica durante a confec¢ao das
pecas, tomamos como base deixar a criacao a livre escolha dos
estudantes durante a atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica
em suas estampas”. Sendo assim, sao propostos os dois primeiros
desafios: “Desafio 1 - Preencher a peca de roupa em branco ao lado
com uma estampa localizada.” e “Desafio 2 - Preencher a peca de roupa
em branco ao lado com uma estampa corrida.”.

No que se refere a BNCC (BRASIL, 2018), estes desafios
possibilitam aos estudantes participantes da pesquisa trabalharem a

habilidade de:

(EM13MAT505) Resolver problemas  sobre
ladrilhamento do plano, com ou sem apoio de
aplicativos de geometria dindmica, para
conjecturar a respeito dos tipos ou composi¢cao de
poligonos que podem ser utilizados em
ladrilhamento, generalizando padrdes observados.
(BRASIL, 2018, p. 541)
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Entendemos como ladrilhamento de um plano, quando vocé
utiliza figuras para preencher uma regiao plana, assim, os estudantes
poderdao se inspirar nas estampas apresentadas com referéncias
geométricas e preencherem as pegas de roupa em branco com figuras
geomeétricas, retas, pontos, entre outros, seguindo um padrao ou nao,
conjecturando ideias e explicacdbes que se fizeram presente no
ladrilhamento.

Por essa atividade também ter sido elaborada para o publico do
estado de Alagoas, foi utilizado o ReCAL para o Ensino Médio
(ALAGOAS, 2021). Em relacdo a habilidade EM13MAT505 da BNCC
(BRASIL, 2018), o ReCAL para o Ensino Médio (ALAGOAS, 2021)
apresenta um DesDP, elencando alguns objetivos a serem atingidos por
atividades. Dentre esses objetivos, o ReCAL propde que os estudantes
realizem atividades que o0s possibilitem “Apresentar situacdes-
problema, como revestimento de piso, preenchimento de gramado de
um campo, entre outras, buscando envolver o cotidiano e as diferentes
composicoes.” e os possibilitem “Produzir painel com desenhos de
formas geométricas a partir de coleta de mosaicos nas casas, igrejas,
museus e espacos publicos de Alagoas.” (ALAGOAS, 2021, p. 230).

Ambos os objetivos do DesDP do ReCAL (ALAGOAS, 2021) sao
alcancados em partes, uma vez que os desafios propdem um
preenchimento parcial e total no plano representado por pecas de
roupas em branco, deixando em aberto o uso da criatividade dos
estudantes. Assim, os participantes poderdao tomar como referéncias
elementos presentes no cotidiano deles, como um esporte, um time,
uma cor favorita, uma brincadeira, entre outros, para solucionar o
problema que é o revestimento de uma peca de roupa.

Apods realizarem o Desafio 1, os estudantes terdao os seguintes
itens e questionamentos para preencherem: “Qual a inspiracdo na
criacdo da estampa localizada?”; “Que Matematica esta contida na
estampa criada? Faca uma breve explicacao.”. Apds realizarem o Desafio
2, os estudantes terdo os seguintes itens/questionamentos: “Qual a
inspiracdao na criacdo da estampa corrida?”; “Que Matematica esta
contida na estampa criada? Faca uma breve explicacdo.”.

Questionar sobre a inspiracdo na criacdo das estampas e
perguntar que Matematica estda contida na estampa, nos permite
compreender as estampas desenvolvidas, bem como compreender o
modo como estes desafios agucaram a visualizacao, utilizacao e associa-
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¢dao da Matematica a uma estampa afro-brasileira criada por eles. Como
ja ressaltamos, um dos principios fundamentais da Etnomatematica,
segundo Ferreira (1997), é fazer com que a Matematica tenha
significado para o estudante, trazendo para a sala de aula o seu
conhecimento social. Além disso, como aponta Peres (2020, p. 138), é
por meio de atividades como essas, que agucam os estudantes a
criarem, que:

[...] temos a possibilidade de despertar novas
praticas de ensino, em conexdao como a moda afro-
brasileira que é composta de desenhos e simbolos
geomeétricos, presente em nosso cotidiano, e que
podem ser trabalhadas para além das aulas de
matematica.

Assim, obtém-se caminhos para incluir outras discussdes como as
tematicas das inspiracdes, a moda afro-brasileira, os costumes, entre
outros.

Logo apds esses itens e questionamentos, é apresentado o
segundo texto com base em Santos e Vicentini (2020), M. Santos
(2019), Pereira (2017) e Souza (2007), e na entrevista com o modista.
Nesse, é relatado que a moda afro-brasileira aparece como uma
estratégia de visibilidade ao manifestar e reivindicar o lugar da Cultura
Afro-brasileira na sociedade, tendo o turbante como um dos elementos
mais marcantes nesse aspecto de manifestacdao, ajudando na luta
contra o racismo e o preconceito.

E enfatizado que: o turbante é um acessério unissex e muitos que
usam o tratam como uma “coroa”, simbolo de poder e
empoderamento; é utilizado como forma de compor o visual, em que
muitas das vezes seguem a mesma estampa das demais pecas vestidas;
para se fazer um turbante, necessita-se apenas de uma faixa retangular
do tecido que ao ser amarrado da maneira correta na cabeca resultara
diversos formatos lindos e auténticos.

Sendo assim, é proposto o Uultimo desafio: “Desafio 3:
Confeccionar uma tira retangular de tecido para turbante que
componha o look de umas das pecas de roupa estampada feitas no
Desafio 1 ou Desafio 2.”.
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Para o Desafio 3, os estudantes devem estudar bem as estampas
criadas nos desafios anteriores e escolher uma delas. Pelo fato do tecido
ter uma dimensao de medidas maior que o desenhado no papel da
atividade, os estudantes deverdao tracar estratégias para reproduzir a
estampa em uma escala maior no tecido. Para realizarem esse desafio
devem ser disponibilizados tintas de diversas cores, materiais de pintura
como pincéis e buchas, canetas, lapis, instrumentos de desenhos
geomeétricos (régua, compasso, esquadros) e tiras de tecidos de 1m x
0,35m. Além disso, os estudantes poderao utilizar outros objetos que
achem interessantes e cruciais para realizar o desafio.

Este desafio também possibilita trabalhar a habilidade
EM13MAT505 descrita pela BNCC (BRASIL, 2018) e se enquadra no
objetivo proposto no DesDP do ReCAL dessa habilidade, sobre
produzirem painéis com desenhos de formas geométricas. Acreditamos
gue o Desafio 3 € uma oportunidade de trazer as técnicas que os
estudantes adquirem fora da sala de aula, bem como aprimorar seus
conhecimentos escolares.

Para Gerdes (2010), a Etnomatematica traz condi¢Oes para que a
escola contribua para o potencial humano, incorporando e consolidando
conhecimentos matematicos estudados fora da escola. Nesse sentido,
entendemos que esta integracao proporcionada pela Etnomatematica é
essencial para a compreensao dos saberes e saberes culturais da
sociedade a que o individuo pertence.

Ap0s realizarem o Desafio 3, os estudantes terdao mais trés itens e
guestionamentos para preencherem, sdao eles: “Quais 0s materiais
utilizados para reproduzir a estampa do desafio escolhido no tecido?
Descrevam detalhadamente.”; “Descrevam o processo de confeccao da
tira retangular de tecido para turbante.”; e “Vocés tiveram dificuldades
no processo de confeccao da tira de tecido? Por qué? Justifiquem.”.

Diante do exposto, vemos que esta atividade, além de apresentar
aos estudantes a Etnomatematica da moda afro-brasileira, de modo
geral, possibilita trabalhar a Competéncia Especifica de Matematica e
suas Tecnologias para o Ensino Médio:

5. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de
diferentes conceitos e propriedades matematicas,
empregando  estratégias e recursos, como
observagdao de padrdes, experimentagbes e
diferentes tecnologias, identificando a necessidade
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ou ndo, de uma demonstracdao cada vez mais
formal na validagdo das referidas conjecturas.
(BRASIL, 2018, p. 540)

Na medida que os estudantes estabelecem que aquela estampa
ali realizada é uma estampa localizada ou estampa corrida, eles estao
estabelecendo uma conjectura na qual empregaram estratégias, como
observacao de padrdes ou experimenta¢des quando estdo criando as
estampas. Isso possibilita eles validarem formalmente o porqué tais
estampas sao corridas ou localizadas. Ou seja, explicando o motivo de
considerarem a criacdo como uma estampa localizada ou estampa
corrida.

O ReCAL para o Ensino Médio (ALAGOAS, 2021, p. 201) destaca,
em relacdo a esta Competéncia Especifica de Matematica e suas
Tecnologias para o Ensino Médio, que os professores devem “[...]
pensar nas juventudes considerando que sdao diversas e de realidades
distintas e desiguais, principalmente em fung¢ao da renda, raga, género
e territério.”. Nesse pensamento, o ReCAL para o Ensino Médio
(ALAGOAS, 2021) também destaca a necessidade de ensinar
Matematica com atividades que possibilitem os estudantes colocarem a
mao na massa, oportunizando um momento ludico para a
aprendizagem, como é possivel por meio da atividade “Moda afro-
brasileira e a Matematica em suas estampas”.

Se tratando do item a ser preenchido pelos estudantes
“Descrevam o processo de confeccao da tira retangular de tecido para
turbante.”, ressaltamos que os estudantes estdao fazendo uso de um
algoritmo (sequéncia de passos para realizar uma tarefa), o que vai ao
encontro da BNCC (BRASIL, 2018, p. 537) ao destacar que os estudantes
devem adquirir a habilidade matematica de “(EM13MAT315) Investigar
e registrar, por meio de um fluxograma, quando possivel, um algoritmo
que resolve um problema.”.

Assim como a atividade “Trancas afros e alguns padroes
geomeétricos”, ressaltamos que a atividade “Moda afro-brasileira e a
Matematica em suas estampas” embora tenha sido desenvolvida para
ser aplicada aos estudantes do Ensino Médio, também pode ser
aplicada aos estudantes do Ensino Fundamental — Anos finais,
possibilitando trabalhar as Competéncias Especificas de Matematica e
suas Tecnologias para o Ensino Fundamental:
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Essas competéncias

1. Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia
humana, fruto das necessidades e preocupacgdes de
diferentes culturas, em diferentes momentos
histdéricos, e é uma ciéncia viva, que contribui para
solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e
para alicercar descobertas e construgdes, inclusive
com impactos no mundo do trabalho.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa,
trabalhando coletivamente no planejamento e
desenvolvimento de pesquisas para responder a
guestionamentos e na busca de solugdes para
problemas, de modo a identificar aspectos
consensuais ou ndao na discussao de uma
determinada questdo, respeitando o modo de
pensar dos colegas e aprendendo com eles.
(BRASIL, 2018, p. 267)

sao contempladas porque ¢é uma

oportunidade de eles conversarem com seus colegas, perceberem que a
Matematica esta presente na moda afro-brasileira que traz uma histoéria
embasada de significados e saberes e técnicas de construir as pecas de
roupas, extrairem os conhecimentos que por ventura algum tenha,
criarem estampas com base na vivéncia e criatividade coletiva, e
tracarem estratégias para recriar as estampas em um tamanho maior,

no tecido.

Os estudantes do Ensino Fundamental — Anos finais poderao
também trabalhar as habilidades matematicas:

(EFO6MA22) Utilizar instrumentos, como réguas e
esquadros, ou softwares para representacdes de
retas paralelas e perpendiculares e construcdao de
quadrilateros, entre outros.

(EFO6MA23) Construir algoritmo para resolver
situagdes passo a passo (como na construcdo de
dobraduras ou na indicagdao de deslocamento de
um objeto no plano segundo pontos de referéncia
e distancias fornecidas etc.).

(EFO7MA21) Reconhecer e construir figuras obtidas
por simetrias de translacdo, rotacdo e reflexao,
usando instrumentos de desenho ou softwares de
geometria dinamica e vincular esse estudo a
representacgoes planas de obras de arte, elementos
arquitetonicos, entre outros.
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(EFO7MA22) Construir circunferéncias, utilizando
compasso, reconhecé-las como lugar geométrico e
utiliza-las para fazer composicdes artisticas e
resolver problemas que envolvam objetos
equidistantes.

(EFO8MA18) Reconhecer e construir figuras obtidas
por composi¢cdes de transformacdes geométricas
(translagcdo, reflexdo e rotagao), com o uso de
instrumentos de desenho ou de softwares de
geometria dinamica. (BRASIL, 2018, p. 303, p. 309,
p. 315)

O ReCAL para o Ensino Fundamental (ALAGOAS, 2019) nao traz
um DesDP para a habilidade EFO6MA23 (BRASIL, 2018), no entanto
aponta um para as demais habilidades. Em relacdo a habilidade
EFO6MA22 (BRASIL, 2018), propde que sejam feitas atividades que
abordem problemas utilizando a construcao das figuras geométricas.
Em relacdo a EFO7MA21 (BRASIL, 2018), propde que sejam realizados
debates que abordem as simetrias de reflexao, translacao e rotacao e
gue associem elas com a simetria de poligonos. Para a EFO7MA22
(BRASIL, 2018), evidencia que é necessario revisar os conceitos de
centro e raio para iniciar a compreensao do que é a circunferéncia. Por
fim, em relacao a EFO8MA18 (BRASIL, 2018), propoe:

Realizar oficinas que fagam conexdes entre a
Matemdtica e as artes, utilizando, gravuras e
mosaicos e ainda a construcao de figuras e a
manipulacdo de objetos, possibilitando com a
variedade de propostas a sistematizacdo dos
conceitos e facilitando assim com a assimilagdao dos
conteudos, abstracdo das imagens e reflexao a
respeito das caracteristicas conceituais. (ALAGOAS,
2019, p. 538)

Assim, vemos que abordar a atividade “Moda afro-brasileira e a
Matematica em suas estampas” no Ensino Fundamental — Anos finais
passa a ser mais uma forma de abordar no¢cdes geométricas, na medida
gue ao realizarem os desafios, os estudantes poderdao: utilizar
instrumentos de desenhos como régua e compasso para tracar e
construir retas, triangulos, quadrilateros, circunferéncias, circulos;
utilizar as simetrias de translacao, rotacdao e translacao para compor a
estampa; e poderdao construir um algoritmo que descreva a sequéncia

de passos utilizados para realizar o Desafio 3.
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Para Santos (2008, p. 114), abordar a Ethomatematica na sala de
aula por meio da moda afro-brasileira “[...] ndo sé contribui para
enriquecer a cultura de muitos dos alunos, como enriquece a aula por
inter-relacionar Matematica, cultura africana e arte.”.

Embora tenhamos elencado os DesDP indicados pelo ReCAL para
o Ensino Fundamental (ALAGOAS, 2019), nés fazemos um alerta: ao
segui-los sem cuidados devidos, a atividade que traz uma abordagem
etnomatematica, pode recair na exploracdo da Matematica que ja
abordada em sala de aula, ao invés de explorar a Etnomatematica dos
estudantes, visto que trabalhar problemas utilizando a construcao das
figuras geométricas e realizar conversas sobre as simetrias sem
planejamento, recaird na utilizacdo da tematica moda afro-brasileira
para abordar a Matematica ja exposta em sala.

DICAS E ORIENTACOES PARA A APLICACAO
“Moda afro-brasileira e a Matematica nas estampas”

» Competéncia Especifica de Matematica e suas Tecnologias para o
Ensino Médio e habilidades da BNCC (BRASIL, 2018) contempladas:

Competéncia especifica 5. Investigar e estabelecer
conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matematicas, empregando
estratégias e recursos, como observacdo de
padroes, experimentacdes e diferentes tecnologias,
identificando a necessidade, ou ndo, de uma
demonstracdao cada vez mais formal na validacao
das referidas conjecturas.

Habilidade EM13MAT505. Resolver problemas
sobre ladrilhamento do plano, com ou sem apoio
de aplicativos de geometria dinamica, para
conjecturar a respeito dos tipos ou composi¢cao de
poligonos que podem ser utilizados em
ladrilhamento, generalizando padrdes observados.
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Habilidade EM13MAT315. Investigar e registrar, por
meio de um fluxograma, quando possivel, um
algoritmo que resolve um problema.
(BRASIL, 2018, p. 537, p. 540, p. 541)

» Competéncias Especificas de Matematica e suas Tecnologias para o
Ensino Médio e habilidades da BNCC (BRASIL, 2018) contempladas:

Competéncia especifica 1. Reconhecer que a
Matematica é uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacdes de diferentes
culturas, em diferentes momentos historicos, e é
uma ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnolégicos e para
alicercar descobertas e construgdes, inclusive com
impactos no mundo do trabalho.

Competéncia especifica 8. Interagir com seus pares
de forma cooperativa, trabalhando coletivamente
no planejamento e desenvolvimento de pesquisas
para responder a questionamentos e na busca de
solugdes para problemas, de modo a identificar
aspectos consensuais ou nao na discussdao de uma
determinada questdo, respeitando o modo de
pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Habilidade EFO6MA22. Utilizar instrumentos, como
réguas e esquadros, ou softwares para
representacoes de retas paralelas e
perpendiculares e constru¢cdao de quadrilateros,
entre outros.

Habilidade EFO6MAZ23. Construir algoritmo para
resolver situagbes passo a passo (como na
construcao de dobraduras ou na indicagcdo de
deslocamento de um objeto no plano segundo
pontos de referéncia e distancias fornecidas etc.).

Habilidade EF0O7MA21. Reconhecer e construir
figuras obtidas por simetrias de translacao, rotacao
e reflexdo, usando instrumentos de desenho ou
softwares de geometria dinamica e vincular esse
estudo a representacdes planas de obras de arte,
elementos arquitetonicos, entre outros.
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Habilidade EFO7MA22. Construir circunferéncias,
utilizando compasso, reconhecé-las como lugar
geométrico e utiliza-las para fazer composicoes
artisticas e resolver problemas que envolvam
objetos equidistantes.

Habilidade EFO8MA18. Reconhecer e construir
figuras obtidas por composi¢des de transformacdes
geométricas (translacao, reflexao e rotacao), com o
uso de instrumentos de desenho ou de softwares
de geometria dinamica.

(BRASIL, 2018, p. 267, p. 303, p. 309, p. 315)

» Publico-alvo: Ensino Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio.
» Aplicagdo: em trio
» Duragdo: 12 dia (50 minutos); 22 dia (de 60 a 80minutos).

» Materiais necessarios: réguas, tesouras sem ponta, fita crepe, tiras
de branco (0,3m x 1,5m), compassos, lapis para colorir, pincéis,
bucha de prato, atividades impressas e objetos diversos.

Observacao: a atividade esta dividida em trés paginas. Sugerimos
imprimir a primeira e segunda pdaginas lado a lado na orientacao
paisagem.

> Roteiro:

» Aborde a tematica da moda afro-brasileira como bem desejar,
instigando a participacdao dos estudantes, de modo a coletar
concepgOes prévias sobre o que conhecem e como conhecem
aspectos das vestimentas, bem como as estampas.

» Apresente a atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica
nas estampas”, entregando a cada trio uma atividade
impressa.

» No primeiro dia, os estudantes deverdo realizar o desafio 1 e
o desafio 2. Isto é, realizar o desenho de uma estampa
localizada e uma estampa corrida, bem como responder aos
guestionamentos sobre os respectivos desafios.
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» No final do primeiro dia, peca que os estudantes leiam o
texto que antecede o desafio 3, sobre os turbantes, e que
leiam o desafio 3, escolhendo qual das estampas (desafio 1 e
desafio 2) eles irdo escolher para realizar o desafio 3.

» Recolha o material e solicite aos estudantes que pensem em
como irdo recriar a estampa em uma escala maior (no tecido),
podendo eles levarem objetos e materiais diversos como
auxilio. Com calma, verifigue as estampas escolhidas, bem
como as cores utilizadas.

» No segundo dia, entregue a cada trio uma tira de tecido
branco. Deixe em um local reservado, as tintas com as cores
utilizadas nas estampas escolhidas, bem como materiais de
desenho e pintura. Lembrem que os estudantes poderao
utilizar materiais diversos. Deixe que eles improvisem e/ou
utilizem a melhor estratégia para recriar as estampas em
escala maior no tecido.

» No final, finalize o momento com uma conversa sobre a
experiéncia que tiveram (se gostaram, se sentiram
dificuldades, o que aprenderam de novo, entre outros).

» Por ser uma atividade na abordagem Etnomatemdtica, é
importante que realize ressalvas sobre a presenca da
Matematica na moda afro-brasileira, em especial, nas
estampas, para que os estudantes vejam que a Matematica
vai além dos livros e lousas, podendo ser leve, dinamica e
criativa.

» Esta atividade apresenta aos estudantes que a moda afro-
brasileira € uma manifestacao cultural afro-brasileira que
contempla todos os géneros. E importante que este aspecto
seja evidenciado durante toda a aplicacao.

» Apos a aplicacdo da atividade, realize uma sistematizacdo dos
conteudos matematicos abordados.

» Ressaltamos que vocé professor(a) ndo esqueca de verificar o
referencial curricular do seu estado para enrigquecer ainda
mais a aplicacao da atividade.
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