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RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida no Programa de Pods-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
(PPGECIM) da Universidade Federal de Alagoas (Ufal), teve como objetivo geral investigar de que
modo a inser¢do da Etnomatematica, oriunda de elementos presentes nas manifestagdes culturais afro-
brasileiras, em aulas de Matematica contribui na aprendizagem de Matematica e Cultura Afro-brasileira
dos estudantes da Educagdo Basica. Para isso, esta pesquisa, do tipo qualitativa, de abordagem
interventiva, composta por pré-teste, intervencdo e pos-teste, teve como locus uma escola da Rede
Publica de Ensino do Estado de Alagoas, com a participagdo de estudantes da 1? série do Ensino Médio
e cidadaos praticantes da Cultura Afro-brasileira. O pré-teste ¢ composto por um diagndstico inicial e
uma roda de conversa aplicado aos estudantes participantes com o intuito de compreender qual(is)
concepgao(oes) os estudantes da Educagdo Basica tém a respeito da Cultura Afro-brasileira e de que
modo visualizam a Matematica exposta a eles. Por meio dos resultados desse pré-teste, partimos para a
coleta de dados, por entrevistas semiestruturadas, com os cidadaos praticantes da Cultura Afro-brasileira
participantes da pesquisa com o intuito de identificar possivel Etnomatematica existente em elementos
presentes nas manifestagdes culturais afro-brasileiras. Por meio dos resultados das entrevistas,
desenvolvemos dois materiais didaticos que possibilitam levar a Etnomatemaética existente em
elementos presentes nas manifestagdes culturais afro-brasileiras aos estudantes da Educagdo Bésica e
aplicamos aos estudantes participantes, sendo essa a parte da intervengdo da pesquisa. As atividades
abordam a Etnomatematica das trangas afros ¢ moda afro-brasileira. Apos a intervengao, aplicamos o
pos-teste, composto por questionamentos e itens subjetivos a serem preenchidos pelos estudantes. Por
meio da comparacdo do pos-teste com o pré-teste, podemos concluir que os estudantes, participantes
dessa pesquisa, desenvolveram em si o interesse em aprender ¢ estudar Matematica, visualizando-a
como uma disciplina criativa, viva, dinamica. No que se refere a aprendizagem de Matematica, os
estudantes ampliaram a compreensdo da existéncia e aplicagdo da Matematica no cotidiano,
principalmente em aspectos da Cultura Afro-brasileira. Na aprendizagem da Cultura Afro-brasileira, os
estudantes que inicialmente ndo conseguiam citar manifestacdes culturais afro-brasileiras existentes,
aprenderam ndo so sobre as trangas afros e moda afro-brasileira, como também aprenderam um pouco
sobre a historia e os significados da Cultura Afro-brasileira, e tipos de musicas, dangas e comidas
consideradas afro-brasileiras. Em relagdo as duas manifestagdes culturais afro-brasileiras trabalhadas
com mais intensidade na intervengao, os estudantes aprenderam breves aspectos historicos, alguns tipos
de trangas, roupas, acessorios ¢ algumas relagdes com a Matematica exposta na sala de aula. Sobre a
Etnomatematica das trangas afros e da moda afro-brasileira, os estudantes aprenderam e/ou aprimoraram
suas técnicas de trangar, a classificar uma pega de roupa quanto a sua estampa e passaram a reconhecer
que estes saberes oriundos da Cultura Afro-brasileira sdo Etnomatematica e, portanto, utilizam e
permitem utilizar a Matematica exposta em sala de aula. Diante disso, organizamos os materiais
didaticos elaborados e seus roteiros de aplicagdo em um livro a ser disponibilizado on-/ine, sendo este
o produto educacional proveniente da pesquisa e esperamos que esta pesquisa e o livro inspirem a outros
professores e pesquisadores a olharem com mais apreco, pesquisando sobre a Cultura Afro-brasileira
atrelada a Etnomatematica e trabalhando com seus estudantes da Educacdo Basica, enfatizando que ha
costumes e tradicdes comumente realizados por eles que sdo oriundas do povo africano e,
CONSEQUENTEMENTE, da Cultura Afro-brasileira. Reconhecemos que realizar trabalhos e pesquisa
como essa aqui descrita € uma forma de combater preconceitos que foram historicamente construidos e
de reconhecer o povo negro e a Cultura Afro-brasileira como algo valioso a ser considerado, ovacionado,
destacado e motivo de orgulho.

Palavras-chave: Pesquisa interventiva; Trangas (Penteados) — Afros; Moda afro-brasileira; Materiais
didaticos.



ABSTRACT

This research, carried out in the Postgraduate Programme in Science and Mathematics Teaching
(PPGECIM) at the Universidade Federal de Alagoas (Ufal), had the general objective of investigating
how the inclusion of Ethnomathematics, derived from elements present in Afro-Brazilian cultural
manifestations, in Mathematics classes contributes to the learning of Mathematics and Afro-Brazilian
Culture of students in elementary school. For this reason, this qualitative research with an interventional
approach, comprising a pre-test, intervention and post-test, was carried out in a public school in the state
of Alagoas, with the participation of students from the first year of high school and citizens who practice
Afro-Brazilian culture. The pre-test is made up of an initial diagnosis and a round table discussion
applied to the participating students in order to understand what conceptions primary school students
have of Afro-Brazilian culture and how they view the maths exposed to them. With the results of this
pre-test, we began collecting data through half-structured interviews with the Afro-Brazilian cultural
participants in the research, with the intention of identifying possible Ethnomathematics in elements
present in Afro-Brazilian cultural manifestations. Through the results of the interviews, we developed
two didactic materials that make it possible to bring the ethnomathematics that exists in elements present
in Afro-Brazilian cultural manifestations to the students of elementary school and we applied them to
the students taking part, which was the intervention part of the research. Activities dealt with the
ethnomathematics of Afro braids and Afro-Brazilian fashion. Following the intervention, we
administered the post-test, consisting of questions and subjective items to be completed by the students.
We can conclude from comparing the post-test with the pre-test that the students taking part in this
research have developed an interest in learning and studying mathematics, visualizing it as a creative,
lively and dynamic subject. As far as learning maths is concerned, the students broadened their
understanding of the existence and application of maths in everyday life, especially in aspects of Afro-
Brazilian culture. When learning about Afro-Brazilian culture, students who initially couldn't name
existing Afro-Brazilian cultural manifestations learnt not only about Afro-Brazilian braids and fashion,
but also a little about the history and meanings of Afro-Brazilian culture, and the types of music, dances
and foods considered Afro-Brazilian. Concerning the two Afro-Brazilian cultural manifestations worked
on most intensively in the intervention, the students learnt brief historical aspects, some types of braids,
clothes, accessories and some relationships with the mathematics shown in the classroom. On the topic
of the Ethnomathematics of Afro braids and Afro-Brazilian fashion, the students learned and/or
improved their braiding techniques, how to classify a piece of clothing according to its pattern and came
to recognise that this knowledge from Afro-Brazilian culture is Ethnomathematics and therefore uses
and allows the Mathematics presented in the classroom to be used. We therefore organised the didactic
materials produced and their application scripts into a book to be made available online, which is the
educational product resulting from the research. We hope that this research and the book will inspire
other teachers and researchers to take a closer look, researching Afro-Brazilian Culture linked to
Ethnomathematics and working with their students in elementary education, emphasizing that there are
customs and traditions commonly carried out by them that come from the African people and,
consequently, from Afro-Brazilian Culture. However, we recognise that carrying out work and research
such as that described here is a way of combating prejudices that have been built up historically and of
recognising black people and Afro-Brazilian culture as something valuable to be considered, praised,
highlighted and proud of.

Keywords: Interventive research; Afro braids; Afro-Brazilian fashion; Learning materials.
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1. INTRODUCAO

Aka aja lonin
Oguin ma sd o
akii beru ja
Aka aja
Ogun ma sa o
akii beru ja
Aka aja lonin
Oguin ma sa o
akii beru ja

) Aka aja
Oguin ma sd o
akii beru ja

Esta pesquisa ¢ inspirada nas inquietagdes de um homem preto e candomblecista, filho
do orixa Ogténl, que, assim como outros, escolheu a educagdo como forma de contribuir para a
sociedade em que vive, disseminando conhecimentos e desconstruindo algumas barreiras
formadas pelas relagdes sociais impostas a todos ao longo dos anos.

Este estudo, desenvolvido no Programa de Po6s-graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica (PPGECIM) da Universidade Federal de Alagoas (Ufal), da continuidade as agdes
desencadeadas durante o projeto de extensdo “Sem mais nem menos™?, do Instituto de
Matematica da Ufal. O projeto de extensao tem como objetivo proporcionar aos estudantes do
Ensino Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio momentos descontraidos e interessantes
para aprender Matematica, bem como despertar nos professores o desejo de desenvolver outras
possibilidades de ensino, abordando alguns contetidos de forma alternativa e atraente com o
uso de materiais didaticos (UFAL, 2018).

Em uma das agdes do projeto de extensdo “Sem mais nem menos” foram realizadas
diversas pesquisas para compreender a Etnomatematica praticada/existente em manifestacdes
da cultura alagoana e em elementos presentes nessas manifestagdes, tais como: bordado filé
alagoano, capoeira, frevo e alguns folguedos (guerreiro, quadrilha junina, coco de roda e bumba

meu boi), elaborando diversos materiais didaticos que abordam essa relacdo matematica e

1 Orixa do ferro e das guerras. Aquele que abre os caminhos. Nos rituais de candomblé, apos Esii, Ogiin é o
primeiro orixa a ser cultuado. Sem Ogiin ndo tém caminhos abertos. Por isso, este trabalho é iniciado com trecho
de uma reza para Ogiin, no dialeto ioruba, sua mensagem ¢é: Hoje chamamos por Ogiin, conhecido como um
cachorro violento, ndo fugiremos dessa guerra.

2 Para mais informagdes sobre o projeto de extensio, acesse o site oficial www.sem-mais-nem-
menos.webnode.com.
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aplicando em turmas do Ensino Fundamental e Ensino Médio de escolas da rede publica de
ensino em Alagoas. Nessa agdo, constatamos que os estudantes alagoanos conheciam pouco
sobre a cultura local, tendo concepgdes nao tao boas, além de nao visualizarem a Matematica
existente nela, o que foram modificadas com a aplicagdo desses materiais didaticos elaborados
(SANTOS; ALBUQUERQUE, 2021).

A partir desse envolvimento, surgiu a minha inquietacdo de descobrir até que ponto €
possivel replicar este estudo tendo o foco, dessa vez, na Cultura Afro-brasileira. A escolha da
Cultura Afro-brasileira se justifica primeiramente pelo meu apreco nas manifestagdes culturais
afro-brasileiras, em especial a religido de matriz africana candomblé, a qual sou adepto e
convivo desde a infincia, deparando-me com as mais diversas intolerancias e reagdes adversas
pela falta de conhecimento do proximo. Em segundo, pelo fato de que, apesar da Cultura Afro-
brasileira estar presente em diversos segmentos do cotidiano brasileiro e, também, de ser
garantida pela Lei n° 11.645 de 10 de margo de 2008, nem sempre ¢ reconhecida e valorizada,
pois ainda ¢ comumente praticada discriminagdo relacionada a raga, a cor, ao sexo, ao credo
religioso, entre outros.

A Lein® 11.645/08 torna obrigatoria a abordagem da Cultura Afro-brasileira em sala
de aula:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos

e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formagao da populagéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e o negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras” (BRASIL, 2008, n.p.,
on-line).

Com isso, ¢ de suma importancia a valorizagdo das manifestacdes culturais afro-
brasileiras por meio de instituigdes de ensino, nos varios niveis, para a desconstrucdo de
preconceitos culturais.

No que se refere a relevancia dessa pesquisa para a Educagdo Bésica, ressaltamos que
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que os estudantes precisam “[...] conhecer
e valorizar o patrimonio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em especial a

brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas [...]”
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(BRASIL, 2018, p. 203). Dessa forma, ¢ importante que os estudantes tenham um maior contato
com manifestagdes culturais da sociedade em que vive, em especial as afro-brasileiras, sejam
elas festas, dangas, artesanato, culindria etc., favorecendo a constru¢ao de vocabulario e
repertorio relativos as diferentes linguagens artisticas.

Ao que concerne a importancia de pesquisas com enfoque na Etnomatematica e
Cultura Afro-brasileira, Vargas e Lara (2015) apresentam um mapeamento dos trabalhos de
Etnomatematica relacionados a Cultura Afro-brasileira de 2008 a 2013. Neste trabalho, além
dos autores comentarem sobre a caréncia de trabalhos acerca da Etnomatematica envolvendo a
Cultura Afro-brasileira, enfatizam que a maioria dos artigos mapeados permanece no nivel de
discussdes quanto ao cumprimento da Lein® 10.639 de 2003 (BRASIL, 2003, on-line) e da Lei
n°® 11.645 de 2008 (BRASIL, 2008, on-line).

Sendo assim, com o intuito de ampliar o resultado apresentado por esse mapeamento
de Vargas e Lara (2015), realizamos uma revisdo sistematica de literatura (RSL) sobre as
producdes realizadas no Brasil que tratam a Etnomatematica em contexto cultural afro-
brasileiro, expondo ndo apenas uma organizagao de dados, mas também uma breve nogao sobre
o que vem sendo produzido por pesquisas académicas. Essa RSL, ja publicada como artigo na
Revista Educacdo Matematica pesquisa do Programa de Estudos Pds-Graduados em Educagao
Matematica da PUC-SP em 2021, seguiu o protocolo de revisdo estabelecido pelo Instituto
Cochrane, tendo como localizacdo e selecdo das pesquisas a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacoes (BDTD). Por meio desta, concluimos que: ha pesquisas académicas que tratam a
Etnomatematica relacionada a Cultura Afro-brasileira defendidas no Brasil de 2005 a 2019;
essas pesquisas abordam a vida em uma comunidade quilombola, artesanato, jogos africanos,
agremiacao de samba e estatistica étnico-racial; tais pesquisas académicas sdo favoraveis tanto
para linha de pesquisa Etnomatematica, como para o cumprimento da Lei n° 11.645 de 2008
(BRASIL, 2008); € necessario ter novas pesquisas que busquem associar a Etnomatematica aos
demais contextos culturais afro-brasileiros, de modo a pluralizar as pesquisas sobre
Etnomatematica e Cultura Afro-brasileira, refor¢ando assim a importancia da pesquisa aqui

realizada. (CORREIA; SANTOS, 2021)°

3 A RSL “A cultura afro-brasileira em trabalhos de Etnomatemdtica: uma revisio sistematica de pesquisas
académicas nacionais” foi publicada no volume 23, niumero 01, de 2021, na Revista Educacdo Matematica
pesquisa do Programa de Estudos Pos-Graduados em Educacdo Matematica da PUC-SP. Disponivel no link:
https://revistas.pucsp.br/index.php/emp/article/view/52819.
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Dentre os trabalhos desenvolvidos nessa tematica, temos Brasileiro (2010) que aborda

o congado e sugere possiveis formas de trabalhar a interdisciplinaridade com demais
disciplinas. Sua sugestdo para trabalhar a Matematica ¢:

[...] nos grupos de Congado tudo gira em torno de numeros, de criangas, de grupos,

de instrumentos, de novenas, de idosos, adultos, de leildes, de capites e varios outros

fatores. Temos aqui algumas propostas de situagdes problema, baseada em

praticidades: qual é o nome do grupo que vocé€ conhece; quantos instrumentos eles

usam, quantas sandalias as meninas e as mulheres compram, qual o valor final do

metro de tecido utilizado, qual o valor unitario de cada instrumento e o valor final
(BRASILEIRO, 2010, p. 7-8).

A pesquisa aqui realizada foi além do que foi recomendado por Brasileiro (2010). Nao
se tratou de situagdes e problemas criados apenas para o uso de nimeros e contas, mas, sim, de
um trabalho de investigacdo, de procurar conhecer e entender o que nao se sabe, tal como: a
Matematica utilizada nas trangas, nos tecidos africanos, na capoeira, no candomblé, entre
outros.

D’Ambrosio (1998) defende que o professor deve seguir o papel de gerenciar o
processo de aprendizagem e nao o papel de ser unicamente uma fonte e transmissor de
conhecimento. Segundo Soares e Nunes (2014, p. 18), o uso da Etnomatematica na sala de aula:

[...] pode colaborar para tornar a matematica mais interessante ¢ prazerosa aos olhos
do alunado, pois ¢é preciso que a educacdo matematica, com o objetivo de ser mais
significativa, desenvolva atividades em salas de aula através da contextualizacdo
conforme o cotidiano do alunado. Para que isto ocorra, o professor devera dizer ndo
ao ensino tradicional, pois, na proposta etnomatematica, professor e aluno trocam

conhecimentos, numa relacdo mais préoxima e mais significativa para ambos
(SOARES; NUNES, 2014, p. 18).

Dessa forma, ¢ imprescindivel que o professor de Matematica conhega a realidade de
seus estudantes, compreendendo os interesses, as necessidades e expectativas quanto a
aprendizagem na escola ¢ na vida. Ademais, ¢ fundamental que utilize recursos pessoais e
significativos dos estudantes como o passatempo preferido, o cotidiano, a cultura, entre outros,
de modo a tornar a aprendizagem mais relevante, interessante e valiosa, sendo esse um ponto
crucial no desenvolvimento do interesse e do engajamento dos estudantes da Educacdo Basica
em aprender ndo s6 a Matematica, mas também a Historia, Geografia, Arte, Cultura e Literatura.

Assim, o problema dessa pesquisa foi: “De que modo a inser¢do da Etnomatematica,
oriunda de elementos presentes nas manifestacdes culturais afro-brasileiras, em aulas de
Matematica contribui na aprendizagem de Matematica e Cultura Afro-brasileira dos estudantes
da Educacao Basica?”.

A partir desse problema de pesquisa, surgiram alguns questionamentos relacionados

aos demais aspectos da realidade, como: de que modo os estudantes da Educacdo Basica
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visualizam a Matematica exposta a eles? Uma vez que no ambito escolar, a relacdo entre teoria
e pratica no Ensino de Matematica localiza-se muitas vezes distante da realidade do estudante
e, que apesar de estar presente em diversas situagdes do dia a dia, a Matematica passa
despercebida por nossos educandos como algo inerente as nossas acoes, das mais simples as
mais complexas e, por isso, alguns realizam perguntas como “Por que estudar esse conteudo?
Onde irei usar em minha vida?”. Qual(is) a(s) concep¢do(des) que estudantes da Educacdo
Basica tém a respeito da Cultura Afro-brasileira, uma concepg¢ao marginalizada provinda de
grupos sociais considerados pobres? Uma concepcao discriminante? Ou talvez atrativa e
folclorista? Que Etnomatematica estd presente em elementos culturais afro-brasileiros e como
¢ possivel leva-la aos estudantes da Educagao Bésica?

Nesse cenario, ao obter respostas para esses questionamentos, acreditamos que
teremos base para respondermos o problema de pesquisa. Diante disso, este estudo tem como
objetivo geral: Investigar de que modo a insercdo da Etnomatematica, oriunda de elementos
presentes nas manifestagdes culturais afro-brasileiras, em aulas de Matematica contribui na
aprendizagem de Matematica e Cultura Afro-brasileira dos estudantes da Educagao Basica.

Os objetivos especificos sao: 1) compreender qual(is) concepgao(des) os estudantes da
Educagdo Basica tem a respeito da Cultura Afro-brasileira e de que modo visualizam a
Matematica exposta a eles; 2) identificar possivel Etnomatematica existente em elementos
presentes nas manifestagcdes culturais afro-brasileiras; 3) desenvolver materiais didaticos que
possibilitem levar a Etnomatematica existente em elementos presentes nas manifestagdes
culturais afro-brasileiras aos estudantes da Educacdo Basica; e 4) organizar os materiais
didaticos elaborados e seus roteiros de aplicagdo em um livro a ser disponibilizado on-line,
sendo este o produto educacional proveniente da pesquisa.

Para atendermos aos objetivos propostos nesta pesquisa do tipo qualitativa, de
abordagem interventiva, utilizamos: D’Ambrosio (1998, 2008, 2013); Ferreira (1997, 2004,
2007); Fraga e Albuquerque (2009); Knijnik (2019); Marchon (2013, 2016); Mattos (2020);
Miarka (2011); Rodrigues (2019); Spnillo e Lautert (2008); entre outros referenciais tedricos.

Essa pesquisa estd apresentada em nove secdes, sendo essa a primeira delas. Na
segunda secdo, abordaremos sobre a Etnomatematica e a Cultura Afro-brasileira, expondo os
principais teoricos, as principais caracteristicas e o percurso historico dessas areas.

Na terceira secdo, evidenciamos o percurso da pesquisa. Em outras palavras,
descrevemos sobre tipo, abordagem, l16cus, sujeitos, materiais ¢ métodos da coleta de dados e

tipo de andlise da pesquisa.
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Por ser uma pesquisa de abordagem interventiva composta por pré-teste, intervencao
e pos-teste, apresentamos na quarta se¢do o resultado do pré-teste, o qual determinou os
proximos caminhos do desenvolvimento da pesquisa, explicitados nas se¢des seguintes.

Na quinta e na sexta se¢des, apresentamos a pesquisa em pratica: entrevistas com
manifestantes culturais afro-brasileiros, desenvolvimento e aplicagdo dos materiais didaticos e
seus respectivos resultados. Na quinta secdo, a Etnomatematica das trancas afros. Na sexta
secdo, a Etnomatematica da moda afro-brasileira.

Da mesma forma que separamos uma se¢ao para o pré-teste, apresentamos, na sétima
secdo, o resultado do pos-teste e sua comparacao de dados com o pré-teste.

Por fim, a oitava secdo ¢ uma descrigdo do produto educacional proveniente da
pesquisa, que consta com os materiais didaticos elaborados e seus roteiros de aplicacao
organizados em um livro digital, e a nona se¢do apresenta nossas consideracdes finais sobre a

pesquisa.
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2. ETNOMATEMATICA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA

Dengo
Mandinga
Candomblé
Cafuné.

Cacgula
Muvuca
Cachacga
Axe.

Quenga
Molambo
Calombo
Abada

Quitanda
Dendé
Cag¢amba
Fuba

Cuica
Cachimbo
Banguela
Tanga

Moleque

Zambeta

Dangando

Samba

(Elaborado pelo autor)

Nesta secdo, abordaremos sobre a Etnomatematica e a Cultura Afro-brasileira,
apresentando os principais tedricos dessas areas, suas principais caracteristicas e percursos
historicos.

Ubiratan D’ Ambrosio (1932 —2021) define a Etnomatematica como:

[...] é a matematica praticada por grupos culturais, tais como comunidades urbanas ¢
rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criangas de uma certa faixa
etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que se identificam por objetivos e
tradigdes comuns aos grupos. (D’AMBROSIO, 2013, p. 10)

Além disso, para D’ Ambrosio (2008, p. 8), a palavra Etnomatematica:

[...] ¢ composta de trés raizes: etno, e por etno entendo os diversos ambientes (o social,
o cultural, a natureza, e todo mais); matema significando explicar, entender, ensinar,
lidar com; tica, que lembra a palavra grega fecné, que se refere a artes, técnicas,
maneiras. Portanto, sintetizando essas trés raizes, temos etno+matemattica, ou
etnomatematica, que, portanto, significa o conjunto de artes, técnicas de explicar e de
entender, de lidar com o ambiente social, cultural e natural, desenvolvido por distintos
grupos culturais (D’AMBROSIO, 2008, p. 8).
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Desse modo, a palavra Etnomatematica significa que h4 varias maneiras, técnicas,
habilidades de explicar, entender, ligar e conviver com distintos contextos naturais da realidade.
Esse significado, de distintas formas de conhecer, ¢ a esséncia do Programa Etnomatematica
(D’AMBROSIO, 2013).

Estudar Etnomatematica ¢ “[...] procurar entender o saber/fazer matematico ao longo da
historia, contextualizando em diferentes grupos de interesse, comunidades, povos e nagdes”
(D’AMBROSIO, 2013, p. 17). Embora possa ser entendida como aquela que se dedica ao
estudo das matematicas de certos grupos, em determinadas culturas e espagos de tempo, para
Marchon (2016, p. 28, p. 31), a Etnomatematica ndo se trata apenas do conhecimento
matematico isolado de outros conhecimentos ou de grupos minoritarios (indigenas, negros,
ciganos etc.), ela “¢ uma regido formada por uma pluralidade de caminhos que deixam abertas
possibilidades ainda inexploradas para a pesquisa tedrica” que permeiam ao redor de uma
tematica “[...] que estabelece a inextrincavel relagdo do homem com um tipo de conhecimento
(aqui identificado como Matematica) em um contexto sociocultural e histérico especifico sem
restringir a complexidade da vida humana em sociedade”. Sendo assim, podemos considerar
que a Etnomatematica possui diferentes dimensdes, sejam elas direcionadas ao conceito, a
educagao, a historia, a politica etc.

Dando continuidade, antes de adentrarmos na Cultura Afro-brasileira, ¢ importante
primeiramente entendermos a nocao de cultura e, para isso, voltaremos a obra de D’ Ambrosio
(2013). O autor apresenta a nog¢ao de cultura quanto as praticas e maneiras do cotidiano de
grupos de familias, agremiagdes, tribos, profissdes, nacdes, em diferentes regides, ritmos,
condi¢des, sistemas de comunicacdo, entre muitos fatores. O autor completa que:

Ao reconhecer que os individuos de uma nagdo, de uma comunidade, de um grupo
compartilham seus conhecimentos, tais como a linguagem, os sistemas de
explicagdes, os mitos e cultos, a culinaria e os costumes, ¢ t€ém seus comportamentos

compatibilizados e subordinados a sistemas de valores acordados pelo grupo, dizemos
que esses individuos pertencem a uma cultura (D’AMBROSIO, 2013, p. 18).

Dentre tantos tipos e grupos de cultura, abordaremos aqui parte da Cultura Brasileira.
Bosi (1992, p. 308), embora seja um texto de mais de trinta anos, traz pontuacdes pertinentes
que se aplicam aos dias atuais, como: “Estamos acostumados a falar em cultura brasileira,
assim, no singular, como se existisse uma unidade prévia que aglutinasse todas as manifestagoes
materiais e espirituais do povo brasileiro”. Outra pontuacdo ¢ que na Cultura Brasileira

encontramos varias reparti¢oes, basta aplicarmos critérios: racial, “[...] cultura indigena, cultura
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negra, cultura branca, culturas mestigas”; classe social, “[...] cultura do rico, cultura do pobre,
cultura burguesa, cultura operaria”; entre outros (BOSI, 1992, p. 308).
Em paralelo, Mdéller, S& e Bezerra (2004, p. 405) apontam que a Cultura Brasileira ¢
“[...] uma fusdo das culturas europeia, indigena e africana [...]”. Desse modo, acreditamos que
a Cultura Afro-brasileira esta contida na Cultura Brasileira pois, com base em Correia e Santos
(2021, p. 658), a Cultura Afro-brasileira ¢:
[...] toda manifestagdo cultural brasileira influenciada por elementos africanos,
podendo ser apresentada por meio de signos, falas, simbolos, mitos, conhecimentos

etc. presentes nos segmentos da culindria, crencgas religiosas, crengas nao religiosas,
ritmos, moda, entre outros (CORREIA; SANTOS, 2021, p. 658).

Essa defini¢ao de Cultura Afro-brasileira ¢ semelhante a apresentada por Cunha e Silva
(2010, p. 9):
Cultura Afro-brasileira pode ser definida como o resultado do desenvolvimento da
cultura africana no Brasil somada as influéncias das matrizes culturais indigenas [sic]
e portuguesas. Assim, as culturas de origens africanas manifestam-se através de

diversas expressoes tais como a literatura, a religido, a arte, a culinaria, a capoeira, a
musica, a danga, entre outras (CUNHA; SILVA, 2010, p. 9).

Essa influéncia, segundo Mattos (2020), deve-se ao fato que os africanos, ao chegarem
ao Brasil, por questdo de sobrevivéncia, estabeleceram relagdes com seus companheiros de cor
e de origem, também traficados, construindo espagos de pratica de solidariedade e recriando
sua cultura e visdes do mundo. A autora completa que isso influenciou profundamente a
sociedade brasileira, deixando contribui¢des importantes para o que chamamos hoje de Cultura
Afro-brasileira.

Diante desses apontamentos iniciais acerca da Etnomatematica e da Cultura Afro-
brasileira, mesmo que de modo breve, aprofundaremos essa secdo em quatro topicos: “A
Etnomatematica como uma perspectiva da Educagdo Matematica: o que diz a historia?”’; “Os
objetivos e olhares da Etnomatematica: criticas e ressignificagdes”; “A Cultura Afro-brasileira:
o contato que as culturas tém entre si”’; ¢ “Etnomatemadtica numa dimensdo educacional: o

ensino da Cultura Afro-Brasileira nas escolas”.

2.1 A institucionalizacdo da Etnomatematica como uma perspectiva da Educacio
Matematica no Brasil: o que diz a historia?

Apesar do professor Ubiratan D’ Ambrosio ser posicionado como aquele que instituiu a

Etnomatematica como uma perspectiva da Educacdo Matematica, o professor Eduardo
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Sebastiani Ferreira foi um dos primeiros, no Brasil, a realizar e orientar pesquisas de campo
nessa area, desenvolvidas em regides periféricas de Campinas e em comunidades indigenas do
alto Xingu e Amazonas (KNIJNIK et al., 2019).

Segundo Ferreira (1997), o nascimento da Etnomatematica se deu apds o fracasso da
Matematica Moderna, nos anos setenta. Nesse momento, surgiram educadores matematicos e
correntes educacionais da Matematica contra a existéncia de um curriculo comum e do modo
imposto em apresentar a matematica como um conhecimento universal de verdades absolutas.
Esses educadores, além de perceberem que ndo havia espaco na Matematica Moderna que
valorizasse o conhecimento que o estudante trazia para a sala de aula, proveniente do seu
contexto social, voltaram seus olhares para esse outro tipo de conhecimento matematico. Isto
¢, o conhecimento do vendedor de rua, das brincadeiras, dos pedreiros, dos artesdos, dos
pescadores, das donas de casas em suas cozinhas etc. (FERREIRA, 1997).

De fato, Knijnik et al. (2019) relatam que a Etnomatematica, desde o seu surgimento,
vem se constituindo como um campo vasto e heterogéneo no que diz respeito a seus propositos
investigativos e aportes teorico-metodologicos, tendo um enfoque abrangente que permite
considerar diversas formas de Etnomatematica: a matematica praticada por profissionais de
categorias especificas, a matematica escolar, a matematica presente nas brincadeiras infantis, a
matematica praticada pelos homens e mulheres para atender as suas necessidades de
sobrevivéncia, entre outros.

Mas quando e onde surgiu o termo Etnomatematica? A sua conceituagao foi sempre
unica e imutavel?

Na busca de aparatos para entendermos sobre isso, encontramos o relato de Ferreira
(1997) acerca do trajeto desse termo e suas respectivas defini¢cdes. As correntes educacionais
de Matematica com os olhos voltados a este tipo de conhecimento fizeram com que alguns
termos metaforicos surgissem, no inicio dos anos setenta, com o intuito de designar essa nova
matematica e diferencia-la da matematica institucional (escolar de curriculo comum e

académica). Entre esses termos, segundo Ferreira (1997), tiveram:

e a Sociomatematica, utilizada por Claudia Zalavski, em 1973, relativa as aplicagdes da
Matematica na vida dos povos africanos, bem como a influéncia que institui¢des
africanas exerciam sobre a evolugdo da Matematica;

e aMatematica Espontanea, utilizada por Ubiratan D’ Ambrosio, em 1982, para aludir aos
métodos matematicos desenvolvidos por povos na sua luta de sobrevivéncia;
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a Matematica Informal, utilizada por Michel Posner, em 1982, para designar a
Matematica que se transmite e aprende fora do sistema de educacdo formal, levando em
conta 0 processo cognitivo;

e a Matematica Oral, utilizada por Terezinha Nunes Carraher, David William Carraher e
Analucia Dias Schliemann, também em 1982, para referenciar a Matematica dos
vendedores de rua;

e a Matematica Oprimida, utilizada por Paulus Gerdes, também em 1982, para se referir
a Matematica desenvolvida em paises subdesenvolvidos, em que lhe davam com a
existéncia de elementos opressores (sistema de governo, pobreza, fome etc.);

e a Matematica Escondida (ou Congelada), também utilizada por Gerdes, em 1985, para
indicar a Matematica estudada nas cestarias e desenhos em areia de Mogambique;

e a Matemadtica Popular, utilizada por Stieg Mellin-Olsen, em 1986, para designar a
Matematica desenvolvida no dia a dia e que pode ser ponto de partida para o ensino da
Matematica académica;

e a Matematica Codificada no Saber-Fazer, utilizada pelo proprio Eduardo Sebastiani
Ferreira, em 1986, para se referir a Matematica proveniente do ambiente social;

e a Matematica Nao-estandardizada, utilizada por Gerdes, Caraher e Harris, em 1987,
para diferenciar essa nova Matematica daquela ““standar” ou académica.

Ferreira (1997) completa que o termo Etnomatematica, por sua vez, foi utilizado em
1985 por Ubiratan D’ Ambrosio, inserido no contexto de Historia da Matematica, em sua obra
Etnomathematics and its Place in the History of Mathematics. Além disso, o autor destaca que
o proprio D’ Ambrosio comenta que utilizou esse termo, em 1978, numa conferéncia da Reuniao
Anual da Associacdo Americana para o Progresso da Ciéncia, que infelizmente ndo foi
publicada.

Segundo D’ Ambrosio (2013), o fortalecimento do termo Etnomatematica foi devido a
criacdo do International Study Group of Ethnomathematics (ISGEm), responsavel por reunir
pesquisadores educacionais de todo o mundo que estavam, de alguma maneira, pensando nesse
tipo de conhecimento matematico e em como utiliza-lo em sala de aula. Completa que foi desde
a fundacdo do ISGEm, dedicado a encorajar, reconhecer e divulgar de modo amplo as pesquisas
de Etnomatematica, que os estudos dessa area vém se intensificando em vérios paises.

No entanto, se para chegar ao termo Etnomatematica passaram-se alguns anos, podemos
imaginar que o mesmo aconteceu com a sua conceituagdo. De fato, a primeira tentativa de
conceituagao de Etnomatematica esta ligada a Antropologia. D’ Ambrosio (2013) descreve que,

apos a primeira guerra mundial, o filésofo alemao Oswald Spengler (1880 — 1936) propds uma
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nova filosofia da historia que procurava entender o Ocidente sob o enfoque da cultura e, em
uma de suas obras, abriu novas possibilidades de se entender a natureza do pensamento
matematico: a Matematica como uma manifestacao cultural viva.

Segundo D’ Ambrosio (2013), com o surgimento da Antropologia no século XX, muita
aten¢do foi dada ao processo de entender modos e pensamentos de outras culturas. Por isso, no
primeiro newsletter* do ISGEm, de 1986, surgiu a primeira conceituagio de Etnomatematica:
“Zona de confluéncia entre a matematica e a antropologia cultural [...] caminho que grupos
particulares especificos encontraram para classificar, ordenar, contar ¢ medir” (FERREIRA,
1997, p. 4). Ou seja, a Etnomatematica era vista como a parte em comum da Matematica com
a Antropologia, a intersecao.

Adiante, outra conceituacio surgiu, dessa vez por Huntig: “E a matematica usada por
um grupo cultural definido na solu¢do de problemas e atividades do dia a dia” (FERREIRA,
1997, p. 5). D’ Ambrosio também contribuiu com a conceituacao de Etnomatematica, uma delas
junto a Gerdes: “E um sub-conjunto da Educagio, que contém a Matematica como sub-

conjunto” (FERREIRA, 1997, p. 5). Como apresentamos na Figura 1:

Figura 1: A Etnomatemadtica por Ubiratan D’ Ambrosio e Paulus Gerdes.

Educagio

Etnomatematica

Fonte: Ferreira (1997, p. 05).

Em concordancia com essa abordagem do conceito de Etnomatematica de D’ Ambrosio
e Gerdes, temos em Knijnik et al. (2019, p. 23) um trecho de Borba (1992) que afirma:
“Portanto, nessa abordagem, a Matematica, como usualmente ¢ entendida — produzida
unicamente pelos matematicos — seria uma das formas de Etnomatematica”.

Mas ora, uma visao bastante pertinente, visto que se a Etnomatematica vem, desde o seu
surgimento, considerando as diversas formas de Matematica praticada por diversos grupos
especificos, seja na classificagdo, ordenacdo, contagem, medicdo etc., atendendo as

necessidades (problemas e atividades) do dia a dia para a sobrevivéncia. Entdo, a Matematica

* Tipo de e-mail (boletim) informativo com envios automaticos e regulares.
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dos sumérios, de aproximadamente 2200 a. E. C., por exemplo, o sistema de numeracao de base
60, que nos forneceu a conven¢do matematica para dividirmos o circulo em 360 graus, a hora
em 60 minutos e o minuto em 60 segundos (CORREIA, 2020), também ¢ uma Etnomatematica.
Assim, todos os conhecimentos matematicos dos egipcios, chineses, gregos, do
Ocidente Latino e Oriente Médio que influenciaram os estudos matematicos do século XV
adiante, que comumente conhecemos como Matematica, também sdo Etnomatematica.
Essa percepcao ¢ apontada por D’ Ambrosio (2013, p. 70):
A disciplina denominada matematica ¢ uma Etnomatematica que se originou e se
desenvolveu na Europa, tendo recebido algumas contribui¢cdes das civilizagdes

indiana e islamica, e que chegou a forma atual nos séculos XVI e XVII, sendo, a partir
de entdo, levada e imposta a todo o mundo (D’AMBROSIO, 2013, p. 70).

Segundo Barton (2006), uma das primeiras conceituagdes de Etnomatematica por
Ubiratan D’ Ambrosio, ainda nos anos oitenta, tratava a Etnomatematica como uma forma pela
qual diferentes grupos culturais matematizavam, isto ¢, a forma que contam, medem,
relacionam, classificam e inferem. Em seguida, o autor comenta que outra conceituagdo, ainda
por D’ Ambrosio, referia-se & Etnomatematica como uma forma desenvolvida de conhecimento
que se manifestava em praticas que podem e mudam com o tempo. Segundo Fiorentini (1994,
p- 59), mais tarde, em 1990, D’Ambrosio apresentou uma ampliacdo da conceituacdo de
Etnomatematica como: ¢ “[...] a arte ou técnica de explicar, de conhecer, de entender nos
diversos contextos culturais”, assim como outras conceituacoes.

Por isso, Ferreira (1997, p. 5) afirma que ¢ dificil precisar um conceito para

Etnomatematica e para isso se baseia no seguinte trecho:

113

[...] foi pensando nisto que Bishop escreveu: “... ¢ um conceito que ainda ndo
encontrou sua definicdo. Em face das idéias e afirmagdes que temos, talvez fosse mais
apropriado ndo usar ainda este termo na busca de um melhor entendimento — ou, se
optarmos por utiliza-lo, devemos precisar claramente a conceituagao que estiver sendo
a ele aplicada” (FERREIRA, 1997, p. 5).

Essa posicdo de Ferreira (1997) também ¢ apresentada, em 2011, na tese de doutorado
de Miarka (2011, p. 121) quando questionou a Eduardo Sebastiani Ferreira sobre o significado

de Etnomatematica, obtendo como resposta:

Eu acho que até agora ndo se tem uma defini¢do do que é etnomatematica. O Ubiratan
e o Paulus Gerdes ddo uma amplitude enorme para o conceito de Etnomatematica. Ele
engloba toda a Matematica, toda a matematica existente como sendo etnomatematica,
porque sdo matematicas produzidas por grupos étnicos. Eles tém razdo. Mas ai eu fico
com um pé atras, pois ai vocé fica com uma coisa tdo ampla, quer dizer, assim, eu
acho que nio tem defini¢do e eu espero que ndo tenha mesmo. Eu acho que, quando
cada autor falar de Etnomatematica, como diz o Bill Barton, que quando cada autor
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falar de etnomatematica diz do que t4 falando. Acho que isso é o que ndés devemos
fazer (MIARKA, 2011, p. 121).

Diante desse contexto, utilizaremos como conceito do termo Etnomatematica o trecho
de D’ Ambrosio (2013, p. 10) e o trecho de D’ Ambrosio (2008, p. 8) presentes no inicio desta
secdo. Em sintese, Etnomatematica significa conjunto de artes, técnicas de explicar e entender
desenvolvidos por distintos grupos culturais. Vale destacar que em relacao aos termos etno e
matema, segundo Miarka (2011), D’ Ambrosio alerta quanto ao perigo de confundir o etno com
étnico, frisando que se refere a cultura, que ¢ mais abrangente que o étnico, e o perigo de
confundir matema com matematica.

Segundo Marchon (2016), o programa Etnomatematica desde o seu inicio, quando
criado e proposto por Ubiratan D’ Ambrosio, no fim da década de 70 e inicio dos anos oitenta,
vem sendo considerado por alguns educadores como uma tendéncia, vertente ou subarea da
Educagdo Matematica. O autor completa que a legitimagdo do programa Etnomatemaética se
deu ao fato de se apresentar como uma alternativa viavel para as pesquisas no campo da
Educagao Matematica, visto que as praticas matematicas relacionadas aos diferentes contextos

socioculturais se aproximavam mais das pesquisas de Antropologia e Educagdo. Para Fiorentini

(1994, p. 60):

O grande mérito da etnomatematica foi trazer uma nova visdo de matematica e de
educacdo matematica, de feicdo antropologica, socio-cultural e politica. Sob essa
perspectiva, a matematica ¢ a educacdo matematica sdo vistas como atividades
humanas determinadas sdcio-culturalmente pelo contexto em que sdo realizadas
(FIORENTINI, 1994, p. 60).

O autor completa que com essa perspectiva, o conhecimento matematico deixou de ser
visto como um conhecimento pronto, acabado e isolado do mundo, para ser visto como um
saber pratico e dindmico, produzido historicamente nas diversas praticas sociais (FIORENTINI,
1994).

De fato, essa visao do conhecimento produzido historicamente fez parte dos discursos
de Ubiratan D’Ambrosio. Seus discursos sobre o programa Etnomatematica ressaltaram a
importancia de se lidar tanto com a Histéria da Matematica como a Etnomatematica na
Educagdao Matematica. Pelo fato de D’Ambrosio ter sido o idealizador do programa
Etnomatematica, nova perspectiva para a Educacdo Matematica, ele ¢ considerado o pai da
Etnomatematica, tendo sua palavra reconhecida e legitimada por boa parte da comunidade de
educadores matematicos, ndo sendo apenas teorico da Etnomatematica, mas, também sendo
divulgador, lider e ideologico. Se fala boa parte da comunidade de educadores matematicos

porque a produgdo divulgada por Ubiratan D’ Ambrosio, bem como suas ideias acerca da
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Etnomatematica, no inicio ndo obteve aceitacdo de todos. No entanto, aceitas ou nao por parte
dessa comunidade, suas ideias avangaram no meio académico, colocando o Brasil em posi¢ao
de destaque no cenario internacional. (MARCHON, 2016)

Ao buscar informacgdes sobre as dissertagdes e teses que tratam da Etnomatematica,
Marchon (2013) realizou uma busca no portal Capes, utilizando apenas o termo
“Etnomatematica”. A partir do quantitativo observado, o autor construiu uma representacao
grafica para ilustrar o crescimento da produgdo académica nessa area. A representacdo vai de

1987, quando se obteve a primeira dissertagao de mestrado, até 2011, ver Figura 2.

Figura 2: Producao de dissertacdes e teses sobre a Etnomatematica no Brasil.
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Fonte: Marchon (2013, p. 61).

A partir dessa representacao, podemos ver que apesar da proposta Etnomatematica,
inicialmente, ndo ser bem aceita por parte da comunidade de educadores matematicos, ainda
assim, com o passar dos anos, ela foi pesquisada e divulgada, tendo suas ideias avangadas no
meio académico.

Apresentamos também a representacao grafica elaborada por Correia e Santos (2021),
que teve a finalidade de mostrar a evolucao, em nimeros, de pesquisas sobre Etnomatematica
em teses e dissertacdes. Os autores realizaram uma busca na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes, utilizando o termo “Etnomatematica”, em todos os campos (titulo, autor, assunto,
resumo portugués, resumo inglés, editor e ano de defesa), mas delimitando o periodo de defesa
de dois em dois anos, de 1991 a 2020. Com os dados obtidos, construiram a representagao

grafica a seguir, ver a Figura 3.
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Figura 3: Pesquisas apontadas durante as buscas avangadas na BDTD — termo de busca “Etnomatematica”.

M Dissertacao M Tese
37
33
27
22 21
16
13
9
7
3 4 4 3 4
11 gg o1 1 11 11 2 I I
e B e we ufl Ee | n MR
ORI T TR S Y, VAR S > SN S AR S SR S X
F S S PSS FSYETFFE
N B & A 9 S @ & @ N o & av o
B & & S & & & & & Y YN
N L I U M

Fonte: Correia e Santos (2021, p. 662).

Podemos ver que, a partir de 2005, as pesquisas tiveram um crescimento, tendo énfase
em 2015 e 2016, o que nos faz acreditar que mais educadores matematicos estiveram engajados
a pesquisar e divulgar a Etnomatematica. Correia e Santos (2021) acreditam que esta ascensao
¢ resultado da criagdo de programas de pds-graduagdo de varias areas em todo territorio
nacional. Para isso, baseiam-se nos numeros fornecidos pela Capes (2020) e comentam que, no
ano 1995, o sistema brasileiro de pos-graduacao atingia a marca de 1971 cursos (1289 de
mestrado e 682 de doutorado). Completam que no ano 2016, atingia a marca de 6131 cursos
(3398 de mestrado, 703 de mestrado profissional e 2030 de doutorado), equivalente a um
crescimento de 211,06% em relagdo ao total de cursos no ano de 1995 (Capes 2020).

Salientamos que ndo ¢ nosso objetivo aqui realizar um estado da arte de todas as
pesquisas académicas atreladas & Etnomatematica desenvolvidas no Brasil. No entanto, vale
destacar que referente as duas primeiras décadas de produ¢ao académica, Knijnik (2003, p. 106)
ressalta: “[...] passadas mais de duas décadas de seu surgimento, a Etnomatematica abrange um
vasto e heterogéneo conjunto de abordagens, muitas das quais estdo estreitamente vinculadas
com a Educag¢do que se realiza nos movimentos sociais no Brasil”.

Em Knijnik et al. (2019) ha um destaque de alguns trabalhos de educadores brasileiros
relacionados a Etnomatemadtica, mais precisamente de 1987 a 2006. Nesses trabalhos, a
perspectiva da Etnomatematica esta atrelada as criancas da favela, aos indigenas, ao jogo do
bicho, a periferia urbana, ao meio rural de camponeses, entre outros, para tratar sobre
influéncias nas atitudes, curriculo, conhecimentos obtidos e praticados em atividades

cotidianas, assim como estratégias para solu¢do de problemas em contextos diversos.
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2.2 Os objetivos e olhares da Etnomatematica: criticas e ressignificacoes

Como vimos anteriormente, educadores matematicos em oposicao da existéncia de um
curriculo comum e do modo imposto em apresentar a matematica como um conhecimento
universal de verdades absolutas, ambos impostos pela Matematica Moderna, voltaram seus
olhares para o conhecimento matematico que o estudante traz para a sala de aula, proveniente
do seu contexto social, ou seja, a Etnomatematica.

Durante a primeira leva de pesquisas de Etnomatematica desenvolvidas no Brasil, entre
1987 e 2006, sendo estas atreladas as criangas da favela, aos indigenas, ao jogo do bicho, a
periferia urbana, ao meio rural de camponeses, entre outros, a Etnomatematica sofreu as
primeiras criticas. Segundo Ferreira (1997), as maiores criticas foram feitas pelos autores:
Wendy Millroy, Paul Dowlling e Taylor.

Segundo Knijnik ef al. (2019), Millroy, em 1992, apoiada em uma pesquisa realizada
na Africa do Sul com um grupo de carpinteiros, identificou que as pesquisas de Etnomatematica
tinham dois objetivos: o primeiro, explorar a Matematica criada por diferentes culturas e
comunidades; o segundo, descrever essa Matematica. Nessa perspectiva, Millroy argumentou
que apesar das pesquisas em Etnomatematica identificarem matematicas existentes nas
diferentes culturas e comunidades, usam a matematica institucional para descrevé-las. De fato,
Ferreira (1997) comenta que existem muitas pesquisas em Etnomatematica cuja preocupagao €
somente traduzir o saber de um grupo social para a matematica institucional. Para Millroy, isso
¢ um paradoxo, visto que: “Como pode alguém que foi escolarizado dentro da Matematica
Ocidental convencional ‘ver’ qualquer outra forma de Matematica que ndo se pareca com esta
Matematica, que lhe ¢ familiar?” (FERREIRA, 1997, p. 12).

Esse paradoxo da Etnomatematica, segundo Knijnik et al. (2019, p. 23), faz com que
“[...] as pesquisas dessa area se reduzissem a enxergar apenas 0 que se parece com a ‘nossa’
Matematica”. Ou seja, acabam desvalorizando e/ou maquiando a verdadeira Matematica
oriunda de outra cultura e comunidade. Nesse contexto, Ferreira (1997) relata que indigenas de
algumas tribos contam muito pouco, geralmente até trés, quatro ou cinco, € depois dizem muito.
Em outras palavras, os indigenas fariam suas contagens da seguinte forma: “um”, “dois”, “trés”,
“quatro”, “cinco”, “muito” e, por isso, alguns pesquisadores chegaram afirmar que os indigenas
tém um sistema de numeragdo de base trés, quatro ou cinco, o que ¢ uma inverdade. E

justamente isso que Millroy criticou, o pesquisador adentrar na cultura e conhecimento
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matematico do outro, utilizando sua matematica institucional para compreendé-los e descreveé-
los.

Em 1993, vieram as criticas feitas pelo socidlogo Paul Dowling. Suas criticas se referem
ao discurso da Etnomatematica que, segundo o estudioso, ¢ uma manifestagcdo ideoldgica, uma
ideologia do monoglossismo na Educacdo Matematica. Para Dowling, uma comunidade ¢
monogldssica, isto &, faz uso de uma linguagem®. A sociedade, por sua vez, composta de uma
pluralidade de comunidades culturais ¢ heterogldssica, ou seja, € composta por uma diversidade
social de tipos de linguagens. Sendo assim, o socidlogo completa que pelo fato de a
Etnomatematica falar dessas comunidades, privilegiando somente uma cultura por vez, a
manifesta uma ideologia monogldssica, ocasionando um prejuizo as outras comunidades que
constituem a sociedade em geral. (FERREIRA, 1997; FERREIRA, 2007; KNIINIK et al.,
2019)

Para refutar esta critica de Dowling, Ferreira (1997) afirma que a proposta da
Etnomatematica ndo se restringe ao trabalho com um grupo fechado em si, mas, pensa também
numa educagdo global, visto que os meios de comunicacao, a cada dia que passa, ressignificam
rapidamente os grupos culturais, incorporando varios conhecimentos dinamicamente.

De fato, segundo Knijnik ef al. (2019), Downling concordou que a Etnomatematica da
visibilidade aos demais modos de “matematizar”, no entanto, isso acarreta criticas ao lugar
ocupado pela ciéncia (a Matematica académica). Nessa perspectiva, as autoras ressaltam que a
Etnomatematica pde em questao a universalidade da Matematica académica, “considerada pela
modernidade como a linguagem por exceléncia para dizer o universo mais longinquo e também
o mais proximo” (KNIJNIK et al., 2019, p. 24), salientando que essa ndo ¢ universal e ndo ¢
independente da cultura.

Logo mais, vieram as criticas de Taylor, as quais afirmam que a Etnomatematica tem
um discurso politico pedagodgico, mas nao epistémico. Segundo Ferreira (1997), Taylor criticou
que a Etnomatematica tenta discutir epistemologicamente, mas que seu discurso fica somente
na relacdo politica-pedagogica, isto €, ndo se preocupa com o ato de aprender, esquece da
cognic¢do e privilegia tdo somente o ato de ensinar. No entanto, essa critica logo foi refutada,
visto que um dos principios fundamentais da Etnomatemaética ¢ fazer com que a Matematica
tenha significado para o estudante, trazendo para a sala de aula o seu conhecimento social.

Ferreira (1997, p. 13) confirma: “[...] isto para mim ¢ uma preocupacao cognitiva. Quando se

> Entendemos como qualquer sistema de simbolos ou sinais utilizado para comunicar ideias.
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procura em dar significado a um conceito, isto faz com que o ato de apre-ender este conceito
seja mais pleno e o aprendiz se aproprie dele, incorporando-o na sua realidade subjetiva”.

Embora tenhamos destacado aqui essas trés criticas direcionadas a Etnomatematica,
devemos salientar que também houveram outras, entre elas a critica dos pesquisadores Kai
Horsthemke e Marc Schéfer, em 2006. Essa critica, de acordo com Marchon (2016), assemelha-
se a de Taylor, dado que os pesquisadores afirmam que a Etnomatematica se trata de um
instrumento retorico para promover a relevancia de distintas praticas culturais. Entretanto, nao
apresenta uma pedagogia vidvel ou uma construgdo epistemologica.

Apesar disso, Ferreira (2004, p. 72) trata a Etnomatematica como recurso pedagdgico
que se apoia na Historia da Matematica: “O Programa Pedagogico da Etnomatematica ¢ um dos
mais completos paradigmas pedagogicos existentes [...]”, tendo como um dos objetivos assumir
carater holistico, investigando geracdes, organizagdes intelectuais e sociais, ¢ a difusdo do
conhecimento matematico.

Nao existem, portanto, nesta perspectiva, conhecimentos matematicos bons ou ruins.
Nao cabe uma hierarquia do conhecimento matematico. A matematica é construida
pelos homens a partir das relagdes que estabelecem em seus grupos sociais e de acordo
com suas necessidades de vida. Existe aquilo que se pode identificar como util em
certa situagdo, em um contexto especifico, podendo em outro cenario, ndo ser

apropriado. Defende-se ndo apenas a diferenga, mas o respeito mutuo a partir do
encontro dos opostos, dos contraditdrios, dos diferentes (MARCHON, 2016, p. 66).

De fato, segundo D’ Ambrosio (2013), aderir a Etnomatematica ndo se trata de rejeitar a
matematica académica, mas, sim, ressignifica-la, aprimorando-a e incorporando a ela valores
de humanidade, ética, solidariedade e cooperacao. O autor completa que a Etnomatematica esta
ligada a questdo ambiental, de produgdo, privilegiando o raciocinio, no qual raramente se
apresenta desvinculada de manifestacdes artisticas ou religiosas.

De acordo com D’ Ambrosio (2013, 43), “A Etnomatematica se enquadra perfeitamente
numa concep¢ao multicultural e holistica de educagao”, ou seja, numa dimensao educacional,
a Etnomatematica procura compreender os mais variados fenomenos em sua totalidade e
globalidade de diversos grupos culturais que, de algum modo, estdo interligados, em fung¢do do

contato que as culturas tém entre si, atentando-se as cogni¢des existentes.

2.3 Uma educacio intercultural: Etnomatemaitica e a decolonizacio do Ensino de
Matematica

Segundo D’ Ambrosio (2005, p. 101):
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Uma cultura ¢ identificada pelos seus sistemas de explicagdes, filosofias, teorias, e
acdes ¢ pelos comportamentos cotidianos. Tudo isso se apdia em processos de
comunicac¢do, de representagdes, de classificagdo, de comparagdo, de quantificagio,
de contagem, de medicdo, de inferéncias. Esses processos se ddo de maneiras
diferentes nas diversas culturas e se transformam ao longo do tempo. Eles sempre
revelam as influéncias do meio e se organizam com uma logica interna, se codificam
e se formalizam. Assim nasce o conhecimento (D’AMBROSIO, 2005, p. 101).

Diante disso, D’ Ambrosio (2005) relata que, em uma sociedade globalizada, ha uma
forte tendéncia para eliminar diferencas entre culturas, promovendo uma cultura planetaria. Em
outras palavras, uma cultura “universal”, “padronizada”, “aceitavel” e “aplicavel” por muitas
culturas. Como resultado dessa cultura planetaria, o autor reforca que ha eliminagdo de
componentes culturais na educagdo, visto que muitos sistemas educacionais passam a ser
desprovidos de referentes historicos, geograficos e temporais, caracterizados por uma forte
presenca da cultura planetéria.

Para entendermos o que vem a ser uma educa¢ao intercultural, primeiramente, iremos
fazer uma comparagdo sobre a multidisciplinaridade e a interdisciplinaridade.

Segundo D’Ambrosio (2005), a multidisciplinaridade reune resultados obtidos
mediante o enfoque disciplinar, no qual precisamos abrir e encerrar o ciclo de uma disciplina
para iniciarmos o de outra. Diferente da interdisciplinaridade, em que ndo precisamos encerrar
uma para iniciarmos a outra, mas, sim, trabalharmos com varias simultaneamente, criando
possibilidades, mesclando métodos e identificando novos objetos de estudos.

O mesmo ocorre para a multiculturalidade e interculturalidade. Para Lopes (2012), a
multiculturalidade traz a coexisténcia num mesmo espago social de culturas diferentes sob o
principio da tolerancia e do respeito a diferenga; a interculturalidade promove a interagao entre
essas culturas, propondo um dialogo entre elas, como forma de garantir uma real convivéncia
pacifica.

Segundo D’ Ambrosio (2005), uma convivéncia multicultural representa um progresso
no comportamento das sociedades, intensificado por meio de tecnologias de informagdo e de
comunicagdo. Para Lopes (2012, p. 69), uma convivéncia intercultural:

a) € um conceito dinamico que supera o Multiculturalismo ao reconhecer a sociedade
como um espago de permanente interagao;

b) propugna ndo apenas o respeito a diversidade cultural, mas a necessidade da
convivéncia e troca de experiéncias;

¢) procura recriar as culturas existentes, reconhecendo que se encontram em
permanente transformagao;

d) propde uma nova sintese cultural, o que implica a reelaboracdo dos modelos
culturais preconcebidos;

e) pressupoe a interacdo entre as culturas que, embora muitas vezes tensa, pode ser
regulada (LOPES, 2012, p. 69).
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Assim, podemos considerar que a interculturalidade engloba e transcende a
multiculturalidade. Levar a interculturalidade para o &mbito educacional, sobretudo o escolar,
para Fleuri (2003), potencializa o encontro, o didlogo e formagao de espagos produtores de
outras formas de identidades, no qual:

Nao se trata de reduzir o outro ao que nds pensamos ou queremos dele. Nao se trata
de assimild-lo a nés mesmos, excluindo sua diferenca. Trata-se de abrir o olhar ao
estranhamento, ao deslocamento do conhecido para o desconhecido, que ndo ¢ s6 o

outro sujeito com quem interagimos socialmente, mas também o outro que habita em
no6s mesmos (FLEURI, 2003, p. 31).

Nesse sentido, ¢ possivel compreender que uma educacdo intercultural passa a ser um
processo construido pelas relagdes entre diferentes sujeitos, criando contextos e dindmicas
culturais no ambiente. Nesses ambientes, segundo Fleuri (2003), ¢ que pode emergir o novo,
processos de criagdo que podem ser potencializados.

Trazer as relacdes entre diferentes sujeitos, criando contextos e dinamicas culturais,
abrindo o olhar para o desconhecido e seus saberes ¢ um dos propositos da Etnomatematica.
Segundo D’Ambrosio (2013, p. 41), “A etnomatematica se encaixa nessa reflexdo sobre a
descolonizagdo e na procura de reais possibilidades de acesso para o subordinado, para o
marginalizado e para o excluido”.

Fernandes (2021) propde que a Matematica assuma O compromisso com a
decolonialidade®, alinhada a lutas sociopoliticas, ontoldgicas, epistémicas, éticas, estéticas e
ambientais que desafiam as desigualdades e hegemonias. Uma perspectiva pds-colonial
emergente na América Latina que tem implicito em seu nome o entendimento de que ndo ¢
possivel desfazer o passado, mas ¢ possivel tomar as rédeas do presente para vislumbrar um
futuro diferente. Assim, acreditamos que aliar a Matematica a outras culturas, em especial a
Cultura Afro-brasileira, pode corroborar para a visdo de Fernandes (2021).

Civilizagdes (grupos de pessoas que compartilham certos costumes e hébitos) definidas
na historia desenvolveram diferentes visdes de mundo, com base em diferentes conhecimentos
e necessidades especiais, e contribuiram para o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia
modernas. No entanto, algumas dessas contribuicdes foram usurpadas no processo de
colonizacdo, que apagou as origens desses saberes e refutou outros saberes considerados
irrelevantes, com o objetivo de sanar com a diversidade epistémica e humana (NHAMPINGA;

FARIAS, 2021).

¢ Entendemos descolonidade como algo anticolonial, ou seja, pensamentos que se contrapdem ao conceito de
colonialismo. Entendemos decolonidade como a nogao de que ndo ¢é possivel desfazer ou reverter a estrutura de
poder colonial, mas que podemos encontrar meios para desafiar tais estruturas até que se rompam.
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Para Nhampinga e Farias (2021), a educag@o enquanto politica e pratica pedagodgica, no
Brasil, orienta-se pelos principios epistémicos das classes dominantes eurocéntricas que nao
valorizam o saber sociocultural local para a sua criagdo e desenvolvimento. No Ensino de
Matematica no Brasil, os autores comentam que, por muitos anos, foi caracterizado por uma
reproducdo de ideias eurocéntricas contemporaneas, pela abstracdo e distanciamento da
comunidade local. Isso faz com que nossos estudantes vivam num ambiente conflitante e
desigual ao que ¢ vivido fora da escola, uma vez que no mundo ocidental: “[...] a cultura
europeia tem sido considerada natural e racional, erigindo-se como modelo da cultura universal.
Desse ponto de vista, todas as outras culturas sdo consideradas inferiores, menos evoluidas,
justificando-se, assim, o processo de colonizacdo cultural” (FLEURI, 2003, p. 18).
Nhampinga e Farias (2021) ainda ressaltam que ¢ importante formar relagdes humanas
democraticas nos espagos escolares, principalmente no Ensino de Matemadtica, para que
possamos direcionar politicas e novas praticas que ajudem na constru¢do de uma outra
geopolitica do conhecimento, que ndo seja a eurocéntrica. Mattos e Mattos (2020) afirmam que
fazer uso da Etnomatematica na educagdo ¢ permitir estabelecer e restabelecer lagos com os
saberes e praticas de outras culturas, reconhecendo as raizes sem descuidar das outras, por meio
da troca, do didlogo e do respeito pelas diferencas.
A Etnomatematica e a decolonialidade estdo intimamente interligadas. De acordo com
Parra Sénchez (2018), a Etnomatematica desafia as praticas coloniais na Educacdo Matematica
e destaca a importancia do conhecimento cultural.
Fernandes (2021, p. 14), considera que a decolonialidade:
[...] pode contribuir com a constru¢do de uma agenda indissociavelmente politica,
epistemologica e pedagodgica. Em uma direcdo politica, a opgdo decolonial em
Educacdo Matematica pode desestabilizar relagdes de poder, subvertendo hierarquias
e fortalecendo vozes de corpos, saberes ¢ territorios subalternizados, permitindo-os
identificagdes politicas que escapam a assimilagdo das identidades produzidas pelas
estruturas de poder. Em um caminho epistémico, sua posi¢do reconhece e questiona a
hegemonia que coloca a Matematica a servigo dessas estruturas de poder,
compreendendo e superando perspectivas que a anunciam como espago privilegiado
do conhecimento e como campo de privilégios do sujeito que a conhece. Finalmente,
em uma direcdo pedagodgica, procura fortalecer movimentos de resisténcia e de

insurgéncia em escolas, universidades e na sociedade em geral, alinhando a
Matematica as lutas de diferentes coletivos sociais (FERNANDES, 2021, p. 14).

Assim, observamos que, de modo geral, a Etnomatematica oferece como base uma
estrutura para decolonizar a Matematica e reconhecer o valor de diversas perspectivas culturais

no campo da Matematica.
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Mattos e Mattos (2020) destacam que fazer uso da Etnomatematica na sala de aula,
atrelada a cultura da historia dos povos brasileiros que foram massacrados, dizimados e
subjugados para perder sua identidade e aceitar a dominacao dos colonizadores significa ter
certeza de que as praticas decoloniais estdo se voltando na busca da humanizag¢do e da

construgao real da historicidade brasileira.

2.4 A Cultura Afro-brasileira: o contato que as culturas tém entre si

Para complementar a nog¢do de cultura apresentada no inicio desta se¢do e do tdpico
anterior conforme D’ Ambrosio (2013; 2005), destacamos um trecho de Fraga e Albuquerque
(2009, p. 6):

Cultura é uma palavra com vérios significados. [...] E dentro de uma determinada
cultura que aprendemos padrdes de comportamento, formas de se vestir e de se
divertir, habitos alimentares, relacionamento, educa¢do das criangas, como lidar com
a morte, ou mesmo explicacdes para a origem ¢ o sentido da vida. [...] ela é uma
espécie de gramatica, de codigo ndo escrito, que comecamos a aprender quando
nascemos e vamos atualizando com o passar do tempo. E essa atualizagdo estabelece
as mudangas, permitindo que concepgdes e valores herdados de nossos avos e pais

sejam abandonados ou refeitos ao longo do tempo (FRAGA; ALBUQUERQUE,
2009, p. 6).

Diante disso, acreditamos que pensar sobre culturas, independentemente de quais sejam,
passa a ser fundamental para entender suas trajetorias. Logo, pensar sobre Cultura Africana ou
Cultura Afro-brasileira ¢ permitir entender a trajetéria das populacdes africanas desde a saida
do continente africano até a chegada em terras brasileiras. Além de que conhecer a historia da
Africa é uma viagem pelo proprio surgimento da humanidade. Assim, de modo breve,
elencamos aqui algumas passagens dessa trajetoria, bem como as relagdes das culturas na
formacao da Cultura Afro-brasileira.

Comumente, podemos encontrar frases afirmando que foi no continente africano que
surgiram os primeiros grupos humanos de que se t€ém noticias. Afinal, quem nunca ouviu a frase
“Africa é o bergo da humanidade™?

Segundo Fraga e Albuquerque (2009), antes da chegada dos europeus, os povos
africanos se organizavam de varios modos, como ndémades, reinos, impérios, aldeias, entre
outras comunidades, todas com suas descendéncias, fés religiosas, atividades de trabalho,
idiomas, privilégios e soberanias. Enganam-se aqueles que acreditam que na Africa se
encontravam apenas aldeias isoladas e de poucas condic¢des. Pelo contrario, do mesmo modo

que se viam essas aldeias, também se deparavam com cidades bem estruturadas e impérios
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poderosos, consolidados ao longo dos séculos, com ordens politicas e economicas que lhe
garantiam poder e riquezas.

Mattos (2020) apresenta um aporte historico das sociedades africanas, até o inicio do
século XX, divididas entre a Africa Ocidental, Africa Oriental e Africa Centro-Ocidental. Na
Africa Ocidental, encontravam-se os reinos sudaneses de Gana, Mali, Songai, Tacrur, Canem e
Bornu, localizados na area denominada como Sudao, territorio de savanas ao sul do Saara,
famosos e estruturados por serem bons agricultores, cacadores e metalurgicos. Além dos reinos
sudaneses, encontravam-se também na Africa Ocidental a Senegambia, area entre o deserto do
Saara e a floresta equatorial; a Haugalandia, habitados por grandes agricultores, teceldes de
algodao, artesdos de couro e ferreiros; e os estados da floresta ocidental (Acas, If¢, Benin e
outros povos iorubds), produtores e comerciantes de ouro, marfim, noz-de-cola, pimentas,
algodao, ferro, metais preciosos, escravizados, entre outros. Na Africa Oriental, situavam-se as
cidades-estados da costa do Indico, bons comerciantes de machados e langas de ferro, tecidos,
ceramicas e agucar; e encontrava-se o Grande Zimbabue, povos construtores de muralhas de
bloco de granito que cercavam moradias. Por fim, na Africa Centro-Ocidental, localizavam-se
os reinos de Luba e Lunda, Congo, Loango, Tios, Andongo, Libolo, entre outros, principais
comerciantes e agricolas de tecidos de algodao, sal, panos de rafia, cobre, ferro etc. (MATTOS,
2020)’

O trafico de negros em grandes navios foi a atividade comercial mais lucrativa na Africa,
entre os séculos XVI e XIX, movimentando os portos maritimos ao redor de todo o Oceano
Atlantico. Embora o Brasil tenha sido povoado por pessoas oriundas de diversas partes do
continente africano, justamente devido a este trafico, a maioria dos negros vinham da regido da
Senegambia, da regido do Congo, regido de Angola e do reino de Benim. Um dos mais
importantes portos de embarque de escravizados para o Brasil foi o Forte de Sao Jorge da Mina,
construgdo portuguesa destinada ao comércio, situada na Costa dos Escravos, nome dado pelos
portugueses, atualmente, territério de Gana. (FRAGA; ALBUQUERQUE, 2009)

Vale ressaltar que até o século XX, o continente africano ndo seguia a divisdo de paises
que conhecemos hoje. A regido da Senegambia foi denominada Guiné pelos portugueses € o
reino de Benim corresponde, hoje, mais ou menos, ao territorio da atual Nigéria.

Lovejoy (2002) aponta que a escravidao tinha como base a explorag@o do ser individuo.

A ideia de que escravizados eram propriedades, podendo ser comprados e vendidos, de que

7 Ressaltamos que as mengdes a reinos, impérios e estados sdo empregados conforme estabelecido na histéria das
sociedades africanas, ndo possuindo o mesmo significado atual para institui¢des ocidentais.
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eram alienados pela sua origem, de que eram merecedores de serem escravizados pela sua
heranca social que couberam ao nascer, entre outros, fortalecia esse ato de escravidao.

A escraviddo era comum nos reinos, estados e impérios africanos, pois escravizava-se
quem era vencido em guerra, condenado pela justiga, € mesmo quem nado pagava as dividas.
Isto €, essa escravidao era uma pratica que obedecia a regras de guerra e de convivio social, ndo
necessariamente de lucro em vendas de pessoas. Somente com o trafico transatlantico, isto &,
trafico que atravessava o Oceano Atlantico, que o comércio de pessoas se tornou o principal e
mais lucrativo negécio na Africa, devido ao aumento da demanda em virtude da expansio das
propriedades agricolas e da tecnologia militar. (FRAGA; ALBUQUERQUE, 2009; MATTOS,
2020)

Diante desses acontecimentos, alguns questionamentos podem surgir: ja que na Africa
existiam varios povos desenvolvidos, vencedores de guerras, donos de sua ordem e riquezas,
por que deixaram-se levar com o trafico de escravizados? Por que os reinos ndo tomaram
medidas de combate para impedir essa pratica imposta pelos europeus?

De acordo com Fraga e Albuquerque (2009, p. 20):

A chegada dos europeus ao continente africano teve consequéncias graves nas
politicas internas dos reinos africanos. Muitos reinos aliaram-se aos europeus e
especializaram-se no trafico como forma de escapar ao proprio trafico. Aliar-se ao

inimigo era também, portanto, uma estratégia de sobrevivéncia (FRAGA;
ALBUQUERQUE, 2009, p. 20).

Segundo Mattos (2020), antes do século XV, quando os europeus ainda ndo tinham
estabelecido relagdes comerciais na bacia do Oceano Atlantico ¢ no Oceano Indico, os
escravizados eram utilizados na propria sociedade, como concubinas, criados e soldados, além
de serem exportados para o deserto, tudo sempre submetido a servidao.

Com o aprimoramento das técnicas de navegagdo, os europeus abriram novas rotas
através do Oceano Atlantico e entraram em contato com povos e regides até entdo
desconhecidas. Foi assim que os portugueses chegaram ao Brasil em 1500, deparando- se com
os nativos indigenas. O crescimento e a expansao do trafico europeu de escravizados através
do Oceano Atlantico impactaram decisivamente na evolugdo da escraviddo no continente
africano. (LOVEJQOY, 2002)

Segundo Lovejoy (2022, p. 52), “As exportacdes de escravos cresceram gradualmente
durante os primeiros 150 anos do comércio atlantico, chegando a 409.000 escravos de 1450 a
1600”. Fraga e Albuquerque (2009) estimam que, entre o século XVI e meados do século XIX,
mais de 11 milhdes de homens, mulheres e criancas africanos foram transportados para as

Américas como escravizados. Vale ressaltar que esse numero nao inclui os que nao
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sobreviveram ao momento de captura, que era violento, assim como 0s que nao sobreviveram
ao momento de travessia atlantica, que era rigoroso e em mas condigdes.

A seguir, na Tabela 1, apresentamos o nimero de escravizados que foram exportados

da Africa pelo translado atlantico.

Tabela 1: Exportagdes de escravizados da Africa: o comércio atlantico.

Periodo Numero de escravizados computados
1450-1600 409.000
1601-1700 1.348.000
1701-1800 6.090.000
1801-1900 3.466.000
Total 11.313.000

Fonte: Lovejoy (2002, p. 51).

Esses numeros também sdo comentados por Mattos (2009), no entanto, a autora
completa que, durante os séculos XVII e XVIII, além da exportacdo de escravizados ter
ultrapassada mais de 7 milhdes de africanos, o niumero de africanos exportados para as
Américas foi cerca de 60 mil por ano. Mais adiante, na Figura 4, apresentamos uma ilustracao

sobre a rota dos africanos deportados como escravizados entre os séculos XV e XIX.

Figura 4: Rota dos escravos.

Deportados nos séculos XV e XVI Século XVII

Jamestown

8
8
00, y § % g o
% 909 2 0 000 [ o 00,4, e 00
o, 2 A0 T, T % SENEGAMBIA
% Go.ejksmecmam %8 Y UADALUPE B
"“.‘;' % REVOLTA DE 1656 X (’;A,NA
§ ) Reino do
,§ | CONGO
& 00 N o0
Pernambuco, 100¢ Pernambuco » w
Bahias Bahias
Século XVIII Século XIX g i
ABDLICAO K INGLATERRA 1807
NA EUROPA |
| FRANCA 1815
VIRGINIA 1 ABOLIGAO * | PORTUGUAL 1830
IROH NOS EUA =
Sto, DOMINGO > )Q,
1791, 000 o
~. 3 %, Y o 1, 2,
Carg 7 200 Carg® 20 %
gy % Gore. ?W i %
- GUADALUPE ( -y 0 '€ Quidags
EImnds=*"s Calabar e+ . Calaba
mub = REVOLTAS Etmint 3 :. 7
inzibar, (1807 ¢ 1835) ‘CONGO it
1 oo r i Catind? szm_ o, &
la Bah s:} yanda .
Bahia+ LA ABouGAo" i Luanda ot a e
A NO BRASIL 1900000 | y
Rio de Janeifo > Rio de Janeiro Inhambane,

Lourengo-*
Montevidey Marques “Data oficial

Montevidéy
* Buenos Aires® * Ao 00 daavoligae

Buenos Aires®

Fonte: Fraga e Albuquerque (2009, p. 26).
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Por meio da Figura 4, podemos observar que boa parte dos africanos escravizados
desembarcou em portos brasileiros. Diante deste numero expressivo de escravizados
desembarcados no Brasil, Fraga e Albuquerque (2009, p. 26-27) comentam que: “Por isso,
nenhuma outra regido americana esteve tdo ligada comercialmente e culturalmente ao
continente africano como este pais”.

Para a travessia atlantica, apds capturados, os africanos passavam por péssimas
condigdes de vida e maus tratos, desde a fome e alojamento em instalagdes insalubres, mal
ventiladas e pequenas, a doengas, marcagdo a ferro quente no corpo e grandes esperas até
completar a carga humana dos navios negreiros (aqui refere-se ao fato de que os navios
negreiros, ou também chamados de tumbeiros — referente a tumba, onde depositavam mortos —
sO saiam apoOs completar uma grande quantidade de escravizados a bordos). Assim, os
escravizados ndo tinham uma vida longa, visto que a maioria das criangas morria nos primeiros
anos de vida e os adultos morriam muito cedo. (FRAGA; ALBUQUERQUE, 2009)

Segundo Mattos (2020), no inicio do século XIX, as condigdes das embarcagdes
melhoraram um pouco, comparando-se com os séculos anteriores, como, por exemplo, a
presenca de um cirurgido-barbeiro na travessia; a duragdo da travessia passou de trés meses
para dois meses e, em alguns casos, até trinta e cinco dias; embarcagdes cada vez mais
resistentes, higiene e alimentagdo. Essa lltima consistia em feijdo, farinha de mandioca, arroz
e carne-seca. Além dessas melhorias, também procurou-se diminuir o tempo de espera para o
embarque, evitando a exposi¢ao dos cativos mais vulneraveis as doengas. Entretanto, isso ndo
evitou que muitos africanos continuassem a morrer, alguns sucumbiram na espera do embarque
e outros a bordo do navio.

Sabemos que o real motivo da escravidao, por parte dos europeus, sempre esteve ligado
ao comércio e lucro. Além disso, o grande nimero de traficados deveu-se também ao objetivo
de substituir, nas minas ou engenhos de trabalho, os escravizados que recebiam alforria ou os
que fugiam para os quilombos. No entanto, os europeus justificavam o trafico como a forma de
evangelizar os africanos, visto que acreditavam que, ao serem retirados da Africa, os negros
teriam a chance de salvar suas almas no Brasil Catolico. (FRAGA; ALBUQUERQUE, 2009)

De acordo com Souza (2008), haviam escravizados para diversas finalidades e
qualidades como aqueles que eram mais proximos de seus senhores (amas de leite e pajens®),

os que ficavam nas cozinhas e quintais, os que mantinham uma relacao de dependéncia com

8 Jovem servigal que acompanha seus senhores (principes, reis, senhores, entre outros), prestando-lhes os
servigos solicitados.
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algum nivel de liberdade e, at¢é mesmo, os que faziam servigos de administracdo publica
(pavimentacdo, transporte, construgdo, entre outros).

Além disso, mestres artesaos como alfaiates, sapateiros, carpinteiros, construtores, entre
outros, também possuiam escravizados, a quem ensinavam seus oficios. Esses escravizados
tinham uma vida bem parecida com seus mestres, moravam na mesma casa, comiam da mesma
comida, realizavam os mesmos trabalhos, mas com ressalvas, pois recebiam ameacas de
torturas fisicas e de serem vendidos para bem longe da cidade, caso desrespeitassem ou ndo
obedecessem. (SOUZA, 2008)

Ainda sobre a travessia transatlantica, Fraga e Albuquerque (2009, p. 34) comentam
que:

[...] os cativos estabeleciam lacos de amizade — lagos que geravam profunda
solidariedade e verdadeiras obrigagdes de ajuda mutua, o que iria influenciar bastante
a vida dos africanos no Brasil. [...] Em meio a dor da separac@o dos parentes e amigos
que tinham ficado na Africa, os africanos percebiam que seus companheiros de
viagem vinham de lugares diferentes, muitos falando linguas estranhas, cultuando

deuses diferentes. Isso porque o trafico terminou colocando em contato povos de
diversos lugares da Africa (FRAGA; ALBUQUERQUE, 2009, p. 34).

Souza (2008, p. 88) comenta que: “Nos navios os companheiros de viagem ja tinham
estabelecido lacos entre si, descobrindo formas de se comunicar, aprendendo uns a lingua dos
outros, tornando-se malungos, nome pelo qual passavam a se tratar os companheiros da terrivel
travessia”. Assim, vemos que as adversidades vindas da escraviddo favoreceram a unido de
povos e costumes, tornando o Brasil num espaco privilegiado de tradi¢des africanas que
convergem entre si.

Embora trazidos para trabalhar e servir em grandes plantagdes e minas, os escravizados
africanos, desde a chegada no Brasil, ndo s6 fizeram isso, uma vez que foram civilizadores,
ensinando técnicas e saberes aos seus iguais e diferentes; foram ativos, sendo enérgicos nas
solucdes de situagdes embaracosas; foram capazes de criar e serem grandes transmissores das
vérias culturas que entoavam uma s6 palavra: Africa. (FRAGA; ALBUQUERQUE, 2009)

De acordo com Fraga e Albuquerque (2009), nos engenhos, os escravizados aprenderam
e aperfeicoaram técnicas de fabricacdo e tornaram-se famosos mestres de agticar. Além disso,
os autores comentam que muitas praticas de criacdo de gado sdo de origem africana, assim
como criaram e aperfeicoaram técnicas de mineragdo do ferro, utilizando instrumentos também
criados pelos ferreiros africanos.

Foram as mulheres forras e livres que se ocupavam no pequeno comércio ambulante
que levaram para as ruas o acarajé, o abara, o vatapa, o caruru, o arroz-de-auga, o

acaca e outras iguarias da culinaria afro-brasileira. Muitas comparam a alforria propria
ou de familiares com o dinheiro ganho nesse comércio de rua. [...] Dos africanos a
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culinaria brasileira encorpou o azeite-de-dendé, a pimenta malagueta e o quiabo. Os
afro-brasileiros fizeram também invenc¢des importantes, a partir das culinarias
africanas e europeias depois incorporadas a culindria nacional. Mulheres negras
também ficaram famosas exercendo o oficio de parteiras. No Brasil antigo, foi grande
o numero de criangas, negras ¢ brancas, que vieram ao mundo nos bragos de parteiras
negras (FRAGA; ALBUQUERQUE, 2009, p. 41).

Vindos de varios lugares, muitos falando idiomas diferentes, segundo Cardoso (2017) e
Souza (2008), os africanos tinham que aprender a lingua portuguesa de seus senhores para
entender e obedecer as ordens e, também, para sobreviver na terra que viviam. Os autores
completam que alguns escravizados de um mesmo grupo linguistico acabaram criando linguas
novas, resultante de jungdes de dialetos africanos entre si € com o portugués. Desse modo, os
africanos também acabaram influenciando o portugués falado no Brasil, visto que a lingua
portuguesa incorporou palavras e expressoes africanas no decorrer dos anos. Algumas dessas
palavras se encontram, em italico, no poema presente no inicio da secao.

Assim, percebemos que a escravidao africana ndo esteve apenas na mao de obra dos
africanos, mas também na exploragao da inteligéncia e criatividade deles. De acordo com Fraga
e Albuquerque (2009), no inicio do século XIX, o Brasil tinha uma populagdo de
aproximadamente 3.818.000 pessoas, das quais 1.930.000 eram escravizadas, tendo regides em
que o niumero de escravizados superava o nimero de pessoas livres.

Por falar em pessoas livres, temos que citar os crioulos (descendentes de escravizados,
nascidos no Brasil). Segundo Cardoso (2017), os crioulos se consideravam diferentes por terem
nascido no Brasil, sendo alguns escravizados e outros livres. Os crioulos escravizados, apesar
de ainda serem escravizados, ocupavam uma posi¢do mais comoda que a dos africanos. Os
crioulos livres tinham sua liberdade por serem descendentes de libertos (ex-escravizados) ou
por terem conquistado a propria liberdade. De acordo com Souza (2008), a relagdo entre os
africanos e os crioulos ndo era de paz, haviam muitos conflitos, visto que os crioulos recebiam
um tratamento diferente por terem nascidos no Brasil.

Toda essa experiéncia dolorosa da escravidao marcou para sempre a vida dos africanos
vindos para o Brasil, até¢ porque nao era somente a tristeza de se ver longe de sua terra e seu
povo, mas também a situac@o de ser e estar limitado a condigdo de propriedade de outra pessoa.
Comprado, vendido, permutado, julgado, apreendido, explorado, dominado, enfim,
escravizado. Os europeus fizeram de tudo para obrigar os africanos a esquecerem seus passados,
referéncias familiares e religiosas, costumes, entre tantas peculiaridades, tudo na intengao de
apagar lembrancas da condigdo de liberdade na Africa. No entanto, esses africanos e seus
descendentes resistiram o0 maximo que puderam aqui no Brasil, mantendo vivas as memorias

africanas, misturando-as com elementos culturais das populacdes indigenas e, também, com
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algumas das populagdes europeias, constituindo assim a Cultura Afro-brasileira. (FRAGA;
ALBUQUERQUE, 2009; MATTOS, 2020; SOUZA, 2008)

Segundo Souza (2008), no final do século XIX, quando a escravidao foi abolida no
Brasil, ainda haviam africanos vivos no pais, sendo esses as maiores e principais fontes de
conhecimentos das manifestagdes afro-brasileiras. “O que havia de africano no Brasil continuou
a ser cultivado, mas nada de novo foi introduzido. A partir dai, o que as comunidades negras
criaram pode ser considerado assunto exclusivamente brasileiro” (SOUZA, 2008, p. 121).

Apo6s o fim da escraviddo, deu-se inicio ao periodo Brasil Republica — dividido em
periodo Republica Velha, periodo Era Vargas, periodo Ditadura Militar e periodo Republica
Nova — proclamado por militares e que representava os interesses dos grandes cafeicultores
(CORREIA, 2020).

Segundo Souza (2008), durante esse regime politico, ganharam forgas as ideias de
superioridade da raga branca e de que os negros eram um obstaculo para a evolucdo e
desenvolvimento do pais. Nesse sentido, criaram projetos de imigragcdo de europeus e asiaticos,
povos totalmente brancos, para trabalharem de modo liberto, sem relagcdes escravistas,
competindo pelas oportunidades de emprego com os negros ex-escravizados.

O ex-escravo que trabalhava no campo muitas vezes preferiu permanecer nas areas
rurais, ocupando pequenos pedacos de terra, geralmente em sistemas de parceria nos
quais cedia parte de sua produgdo ao dono da terra que cultivava. Mas ao longo do

século XX, e principalmente a partir da década de 1930, a imigrag@o de negros e seus
descendentes rumo as cidades cresceu cada vez mais (SOUZA, 2008, p. 123).

De acordo com Souza (2008), os afro-brasileiros que j4 moravam nas grandes cidades
conseguiam ter mais acesso aos meios de aprimoramento profissional, educagdo e ascensao
social. Esses meios eram mais por atividades artesanais ou por ingresso no exército € marinha
brasileira. No entanto, algumas comunidades negras passaram a reivindicar seu espago na
sociedade, sem que fosse inferior e de forma marginalizada.

Passaram-se alguns anos e as tradi¢cdes afro-brasileiras continuaram sendo cultivadas,

como ainda hoje sdo, sendo uma forma de afirmar a identidade negra.

[...] muitos continuaram vivendo sua vida de forma parecida com a de seus pais. Nos
cultos religiosos afro-brasileiros reverenciavam espiritos e ancestrais africanos e
buscavam orientagao e solugo para os problemas do cotidiano. Nos jongos e batuques
se divertiam e aproveitavam a companhia dos amigos, atravessando noites em torno
do toque dos tambores, das dangas, da solugao de enigmas langados pelas letras das
musicas, que numa espécie de desafio tinham de ser esclarecidos pelos participantes
daroda. [...] Nas rodas de capoeira mostravam sua flexibilidade, sua ginga, seu ritmo,
brincando e entretendo os que assistiam. E tudo isso continua sendo feito hoje em dia
Brasil afora (SOUZA, 2008, p. 125-126).
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Com base nesse apanhado de informagdes, vimos que os elementos africanos estdo na
base da Cultura Afro-brasileira, compondo assim a nossa Cultura Brasileira. Quando
mencionamos povo brasileiro, estamos nos referindo basicamente as misturas entre os africanos
e os povos que eles encontraram aqui, principalmente os portugueses e indigenas. Ressaltamos
que ha muitos detalhes quanto a politica, ao preconceito, a aceitagdo, ao biotipo fisico, a raga,
entre outros que ndo foram citados nesta subsecdo por escolha de ndo conturbar o texto e a

pesquisa, visto que nao sao foco do trabalho.

2.5 Etnomatematica numa dimensao educacional: o ensino da Cultura Afro-Brasileira
nas escolas

Nao considerar o conhecimento matematico académico como o Unico conhecimento
matematico a ser trabalhado nas escolas torna a Etnomatematica uma reconhecedora e
valorizadora de diversas culturas que vém desenvolvendo todos os dias técnicas e praticas das
mais variadas realidades. Para D’ Ambrosio (2013, p. 42), “Conhecer e assimilar a cultura do
dominador se torna positivo desde que as raizes do dominado sejam fortes. Na educagdo
matematica, a Etnomatematica pode fortalecer essas raizes”.

Numa dimensao educacional, a Etnomatemadtica provoca uma aproximacao da
Matematica com as Ciéncias Humanas, visto que possibilita estudo e discussdes da arte, musica,
literatura, religido e diversos outros segmentos culturais (D’AMBROSIO, 2013). Para
Monteiro, Orey ¢ Domite (2004, p. 19), a educacao numa perspectiva Etnomatematica exige
transformagdes metodoldgicas, dado que a Etnomatematica “[...] direciona nosso olhar para
questdes socioculturais e exige, de nos professores, uma pedagogia de inclusio de espagos para
a diversidade e para a valorizacdo dos saberes presentes nos diferentes contextos”.

Segundo D’ Ambrosio (2013), como educadores matematicos, todos temos que estar em
sintonia com a missao de educador, percebendo que hd muito mais do que ensinar a fazer contas
ou resolver equacdes e problemas artificiais. Abreu (2017) comenta que a proposta educacional
da Etnomatemadtica torna uma educacgdo mais inclusiva, voltada a uma diversidade cultural e
social, indicando caminhos e possibilidades diversos para a sala de aula de Matematica,
garantindo uma aprendizagem mais relevante para os estudantes. Dias e Amorim (2020, p. 68)
enfatizam que a educacgdo “[...] ndo € apenas transmissora de conhecimentos, ¢ aspiragdo. Para
isso, a escola deve se constituir como espaco de liberdade e respeito a diversidade, sendo

fundamental no sentido de assegurar o direito a educagao para todos”.
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Desse modo, a Etnomatematica evidencia que ha diferentes formas de “matematizar”
no ensino, principalmente a Matematica presente na vida cotidiana dos envolvidos, nesse caso,
os estudantes. De fato, o discurso de D’ Ambrosio (2013, p. 45) retrata que:

A proposta pedagogica da Etnomatematica ¢ fazer da matematica algo vivo, lidando
com situagdes reais no tempo [agora] e no espago [aqui]. E, através da critica,
questionar o aqui e agora. Ao fazer isso, mergulhamos nas raizes culturais e
praticamos dinamica cultural. Estamos efetivamente, reconhecendo na educacao a

importancia das varias culturas e tradigdes na formacdo de uma nova civilizagdo,
transcultural e transdisciplinar (D’AMBROSIO, 2013, p. 45).

Isso significa que lidar com situagdes reais por meio da dimensdo pedagédgica da
Etnomatematica nos leva, de fato, a mergulhar no entendimento e reconhecimento das técnicas
e praticas das mais variadas realidades, voltar o olhar para as diversas manifestacoes de
conhecimentos, ndo apenas os matematicos, mas também os da vida.

Ao partir desse ponto de vista, utilizar uma manifestagao cultural afro-brasileira nas
aulas de Matemadtica passa a ser uma possibilidade para uma transposi¢do do conceito
matematico inerente a diferentes contextos da sala de aula, bem como a valorizacao cultural.
De fato, isso ¢ constatado por Correia e Santos (2021) na RSL sobre os trabalhos que abordam
Etnomatemadtica atrelada a Cultura Afro-brasileira na dimens3o educacional. Dentre as
pesquisas revisadas, destacamos: Mafra (2006), Pereira (2011), Silva (2014), Almeida (2017)
e Oliveira (2019).

Em Mafra (2006), encontramos o desenvolvimento de uma atividade em sala de aula
cujo foco era o reconhecimento, por parte dos estudantes, de alguns atributos especificos da
ceramica da comunidade afro-brasileira Maruanum (Macapa-AP) e a relagdo que se poderia
fazer entre esses atributos da vivéncia desses estudantes com o trabalho de conteudos da
Matematica ensinada na escola (simetria, medidas e geometria espacial).

Segundo Mafra (2006), essa abordagem apontou a existéncia de multiplos caminhos
legitimos de saber e conhecer, valorizando conhecimentos locais, considerados periféricos. Para
o autor, pautar saberes construidos pelos artesdos e louceiros da comunidade do Maruanum
atendeu e contemplou o objetivo do estudo, visto que foram desenvolvidas atividades
envolvendo aspectos geométricos, aritméticos e de mensuracdo, evidenciando as fontes de
conhecimento e de saberes.

Pereira (2011) utilizou o jogo de tabuleiro africano Awalé como recurso metodologico
de ensino e aprendizagem matematica, associado ao ensino de histéria, Cultura Africana e

Cultura Afro-brasileira. Nessa perspectiva, o autor trabalhou a matematica por meio do uso
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sistematico da logica, do raciocinio sobre as diversas possibilidades de movimento, do célculo
mental e da estimativa.

Segundo Pereira (2011), utilizar o jogo Awalé possibilitou promover aulas interativas,
contribuiu para a mudanca de postura do professor em sala de aula e para a construgdo de
conhecimentos no campo do ensino de matematica, histéria e Cultura Afro-brasileira. O
pesquisador concluiu que a utilizagdo desse tema ainda promoveu motivagdo para
aprendizagem matematica ¢ o aumento da autoestima do estudante em relagdo ao negro, ao ser
negro ¢ a cultura.

Em Silva (2014), observamos o uso de diferentes elementos de africanidade, presentes
nas agremiagdes de samba, atrelados & Matematica ensinada na escola, cultivando sentimentos
de identidade e de pertencimento dos participantes na Cultura Afro-brasileira. Para o autor, o
uso de atividades relacionadas a fabricagdo de produtos artesanais, a arte € aos jogos no ensino
e aprendizagem, e o papel da religiosidade e territorialidade possibilitou-o utilizar estratégias
que geraram empatia e cumplicidade, buscando usos e aplicagdes da matematica em
experiéncias de vida dos estudantes.

Silva (2014) também comenta que o papel da religiosidade e territorialidade da vida dos
descendentes de africanos possibilita compreender a configuragdo da populagao, aproximando
a Matematica ensinada na escola da extraescolar. O autor completa que essa abordagem
etnomatematica também possibilitou perceber que saberes praticos, crengas, tradigdes etc. da
agremiagcdao de samba fundamentam as relacdes que se estabelecem em torno dos fazeres e
pensamentos matematicos. Para o estudioso, tais relagdes se configuram como fatores afetivos
que possibilitam a constru¢do de conhecimentos que conceitos € procedimentos escolares
normalmente ndo produzem.

Na pesquisa realizada por Almeida (2017), verificamos mais um jogo africano, dessa
vez 0 jogo Oware. Nesse trabalho, foi evidenciado aspectos culturais afros, trabalhando os
contetdos e habilidades matematicos: contagem, célculo mental e calculo mental por
estimativa; sequéncia, localizacdo e lateralidade; correspondéncia biunivoca; adi¢do; divisao;
multiplicagdo; ordem numérica, composi¢cdo ¢ decomposicdo; grandezas e medidas; ideias
iniciais de probabilidade. Para a autora, essa abordagem etnomatematica possibilitou concluir
que os pesquisados desconheciam o trabalho com jogos de origem africana. Ademais, que
trabalhar com o jogo Oware possibilita situacdes pedagodgicas nas quais resgatam e valorizam
a Cultura Africana e diversos conhecimentos matematicos previstos para os anos iniciais

explorados a partir do jogo.
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Oliveira (2019) acompanhou o desenvolvimento do projeto escolar “Vivéncias culturais
africanas” realizado na disciplina de Matematica na escola (locus de sua pesquisa). Nesse
projeto escolar, os estudantes realizaram uma investigagdo estatistica na comunidade em que
vivem. Segundo a autora, a intencdo com a pesquisa era mostrar a inser¢ao do negro naquela
comunidade: “Como essas pessoas sao? O que elas fazem, o que elas pensam, o que elas
sonham?”.

Além disso, segundo Oliveira (2011), também foi desenvolvida a atividade de
construgdes de casas africanas, dividida em duas partes: construcdo das plantas baixas e
construcdo das maquetes das casas. No geral, o projeto escolar abordou os contetidos
matematicos porcentagem, contagem e representagdes estatisticas, e aprimorou as habilidades
com instrumentos geométricos, tais como régua € compasso.

No que se refere ao envolvimento e interesse dos estudantes nas aulas de Matematica
com a temadtica étnico-racial, Oliveira (2011) comenta que a abordagem ajudou a constatar
mudancas de autonomia e protagonismo dos estudantes no desenvolvimento de seus
aprendizados. Segundo a autora, trabalhar a Etnomatematica na dimensao educacional auxiliou
também em transformagdes na forma como os estudantes veem a tematica étnico-racial na
escola, sendo essa uma forma de combater o racismo.

Observamos que utilizar a Etnomatematica numa dimensdo educacional permite ao
professor trabalhar uma Matematica mais viva e presente no cotidiano dos estudantes. Atrelar
a Etnomatematica a Cultura Afro-brasileira destaca fatores e influéncias socioculturais acerca
do ensino e aprendizagem em Matematica e contribuem para a ressignificagdo e valorizagao da

historia e da Cultura Afro-brasileira.

Nessa se¢do, apresentamos como a Etnomatematica e a Cultura Afro-brasileira foram
formadas, bem como os alguns teoricos dessas areas e suas contribuigdes para entendermos
historias, defini¢des, objetivos, criticas, composicdes e ressignificacdes de ambas as tematicas.
Além disso, constatamos como a Etnomatematica atrelada a Cultura Afro-brasileira no ambito
educacional proporciona uma educacdo inclusiva, racial e igualitéria, tanto para a Matematica
quanto para os aspectos da Cultura Afro-brasileira.

Ao ter em mente o significado da Etnomatematica, bem como seus objetivos como
programa, linha de pesquisa e dimensdo educacional, na proxima se¢ao, €eXpomos 0 percurso
metodoldgico (materiais, métodos e respectivos referenciais tedricos) da investigagdo para

atingirmos os objetivos gerais e especificos e, por fim, responder ao problema da pesquisa.
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3. O PERCURSO DA PESQUISA

Apos a apresentacdo tedrica acerca da Etnomatematica e da Cultura Afro-brasileira na
secdo anterior, descrevemos, aqui, o processo metodoldgico de nossa pesquisa. Ressaltamos
que a investigacio foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Ufal, com Certificado de
Apresentagdo de Apreciagdo Etica de nimero 55824422.2.0000.5013, com o parecer aprovado

de numero 5.540.087, conforme o Anexo 1.

3.1 Tipo e abordagem da pesquisa

Com o objetivo de investigarmos de que modo a inser¢ao da Etnomatematica, oriunda
de elementos presentes nas manifestacdes culturais afro-brasileiras, em aulas de Matematica
contribui na aprendizagem de Matematica e Cultura Afro-brasileira dos estudantes da Educagao
Basica, utilizamos uma pesquisa do tipo qualitativa de abordagem interventiva. Essa
configuracdo se da pela maior adequagdo aos procedimentos metodologicos a serem seguidos
a fim de responder o problema proposto.

De acordo com Creswell (2007), uma pesquisa qualitativa ocorre em um cenario
natural, no qual o pesquisador vai ao local onde estd o participante para conduzir a pesquisa,
permitindo-o desenvolver um nivel de detalhes sobre a pessoa ou sobre o local, além de estar
altamente envolvido nas experiéncias reais dos participantes. Segundo Vieira (2009, p. 5-6), na
pesquisa qualitativa:

[...] o pesquisador busca, basicamente, levantar as opinides, as crengas, o significado
das coisas nas palavras dos participantes da pesquisa. Para isso, procura interagir com
as pessoas, mantendo a neutralidade. A pesquisa qualitativa ndo ¢ generalizdvel, mas
exploratdria, no sentido de buscar conhecimento para uma questdo sobre a qual as
informagdes disponiveis sdo, ainda, insuficientes. A pesquisa qualitativa mostra as

opinides, as atitudes e os habitos de pequenos grupos, selecionados de acordo com
perfis determinados (VIEIRA, 2009, p. 5-6).

Além disso, segundo Creswell (2007), os métodos reais de coleta de dados numa
pesquisa qualitativa sdo tradicionalmente baseados em observagdes abertas, entrevistas e
documentos, sendo em texto (ou palavras) e dados em imagem (ou fotos).

Segundo Spinillo (1996), o que caracteriza pesquisas de abordagem interventiva ¢ que
elas tém o interesse em promover algum tipo de mudanca. Sendo assim, a pesquisa visa
promover uma contribui¢do (ou ndo) na aprendizagem de Matematica e Cultura Afro-brasileira,

situadas em experiéncias reais dos participantes.
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Spinillo e Lautert (2008) apontam que a pesquisa de abordagem interventiva abarca
tanto a a¢do do pesquisador para a producdo do conhecimento, como também a sua intervengao
sobre os individuos, ou seja, o pesquisador assiste, propde € encaminha atividades a serem
realizadas. Além disso, para as autoras, com base em seus referenciais tedricos, pesquisas de
abordagem interventiva geram mais desenvolvimento quando se assemelham a situagdes
informais e espontaneas do cotidiano dos participantes.

Spinillo e Lautert (2008) salientam que, geralmente, pesquisas de abordagem
interventiva contemplam trés pautas, sao elas: metodologia, intervengdo e assisténcia.
Ressaltamos que pesquisa interventiva ndo segue um roteiro fixo e que pode variar conforme
cada orientagdo/referencial tedrico. Assim sendo, nesta pesquisa, estamos seguindo Spinillo e
Lautert (2008).

A metodologia de uma pesquisa de abordagem interventiva envolve duas ocasides de
testagem, chamadas de pré-teste e pos-teste, dois grupos de participantes, chamados de grupo
de controle e grupo experimental, € uma intervengao (SPINILLO, 1994).

Geralmente, o pré-teste e o pos-teste sao aplicados a todos os participantes, enquanto,
a intervengdo ¢ proporcionada apenas aos participantes do grupo experimental. Spinillo e
Lautert (2008) ressaltam que algumas investigagdes incluem mais de um grupo experimental
ou, as vezes, apenas grupos experimentais sem grupos de controle.

Em relagdo a assisténcia numa pesquisa de abordagem interventiva, Spnillo e Lautert
(2008) relatam que existem diferentes formas de assisténcia proporcionadas aos participantes
com o objetivo de promover o desenvolvimento em situagcdes de pesquisa, dentre elas: a
autodescoberta e a instrugdo tutorada. Ambas sdo responsaveis pelo desenvolvimento do
conflito cognitivo, da colaboracdo e da tomada de consciéncia. Segundo as autoras, na
autodescoberta, o pesquisador pouco interfere, evita imposicao de estratégias e direcionamento
de julgamentos. No entanto, em situagdes necessarias, pode contra-argumentar e gerar situacdes
de conflito e provocativas que permitam os participantes testarem a consisténcia e seguranga
de seus pensamentos e ideias.

A instrugdo tutorada, por sua vez, requer do pesquisador um papel mais ativo do que
na autodescoberta. O pesquisador pode fornecer aos participantes explicagdes, propor regras ou
estratégias, enfatizar aspectos, propor modelos, corrigir, entre outros, interagindo entre si,
dando suporte ao desenvolvimento (SPINILLO; LAUTERT, 2008).

Neste sentido, essa pesquisa segue este modelo de pesquisa interventiva, a qual contém

apenas um grupo participante, chamado de grupo experimental; contém pré-teste, pds-teste e
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intervengao aplicado ao grupo experimental, sem grupo de controle, seguindo as assisténcias

tutorada e autodescoberta.

3.2 Lécus e participantes da pesquisa

Pesquisas de abordagem interventiva podem ocorrer em situagdes experimentais de
laboratério e em sala de aula. Para Spinillo e Lautert (2008), na sala de aula, os participantes
sdo estudantes que ndo apenas interagem com o professor (pesquisador), mas também entre si,
estabelecendo relagdes multiplas e variadas que estdao inseridas em um contexto institucional.

Desse modo, a pesquisa teve como lécus uma escola da Rede Publica de Ensino de
Alagoas. Além da disponibilidade da gestdo e da professora de Matematica a colaborarem e
aceitarem o desenvolvimento da pesquisa, a escolha dessa escola levou em consideracao a
proximidade com a universidade e o deslocamento do pesquisador de sua residéncia até o local
da investiga¢do.

De acordo com a professora colaboradora e a gestao escolar, a referida escola, durante
a execucao da pesquisa, funcionava nos trés turnos: matutino, vespertino € noturno, com trés
modalidades de ensino (Ensino Fundamental - Anos Finais, Ensino Médio e Educacgdo de
Jovens e Adultos). A escola contém 20 (vinte) salas de aula em funcionamento, 01 (uma)
biblioteca, 01 (uma) sala de video, 01 (um) almoxarifado, 01 (um) laboratério de informatica,
01 (um) laboratorio de ciéncias e matematica, 01 (um) auditorio, 01 (uma) secretaria, 01 (uma)
sala de coordenagdo pedagogica, 01 (uma) sala da gestdao escolar, 01 (um) patio coberto, 01
(um) patio descoberto, 01 (uma) quadra de esportes coberta, 01 (uma) quadra de esportes
descoberta, 01 (uma) sala de professores, 01 (um) refeitorio e 04 (quatro) banheiros. Embora a
escola seja toda no pavimento térreo, possuia problemas de infraestrutura para acessibilidade
de pessoas com deficiéncia.

Além disso, a escola tinha 02 (dois) gestores (uma diretora geral e um diretor adjunto),
05 (cinco) coordenadores pedagdgicos, 01 (um) secretario escolar, 06 (seis) agentes
administrativos, 07 (sete) merendeiras, 05 (cinco) auxiliares de servigos diversos, 08 (oito)
vigias e porteiros, e alguns profissionais que estao readaptados de funcao por motivos de satde.
A escola atendia a comunidade onde esta inserida e bairros adjacentes, como Clima Bom e
Fernao Velho.

A equipe técnico-pedagogica funcionava de forma articulada, na qual todos os

professores e funcionarios procuram cumprir suas atribui¢gdes com compromisso, em favor do
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bom andamento das atividades escolares. As decisdes ocorrem mediante a realizagdo de
reunides, nas quais as metas sdo tracadas para atingir os objetivos da institui¢do, no que se
refere a efetiva aprendizagem dos estudantes matriculados.

Como ja informado, essa pesquisa segue o modelo metodoldgico de pré-teste, pos-
teste e intervengdo em um Unico grupo participante, chamado de grupo experimental. Esse
grupo experimental ¢ composto por estudantes de duas turmas da 1?* série do Ensino Médio.

As duas turmas somam o total de 84 estudantes matriculados no turno vespertino,
sendo 43 meninos (51,19% do total) e 41 meninas (48,81% do total). A escolha dessas turmas
se deu pela disponibilidade de horario do pesquisador combinado aos cronogramas de aulas da
escola e da professora colaboradora da pesquisa. Para lisura do estudo, elaboramos o Termo de
Assentimento Livre Esclarecido (Tale), assinados pelos estudantes que estavam dispostos a
participar da pesquisa ap6s o convite realizado, ¢ o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), assinados pelos responsdveis desses estudantes, autorizando a
participagdo deles nas etapas de realizacdo da pesquisa. Os respectivos termos estdo
apresentados nos Apéndice 1 e Apéndice 2.

Além desses estudantes, também consta a participacao de alguns cidadaos praticantes
de manifestacdes culturais afro-brasileiras, de fora do l6cus da pesquisa, por meio de entrevistas
que detalharemos mais adiante. Como posto por Rodrigues (2019c, p. 52): “Os pesquisadores
devem solicitar dos depoentes o termo de consentimento assinado pelos participantes das
entrevistas”, também elaboramos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
voltado a esses manifestantes culturais, que assinaram, autorizando o uso e publicagdo dos

resultados de suas participagdes na pesquisa. Este termo esta presente no Apéndice 3.

3.3 Pré-teste, intervencao e pos-teste

Segundo Spinillo e Lautert (2008), numa pesquisa de abordagem interventiva, as
ocasides de testagem consistem na aplicacdo de uma ou conjunto de tarefas que examinam o
conhecimento dos participantes em diferentes momentos da pesquisa € que, na maioria das
vezes, a verificagdo dos dados ¢ sobre os resultados obtidos no pré-teste e no pos-teste,
realizando-se comparagdes entre eles.

Para Spinillo e Lautert (2008, p. 305): “O pré-teste tem por objetivo examinar o
conhecimento que o participante traz para a investigagdo, ou seja, as nocdes iniciais ou

espontaneas que apresenta acerca do conceito ou habilidade que se deseja desenvolver”. Assim,
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para atingir o primeiro objetivo especifico -“1) Compreender qual(is) concepgao(des) os
estudantes tém a respeito da Cultura Afro-brasileira e de que modo visualizam a Matematica
exposta a eles”-, utilizamos um diagnéstico estruturado em questdes e itens subjetivos,
chamado de “Compreendendo os estudantes”, e fizemos uma ‘“Roda de conversa”,
semiestruturada, com questdes subjetivas. Vale destacar que, nesse momento de pré-teste,
também buscamos entender quais manifestacdes culturais afro-brasileiras os estudantes
conheciam e se eles identificavam alguma Matematica existente nelas.

O diagnostico “Compreendendo os estudantes™ trata de questdes e itens entregues aos
estudantes participantes da pesquisa. Tais questdes e itens sdo subjetivos, pois, segundo Vieira
(2009), questdes e itens subjetivos ndo sugerem qualquer tipo de resposta, oportunizam
respostas espontaneas, escritas pelas proprias palavras dos respondentes, indicando o nivel de
informacao dos respondentes e podendo trazer, ou ndo, alguma informagao inesperada. A autora
completa que para pesquisas do tipo qualitativa, questdes e itens subjetivos sdo mais
recomendadas, porque ajudam o pesquisador a saber o que se deve buscar, boas ideias para a
discussao do trabalho ou, at¢ mesmo, novas pesquisas.

O diagnostico “Compreendendo os estudantes” ¢ composto por 03 (trés) questoes e 02
(dois) itens. As questdes sdo: “1) O que vocé costuma fazer nas horas vagas para se divertir?”;
“2) Na sua opinido, para que serve a matematica? Ela te ajuda de alguma forma no dia a dia?”;
e “3) Se voceé pudesse escolher um modo de aprender matematica de forma prazerosa qual
seria?”. Os itens sdo: “4) Descreva ou desenhe o que vocé entende sobre Matematica.”; e “5) A
Cultura Afro-brasileira ¢ toda manifestagdo cultural brasileira influenciada por elementos
africanos. Complete o quadro abaixo com manifesta¢des da Cultura Afro-brasileira e relacione-
as citando a Matematica existente em cada.”. Apresentamos na Figura 5, o quadro mencionado

no item (5) do diagnostico.
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Figura 5: Quadro utilizado no item (5) do diagnéstico “Compreendendo os estudantes”.

A cultura afro-brasileira é toda manifestagao cultural brasileira influenciada por
elementos africanos.

5) Complete o quadro abaixo com manifestagdes da CULTURA AFRO-
BRASILEIRA e relacione-os citando a matematica existente em cada:

Manifestagéo cultural afro-brasileira Matematica existente

10.

Fonte: Arquivos do pesquisador (2022).

Para M¢llo et al. (2007, p. 30), a roda de conversa:

[...] € um recurso que possibilita um maior intercambio de informacdes, possibilitando
fluidez de discursos e de negociagdes diversas entre pesquisadores e participantes.
Inicia-se com a exposi¢do de um tema pelo pesquisador a um grupo (selecionado de
acordo com os objetivos da pesquisa) e, a partir disso, as pessoas apresentam suas
elaboragdes sobre ele, sendo que cada uma instiga outra a falar, argumentando e
contra-argumentando entre si, posicionando-se e ouvindo o posicionamento do outro
(MELLO et al., 2007, p. 30).

Desse modo, a “Roda de conversa” seguiu um roteiro semiestruturado, com 20 (vinte)
questdes, de modo a possibilitar uma coleta de dados significativa para a pesquisa. Ressaltamos
que foi um roteiro semiestruturado, visto que, conforme ja explicitado, o pesquisador poderia
prestar, em alguns momentos, a assisténcia de autodescoberta, contra-argumentando e gerando
situagdes de conflito e provocagdes que permitissem aos participantes da pesquisa testarem a
consisténcia e seguranga de seus pensamentos e ideias. O roteiro estd apresentado no Quadro 1

a seguir.
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Quadro 1: Roteiro da “Roda de conversa” — participantes da pesquisa (estudantes).

Quem gosta de estar na escola? Por qué?

O que mais motiva estar na escola?

Vocés gostam de vir para a escola para ficar na sala de aula ou s6 passeando na escola?

Quem gosta de aulas de Matematica? Por qué?

Os que ndo gostam das aulas de Matematica, por que ndo gostam?

Tem alguma aula especifica de Matematica que vocés mais gostaram? Por qué?

Se pudessem escolher um modo de aprender Matematica, qual seria esse modo?

Vocés enxergam a Matematica como uma matéria criativa?

O que seria uma Matematica criativa?

. Acham possivel realizar aulas de Matematica criativa? Como?

ol = el el B Fl Rl Pl Rl El o

—_—D |

. Uma relagdo interdisciplinar é quando uma matéria consegue se relacionar com outra. A
matematica oferece uma relagdo interdisciplinar com outras matérias? Quais matérias? Como?

. O que vocés entendem como Cultura Afro-brasileira?

. Quais manifestagdes culturais afro-brasileiras existem?

. O que vocés conhecem dessas manifestacdes culturais que acabaram de falar?

. Alguém pertence ou exerce essas manifestagdes culturais?

. Vocés ja ouviram situagdes ruins sobre essas manifestagdes culturais? Quais?

. Vocés t€m medo de alguma manifestagdo cultural afro-brasileira?

. O que vocés acham de aprender um pouco sobre a Cultura Afro-brasileira?

el el el el Ll el L L
O |0 Q[N |k~ W

. Acreditam que podem aprender Cultura Afro-brasileira e Matematica ao mesmo tempo? Alguém
sabe como?

Quais as expectativas que voc€s tém em relacdo a este projeto que estou propondo a vocés em
aprender Matematica e Cultura Afro-brasileira juntas?

)
e

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Por meio desse momento, os estudantes puderam citar manifestagdes culturais afro-
brasileiras e no¢des matematicas existentes nessas manifestacdes. Dada uma manifestacao
cultural citada, fomos em busca de atingir o segundo objetivo especifico da pesquisa que €
identificar possivel Etnomatematica existente nessa manifestagao (por meio de seus elementos)
para apresentarmos aos estudantes.

Para esse momento, realizamos pesquisas com alguns manifestantes da Cultura Afro-
brasileira. Esses cidaddos, também participantes da pesquisa, colaboraram para conhecermos
mais a historia, as contribui¢des sociais ¢ a Etnomatematica existente em cada manifestagao
cultural citada e em elementos presentes nessas manifestagdes. Para a coleta desses dados,
utilizamos entrevistas semiestruturadas e observagdes.

Segundo Vieira (2009), realizar uma coleta de dados por meio de entrevistas ¢ vantajoso
por ser possivel explicar e tirar davidas em questdoes mais dificeis. A autora completa que
entrevistas semiestruturadas sdo ideais para pesquisas qualitativas, pois nao se faz uso de
estatisticas e, por conta disso, o pesquisador e o entrevistado podem conversar mais livremente.

No entanto, ¢ recomendavel que o pesquisador siga um roteiro com perguntas e orientagdes por
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escrito. Sendo assim, a pesquisa com esses manifestantes da Cultura Afro-brasileira seguiu o

roteiro apresentado abaixo no Quadro 2:

Quadro 2: Roteiro de entrevista semiestruturada — manifestantes culturais.

Dados de identificacao

Idade: Identidade de género: Escolaridade: Grupo social:
QUESTOES ORIENTACOES CASO OCORRAM RESPONDEU
DUVIDAS SIM | NAO
Ha quanto tempo pertence a este | Grupo social ¢ um conjunto de pessoas que
grupo social? tem em comum pensamentos, objetivos,

costumes etc. Ex.: Grupo familiar. Grupo
profissional. Grupo educativo. Grupo
quilombola. Grupo religioso.

Qual a sua funcdo nesse grupo
social?

Sofre alguma discriminag¢do por
fazer parte desse grupo social? Ou
por realizar suas fungdes?

Quais atividades vocé realiza em

sua fungdo?

Enxerga algum conhecimento | Conhecimento cientifico pode ser o resultado
cientifico/escolar nessas | de estudos realizados por cientistas.
atividades? Quais? Em que | Conhecimento escolar sdo conhecimentos
matérias escolares? que a escola seleciona e ensina.

Existe matematica nessas

atividades? Se sim, vocé€ consegue
explicar de que forma existe
matematica nessas atividades?

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Ressaltamos que esse roteiro se refere a entrevista semiestruturada e, por isso, novas
perguntas foram realizadas, conforme o andamento da entrevista, a fim de capturar o0 maximo
de dados relevantes para a pesquisa. Segundo Laville e Dionne (1999, p. 188), entrevistas
semiestruturadas permitem o pesquisador mudar a ordem das perguntas em func¢ao das respostas
que vierem ser obtidas, podendo até acrescentar “[...] perguntas para fazer precisar uma resposta
ou para fazé-la aprofundar: Por qué? Como? Vocé pode dar-me um exemplo? E outras tantas
subperguntas que trardo freqiientemente uma por¢ao de informacdes significativas”.

Destacamos também que, tanto na “Roda de conversa” como nas entrevistas, utilizamos
o recurso digital de grava¢ao de voz, de modo a captar as respostas de modo integral. Nas
entrevistas, também utilizamos registros visuais como fotos e videos.

Com base nos resultados dessas entrevistas, desenvolvemos materiais didaticos que

possibilitam levar aos estudantes participantes a Etnomatematica presente nas manifestagoes
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culturais afro-brasileiras evidenciadas nas entrevistas, bem como os variados contextos que
cercam tais manifestacdes. A elaboracdo desses materiais didaticos ocorreu no Laboratdrio de
Ensino de Matematica (LEMa), localizado no IM-Ufal, de modo que cada material didatico
conta com uma explicagdo histérica sobre a referente manifestacao cultural e o elemento
abordado, como também um roteiro especifico que possibilite a organizagdo da aplicagao.

Como pesquisas de abordagem interventiva abarcam a acdo do pesquisador para a
producdo do conhecimento e sua intervencao sobre os participantes, proporcionando e
encaminhando atividades a serem realizadas, a interven¢ao dessa pesquisa teve inicio na “Roda
de conversa”, visto que foi um momento em que ocorreram discursos, indagacdes, argumentos
e contra-argumentos, posicionamentos e reflexdes. A interven¢ao deu continuidade com a
aplicacdo dos materiais didaticos elaborados, na qual os estudantes participantes puderam
conhecer melhor sobre algumas manifestagdes culturais, colocar em pratica algumas técnicas e
debaterem entre si acerca dos temas.

Seguindo a configuracdo de uma pesquisa de abordagem interventiva proposta por
Spinillo e Lautert (2008), desenvolvemos o pos-teste com a finalidade de verificar se a inser¢ao
da Etnomatematica, oriunda de elementos presentes nas manifestacdes culturais afro-
brasileiras, em aulas de Matematica contribuiu na aprendizagem de Matematica e Cultura Afro-
brasileira dos estudantes participantes. Os autores comentam que o pos-teste deve ser aplicado
a todos os estudantes participantes imediatamente ap6s a interveng@o ou aplicado algum tempo
depois.

Segundo Spinillo e Lautert (2008), as atividades propostas no pré-teste sdo as mesmas
no pos-teste, podendo variar apenas quanto a pequenas diferencas. Desse modo, o pos-teste da
pesquisa recebeu o nome de “Teste final”, composto por quatro itens subjetivos. Sdo eles: “1)
Vimos que a Cultura Afro-brasileira ¢ o conjunto de manifestacdes culturais brasileiras
influenciadas por elementos africanos, podendo ser apresentadas por meio de signos, falas,
simbolos, mitos, conhecimentos etc. Desse modo, responda: a) D& exemplos de locais (ou
situagdes) em que podemos ver a Cultura Afro-brasileira. b) Na sua opinido, qual a importancia
de conhecer e estudar a Cultura Afro-brasileira na escola?”’; 2) Estudamos sobre manifestacdes
culturais afro-brasileiras em nossos encontros. a) Escreva sobre ° ’. b) Quais
conhecimentos matematicos podemos identificar em * *?”; “3) Vocé considera que
aprendeu sobre matematica e Cultura Afro-brasileira de forma prazerosa? Por qué?”’; e “4)
Comente sobre a sua participacao na pesquisa. (Vocé pode relatar o que mais gostou, se sentiu
dificuldades, se foi interessante, o que gostaria de ter aprendido mais, entre outros).”. O pos-

teste foi aplicado imediatamente apos a intervencdo. Ressaltamos que os espagos em branco
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nos itens 2) serdo preenchidos com as manifestagdes culturais afro-brasileiras que foram
escolhidas de acordo com os resultados do pré-teste e trabalhadas posteriormente na

intervencao.

3.4 Processo de analise

Para o tratamento de dados desta pesquisa qualitativa de abordagem interventiva,
utilizamos a analise de contetudo. Segundo Bardin (1977, p. 38), em pesquisas qualitativas, “[...]
o que serve de informacdo € a presenca ou a auséncia de uma dada caracteristica num
determinado fragmento de mensagem que ¢ tomado em consideracao”.

Bardin (1977, p. 42) define andlise de contetido como sendo:
Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, visando obter por
procedimentos objetivos e sistematicos de descricdo do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condigdes de produgdo/recepgdo destas mensagens (BARDIN, 1977, p.
42).

Embora a obra de Bardin (1977) determine trés fases e o total de onze passos a serem
seguidos, Rodrigues (2019a) destaca que a andlise de contetido ndo ¢ um método rigido, com
modelo exato. Desse modo, para o tratamento de dados provenientes do diagnostico
“Conhecendo os estudantes”, dos materiais didaticos elaborados e do pos-teste “Teste final”,

seguiremos os passos descritos na Figura 6:

Figura 6: Tratamento de dados escritos pelos participantes.

EIXO TEMATICO
E CATEGORIAS
DE ANALISE

LEITURA UNIDADE DE UNIDADE DE

FLUTUANTE CONTEXTO REGISTRO INTERPRETACAO

Fonte: Elaborado pelo autor (2023) com base em Rodrigues (2019a).

A leitura flutuante consiste no primeiro contato com os dados coletados, momento em
que comecamos a conhecer o texto. Apos conhecer o texto, identificamos partes ou trechos
significativos das respostas dos participantes, estabelecendo as unidades de contexto. Para
Rodrigues (2019b, p. 38), as unidades de registro “[...] guiam o pesquisador em um movimento
de idas e vindas na busca de extrair a esséncia dos recortes realizados (Unidades de contexto)”.
Desse modo, a partir dos trechos das unidades de contexto, extraimos o tema de cada trecho,

estabelecendo assim uma categorizacao das respostas dos participantes.
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Tendo as unidades de registro estabelecidas, realizamos os eixos tematicos, que sio os
agrupamentos das unidades de registro conforme suas convergéncias, divergéncias e
similaridades e, em seguida, categorizamos os eixos tematicos para a analise. Rodrigues (2019b,
p- 39) comenta que as “As Categorias de Analise sao constituidas por meio dos Eixos Tematicos
que possuem similaridades e convergéncias”.

Apoés esse processo, demos inicio a andlise dos dados obtidos por meio de uma
triangulagao de dados. Creswell (2007, p. 206) comenta que ¢ necessdrio realizar uma
triangulagao de dados em pesquisas do tipo qualitativa, pois os dados sdo coletados por diversas
fontes. A triangulacdo realizada nesta pesquisa consiste na articulagdo de trés aspectos

indicados por Rodrigues (2019b), como mostrado na Figura 7:

Figura 7: Triangulagdo de dados.

DADOS

COLETADOS

REFERENCIAIS
TEORICOS

INTERPRETAGAO

Fonte: Elaborada pelo autor (2023) com base em Rodrigues (2019b).

Nessa articulacdo, tomamos os dados fornecidos pelos participantes da pesquisa e
articulamos com autores que abordam as tematicas em questdo. Com base nisso, pudemos
interpretar, obtendo assim as analises dos conteudos.

Para o tratamento de dados provenientes do diagnostico “Roda de conversa” e das
entrevistas com os manifestantes culturais afro-brasileiros, seguimos um passo a passo
semelhante a Figura 6, mas com pequenas alteragdes, como indicado na Figura 8. A transcrigao
dos dados consistiu no processo de transformacao do audio/material oral para o formato texto.
Logo apds, realizamos a textualizacdao que, segundo Rodrigues (2019c¢), consiste na editoragado
do texto, no qual o pesquisador pode reordenar cronologicamente as informacdes para que o

texto fique coeso. Ap0s essa etapa, realizamos todo o processo restante até a analise dos dados
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obtidos por meio da triangulacdo de dados. Ressaltamos que o processo de transcri¢do foi

realizado por uma pessoa sem uso de aplicativos e programas de transcricao.

Figura 8: Tratamento de dados oriundos de depoimentos orais.

LEITURA
FLUTUANTE

UNIDADE DE

TRANSCRICAO TEXTUALIZACAO CONTEXTO

EIXO TEMATICO E
INTERPRETAGCAO CATEGORIAS DE
ANALISE

UNIDADE DE
REGISTRO

Fonte: Elaborado pelo autor (2023) com base em Rodrigues (2019c).

Embora a anélise dos dados oriundos da pesquisa tenha passado por esses dois grandes
processos, apresentaremos, nas proximas se¢oes, apenas a triangulacdo dos dados, isto €, os
dados coletados em categorias de anélise articulados com os referenciais teoricos, seguidas da
interpretacdo. Essa apresentagdo dos dados deve-se a escolha de nao deixar a leitura das segdes
densas e cansativas, bem como expor apenas o conteudo que for considerado relevante.

Além disso, ressaltamos que, em algumas partes do texto, serdo expostas as respostas
escritas pelos estudantes. Esta apresentacdo sera de modo original, respeitando, inclusive os
seus erros de ortografia. Reiteramos que ndo ¢ nosso objetivo apontarmos os equivocos de

grafia cometidos pelos participantes da pesquisa.

Finalizada esta secdo, a qual expusemos a configuragdo metodologica dessa pesquisa
do tipo qualitativa e de abordagem interventiva, apresentamos, nas proximas segdes, a
investigacdo na pratica. Em outras palavras, revelamos: as concepgdes que os estudantes
participantes da pesquisa tém a respeito da Cultura Afro-brasileira e de que modo visualizam a
Matematica exposta a eles; a Etnomatematica existente em elementos presentes nas
manifestagdes culturais afro-brasileiras; o processo de desenvolvimento e aplicagdo dos
materiais didaticos que possibilitam levar a Etnomatematica existente em elementos presentes

nas manifestagdes culturais afro-brasileiras; entre outros.
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4. PRE-TESTE

ACARA

Mde negra trouxe acara la da Africa
Mae negra baiana aprendeu a fazer

Mode negra aprendeu a comer
Mde negra aprendeu a fazer
Mae negra aprendeu a vender acard

Feijdo fradinho de molho pra soltar a casca
Passar no moinho prepara a massa
Feijdo fradinho de molho pra soltar a casca
Passar no moinho prepara a massa

Depois mexe bem com a colher de pau
Tempera a massa com cebola e sal
Ajeita o bolinho na colher

Bota pra fritar na dendé

Depois é so rechear e comer

Abre ele ao meio, bota caruru
Camardo pequeno é o recheio

Com colher pequena, bota vatapa
Salada e pimenta pra quem aguenta
(MENEZES; VIEIRA, 2012, n.p.).

Apresentamos, na se¢ao anterior, com base em Spinillo e Lautert (2008), que algumas
pesquisas de abordagem interventiva contemplam trés pautas (metodologia, intervengdo e
assisténcia). A metodologia dessa pesquisa envolve duas ocasides de testagem chamadas de
pré-teste e pds-teste; um unico grupo de participantes, chamado de grupo experimental; e um
processo de intervengao, seguindo as assisténcias tutorada e autodescoberta.

Nessa se¢do, expomos o pré-teste da pesquisa, composto por um diagnostico estruturado
em questdes e itens subjetivos, chamado de “Compreendendo os estudantes”, e uma “Roda de
conversa” semiestruturada em questdes subjetivas. Ressaltamos que, segundo Spinillo e Lautert
(2008), o pré-teste examina o conhecimento que o participante trouxe para a pesquisa acerca
do tema em questdo. Assim, esse pré-teste foi arquitetado para compreendermos quais
concepcdes os estudantes tinham a respeito da Cultura Afro-brasileira, de que modo
visualizavam a Matematica exposta a eles, quais manifestacdes culturais afro-brasileiras
conheciam e se eles identificavam alguma Matematica existente nelas.

Como também exposto na se¢ao anterior, para essa pesquisa, convidamos duas turmas
da 1* série do Ensino Médio de uma escola da Rede Publica de Ensino de Alagoas. Embora as

duas turmas somassem 84 estudantes matriculados, apenas 56 estudantes participaram da
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pesquisa. Este nimero menor deve-se a auséncia de alguns estudantes nos dias de execu¢ao da
pesquisa, transferéncias internas de estudantes, entre outros motivos pessoais dos participantes.

Diante desses apontamentos sobre a metodologia dessa pesquisa de abordagem
interventiva, damos continuidade a essa se¢do, descrevendo o processo de aplicacdo e
resultados do pré-teste. Essa secdo estd dividida em dois tdpicos, sdo eles: “Diagndstico

‘Compreendendo os estudantes’; e “Roda de conversa”.

4.1 Diagnostico “Compreendendo os estudantes”

Como ja mencionado na sec¢do anterior, o diagnéstico “Compreendendo os estudantes”
¢ composto por 05 (cinco) questdes e itens subjetivos para oportunizar respostas espontaneas,
dadas nas proprias palavras dos participantes respondentes.

Como o grupo experimental ¢ composto por estudantes de duas turmas da 1* série do
Ensino Médio, aplicamos o diagnostico em cada turma, separadamente. A aplicacdo teve
duracdo de 50 (cinquenta) minutos, na qual os estudantes receberam o material impresso para
responderem. O Comité de Etica em Pesquisa da Ufal solicitou a auséncia da identificagdo dos
estudantes participantes no material impresso. Assim, os 56 (cinquenta e seis) estudantes
participantes presentes foram informados que ndo precisavam se identificar e, sendo assim,
poderiam ficar a vontade para responder o diagnostico, podendo deixar em branco qualquer
item que desejassem.

No primeiro item, “1) O que vocé costuma fazer nas horas vagas para se divertir?”,
alguns estudantes citaram duas, trés, quatro ou mais modos de diversdo numa so6 resposta. Desse
modo, apresentamos, no Grafico 1, as categorias de diversdes citadas pelos estudantes do grupo

experimental, conforme a quantidade de estudantes que citou cada uma.

Grafico 1: Respostas dos 56 estudantes no item 1) do diagnostico.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Ressaltamos que essas categorias (Passear/conversar, Esportes/brincadeiras, Diversos,
Uso de eletronicos) surgiram diante do processo de analise de conteudo, citados anteriormente
com base em Rodrigues (2019a, 2019b, 2019c), no qual agrupamos as respostas por
semelhancas de contetido.

A partir deste grafico, observamos que o modo em que os estudantes se divertem nas
horas vagas ¢ um pouco diferente. Na categoria “Uso de eletronicos”, do total de 40 estudantes:
18 (45% do total) citaram utilizar o celular; 16 (40% do total) citaram assistir filmes, séries, tv
em geral; 04 (10% do total) citaram ouvir musica; 01 (2,5% do total) citou utilizar o
computador; e 01 (2,5% do total) citou tirar fotos. Como o ultimo estudante que citou tirar fotos
como momento de diversdo ndo complementou sua resposta, informando o meio pelo qual
realiza as fotos, ndo o agrupamos a uma outra subcategoria de “Uso de eletronicos”
mencionada. No entanto, sabemos que, independentemente do meio, ele utiliza algum
eletronico e, por isso, colocamos nesta categoria.

Do total de 29 estudantes que citaram “Esportes/Brincadeiras”, 17 (58,62% do total)
citaram que fazem uso de atividades fisicas em geral para se divertirem; 09 (31,03% do total)
comentaram jogar bola; 02 (6,90% do total) citaram andar de bicicleta; e 01 (3,45% do total)
citou soltar pipa.

Do total de 28 estudantes que citaram ‘“Passear/Conversar”, 22 (78,57% do total)
citaram passear e/ou conversar com amigos e familiares; 02 (7,14% do total) citaram ficar na
porta com amigos e familiares; 02 (7,14% do total) citaram viajar com amigos e familiares; 01
(3,57% do total) citou ir a praia; e 01 (3,57% do total) citou ir ao shopping. Esses dois tltimos
estudantes especificaram o local exato de passeio, mas ndo mencionaram sobre as companhias
nesses momentos, por esse motivo, ndo o agrupamos a uma outra subcategoria de
“Passear/Conversar” mencionada.

Sabemos que o uso de eletronicos e tecnologia estd cada vez mais presente na vida de
nossas criangas e adolescentes. Segundo Paiva e Costa (2015), a utilizacdo da tecnologia de
modo exagerado interfere no desenvolvimento afetivo, cognitivo e social, ndo s6 das criancas
e jovens, mas também dos adultos. Em relacdo as criangas e aos jovens, os autores completam
que estes acabam substituindo as amizades reais pelas virtuais, divertindo-se com jogos e redes
sociais, deixando de lado outras diversdes tradicionais como brincadeiras e esportes. Desse
modo, conseguimos visualizar que isto acontece em nosso grupo experimental, em que o uso

de eletronicos sobressai o de esportes e brincadeiras.
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Paiva e Costa (2015) também comentam que eletronicos e tecnologia substituem os
habitos tradicionais que envolvem a interacdo com as pessoas € o ambiente. Como exposto por
Previtale (2006), as criancas e adolescentes do século XXI ndo expressam publicamente seus
sentimentos, desejos e at¢ mesmo as afli¢des, isolando-se dentro de seus domicilios ou com
familiares. Sendo assim, podemos ver que mesmo interagindo com outras pessoas, 0S
estudantes do grupo experimental seguem esta linha, interagindo com seus familiares e alguns
amigos.

Na categoria “Diversos”, apresentamos o Grafico 2, em que os numeros indicados

correspondem a quantidade de estudantes que citaram a informacao indicada.

Grafico 2: Categoria “Diversos” do questionamento 1).
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

No questionamento “2) Na sua opinido, para que serve a matematica? Ela te ajuda de
alguma forma no dia a dia?”, das 56 respostas obtidas, 48 (85,71% do total) afirmaram que ela
serve para algo e 08 (14,29% do total) disseram que ndo tem ou ndo opinaram. Os que disseram
ter serventia escreveram respostas vagas, tais como: “varias coisas”; “Serve para bastante
coisas’; “Ela é essencial no dia a dia”; “Acho que a matemdtica é algo basico para tudo, qlqr
situas¢do ela é necessarias’; “pra ajudar alguma forma la na frente’; entre outros. Além disso,
do total de 48 estudantes que afirmaram que a Matematica serve para algo, apenas 18 (37,50%
do total) escreveram como a Matematica ajuda no dia a dia. As respostas desses 18 estudantes

sdo apresentadas no Grafico 3. Ressaltamos que dos 08 (14,29% do total de 56) estudantes que

negaram ter serventia, 06 (10,71% do total de 56) negaram que a Matematica serve para algo e
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que ajuda no dia a dia e 02 (3,57% do total de 56) estudantes deixaram o questionamento em

branco.

Grifico 3: Como a Matematica ajuda no dia a dia.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A partir desses dados, identificamos que nem todos os estudantes do grupo
experimental conseguem perceber a utilidade da matematica no dia a dia. Além disso, o Grafico
3 demonstra que os estudantes s6 associam a matematica a quantificacdes, seja em horas,
unidades de medidas ou dinheiro. Este fato ndo ¢ incomum em Alagoas, visto que Santos,
Correia e Nascimento (2021, p. 468) e Santos, Silva, Albuquerque (2018), ao realizarem estudos
e pesquisa com estudantes de Alagoas, verificaram situagdes semelhantes.

Santos, Correia e Nascimento (2021, p. 468) observaram que seu grupo experimental,
formado por estudantes de Alagoas, tem “[...] lacunas de entendimento e interpretacao sobre a
Matematica no dia a dia, concluindo que os estudantes a veem apenas em quantidades
numéricas, horas e dinheiro”. Silva, Albuquerque e Santos (2018, p. 278) constataram, por meio
de “[...] respostas curtas e mal elaboradas [...]”, que seu grupo experimental formado por
estudantes de Alagoas tem “[...] lacunas de compreensao e interpretacdo sobre a presenca da
matematica fora da sala de aula, deixando claro que os alunos a veem apenas no dinheiro e nas
horas”. Isso revela a importancia de apresentar aos estudantes a utilidade da Matematica e sua
relacdo com o dia a dia.

Em “3) Se vocé pudesse escolher um modo de aprender matemadtica de forma
prazerosa qual seria?”, separamos as respostas dos 56 estudantes em cinco categorias: em
branco (05 respostas — 8,93% do total); uso de eletronicos (08 respostas — 14,89% do total);
mais facilidade (09 respostas - 15,52% do total); diversos (10 respostas — 17,86% do total); e

jogos e distragdes (24 respostas — 42,86% do total).
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Em uso de eletronicos, do total de 08 estudantes, 03 (37,5% do total) citaram o uso da
tecnologia de modo geral, 03 estudantes (37,5% do total) citaram assistindo videos, séries e
filmes em casa, e 02 estudantes (25% do total) citaram o uso de computadores.

Na categoria mais facilidade, as 09 respostas se remetem ao modo do professor, tais
como: “forma mais facil ou util”; “sendo mais facil”; “professor com bom método”; “calma e
paciencia para tivar duvidas™; “forma simples”.

Na categoria diversos, do total de 10 estudantes, 02 (20% do total) citaram
empreendedorismo, 01 (10% do total) apontou “fora da sala”, 01 (10% do total) indicou “uso
de objetos”; 01 (10% do total) mencionou “comendo” e 01 estudante (10% do total) citou
“estudar em casa, deitada”. Além desses, destacamos também que 02 estudantes (20% do total)
afirmaram ndo saber o que responder, 01 (10% do total) respondeu “ndo da pra compreender”
e 01 (10% do total) informou “sem letras nos numeros”.

Em jogos e distragdes, do total de 24 alunos, 08 (33,33% do total) indicaram o uso de
dinheiro, 07 (29,17% do total) informaram jogos e competi¢gdes, 04 (16,67% do total) citaram
brincadeiras, 02 (8,34% do total) mencionaram compras, 02 estudantes (8,34% do total) citaram
leitura, e 01 estudante (4,17% do total) informou teatro.

Otaviano, Alencar e Fukuda (2012) apontam que o professor de Matematica ndo deve
apenas auxiliar o estudante a dominar os contetdos escolares, deve também motiva-los a
estudarem e buscarem conhecimento. Diante dos dados apresentados acerca do questionamento
3), constatamos a importancia de trabalhar a Matematica de modo leve e divertida, visto que os
estudantes do grupo experimental se queixam do método de ensino da Matematica sem
interacdo. Como exposto por Santos, Oliveira e Oliveira (2013, p. 4):

Incluir metodologias que busquem inovar e contextualizar o ensino na sala de aula no
intuito de levar o estudante a construir e compreender a matematica e seus
procedimentos que o auxilie na formalizacdo de diferentes conceitos da disciplina

parece ser uma alternativa para desmistificar ou “descomplicar” a matematica
(SANTOS; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2013, p. 4).

Sobre o pentltimo item “4) Descreva ou desenhe o que vocé entende sobre
Matematica.”, foi possivel que os participantes pudessem desenhar, visto que, segundo
Alexandroff (2010, p. 37), “[...] quando a crianga estiver desenhando ou escrevendo, estaréa
expressando as suas ideias a respeito do sistema de representacdo utilizado”. Assim,
acreditamos que desenhar também ¢ uma forma de expressar o que sente, o que v€ € o que
entende sobre algo.

Sendo assim, separamos as respostas dos 56 estudantes em cinco categorias: diversos

(04 respostas — 7,14% do total); contagem (06 respostas — 11,11% do total); niimeros e
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operagdes (10 respostas — 17,86% do total); negacdo (16 respostas — 28,57% do total); e em
branco (20 respostas — 35,71% do total). As 16 respostas da categoria negacao sdo sobre a
dificuldade em compreender a Matematica, vejamos algumas das respostas: “ndo entendo
praticamente nada”;, “nda materia mais dificil que tem”; “pouca coisa’; “muita dificuldade”;
“ndo sou bom”; “ndo entendo”; “Nada”. Na categoria numeros e operagdes, os 10 estudantes
expressaram que o entendimento ¢ apenas a existéncia de nimeros e realizagdo das operacdes
basicas, vejamos algumas das respostas: “muitos calculos’; “quantidades operagoes”; “Sistema
onde aplica numeros e letras”; “serve para efetuar suas operagoes medidas”; “soma,
subtrag¢do, multiplicagdo, divisao”; “+-x+"; “numeros”.

O mesmo se repete na categoria contagem, no qual 05 estudantes expressaram que
Matematica € “contar dinheiro” e 01 estudante escreveu “contar”. Em diversos, temos 04
respostas, sdo elas: “matematica basica’; “presente conosco desde sempre”; “conjunto de
numeros infinitos que estao presente na vida do ser humano seja de formas simples ou
complexas’; e “base para ter uma vida, carreira”.

Os dados desse item recaem na mesma discussdo de questionamentos anteriores, em
que alguns dos estudantes alegam ser dificil de compreendé-la e outros resumem a disciplina
apenas a contagem e as operagdes de numeros e dinheiro. Isto reforca a importancia de
atividades e aulas que demonstram aos estudantes que a matematica vai além disso, além de
motiva-los a estudarem e se dedicarem no aprendizado da disciplina, como bem expde Matos
(2023, p 18): “Para compreender Matematica ¢ importante que os alunos sintam vontade de
aprender a disciplina, para isto, o professor deve encontrar formas de motivar os educandos
para desenvolverem o entusiasmo por essa aprendizagem”. No entanto, sabemos que ¢ dificil,
ou talvez impossivel, encontrar formas de motivar todos os 56 discentes presentes. Acreditamos
que esta solugdo envolve mais que a forma de lecionar do professor.

Por fim, para o ultimo item “5) A Cultura Afro-brasileira ¢ toda manifestacao cultural
brasileira influenciada por elementos africanos. Complete o quadro abaixo com manifestagdes
da Cultura Afro-brasileira e relacione-as citando a Matematica existente em cada.”,
apresentamos o Grafico 4 que mostra a quantidade e os tipos de respostas no respectivo quadro.
O referido quadro esta apresentado na Figura 5, na se¢ao 3. Ressaltamos que neste item, um
estudante poderia citar mais de uma manifestacdo cultural. Assim, dos trés estudantes que

citaram manifestagdes, um citou duas.
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Grafico 4: Respostas dos estudantes sobre manifestagdes culturais afro-brasileiras.

11
11

53

EM BRANCO m CULINARIA (FEIJOADA) m MODA = ARTE DE TRANGAR CABELO m DANGA DE CAPOEIRA

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O numero expressivo de estudantes que deixaram a questao em branco nos faz acreditar
que tais individuos ndo conheciam manifestacdes culturais afro-brasileiras ou ndo associavam
algumas manifestacdes a Cultura Afro-brasileira. Dos 03 estudantes que citaram manifestagoes
culturais, apenas 02 estudantes relacionaram a Matematica existente nessas manifestagdes: um
citou unidades de medidas na manifestacao cultural moda; o outro estudante citou a tabela de
porcentagem e unidades de medidas na manifestagdo cultural culinéria (feijoada).

Especificamente sobre a feijoada, esta traz um debate entre os historiadores. Martins
(2009, p. 199) comenta que a identificagao da feijoada como uma comida tipicamente afro-
brasileira ¢ resultante do senso comum reinante em “[...] discursos de professores e nos
materiais didaticos utilizados, que recorrentemente identificam-na com exemplo da influéncia
da cultura africana na realidade brasileira”. Nas versdoes mais difundidas historicamente sobre
a feijoada, tem-se que os senhores (donos de escravizados) davam a eles os restos dos porcos
para que cozinhassem misturados ao feijdo em suas senzalas. Contudo, alguns historiadores
apontam que esta versdo ndo ¢ a correta, dentre eles, Carneiro (2005, p. 76):

A feijoada ¢ o prato nacional por exceléncia. Suas origens prestam-se as mais
especulativas interpretagdes e costuma-se apresentd-la como a expressdo da fusdo
racial brasileira, um prato feito pelos negros com as partes menos nobres do porco ¢
com o feijao, de origem americana, num cozido de técnica européia. [...] Na verdade,
tanto os produtos (porco, leguminosas, alho e cebola) como a técnica sdo de origem
européia, mais especificamente ibérica e, se quisermos buscar uma origem mais

longinqua, judia sefardita. Pasmem! A feijoada tem origem judaica... Mas e o porco?
E claro que o porco vem depois (CARNEIRO, 2005, p. 76).
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Ao ter em vista a andlise e a discussdo das respostas obtidas com esse diagndstico,
vimos que os integrantes do grupo experimental, participantes da pesquisa, tém uma grande
lacuna na concepgao e conhecimento das manifestagoes afro-brasileiras, assim como té€m dificil

visualizagao e entendimento da matematica no dia a dia.

4.2 “Roda de conversa”

Como ja mencionado na secdo anterior, a “Roda de conversa” seguiu um roteiro
semiestruturado com 20 (vinte) questoes, apresentado no Quadro 1 na terceira se¢do, para que
oportunizasse respostas espontdneas, por meio das falas dos participantes respondentes.
Embora o grupo experimental seja composto por 84 (oitenta e quatro) estudantes de duas turmas
da 1* série do Ensino Médio, aplicamos essa “Roda de conversa” em um s6 momento,
totalizando 47 (quarenta e sete) estudantes participantes presentes.

A execucdo teve duragdo de aproximadamente 50 (cinquenta) minutos, onde os
estudantes organizaram as cadeiras e sentaram em uma grande roda, deixando o pesquisador no
centro. Por lisura do estudo e a fim de nao desencadear prejuizos e riscos aos participantes
como, por exemplo, constrangimento, foi informado que nenhum estudante era obrigado a
expor opinido e tecer falas, e que qualquer estudante poderia ficar a vontade para responder
quando se sentisse confiante e livre para falar.

Ressaltamos que essa “Roda de conversa” faz parte do pré-teste aplicado ao grupo
experimental da pesquisa para compreendermos quais concepgdes os estudantes tinham a
respeito da Cultura Afro-brasileira, de que modo visualizavam a Matematica exposta a eles e
quais manifestagdes culturais afro-brasileiras conheciam.

Os trés primeiros questionamentos “1) Quem gosta de estar na escola? Por qué?”, “2) O
que mais motiva estar na escola?” e “3) Vocés gostam de vir para a escola para ficar na sala de
aula ou s6 passeando na escola?”’ foram idealizados como “quebra-gelo” para que os
participantes comegassem a ficar mais a vontade para participar da roda de conversa. Além
disso, seguimos o indicado por Vieira (2009, p. 55) na organizagdo e elaboragio deste roteiro:
“As questoes devem fluir com naturalidade. As questdes devem ir do mais facil para o mais
dificil. As questdes devem ir do concreto para o abstrato. As questdes devem ir do menos
sensivel para o mais sensivel”.

Dito isso, a0 questionar quem gosta de estar na escola, do total de 47 estudantes

participantes, 38 (80,85% do total) levantaram a mao, respondendo ao questionamento. Como
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continuidade, o pesquisador indagou “Por qué?” e as respostas dos participantes foram: “Em
casa ndo tem nada para fazer’”; “Porque é um momento de lazer com pessoas que ndo conhece,
seus colegas”; “E um lugar que vai aprender.”; “Passatempo.”; “Fica com amigos e acaba

2

aprendendo.”; “Porque em casa ndo tem nada para fazer.”; “Na escola tem amigos.”; “Aqui
que rola bagunca.”; “Para espairecer.”; “Para andar, porque o unico lugar que eu saio é a
escola”; “Tirando o estresse de casa, o enjoou da cara do povo de casa.”. Ressaltamos que
muitos estudantes que levantaram a mao ficaram em siléncio, observando a participagcdo dos
demais.

Ao questionar aos participantes o que mais 0s motiva estarem na escola, poucos
estudantes responderam, mas as respostas foram: “Um futuro né.”; “Amigos.”; “Merenda.”;

2

“Estudar.”; “Dinheiro do governo.”; “Faculdade.”; “Zoag¢do com amigos.”; “Aprender coisas
novas.”; € “Aprender o basico.”. Para ndo deixar esfriar a participacao, logo o pesquisador
perguntou “Vocés gostam de vir para a escola para ficar na sala de aula ou so passeando na
escola?.”, obtendo como respostas: “Depende do professor e da disciplina, mais do professor.”;
“Mais ou menos, um pouquinho la e pouquinho cad.”; “Os dois.”.

Ao perceber mais uma vez que boa parte dos participantes ficaram calados, foi
acrescentado, de ultima hora, o questionamento “Se disserem assim: ‘olha hoje so tera aula
vaga e a merenda.’ Vocés gostam?”, obtendo mais trés interagdes com as respostas “Sim.”; “Eu
adoro.”; e “Eu gosto.”. Salientamos que, por seguir um roteiro semiestruturado, novas
indagagdes puderam ser realizadas com a finalidade de coletar mais informagoes.

Durante esse momento inicial, foi notorio que os estudantes demonstravam uma timidez
ou falta de abertura para se posicionar e expor o que sentiam. Para Monteiro, Ferreira e Ribeiro
(2018), o professor deve observar o estudante em vérias situacdes diarias e em quais momentos
ele se sente mais ou menos a vontade para participar de discussdes e compartilhar sua vida com
os demais presentes. Os autores ainda reforgcam que ¢ importante que professores habituem os
estudantes a tudo que possa lhes causar medo, elaborando “[...] espacos onde os alunos possam
falar relaxadamente, aproveitando todas as oportunidades para reforgar positivamente o seu
comportamento” (MONTEIRO; FERREIRA; RIBEIRO, 2018, p. 183), como o espago
oferecido durante a “Roda de conversa”.

Pelas respostas dos trés questionamentos, observamos que os poucos estudantes que
expuseram seus pensamentos e gostos se dividem em dois grupos. Aqui cabe uma reflexao
futura sobre o papel da sociedade com a educacio. E notavel o desprezo de alguns estudantes
para com a instituicdo de ensino. Alguns jovens a frequentam porque sao obrigados. O primeiro

grupo, formado por aqueles que vao a escola com objetivo de estudar; e o segundo, formado
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por aqueles que vao obrigados ou para brincar, interagir e refugiar de estresses e conflitos de
suas casas.

Os jovens, principalmente os estudantes, costumam apresentar sinais de incerteza sobre
a vida cotidiana, sinais de fragilidade de lagos afetivos familiares e amorosos, sinais de nao
pertencimento social e sinais de preocupac¢do com o futuro incerto. Esses jovens sdo marcados
por crescentes inconstiancias e descontinuidades, vivendo um labirinto de emog¢des que
consequentemente os diferenciam. Enquanto uns se preocupam em relacao ao futuro, outros so
vivem o presente. (PEREIRA; LOPES, 2016)

Quebrado o gelo inicial, as proximas perguntas realizadas foram a respeito da
Matematica: “4) Quem gosta de aulas de Matematica? Por qué?”; “5) Os que ndo gostam das
aulas de Matematica, por que ndo gostam?”’; “6) Tem alguma aula especifica de Matematica
que vocés mais gostaram? Por qué?”’; “7) Se pudessem escolher um modo de aprender
Matematica, qual seria esse modo?”; “8) Vocés enxergam a Matematica como uma matéria
criativa?”’; “9) O que seria uma Matematica criativa?”’; “10) Acham possivel realizar aulas de
Matematica criativa? Como?”; e “l11) Uma relagdo interdisciplinar ¢ quando uma matéria
consegue se relacionar com outra. A matematica oferece uma relacdo interdisciplinar com
outras matérias? Quais matérias? Como?”.

Ao questionar quem gosta de aulas de Matematica, dos 47 estudantes participantes, 38
(80,85% do total) levantaram a mao, indicando que gostavam e 1 estudante (2,13% do total)
ndo levantou a mao, mas falou “Mais ou menos.”. Ao perguntar o porqué, as falas dos
participantes foram as seguintes: “Metodologia boa, interativa, sabe ensinar.”; “Sei la”; “Serve
para avida.”; “Dia a dia é bom.”; ““So serve para obrigac¢do de aprender, porque uso em tudo.”.
Alguns dos estudantes que ndo levantaram a mao, afirmando que ndo gostam da Matematica,
justificaram que: “A4 disciplina dificil, muitas regras, cadlculos, cansativa.”; “Ndo vou com a
cara dela (a Matematica).”; “Ndo entendo.”; “Complicado.”; “Sem nog¢do.”; “Muita coisa que
ndo tem necessidade de aprender.”; e “Depende.”.

As falas desses estudantes nos mostram que os que gostam de Matematica gostam
porque € interativa, possui serventia para o dia a dia e ¢ apresentada com boa metodologia. Os
que nao gostam ¢ justamente pelo contrario, pela dificuldade de aprender, por verem uma
quantidade exacerbada de regras e calculos, por ndo verem utilidade do porqué estudar um
topico ou conteudo.

Santos, Correia e Nascimento (2021, p. 464) ressalvam que:

No ambito escolar, a relagdo entre teoria e pratica no Ensino de Matematica localiza-
se muitas vezes distante da realidade do estudante. Apesar de estar presente em
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diversas situagdes do dia a dia, fazendo parte das profissdes, estacdes do ano, natureza
em geral e outras disciplinas escolares, a Matematica passa despercebida por nossos
educandos como algo inerente as nossas agoes, das mais simples as mais complexas
e, por isso, alguns realizam perguntas como “Para que eu estou estudando isso? Onde
irei usar em minha vida?” (SANTOS; CORREIA; NASCIMENTO, 2021, p. 464).

Acreditamos que o fato desses estudantes ndo conseguirem visualizar a Matematica
aplicada em seu cotidiano pode ocasionar em uma falta de motivagdo no estudo da disciplina,
como bem exposto por Boaler (2018, p. 30), ao ressaltar que ao ensinarmos uma matematica
real com profundidade e conexdes com o mundo real dos estudantes “[...] as oportunidades para
aprendizagem aumentam e as salas de aula ficam repletas de alunos contentes, empolgados e
engajados”.

Isso ¢é reforgado no questionamento seguinte, quando os estudantes responderam se tem

alguma aula especifica de Matematica que mais gostaram: “Quando aprendemos adigdo,

2 b

orque fica para a vida.”; “A de ontem, foi mais melhor.”; “A de ontem foi mais, porque a
2 b

professora ensinou com uma brincadeira de perguntas.”.

Boaler (2020, p. 129) aponta que quando o professor combina “[...] matematica com
criatividade, abertura e pensamento inovador, ela ¢ maravilhosamente libertadora, algo que
todo mundo merece conhecer e experimentar [...]” e isso, o ensino da Matematica de modo leve,
dinamico e atrativo, ¢ algo solicitado pelos estudantes, visto que ao perguntar de que modo eles

b

escolheriam para aprender Matematica, as falas foram: “Dinheiro.”; “Praticando.”; “Através

de gestos e teatro, dan¢a.”; “Aula mais dinamica.”; “Aula que chame mais aten¢do.”; “Aula
que ndo seja dentro da sala de aula.”; “Gincana.”; “Jogos, competi¢do.”; “Modo unico nem
tdo facil, nmem tdao dificil.”’; “Assistindo.”; “Brincadeiras e jogos de competi¢do.”;
“Quadrinhos.”; “Numeros.”; e “Ndo tem como aprender matematica em Harry Potter? [risos]”.

Sobre a Matematica ser uma matéria criativa, apresentamos a seguir um trecho da “Roda

de conversa”:

Pesquisador:
Vocés enxergam a Matemdtica como uma matéria criativa?

Participantes:
Sim.

Nao.

Sim.

Sim.

Ndo é so o método.
Sim.

Ndo.

Nao.

Sim.

Sim.
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Depende da area.

Sim.

Porque colocaram um “X”.
Ndo s6 um “X” né?

Pesquisador:
So porque inventou um “X”?

Participantes:
So de colocar o alfabeto com o numero ja é uma criagdo.

Pesquisador:

Vocés sabem como foi o método de descobrir a circunferéncia? Vocés sabem como
foi o método de descobrir a altura de uma piramide? Tudo isso foi um método criativo
que as pessoas daquele tempo usaram, descobriram e colocaram nos conteudos de
matemadtica que vocés estudam. Estou vendo que vocés estdo estudando a fungdo afim,
alguém sabe uma aplicacdo na realidade?

[siléncio]

Pesquisador:

S6 de pegar um Uber vocé ja paga uma taxa de, por exemplo, 6 reais. Se vocé pega
um Uber daqui para Amarelinha, vocé ja paga 6 reais que é a taxa minima do Uber,
entdo esses 6 reais é quem na minha fun¢do afim? E a constante “b”. E 0 “ax”? o
“a” ¢ o quilometro rodado. A cada quilometro rodado, pago, por exemplo, 0,25
centavos, entdo se eu andar 2km, sera 0,50 centavos. Ai a minha corrida sera 6,50
reais. Isso ¢ uma forma criativa de aprender matemdtica?

Participantes:
Sim.
E sim.

Neste trecho, identificamos que alguns estudantes ndo veem a Matematica como algo
criativo. Segundo Boaler (2020, p. 119), “Devemos celebrar com os alunos as muitas maneiras
diferentes pelas quais a matematica pode ser vista e resolvida, em vez de ensinar matematica
como uma lista de métodos a serem lembrados”. Abordar um contetdo que os estudantes estao
vendo em suas aulas regulares de Matematica com elementos do cotidiano € possivel, mesmo
que de forma breve e simples, € pode contribuir na aprendizagem do contetudo e sua associagao
com demais componentes, como apresentado no trecho anterior. A BNCC (BRASIL, 2018, p.
254) destaca que a aprendizagem em Matematica deve estar:

[...] intrinsecamente relacionada a apreensao de significados dos objetos matematicos.
Esses significados resultam das conexdes que os alunos estabelecem entre os objetos

e seu cotidiano, entre eles e os diferentes temas matematicos e, por fim, entre eles e
os demais componentes curriculares (BRASIL, 2018, p. 254).

Ainda sobre o trecho anterior, ressaltamos que esse momento de interagdo do
pesquisador com indagagdes e exemplificacdo da Matematica associada a um elemento do

cotidiano deles esta dentro da assisténcia tutorada de uma pesquisa de abordagem interventiva,
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como exposto por Spinillo e Lautert (2008) e ja comentada na se¢do anterior. O mesmo ocorre

mais uma vez no trecho da “Roda de conversa” apresentado a seguir, vejamos:

Pesquisador:

Olhem s o que vou ler agora. Uma relagdo interdisciplinar é quando uma matéria
consegue se relacionar com a outra. A matemdtica, ela oferece uma relagdo
interdisciplinar com outras matérias?

Participantes:

Fisica.

Geografia, por causa dos quilometros.
Historia.

Educacdao fisica.

Portugués, calculo com letra.

[siléncio]

Pesquisador:

Biologia nao? Artes ndo? Biologia: genética, probabilidade de sair com cabelo, olho,
pele, claro ou escuro. Quimica: a relagdo do enxofre e o cabelo. Artes: figuras,
simetria. Geografia: longitude, plano cartesiano, fuso horario, coordenadas,
estatistica. Educagdo fisica: angulos, capacidade, unidades de medidas. Olhem s6 a
quantidade de relagoes e assuntos interdisciplinares da matemdtica com as outras
disciplinas.

Para Tomaz e David (2021), a concepcao de interdisciplinaridade pode ser
compreendida como qualquer combinacdo entre duas ou mais disciplinas no intuito de ajudar a
construir novos instrumentos cognitivos € novos significados constituidos do cruzamento de
convergéncias e divergéncias de saberes dessas disciplinas. Em Santos, Correia e Nascimento
(2021) podemos ver que trabalhar a interdisciplinaridade de Matematica com outras disciplinas
escolares aumenta a motivagao dos estudantes e desenvolve neles diversas habilidades, como
criatividade, raciocinio logico-dedutivo, concentracdo e trabalho colaborativo. Assim,
acreditamos que enfatizar para os estudantes que a Matematica também se fundamenta e se
relaciona com outros componentes curriculares pode cativd-los ndao s6 no estudo da
Matematica, como também em outras disciplinas.

Passados os questionamentos acerca da Matematica, deu-se inicio as indagacdes sobre
a Cultura Afro-brasileira. Sobre a abordagem da Cultura Afro-brasileira nas escolas, Moraes
(2015, p. 259) aponta que “O cotidiano escolar e as caracteristicas dos alunos podem ser
instrumentos para que professores, diretores e coordenadores pedagdgicos estabelegam acdes
no ensino”. Assim sendo, os questionamentos sobre essa tematica foram elaborados para
compreender as visoes e opinides, bem como modo de vida dos participantes da pesquisa.

Os questionamentos sobre a Cultura Afro-brasileira foram: “12) O que vocés entendem

como Cultura Afro-brasileira?”’; “13) Quais manifestagdes culturais afro-brasileiras existem?”;
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“14) O que vocés conhecem dessas manifestacdes culturais que acabaram de falar?”; “15)
Alguém pertence ou exerce essas manifestagdes culturais?”’; “16) Vocés ja ouviram situacdes
ruins sobre essas manifestagdes culturais? Quais?”’; e “17) Vocés t€ém medo de alguma
manifestagao cultural afro-brasileira?”.

Apesar da nogdo de Cultura Afro-brasileira ter sido exposta por escrito no diagnostico
“Conhecendo os estudantes”, foi perguntado novamente aos participantes o que eles entendiam

como Cultura Afro-brasileira. Apresentamos o trecho a seguir:

Pesquisador:
O que vocés entendem como Cultura Afro-brasileira?

Participantes:
E uma mistura da Afvica.
Mistura de saberes.

Pesquisador:
Que saberes?

Participantes:
Conhecimento de outras ragas, Africa, Asia, Oriente Médio, esses cantos al.

Pesquisador:

Alguém pensou nisso que ele falou? Cultura Afro-brasileira sdo manifestagoes
culturais que vieram da Africa e foram modificadas aqui no Brasil. Sabendo disso,
quais as manifestagoes que podemos citar aqui no Brasil?

Participantes:
Candomble.
Comidas tipicas, culinaria.
Capoeira.
Moda.
Trancgas.
Dancas

Axe.

Coco de roda.
Quadrilha.
Samba.
Religido.
Moda.
Comida.

Diante do exposto, identificamos que, por meio de uma participagdo coletiva, os
estudantes conseguiram citar manifestagdes culturais afro-brasileiras, diferentemente do que
aconteceu no diagnodstico “Compreendendo os estudantes”, no qual 53 estudantes ndo citaram
ao menos uma manifestacdo. Esse resultado faz-nos pensar em dois casos: o primeiro, sobre o
diagnostico “Compreendendo os estudantes”, como os estudantes tinham que escrever, serd que

tiveram preguica ou por ser um instrumento parecido com prova, ficaram com medo de errar?;
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o segundo, serd que por estarem juntos dos colegas que, de certa forma, transmitem lealdade,
confianga e sentimento de estarem no mesmo “barco”, os estudantes tiveram mais confianga
em arriscar dar uma resposta, um palpite? Independentemente dos casos, consideramos que
utilizar dois tipos de coletores de dados (diagnoéstico e “Roda de conversa”) se mostrou eficaz,
visto que um complementou o outro.
Citar a Cultura Afro-brasileira como a mistura de saberes vai ao encontro de Mattos
(2020, p. 155) ao reafirmar que:
Os africanos, quando chegaram ao Brasil, passaram a conviver com diversos grupos
sociais - portugueses, crioulos, indigenas e africanos originarios de diferentes partes
da Africa. Nesse caldeirdo social, tentaram garantir a sobrevivéncia, estabelecendo
relagdes com seus companheiros de cor e de origem, construindo espacgos para a
pratica de solidariedade e recriando sua cultura e suas visdes de mundo. Dessa
maneira, integraram as irmandades catolicas, praticaram o islamismo e o candomblé
e reuniram-se em batuques e capoeiras. Com isso, os africanos influenciaram

profundamente a sociedade brasileira e deixaram contribui¢des importantes para o que
chamamos hoje de cultura afro-brasileira MATTOS, 2020, p. 155).

Embora tenham citado a moda e a culinaria afro-brasileira, podemos ver que a
musicalidade (folguedos e dangas) e a religiosidade se sobressaem no didlogo apresentado,
como bem aponta Souza (2008, p. 132): “Além de tragos fisicos, talvez seja na musica e na
religiosidade que a presenca africana esteja mais evidente entre nds”. Apds citarem
manifestagdes culturais afro-brasileiras, os participantes comentaram o que conheciam sobre,

vejamos mais um trecho:

Pesquisador:
Vocés citaram capoeira, candomblé, comida, axé, moda, dancas. O que vocés
conhecem desses elementos afro-brasileiros?

Participantes:
Berimbau.

Feijoada.

Turbante.

Argolas nas trangas.
Reggae.

Pesquisador:
E alguém aqui pertence ou exerce alguma manifesta¢do cultural afro-brasileira?

Participantes:
Eu, capoeira.

Pesquisador:
Vocé frequenta a capoeira?

Participantes:
Sim.
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Pesquisador:
Mais alguém pertence ou exerce alguma manifesta¢do cultural afro-brasileira?

Participantes:
Eu, meu cabelo, argolas, moda.
FEu sou do candomble.

Pesquisador:

Mais ninguéem? Alguém aqui ja dang¢ou coco de roda, ja pulou as sete ondinhas na
praia, usou vestido branco no ano novo? Quem ja dangou, axé, reggae, frevo,
swingueira, samba?

Participantes:
Oxe, eu ja.
Ja sim.

Sim.

Ja.

Ja.
Pesquisador:

Tudo isso faz parte da Cultura Afro-brasileira. Alguém sabe cozinhar alguma comida
da culinaria afro-brasileira? Sim? O qué?

Participantes:
Feijoada.
Mungunza.

Pesquisador:
Feijoada e munguza?

Participantes:
lapois.
Eu sei tapioca.

Pesquisador:
Mais alguma comida?

Participantes:
E que tem tanta coisa que esta presente na nossa rotina que a gente ndo percebe que
pertence a outra cultura.

Pesquisador:

Mas ndo é que pertence a outra cultura, é que pertence a nossa cultura. O Brasil, ele
¢ composto por cultura indigena, afvicana, europeia, entdo tudo isso misturado é a
nossa Cultura Afro-brasileira.

Neste trecho, verificamos que, aos poucos, os estudantes foram se reconhecendo como
parte e praticantes da Cultura Afro-brasileira. Como exposto por Monteiro, Ferreira e Ribeiro
(2018, p. 180), a escola ¢ peca fundamental na educagdo para a vida social, “[...] com a funcao
de propiciar aos sujeitos uma aprendizagem para a devida compreensdo da realidade da qual

fazem parte, e fomentar a participacao plena com inclusdo e igualdade”.
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Apresentar aos estudantes que costumes e tradicdes comuns realizados por eles sdo
praticas oriundas do povo negro, africano e, consequentemente, da Cultura Afro-brasileira vai
ao encontro de Lira e Brettas (2022, p. 29-30) que comentam que abordar tais aspectos nas
escolas ¢ “[...] um caminho para nos livrarmos de preconceitos que foram historicamente
construidos e constituidos, além de cooperar para que a populacdo negra tenha reconhecida
equidade e oportunidades [...]”, valorizando “[...] o que hé de negro, branco, oriental e indigena
no povo brasileiro” (LIRA; BRETTAS, 2022, p. 29-30).

As primeiras referéncias ao candomblé no Brasil sdo do século XIX. Em sintese, os
cultos de candomblé resumem-se na pratica de oferendas aos ancestrais (orixas, voduns, nkisis).
Os candomblés eram liderados por escravizados libertos ou fugidos que aceitavam todos
aqueles que queriam participar: pardos, crioulos, brancos, pobres, ricos. Além de ser uma forma
de expressar a fé religiosa, o candomblé, hoje no Brasil, abraga diferentes nacdes africanas e
propaga os atos de amor, solidariedade, respeito e educacdo. (MATTOS, 2020)

Como exposto por Velho (2006), reconhecer a importancia das manifestagdes culturais
das camadas populares do Brasil ndo pode deixar de reconhecer o candomblé como um sistema
religioso fundamental da sociedade brasileira. Desse modo, passa a ser fundamental e louvavel
que estudantes, jovens, criangas e adultos reconhegam a existéncia dessa vertente religiosa e
que a valorizem como parte integrante de nossa Cultura Afro-brasileira.

O mesmo se aplica as dangas e a musicalidade, uma vez que “A musica sempre esteve
presente no cotidiano das populacdes africanas e afrodescendentes, fosse para ritmar o trabalho,
ninar criangas, festejar ou mesmo protestar” (FRAGA; ALBUQUERQUE, 2009, p. 97).

O samba, por exemplo, ¢ de origem angolana e foi difundido, no Brasil, com a
participagdo de diferentes povos africanos escravizados. Hoje, o samba pertence a Cultura Afro-
brasileira e ¢ um dos simbolos da cultura nacional. Em sintese, os primeiros registros do samba
foram feitos na Bahia, no século XVIII, e sua trajetdria oscilou entre proibicao e tolerancia dos
proprietarios dos escravizados, igrejas e policias, alegando que tinham receio de que negros
reunidos pudessem organizar revoltas escravas. Com o passar dos anos, alguns instrumentos
foram acrescidos e o ritmo foi sendo sofisticado, obtendo nao s6 um, mas varios tipos de samba
(compassado, o de roda, gafieira, religioso, enredo, entre outros). (FRAGA; ALBUQUERQUE,
2009; MATOS, 2013; MATTOS, 2020)

Conforme Fraga e Albuquerque (2009, p. 98), “A palavra ‘samba’ vem de semba, que
na regido de Angola denomina um circulo formado por musicos no qual os dancarinos se

alternam executando passos cadenciados com bragos, pernas e quadris”. No entanto, o circulo
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de pessoas também estd presente em outras manifestacdes culturais afro-brasileiras, em especial
nas de dangas e musicas, como capoeira, frevo e coco de roda.

De acordo com Santos e Albuquerque (2021, p. 12): “O coco de roda ¢ uma danga
cantada de origem africana, filiada ao batuque angola-conguense, sendo acompanhada pelo
tropel (batida dos pés)”. Segundo Cavalcanti e Silva (2021), o coco de roda, caracterizado por
fortes sapateados, servia para nivelar o piso de barro.

No Brasil, o coco de roda foi difundido na fronteira dos estados de Alagoas e
Pernambuco, nas terras ocupadas por Quilombo dos Palmares, no século XVIII. Com o passar
dos anos, também teve acréscimo de instrumentos e modernidades tecnologicas, espalhando-se
pelo Nordeste, recebendo nomes e formas coreograficas diferentes. (SANTOS;
ALBUQUERQUIE, 2021; LIMA; CORREIA; SANTOS, 2020)

A capoeira, por sua vez, segundo Fraga e Albuquerque (2009), tem origem banto e
chegou ao Brasil com os escravizados do Congo-Angola. Alguns chamam de luta, outros de
danga, mas Fraga e Albuquerque (2009) denominam de jogo e relatam que, durante o periodo
escravo, jogar capoeira consistia em demonstrar destreza e habilidade corporal para golpear os
adversarios durante as fugas e conflitos. De fato, Mattos (2020) relata que a capoeira era muito
utilizada como forma de prote¢@o contra roubos cotidianos e como formas de lutas para disputar
poder entre escravizados e libertos.

Nas palavras de Benjamin (2004, p. 61):

A capoeira ¢ jogo, danga e luta, de acordo com 0 modo que se pratica. E jogo quando
os participantes competem na demonstracio de agilidade e destreza. E danga quando
os capoeiras se exibem desenvolvendo a sua linguagem gestual ao som de melodias e

seguindo o ritmo dos berimbaus, tambores e pandeiros. E luta quando é usada em
golpes de ataque e defesa pessoal (BENJAMIN, 2004, p. 61).

Durante o periodo Republica Velha (1889 — 1930), quando a monarquia deu lugar a
republica, a capoeira foi incluida no cédigo penal e quem fosse pego praticando-a era punido
com pena de dois a seis meses de prisao. Assim como o samba, a capoeira foi deixando de ser
reprimida com o passar dos anos, sendo reconhecida como parte integrante da Cultura Afro-
brasileira. Hoje, a capoeira preserva a imagem de uma préatica escrava e africana (BENJAMIN,
2004; FRAGA; ALBUQUERQUE, 2009; CORREIA, 2020).

Segundo Braga Junior (2012), no final do século XIX, os escravizados libertos
impulsionaram, em Recife — PE, uma expressdao corporal que marcava as comemoragdes
carnavalescas. Essas comemoragdes eram mais democraticas, alegres e contagiantes. No
entanto, eram consideradas pelas elites como um carnaval perigoso, sujo e imoral. O autor

completa que, nessa €poca, a musica ficava a cargo de bandas militares e isso incentivava a
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brutalidade que originou a ma fama desse carnaval de rua, visto que, cada grupo se defendia
com porretes € pontapés durante a passagem de suas bandas entre a multiddo. “Esta defesa das
Bandas ficava a cargo de grupos de ‘capoeiras’ que seguiam em uma ‘comissao de frente’
disfarcando de danca os golpes marciais ou transformando em arte o confronto” (BRAGA
JUNIOR, 2012, p. 79).

No inicio do século XX, por volta da década de 1930, quando a capoeira teve menos
perseguicao, seus passos e gingados, através do ritmo nostalgico das bandas, desenvolveram
um molejo que viria a ser nomeado de frevo, “[...] sdo dos passos da capoeira que se originaram
os passos do Frevo” (BRAGA JUNIOR, 2012, p. 79). O frevo, por sua vez, ¢ considerado danca,
musica e folia. A palavra vem da inten¢do de falar “ferver”, que era pronunciada pelo linguajar
popular de modo errdéneo e por costume tornou-se o jargao representativo frever/frevor/frevo.
Hoje, o frevo ¢ uma das maiores representagdes carnavalescas da cultura nacional, patrimdnio
imaterial de Pernambuco, reconhecida como parte integrante da Cultura Afro-brasileira
(BRAGA JUNIOR, 2012).

Falar de frevo ¢ falar de carnaval e a musicalidade que rodeia essa festa popular que tem
herangas africanas. Como aponta Braga Junior (2012, p. 78), muitos ritmos desse periodo
carnavalesco “[...] representam as regionalidades da cultura brasileira, foram produzidos e sdo
oriundos da cultura afro-descendente: Samba, Axé, Frevo, Carimbo, Afoxé e os Baques Solto
e Virado dos Maracatus, entre outros”.

Além desses ritmos, outro ritmo que estd presente no cotidiano brasileiro ¢ o reggae
que, segundo Fraga e Albuquerque (2009, p. 115), ¢ um movimento cultural protagonizado pela
populacdo negra, que herdou “[...] a criatividade dos africanos para reafirmar suas culturas e
protestar contra as desigualdades e o preconceito”. Os autores completam que o reggae surgiu
na Jamaica, por volta de 1950, e era discriminado pela maioria das radios do pais, vindo se
popularizar somente na década de 1970 gracas aos sucessos de Jimmy Cliff e Bob Marley,
ambos cantores regueiros:

Gilberto Gil foi um dos divulgadores desse ritmo no Brasil, incluindo musicas e
artistas como Jimmy CIliff em seus shows. [...] As mensagens de protesto dos
jamaicanos contavam sobre uma realidade muito semelhante & que os negros
brasileiros vivenciavam: racismo, pobreza e falta de perspectivas. O reggae trazia uma
mensagem de protesto, de esperanca e de fortalecimento espiritual diante das
angustias e aflicdes cotidianas, sobretudo as que decorriam da discriminagdo racial.
Para Bob Marley, tanto a cultura brasileira quanto a jamaicana traziam consigo o

mesmo sentimento de pertencimento as raizes africanas (FRAGA; ALBUQUERQUE,
2009, p. 115).
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Correia et al. (2015) comentam que embora tenha surgido na Jamaica, o reggae foi
misturado com outros ritmos, incluindo os brasileiros, o que faz dele também parte integrante
da Cultura Afro-brasileira.

A comida que estd em nossa mesa, por mais simples que seja, ¢ composta por muitas
contribuigdes dos povos africanos e seus descendentes. A preparacao dos alimentos durante o
periodo Brasil Colonia, “[...] periodo que compreende entre os anos 1500 e 1822” (CORREIA,
2020, p. 29), e mesmo em tempos mais recentes, esteve nas maos de mulheres africanas e de
suas geragdes posteriores. (BENJAMIN, 2004)

Segundo Benjamin (2004), uma das herangas dos africanos escravizados mais viva em
nossa cultura, especialmente no Nordeste, ¢ o cuscuz. Além desse prato, o autor completa que
a criatividade dessas mulheres africanas e de suas geracdes posteriores introduziu a culinaria
afro-brasileira o leite-de-vaca, o leite-de-coco, a carne-seca, o torresmo, entre outros elementos.

O munguza, prato citado por um dos participantes da pesquisa, segundo Benjamin
(2004), também integra a culindria afro-brasileira. A palavra munguza “[...] procede das linguas
dos povos bantos, provavelmente de Angola.”, utiliza o milho debulhado, “[...] cozido no leite-
de-coco ou no leite-de-vaca, adocado em algumas regidoes e temperado com sal em outras”
(BENJAMIN, 2004, p. 26).

Outros pratos pertencentes a culindria afro-brasileira, segundo Benjamin (2004), sdo:
acarajé, abard, banana da terra, bobd, caruru, galinha d’angola, inhame, moranga, pimenta-da-
costa, puré de abobora, vatapd, entre outros. A receita do prato acarajé se encontra em italico
no inicio desta se¢do. Trata-se da letra da musica “Acara”, de género axé’.

Embora citado por um dos participantes, a tapioca ndo ¢ considerada um prato da
culinaria afro-brasileira, visto que “A tapioca ¢ um prato de origem indigena” (MARTINS;
COSTA; BAPTISTA, 2014, p. 194), “[...] identificada como uma heranc¢a da cultura indigena”
(BEZERRA, 2005, p. 92). De fato, a origem da palavra tapioca vem da lingua indigena tupi, na
qual “[...] ‘tapi’ significa pdo e ‘oca’ quer dizer casa; assim, traduz-se o nome deste prato como
‘pao de casa’ (MARTINS; COSTA; BAPTISTA, 2014, p. 194).

Para Lira e Brettas (2022, p. 32), cada cultura, fala ou objeto utilizado em sala de aula,
deve fazer parte do universo social dos estudantes e deve ser reconhecido e apresentado aos
demais em condi¢des de “[...] compreensdo por meio de conversas, reflexdes, analises,
refutacdo de ideias, entres outros conjuntos, que auxiliam os educandos a construirem o

processo educativo”.

% Cangdo afro-brasileira langada em 2012, de composi¢do de Antdnio Vieira e interpretada pela cantora negra
Margareth Menezes. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=5 nj6KZCi0A. Acesso em: 09 jun. 2023.
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Braga Junior (2012, p. 80) comenta que ¢ interessante perceber como as praticas
culturais dos negros, tdo reprimidas, germinaram grandes representacdes culturais afro-
brasileiras: “Um reconhecimento inegavel das contribuigdes da Cultura Africana para a
formacdo da cultura popular. E ainda, mais uma mostra dos efeitos da resiliéncia nos tracos
culturais afro-brasileiros”.

Tais considera¢des validam ainda mais a importancia de apresentar aos estudantes
manifestagdes culturais afro-brasileiras, de modo que os aguce a procurar, conhecer sobre e
valorizar a nossa cultura, em especial, quando estudantes sdo pertencentes a este meio, como
relatado no trecho da “Roda de conversa”, exposto acima.

De volta a ‘Roda de conversa”, chegamos a um ponto bastante delicado, que poderia
ocasionar algum sentimento de tristeza, uma revolta, e até mesmo um conflito com os demais.
Foi questionado aos participantes da pesquisa se ja tinham ouvido ou vivenciado situagdes ruins
sobre as manifestagdes culturais afro-brasileiras citadas na “Roda de conversa” e se alguém
tinha medo de alguma dessas manifesta¢des. O resultado estd apresentado abaixo em mais um

trecho, vejamos:

Pesquisador:
Vocés ja ouviram situagoes ruins sobre essas manifestacoes culturais? Se sim, quais?

Participantes:
Com certeza, candomblé.

Pesquisador:
O que?

Participantes:
Ah, que esta cultuando o diabo.
Usam para o mal.

Pesquisador:
O que mais vocés ja ouviram de ruim?

Participantes:

Julgar trangas, que meu cabelo fede, preconceito com isso.

Que no Brasil so6 tem mulher que mostra bunda e peito, por causa do samba, carnaval.
Quem gosta de reggae ¢ tudo maconheiro.

Sim, verdade.

Ja ouvi um ‘ajeita esse cabelo ruim, toma um banho que ta fedendo a negro’.

Pesquisador:
E chato isso né? E vocés téem medo de alguma manifestagcdo afro-brasileira?

Participantes:
Nao.
Nao.
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Eu tenho.

Pesquisador:
De que?

Participantes:
Eu tenho medo de umas paradas do candomblé, ndo é exatamente medo, ndo tenho
nada contra.

[siléncio]

Pesquisador:

Ndo precisa ter medo, é apenas falta de conhecimento sobre o candomblé. Aqui nos
temos uma colega que disse ser praticante do candomblé, vocés gostam dela? Sim?
Entdo, vocés conseguem ver que ela é uma boa pessoa ndo ¢? Todos sdo. Sente com
ela depois para conhecer mais sobre a religido dela que ndo é so dela, mas uma
religido bastante praticada no nosso pais, uma religido pertencente a Cultura Afro-
brasileira. Tudo bem ndo conhecer, o que ndo vale é criticar sem saber, ta certo
pessoal?

Sobre o posicionamento da estudante, diante de todos os seus colegas de turma a
respeito da sua participagdo no candomblé, demostra uma coragem em dizer o que é € o que
faz. Segundo Queiroz (2015, p. 121), nao ¢ comum que criangas adeptas a religido de matriz
africana candomblé exponham a sua fé no contexto escolar, geralmente eles “[...] escondem
elementos constitutivos da religido quando adentram o espago escolar, com receio de ndo serem
socialmente aceitas nesta institui¢ao”.

O receio por algumas manifestagdes culturais afro-brasileiras ndo ¢ novidade, passamos
por situagdes como essas diariamente. Segundo Dias e Amorim (2020), o preconceito ¢
historico e as tentativas de inferiorizar os negros vém de longa data, no qual “Muitos
estereotipos sdo construidos historicamente em relacdo aos integrantes do candomblé. Esses
negativizam as suas praticas religiosas, a partir da associacdo a rituais demoniacos”
(QUEIROZ, 2015, p. 123), justamente o que pudemos ver numa das falas dos participantes.

Além da religido, a aversdo do reggae também ¢ recorrente. Segundo Correia et al.
(2015), o preconceito com o reggae ¢ inevitavel, visto que se ja existe um preconceito forte
contra os negros que defendem uma ideologia diferente do que a maioria esta acostumada, entao
havera uma aversao ao ritmo.

Em relagdo ao cabelo, Lopes (2017) ressalta que a maioria das meninas que possuem
cabelos crespos nao consideram seus cabelos bonitos, pois muitas vezes sofrem preconceito na
escola e outros ambientes por conta de seus cabelos afro. A autora ainda destaca que “[...] desde

a antiguidade, o cabelo liso do branco europeu vem sendo associado a caracteristicas positivas
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— ao cabelo ‘bom’.” e o cabelo crespo “[...] vem sendo associado a caracteristicas negativas —
ao cabelo ‘ruim’ [...]” (LOPES, 2017, p. 68).

Segundo Queiroz (2015), embora as escolas reconhegam a existéncia de preconceito no
cotidiano dos estudantes adeptos ao candomblé, elas chegam a ndo desenvolver uma agdo mais
ampla com o intuito de discutir esta situagdo para amenizar e evitar a propagacao do 6dio e da
intolerancia religiosa.

Acreditamos que esse problema ndo se resume apenas a intolerancia religiosa, mas, sim,
a todas as ressalvas negativas a Cultura Afro-brasileira como o reggae, cabelos afros, samba,
entre outros elementos e esteredtipos afro-brasileiros. Segundo Dias e Amorim (2020), a escola
precisa respeitar todas as culturas e evitar que no detrimento de uma cultura, outra seja
sufocada. Assim, defendemos que ou a escola € neutra ou tem que abrir espaco para discussao,
representacao e valorizag¢ao de todas as culturas, incluindo a Afro-brasileira.

Dias e Amorim (2020) também enfatizam que as escolas também devem reconhecer as
desigualdades que existem entre género, religido, cultura e relagdes entre negros € nao negros.
De acordo com Lopes (2017, p. 61):

O processo de formagao e desenvolvimento de criangas negras precisa levar em conta
suas necessidades e especificidades. Quando desconsidera a diversidade, a escola
reforga o preconceito e a ideologia de supremacia racial, mas quando insere todas as
criangas em um contexto em que se sentem acolhidas, valorizadas, rompendo com
estereotipos e visdes de mundo eurocentradas, ela ndo sé cria as condigdes adequadas

para a aprendizagem, como contribui para que as criangas aceitem o diferente e
aceitem a si mesmas em suas singularidades (LOPES, 2017, p. 61).

Assim, debater tais tematicas como realizado pelo pesquisador ¢, portanto, propiciar a
esses participantes o inicio de um desenvolvimento de uma consciéncia critica da sociedade em
que vivemos, a realidade enfrentada levando ao reconhecimento e/ou respeito ao outro. Como
apontam Dias e Amorim (2020), nds professores desempenhamos um papel essencial no
reconhecimento desse conhecimento e na identificagao do potencial que os alunos trazem com
as suas historias, respeitando a diversidade. Neste processo, facilitamos a libertacdo desses
estudantes e garantindo acesso, permanéncia e aprendizado para todos eles.

Além de nos, professores, Moraes (2015, p. 260) comenta que também “[...] € preciso
que os livros caminhem junto com os professores a fim de derrubarem estereotipos e visdes
negativas a respeito do nosso passado”. Como bem pontuam Lira e Brettas (2022), a
oportunidade de desfazermos mitos e esteredtipos acerca da figura do negro ¢ por meio da
oportunidade de valorizar os patrimdnios histéricos e culturais construidos por diferentes

grupos. Correia et al. (2015, p. 3) defendem que “O contato dos alunos com esse universo
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cultural ¢ importante para que eles reconhegam os diversos aspectos culturais existentes no
Brasil”.

Realizar uma roda de conversa como esta, em que os estudantes expressam seus pontos
de vistas, ouvem e sao refutados vai ao encontro do exposto por Monteiro, Ferreira e Ribeiro
(2018, p. 180), que consideram uma forma para ativar “[...] uma internalizagdo de
conhecimentos, papéis e fungdes sociais, 0 que permite a formagdo de conhecimentos e, da
propria consciéncia”. Lira e Brettas (2022, p. 30) comentam que “E esse novo enfoque da
diversidade que podemos desconstruir visdes preconceituosas sobre as expressoes culturais de
matriz africana no Brasil”.

Nesse sentido, ao questionar os participantes da pesquisa o que achavam de aprender
um pouco sobre a Cultura Afro-brasileira, as respostas obtidas foram: “E bom.”;

“Interessante.”; “Criativo.”; “Vocé se informa sobre cultura.”.

Pesquisador:

Vocés estdo participando de um projeto de pesquisa que tem como objetivo, trazer
para vocés, elementos afro-brasileiros que estdo presentes em nossas vidas e muitas
vezes ndo percebemos. Atrelado a isso vem a Matematica da sala de aula, do
cotidiano. Qual a Matemdtica do candomblé? Do samba? Acarajé? Da moda? E isso
que vamos aprender juntos nesses meses, td legal? Quais as expectativas que vocés
tém em relagdo a este projeto em que vocés irdo aprender Matematica e Cultura Afro-
brasileira juntas?

Participantes:

Adquirir mais conhecimento.

Aprender mais coisas que a gente achamos que ndo envolve Matemadtica.
Deixar de ter medo.

Aprender o que é nosso né ndo?

Pesquisador:
Muito bem. Encerramos por aqui.

No final da “Roda de conversa”, como exposto, podemos notar que os estudantes
demonstraram ter entendido, mesmo que de modo breve, a mensagem que aquele momento
transmitiu. A mensagem de que a Cultura Afro-brasileira existe, ¢ ampla e esta presente em
varios segmentos que muitos ndo reconhecem e nao valorizam.

Tais participantes mostraram as expectativas com a participagao no projeto de pesquisa
e, como bem apontam Santos, Correia e Nascimento (2021, p. 464):

[...] é imprescindivel que o professor de Matematica conheca a realidade de seus
estudantes, compreenda os interesses, as necessidades e expectativas quanto a
aprendizagem na escola e na vida, ndo se esquecendo de utilizar recursos pessoais e
significativos dos estudantes como o passatempo preferido, o cotidiano, entre outros,

de modo a motiva-los e tornar a aprendizagem de qualquer estudo mais significativa,
interessante e valiosa (SANTOS; CORREIA; NASCIMENTO, 2021, p. 464).
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Dessa forma, tomar como caminho o cotidiano afro-brasileiro dos estudantes (religido,
capoeira, trancas, culinaria) e atreld-los a Matematica tornara o estudo de ambas as tematicas

mais significativo e interessante para eles.

Diante desse pré-teste, vimos que os estudantes inicialmente ndo reconheciam
elementos da Cultura Afro-brasileira, citando apenas a feijoada, moda, trangas e capoeira. Com
a execucdo da “Roda de conversa”, esse reconhecimento foi ampliado, no qual os participantes
tiveram a oportunidade de relembrar, reconhecer e se enxergarem como partes inerentes a
Cultura Afro-brasileira.

Como o pré-teste foi composto pelo diagnostico “Conhecendo os estudantes” e pela
“Roda de conversa”, cujos resultados também direcionariam os proximos passos da pesquisa,
escolhemos abordar as manifestagdes culturais: trancgas afro; moda afro-brasileira; e capoeira.
A escolha dessas manifestacdes para a continuidade da pesquisa foi por elas terem sido citadas
pelos estudantes no diagndstico como parte integrante da Cultura Afro-brasileira. No entanto,
os estudantes ndo conseguiram relacionar a Matematica presente nelas, com ressalvas da
Matematica quantificada (nimeros e unidade de medidas).

Para cada tema, realizamos entrevistas com cidadaos praticantes dessa manifestacao
cultural afro-brasileira, elaboramos um material didatico e aplicamos aos estudantes, exceto
para o tema capoeira. No tema capoeira, realizamos a entrevista com cidadaos praticantes, mas,
devido a ajustes de ultima hora no calendario escolar, a elaboragdo e aplicagdo do material
didatico sobre a capoeira nao foram realizadas. Sendo assim, nas proximas segdes, serao
expostas as entrevistas com os cidaddos praticantes de trangas afro e moda afro-brasileira, bem
como a histdria, conceitos, nogdes ¢ a Etnomatematica existente e trabalhada nesses elementos.
Além disso, demonstraremos o processo de elaboracao e aplicagao dos materiais didaticos que
apresentarao a Etnomatematica das manifestacoes culturais afro-brasileira escolhidas, levando
em consideragdo também o modo como os estudantes gostariam de aprender Matematica. No
que se refere ao trabalho desenvolvido parcialmente com o tema da capoeira, informamos que

serd desenvolvido em pesquisas e trabalhos futuros.
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5. TRANCAS AFROS: A ETNOMATEMATICA DOS PENTEADOS

MEU CRESPO E DE RAINHA

Menininha do cabelo lindo e de cheiro doce,
macio como algoddo, pétala de flor ondulada e fora,
cheio de chamego e de aconchego.

Uma tiara, uma coroa, cobrindo cabegas cheias de estilo!
Pode ser moicano pro alto ou jogado pra baixo,
amarrado com pompom, cortado bem curtinho

ou livre, leve e solto ao sabor do vento!

Cabelo pra pentear, cabelo pra enfeitar,
pra enrolar e trangar ou deixa como esta.
Cabelo tdo sedoso, tdo gostoso de brincar!

Sentadinha de manha,

esperando as mdos carinhosas que escovam ou trangam
para o dia comegar enrolado e animado!

Pixaim, sim!

Gosto dele bem assim!
Cachinhos, crespinhos, birotes, coquinhos.
Ou quem sabe com turbante!

Todas as meninas brincando livres.
Feliz com o meu crespo!
O meu crespo é de rainha!

Feliz com o meu cabelo firme e forte,
com cachos que giram,

e o fio feito mola se enrola,

viera cambalhota!

Menininha é uma gracinha!
Nosso crespo é de rainha!
(HOOKS, 2018, p. 3-30).

Como apresentado na se¢do anterior, por meio do Pré-teste, composto pelo diagnostico
“Conhecendo os estudantes” e a “Roda de conversa”, pudemos compreender quais concepgoes
os participantes da pesquisa, estudantes da Educacdo Bésica, tém a respeito da Cultura Afro-
brasileira e de que modo visualizam a Matematica exposta a eles.

Assim, seguindo o processo metodoldgico descrito na se¢ao 2, fomos em busca de
identificar uma possivel Etnomatematica existente em elementos presentes nas manifestagdes
culturais afro-brasileiras, dentre eles, as trangas afros. Para isso, realizamos uma entrevista

semiestruturada com uma cidada trancista com o objetivo de conhecer, a partir da vivéncia e
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conhecimento dela, a historia, a origem, os processos, os conhecimentos, entre outros aspectos
das trancas afros.

Com base nos dados coletados por meio dessa entrevista, iniciamos o processo de
elaboragdo do material didatico que possibilitasse levar a Etnomatematica existente nas trangas
afros aos estudantes da Educacao Bésica, participantes da pesquisa.

A seguir, apresentaremos trés topicos, sao eles: “A arte de trancar cabelo pelo olhar de
uma trancista”; “Elaboracdo e aplicagdo da atividade ‘Trangas afros e alguns padrdes
geométricos’; e “Resultados da aplicacdo da atividade ‘Trancas afros e alguns padrdes

geométricos’”.

5.1 A arte de trancar cabelo pelo olhar de uma trancista

Em Maceio-AL, podemos encontrar varios pontos de trancistas, como saldes
especializados, ateli€s, lojas, entre outros, e até pessoas que trabalham em suas proprias casas.
Para realizarmos essa entrevista, chegamos a convidar trés trancistas, porém, somente uma deu
um retorno favoravel, aceitando participar dessa pesquisa.

Para a realizacdo da entrevista, explicamos o objetivo da pesquisa € como seria sua
participagdo para o desenvolvimento dela. Apresentamos o TCLE disponivel no Apéndice 3 e
marcamos o dia da entrevista. Para esse dia, foi solicitado que fosse em seu ambiente de trabalho
e que, se possivel, ocorresse quando estivesse executando seu trabalho. A entrevista teve a
duracgdo de aproximadamente duas horas, com uso de gravador de voz e registro de fotografias
e, como mencionado, foi seguido o roteiro semiestruturado apresentado no Quadro 2, presente
na terceira segao.

Por lisura do estudo aprovado no Comité de Etica em Pesquisa da Ufal, preservamos,
nesse texto, a identidade da entrevistada. A entrevistada tem 22 anos de idade e ha 4 anos exerce
suas praticas na manifestagdo cultural afro-brasileira de trancar cabelo. Ressaltamos que a
entrevista ocorreu enquanto a trancista realizava seu trabalho no cabelo de uma cliente, em seu
local de trabalho (domicilio).

Ao chegarmos no horario marcado para a entrevista, infelizmente, a trancista ja tinha
iniciado o seu trabalho, por imprevistos da cliente que teve que chegar mais cedo que o horario
agendado. Desse modo, fomos seguindo o roteiro semiestruturado da melhor forma possivel,

adicionando e/ou modificando perguntas conforme o andamento da entrevista:
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Pesquisador:

Queria iniciar nossa conversa falando de vocé. Ndo se preocupe em falar coisas
bonitas, fale o que tiver vontade de falar, do jeito que quiser falar, esta bem? Entdo,
me conta como e quando comegou a trangar.

Entrevistada:

Tudo comegou quando eu era crianga, a minha vo fazia muitas trancinhas no meu
cabelo, por ser cacheado. Eu aprendi a trancar cabelo com 13 anos para 12 anos e
minha cobaia foi eu mesma. A primeira tranca que eu deveria aprender era a nago
raiz, que é a mais facil, mas ndo, eu aprendi a fazer primeiro a box bread. Entdo eu
me usava como cobaia. Antes eu ndo sabia fazer direito como faco hoje. Eu usava
linha de croché e ndo sabia que podia utilizar o jumbo e a pomada. Entdo fazia sem
pomada e linhas de croché e tava perfeita minhas trangas. Ai eu fui pegando mais
pessoas e continuei fazendo sem jumbo e sem pomada. Depois que eu vim conhecer a
pomada e o jumbo, ai quando eu conheci, eu vim aprender a fazer nago.

A nagé foi muito dificil, porque ela é a limitagdo de camadas de cabelo, bem
perfeitinha, bem retinha, sem nenhum fio para fora, entdo foi muito complicada. Eu
fiquei uns 8 meses para poder aprender ela, entdo tive que ficar pegando modelos
para aprender ela, fazendo, fazendo até aprender. Na visdo do povo ela é a mais facil,
mas na minha cabeg¢a, a nagoé é a mais dificil do que box braid.

Segundo Gomes (2002, p. 43), “As meninas negras, durante a infancia, sdo submetidas

a verdadeiros rituais de manipulacdo do cabelo, realizados pela mae, tia, irma mais velha ou

pelo adulto mais proximo. As trangas sdo as primeiras técnicas utilizadas”. De fato, Souza

(2009) comenta que ¢ comum aprender a trangar cabelos quando ainda jovem, visto que ¢ um

conhecimento que perpassa de geragdo para geragao.

No trecho apresentado, vimos um relato sobre as preferéncias e habilidades da trancista

com alguns modelos de trangas. Ela citou a tranca nagé e a tranga box braid. Segundo Santos

(2013), tranga nago trata-se de um tipo de tranca feita rente a raiz do cabelo e permite fazer

varios desenhos, tais como trangas retas, trangas curvadas, trangas desenhadas, entre outras (ver

Figura 9: Exemplos de trangas nago.

“:

Fonte: Arquivos pessoais da entrevistada cedidos para a pesquisa.
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Acrescentando os costumes populares da cidade de Maceid, ¢ comum chamarem a
tranga nagd de tranga rasteira, tranga raiz, tranga agarradinha e até de carreirinha. Essa tranga
inicia-se com trés montantes de fios de cabelo, podendo segui-la em carreirinhas ou até mesmo
fazer desenhos com curvas, zigue-zague, linhas retas, circulos, flores, letras, coragdes etc.,

como exposto pela entrevistada:

Pesquisador:
Vocé comentou que ja fez algumas figuras com a nagé. Quais os desenhos que da para
fazer e quais vocé ja realizou?

Entrevistada:

Eu ja realizei coragdo, iniciais tipo a letra “A”, “C”. Ja vi outras pessoas que ja
fizeram a bandeira do Brasil, o simbolo de dinheiro, flores, nomes de pessoas e outras
coisas que da para fazer com a nago raiz.

A tranca box braid (ver Figura 10), por sua vez, ¢ a tranca que a entrevistada estava
fazendo na cliente. Trata-se de uma tranca presa apenas no inicio, rente ao couro cabeludo,
tendo todo o seu comprimento solto, semelhante a um cabelo sem trancas. Feita com trés
montantes de fios de cabelo, podendo ser acrescido de jumbo ou ndo. O jumbo ¢ um cabelo
sintético bastante utilizado na confeccao das trangas box braids. Segundo Santos, V. (2019, p.
21), “O cabelo sintético pode ser constituido de nylon ou fibra sintética, 0 mesmo possui um
aspecto mais brilhoso do que o fio de cabelos natural”. A pomada citada trata-se de uma pomada
modeladora que facilita o processo de divisdo dos fios de cabelo em montantes e facilita na

fixacdo do trangado.

Figura 10: Exemplo de tranga box braids.

Fonte: Arquivos pessoais da entrevistada cedidos para a pesquisa.

No entanto, a entrevistada faz uma ressalva de que algumas trangas nagds também

utilizam o jumbo quando necessario:
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Pesquisador:
Qual a principal diferen¢a da nago para essa que vocé estd fazendo? Qual é essa que
vocé estd fazendo?

Entrevistada:

Eu estou fazendo a box braid, essa utiliza cabelo orgdnico que se chama jumbo e a
nago é raiz, ela é utilizada somente com cabelo. Mas até que tém algumas nagos
também que utilizam o jumbo, entrelace e outras coisas.

Apresentamos mais um trecho da entrevista. Nesse trecho, a entrevistada relata sobre

como fez para aprimorar a técnica e o que a tranga significa para ela:

Entrevistada:

Aqui no bairro onde eu moro eu sou a primeira trancista, sou a mais velha daqui e
ndo sabia fazer nagoé na época, e os clientes procuravam muito nago, nago e eu ndo
sabia fazer nago. Entdo qual foi minha forma de aprender? Youtube, ndo tinha
condigoes de pagar um curso, porque o curso chega até R$ 1000,00. Ai me chamaram
para fazer uma nago na cabe¢a de uma menina na barbearia, um rapaz muito famoso
que veio de Sdo Paulo queria que eu fizesse na cabeg¢a da modelo dele. E eu fiquei
com medo porque eu ndo sabia fazer, mas eu disse a ele que sabia fazer, entdo eu fui,
gastei um quilo de pomada, mas a tranga saiu perfeita. Para mim, minha primeira
experiéncia, ela saiu linda, maravilhosa, mas eu vendo ela hoje, ela ndo estava
perfeita. Porque foi minha primeira trang¢a na cabeg¢a de uma pessoa. Entdo vim
melhorar depois de um ano, na nago e box braid também.

Pesquisador:
Existe mais de uma forma de fazer essas trangas?

Entrevistada:

Existem varias formas de fazer, vocé pode fazer primeiro a base no cabelo da cliente
e depois passa a base no jumbo ou ja comeg¢a com o jumbo. Hoje em dia, eu uso as
duas formas, o cabelo e o jumbo, mas antes eu usava so o cabelo como base para
poder comegar a tranga. O acabamento, um exemplo, se eu fizer uma tranga azul, ai
a cliente quer que ela fique bem camuflada ndo quer que aparega a cor do cabelo
dela, ai como é que eu fago para poder esconder a cor do cabelo da cliente? Eu divido
a tranga em trés partes, pego uma parte do cabelo, pego a pomada, passo no cabelo
natural da cliente e tento cobrir até esconder o cabelo da cliente.

Pesquisador:
Vocé pega o cabelo natural, passa a pomada para esticar, deixar um fio unico, e o
aplique azul vocé vai trangando por cima, entrelagando o cabelo?

Entrevistada:
Exato.

Pesquisador:
E para vocé o que é trangar, o significado de trancar?

Entrevistada:

Muitos significados para mim. Sou uma pessoa preta, querendo ou ndo que ndo
aceitava meu cabelo, meu cabelo era cacheado, entdo fazia tranga no meu cabelo
para poder disfarcar, fazia tranga no teu cabelo porque eu achava ele ruim. Hoje em
dia, para mim, tranga ndo ¢ so para pessoas que tem o cabelo ruim, ndo tem isso,
tranca é cultura, tem uma historia atrds da tranca, veio da Aﬁica, para poder
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identificar as pessoas, porque antigamente faziam trangas para identificar as pessoas,
caminhos, trajetos. Faziam desenhos na cabega, faziam mapas para poder se
esconder dos capangas. Al eles faziam negro 1 um tipo de tranga, negro 2 um twist,
ou negro 3 outro modelo. Tranca para mim ndo é moda, é minha base preta, é minha
cultura.'

Diante desse trecho, podemos ver que trangar cabelo vai além de um estilo, uma vertente
da moda ou um simples penteado afro. As trancas vém desde a Africa com um significado social
e cultural que facilitaram a resisténcia e sobrevivéncia dos povos africanos escravizados e seus
descendentes ndo s6 no Brasil, mas também em outras nag¢des para os quais foram levados. De
fato, a fala da entrevistada vai ao encontro de Santos (2013, p. 35), que comenta:

A tranca € sempre um recurso estético, podendo conter varios sentidos desde
esconder, camuflar e expressar identidade através dos cabelos. Seus significados
podem ser muitos, mas o seu uso € histérico. Mesmo passando por tantas formas de
opressdes, os grupos descendentes de africanos ndo abandonaram ou as esqueceram

como recurso estético, sempre nos foi possivel encontrar pessoas negras de cabelos
trangados (SANTOS, 2013, p. 35).

Assim como vai ao encontro de Gomes (2017, p. 357):

A etnografia dos penteados africanos nos mostra que o cabelo nunca foi considerado
um simples atributo da natureza para os povos africanos, sobretudo os habitantes da
Africa Ocidental. O seu significado social, estético e espiritual constitui um marco
identitario que se tem mantido forte por milhdes de anos. E o testemunho de que a
resisténcia ¢ a forca das culturas africanas perdura até hoje entre nds através do
simbolismo do cabelo (GOMES, 2017, p. 357).

No trecho apresentado, podemos perceber que a entrevistada fazia trangas para esconder
seu cabelo que, na época, considerava “feio”, “ruim”. Gomes (2017) relata que a inferiorizagao,
negacao, rejeicao e/ou aceitacdo do cabelo crespo € algo que sempre € discutido pela sociedade,
principalmente a brasileira. Santos (2013, p. 40) comenta que, na realidade brasileira, o
preconceito racial estd ligado ao tom de pele, a textura do cabelo, ao tipo de boca, ao nariz, ao
tamanho dos quadris e as nadegas dos negros, por isso “[...]Ja utilizagdo de trancas ou outros
penteados considerado ‘afro’ para muitas pessoas pode remeter a uma ‘marca’ racial, que
aprendemos desde pequenos a negar”.

Segundo Santos (2013), a estilizacdo do cabelo para criar simbolos e significados ¢
muito antiga na historia dos povos africanos e afro-brasileiros, que nao pode ser resumida a um

periodo histérico especifico, pois: “[...] € preciso esclarecer que o cuidado com o cabelo

remonta a um passado muito distante e ndo se constitui apenas numa forma de negacdo ou

10 Twist € um outro tipo de tranca. Segundo Isaias (2022, p. 22), a tranga twist consiste em “[...] varias duplas de
mechas que sdo torcidas e enroladas umas as outras [...] possui diversas larguras, cores e comprimentos. E também

299

chamado de ‘baido de dois’, ‘tranca de duas pernas’ ou ‘enroladinho’”.
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resposta a imposi¢ao de um padrio estético branco ocidental, que constrange e subjuga negros

e negras cotidianamente” (SANTOS, 2013, p. 29).

Como previsto no roteiro, foi questionado a entrevistada, se ela ja havia sofrido algum
tipo de discriminacgao por divulgar a Cultura Afro-brasileira, sendo trancista. Vejamos o trecho

a seguir:

Pesquisador:
Vocé sofre alguma discriminagdo por fazer parte desse grupo social? Ou por realizar
trancas no cabelo?

Entrevistada:
Sim, os dois.

Pesquisador:
Gostaria que vocé falasse mais.

Entrevistada:

“So trabalha com trancgas?”, “Trangas ddo dinheiro?”’, “Como é que lava?”’, “Como
é que faz para a cliente lavar? . Ai tipo, acham que tran¢a ndo é trabalho, “Isso ndo
¢ trabalho.”, “Procura o que fazer, procurar um trabalho de verdade, passa o dia
todinho ai.”. Hoje mesmo escutei isso, “Tu trabalha com isso é? e da dinheiro?”, “Ai
termina e vai descansar?”’. Acham que eu ndo me canso, eu estou aqui em pé, mas eu
canso. Falam “Trabalho mesmo é vocé estar no escritorio anotando, tudo bonitinho,

’

fardado, isso ¢ trabalho.”.

Pesquisador:
Eles ndo enxergam como um trabalho, né?

Entrevistada:
Nao.

Pesquisador:
Vocé tranca e tranca em vocé mesma, né?

Entrevistada:
Exato.

Pesquisador:
Entdo vocé ja ouviu alguma discriminagdo por usar trangas?

Entrevistada:

Eu ja escutei “Como é que lava?”, “Fede ndo?”, tipo isso. Na cabega das outras
pessoas, se vocé usa tranga, vocé é suja. Entendeu? Vocé ndo é limpa, vocé ndo lava
o cabelo. Muitas vezes ja me falaram “Vocé lava seu cabelo com shampoo?” Ndo é
porque estou com trang¢a que eu ndo vou lavar. Entdo tem que responder a mesma
altura né? [risos]

Vimos na se¢do anterior que o preconceito com elementos ligados ao negro e a Cultura

Afro-brasileira ¢ comum. No trecho apresentado, a entrevistada relata que o uso das trancgas traz
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uma forte discriminagao nao so por trabalhar como trancista, mas também por usar trangas. Para
Gomes (2002, p. 46), “A reagdo de cada pessoa negra diante do preconceito ¢ muito particular.
Essa particularidade esta intimamente ligada a constru¢do da identidade negra e as
possibilidades de socializacao e de informagao”.

A discriminacdo e preconceito com as trangas sdo evidenciadas por Coutinho (2011),
que comenta que as trancas nago, box braid, entre outras, sofreram e sofrem um processo de
estigmatizacao no Brasil, sendo vistas como sujas ou “coisa de bandido”. Pereira (2018, p. 53)
evidencia que mulheres que usam trangas também sdo vistas como “[...] frequentadoras de
festas [...] um esteredtipo pejorativo, que vé€ nas trangas afro utilizadas por algumas mulheres
um simbolo de vulgaridade”. Santos (2017, p. 165) destaca que o uso das trangas, para muitos,
“[...] € relacionado a falta de higiene e/ou a baixa condi¢@o social (como opg¢ao para mulheres
que nao tém condig¢des financeiras para pagar por um alisamento ou mega hair)”.

Embora ocorra a discriminagdo pelo uso, ¢ preciso ressaltar que as trangas, por muito
tempo, foram utilizadas como forma de combater o preconceito do cabelo afro solto, como
exposto por Santos (2013, p. 36):

Na sociedade brasileira, cujo contexto social ¢ marcado por praticas e discursos
racistas, expressivos de outras formas de discriminagdo, e ainda de exclusdo social
sobre a populacdo negra (e demais grupos considerados minorias), o ato de fazer
trangas tornou-se um meio de sobrevivéncia laboral e identitaria. Recurso politico de
parte de uma cultura relegada ao status de folcldrica, exética, selvagem e tantos outros

adjetivos que a diminuem. Adicionalmente, trancar também representa, de certo
modo, uma agdo contestatoria (SANTOS, 2013, p. 36).

Assim como exposto por Gomes (2002, p. 44), ao relatar que “[...] algumas familias
negras, ao arrumarem os cabelos das criancgas, sobretudo das mulheres, fazem-no simplesmente
como uma pratica cultural de cuidar do corpo. Outras fazem-nos na tentativa de romper com os
estereotipos do negro descabelado e sujo”.

Embora a pratica de trangar cabelo seja alvo de criticas, discriminagdes e estereotipos
negativos, ¢ preciso reforgar que as trancas “[...] se tratam de elementos culturais da cultura
afro, sendo essas simbolos de uma cultura que vem sendo alvo de preconceito e discriminagao
ao longo dos anos” (FERREIRA, 2021, p. 22), e que o cabelo trangado “[...] ¢ uma linguagem
e, enquanto tal, ele comunica e informa sobre as relagdes raciais. Dessa forma, ele também pode
ser pensado como um signo, pois representa algo mais, algo distinto de si mesmo” (GOMES,
2006, p. 8), podendo “[...] sair do lugar da inferioridade e ocupar o lugar da beleza negra,

assumindo uma significagao politica.” (GOMES, 2002, p. 49).
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Ainda seguindo o roteiro semiestruturado, foi questionado se a entrevistada enxergava
algum conhecimento cientifico ou escolar nas trangas, seja na técnica, no modelo, na historia,
entre outros. Vejamos o trecho a seguir:

Pesquisador:
Olha, vocé enxerga algum conhecimento cientifico ou escolar na sua atividade de
fazer tranga?

Entrevistada:
Sim.

Pesquisador:
Qual o conhecimento?

Entrevistada:
Historia, muita. A historia das trangas, ndo é apenas tranga, tem uma historia, como
foi parar no Brasil e dai em diante.

Pesquisador:
Geografia?

Entrevistada:
Um pouco. Salvador e Rio de Janeiro.

Pesquisador:
Na questdo onde as trancgas estdo localizadas?

Entrevistada:
Espalhadas.

Pesquisador:
Alagoas ndao?

Entrevistada:
Também, mas ndo veio daqui.

Pesquisador:
Alguma outra disciplina escolar?

Entrevistada:
Matematica.

Pesquisador:
Como?

Entrevistada:
Quantidade, divisao e comprimento, em tudo praticamente na cabega.

Pesquisador:
Alguma outra?

Entrevistada:
Nao.
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Aqui, observamos que a entrevistada elencou alguns pontos relevantes sobre a relagdo
das trangas afros com conhecimentos cientificos ou escolares. Embora tenha sido de modo
breve e superficial, sem adentrar em muitos detalhes, essa parte do didlogo foi crucial para
iniciarmos a compreender a Etnomatematica (modo de saber, fazer, explicar técnicas e artes)
presente nas trangas afros. Nos proximos trechos, apresentaremos algumas indagacdes sobre as

trancas e, a partir delas, poderemos conhecer melhor esta Etnomatematica. Vejamos:

Pesquisador:
Existe tranca grande, média, pequena. O que define? O que seria uma curta?

Entrevistada:
No pescoco, curta: tranga chanel. Box braid é a longa, até a cintura, a bunda...

Pesquisador:
Box braid é somente longa?

Entrevistada:
Existem dois tipos: a longa e a curta, eu acho.

Pesquisador:
Entdo a curta se chama box braid chanel?

Entrevistada:
Isso. Sdo muitos nomes, ddao muitos.

Pesquisador:
Os nomes, defini¢oes, variam de lugar para lugar?

Entrevistada:
Sim, acredito.

Em toda a entrevista, tivemos cuidado de ndo impor uma Matemadtica ensinada na escola
ou nas universidades para induzir respostas “mais” matemadticas ou mais proximas da
Matematica que estamos acostumados a nos depararmos. Neste trecho, em especial, vimos que,
de acordo com a trancista, uma tranga ¢ considerada grande ou curta com o parametro que varia
entre pescoco, cintura e quadril. Como corpos se diferem de um para outro, ¢ inquestionavel
concluir que estes tamanhos classificatorios de tranca grande ou curta ndo seguem uma medida
exata. Esses tamanhos vao conforme o “olho” profissional da trancista.

Como mencionado no inicio deste topico, a trancista estava realizando uma tranga box
braid em uma cliente e, enquanto conversavamos sobre sua participacdo como cidada e
contribuinte da Cultura Afro-brasileira, ela realizava a tranca. Em algumas pausas de fala, foram
feitos alguns questionamentos sobre aquele processo de trancar especifico. Visto que este

material € oriundo de uma gravacao de voz, e seguindo as instrugdes de andlise de conteudo de
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Rodrigues (2019a, 2019b, 2019c¢), nds, pesquisadores, podemos realocar/reordenar alguns
trechos para melhor apresentar um resultado. Assim sendo, apresentamos, daqui por diante,

mais alguns trechos sobre a Etnomatematica nas trangas afro:

Pesquisador:
Quais sdo os pardmetros que vocé utiliza para fazer as divisoes no cabelo da cliente?

Entrevistada:

A cliente vem com uma foto de referéncia, mostrando o tamanho do quadrado que ela
quer e pela foto eu indico que seja maior ou menor. Com a cliente de hoje, ela pediu
uns quadradinhos ndo muito grandes e nem muito pequenos, médios. Entdo eu divido
ele nao muito grande.

Pesquisador:

Estou vendo que vocé comegou o penteado pela nuca. Suas trangas sempre comegam
da Nuca?

Entrevistada:
Nao.

Pesquisador:
Tem algum outro tipo de tranca que ndo comece pela nuca?

Entrevistada:
Nago.

Pesquisador:
Comega por onde?

Entrevistada:
No topo.

Pesquisador:
O que seria nuca e o que seria o topo de uma cabeca? Como vocé faz para encontrar
a nuca e o topo de uma cabega?

Entrevistada:
Aqui na reta deitada da ponta da orelha é nuca. Na reta em pé da orelha é topo.

Pesquisador:
Entdo uma cabeca é dividida apenas em duas partes: nuca e topo?

Entrevistada:
Nao, tém a lateral também, a lateral de cada lado.

Pesquisador:
E como vocé faz para encontrar as laterais de uma cabega?

Entrevistada:
Certo, é 50 olhar o topo de cada sobrancelha e seguir a reta para a cabega pela testa,
al divide as duas laterais e o topo. A nuca ndo muda, é a mesma.
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Vejamos que, em nenhum momento, a trancista se remeteu em dividir a cabega em
quatro partes iguais. O método em que ela divide uma cabega consiste em seguir os parametros
dessa propria cabega, ou seja, a divisao dependera da orelha e da sobrancelha do cliente. Na
Figura 11, apresentamos uma ilustracdo do nosso entendimento desta divisao em quatro partes:
topo, nuca, lateral esquerda e lateral direita, sendo esta tltima imperceptivel devido a posi¢ao

da cabega na ilustragao:

Figura 11: Divisdo de uma cabeca em quatro partes.

NUCA

Fonte: Elaborado pelo autor (2023) com base no relato da entrevistada.

Tanto a divisdo de uma cabega, como a classificacdo de uma tranca em curta ou longa,
¢ uma Etnomatematica que paira sobre as trancas afro, visto que sdo parte de uma sabedoria
cultural diferente da matematica institucional e/ou escolar que, se ndo passada de geragdo por
geracdo, foi uma técnica instituida com o tempo como forma de aprimoramento das trancas.

Em Santos (2013), ¢ apresentada outra forma de dividir a cabeca em quatro partes,

conforme indicado na Figura 12:

Figura 12: Outra forma de dividir a cabega em quatro partes para realizar trangas.

D g

Fonte: Santos (2013, p. 76).
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Continuando o didlogo sobre as trancas, temos:

Pesquisador:

No comego dessa tranga que vocé estd fazendo, vocé esta montando 3 trangas nessa
primeira fileira da nuca, no cabelo da cliente. Pronto. Ha casos em que vocé faz 4 ou
5 trangas, nessa primeira fileira?

Entrevistada:
As vezes 3, as vezes 4 e as vezes duas. Depende do tamanho da cabe¢a da pessoa e da
quantidade de cabelo.

Pesquisador:

Certo, entdo essa quantidade de divisdo da primeira fileira da nuca e da quantidade
de cabelo sempre varia. Nunca tem um padrdo certo de uma cabega para a outra né?
Uma pessoa com a nuca mais larga e que tenha mais cabelo, vocé consegue fazer
mais de 3 trancas?

Entrevistada:
Exato.

Pesquisador:
E da espessura da tranga que o cliente quer né?

Entrevistada:

Sim. Quando a cliente pede uma tran¢a maior ou mais grossa ou mais fina. Por
exemplo, se ela pedisse uma tranga muito fina, com os quadrados bem pequenos
dariam umas 5 trangas aqui embaixo, na nuca.

Pesquisador:
O que seria esse quadrado que vocé chama?

Entrevistada:
A espessura da tranga.

Pesquisador:
Vocé faz a jungdo dos fios e ele forma um quadradinho?

Entrevistada:
Isso, exato.

Pesquisador:
Entdo é isso que vocé toma como referéncia dos quadrados?

Entrevistada:

E.

Como dito pela trancista, ela iniciou esta tranga pela nuca. Na nuca, as trangas sdo

organizadas por fileiras horizontais. No trecho apresentado, conversamos sobre a quantidade
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de trangas presentes na primeira fileira e a relacdo dos quadradinhos citados, conforme indicado

na Figura 13:

Figura 13: O inicio de uma tranga pela nuca.

Observamos, na Figura 13, que no inicio de cada tranga, rente ao couro cabeludo, tém
uns retangulos formados pela jun¢do dos fios do cabelo. Tais retdngulos ¢ o que a trancista
chama de quadrado ou quadradinhos. Ressaltamos que esta tranga se refere a tranga box braid,
realizada por trés montantes de fios de cabelos.

Ao concluir a primeira fileira, a trancista deu inicio as trancgas da segunda fileira. Para
isso, primeiro separou a fileira e depois fez a divisdo dos quadradinhos. Sobre esse processo,

apresentamos o trecho abaixo:

Pesquisador:
Entdo, vocé esta fazendo mais uma fileira e as divisées. Qual ¢ a medida que vocé
esta tomando ai para fazer a divisdo dessa fileira?

Entrevistada:
Eu estou usando de referéncia a primeira divisdo que eu fiz.

Pesquisador:
Como assim?

Entrevistada:
Ah, eu vou vendo se ta ficando mais fino ou mais largo e tenho que deixar bem retinha
com o pente. Eu uso o cabo fino do pente e vou fazendo essa divisdo, entendeu?

Pesquisador:
Pior que ndo... [risos]
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Entrevistada:

Ai menino, eu vou no olhémetro [risos]. Se ta igual eu deixo, se ndo td, eu refago e
vou puxando fio pra cima e pra baixo até ficar do jeito que eu quero, sempre medindo
com meu dedo.

Pesquisador:
Hum, certo. Agora que a divisdo da segunda fileira esta feita, como é o processo da
divisdo dos quadradinhos para as trangas?

Entrevistada:
Eu pego a primeira tranca que eu fiz como referéncia e vou seguindo.

Pesquisador:
A primeira tranga da primeira fileira?

Entrevistada:
Exato.

Pesquisador:
Al a partir dela, a sua referéncia, vocé tranga as demais ne? E quantas trangas vocé
vai fazer nessa segunda fileira? Tem mais cabelo que na primeira fileira?

Entrevistada:

Pelo o que estou vendo aqui quatro trangas. Mas isso depende do cliente, é sempre
uma coisa diferente que tenho que ir ajustando de acordo com o que vou fazendo. Se
eu ver que a cliente tem mais cabelo nessa segunda fileira ou eu divido em mais
quadrados para manter o padrdo da primeira fileira ou vou ter que fazer um quadrado
maior e uma tranga maior e sai do padrdo da primeira tranga.

Pesquisador:
Entendi. Como vocé fara essa divisdo da segunda fileira para os quatro
quadradinhos?

Entrevistada:

Eu uso a média. Como aqui vou fazer 4 trangas, faco a minha primeira base, so que
dessa aqui vou ter que fazer mais uma base e dessa aqui vou fazer outra base também.
Entdo uso minha primeira base, para fazer minha segunda base.

Diante das falas apresentadas nesse trecho, podemos visualizar duas situagdes em que
ha Etnomatematica: a primeira, o modo de comparacdo, que consiste em realizar uma divisao
com o cabo fino do pente, de acordo com a sua experiéncia profissional, que ela denomina como
“olhometro”, e verificada a medida pelos seus dedos. Nesse conhecimento, a experiéncia
profissional toma conta do bom senso e ¢ responsavel pela autovalidagao do trabalho, uma vez
que se a trancista ndo estiver satisfeita, ela mesma ira refazer a divisdo. Sabemos que esses
conhecimentos carregam Matematica (comparacdo, dividir, média, entre outros), mas,
ressaltamos que estamos tratando da forma como a trancista sabe, explica e faz na pratica esses

conhecimentos em suas trangas.
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A segunda situagdo, trata-se do método de dividir a segunda fileira em quatro
“quadrados”. Na frase “Eu uso a média”, a trancista se refere a divisdo em partes iguais.
Salientamos que este significado s6 foi possivel de entendermos quando visualizamos o
processo durante a entrevista. Apresentamos, na Figura 14, uma ilustragao do método de usar a

média para dividir a fileira em quatro “quadrados”, utilizado pela trancista:

Figura 14: O método de usar a média na divisao de uma fileira em quatro quadrados.

SEGUNDA FILEIRA

R
T
A ST O R

SEGUNDA BASE
Fonte: Elaborado pelo autor com base no relato da entrevistada (2023).

A partir da Figura 14, podemos notar que a “Primeira base” significa pegar a fileira e
dividi-las em duas partes iguais. Em seguida, em cada uma das partes, ela realiza a “Segunda
base”, ou seja, divide novamente em duas partes iguais. Assim, cada divisdo dessa serd um
“quadradinho”, como a trancista chama, que, com o auxilio da pomada e do pente € com o
auxilio do jumbo, transformar-se-a em uma tranga.

A Etnomatematica evidenciada trata-se de tecnologias de sobrevivéncia, visto que,
embora tenham semelhangas com conhecimentos cientificos e escolares da Matematica, elas
nao sao adquiridas nas escolas e universidades. Segundo Cunha Junior (2010, p. 10), “[...] ¢
muito importante termos conhecimento minimo das tecnologias africanas desenvolvidas na
historia do Brasil”, mas, como destaca Santos (2013, p. 24): “[...] discutir conhecimento de
negros em etnomatematica € um lugar instigante e confortavel devido aos pressupostos teoricos
e metodologicos; mas em termos de reconhecimento e aceitacdo académica, torna-se uma
questao complexa [...]”. Assim, reconhecemos que ¢ dificil evidenciar a Etnomatematica e ndo
cairmos na associa¢do e correlagdo com a Matematica ensinada na escola ou na universidade.

Dando continuidade a apresentag@o da entrevista, apoOs a trancista realizar a divisdo dos

quatro “quadrados” na segunda fileira, observamos que ela foi separar os fios do jumbo para a
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aplica¢do na tranca. Nesse sentido, foi questionado como era o método de divisao do jumbo,

vejamos mais um trecho e, em seguida, a Figura 15:

Pesquisador:
E a divisdo do aplique de jumbo no cabelo, como vocé faz a quantidade de fios de

Jjumbo para cada tranc¢a?

Entrevistada:
Ah, esse eu vou dividindo e sentindo. Eu faco uma base no dedo, enrolo ele no dedo

para saber se é a mesma grossura e no meu pensamento esta certo. [risos].

Figura 15: Separando e verificando a quantidade de jumbo para aplicar nas trangas.

Fonte: Arquivos do pesquisador (2022).

As trangas box braids sdo conhecidas também pelo padrio visual que as separa¢des dos
fios deixam na cabeca trangada. Proximo a finalizar as trangas na cabeca da cliente, ja era

possivel ver o padrao visual no couro cabeludo, como mostra a Figura 16:

Figura 16: Padrio visual da cabeca da cliente com as trancas box braid

Fonte: Arquivos do pesquisador (2022).

Diante desse padrdo, questionamos se havia outro padrdo visual diferente dos

“quadradinhos”, vejamos:

Pesquisador:
Essa divisdo ai é uma divisdo de quadrado, ne? Existe outra divisdo que forme outras

figuras geométricas?
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Entrevistada:

O tridngulo, o circulo e o quadrado. Pode ser que exista outra forma que outras
pessoas usam? Sim, porque tem muitas formas, so que eu so sei utilizar o quadrado.
Se a cliente pedir outra, eu vou estudar para ver como faz aquele modelo. Eu ndo sei
fazer, mas existe sim.

Neste trecho, vemos o compromisso da entrevistada como trancista que, mesmo nao
sabendo da técnica, afirma que se necessario ird estudar e procurar buscar conhecimentos para
poder desenvolver novas habilidades.

Como a confec¢ao das trangas estava chegando no final, vimos a necessidade de
encerrar a entrevista para que a trancista pudesse concluir seu trabalho da melhor forma e

qualidade possivel.

5.2 Elaboracao e aplicacao da atividade “Trancas afros e alguns padroes geométricos”

Apos a realizacdo da entrevista com a trancista, descrita no topico anterior, iniciamos o
processo de elaboracdo do material didatico que pudesse levar a Etnomatematica existente nas
trancas afros aos estudantes, participantes da pesquisa. Inicialmente, realizamos uma busca de
trabalhos com tema trangas afros em cabelo e Matemadtica no Google Académico, para termos
nocao do que ja havia sido realizado e como foi realizado. Dentre os resultados, destacamos
alguns trabalhos feitos por Luane Bento dos Santos (SANTOS, L. 2019; SANTOS, 2012;
2013).

Santos (2012), com base em seus referenciais, realiza associagdes de alguns contetidos
matematicos que podem ser visualizados em algumas trangas, dentre elas a tranga nagd xadrez
e a tranga coquinho. Na tranga xadrez, a autora comenta sobre o uso de retas e ponto médio. Na
tranga de coquinho, a pesquisadora comenta sobre o uso das retas na formag¢ao de triangulos,

como apresentamos na Figura 17:

Figura 17: Tran¢a xadrez e tranca coquinho.

i

Fonte: Santos (2012, p. 9-10).
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Em Santos, L. (2019), também ¢ evidenciado contetidos matematicos presentes em
trancas nagd, mas, dessa vez, com desenhos de flor e de linhas retas (ver Figura 18). No desenho
de uma flor, a autora comenta que os conteudos matematicos existentes sao divisdo, proporg¢ao,
fragdes, medicao, simetria, tridngulos, curvas e circulos. Na nagd de linhas retas, os contetidos

matematicos existentes sdo divisdo, propor¢ao, paralelismo e medigao.

Figura 18: Tranga nago flor e tranga nagd linha reta.

Fonte: Santos, L. (2019, p. 13-14).

Tanto em Santos (2012) como em Santos, L. (2019), a autora s6 comenta quais
conteudos matematicos sao utilizados na confec¢do das trangas mencionadas. No entanto, em
Santos (2013), sua dissertacdo de mestrado, a autora evidencia alguns trabalhos de Gloéria
Gilmer e Ron Eglash, dois ethomatematicos, que abordam a Matematica e Etnomatematica nas
trangas afros em cabelo. Além disso, Santos (2013) evidencia as etapas de construgdo de
algumas trancas nagé (flor, coracdo, reta, encruzilhadas, zig zag) relacionando-as com
conteudos matematicos''.

Gilmer (1998) compara algumas trangas afros com padrdes geométricos encontrados na
natureza, dando énfase as figuras geométricas formadas no couro cabeludo. A autora comenta
que tais padrdes podem e devem ser aproveitados no ambiente escolar, especialmente, nas aulas
de Matematica para o estudo de geometria (rotacdo, translacdo e reflexdo de figuras
geométricas). Como proposta para a sala de aula, Gilmer (1998) aponta:

1) Desenhe mosaicos usando diferentes formas fundamentais de quadrados e
retangulos.
2) Desenhe um mosaico usando um octégono ¢ um quadrado conectados ao longo de

um lado como a forma fundamental.
3) Desenhe mosaicos com quadrados ou tridngulos modificados.

! Santos (2013) também comenta sobre Paulus Gerdes e suas pesquisas sobre os trangados afros. No entanto, tais
trabalhos de Gerdes sdo voltados aos trangados de artesanato em cestos, palhas, entre outros materiais, o que foge
do enfoque capilar de nossa pesquisa aqui descrita.
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4) Faga um penteado com diferentes padrdes. (GILMER, 1998, on-line, tradugao
nossa)'2.

Ron Eglash, em 1999, apresentou o programa computacional Cornrow Curves que
representa os padrdes fractais das trancas nago (ver Figura 19). Segundo Santos (2013, p. 58),
essas comparagdes “[...] fazem parte de um modelo metodologico etnomatematico que tem
como objetivo destacar elementos matematicos presentes nas praticas e técnicas culturais dos

grupos oprimidos, subalternizados e historicamente ‘dominados’”.

Figura 19: Representagdo do padrao fractal de tranga nagdé no Cornrow Curves.

Fonte: Cornrow Curves (s/d, on-line).

No programa Cornrow Curves, podemos encontrar alguns materiais de ensino
propostos, entre eles o “Math Connections”. Este material ¢ composto por trés tarefas que ja
informam os conteudos matematicos abordados: coordenadas cartesianas; translacao (distancia
cartesiana e razao entre distancias); rotacdo (medidas de angulo); dilatagdo (razdo e
porcentagem); e reflexdo (eixos cartesianos). O programa trata a tran¢a sendo composta por
varios “Y”, como ja evidenciado na Figura 19.

A primeira tarefa do “Math Connections” se trata de um célculo de porcentagem numa
redugdo das trangas, como evidenciado a seguir:

Cada tranga (formato de “Y”) ¢é reduzida em 90% da tranga anterior.

Se o primeiro “Y” tem 1 polegada de largura, qual ¢ a largura do segundo? (resposta:
0,9 polegadas).

Qual a largura do terceiro “Y”? (resposta: 0,81 polegadas).

Qual ¢ a largura do enésimo “Y”’? (resposta: 0,9™)
(CORNROW CURVES, s/d, on-line, tradugdo nossa)'>.

12]) Draw tesselations using different fundamental shapes of squares and rectangles. 2) Draw a tessalation using
an octagon and square connected along a side as the fundamental shape. 3) Draw tesselations with modified
squares or triangles. 4) Have a hairstyle show featuring different tesselations (GILMER, 1998, on-line).

13 Each plait (y shape) in the braid is scaled down by 90% of the previous plait. 1) If the first is 1 inch wide, how
wide is the second? (answer: 0.9 inches). 2) How wide is the third? (answer: 0.81 inches). 3) How wide is the nth
plait? (answer: 0,9™) (CORNROW CURVES, s/d, on-line). Apesar do texto informar que as respostas sdo 0,9; 0,81
e 0,9™, respectivamente, ¢ importante destacar que tais respostas sdo referentes a reducdo de cada largura. Isto &,
a largura do segundo “Y” sera 0,9 polegadas a menos da largura do primeiro “Y”. A largura do terceiro “Y” tera
uma reducdo de 0,81 polegadas da largura do segundo “Y” e assim por diante.
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Para resolver essa tarefa, os estudantes tém que tomar como base uma ilustracdo de uma

tranga realizada no programa Cornrow Curves, apresentada na Figura 20.

Figura 20: [lustracdo utilizada na primeira tarefa do “Math Connections”.

%%%%%'

Fonte: Cornrow Curves (s/d, on-line).

A segunda tarefa do “Math Connections” se trata de uma proposta de investigacao dos

professores para os alunos. Esta tarefa propoe:

Também podemos procurar algumas formas especificas para explorar: circulos e
espirais sdo provavelmente os melhores exemplos. A geometria do circulo, por
exemplo, pode ser explorada observando as relagdes entre rotagdo e iteragdo. Uma
tranga circular serd gerada sempre que vocé tiver uma tranga com rotagdo e um
numero suficiente de “Y” (ou seja, um nimero suficientemente alto de iteragdes).
Portanto, vocé pode pedir aos alunos que fagcam um exercicio de investigacao:
Quantos “Y” sdo necessarios para criar um circulo completo? Depende da rotagdo -
quanto maior a rotacdo, menos “Y” vocé precisa. Se vocé estiver girando apenas 1
grau em cada “Y”, precisard de 360 “Y” para fazer um circulo completo (sdo apenas
359 iteragdes, porque vocé obtém um “Y” para comecar; em outras palavras, ha uma
iteragdo zero no inicio). Uma rotagdo de 10 graus exigird apenas 36 “Y” para fazer
um circulo completo. E assim por diante. Fazé-los descobrir esse relacionamento por
conta propria seria um exercicio de fortalecimento. Esses resultados mudam se vocé
ndo usar a traducdo padréo de 100%? Se vocé€ ndo usar o padrdo de 100% de dilatagdo?
(CORNROW CURVES, s/d, on-line, tradugdo nossa)'“.

Para entendermos melhor a proposta, a segunda tarefa ainda traz uma ilustracdo que

apresentamos na Figura 21:

4 We can also look for some specific shapes to explore: circles and spirals are probably the best examples.
Geometry of the circle, for instance, can be explored by looking at the relations between rotation and iteration. A
circular braid will be generated any time you have a braid with rotation and sufficient numbers of plaits (that is,
sufficiently high number of iterations). So you can ask students to do an inquiry exercise: How many plaits are
required to create a complete circle? It depends on the rotation--the higher the rotation, the fewer plaits you need.
If you are only rotating by 1 degree in each plait, then you will need 360 plaits to go full circle (thats only 359
iterations, because you get one plait to start with; in other words there is a zeroth iteration at start). A 10 degree
rotation will require only 36 plaits to make a full circle. And so on. Having them discover this relationship on their
own would be an empowering exercise. Do these results change if you dont use the default translation of 100%?
If you dont use the default of 100% dilation? (CORNROW CURVES, s/d, on-line)
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Figura 21: Proposta da segunda tarefa do topico “Math Connections”.
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Fonte: Cornrow Curves (s/d, on-line).

A terceira e ultima tarefa do “Math Connections” se refere a uma proposta empirica e
indutiva dos professores para seus estudantes. Vejamos, a seguir, o enunciado e o modelo

indicado na Figura 22:

Conforme vocé faz a transicdo de uma tranga para a proxima, quais pardmetros
mudam? Abaixo estd um modelo no qual os alunos podem primeiro aplicar uma
abordagem empirica e indutiva, estimando o angulo inicial para cada tranca. Eles
podem entdo abordar o mesmo problema analiticamente: ha 12 trangas de zero a 90
graus, 90/12 = 7,5. Portanto, o angulo inicial de cada tranga ¢ 7,5 graus maior que o
anterior (CORNROW CURVES, s/d, on-line, tradugdo nossa)'>.

Figura 22: Modelo indicado na terceira tarefa do topico “Math Connections”.

Fonte: Cornrow Curves (s/d, on-line).

15 Another good exercise concerns relations between braids. As you transition from one braid to the next, which
parameters change? Below is a model in which students can first apply an empirical, inductive approach,
estimating the starting angle for each braid. They can then approach the same problem analytically: there are 12
braids from zero to 90 degrees, 90/12 = 7.5. So the starting angle for each braid is 7.5 degrees greater than the
one before it. (CORNROW CURVES, s/d, on-line)
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Nas trés tarefas, podemos observar que a proposta paira na utilizacdo de calculos
matematicos para que os estudantes associem o uso da Matematica que ¢ exposta a eles com as
trancas afros. Essa associagdo ¢ também evidenciada, anos depois, por Resplande (2020) em
seu guia didatico que propde trabalhar contetdos matemadticos, utilizando a tematica das
trancas.

De acordo com o Resplande (2020), esse guia estimula no estudante a vontade de
experimentar algumas técnicas de trangar cabelo, potencializando a autoestima de estudantes
negros € ndo negros, relacionando os trangados com conteudos matematicos. Para isso, ha
debates e visualizagdo de imagens de trangas para que os estudantes identifiquem algum

conteudo matematico, como apresentado na Figura 23:

Figura 23: Imagens utilizadas para estudantes identificarem conteudos matematicos.

1) Observe na imagem a seguir dois dos diversos modelos de trancar cabelo.

Fonte: gncuriador. com. br/jkIKM.

Nas aulas anteriores abordamos varias vezes na nossa realidade a presenga de uma
matematica ndo observada na sala de aula. Repare na perfeigdo do trabalho realizado na
execucdo dessas trancas. Que elementos matematicos presentes nessa imagem vocé poderia

identificar?

Fonte: Resplande (2020, p. 40).

Diante do exposto, apesar do programa Cornrow Curves tentar formalizar tais
conteudos matematicamente, como exposto por D’Ambrosio (2008) - que ressalta ser
necessario identificar o conhecimento matematico das comunidades e, em seguida, sistematizar
esse conhecimento -, podemos ver que tal programa recai na critica feita por Millroy, comentada
na secao 2, visto que realizam uma traducdo da Etnomatematica para a Matematica exposta nas
escolas e nas universidades. Além disso, as propostas pedagogicas feitas por Gilmer (1998),
Cornrow Curves (s/d, on-line) e Resplande (2020) pairam sobre os estudantes visualizarem que
a Matematica que estudam podem ser aplicadas nas confec¢des das trangas afros. Em outas
palavras, tais propostas utilizam a tematica trangas afros para trabalhar a Matematica ja

conhecida.
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Com o intuito de realizarmos de fato uma proposta pedagdgica de Etnomatematica com
os penteados das trangas afros, atentamo-nos a ndo recair na critica feita por Millroy, ou seja,
buscamos trabalhar a Etnomatematica das trancgas afros sem traduzi-las para a Matematica ja
conhecida e exposta nas salas de aulas com abordagens de problemas numéricos. Para isso,
extraimos da entrevista descrita no topico anterior alguns conhecimentos sobre as trancas afros
e elaboramos o material didatico “Trangas afros e alguns padrdes geométricos”, ver Figura 24.

Para a BNCC (BRASIL, 2018), o ensino da Matematica no Ensino Médio tem como
foco a constru¢do de uma visdo integrada da Matematica aplicada a realidade, levando em conta
as vivéncias cotidianas dos estudantes, em diferentes contextos. A atividade “Trancgas afros e
alguns padrdes geométricos” utiliza o contexto trancas afros presentes na realidade dos
estudantes.

A atividade “Trancas afros e alguns padrdes geométricos” tem como objetivo apresentar
aos estudantes participantes alguns aspectos e conhecimentos sobre as trangas aftros,
enaltecendo que técnicas que pairam sobre as trancas sdo Etnomatemadtica e sdo parte da
Matematica.

A atividade ¢ composta por um texto, trés desafios e alguns itens/questionamentos para
serem preenchidos. O texto ¢ escrito numa linguagem leve para que os estudantes possam sentir
interesse em ler. Apresenta: a defini¢do de trangar com base em Santos (2013), citada no topico
anterior; breves aspectos historicos; alguns tipos de trangas; e algumas relacdes com a
Matematica exposta na sala de aula.

Em relagdo aos aspectos historicos, apresentamos, com base em nossos referenciais e
na entrevista realizada, a origem, o significado das trangas, os motivos em que eram usadas, as
mensagens que transmitiam, a apropriacdo cultural e a disseminagdo e utilizagcdo nos tempos
atuais. Sobre os tipos de trangas, comentamos sobre a nagd, box braids e a twist e apresentamos
uma ilustracao de cada (ver Figura 25).

Em relagdo aos contetidos matematicos evidenciados no texto, ¢ comentado sobre a
presenga de nocdes geométricas (transformacgdes, escalas, coordenadas cartesianas, fracdes,
fractais, figuras, entre outros) nas trancas nagd. Para isso, apresentamos algumas trancas nago,
como demonstra a Figura 26.

Além disso, o texto comenta sobre as figuras geométricas presentes no padrao do couro
cabeludo, apos a realizacdo de uma tranga box braid, como evidenciado na Figura 27, em que

podemos ver um padrao formado por quadrilateros e outro por tridngulos.
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Figura 24: Atividade “Trancas afros e alguns padrdes geométricos”.
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Figura 25: Ilustracdo das trancas nago, box braid e twist apresentadas aos estudantes participantes.

Rh

Tranganagd Tranca box braid  Tranga twist

Fonte: Imagens retiradas do Google Imagens.

Figura 26: Trancas nagd apresentadas na atividade “Trangas afros e alguns padrdes geométricos”.

Fonte: Cornrow Curves (s/d, on-line).

5

Figura 27: Alguns padroes ocasionados pelas trangas box braid apresentadas na atividade “Trancas afros e

alguns padrdes geométricos”.

Fonte: Arquivos enviados pela trancista entrevistada.

Por falar nas trancas box braids, durante a entrevista, como mencionado, a trancista
realizava uma tranca box braid em uma cliente. Naquele momento, percebemos que os
movimentos para fazer a tranca eram repetitivos. Dias apds a entrevista, decidimos fazer uma
tranca box braid utilizando barbantes como representacao de fios para, a partir dali, colhermos
mais algum aspecto ainda ndo observado. De primeira, s6 tinhamos observados que os
movimentos se repetiam. Ainda instigados, resolvemos separar os montantes com cores
diferentes e, a partir disso, constatamos que nao eram apenas 0os movimentos que se repetiam,

mas também o padrdo de cores, como apresentado na Figura 28:
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Figura 28: Padrdo de repeticdo das cores numa tranga box braid com fios de 13 coloridos.

Fonte: Arquivos do pesquisador (2022).

Para visualizar o padrdo de repeti¢do, basta determinar uma parte da tranga como
referencial. Esse referencial pode ser em qualquer parte da tranga que possibilite visualizar
outros momentos de repeticdo. Na Figura 29, apresentamos um padrao de repeticao da tranca

da Figura 28, vejamos:

Figura 29: Identificando um padrdo de repeti¢do de uma tranga box braid.

REFERENCIAL

v
PADRAO DE REPETIGAO

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Esse padrao de repeticao ¢ uma Etnomatematica das trancas box braid, pois ¢ resultante
dos movimentos repetitivos do trangado dos montantes de fios. Esse conhecimento também ¢
apresentado na atividade “Trangas afros e alguns padrdes geométricos”, por meio de uma

ilustragdo, exposta na Figura 30:
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Figura 30: Padrao de repeticdo de uma tranga box braid apresentado na atividade “Trancas afros e alguns

padrdes geométricos”.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Como o nosso intuito foi o de trabalhar a Etnomatematica das trangas afros sem traduzi-
las para a Matematica ja conhecida e exposta nas salas de aulas, tomamos como referéncia o
padrao de repeti¢ao das trangas box braids para apresentarmos no Desafio 1. Nele, ¢ solicitado
que os estudantes determinem o padrao de repeticao no desenho de uma tranga (ver Figura 31).
Para isso, eles deverdo escolher trés cores diferentes e colorir cada montante com uma
respectiva cor. Em seguida, deverdo observar em quais momentos o padrdo de repeticao
reinicia, tragando uma linha vertical.

Ressaltamos que, em Matematica, entendemos “padrao” quando encontramos uma
ordem ou estrutura com regularidade. Essas regularidades podem apresentar como repeticao,

simetria, sequéncias, entre outros (FROBISHER et al., 2007).

Figura 31: Tranga utilizada no Desafio 1 da atividade “Trangas afros e alguns padrdes geométricos”.

ST aTlas

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Esse desafio segue a assisténcia autodescoberta de uma pesquisa de abordagem
interventiva, com base Spnillo e Lautert (2008), uma vez que os estudantes por si sO irdo
determinar uma parte da tranca como referencial e, em seguida, descobrirdo em que momentos
o padrdo de repeti¢do acontece com base no referencial determinado.

No que se refere a BNCC (BRASIL, 2018), esse desafio possibilita aos estudantes
participantes da pesquisa trabalharem parte da habilidade de:
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(EM13MAT105) Utilizar as no¢des de transformagdes isométricas (translacio,
reflexdo, rotacdo e composi¢des destas) e transformagdes homotéticas para construir
figuras e analisar elementos da natureza e diferentes produgdes humanas (fractais,
construgdes civis, obras de arte, entre outras) (BRASIL, 2018, p. 533).

Afirmamos 1sso, pois ao observarem a tranga para determinar o padrao de repeti¢ao, os
estudantes trabalhardo a transformacgao isométrica de translacdo de um trecho durante toda a
figura. Em relagdo a esta habilidade da BNCC (BRASIL, 2018), o Referencial Curricular de
Alagoas (ReCAL) para o Ensino Médio (ALAGOAS, 2021) apresenta um Desdobramento
Didatico Pedagogico (DesDP) elencando alguns objetivos a serem atingidos por atividades.
Dentre esses objetivos, 0 ReCAL comenta que os estudantes devem realizar atividades que os
possibilitem “Classificar padrdes de repeti¢ao étnicos (indigenas, da cultura afro, arabe etc.) de
acordo com as isometrias no plano (reflexdo, translagdo e rotacdo)” (ALAGOAS, 2021, p. 208),
como proposto neste desafio.

Propor esse desafio possibilita aos estudantes participantes aprimorarem o
conhecimento adquirido ao longo do Ensino Fundamental acerca de visualizagdo de repeti¢ao
e padrdes em sequéncias, neste caso, a sequéncia do trancado, visto que, de acordo com a BNCC
(BRASIL, 2018), os estudantes iniciam no Ensino Fundamental — Anos iniciais e aprofundam
no Ensino Fundamental — Anos finais a familiarizacdo com padrdes de sequéncias recursivas
ou nao que englobam numeros, letras, figuras, entre outros elementos e regularidades.

O Desafio 2, por sua vez, segue uma assisténcia tutorada, visto que desafia os estudantes

a realizarem uma tranga box braid, seguindo seis passos:

Passo 1 — Dividam o suporte de 13 em trés montantes;

Passo 2 — Passem o montante da direita por cima do montante do meio;

Passo 3 — Passem o montante da esquerda por cima do atual montante do meio;

Passo 4 — Continuem entrelagando os montantes, seguindo a mesma ordem dos Passo 2

e Passo 3, considerando sempre a atual configuracdo dos montantes, até chegarem no

final do suporte;

e Passo 5 — Ao terminarem a tranga, juntem todas as pontas dos fios e prendam com um
barbante;

e Passo 6 — Coloquem o nome do grupo na tranga.

Para tanto, entregamos a cada grupo um suporte (ver Figura 32) confeccionado com 1a
colorida. Esse suporte ¢ composto por nove fios, divididos em trés fios de cada cor. Essa
configuragdo foi pensada visando facilitar para os estudantes participantes dividir os fios em

trés montantes. No entanto, em momento algum, foi comentado que cada montante deveria ser
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apenas de uma cor ou que os trés montantes deveriam ter a mesma quantidade de fios. A
escolha/divisdo ficou a cargo de cada grupo.

Acreditamos que esse desafio ¢ importante, pois ¢ uma oportunidade de apresentar aos
estudantes que ainda ndo conhegam a técnica de trancar cabelo de aprenderem e colocarem em
pratica. Assim como também ¢ uma oportunidade de apresentar, aos estudantes que ja
conhecem a técnica de trancar, que esse conhecimento ¢ Etnomatematica e, portanto, ¢

matematica.

Figura 32: Suporte de 13 utilizado no Desafio 2 da atividade “Trancas afros e alguns padrdes geométricos”.
F i

Fonte: Arquivos do pesquisador (2022).

No que se refere a BNCC (BRASIL, 2018), esse desafio também possibilita aos
estudantes participantes trabalharem a habilidade EM13MATI105, uma vez que, ao realizarem
0s seis passos descritos, os estudantes colocardo em pratica algumas transformacgoes isométricas
acerca da produ¢@o humana de trancgar cabelo.

No DesDP descrito pelo ReCAL para o Ensino Médio (ALAGOAS, 2021), em relacao
a habilidade EM13MAT105 proposta pela BNCC (BRASIL, 2018), um dos objetivos a ser
atingido por atividades aplicadas aos estudantes ¢ que eles possam “Usar composigdes de
transformagdes geométricas (reflexdo, translacdo e/ou rotagdo) para reproduzir padrdes
artisticos, mosaicos ou aqueles presentes na natureza” (ALAGOAS, 2021, p. 208), como
proposto no Desafio 2.

O mesmo ocorre no terceiro e ultimo desafio proposto, que solicita aos estudantes que
construam uma nova trang¢a, mas diferente da tranca do Desafio 2. Nesse desafio, relembramos
aos estudantes que a técnica de trancar prende, esconde ou camufla os fios em um padrao de
entrelacamento de dois ou mais montantes. Para isso, os estudantes participantes deveriam

seguir os seguintes passos:
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Passo 1 — Determinem quantos montantes a tranga tera;

Passo 2 — Para cada montante, escolham uma cor diferente;

Passo 3 — Recortem os fios no tamanho e na quantidade que desejarem;
Passo 4 — Entrelacem os montantes;

Passo 5 — Coloquem o nome do grupo na tranca.

Embora esse desafio siga uma assisténcia tutorada por causa dos passos descritos, ele
também segue a assisténcia de autodescoberta, visto que os estudantes podem criar trancas ou
reproduzir uma tranca que eles ja conhegam fora da sala de aula, de acordo com sua vivéncia,
trajetoria social, entre outros. Como ja apontamos na secao 2, segundo Ferreira (1997), um dos
principios fundamentais da Etnomatemadtica ¢ fazer com que a Matematica tenha significado
para o estudante, trazendo para a sala de aula o seu conhecimento social. Sendo assim, esse
desafio ¢ uma oportunidade para os estudantes participantes apresentarem suas
Etnomatematicas.

Para realizarem esse desafio, foram disponibilizados rolos de 13 de diversas cores,
tesouras sem ponta e réguas, para que os estudantes tivessem livre escolha de quantidade,
tamanho e cores dos fios para realizarem a tranga.

Apos os trés desafios, os estudantes foram convidados a responder alguns itens e
questionamentos, sao eles: “Vocés ja sabiam fazer a tranga do Desafio 2? Se sim, com quem
aprenderam?”; “Por que vocés consideram a constru¢do do Desafio 3 como uma tranca?”;
“Como vocés nomeiam a construgdo do Desafio 3?7 Por qué?”; “Quantos montantes a
construcdo do Desafio 3 contém?”’; “Como vocés realizaram a divisdo dos montantes da
construgdo do Desafio 3?”; “Descrevam o processo de confec¢ao da construcao do Desafio 3,
destacando e explicando também o padrao seguido por vocés.”; e “Comentem o que acharam
da atividade (se gostaram, se tiveram dificuldade, o que mais acharam de interessante, entre
outros).”.

Ressaltamos que, tanto no Desafio 2 como no Desafio 3, os estudantes utilizaram fita
crepe para escreverem seus nomes nas trancas realizadas, para que pudéssemos associar as
trangas com as respostas dos itens/questionamentos e analisarmos o resultado da aplicacdo. A
escolha de utilizar barbantes coloridos deve-se ao fato de possibilitar que todos os estudantes
participassem da atividade, uma vez que se a proposta fosse de trancgar os proprios cabelos,
alguns estudantes poderiam se negar a participar e aqueles que tivessem cabelo bastante curto
poderiam sentir exclusos da atividade.

Diante do exposto sobre os trés desafios, observamos que a habilidade matematica

EMI3MATI105 (BRASIL, 2018) ¢ contemplada pela atividade, visto que: os estudantes
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utilizam nogdes de transformacdo isométrica de translagio no Desafio 1, colorindo e
identificando o trecho que estd se deslocando por toda a tranca; utilizam nogdes de
transformagao isométrica de translacdo no Desafio 2 para construir uma produ¢do humana
(tranga box braid), deslocando um trecho por toda a tranga; e por fim, adotam as nogoes de
transformagao isométrica de translacdo e nog¢des de transformagdes homotéticas para construir
uma produ¢do humana (trangas diversas), deslocando um trecho por toda a tranga, ampliando
ou reduzindo-a conforme desejado.

Diante do exposto, percebemos que essa atividade, além de apresentar aos estudantes a
Etnomatematica dos penteados das trangas afros, de modo geral, possibilita trabalhar a
Competéncia Especifica de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio:

1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar
situagdes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias
da Natureza e Humanas, das questdes socioecondmicas ou tecnoldgicas, divulgados

por diferentes meios, de modo a contribuir para uma formagao geral (BRASIL, 2018,
p. 531).

O ReCAL para o Ensino Médio (ALAGOAS, 2021) destaca, em relacdo a essa
Competéncia Especifica de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio, que os
estudantes devem:

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos, bem como a articulagio de um
conjunto de saberes especificos, como reconhecer no fato ocorrido as nogdes e 0s
conceitos matematicos relevantes, usar os conhecimentos matematicos associados a

seu favor e analisar, entre as estratégias, aquela mais adequada ao contexto
(ALAGOAS, 2021, p. 193).

Como também devem trabalhar a capacidade de: “[...] distinguir, classificar, comparar,
relacionar e levantar hipoteses e evidéncias sobre um fendémeno, fato ou situagdo” (ALAGOAS,
2021, p. 193), ambas colocagdes possibilitadas pela atividade aqui descrita, ja que: no Desafio
1, os estudantes utilizaram seus conhecimentos sobre os conteidos matematicos de
transformagdes isométricas para reconhecer na tranga a translagdo de um trecho durante toda a
tranga e comparar tais trechos para determinar se € ou ndo um padrao de repeti¢do; no Desafio
2, adotaram procedimentos de um saber especifico (tranga box braid) e puderam comparar se
de fato realizaram corretamente; ¢ no Desafio 3, tragaram estratégias e procedimentos que
resultaram em uma tranga diferente da tranca do Desafio 2, comparando e verificando se tal
estratégia foi a mais adequada, levantaram hipoteses sobre o padrdo de repeti¢do, validando ou
nao.

Se tratando dos passos descritos no Desafio 2 € no item “Descrevam o processo de

confec¢do da construcdo do Desafio 3, destacando e explicando também o padrao seguido por
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vocés.”, ressaltamos que os estudantes fizeram uso de um algoritmo (sequéncia de passos para
realizar uma tarefa), o que vai ao encontro da BNCC (BRASIL, 2018, p. 537) ao destacar que
os estudantes devem adquirir a habilidade matematica de “(EMI13MAT315) Investigar e
registrar, por meio de um fluxograma, quando possivel, um algoritmo que resolve um
problema”.

Embora a atividade tenha sido desenvolvida para ser aplicada aos participantes da
pesquisa, estudantes do Ensino Médio, salientamos que pode ser aplicada aos estudantes do
Ensino Fundamental — Anos finais, possibilitando trabalhar as Competéncias Especificas de
Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Fundamental:

1. Reconhecer que a Matematica ¢ uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, € ¢ uma

ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnologicos e para
alicergar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos € na
busca de solugdes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo
na discussao de uma determinada questdo, respeitando o modo de pensar dos colegas
e aprendendo com eles (BRASIL, 2018, p. 267).

Tais competéncias sdo possiveis de serem trabalhadas uma vez que ¢ uma oportunidade
de eles conversarem com seus colegas; perceberem que a Matematica esta presente nas trangas
que carregam uma histéria embasada de significados e técnicas de trangar desde antes do
periodo de escravidao; extrairem os conhecimentos que, por ventura, algum tenha; realizarem
descobertas de novas trangas; construirem trangas comumente conhecidas, entre outros; e
trabalharem as habilidades matematicas propostas pela BNCC (BRASIL, 2018):

(EFO6MA23) Construir algoritmo para resolver situagdes passo a passo (como na
construgdo de dobraduras ou na indicagdo de deslocamento de um objeto no plano
segundo pontos de referéncia e distancias fornecidas etc.);

(EFO8MA10) Identificar a regularidade de uma sequéncia numérica ou figural ndo

recursiva e construir um algoritmo por meio de um fluxograma que permita indicar os
numeros ou as figuras seguintes. (BRASIL, 2018, p. 303, p. 313)

O ReCAL para o Ensino Fundamental (ALAGOAS, 2019) ndo traz um DesDP para a
habilidade mateméatica EFO6MA23 proposta pela BNCC (BRASIL, 2018). No entanto, para a
habilidade EFOSMA10 (BRASIL, 2018), propde que sejam feitas atividades “[...] usando uma
sequéncia de letras de string ou palindromo, para trabalhar recursividade e nao recursividade”
(ALAGOAS, 2019, p. 537). Assim, vemos que abordar a atividade “Trancas afros e alguns
padroes geométricos” no Ensino Fundamental — Anos finais passa a ser mais uma forma de
abordar sequéncias para trabalhar recursividade e construcdo de algoritmo para resolver

situagodes, ja que: no Desafio 1, os estudantes identificardo a regularidade de uma sequéncia
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figural (a repeticdo de um trecho da tranga ao longo de toda a tranga); e no item “Descrevam o
processo de confecg¢do da construgao do Desafio 3, destacando e explicando também o padrao
seguido por vocés.”, estardo construindo um algoritmo que descreva a sequéncia de passos
utilizados para realizar o Desafio 3.

Devido ao grupo experimental dessa pesquisa ser composto por estudantes de duas
turmas da 1* série do Ensino Médio, a aplicacdo da atividade “Trancas afros e alguns padroes
geométricos” foi realizada com duracao de 90 (noventa) minutos em cada turma, totalizando
40 estudantes participantes da pesquisa presentes.

Se remetendo a resposta do questionamento (1) do diagnostico “Compreendendo os
estudantes”, no qual 22 deles se remeteram a conversar com amigos para se divertir, decidimos
realizar a aplicagdo dessa atividade em grupos. Assim, apos os 40 estudantes se organizarem
como desejassem em 19 grupos (17 duplas e 02 trios), foi explicado a eles a proposta da
atividade, evidenciando o objetivo da pesquisa em que estavam participando, relembrando o
diagnostico “Compreendendo os estudantes” e a “Roda de conversa”, ja realizados
anteriormente. Além disso, houve um destaque sobre a Etnomatematica das trangas, ressaltando
que a pratica de trangar cabelo proporciona visualizar algumas nog¢des matematicas que eles ja
estudaram e/ou estudardo na escola, como também abarca varias nogoes, técnicas,
conhecimentos que fazem parte da Matemadtica, mas comumente ndo sao expostos nas salas de
aula.

Em seguida, a cada grupo foi entregue uma atividade (Figura 24), um suporte de 1a
(Figura 32) e lapis de cores diversas para colorir. Além disso, como ja mencionado, ficou a

disposi¢ao de todos os grupos 1as de varias cores, fita crepe e tesouras sem ponta.

5.3 Resultados da aplicacio da atividade “Trancas afros e alguns padroes geométricos”

Iniciaremos este topico apresentando os resultados dos trés desafios, intercalando com
alguns questionamentos, levando em consideragdo os grupos. Ressaltamos que, aqui, estamos
apresentando a triangulacdo dos dados coletados conforme indicado por Rodrigues (2019a;
2019b; 2019c).

Em relagdao ao “Desafio 1: Determinar o padrao de repeticdo da tranca abaixo”, os
grupos deveriam, primeiramente, realizar a pintura dos montantes, cada um com uma cor. Em
seguida, verificar em que momentos acontece a repeti¢do, determinando o padrdo, tragando

linhas verticais. Do total de 19 grupos, 18 (94,74% do total) realizaram a pintura dos montantes
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corretamente e 01 (5,26% do total) realizou a pintura incorretamente. Do total de 19 grupos, 10
(52,63% do total) determinaram o padrdo de repeti¢ao da tranca corretamente, 04 (21,05% do
total) determinaram o padrao de repeticao da tranca incorretamente e 05 (26,32% do total) ndo
determinaram o padrao de repeti¢ao da tranca. Na Figura 33, apresentamos alguns padroes de

repeticdo determinados corretamente.

Figura 33: Alguns padrdes de repetigdo determinados corretamente no Desafio 1.

P o

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Segundo Barbosa (2011, p. 329), “A generalizacao de padrdes implica a utilizacao de
uma estratégia, um modo de ac¢do, no entanto hd uma grande diversidade de abordagens que
possibilitam aos alunos generalizar”. Essa diversidade de identificar e/ou estabelecer o padrao
de repeticdo pode ser vista na Figura 33, na qual, além dos padrdes de repeticdo estarem
corretos, cada grupo tomou um ponto de partida diferente, resultando em padrdes de repeti¢des
diferentes entre os demais grupos. Isso mostra que, para identificar um padrao de repeti¢do, nao
¢ necessario utilizar o inicio exato como ponto de partida, como apresentado no topico anterior.

Na Figura 34, apresentamos alguns padrdes de repeticdo determinados incorretamente.
Na primeira tranga, o grupo tomou como referéncia o montante amarelo em aclive,
determinando o padrdo de repeticdo durante a tranga. No entanto, a ultima linha vertical, o
grupo marcou o montante amarelo em declive, perdendo assim o padrdo de repeticdo. Na
segunda tranga, nitidamente, o grupo nao mostrou um padrao de repeticdo, pois verificamos
que, a0 marcar com um pequeno trago, o grupo apenas destacou a cor ali presente.

Na terceira tranca da Figura 34, identificamos que apesar da segunda e terceira divisao

seguirem o mesmo padrdo de repeticdo, elas diferem da primeira divisdo. Além disso, a quarta
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divisdo difere da primeira, segunda, terceira e quinta divisdes, e a quinta divisdo difere da
primeira, segunda, terceira e quarta.

A quarta, e ultima tranca da figura 34, ¢ referente ao inico grupo que nao realizou a
pintura corretamente dos montantes. De certeza, esse fato foi um dos motivos que ocasionou a

ma identificacdo do padrao de repeti¢cdo da tranca.

Figura 34: Padrdes de repeticdo determinados incorretamente no Desafio 1.

Fonte: Arquivos da pésquisa (2022).

Para Barbosa (2011), erros como esses na visualizagdo ou generalizacdo de padrdes
estdo relacionados ao fato de os estudantes ndo terem formado uma imagem mental do
problema. O que ressalta a importancia de trabalhar desafios como esses no Ensino de
Matematica.

Na Figura 35, apresentamos algumas trangas em que os grupos realizaram a pintura dos

montantes, mas ndo determinaram o padrao de repeticao.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

A partir da Figura 35, podemos observar que os estudantes realizaram a pintura dos

montantes corretamente, ndo realizando as marcacdes do padrao de repeti¢ao. Acreditamos que
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isso deveu-se a falta de aten¢do na leitura do enunciado do desafio ou talvez por ndo terem
entendido o que estava sendo solicitado.

Segundo Vale (2012), apresentar padrdes na disciplina de Matematica permite ao
estudante chegar a ideias matematicas como generalizagdo, aritmética e algebra. A autora
ressalta que o papel do professor nessa apresentacao ¢ crucial, pois a forma como se apresenta
uma tarefa ou questionamento pode condicionar que uma simples tarefa seja vista como algo
dificil aos olhos do estudante. Nesse sentido, podemos levantar a hipotese de que, para os
grupos que nao determinaram o padrao de repeti¢ao no Desafio 1, o enunciado ndo estava bem
explicado, o que pode ser revisto futuramente. No entanto, fica o questionamento sobre os
demais grupos que compreenderam e efetuaram o Desafio 1 com éxito total.

Em relagdo ao “Desafio 2: Realizar uma tranga box braids, seguindo os passos descritos
abaixo: * Passo 1 — Dividam o suporte de 1a em trés montantes; ¢ Passo 2 — Passem o montante
da direita por cima do montante do meio; ¢ Passo 3 — Passem o montante da esquerda por cima
do atual montante do meio; * Passo 4 — Continuem entrelagando os montantes, seguindo a
mesma ordem dos Passo 2 e Passo 3, considerando sempre a atual configuragao dos montantes,
até chegarem no final do suporte; * Passo 5 — Ao terminarem a tranca, juntem todas as pontas
dos fios e prendam com um barbante; * Passo 6 — Coloquem o nome do grupo na tranga.”, os
grupos deveriam realizar os passos no suporte de 13 (ver Figura 32) entregue a cada um. Do
total de 19 grupos, 16 (84,21% do total) realizaram a tranga corretamente e 03 (15,79% do total)
realizaram incorretamente.

No Desafio 2, consideramos a construcao da tranca exitosa como aquela que seguiu os
passos corretamente, formando um padrdo de repeticdo continuo; e a construgdo da tranga como
incorreta aquela que apresenta falhas no padrdo de repeti¢do. Apresentamos, nas Figura 36 e
Figura 37, algumas das trangas realizadas corretamente pelos grupos. Na Figura 38, expomos
as trés trancgas realizadas incorretamente pelos grupos.

Ao compararmos as trangas apresentadas na Figura 36 com as trangas apresentadas na
Figura 37, podemos perceber que, visualmente, as cores ndo seguem um padrdo de repeticao.
Esse fato foi ocasionado pela separacao dos montantes, em que os grupos que fizeram as trangas
da Figura 36 separaram os trés montantes, cada um com uma sé cor, € 0s grupos que fizeram
as trangas da Figura 37 dividiram os trés montantes, cada um com mais de uma cor. Embora
tenha ocorrido isso, as trancas da Figura 37 estdo corretas assim como as da Figura 36, pois,
como mencionado no topico anterior, em nenhum trecho da atividade estava informando que
os estudantes deveriam separar os fios em montantes com a mesma quantidade de fios ou em

uma so cor. No mais, todos seguiram o padrdo de movimentos descritos no trecho.
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Figura 36: Algumas trancas realizadas corretamente no Desafio 2.

r‘v CATATSTATAT LT Ta NG

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Figura 37: Outras trangas realizadas corretamente no Desafio 2.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Em relagdo as trangas construidas de modo incorreto (ver Figura 38), todas foram
realizadas com os fios separados em montantes de uma unica cor e, por isso, facilita a
visualizac¢ao dos trechos em que as trangas tiveram uma falha no padrao de repeticao. Na Figura
39, destacamos, com linhas curvas em vermelho, os trechos em que apresentam falhas na
construgdo. As referidas falhas podem ter sido ocasionadas pela desatencao dos estudantes ou

por puxarem algum montante com uma forca além do necessario, rotacionando a tranca.
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Figura 38: Trancas realizadas incorretamente no Desafio 2.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Figura 39: Trechos em que trangas realizadas sofreram falhas no padrio de repetigao.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Sobre esse segundo desafio foi questionado “Vocés ja sabiam fazer a tranga do Desafio
2? Se sim, com quem aprenderam?” Do total de 19 grupos, 12 (63,16% do total) informaram
que ja sabiam fazer este modelo (box braid) de tranga e 07 (36,84% do total) informaram que
ndo. Desses 12 grupos que afirmaram ja conhecer a tranca box braid, 07 (58,34% de 12 grupos)
afirmaram que aprenderam com alguém da familia (mae/irmd); 03 (25% de 12 grupos)
afirmaram que aprenderam com amigos ou pessoas proximas; 01 grupo (8,33% de 12 grupos)

relatou que foi ““/...J usando a imaginag¢do”; 01 grupo (8,33% de 12 grupos) ndo justificou.
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Aprender trangar com parentes e amigos ¢ um ato comum entre a populagdo, como
citado por Gomes (2002) e Souza (2009). As criangas e jovens t€m seus cabelos trancados por
mae, tia, irma mais velha, adulto mais proximo, entre outros, tendo este conhecimento passado
de geracdo para geragdo. Consideramos essas respostas bastante ricas para a valorizagao
cultural, pois, segundo Costa e Binja (2022, p. 101), aprender trangar com essas pessoas “[...] €
partilha da energia vital: entre parentes, amigas e membros da comunidade identitdria e
cultural”, o que levanta a esperanca de que a pratica continue viva, sendo passada para geragdes
futuras.

Em relacdo ao “Desafio 3: Construir uma nova tranca diferente da tranca do desafio
anterior: ¢ Passo 1 — Determinem quantos montantes a tranga terd; * Passo 2 — Para cada
montante, escolha uma cor diferente; ¢ Passo 3 — Recortem os fios no tamanho e na quantidade
que desejarem; * Passo 4 — Entrelacem os montantes; * Passo 5 — Coloquem o nome do grupo
na tranca. Lembrem-se: a técnica de trancar prende, esconde ou camufla os fios em um padrao
de entrelagamento de dois ou mais montantes.”, os grupos poderiam utilizar dois ou mais
montantes para entrelagar, seguindo um padrao de repeticdo estabelecido por eles, durante todo
entrelacamento.

Como ja comentado anteriormente, apds realizarem o Desafio 3, os grupos eram
convidados a responder os seguintes questionamentos: “Por que vocés consideram a constru¢ao
do Desafio 3 como uma trang¢a?”’; “Como vocés nomeiam a constru¢do do Desafio 3? Por qué?”;
“Quantos montantes a constru¢cdo do Desafio 3 contém?”’; “Como vocés realizaram a divisao
dos montantes da construgdo do Desafio 3?”; “Descrevam o processo de confec¢ao da
constru¢do do Desafio 3, destacando e explicando também o padrdo seguido por vocés.”; de
modo a compreendermos as trangas realizadas, bem como a Etnomatematica de cada tranca.

Dos 19 grupos, 14 grupos (73,68% do total) construiram uma nova tranga, diferente da
tranga do Desafio 2; 05 grupos (26,32% do total) repetiram a tranga do Desafio 2. Ao
questionarmos “Por que vocés consideram a constru¢do do Desafio 3 como uma tranga?”, dos
05 grupos que repetiram a tranga do Desafio 2, 01 grupo (5,26% do total de 19 grupos) deixou
em branco e os demais responderam: “Pq é uma trang¢a mais fina e mais dificil”’; “Porque elas
tém repeticao’; “Porqué passam uma em cima da outra”; “Porque o objetivo de trancar se
conclui”. Por ndo terem concluido o desafio, iremos desconsiderar as respostas dos demais
questionamentos desses 05 grupos, apresentando apenas as respostas daqueles que concluiram.

Ao estudarmos as trangas realizadas pelos 14 grupos, de forma a categoriza-las,

chegamos em: 04 trangas twist; 02 trangas twist com box braid; 01 tranca twist com twist; 01
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tranca twist em um montante solto; 03 trangas box braid com box braid; 01 tranga box braid

com twist; 01 tranga escama de peixe; e 01 tranca indetectavel.

Em relagdo as quatro trangas twist, apresentamos, a seguir, na Figura 40, as imagens das

quatro construgdes e, no Quadro 3, as respostas dos cinco questionamentos de cada grupo.

Figura 40: Trancas twist elaboradas no Desafio 3.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Quadro 3: Respostas dos questionamentos sobre as trangas twist no Desafio 3.

seguido por vocés.”

Tranca A Tranca B Tranca C Tranca D
“Por ue vocés ,
. q .| “porque fizemos o “Porque é
consideram a construcio « e
mesmo processo | baseado em um | “Porque é sim
do Desafio 3 como uma v v
tranca?” da tranca dos modelos
“Como vocés nomeiam a
construcao do Desafio 3? “Jéssica” “TWIST” -- “Feliz natal”
Por qué?”
“Quantos montantes a
construcao do Desafio 3 “2” “Dois” -- “Dois”
contém?”
“Como vocés realizaram
a divisdo dos montantes “com mechas
~ “Em duas partes” " -- “Duas partes”
da construciao do Desafio separadas
392
“Descrevam o processo .
de confec 53 da “utilizamos “Com duas partes
~ ¢ duas montanhas comecei a passar
construcao do Desafio 3,
. - de cabelos - uma na outra,
destacando e explicando
. ~ separadas e trancando uma
também 0 padriao . ’ »
inrolamos na outra

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).
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Em relacdo a Tranca A, ao verificarmos as respostas do grupo, juntamente com a
imagem da tranga, podemos ver que, de fato, trata-se de uma tranga ¢wist. Embora o grupo nao
tenha argumentado bem ao ser questionado o porqué considerava esta constru¢do como uma
tranca, nem descrito o processo de construcdo, vemos que ela prende os fios seguindo um
padrdo de entrelagamento de dois montantes, sendo o padrao de uma tranca twist. Em relagdo a
Tranca B, também podemos ver, tanto pela imagem como pela descri¢do do grupo, que de fato
se trata de uma tranga twist. A explicagdo do grupo sobre o porqué considera essa construgao
sendo uma tranga ¢ por se basear em um dos modelos apresentados na atividade. O mesmo
ocorre com a Tranga D.

Em relagdo a Tranga C, o grupo ndo respondeu os questionamentos e sua justificativa
do porqué considera a construcdo como uma tranga foi rasa, sem argumentos. Apesar disso,
afirmamos, com base na visualizagdo da tranca, que essa se refere a uma tranga twist.

A descricdo do processo de confeccdo das trangas B e D, “utilizamos duas montanhas
de cabelos separadas e inrolamos” e “Com duas partes comecei a passar uma na outra,
trancando uma na outra”, dialoga com a descrigao feita por Isaias (2022), apresentada no topico
5.1, ao afirmar que a tranga twist consiste em dois montantes que sao torcidos e enrolados um
no outro, possuindo varias larguras, cores € comprimentos.

Chamarem as trancas de “Jéssica” ou “Feliz natal” demonstra uma criatividade
misturada com a boa relagdo entre os estudantes, membros de cada grupo, a homenagear uma
colega ou se remeter a uma festividade pelas cores vibrantes das trancas. Essa boa relagao ¢
considerada, por Roorda et al. (2011), um agente favoravel para aprendizagem no Ensino de
Matematica.

Costa Junior et al. (2023) comentam que estimulos quanto a interagdo e a colaboragdo
entre estudantes devem ser constantemente proporcionados, uma vez que, ao trabalharem em
equipe para alcangar objetivos comuns, ha a contribuicdo ndo s6 para o desenvolvimento de
habilidades sociais, mas, também, para o fortalecimento do senso de comunidade e a melhoria
do desempenho académico. De fato, segundo Roorda et al. (2011), uma boa relagdo entre os
colegas de classe na sala de aula, caracterizada por clima de suporte, comunicacdo e
estruturacdo, favorece um melhor desempenho em Matematica. Assim, acreditamos que este
momento interativo durante a atividade “Trangas afros e alguns padrdes geométricos” vem a
colaborar para o fortalecimento de lacos de amizades, bem como o desempenho escolar dos

integrantes dos grupos.
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Em relagdo as duas trancas twist com box braid, apresentamos, a seguir, na Figura 41,
as imagens das duas construcdes e, no Quadro 4, as respostas dos cinco questionamentos de

cada grupo.

Figura 41: Trangas twist com box braid elaboradas no Desafio 3.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Quadro 4: Respostas dos questionamentos sobre as trangas twist com box braid no Desafio 3.

Tranca E Tranca F
“Por que vocés consideram a “porque as partes estdo
construcao do Desafio 3 como uma | “porque é uma tranga o entrelacadas uma com a
tranca?” que muda é uma forma” | outra formando uma tranga
sofisticada”

“Como vocés nomeiam a construcio
do Desafio 3? Por qué?”

“Quantos montantes a construcao do
Desafio 3 contém?”

“Como vocés realizaram a divisao dos
montantes da construcdo do Desafio “dividindo em 3”
3?”

“Descrevam o processo de confeccio
da construcido do Desafio 3,
destacando e explicando também o
padrio seguido por vocés.”

“Tranca twist misturada com

“T . 99
ranca espiral ..
caesp a tradicional”

“6” “3”

“Juntas e juntando as nossas
ideias”

“Tracando de 1 em 1” -

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Ao verificarmos as respostas dos grupos, juntamente com as imagens das trangas,
podemos ver que as trancas E e F de fato sdo twist com box braid. A Tranga E, nomeada pelo
grupo como “Tranga espiral”, utilizou seis montantes de fios, tendo o processo de construgdo
descrita pelo grupo como “Tragando de 1 em 1”. No entanto, reconhecemos que essa descrigao
¢ insuficiente para entendermos o processo. Assim, verificamos bem a tranga realizada por eles
e constatamos que o processo de confeccdo se resume em: (1) separar os fios em seis montantes;

(2) pegar trés dos seis montantes e realizar uma tranca box braid; (3) com os outros trés
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montantes, realizar outra tranga box braid; e (4) entrelacar as duas do tipo box braid construidas
no padrdo de uma tranca twist.

A Tranca F, por sua vez, nomeada pelo grupo como “Tranga twist misturada com a
tradicional”, ndo teve a quantidade de montantes e o processo de construcao informados pelo
grupo. No entanto, ao verificarmos bem a tranc¢a realizada pelo grupo, de fato € uma tranca twist
misturada com a tradicional. O processo de confeccdao dessa tranga se resume em: (1) separar
os fios em trés montantes com trés fios em cada; (2) pegar um montante e realizar uma tranga
box braid; (3) com os dois montantes restantes, realizar uma tranca twist; e (4) realizar outra
tranga twist, mas dessa vez com a primeira tranga twist e a tran¢a box braid.

Nomear a construgdo de “Tranca Espiral” nos leva a acreditar que os estudantes deste
grupo fizeram uma associa¢do do resultado do trangado com a imagem de um espiral. Segundo
Vale (2012, p. 188), “A importancia da visualizagao na aprendizagem da matematica vem do
facto de que a visualizagdo ndo esta relacionada somente com a mera ilustragdo mas também
por ser reconhecida como uma componente do raciocinio [...]”. Ao realizarem esta associagao,
os estudantes estao indo ao encontro da BNCC (BRASIL, 2018, p. 529), que comenta ser
importante que estudantes do Ensino Médio facam registros com representacdes de fatos, ideias
e conceitos matemdticos com diferentes linguagens, pois “[...] o uso dos registros de
representacdo e das diferentes linguagens €, muitas vezes, necessario para a compreensao, a
resolugdo e a comunicagdo de resultados de uma atividade”.

Na Figura 42, apresentamos as imagens da tranca twist com twist (Tranga G) e da tranga
twist em um montante solto (Trangca H). Em relagdo a estas duas trangas, apresentamos, no

Quadro 5, as respostas dos cinco questionamentos de cada grupo.

Figura 42: Trangas twist com twist e twist em um montante solto elaboradas no Desafio 3.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).
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Quadro 5: Respostas dos questionamentos sobre as trangas twist com fwist € twist em um montante solto no

Desafio 3.
Tranca G Tranca H
“Por que vocés consideram a « o . « o
~ ‘porque sdo parecidas ‘por que tem a fungdo de 3
constru¢cao do Desafio 3 como uma v -
com trangas de cabelo parte do cabelo

tranca?”
“Como vocés nomeiam a construcio

(13 . . 29

N -- mini trangca
do Desafio 3? Por qué?” ¢
“Quantos montantes a construc¢ao g
do Desafio 3 contém?”
“Como vocés realizaram a divisao «

- 04 linhas separando 3

dos montantes da construcio do -- partei v

Desafio 3?”;

“Descrevam o processo de confeccio
da construcio do Desafio 3,
destacando e explicando também o
padrio seguido por vocés.”

“mini tranca onde cada uma
-- tem o padrdo de uma comum
tradicional.”

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

No que se refere a Tranca G, podemos ver, por meio do Quadro 5, que, ao questionarmos
0 porqué o grupo considerava esta constru¢do como uma tranga, eles responderam “porque sdao
parecidas com trangas de cabelo”. Esse grupo ndo deu um nome, nao informou quantos
montantes utilizou e nao descreveu o processo de confec¢ao dessa tranca. Assim, verificamos
bem a tranga realizada pelo grupo e constatamos que o processo de confec¢do se resume em:
(1) separar trés montantes com 1 fio em cada; (2) realizar uma tranga ¢twist com dois montantes;
(3) realizar uma tranga twist com o ultimo montante restante e a twist feita.

O fato de os estudantes desse grupo deixarem a maioria dos questionamentos em branco,
sem responder, faz-nos acreditar no desestimulo deles para questdes discursivas. Essa
dificuldade foi notada por Freire (2018, p. 64), ao defender que o professor de Matematica deve
“[...] continuar investindo em questdes dissertativas que forcem os alunos a elaborarem por
escrito suas ideias, estratégias de resolucao de problemas, bem como conclusdes resultantes de
atividades executadas”.

Em relagdo a Tranga H, ao questionarmos o porqué o grupo considerava esta construgao
como uma tranga, eles responderam “por que tem a fun¢do de 3 parte do cabelo”, nomeando-a
como “mini tranca”. Essa tranga contém 3 montantes e a descricao do grupo sobre o processo
de construgdo dessa tranga ¢ a seguinte: “mini tranga onde cada uma tem o padrao de uma
comum tradicional”. Reconhecemos que essa descri¢do nao ¢ suficiente para entendermos o
processo. Assim, verificamos bem a tranga realizada por eles e constatamos que o processo de

confeccdo se resume em: (1) separar quatro fios em trés montantes, sendo os montantes externos
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compostos por um fio cada e o montante central composto por dois fios; (2) utilizar os
montantes externos para o entrelagamento do montante central, num padrao de tranca twist.

Supondo que os fios de cor amarelo e vermelho sejam os fios naturais de um cabelo e
os fios de cor cinza sejam de fato os barbantes, a Tranca H se assemelha ao que conhecermos
como tranga tereré, “[...] uma espécie de adorno colocado no cabelo” (PEZZOTTI; BLOEMER
2011, p. 160).

De acordo com Vieira (2023, n.p., on-line), “Tereré ¢ uma tranga em uma ou mais
mechas do cabelo com linhas coloridas e enfeites aplicados, como penas € migangas. [...] Além
de ser bem mais pratico, da para usar incrementando penteados presos ou semi presos”. Nas
palavras de Pinto (2022, n.p., on-line), “Em cabelo comprido, curto, liso ou ondulado, o tereré
[sic] vai da raiz as pontas do cabelo. Pode ser trangado e envolvido com linhas de varias cores, €
decorado com os mais diversos acessorios: missangas, pedras, elasticos, fitas, entre outros

aderegos”.

Na Figura 43, apresentamos, da esquerda para direita, a Tranga H realizada pelo grupo

de estudantes e alguns exemplos de tranga tereré que se assemelham com a Tranca H.

Figura 43: Algumas trancas tereré semelhantes a Tranca H elaborada no Desafio 3.
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Fonte: Arquivos da pesquisa (2022); Vieira (2023, n.p., on-line).
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Por meio da Figura 43, observamos que esse tipo de tranga tereré consiste em contornar
o barbante colorido numa mecha (montante) de fios, como de fato foi realizado pelo grupo da
Tranga H. Destacamos que a tranga tereré possui varios modelos e estilos de trangados, e que
as trancas apresentadas na Figura 43 sdo apenas alguns exemplos que se assemelham com a
Tranca H, realizada durante a pesquisa aqui relatada.

Em relagdo as trés trangas box braid com box braid, apresentamos a seguir, na Figura
44, as imagens das trés construgdes e, no Quadro 6, as respostas dos cinco questionamentos de

cada grupo.

Figura 44: Trancas box braid com box braid elaboradas no Desafio 3.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Quadro 6: Respostas dos questionamentos sobre as trangas box braid com box braid no Desafio 3.

Tranca I Tranca J Tranca K
“Por que vocés consideram “porque ela se
a construcio do Desafio 3 “Por aue tivemos due encaixa em uma
como uma tranca?” q q” tranca, mesmo “porque é tracado”
fazer uma tranca .
Jjuntando um
desafil”
“Como vocés nomeiam a . “porque
~ fio 37 “muito trabalho, porque i porq
construcao do Desafio 3? « » | conhecemos poucas
A escolhemos as trangas Tranga Fractal .
Por qué? v variedades de
errado »
trangas
“Quantos montantes a “dividimos em trés
construcao do Desafio 3 " partes de cores 57
contém?” diferentes e
Jjuntamos”

Continua...
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Quadro 6: Respostas dos questionamentos sobre as trangas box braid com box braid no Desafio 3.

“Como voceés realizaram a “fizemos trés
divisao dos montantes da trancas de cores «
construcio do Desafio 3?”; “em partes iguais” diferentes e cada um fc ez uma
Jjuntamos como se parte

fosse uma s0”
“Descrevam o processo de “colocando a parte
confeccio da construcdo do | esquerda por cima da “fizemos trés “fazendo uma
Desafio 3, destacando e | parte do meio depois a trangas de cores | tranca de cada cor,
explicando também o | parte direita por cima diferentes e e juntamos as
padriao seguido por vocés.” | da atual parte do meio e | juntamos como se trangas para a

assim repetidamente até fosse uma s6” montagem”
o fim”

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Ao observarmos a Figura 44, identificamos que as trangas I, J e K, de fato, sdo box braid
com box braid. Em relacdo a Tranca I, ao questionarmos o porqué o grupo considera essa
constru¢do como uma tranga, obtivemos como resposta: “Por que tivemos que fazer uma
tran¢a’”, nomeando-a de “Muito trabalho”. Essa tranga utilizou trés montantes e a descri¢cao do
grupo sobre o processo de confecgao foi “colocando a parte esquerda por cima da parte do
meio depois a parte direita por cima da atual parte do meio e assim repetidamente até o fim”.
Essa descri¢do, de fato, trata-se do passo a passo de uma tranca box braid, porém, ao
verificarmos a tranga construida, constatamos que essa descri¢gdo por si s6 ndo descreve o
processo da Tranca I. O processo de construcao desta tranga se resume em: (1) separar 03
montantes com 3 fios em cada um; (2) com um montante, realizar uma tranga box braid; (3)
realizar outra tranga box braid, mas dessa vez com os dois montantes restantes e a box braid
feita.

O processo de construcao da Tranga I ¢ diferente das trancas J e K, pois, nessas duas,
os grupos trancaram os fios de cada montante no padrao de uma box braid e, depois de prontas,
trangaram as trés trangas em uma so tranca box braid. As descrigdes dos grupos sobre esses
processos de fato condiz com o passo a passo realizado: “fizemos trés trangas de cores
diferentes e juntamos como se fosse uma so” € “fazendo uma tranga de cada cor, e juntamos as
trangas para a montagem”. Ao informar a quantidade de montantes utilizados na Tranca K, o
grupo alegou ser cinco montantes. Ao verificarmos bem a construgdo realizada pelo grupo,
vimos que os integrantes separaram 15 fios em cinco montantes, sendo trés na cor cinza, um na
cor amarela e um na cor rosa. Isso explica o fato do montante cinza ser mais grosso que as
demais cores.

Sobre o nome “Tranga Fractal” dado pelo proprio grupo da Tranga J, ressaltamos a

definicdo de fractais proposta por Mandelbrot (2003, p. 71-72), que sdo “[...] formas cuja
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rugosidade e fragmentacdo ndo tendem a anular-se nem a oscilar, mas permanecem
essencialmente iguais 2 medida que aproximamos cada vez mais o plano de observacio e
aumentamos a sua resolucao”. Nas palavras de Santos, Correia e Nascimento (2021, p. 470),
“[...] chama-se um objeto de fractal quando sua estrutura basica se repete em diferentes escalas
menores, tendo dentro desse objeto copias menores dele mesmo”. Assim, ndo s6 a Tranga J,
como também a Tranga K, hé a caracteristica de um fractal, pois, na composi¢do, t€m copias
delas, mas em escalas menores.

Como ja mencionado no topico anterior, o Desafio 3 possibilita trabalharmos com os
estudantes a habilidade matematica EM13MAT105, estabelecida pela BNCC (BRASIL, 2018,
p- 533). Essa habilidade destaca que podemos utilizar as nogdes de transformagdes isométricas
e homotéticas para construir e analisar produ¢des humanas, dentre elas os fractais. Em relagao
a habilidade, além dos objetivos a serem atingidos por atividades aplicadas aos estudantes
propostos no DesDP, descrito pelo ReCAL para o Ensino Médio (ALAGOAS, 2021), ja
evidenciados ao longo deste texto, destacamos o outro objetivo “Utilizar itera¢cdes para compor
fractais simples para modelar padrdoes presentes na natureza, por exemplo, a estrutura
microscopica de um floco de neve, com ou sem auxilio de softwares” (ALAGOAS, 2021, p.
208).

Sendo assim, mesmo nao sendo planejado, chegarmos a esse objetivo e ao conteudo
fractais. O Desafio 3, por meio dos grupos das trangas J e K, pdde contemplar a producdo de
fractais por meio das trancas elaboradas pelos estudantes. Pelo fato de em nenhum momento de
a aplicagdo ter sido explicado sobre o que seria um fractal (apenas mencionado o nome na
atividade impressa), consideramos que esse conhecimento, especialmente do grupo da Tranga
J, que nomeou sua tranca como ‘“Tranca Fractal”, j& havia sido trabalhada com eles
anteriormente, em outra aula de Matematica ou de outra disciplina. Isso refor¢a a importancia
dessa pesquisa sobre demonstrar aos participantes que a Matemadtica exposta a eles na sala de
aula pode ser visualizada e aplicada em elementos do cotidiano, em especial, nas trangas, pois
como bem aponta Reis (2015, p. 418), “[...] o universo dos fractais ¢ capaz de expandir a visao
dos alunos sobre as belezas e aventuras no mundo das descobertas que a Matematica pode
proporcionar”.

Para finalizarmos a apresentacdo das trancas confeccionadas no Desafio 3,
apresentamos, na Figura 45, a tranca box braid com twist (Tranga L), a tranca escama de peixe
(Tranca M) e a tranca indetectavel (Tranga N). Além disso, no Quadro 7, expomos as respostas

dos cinco questionamentos de cada grupo sobre essas trés trangas.
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Figura 45: Trancas box braid com twist, escama de peixe e indetectavel elaboradas no Desafio 3.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Quadro 7: Respostas dos questionamentos sobre as trangas box braid com twist, escama de peixe e indetectavel

no Desafio 3.

Tranca L Tranca M Tranca N
“Por que vocés | . , “Fizemos a
. ~ ‘porque nos, nos experamos | , .
consideram a construcio porque e um tipo tranca
em uma tranca chamada . S, L
do Desafio 3 como uma o I, de imbotido utilizando duas
o Tranga Twist "
tranca’ cores
“Como vocs nomeiam a “Tranca Twist, porqué nos
construcio do Desafio 3? ¢ - porq » “Escama de peixe” “Rosinha”
A9 gostamos mais dela
Por qué?
“Quantos montantes a
construcao do Desafio 3 “3” -- “2”
contém?”
“Como vocés realizaram a “Peoamos e dividimos em
divisio dos montantes da gA i “dois” “lel”
~ % trés partes cada cor
construcio do Desafio 327;
“Descrevam o processo de | “Pegamos as trancas cada “Separa em dois
confeccido da construcio cor amarelo rosa e azul. montantes e saia « .
Separeia 3 e
do Desafio 3, destacando e | Comegamos trangando cada | separando mecha fui
explicando também o | cor, depois dividimos em trés | do final pro meio e entrelacando”
padrao seguido por | partes, tentando ficar com assim vai ¢
vocés.” uma tranca de tranca” seguindo”

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

A Tranga L ¢é semelhante as trancas J e K. A unica diferenca ¢ que, ao invés de realizar
trés trancas box braid com os trés montantes, o grupo realizou trés trangas twist e, depois, com
as trés trangas twist trangaram uma box braid. Assim, apesar do grupo ter chamado de “Tranca
twist”, essa construgdo ndo se refere a apenas uma tranca twist. O processo de construcao dessa
tranga se resume em: (1) separar 03 montantes com trés fios em cada; (2) com cada montante,

separadamente, realizar uma tranga twist; (3) realizar uma tranca box braid utilizando as trés
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trangas twists como montantes. A descricdo do processo pelo grupo prova isto, visto que a ideia
dos integrantes foi de realizar uma “tranga de tranga”.

Em relacao a Tranga M, ao questionarmos o porqué o grupo considerava essa construgao
como uma tranga, eles responderam “porque ¢ um tipo de imbotido”, nomeando-a como
“Escama de peixe”. Entendemos, por meio de nossas observagdes, que as trancas do tipo
embutida recebem este nome por irem pegando mechas ao longo do trangado, deixando-as
embutidas por alguns momentos, até serem expostas novamente. Um dos exemplos de tranca
embutida € a tran¢a nago, pois, no decorrer do trancado, € necessario ir incluindo novas mechas
de fios, guardando-as em certos momentos. Dentre as trancas do tipo embutida, tem-se a tranga
escama de peixe.

Na matéria publicada no blog da empresa de cosméticos L ‘oréal Paris (2021, n.p., on-
line), encontramos que a tranga escama de peixe, também conhecida como tranga espinha de
peixe, ¢ “Uma variagdo moderna do modelo tradicional, [...] € feita a partir de pequenas mechas
provenientes de apenas duas divisdes no cabelo, ao invés das trés de costume”. Piza (2023, n.p.,
on-line) também faz esse destaque: “Diferentemente da tranga tradicional, que ¢ feita a partir
da divisao de trés mechas de cabelo, a tranca escama de peixe ¢ produzida com apenas duas
divisdes”. A quantidade de montantes utilizados na confec¢do da tranga M de fato foram dois,
como informado pelo grupo.

A descri¢do do grupo sobre o processo de construcao da tranga escama de peixe foi:
“Separa em dois montantes e saia separando mecha do final pro meio e assim vai seguindo”.
Essa descrigdo ¢, de fato, o passo a passo para realizar a tranca escama de peixe. Em uma escrita
mais detalhista, o processo de confec¢do de uma tranga escama de peixe consiste em: (1) Divida
os fios em 2 montantes iguais; (2) em cada montante, separe uns fios nas extremidades; (3) leve
os fios separados, cada um para o lado oposto, formando um “x” no centro; (4) Em cada
montante, separa novamente uns fios na extremidade e leve-os cada um para o lado oposto,
formando um “x” no centro; (5) reproduza os movimentos repetidamente até finalizar a tranga
e prenda o final. (L "OREAL PARIS, 2021, n.p., on-line; PIZA, 2023, n.p., on-line)

Na Figura 46, apresentamos, da esquerda para direita, a Tranca M realizada pelo grupo
de estudantes e alguns exemplos da tranga escama de peixe que se assemelham com a Tranga
M. Ressaltamos que a tranga escama de peixe possui varios modelos e estilos de trangados e
que as trangas apresentadas na Figura 46 sdo apenas alguns exemplos que se assemelham com

a Tranga M, realizada durante a pesquisa aqui relatada.
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Figura 46: Algumas trancas escama de peixe semelhantes a Tranga M realizada no Desafio 3.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022); Piza (2023, n.p., on-line); Balbino (2021, n.p., on-line).

No que concerne a ultima tranga, a Tranga N, podemos observar, por meio da Figura
45, que ela ndo se assemelha a nenhuma outra tranga apresentada. Como apresentado no Quadro
6, a0 questionarmos o porqué o grupo considerava essa constru¢do como uma tranga, eles
responderam “Fizemos a trang¢a utilizando duas cores”, nomeando-a como “Rosinha”. Segundo
0 grupo, essa tranca utilizou apenas dois montantes e a descri¢do do grupo sobre o processo de
construcdo dela é: “Separei a 3 e fui entrelacando”. Reconhecemos que essa descri¢ao ¢
insuficiente para entendermos o processo de confecgdo e que também chega a ser confuso, pois
se utilizou apenas dois montantes, como separaram a 3?

Dessa forma, realizamos varias buscas na internet sobre este tipo de tranga, “Rosinha”,
e nao obtivemos sucesso. Nao encontramos nenhuma tranga semelhante a Tranga N. Em busca
de informagdes, entramos em contato com a trancista entrevistada nessa pesquisa, enviando
imagens em fotos e videos. Ela ndo conseguiu identificar qual o tipo dessa tranca, confirmando,
apenas, de que se tratava de uma tranca sim, pois prende os fios seguindo um padrao evidente.
Assim como nas demais trancas construidas no Desafio 3, observamos bem a Tranga N,
tentando compreender o processo de construcdo para descrevermos, mas nao conseguimos. A
Unica certeza que temos € que a Tranga N, assim como as demais do Desafio 3 aqui relatadas,
sdo etnomatematicas (varias maneiras, técnicas, praticas, saberes, modo de fazer e explicar)

oriundas dos participantes dessa pesquisa.
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Apds os grupos realizarem os trés desafios propostos na atividade “Trancgas afros e
alguns padrdes geométricos”, foram convidados a preencher o ultimo item: “Comentem o que
acharam da atividade (se gostaram, se tiveram dificuldade, o que mais acharam interessante,
entre outros)”. Em relacdo a esse item, dos 19 grupos participantes da atividade, 18 (94,74% do
total) teceram comentérios e 01 grupo (5,26% do total) deixou o item em branco. Na Figura 47,
apresentamos um diagrama dos 18 comentérios realizados pelos grupos, agrupando-os
conforme o teor do contetido. Alguns comentérios estdo posicionados no meio de duas

categorias, devido ao teor de seus conteudos.

Figura 47: Comentarios dos grupos sobre o que acharam da atividade “Trancas afros e alguns padrdes

geométricos”.
NAO TEVE <
GOSTOU TEVE DIFICULDADES NAO GOSTOU
DIFICULDADES — —
“gostei muito da “a atividade em nossa opinido foi “Nao gostamos, nao
experiencia aprender | | um pouco dificil, porque s6 um vimos importancia
mais coisas” pouco dificil, porque s6 uma nao sei pra que
“Gostamos muito, um menina (nome .oculta(‘io elo estudar S(,),bre
6timo aprendizado” pesquisador) sabia mais sobre tranga
trangas. Gostamos da atividade,
“nao tivemos, o inovador é o » " super criativa é wum pouco
fato de ser em barbantes, de gostei cansativo esse mundo das
cores diferentes” trancas”
“sim, foi bem
diferente do que “com muita dificuldade,
estamos acostumados mas foi bom”
fazer em sala de aula”
“legal, nio tivemos “no6s amamos, achamos INDETECTAVEL
dificuldade” bem legal e interessante” “Tivemos dificuldade
= o e aprendemos que “Sim”
é que lega
“Amamos, achamos muito | 1 . dg . provavelmente
: fo : CHIDLCLCO fazemos errado”
interessante, criativa e nao tivemos s
s passado
dificuldade”
“Gostei mais é um

“Nao, gostamos muito, | | pouco dificil. Tem que

achamos divertido” ter paciéncia”
“Sim, novo “Gostei tivemos dificuldade na
aprendizado” tranca, mas deu tudo certo”.

Fonte: Elaborado pelo autor com dados da pesquisa (2023).

Por meio da Figura 47, podemos observar que 16 grupos (84,21% do total de 19 grupos)
informaram que gostaram da atividade. Desses 16, 04 grupos (21,05% do total de 19 grupos)
informaram ter dificuldades durante a execugao da atividade. Além desses 04 grupos, 01 grupo
(5,27% do total de 19 grupos) apenas informou que teve dificuldades e que, por meio da
atividade, aprenderam que faziam trangas de modo errado. Para Boaler (2020, p. 59), “Quando
as pessoas entendem que podem aprender qualquer coisa e que a dificuldade ¢ sinal de algo

positivo, elas aprendem de uma forma diferente, mais positiva, e também interagem de maneira
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diferente”. Sendo assim, podemos considerar que a dificuldade enfrentada pelos estudantes
desses grupos nao ¢ algo totalmente negativo, uma vez que tais comentarios nos levam a
perceber que, mesmo com dificuldades, os estudantes conseguiram tirar proveito da atividade
para a aprendizagem.

No que se refere ao unico grupo que comentou sobre ndo ter gostado da atividade,
constatamos, por meio dos nomes colocados nas trancas do Desafio 2 e Desafio 3, que o grupo
¢ formado por dois meninos. Podemos estar errados, mas, grosso modo, enxergamos essa
postura como um leve preconceito com o embelezamento e a pratica de trancar cabelo que, por
muitas as vezes, ¢ associada a algo feminino. Segundo Seffner e Silva (2014, p. 37), essas
questdes de géneros sdo impostas na maioria das vezes pela familia, sociedade e pela propria
pessoa, que vai se deixando levar de acordo com as expectativas sobre si colocadas ao longo de
sua vida, “[...] espera-se do menino ‘comportamentos de menino’, 0 mesmo acontecendo com
amenina. E 0 menino, que apresenta comportamentos de menino esperados pela cultura, € visto
no ambiente escolar como promissor [...]".

Nao estamos afirmando que todos os meninos da pesquisa t€ém essa barreira com as
trancas afros. Até porque tivemos outros dois grupos, nessa atividade, compostos apenas por
meninos, que gostaram da atividade, tecendo os seguintes comentdrios: “gostei muito da
experiencia aprender mais coisas” € “sim, foi bem diferente do que stamos acostumados fazer
em sala de aula”.

Independente do motivo que venha ter ocasionado os integrantes do referido grupo ndo
terem gostado da atividade, sem ver a importancia de estudar e aprender sobre as trangas afros,
ndo podemos descartar esse fato. No entanto, também ndo podemos resumir o resultado apenas
a esse comentario, visto que dos 19 grupos, 16 (84,21% do total) gostaram da atividade.

Apos as analises, numa visao geral, verificamos que abordar a tematica das trangas afros
em aulas de Matematica com estudantes do Ensino Médio possibilita atrelar a tematica, oriunda
da Cultura Afro-brasileira, num contexto educacional em que os estudantes ndo tinham a nog¢ao
da existéncia dessa relacdo. Isto de fato vai ao encontro da visdo exposta por Downling, em
creditar que a Etnomatematica da visibilidade aos demais modos de “matematizar” (KNIJNIK
etal.,2019).

Além do mais, temos também a visibilidade a beleza negra. No pré-teste, alguns
estudantes comentaram ouvir frases preconceituosas quanto ao cabelo crespo e ao uso das
trancas. Como ja evidenciamos anteriormente, Lira e Brettas (2022) defendem que abordar
esses assuntos nas salas de aulas ¢ uma forma de combatermos preconceitos que foram

historicamente construidos e existem no meio social. Assim, acreditamos que a atividade serviu
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também para se ndo totalmente, ao menos, abrir os olhos de que o cabelo crespo e a arte de
trangar sdo motivos de beleza negra e de orgulho. Nesse mesmo pensamento, no inicio dessa
secdo ¢ apresentado um poema “Meu cabelo crespo € de rainha” (HOOKS, 2018), trata-se de
um livro ilustrado dedicado as meninas a partir de 3 anos de idade. Na apresentacao do livro
consta:
Hoje em dia, € sabido que incontdveis mulheres, incluindo meninas muito novas,
sofrem tentando se encaixar em padrdes inalcancaveis de beleza, de problemas que
podem incluir desde questdes de inseguranga e baixa autoestima até distiirbios mais
sérios, como anorexia, depressdo e mesmo tentativas de mutilagdo ou suicidio. Para
as garotas negras, o peso pode ser ainda maior pela falta de representatividade na
midia e na cultura popular e pelo excesso de referéncias eurocéntricas, de pele clara e
cabelos lisos. Nesse sentido, Meu crespo ¢ de rainha é um livro que enaltece a beleza

dos fendtipos negros, exaltando penteados e texturas afro, serve de referéncia a garota
que se v€ ali representada e admirada (HOOKS, 2018, p. 3).

No que se refere a Matematica, trabalhar os padrdes de repeticao, como no Desafio 1, ¢
importante, pois, como bem apontam Zazkis e Liljedahl (2002), os padrdes sao a base e a alma
da Matematica, tanto a Geometria quanto outras areas da Matematica se baseiam na
generalizacdo dos padrdes. Segundo Reis (2015, p. 412), “Os padrdes da natureza retificam a
harmonia presente na matematicos. O processo de ensino de Matematica ndo pode ignorar este
fato”.

No Desafio 2, ensinar aos estudantes como fazer uma tranga, ou revisitar memorias dos
que ja sabiam fazer, vai ao encontro de D’ Ambrosio (2013), ao ressaltar que a Etnomatematica
estd ligada a questdo ambiental ou de produgdo, privilegiando o raciocinio, no qual raramente
se apresenta desvinculada de manifestacdes artisticas ou religiosas. Quando os estudantes estao
realizando o desafio, eles colocam em préatica o raciocinio, a pratica da leitura, a mao na massa,
aprimora a nog¢ao de divisibilidade em separar os fios em montantes de mesma quantidade, entre
outros.

Como ja evidenciado, ndo s6 uma, mas varias vezes neste texto, segundo Ferreira
(1997), um dos principios fundamentais da Etnomatematica ¢ fazer com que a Matematica tenha
significado para o estudante, trazendo para a sala de aula o seu conhecimento social, e foi
justamente isso que o Desafio 3 oportunizou. Vimos trangas de varios tipos, muitas delas
propriamente dos conhecimentos que os estudantes tém de fora da escola e que puderam trazer
para dentro dela.

Utilizar associagdes como “tranga fractal”, “tranca espiral”, “tranga de tranca”, entre
outros termos, mostra que para abordar Etnomatematica na sala de aula ndo precisa excluir a
Matematica comumente presente nos livros didaticos. Como ja evidenciamos na segdo 2,

segundo D’Ambrosio (2013), aderir a Etnomatematica ndo se trata de rejeitar a matematica
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académica, mas, sim, ressignifica-la, aprimorando-a e incorporando valores de humanidade,
ética, solidariedade e cooperagao.

Nao tratamos aqui de uma tradu¢do da Etnomatematica para a nossa “Matematica”,
tampouco utilizar a tematica de trangas para trabalhar de modo superficial ou forgada alguns
conteudos matematicos com célculos e nimeros. Sabemos que havera aqueles que subestimam
o valor de um trabalho etnomatematico baseado em valorizar o que os estudantes sabem fazer,
especialmente na tematica das trangas afros. No entanto, como expusemos na se¢ao 2:

Nao existem, portanto, nesta perspectiva, conhecimentos matematicos bons ou ruins.
Nao cabe uma hierarquia do conhecimento matematico. A matematica ¢ construida
pelos homens a partir das relagdes que estabelecem em seus grupos sociais e de acordo
com suas necessidades de vida. Existe aquilo que se pode identificar como util em
certa situagdo, em um contexto especifico, podendo em outro cenario, ndo ser

apropriado. Defende-se ndo apenas a diferenca, mas o respeito matuo a partir do
encontro dos opostos, dos contraditorios, dos diferentes (MARCHON, 2016, p. 66).

Nas Figuras 48 e 49, apresentamos alguns registros da aplicacdo da atividade “Trancas

afros e alguns padrdes geométricos”.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).
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Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Por fim, ressaltamos que foi possivel compreender um pouco sobre as trangas afros pelo
ponto de vista de uma trancista, vendo a Etnomatematica que rodeia esta técnica de prender,
camuflar e pentear os cabelos. Seja na classificagdo de um comprimento ou no modo de dividir
as regides de uma cabeca, seja no modo de comparar a espessura das trancas ou de realizar
desenhos no couro cabeludo. Pudemos compreender que trabalhar com as trancas nao se faz
necessaria apenas a Matematica comumente exposta em salas de aulas na escola ou
universidade, mas, sim, de um conhecimento passado de geragdo para geracdo e

aprimoramentos pessoais.

Com base em todos os dados coletados e expostos no primeiro e segundo topicos desta
secdo, elaboramos o material didatico “Trangas afros e alguns padrdes geométricos”, que vai
além do que foi proposto por outros pesquisadores. Nessa atividade, propusemos compreender
e compreendemos, numa dimensdo educacional, a Etnomatematica nos mais variados

fenomenos das trangas afros, em sua totalidade e globalidade dos grupos participantes da
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atividade. Saber que em cada grupo ha pessoas diferentes, com histérias diferentes, com saberes
diferentes, que juntas realizaram, de algum modo, toda a atividade, ¢ saber que eles interligaram
suas culturas se atentando as cognigdes existentes.

A atividade “Trangas afros e alguns padrdes geométricos”, sua descrigao e correlagdes
com a BNCC (BRASIL, 2018) e ReCAL (ALAGOAS, 2021) estdo organizadas juntos de um
roteiro de aplicagdo no produto educacional proveniente dessa pesquisa (ver se¢do 8).
Esperamos que demais professores utilizem essa atividade para aplicar com seus estudantes,

relacionando-a, quando possivel, com o referencial curricular de sua localidade.
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6. MODA AFRO-BRASILEIRA: A ETNOMATEMATICA DA COSTURA E DOS
TECIDOS

Rogéria Ferreira, brasileira descendente de angolanos.

Fonte: Macedo e Affonso (2017, n.p., on-line).

Como apresentado na se¢do 3, por meio do Pré-teste, composto pelo diagnostico
“Conhecendo os estudantes” e a “Roda de conversa”, foi possivel compreender quais
concepgdes os participantes da pesquisa, estudantes da Educacdo Basica, t€ém a respeito da
Cultura Afro-brasileira e de que modo visualizam a Matematica exposta a eles na sala de aula.

Assim, seguindo o processo metodoldgico descrito na se¢ao 3, fomos em busca de
identificar uma possivel Etnomatematica existente em elementos presentes nas manifestacdes
culturais afro-brasileiras, dentre eles, a moda afro-brasileira. Para isso, realizamos uma
entrevista semiestruturada com um costureiro (modista) com o objetivo de conhecer, a partir da
vivéncia e conhecimento dele, a historia, origem, processos, conhecimentos, entre outros
aspectos da moda afro-brasileira.

Antes de abordamos a moda afro-brasileira, explicitamos que entendemos moda como
“[...] o modo de se vestir, a personalidade, os interesses e outras caracteristicas que demonstram
o tempo histérico em que os seres humanos se encontram inseridos, demonstrando
comportamentos ¢ permeando processos comunicativos e culturais” (HARGER, 2016, p. 98).
Podemos, portanto, considerar a moda como um fenomeno cultural e um meio de comunicacao

que pode ser utilizado como forma de constru¢do de identidades que satisfaz diferentes desejos
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e necessidades. Além disso, que estd inserida num contexto cultural, que remete a uma
mensagem, a um costume, a uma luta, entre outras vertentes.

Diante disso, com base nos dados coletados por meio da entrevista realizada com o
modista, iniciamos o processo de elaboragdao do material didatico para possibilitar levar esta
Etnomatematica existente na moda afro-brasileira aos estudantes da Educagdo Basica. A seguir,
apresentaremos trés topicos, sdo eles: “A moda afro-brasileira pelo olhar de um modista”;
“Elaboragao e aplicacao da atividade ‘Moda afro-brasileira e a matematica em suas estampas’”’;
e “Resultados da aplicacdo da atividade ‘Moda afro-brasileira e a matematica em suas

estampas’”.

6.1 A moda afro-brasileira pelo olhar de um modista

Em Maceio-AL, podemos encontrar alguns pontos de moda afro-brasileira como lojas
de roupas, lojas de acessorios, ateli€s, entre outros, e até pessoas que trabalham em suas proprias
casas. Para realizarmos essa entrevista, convidamos um modista que prontamente deu um
retorno favoravel, aceitando participar desta pesquisa.

Para a realizacdo da entrevista, explicamos o objetivo da pesquisa € como seria sua
participagdo para o desenvolvimento dela. Apresentamos o TCLE, disponivel no Apéndice 3, e
marcamos o dia da entrevista. Para esse dia, foi solicitado que fosse em seu ambiente de trabalho
e que, se possivel, ocorresse quando estivesse executando seu trabalho. No entanto, o
entrevistado ressaltou que ndo conseguiria se dedicar as duas funcdes (entrevista e costura), ao
mesmo tempo. Sendo assim, marcamos em um momento em que ele estivesse livre dos afazeres
da costura para colaborar com a pesquisa.

A entrevista teve a duragdo de aproximadamente duas horas e, como mencionado, foi
seguido o roteiro semiestruturado apresentado no Quadro 2. Por lisura do estudo aprovado no
Comité de Etica em Pesquisa da Ufal, preservamos, nesse texto, a identidade do entrevistado.
O entrevistado tem 27 anos de idade e hd 7 anos exerce suas praticas na moda afro-brasileira.
Embora o entrevistado ndo estivesse desenvolvendo um trabalho durante a entrevista,

ressaltamos que a mesma ocorreu em seu local de trabalho (ateli€).

Pesquisador:

Antes de iniciarmos nossa conversa, queria te dizer que ndo precisa ficar preocupado
em falar algo bonito, esta bem? Fale o que tiver vontade de falar, do jeito que vocé
souber e quiser falar. Se eu te fizer alguma pergunta e vocé ndo souber é so dizer que
ndo sabe, ok?
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Entrevistado:
Ok, esta bem.

Pesquisador:
Entdo, eu quero saber de vocé. Para vocé, o que ¢, o que seria a Cultura Afro-
brasileira?

Entrevistado:

Ela seria uma valorizagdo em respeito a nossa ancestralidade. Quando se trata de
Cultura Afro-brasileira, as vezes as pessoas focam s6 no relzgloso mas nem sempre
é 56 o religioso. E o ser negro. E a resisténcia. Tudo isso é envolvido quando a gente
fala de Cultura Afio-brasileira. Nédo é exatamente como acontece na Africa, entdo ja
se torna brasileira porque foi abrasileirada, veio da Africa e foi abrasileirada. E essa
mistura de raga, é essa valorizacdo e é essa resisténcia.

Pesquisador:
E a moda afro-brasileira?

Entrevistado:

Ela viria nessa pegada também, entendeu? Porque na Africa eles tém muitas roupas
e essas roupas tém muitas caracteristicas. A estampa por si so ja identifica que aquela
roupa tem uma referéncia africana e quando a gente traz para a afro-brasileira é
porque a gente pega um pouco também dos nossos costumes de se vestir. Tipo assim,
eu pego uma estampa africana, mas eu trago pegas que sdo mais do nosso cotidiano.
La, eles tém um modelo de roupa que eles sdo mais acostumados a vestir e aqui ndo,
nos temos outro costume de usar roupa no dia a dia. Entdo as nossas pegas sdo
completamente diferentes. Entdo a gente traz essa cultura da moda, a moda afro-
brasileira, porque a gente mistura a Cultura Brasileira com a Africana.

Para Lody (2006, p. 16), a conduta do “ser negro” ¢ ser “[...] agente nos ideais de
liberdade e em reconhecimento eminente visual, em que os emblemas caracteristicos de roupas,
acessorios, penteados, gestualidade e comportamentos diversos apoéiam e autenticam individuos
e grupos socialmente organizados”. Esse ponto de vista do entrevistado sobre considerar a
Cultura Afro-brasileira como “o ser negro” e “ser a resisténcia”, vai ao encontro de Souza
(2008, p. 126-127), ao relatar que: “Os pontos de contato com a Africa foram reavivados e
valorizados a medida que comecaram a se difundir. [...] ser negro pdde virar fator de orgulho,
de afirmacdo de uma identidade particular”. Assim como vai ao encontro do relato de que a
Cultura Afro-brasileira é resultado do cultivo do que havia chegado da Africa no Brasil, mais o
que foi criado em terras brasileiras: “[...] o que as comunidades negras criaram pode ser
considerado assunto exclusivamente brasileiro” (SOUZA, 2008, p. 121). Isso ressalta o que foi
exposto no inicio da segunda secdo, a qual posiciona a Cultura Afro-brasileira como parte da
Cultura Brasileira.

O mesmo ocorre com a moda afro-brasileira. Harger e Araujo (2015) citam que a moda
afro-brasileira ¢ apresentada por meio da materializagdo de elementos associados a vida dos

negros, podendo estar ligada aos antepassados, as cerimonias religiosas ou a outros costumes,
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como o uso de turbantes. As autoras ressaltam que apesar da moda afro-brasileira fazer
referéncia a Africa, ela também utiliza elementos da Cultura Brasileira. Assim, a moda afro-
brasileira “[...] se apropria de elementos de diferentes culturas existentes no Brasil como
indigena, portuguesa, inglesa e africana e cria através de arranjos proprios sua identidade.
Portanto moda afro-brasileira nasce da mistura da cultura brasileira com africana”. (HARGER;
ARAUJO, 2015, p. 1981).

Lima, Silva e Cezar (2017, p. 28) comentam que “A vestimenta de alguns grupos de
mulheres africanas baseia-se, em grande parte, em panos ou cangas que enrolam no corpo como
vestidos, cangas, capulanas, etc”. No Brasil, as vestimentas da moda afro-brasileira surgem
“[...] da unido de culturas que aqui chegaram, como os bantos e os nagds, a €época da
escravizacdo do povo negro africano, associadas a outras nativas e estrangeiras” (LIMA;
SILVA; CEZAR, 2017, p. 28).

Na Figura 50, apresentamos um diagrama que simboliza a inser¢do da moda afro-

brasileira na Cultura Afro-brasileira.

Figura 50: Inser¢do da moda afro-brasileira.

MODA
AFRO-BRASILEIRA

Fonte: Harger (2016, p. 99).

Por meio da Figura 50, Harger (2016) apresenta que a moda brasileira, subdividida em
varios segmentos como moda praia, moda festa, moda plus-size, moda étnica, engloba a moda
afro-brasileira. Para a autora, a moda étnica ¢ determinada por varios estilos ligados as raizes
de grupos étnicos, como, por exemplo, indigenas, egipcios, peruanos, africanos, entre outros. E
nesse contexto que a moda afro-brasileira se insere, pois, faz referéncia as raizes dos grupos
africanos e dos grupos brasileiros. Como moda representa os costumes de um grupo, entdo, a
moda brasileira faz parte da Cultura Brasileira, assim como a moda afro-brasileira faz parte da

Cultura Afro-brasileira que, por sua vez, faz parte da Cultura Brasileira.
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No entanto, ao levarmos em consideragdao a fala do entrevistado sobre a moda afro-
brasileira pegar referéncias africanas e aplica-las em estilos de roupas usuais no Brasil, ou seja,
estilos e pegas de roupas em que nds, brasileiros, somos mais acostumados a vestir em nosso
dia a dia, veremos que na moda afro-brasileira também atende a outros segmentos da moda
brasileira. Isto &, serd que ndo existem pegas de roupas que tenham caracteristicas da moda afro-
brasileira, mas que se enquadre a moda praia? O mesmo ocorre com a moda festa, moda plus-
size, entre outras. Assim, tomamos a liberdade de apresentar um outro diagrama (ver Figura 51)
que representa a inser¢ao da moda afro-brasileira na moda brasileira e, consequentemente, a
Cultura Afro-brasileira na Cultura Brasileira, de acordo com o nosso ponto de vista perante a

fala de nosso entrevistado.

Figura 51: Inser¢do da moda afro-brasileira por outros olhares.

MODA BRASIL MODA FESTA

MODA ETNICA

A

MODA PLUS-SIZE

MODA AFRO-BRASILEIRA

MODA PRAIA

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Esse novo diagrama ganha ainda mais forca com a seguinte afirmacdo do entrevistado:

Pesquisador:
Em que ambientes podemos encontrar, vestir, viver a moda afro-brasileira?

Entrevistado:

Entdo, quando comecei a trabalhar com a moda casual, era justamente por essa
questdo que queria muito ter essa oportunidade de vestir em qualquer ambiente,
qualquer situagdo. Entdo consigo ter uma roupa nessa pegada afro para usar no dia
a dia, como também posso usar para um evento luxuoso. Eu posso fazer um vestido
elegante, um blazer, pecas que a gente consiga encaixar em qualquer ambiente, em
qualquer situagdo. Ndo é algo que a gente diga ‘ah, so posso usar nesse local’. Moda
afro-brasileira quer e precisa expandir. A moda afro-brasileira veste
confortavelmente em qualquer ambiente e em qualquer situagdo.
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Ressaltamos que essa representacdo ¢ somente em relagdo a moda afro-brasileira,
quanto a sua inser¢ao na moda brasileira, e que acreditamos que os outros segmentos da moda
também estao interligados entre si, afinal, parte da moda plus-size pode estar dentro da moda
festa, assim como da moda praia, e assim tantos outros segmentos existentes na moda brasileira.

Retornando a entrevista, apresentamos mais um trecho:

Pesquisador:
Ha quanto tempo vocé trabalha com a moda afro-brasileira?

Entrevistado:

Eu trabalho com a moda afro ha sete anos. Eu comecei exclusivamente trabalhando
com a parte religiosa e depois comecei o projeto de trabalhar com a moda casual
também, pois ¢ mais dificil da gente ver. Tipo assim, a gente encontra lugar que vende
a roupa religiosa, mas a gente ndo encontra lugares que tenham essa referéncia que
a gente possa usar no dia a dia. Entdo comecei a trabalhar também com o casual.

Pesquisador:
E quais seriam esses lugares que podemos encontrar roupas religiosas?

Entrevistado:
Geralmente no mercado, onde encontramos todos os materiais para fazer as
obrigagoes religiosas. Hoje em dia é facil encontrar também pela internet.

Pesquisador:
E tirando a roupa religiosa, quais lugares podemos encontrar pegas de roupa
casuais?

Entrevistado:

Aqui é muito dificil. Aqui em Maceio eu ndo consigo lhe dizer um lugar que a gente
chegue e encontre a pronta entrega para comprar. A gente encontra mais em
Salvador, Sdao Paulo, esses lugares, chega la e vé que a roupa esta prontinha, mas
aqui em Maceio ndo tem.

Pesquisador:
Mas tem demanda?

Entrevistado:
Tem demanda, mas é mais por encomenda.

Pesquisador:

Entdo vocé esta me dizendo que as pessoas fazem o uso da moda afro-brasileira, mas
ndo é facil de encontrar. Ndo é como uma loja em que vamos ld, encontramos aquela
pega, provamos o tamanho e compramos?

Entrevistado:

Isso, ndo tem essa facilidade de encontrar e quando quer algo tem que encomendar.
Até a questdo dos materiais, dos tecidos mesmo, ndo tem aqui em Maceio e quando a
gente encontra, encontra pelo dobro do preco. Entdo esse material a gente tem que
buscar fora porque aqui também ndo tem.
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A questdo da dificuldade de encontrar pegas da moda afro-brasileira prontas para serem
comercializada ¢ uma questdo ja debatida por alguns pesquisadores. Dentre esses
pesquisadores, destacamos Harger e Berton (2013). As autoras comentam a existéncia de uma
identidade afro-brasileira na moda, em que mostra o valor da cultura negra, que faz parte da
Cultura Brasileira. No entanto, embora seja um pais onde mais da metade da populagdo
brasileira € negra, essa moda afro-brasileira ¢ pouco explorada e pouco conhecida. Além disso,
frisam que o consumo de elementos afro-brasileiros deveria ter mais destaque no mercado
nacional.

De acordo com as autoras:

Existem poucas marcas de moda direcionadas especificamente aos afro-brasileiros no
Brasil, o que podemos observar sdo desfiles inspirados na cultura africana ao longo
dos anos, mas ainda ndo existe a tradigdo de comercializar especificamente para o

publico afro-brasileiro, porém pode-se perceber um potencial significativo para este
segmento de mercado (HARGER; BERTON, 2013, p. 1).

Ressaltamos que o ponto de vista de Harger e Berton se refere a uma configuracao da
moda de 2013 e que, de 14 até aqui, muitas coisas podem ter mudado, uma vez que “A moda
nao cansa de acelerar seu desenvolvimento, atingindo qualquer camada social, grupo de idade
e esta em toda a parte, como na midia e nas ruas, sendo uma importante ferramenta liberal
modernamente partidaria da mudanca [..]” (VENTURA et al, 2023, p. 2). Porém, ao
considerarmos a fala do entrevistado, vimos que esse quadro se alterou, alterou pouco, pois
ainda ¢ dificil encontrarmos pecas da moda afro-brasileira a pronta entrega e a pronta
comercializagao.

Como o entrevistado citou a dificuldade dos tecidos, vimos, nessa fala, a oportunidade

de conhecermos melhor sobre eles, vejamos:

Pesquisador:
Quais sdo os tipos de tecido?

Entrevistado:

Os tecidos tém nomes especificos. Sdo o Ankara e Capulana. Esses tecidos tém uma
textura mais encorpada. Na composi¢do, eles tém um tipo de seda que deixa eles mais
encorpados. Ai tem as questoes das estampas que sdo muito diferenciadas.

Pesquisador:
E como seriam as estampas?

Entrevistado:

Sdo muito coloridas, geralmente o tecido traz uma estampa meio tribal, umas
caracteristicas diferentes, porém muito interessantes, porque essas estampas trazem
histéria. E como se eles contassem a histéria deles em pinturas, bem interessante.
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Pesquisador:
O que seria uma estampa tribal?

Entrevistado:
Uma estampa tribal é tipo assim, ¢ muito assim, ela tem muitos detalhes, muitas
formas.

Pesquisador:
Entdo essa estampa aqui ela seria uma estampa tribal?

Entrevistado:
Isso. Uma estampa bem caracteristica deles mesmo, bem africana, tem composigcoes
na estampa que traz essa referéncia tribal, entendeu?

Pesquisador:
Entendi.

Entrevistado:
E sempre assim, muitas cores, muito vivo, dificilmente a gente encontra ela muito
simples.

Pesquisador:
Vocé citou os tecidos Ankara e Capulana, qual a diferenca dos dois?

Entrevistado:
A textura do tecido mesmo, um traz uma composi¢do mais algoddo, o outro traz a
composi¢do mais com poliéster.

Pesquisador:
Essa é Ankard ou Capulana?

Entrevistado:
Ankara.

De acordo com a loja virtual “Casa das Kapulanas”, o tecido Capulana tem composicao
100% de algodado. Por muito tempo, o Capulana era de acesso apenas de reis e rainhas, muito
usado como simbolo de poder, riqueza e representacao da tradicdo. O Ankara, por sua vez, ¢
um tecido de composi¢ao 100% de poliéster, tendo apenas um dos lados estampados. Hoje,
tanto Capulana, como Ankara, sdo instrumentos de legitimacao e poder cultural (CASA DAS
KAPULANAS, s.d.).

Em relagdo as estampas coloridas que trazem uma historia, Harger (2016) comenta que
“[...] sao de fundamental importancia, pois variam de acordo com os aspectos culturais e com
as estacoes do ano além de serem dotadas de simbologia”. Na Figura 52, apresentamos uma
estampa tribal de tecido Ankara utilizada na confec¢do de uma camisa. Para Harger (2016, p.
112), “Muitos afro-brasileiros gostam de usar roupas coloridas, tecidos leves, com influéncia

africana”, como a estampa apresentada na Figura 52.
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Figura 52: Estampa tribal apresentada pelo entrevistado - tecido Ankara.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Independente da composi¢do, os tecidos africanos sdo bastantes coloridos. Afirmamos
1Ss0 porque, ao sairmos da entrevista, entramos em contato com alguns vendedores de tecidos
africanos Ankara, que disponibilizaram imagens de alguns tecidos que estavam a venda em seus
estoques. Algumas dessas imagens estdo presentes na Figura 53 que, ao visualizarmos, notamos

que todas as estampas sdo ricas de cores vibrantes misturadas e/ou sobrepostas umas as outras.

Figura 53: Algumas estampas de tecidos africanos.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).
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Ao continuar com a nossa entrevista, retomamos para a questdo da demanda das roupas

da moda afro-brasileira, vejamos:

Pesquisador:

Vocé comentou que tem demanda quanto a procura das roupas afro-brasileiras né
isso? Entdo, essa demanda vem mais para homem, roupa masculina, ou vem mais
para a mulher, roupa feminina? Ou sdo roupas unissex?

Entrevistado:

Olha, varia muito. Eu trabalho mais com masculino, é mais fdcil, principalmente
quando se trata do casual. Entdo ¢ mais frequente a demanda de roupas masculinas.
Quando se trata do religioso tem mais variagdo, a procura ¢ tanto masculina como
feminina. Entdo fica bem relativo. Mas quando se trata do casual, eu tenho uma
procura mais masculina aqui no atelié.

Pesquisador:
Os homens vém atrds mais do que?

Entrevistado:
Conjuntos, camisa, short, cal¢a. No geral é conjuntos.

Pesquisador:
Conjunto seria a parte superior e inferior?

Entrevistado:
Isso, camisa e calca ou camisa e short.

Pesquisador:
O conjunto sempre é feito com Ankara ou Capulana?

Entrevistado:

Nao! Trabalho também com outros tecidos. Porque assim, como aqui tem essa
dificuldade de encontrar tecidos africanos, tem gente que chega para encomendar
roupa para curto prazo e ndo da tempo de comprar fora para vir pelos correios.
Entdo, as vezes encontro uma pega de outros tipos de tecido aqui em Maceio mesmo,
que tenha uma estampa que chega mais proximo de uma estampa africana, uma
viscose, um tactel, cambraia e por ai vai. Assim, eu consigo providenciar a encomenda
no curto prazo do cliente. Mas sempre garantindo essa referéncia mais proxima da
estampa africana.

Pesquisador:
Certo. E dos conjuntos masculinos, a parte superior e inferior, sdo sempre todos
estampados?

Entrevistado:

Nao, eu gosto muito de trabalhar com modelos diferentes, um detalhe diferente na
roupa. As vezes faco metade liso, metade estampado As vezes tem sé um detalhe
estampado, as vezes ¢ uma bermuda lisa so com um detalhezinho estampado, ou so
uma barrinha estampada, sempre fazendo um design diferente para a roupa ndo ser
80O estampa. Até porque nem todo mundo gosta de uma roupa totalmente estampada.

Pesquisador:
Mas tem gente que usa roupa toda estampada, né?



157

Entrevistado:
Isso, tem gente que usa sim e fago também.

Pesquisador:
E tem algum nome especifico para esse tipo de roupa onde a estampa so6 vai em uma
parte da roupa?

Entrevistado:

Localizada. Pelo menos eu a chamo assim. Quando uma roupa tem uma estampa so
em uma parte, eu chamo de pega localizada. Quando é toda estampada, eu chamo de
peca preenchida ou de estampa corrida. Mas podem chamar por outros nomes por ai.

Pesquisador:
Sim, entendi. Como vocé disse que a demanda ¢ maior para roupa masculina, entdo
as pecas masculinas, podem ser calcas, podem ser o qué?

Entrevistado:
Olha, pode ser cal¢a, bermuda, pode ser shortinho, fico muito a vontade para criar.

Pesquisador:
E a parte superior, o que seria?

Entrevistado:
Na parte superior, eu fago muita camisa de botdo ou camisa de manga mesmo com a
gola mais aberta.

Para o entrevistado, a demanda de roupa masculina se equipara a demanda de roupa
feminina, quando se trata da moda afro-brasileira ligada as vestes religiosas. Harger e Aratjo
(2015) relatam que os conceitos estéticos com base nas religidoes de matrizes africanas sao
bastantes utilizados para compor as vestimentas da moda afro-brasileira, o que demonstra a
importancia do sagrado no processo de criacdo das roupas. De acordo com as autoras, “[...] a
roupa utilizada no cotidiano ¢ diferente da roupa religiosa, sendo que esta ultima em si ¢
considerada a propria moda afro-brasileira, mas nao ¢ a moda do cotidiano, porém um contetido
que ela ocupa”.

Sobre a forma de driblar as dificuldades de encontrar materiais para confeccao de
roupas, o entrevistado utiliza recursos que se assemelham aos tecidos africanos e que se
remetem a Africa. Sobre essa utilizagdo de outros materiais, ressaltamos que ¢ uma pratica
bastante comum. Segundo Harger (2016), alguns modistas utilizam materiais naturais € nao
sintéticos como palhas da costa trancadas, tingimento de tecidos com sumo de folhas, com
frutas e sementes, barro, entre outros. Fazer uso dessas referéncias naturais ¢ algo oriundo da
Cultura Africana, pois, de acordo com Lima, Silva e Cezar (2017, p. 27): “O uso de cores vivas
nos trajes africanos, tanto na vestimenta, quanta [sic] nas artes vém inspiradas na natureza, na
forma de vida e tradi¢des existentes na Africa”. Por isso, ¢ comum vermos em suas vestimentas

a presenga ¢ a referéncia a conchas, plumas, fibras de animais, vegetais, entre outros.
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Trabalhar com pecas de roupas com um detalhe liso e/ou estampado ¢ uma caracteristica
singular da moda afro-brasileira. A forma como o entrevistado classifica suas roupas
estampadas como localizadas ou preenchidas/corridas ¢ uma Etnomatematica da moda afro-
brasileira. Esse conhecimento vai ao encontro do que ¢ exposto por Harger e Araajo (2015, p.
1984):

Uma caracteristica marcante da moda afro-brasileira sdo as pecas estampadas, que
variam de estampas localizadas, que sdo aquelas que possuem desenhos bem definidos
localizados, geralmente em uma parte especifica da peca, frente, costas, manga entre
outras; ou estampas corridas, que sdo estampas em que o desenho esta presente em
um todo, podendo ser desenhos que se repetem ao longo do tecido, ou mesmo

desenhos que se complementam, contam uma histdria através da extensdo do tecido
(HARGER; ARAUJO, 2015, p. 1984).

Na Figura 54, apresentamos, na parte superior, algumas pecas de roupas com estampas

localizadas e, na parte inferior, algumas pecas de roupas com estampas corridas.

Figura 54: Roupas com estampas localizadas e estampas corridas.

Fonte: Arquivos do entrevistado cedidos a pesquisa.

Com base na fala do entrevistado, conjuntamente observando a Figura 54, podemos
categorizar as roupas de estampas localizadas como aquelas que possuem, a0 menos, uma parte
da roupa com uma regido lisa, independente da cor. Na mesma perspectiva, podemos

categorizar as roupas de estampas corridas como aquelas que possuem estampa em toda a sua
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parte, podendo inclusive ter misturas de estampas. Consideramos essa classificagdo de estampas
como uma Etnomatematica da moda afro-brasileira, pois € por meio das técnicas e saberes que
os modistas sabem e aplicam em suas costuras.

Durante nossa entrevista, também questionamos sobre a moda afro-brasileira destinada

as mulheres, observemos mais um trecho:

Pesquisador:
E se for uma roupa destinada as mulheres, como segue?

Entrevistado:
O tipo de roupa? Saias, conjuntos tipo macaquinho, macacdo, conjuntos de short,
camisa, é bem variado também.

Pesquisador:
Do mesmo jeito que o masculino, tanto liso, como ...

Entrevistado:
Tanto liso com detalhes ou tudo estampado.

Pesquisador:
A moda afro-brasileira tem também alguns acessorios, ndo é?

Entrevistado:

Isso, tem alguns acessorios, pulseira com migangas ou com o tecido da roupa, colares
usando o proprio tecido também. Tem muita gente que trabalha fazendo acessorios
com tecido. No nosso caso, aqui no atelié, ndo trabalhamos com acessorios. O unico
acessorio que a gente faz é o turbante porque ele é feito exclusivamente de tecido e
costura.

Pesquisador:
O que seria o turbante?

Entrevistado:

E uma tira de tecido que as mulheres costumam ir enrolando na cabe¢a com parte de
um tecido, e vai envolvendo o cabelo, a cabega. Ele é totalmente de tecido, ele pode
ser com tecido liso, tecido estampado ou uma mistura dos dois, é uma peca que as
mulheres utilizam na parte da cabega.

Pesquisador:
So mulheres?

Entrevistado:
Ndo. Os homens também usam sim.

Pesquisador:
O turbante tem algum significado especifico ou apenas uma pe¢a de roupa?

Entrevistado:

Tem o religioso. no candomblé ele serve para guardar e proteger a cabega, a ligacdo
do ser humano na terra com o sagrado, a natureza. Tem também a auto aceita¢do e o
empoderamento feminino.
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Pesquisador:
Auto aceitagdo em relagdo a qué?

Entrevistado

Olha, a gente preta jd sofreu tanto nesse pais, a gente é tao discriminado, falam mal
da gente, da nossa cor, do nosso cabelo, para colocar so para baixo, entende? Quando
elas usam o turbante, elas meio que assim, meio que levanta a autoestima, que faz os
outros verem como eu sou bonita, eu sou uma mulher negra. O turbante tem a
simbologia de uma coroa, coroa de uma rainha. Quando elas usam o turbante, elas
deixam de ser as coitadas e as ruins para elas, que de tanto ouvir, muito acreditam.
Elas viram mulheres empoderadas, mulheres que se aceitam, que tém orgulho do que
sdo, do que é.

Pesquisador:

Vocé comentou que homens também usam o turbante, mas suas falas sobre o turbante
sempre puxam mais para as mulheres. Isso implica que o turbante é algo mais
feminino do que masculino?

Entrevistado:
E. Os homens usam, mas a tradi¢do, a origem, a historia sempre foi isso, o turbante
sempre veio ligado as mulheres.

Pesquisador:
Entendi. E eles podem ser feitos com o Ankara e a Capulana?

Entrevistado:

Geralmente o turbante é feito com tecidos que tenham a composi¢do de algoddo,
porque como é uma pe¢a que ¢ envolvida na cabega, um tecido de poliéster escorrega
muito, entdo ndo da para deixar aquela forma fixada na cabega.

Pesquisador:

Vocé disse que os turbantes podem ser localizados ou corridos, mas eles seguem a
mesma estampa do conjunto de roupa? Se tiver um conjunto masculino ou feminino,
como vocé mencionou, como o turbante segue?

Entrevistado:

Com o mesmo tecido estampado sim. Agora se o tecido estampado for de poliéster, ai
eu costumo usar um tecido de algoddo por baixo para dar essa aderéncia e ndo
escorregar.

De acordo com Santos, M. (2019), as vestimentas afro-brasileiras rodeiam entre blusas,

calcas, bermudas, camisas, vestidos, entre outras pecas. Na pesquisa realizada por Harger

(2016) e por Santos, M. (2019), ¢ constatado que a moda afro-brasileira voltada as roupas

femininas produz vestimentas inspiradas na cultura baiana, cultura carioca e cultura indigena,

como vestidos, turbantes, saias grandes e rodadas, batas longas, entre outras pecas, além de

acessorios como brincos grandes, pulseiras largas, colares etc.

Sobre esta diversidade de pegas, vale ressaltar que, segundo Pereira (2017, p. 72), € “[...]

exemplo do hibridismo da cultura afro-brasileira, ou seja, da cultura de matriz africana que se

desenvolve em solo brasileiro, de acordo com os varios encontros possibilitados pelo processo
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diaspdrico e pelo contexto da escravidao brasileira”. A roupa baiana, oriunda da cultura baiana,
por exemplo, “[...] retne elementos visuais barrocos da Europa, tecnologias africanas e estilos

afro-islamicos” (IENDRIK, 2020, p. 29). Para Lody (2015, p. 20):

Essa indumentaria traz também fortes marcas mugulmanas, como a bata, pega larga
de pano; o turbante; as chinelas de couro com ponta virada para cima — a mourisca;
além de uma evidente permanéncia do barroco, que revive a estética do século XVIII,
com o uso das amplas e arredondadas saias e anaguas e os bordados em richilieu.
Ainda, traz a Africa Ocidental simbolizada com o pano da costa, feito em tear
artesanal, procedente da costa africana, de onde vem o nome (LODY, 2015, p. 20,
grifo do autor).

O turbante, conhecido também como torco, segundo Pereira (2017), ¢ uma heranca
muculmana. Nas religides de matrizes africanas tem a fun¢do de proteger a cabega. Conforme
apontado por Souza (2007), o turbante ¢ feito por tiras de panos de aproximadamente 30cm de
largura por um comprimento que varia entre 1,5m a 3m, em tecidos de algoddo que podem ser
estampados ou tingidos artesanalmente a mao.

Para Santos e Vicentini (2020, p. 23), o turbante “[...] na moda afro-brasileira ¢
considerado um simbolo de resisténcia negra [...]”. Mas, para Santos, M. (2019, p. 131), o
turbante ¢ um simbolo de resisténcia negra que fortalece ndo so6 a resisténcia, mas também “...]
pertencimento, identidade, memoria, poder, conhecimento, ancestralidade, religiosidade,
respeito, protecao [...]” dos povos negros, afrodescendentes e afro-brasileiros.

Por falar em identidade, um dos principais documentos civis da populacgao brasileira ¢
a Carteira de Identidade que “Tem o objetivo de identificar a populacdo garantindo-lhe sua
individualidade nos diversos atos da vida em sociedade” (BRASIL, 2020, n.p.). Como aponta
Santos, M. (2019), o turbante ¢ um simbolo que fortalece a identidade. Diante desse contexto,
alguns estados brasileiros j& aceitam o uso do turbante na foto oficial da Carteira de Identidade.
No inicio desta se¢do encontra-se a foto de Rogéria Ferreira, segurando sua Carteira de
Identidade, a qual aparece usando o turbante como simbolo de identidade negra. Rogéria
Ferreira, descendente de angolanos, cedeu uma entrevista para a revista Estadao, afirmando:
“Minha identidade é o meu turbante” (MACEDO; AFFONSO, 2017, n.p.).

Voltando a nossa entrevista com o modista, ¢ perguntado a ele sobre ter sofrido alguma
discriminacao por propagar essa manifestacdo cultural afro-brasileira que ¢ a moda. Na
resposta, o entrevistado citou que em relagdo a moda afro-brasileira casual ndo, mas, com as
roupas destinadas a parte religiosa, sim. Esse fato recai no mesmo preconceito citado na “Roda
de conversa” com os estudantes, onde a populacdo acaba tendo receios com as religides de

matrizes africanas como o candomblé, a umbanda, entre outras.
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Nessa mesma linha de preconceito, quando o entrevistado assegurou que nunca tinha
sofrido discriminacdo pelas pecas de roupas casuais, foi questionado:
Pesquisador:

Vocé acha que ela (a moda afro-brasileira) ¢ bem aceita pela sociedade?

Entrevistado:

Na parte moda religiosa sempre tem aquele preconceito “la vai a macumbeira ali”,
ou simplesmente atravessar para o outro lado da rua. Mas isso ndo é so ligado a
roupa religiosa, é também por causa da religido. Na moda casual é menos incomum.
Hoje vivemos um momento de empoderamento da negritude, da autoaceita¢do, do
peito aberto e cabega erguida para a luta. Muitas pessoas usam as roupas afro para
irem as ruas gritarem através das roupas, dos cabelos que tem orgulho de ser quem
sdo e que os demais terdo que aceitar.

Pesquisador:
Vocé acha que uma mulher que esta com um turbante como moda casual sofre alguma
discriminacdo?

Entrevistado:
Acaba sofrendo sim.

Pesquisador:
Mesmo que seja com o casual?

Entrevistado:

Sim, as pessoas ainda ndo conseguem aceitar que o turbante é uma pega de roupa que
tem uma referéncia, uma resisténcia e as pessoas ndo aceitam isso. Independente, tem
muita gente que ndo ¢ da religido, mas que usa o turbante, né, como um acessorio.
Mas muitas pessoas que ndo tém essa sabedoria se tornam ignorantes, acham que so
por usar turbante é macumbeiro, mas o turbante ¢ um acessorio, que tem sim sua
resisténcia, e sua ligacdo com a religido também, com a Cultura Africana e ela poder
ser utilizada no dia a dia.

Apesar da presenca da moda afro-brasileira estar cada vez mais forte nas ruas e locais
considerados como de prestigios, a discriminagao por pegas e roupas da moda afro-brasileira ¢
recorrente. A populagao olha as pegas, o conjunto de toda a obra, principalmente quando se
refere as batas, aos vestidos com estampas afros e aos acessorios, e categorizam como algo feio,
uma discriminagao indireta (VENTURA et al., 2023).

Santos e Vicentini (2020) relatam que, na atualidade, estamos vendo o uso de turbantes
em diferentes espacos como forma de manifestar e expressar a oposicao dos negros ao racismo
estrutural, defendendo a estética e a identidade negra. Para os autores, “A moda afro-brasileira
aparece como uma estratégia de visibilidade desse corpo negro ao se manifestar e reivindicar o
seu lugar nessa sociedade como sujeito” (SANTOS; VICENTINI, 2020, p. 18).

Como exposto na se¢do 3, no roteiro semiestruturado utilizado nesta entrevista, ha

perguntas para captarmos a Etnomatematica da moda afro-brasileira. Desse modo, iniciamos
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sobre como o entrevistado associa a moda afro-brasileira com as disciplinas escolares, para

entdo chegarmos na Matematica e Etnomatematica, vejamos:

Pesquisador:
Vocé enxerga algum conhecimento cientifico ou escolar na moda afro-brasileira?

Entrevistado:

Eu acho que cientifico ndo e escolar também ndo. Eu tive meu periodo de estudo e
dificilmente eu aprendi algo que fosse relacionado ao respeito e a cultura afro, é algo
muito escasso, é algo que vocé ndo ve.

Pesquisador:
Vocé tem 27 anos, né? E terminou os estudos com que idade?

Entrevistado:

Eu tinha 17 ou 18 anos, em 2014 por ai. E assim, é algo que a gente sempre debate,
na escola tem a matéria de religido, mas a matéria de religido ¢ a religido catdlica,
ndo é uma matéria de religido, é uma matéria sobre o catolicismo.

Pesquisador:

Ja que ndo enxerga nenhum conhecimento cientifico e escolar na moda afro-
brasileira, se nos pudéssemos elencar alguns conhecimentos da moda afro-brasileira
que poderiam ser apresentados na escola em cada disciplina, assim, em Historia, o
que poderiamos estudar ou ensinar em Historia?

Entrevistado:

Entender a historia daquela roupa, porque a pessoa veste aquela roupa, aprender a
respeitar aquela pessoa que estd vestida daquela forma. Afinal ela se veste daquela
forma porque é a historia dela.

Pesquisador:
E nas outras disciplinas?

Entrevistado:

Relacionado a moda afro-brasileira? hum... [tempo pensando] Relacionado a
Religido seria interessante todo mundo aprender a historia das religides, dos orixas,
das vestimentas, de cada pega de roupa, tudo isso tornaria mais facil para ndo termos
esse preconceito hoje em dia e até para entenderem as referéncias né? Todo mundo
usa branco no ano novo, mas ndo fazem a ligagdo que é por causa do candomble, née
mesmo? Isso iria ajudar bastante na luta contra o preconceito.

Em Geografia, eu acho interessante, pela questdo dos territérios, as cidades da Africa
e os costumes de cada roupa também. Cada tribo, cada territério da Africa tem uma
forma de se vestir e de representar seus desenhos. Lembra dos desenhos tribais das
estampas? Entdo, poderiamos aprender isso também.

Matematica, tem a ligagdo com a confec¢do. A gente que esta produzindo é importante
usar Matemdatica pela questdo de medidas, de quantidades. Acho que quando se trata
de confeccionar a Matematica, ela é importantissima. Mas para as pessoas que sao
consumidores eu ndo vejo tanto, a ndo ser valores de pregos.

Quando o entrevistado, que possui 27 anos e estudou até o ano de 2014 ou 2015, afirma
que estudou na disciplina de religido apenas a religido catolica, faz-nos refletir sobre a Lei n°

10.639 de 2003 (BRASIL, 2003) e a Lei 11.645 de 2008 (BRASIL, 2008), que tornam
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obrigatdrio o ensino de Histoéria, Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena no Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Embora as leis estivessem em vigor, observamos que pouco foi
colocada em pratica em relacao a vida escolar do entrevistado. Quando olhamos o fato de que
o entrevistado € apenas um exemplo da grande populagao brasileira que pode ter encerrado seus
estudos da Educagdo Bésica com o mesmo pensamento que ele, deparamo-nos com um grande
problema: a falta de valorizacdo de nossa cultura aos cidaddos ja formados pela educagdo e
entregues a sociedade que pode colaborar para a propagagdo do medo, do desconhecido, do
preconceito e da desvalorizagao as nossas culturas. Esse ponto de reflexao ganha ainda mais
forca quando pensamos na perspectiva de uma educagao decolonizada, na qual precisamos estar
enfatizando que religides europeias ndo sdo as Unicas que compdem a crenca religiosa
brasileira.

No trecho apresentado anteriormente, observamos o entrevistado relacionar a moda
afro-brasileira com algumas disciplinas escolares. Ao relaciona-la com a Matematica, vimos
que o entrevistado separou o que € util para ele quanto profissional e o que ¢ 1til para as demais
pessoas, resumindo apenas a valores. Pensar a Matematica apenas como valores nos faz refletir
mais uma vez sobre nossos participantes na pesquisa (estudantes do Ensino Médio). Quando
esses participantes visualizam a Matematica como valores, dinheiro e tempo, assim como o
nosso entrevistado traz a mesma visdo da disciplina, podemos considerar que ¢ um fato que
perpassa por décadas.

Ao citar a Matematica na confecgdo, por meio de unidades e medidas, identificamos a
oportunidade de abordarmos mais a fundo, em busca pela Etnomatematica (praticas, saberes e
técnicas) em que o entrevistado possui e utiliza na confec¢ao das vestimentas da moda afro-

brasileira. Neste sentido, seguimos a entrevista como exposto a seguir:

Pesquisador:

Ja que vocé citou sobre a Matemdtica no momento que esta produzindo, entdo vamos
falar disso. Qual é a Matematica que vocé utiliza nas confec¢oes de pecas da moda
afro-brasileira?

Entrevistado:

A Matemdtica que eu utilizo é a Matemdtica de medida: centimetros e metros, e a
Matematica de soma e divisdo. Independente da roupa é a Matemdtica que eu sempre
utilizo.

Pesquisador:
Vocé me mostrou essa estampa tribal que estd aplicada nessa camisa de estampa
localizada, correto?

Entrevistado:
Correto.
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Pesquisador:

Em relagdo a essa peca de roupa, como vocé chegou na confecgdo dela? Me explica
um pouco, o passo a passo do corte, da aplicagdo da estampa, as medidas, o que vocé
conseguir expor aqui.

Entrevistado:

Olha, a aplicag¢do da estampa geralmente ¢ aleatoria. Eu estudo a estampa junto com
a peca completa e vou olhando onde ela encaixa melhor. As vezes uma estampa
combina mais na vertical, as vezes deitada. Ai se for vertical, eu tento colocar na
manga ou numa parte da frente, em pé. Se for horizontal eu vejo numa parte aqui da
frente menor ou num detalhe da camisa, na barrinha da manga ou embaixo mesmo.
Vou sempre estudando a pega, parte superior, lateral, essas coisas, e vendo onde
melhor casa.

Pesquisador:
Uma roupa no geral tem quantas partes? Como ¢ essa classificagdo?

Entrevistado:

Frente e costas, e em cada uma temos a parte superior e a inferior, é so imaginar uma
linha aqui no meio dividindo a frente em duas partes, a de cima é superior, a de baixo
é inferior, a mesma coisa com as costas. Algumas pegas tém as laterais que é uma
parte a mais no tecido, ai tem a lateral esquerda e direita e dentro delas também a
superior e a inferior. Essa camisa aqui tem duas partes so, frente e costas. Al eu fiz o
corte da parte branca usando o molde e depois fiz a aplica¢do da estampa.

Pesquisador:
O que ¢ esse molde?

Entrevistado:

Eu utilizo muito esse papel, e nele ja tem as medidas que eu estabeleci ao longo da
minha pratica, entdo aqui é um molde de uma camisa G. Ai uso ele em cima do tecido
e corto certinho ja para costurar. E outra, eu sempre corto 1cm maior em todos os
lados para quando eu costurar ficar certinho.

Pesquisador:
Esse aqui é o molde dessa camisa?

Entrevistado:
Exato.

Pesquisador:
E como é esse corte que vocé faz, utilizando esse molde?

Entrevistado:
Eu pego o papel, dobro ao meio e coloco em cima do tecido e venho com a tesoura
contornando ja com o corte.

Pesquisador:
Por que vocé dobra ao meio?

Entrevistado:

Eu corto dobrado para ter o mesmo tamanho dos dois lados, porque mesmo com esse
molde completo, pode sair algo errado. Dobrando eu tenho certeza de que um lado
esta igual ao outro.
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Pesquisador:
Como vocé chama essa técnica de corte?

Entrevistado:
Essa de dobrar e cortar?

Pesquisador:
Sim.

Entrevistado:
Ah, ndo tem, “dobrar ao meio?” [risos].

Ao questionarmos ao entrevistado sobre a Matemadtica que utilizava durante a confec¢ao
de suas pecas, 0 mesmo soO citou as operagdes de soma e divisdo e as unidades de medida de
comprimento, metros e centimetros. Embora ele so6 tenha citado esses topicos, durante suas
falas, identificamos o uso de tantas outras nogdes matematicas, tais como: transformagdes de
figuras, quando esté4 rotacionando uma estampa e avaliando onde e como melhor aplicé-la numa
peca de roupa; classificagdo e localizagdo, na etapa em que divide as pecas em partes e cada
parte subdivide em superior e inferior; simetria de reflexao, quando dobra o molde ao meio para
cortar, garantindo que ambos os lados saiam iguais.

Na Figura 55, apresentamos uma ilustracdo de como o modista divide uma camisa em
partes e como estas estdo subdivididas. Na Figura 56, apresentamos a imagem do molde
utilizado pelo modista e um exemplo de como utiliza a técnica de “dobrar ao meio” para cortar

uma parte da camisa.

Figura 55: Divisdo de uma camisa em partes.

FRENTE COSTAS

Fonte: Elaborado pelo autor com base no entrevistado (2023).
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Figura 56: Molde utilizado para corte e a técnica “dobrar ao meio”.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Utilizar moldes dobrados ao meio para garantir simetria nas pecas de roupas ¢ uma
pratica recorrente na costura. Esse procedimento ¢ um recurso ensinado em cursos de corte e
costura, como também ¢ uma pratica passada dos mais velhos aos mais novos em sabedoria
domiciliar (quando pais ensinam os filhos ou avos ensinam netos) (MEDRADO, 2013).

Apresentamos, a seguir, mais um trecho, sendo a ultima parte da entrevista.

Pesquisador:
Muito interessante. Vocé fez algum curso para costurar ou foi aprendendo na vida?

Entrevistado:
Na vida. Eu digo a todo mundo, eu nasci com o dom. O dom de costurar.

Pesquisador:
Entdo todas essas técnicas que vocé aplica vocé aprendeu como?

Entrevistado:
Alguns foram sozinhos mesmo, fazendo, errando, procurando acertar e por foi. Outros
eu busquei na internet mesmo.

Pesquisador:
E essa de dobrar ao meio para cortar, vocé lembra se foi sozinho ou na internet?

Entrevistado:
Eita, agora vocé me pegou! Ndo lembro. So sei que da super certo.

Pesquisador:
Entendi. Vamos voltar a falar das estampas africanas? Vocé visualiza alguma
Matematica nas estampas?

Entrevistado:
Ndo. Eu enxergo mais as formas, os desenhos, a composicdo das cores so.

Pesquisador:
Que formas? Que desenhos?
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Entrevistado:

Essas formas seria algo relacionado ao que chegue mais perto dos desenhos dos
tribais, de formas diferentes. Geralmente as estampas tém bastante quadrados, bolas,
triangulos, varias formas misturadas com varias cores. Se eu for em uma loja aqui
atrds de um tecido que eu quero colocar no lugar de um Ankara que estd em falta, se
encontrar um tecido de bolinha com duas cores, ndo vai me chamar tanta atencdo.
Mas se encontrar uma estampa que ela tem um mosaico como se fosse um labirinto,
uma mistura de formas, triangulos, quadrados, varias informagées, que seja vibrante,
chame a minha atengdo, ai eu compro.

Pesquisador:
Vocé disse que ndo visualizava nenhuma Matematica nas estampas.

Entrevistado:
Né isso, menino. Acabei falando de varias. Entdo tem sim, formas, figuras, mosaicos,
essas coisas.

Pesquisador:

Em outras palavras, as estampas africanas sempre puxam para esses desenhos
coloridos, vivos, com mistura de varias formas, né? Ou tribais ou figuras geométricas,
sempre chamando atengdo.

Entrevistado:
Isso mesmo, até estampas de animais.

Na Figura 57, apresentamos alguns tecidos africanos cuja estampas possuem muitas

referéncias geométricas como figuras, linhas, ladrilhamentos, fractais, entre outros.

Figura 57: Presenca da Matemadtica nas estampas de tecidos africanos.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).
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Por meio da Figura 57, observamos que as estampas apresentadas possuem figuras
geométricas, como também retas paralelas, diagonais, espirais, fractais, mosaicos, entre outros.
De acordo com Harger (2016), a presenca de elementos geométricos ¢ uma das caracteristicas
das estampas da moda afro-brasileira. Além da geometria, podemos encontrar uso de peles,
pedras, fibras, aplicacdes, méscaras, simbolos do candomblé, do hip hop, os grafites, “[...] entre

outros elementos que sdo simbolos da moda afro-brasileira” (HARGER, 2016, p. 110).

6.2 Elaboracao e aplicacdo da atividade “Moda afro-brasileira e a matematica em suas
estampas”

Ap6s a realizagdo da entrevista com o modista, descrita no topico anterior, iniciamos o
processo de elaboracao do material didatico que pudesse levar a Etnomatematica existente na
moda afro-brasileira aos estudantes participantes da pesquisa. Inicialmente, realizamos uma
busca de trabalhos com tema moda afro-brasileira ¢ Matematica no Google Académico para
termos nocdo do que ja havia sido realizado e como foi realizado, na perspectiva de
Etnomatematica. Dentre os resultados, destacamos: Santos, P. (2022); Peres (2020); Resplande
(2020); Viana (2018); Cunha Junior (2017); e Santos (2008).

Santos, P. (2022) traz uma abordagem antirracista e interdisciplinar, relacionando
alguns componentes curriculares de Matematica com Historia, por meio dos tecidos Kente (ver
Figura 58), oriundos de Gana, no continente africano. Para a autora, esse trabalho pode ser
replicado e, a partir disso, nos, professores de Matemadtica juntamente com professores de
historia, podemos desenvolver uma andlise com os estudantes sobre as principais cores
utilizadas para elaborar os tecidos, elaborar réplicas dos tecidos, instigar problemas
matematicos sobre o tempo para a producdo, gasto financeiro, funcdo do tecido para cada

sociedade etc.

Figura 58: Tecido Kente oriundo de Gana, na Africa.
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Fonte: Santos, P. (2022, p. 11).
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Peres (2020) realiza um estudo da simetria, considerando o processo de ensino e de
aprendizagem articulado aos saberes culturais afro-brasileiros. Segundo a autora, por meio das
figuras geométricas, € possivel desenvolvermos nos alunos habilidades de percepcao visual, nas
situagdes cotidianas, e fazer com que observem as relagdes de tamanho, para aproxima-los da
noc¢ao de proporcionalidade. Assim, propde trabalharmos as simetrias (reflexdo, rotacao,
translacdo) de simbolos presentes nas estampas dos tecidos africanos utilizados na Cultura

Afro-brasileira e associa-los a proporcionalidade, como apresentado na Figura 59.

Figura 59: Proposta para trabalhar a simetria presente nos tecidos africanos.

Figura 30: Atividade de translacao Figura 32: Rotacionando 90°
(I) Molde (I1) construir padrao

Figura 35: Reflexao de posicao

Fonte: Peres (2020, p. 158, p. 160, p. 162).

Segundo Peres (2020, p. 149), por meio dessa abordagem “[...] é possivel o professor
explorar o eixo de simetria e os casos de rotacdo, translacdo e reflexdo em cada padrdo
geométrico” presente nos mais variados tecidos africanos.

No guia didatico de Resplande (2020), j4 comentado nas trangas afros, ¢ proposta uma
atividade para o Ensino de Matematica atrelada aos tecidos africanos e a moda afro-brasileira.
Na proposta, o autor comenta que o professor pode levar tecidos africanos e imagens para que
os estudantes vejam o padrao fractal das estampas e que, através dessa apresentagdo, faca uma
abordagem da geometria fractal no desenvolvimento de sequéncias geométricas e numéricas.

Dentre as possibilidades de trabalhos, o autor comenta que o professor pode:
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Observar e discutir a existéncia de regularidades em sequéncias numéricas e
geométricas em situagdes envolvendo proporcionalidade direta e inversa;
Desenvolver, identificar e aplicar os conceitos de razdo e de propor¢do em diversas
situagdes que apresentam grandezas que variam;

Reconhecer a congruéncia dos angulos e a proporcionalidade entre os lados
correspondentes de figuras poligonais em situa¢des de amplia¢do e de reducdo em
malhas quadriculadas e usando tecnologias digitais (RESPLANDE, 2020, p. 21).

No guia didatico de Viana (2018) sdo apresentadas algumas atividades para explorar
também simetria nos tecidos africanos, por meio de seus simbolos, assim como realizado
posteriormente por Peres (2020). Viana (2018) propde que o professor aborde o significado ¢ a
parte historica de alguns simbolos presentes nos tecidos antes de introduzir o contetido de
simetria propriamente dito, trazendo para a sala de aula tecidos estampados e, posteriormente,
direcionando questdes matematicas que relacionam o significado de cada simbolo presente nos
tecidos com o cotidiano do estudante. As atividades propostas giram em torno da translagao,

rotagdo e reflexdo de simbolos no GeoGebra, como apresentado na Figura 60:

Figura 60: Proposta para trabalhar simetria com os simbolos presentes nos tecidos africanos.

Eixo de Simetria

y<

Fonte: Viana (2018, p. 23, p. 32).

Cunha Juinior (2017) comenta que ndo s6 os tecidos, mas toda a arte africana e seus
posteriores que t€ém embasamento nessa arte, oferecem uma ampla possibilidade de estudos
matematicos, tais como as piramides, estatuas, artesanato, entre outros. Em relacdo aos tecidos,
o autor comenta que eles “[...] apresentam muitos elementos matematicos da geometria e do
desenho geométrico” (CUNHA, JUNIOR, 2017, p. 109). Além disso, propde que sejam
elaboradas e aplicadas aulas que ensinam os estudantes a produzirem os desenhos presentes nas
estampas, como estrelas de cinco pontas, quadrados, pirAmides e outras figuras geométricas por
meio do desenho geométrico, evidenciando relagdes como proporcao aurea e outras formulas

com medidas de lados e angulo.
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Em Santos (2008), ¢ proposto aos professores de Matematica que utilizem tecidos
africanos para trabalhar alguns contetidos matematicos em suas aulas de modo virtual. Dentre

as abordagens, encontra-se o conteudo de codigo binario, como mostrado na Figura 61.

Figura 61: Abordagem do cddigo binario por meio dos tecidos estampados.
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Fonte: Santos (2008, p. 109).

De acordo com Santos (2008, p. 109), os tecidos africanos além de possibilitarem
trabalhar simetria, também propiciam “[...] trabalhar o c6digo bindrio, pois os alunos podem
ser motivados a criar diversas tramas, e interpretar os c6digos”. A autora completa que levar os
padrdes culturais dos tecidos africanos a sala de aula em que estudantes tenham acesso a esses
tecidos, como parte inerente ao seu cotidiano, possibilita ensinar raciocinio logico, cores,
simetria, angulos, além de oportunizar a discussao sobre a Cultura Africana.

Diante do exposto, compreendemos que as propostas pedagdgicas destacadas recaem
na critica feita por Millroy, comentada na secdo 2, visto que realizam uma traducdo da
Etnomatematica para a Matematica exposta nas escolas e nas universidades. Em outras
palavras, tais propostas utilizam a tematica dos tecidos africanos para trabalhar a Matematica
jé& exposta nas salas de aulas.

Com o intuito de realizarmos uma proposta pedagogica de Etnomatematica com a moda
afro-brasileira, atentamo-nos a nao recair na critica feita por Millroy, ou seja, trabalhamos a
Etnomatematica da moda afro-brasileira sem traduzi-la para a Matematica exposta nas salas de
aulas com abordagem de problemas numéricos. Para isso, extraimos, da entrevista descrita no
topico anterior, alguns conhecimentos sobre a moda afro-brasileira e elaboramos o material
didatico “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas”, ver Figura 62.

Como ja evidenciamos, a BNCC (BRASIL, 2018) alega que o Ensino de Matematica
no Ensino Médio visa construir uma visdo integrada da Matematica aplicada a realidade,
levando em consideragdo as experiéncias cotidianas dos estudantes em diferentes contextos.
Assim, a atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas’ utiliza o contexto

da moda afro-brasileira presente na cidade em que moram os estudantes.
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Figura 62: Atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas”.
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A atividade tem como objetivos: apresentar aos estudantes alguns aspectos e
conhecimentos sobre a moda afro-brasileira; e propor aos estudantes que utilizem a criatividade,
conhecimentos e técnicas proprias para produzirem algumas estampas, evidenciando que essas
técnicas e conhecimentos sao Etnomatematica e ¢ parte da Matematica.

A atividade ¢ composta por dois textos, trés desafios e alguns itens/questionamentos
para serem preenchidos. Assim como na atividade das trangas afros, os textos dessa atividade
sdo escritos numa linguagem leve e objetiva, para que os estudantes possam sentir interesse em
ler e compreender todo o conteudo. O primeiro texto apresenta a concepcao da moda afro-
brasileira, tipos de roupas e acessorios, a classificagdo quanto a aplicagdo localizada ou corrida
das estampas e a relacdo da moda afro-brasileira com a Matematica, com base nas falas do
modista entrevistado e nos referenciais teoricos: Lima, Silva e Cezar (2017), Harger (2016),
Harger e Aratjo (2015) e Harger e Berton (2013).

Em relacdo a concepcao da moda afro-brasileira e aos tipos de roupas, ¢ apresentado
que a moda afro-brasileira faz parte da moda brasileira, que ressignifica conceitos, tradi¢des,
comportamentos, modos de fazer e de vestir, estando presente nas ruas, nos eventos € nas
manifestagdes de resisténcia como um modo de expressar a identidade negra; que as roupas e
acessorios recebem forte influéncia da Cultura Brasileira e da Cultura Africana com grafismos
marcantes, cores fortes, aspectos religiosos e culturais.

No que concerne a relagdo da moda afro-brasileira com a Matematica, o texto aborda
que, na moda geral, a Matematica esta presente desde a criagao das pecas até o destino que € o
consumidor. Todo o processo envolve medidas, proporc¢des, simetrias, pontos, linhas, angulos,
curvas e circulos nas modelagens e esbogos que s@o ricos em formas geométricas. No mais,
pode ser vista também a Matematica no célculo do valor a ser gasto com materiais e produtos
necessarios na produgdo que influenciara no valor final de venda. No entanto, o texto ressalta
que essa nao ¢ a inica Matematica trabalhada na moda afro-brasileira, essa relagao esta presente
na mais marcante caracteristica da moda afro-brasileira: as pecas de roupa estampadas.

Assim, ¢ apresentada a classificacdo das pecas estampadas como: pegas de estampa
localizada (aquelas que possuem desenhos bem definidos e localizados em uma parte especifica
da pega, podendo ser na frente, atrds, nas mangas, nas golas, entre outros); e pecas de estampa
corrida (aquelas em que o desenho esta presente no todo da pega, podendo ser desenhos que se
repetem ao longo do tecido ou mais de um desenho que se complementam). Como exemplos
de pecas de estampa localizada, sdo apresentadas as imagens presentes na Figura 63. Como

exemplos de pegas de estampa corrida, sdo expostas as imagens presentes na Figura 64.
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Figura 63: Pecas de estampa localizada apresentadas na atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas

estampas”.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Figura 64: Pecas de estampa corrida apresentadas na atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas

estampas”.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Logo apds, ¢ comentado sobre a presenca da Matematica nas estampas utilizadas,
ressaltando que sdo ricas em desenhos geométricos, como figuras planas, retas, fractais,
mosaicos, entre outros aspectos. Para isso, foram apresentadas mais algumas estampas (ver

Figura 65), para que os estudantes visualizassem tais desenhos geométricos.
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Figura 65: Outras estampas apresentadas na atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas”.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Durante a entrevista com o modista, uma de suas falas foi referente a ele estudar a
melhor forma de aplicar uma estampa numa pega de roupa, sendo isso uma decisao sobre como
posicionar/aplicar a estampa. Ao considerar isso uma Etnomatematica, visto que € o
conhecimento e a técnica que ele tem e aplica durante a confec¢do das pecas, tomamos como
base deixar a criagdo a livre escolha dos estudantes durante a atividade “Moda afro-brasileira e
a Matematica em suas estampas”. Sendo assim, sdo propostos os dois primeiros desafios:
“Desafio 1 - Preencher a peca de roupa em branco ao lado com uma estampa localizada” e
“Desafio 2 - Preencher a peca de roupa em branco ao lado com uma estampa corrida”. No
Desafio 1, € solicitado que os estudantes preencham a pega de roupa em branco, apresentada
no lado esquerdo da Figura 66. Para o Desafio 2, ¢ solicitado que os estudantes preencham a

peca de roupa em branco, exposta no lado direito da Figura 66.

Figura 66: Pecgas de roupas em branco utilizadas nos desafios 1 e 2 da atividade “Moda afro-brasileira ¢ a

Matematica em suas estampas”.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Ambos os desafios seguem a assisténcia autodescoberta de uma pesquisa de abordagem
interventiva, com base Spinillo e Lautert (2008), uma vez que os estudantes por si so irdo criar

as estampas e determinar como aplicéa-las, com desenho e lapis para colorir, em cada peca.
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No que se refere a BNCC (BRASIL, 2018), os desafios possibilitam aos estudantes
participantes trabalharem a habilidade de: “(EM13MATS505) Resolver problemas sobre
ladrilhamento do plano, com ou sem apoio de aplicativos de geometria dinamica, para
conjecturar a respeito dos tipos ou composicao de poligonos que podem ser utilizados em
ladrilhamento, generalizando padrdes observados” (BRASIL, 2018, p. 541). Entendemos como
ladrilhamento de um plano quando vocé utiliza figuras para preencher uma regido plana, assim,
os estudantes poderao se inspirar, nas estampas apresentadas com referéncias geométricas, €
preencherem as pegas de roupa em branco com figuras geométricas, retas, pontos, entre outros,
seguindo um padrdo ou ndo, conjecturando ideias e explicagdes que se fizeram presente no
ladrilhamento.

Em relagao a habilidade EM13MATS505 da BNCC (BRASIL, 2018), o ReCAL para o
Ensino Médio (ALAGOAS, 2021) apresenta um DesDP, elencando alguns objetivos a serem
atingidos por atividades. Dentre esses objetivos, 0 ReCAL comenta que os estudantes devem
realizar atividades que os possibilitem “Apresentar situagdes-problema, como revestimento de
piso, preenchimento de gramado de um campo, entre outras, buscando envolver o cotidiano e
as diferentes composi¢des” e os possibilitem “Produzir painel com desenhos de formas
geométricas a partir de coleta de mosaicos nas casas, igrejas, museus e espagos publicos de
Alagoas” (ALAGOAS, 2021, p. 230).

Ambos os objetivos do DesDP do ReCAL (ALAGOAS, 2021) sdo alcangados em
partes, uma vez que os desafios propdoem um preenchimento parcial e total no plano
representado por pecas de roupas em branco, deixando em aberto o uso da criatividade dos
estudantes. Nesse sentido, os participantes poderdo tomar como referéncias elementos presentes
no cotidiano deles, como um esporte, um time, uma cor favorita, uma brincadeira, entre outros,
para solucionar o problema que € o revestimento de uma peca de roupa.

Apos realizarem o Desafio 1, os estudantes sao convidados a preencherem os seguintes
itens/questionamentos: “Qual a inspiracdo na criacdo da estampa localizada?”’; “Que
Matematica estd contida na estampa criada? Faca uma breve explicagdo.”. Apos realizarem o
Desafio 2, os estudantes sdo convidados a preencherem os seguintes itens/questionamentos:
“Qual a inspiragao na cria¢ao da estampa corrida?”’; “Que Matematica esta contida na estampa
criada? Faca uma breve explicagdo.”.

Questionar sobre a inspiracdo na criacdo das estampas e perguntar que Matematica esta
contida na estampa, permite-nos compreender as estampas desenvolvidas, bem como entender
os modos como os desafios agucaram a visualizacdo, utilizagdo e associacao da Matematica a

uma estampa afro-brasileira criada por eles. Como ja ressaltamos varias vezes, um dos
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principios fundamentais da Etnomatematica, segundo Ferreira (1997), ¢ fazer com que a
Matematica tenha significado para o estudante, trazendo para a sala de aula o seu conhecimento
social. Além disso, como aponta Peres (2020, p. 138), ¢ por meio de atividades como essas, que
agucam os estudantes a criarem, que “[...] temos a possibilidade de despertar novas praticas de
ensino, em conexdo como a moda afro-brasileira que ¢ composta de desenhos e simbolos
geométricos, presente em nosso cotidiano, e que podem ser trabalhadas para além das aulas de
matematica”. Assim, obtém-se caminhos para incluir outras discussdes como as tematicas das
inspiracdes, a moda afro-brasileira, os costumes, entre outros.

Logo apds esses itens e questionamentos, ¢ apresentado o segundo texto com base em
Santos e Vicentini (2020), Santos, M. (2019), Pereira (2017) e Souza (2007), e na entrevista
com o modista. Nele, ¢ relatado que a moda afro-brasileira aparece como uma estratégia de
visibilidade ao manifestar e reivindicar o lugar da Cultura Afro-brasileira na sociedade, tendo
o turbante como um dos elementos mais marcantes nesse aspecto de manifestacao, ajudando na
luta contra o racismo e o preconceito. E enfatizado que: o turbante é um acessério unissex e
muitos que usam o tratam como uma “coroa”, simbolo de poder e empoderamento; ¢ utilizado
como forma de compor o visual, em que muitas das vezes seguem a mesma estampa das demais
pecas vestidas; para se fazer um turbante, necessita-se apenas de uma faixa retangular do tecido
que, ao ser amarrado da maneira correta na cabega, resultard em diversos formatos lindos e

auténticos. Como exemplos, sdo apresentadas trés imagens, conforme indicado na Figura 67.

Figura 67: Exemplos de turbantes apresentados na atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas

estampas”.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Sendo assim, € proposto o ultimo desafio: “Desafio 3: Confeccionar uma tira retangular
de tecido para turbante que componha o /ook de umas das pecas de roupa estampada feitas no

Desafio 1 ou Desafio 2.”. O desafio também segue a assisténcia de autodescoberta de uma
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pesquisa de abordagem interventiva, conforme Spnillo e Lautert (2008), e apresenta-se como
mais uma possibilidade de abordar a Etnomatematica da moda afro-brasileira com os tecidos
africanos, visto que as propostas de Santos, P. (2022), Peres (2020), Resplande (2020), Viana
(2018), Cunha Junior (2017) e Santos (2008), aqui evidenciadas, giram em torno de abordar a
Matematica ja exposta na sala de aula atrelando-a a tematica dos tecidos africanos.

Para o Desafio 3, os estudantes deveriam estudar bem as estampas criadas nos desafios
anteriores e escolher uma delas. Pelo fato do tecido ter uma dimensao de medidas maior que o
desenhado no papel da atividade, os alunos necessitariam tragar estratégias para reproduzir a
estampa em uma escala maior no tecido. Para realizarem esse desafio, foram disponibilizadas
tintas de diversas cores, materiais de pintura como pincéis e buchas, canetas, lapis, instrumentos
de desenhos geométricos (régua, compasso, esquadros) e tiras de tecidos de 1m x 0,35m. Além
disso, os estudantes poderiam utilizar outros objetos que achassem interessantes e cruciais para
realizar o desafio.

Esse desafio também possibilita trabalhar a habilidade EM13MATS505, descrita pela
BNCC (BRASIL, 2018), e se enquadra no objetivo proposto no DesDP do ReCAL dessa
habilidade sobre produzirem painéis com desenhos de formas geométricas. Acreditamos que o
Desafio 3 ¢ uma oportunidade de trazer as técnicas que os estudantes adquirem fora da sala de
aula, bem como aprimorar seus conhecimentos escolares. Para Gerdes (2010), a
Etnomatemadtica traz condi¢cdes para que a escola contribua para o potencial humano,
incorporando e consolidando conhecimentos matematicos estudados fora da escola. Nesse
sentido, entendemos que a integragdo proporcionada pela Etnomatematica € essencial para a
compreensdo dos saberes culturais da sociedade a que o individuo pertence.

Ap0s realizarem o Desafio 3, os estudantes sdo convidados a preencherem trés itens e
questionamentos, sdo eles: “Quais os materiais utilizados para reproduzir a estampa do desafio
escolhido no tecido? Descrevam detalhadamente.”; “Descrevam o processo de confec¢ao da
tira retangular de tecido para turbante.”; e “Vocés tiveram dificuldades no processo de
confec¢do da tira de tecido? Por qué? Justifiquem.”.

Diante do exposto, observamos que a atividade, além de apresentar aos estudantes a
Etnomatematica da moda afro-brasileira, de modo geral, possibilita trabalhar a Competéncia
Especifica de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio:

5. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matematicas, empregando estratégias e recursos, como observacao de
padroes, experimentacdes e diferentes tecnologias, identificando a necessidade, ou

ndo, de uma demonstracdo cada vez mais formal na validacdo das referidas
conjecturas (BRASIL, 2018, p. 540).
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Na medida que os estudantes estabelecem que aquela estampa ali realizada ¢ uma
estampa localizada ou estampa corrida, eles estdo estabelecendo uma conjectura na qual
empregaram estratégias, como observacdo de padrdes ou experimentagdes quando estdo
criando as estampas. Isso possibilita validarem formalmente o porqué tais estampas sao corridas
ou localizadas. Isto ¢, explicando o motivo de considerarem a criagdo como uma estampa
localizada ou estampa corrida.

O ReCAL para o Ensino Médio (ALAGOAS, 2021, p. 201) destaca, em relacdo a esta
Competéncia Especifica de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio, que os
professores devem “[...] pensar nas juventudes considerando que sdo diversas e de realidades
distintas e desiguais, principalmente em funcdo da renda, raga, género e territério”. Nesse
pensamento, o ReCAL para o Ensino Médio (ALAGOAS, 2021) também evidencia a
necessidade de ensinar Matematica com atividades que possibilitem os estudantes colocarem a
mao na massa, oportunizando um momento ludico para a aprendizagem, como ¢ possivel por
meio da atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas”.

Se tratando do item a ser preenchido “Descrevam o processo de confeccdo da tira
retangular de tecido para turbante.”, ressaltamos que os estudantes fizeram uso de um algoritmo
(sequéncia de passos para realizar uma tarefa), o que vai ao encontro da BNCC (BRASIL, 2018,
p. 537), ao destacar que os estudantes devem adquirir a habilidade matematica de
“(EM13MAT315) Investigar e registrar, por meio de um fluxograma, quando possivel, um
algoritmo que resolve um problema”.

Durante a elaboragdo da atividade, tivemos a preocupagdo de apresentar aos estudantes
que a moda afro-brasileira ¢ uma manifestagao cultural afro-brasileira que contempla todos os
géneros presentes no grupo experimental. Por isso, seguimos os tipos de roupas descritos pelo
modista entrevistado e utilizamos uma camisa em branco no Desafio 1 e um macacao em branco
no Desafio 2. Além disso, as imagens apresentadas ao longo da atividade impressa apresentam
modelos de roupas que contemplam todos os géneros presentes no grupo experimental.

Assim como a atividade “Trangas afros e alguns padrdes geométricos”, destacamos que
a atividade “Moda afro-brasileira ¢ a Matematica em suas estampas”, embora tenha sido
desenvolvida para ser aplicada aos participantes da pesquisa, estudantes do Ensino Médio,
também pode ser aplicada aos estudantes do Ensino Fundamental — Anos finais, possibilitando
trabalhar as Competéncias Especificas de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino

Fundamental;
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1. Reconhecer que a Matematica ¢ uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupagoes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, ¢ ¢ uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnologicos e para
alicergar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na
busca de solugdes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou nao
na discussao de uma determinada questdo, respeitando o modo de pensar dos colegas
e aprendendo com eles (BRASIL, 2018, p. 267).

Porque ¢ uma oportunidade de eles conversarem com seus colegas; perceberem que a
Matematica estd presente na moda afro-brasileira, que traz uma histéria embasada de
significados e saberes e técnicas de construir as pegas de roupas; extrairem os conhecimentos
que por ventura algum tenha; criarem estampas com base na vivéncia e criatividade coletiva; e
tracarem estratégias para recriar as estampas em um tamanho maior, no tecido.

Os estudantes do Ensino Fundamental — Anos finais poderdo também trabalhar as
habilidades matematicas:

(EFO6MA22) Utilizar instrumentos, como réguas e esquadros, ou softwares para
representagdes de retas paralelas e perpendiculares e construgdo de quadrilateros,
entre outros.

(EFO6MA23) Construir algoritmo para resolver situagdes passo a passo (como na
construgdo de dobraduras ou na indicagdo de deslocamento de um objeto no plano
segundo pontos de referéncia e distancias fornecidas etc.).

(EFO7MA21) Reconhecer e construir figuras obtidas por simetrias de translacao,
rotacdo e reflexdo, usando instrumentos de desenho ou softwares de geometria
dinamica e vincular esse estudo a representagdes planas de obras de arte, elementos
arquitetonicos, entre outros.

(EFO7MA22) Construir circunferéncias, utilizando compasso, reconhecé-las como
lugar geométrico e utiliza-las para fazer composigdes artisticas e resolver problemas
que envolvam objetos equidistantes.

(EFO8MA18) Reconhecer e construir figuras obtidas por composigdes de
transformagdes geométricas (translacdo, reflexdo e rotacdo), com o uso de

instrumentos de desenho ou de softwares de geometria dindmica (BRASIL, 2018, p.
303, p. 309, p. 315).

O ReCAL para o Ensino Fundamental (ALAGOAS, 2019) ndo traz um DesDP para a
habilidade EFO6MA23 (BRASIL, 2018). No entanto, aponta um para as demais habilidades.
Em relagao a EFO6MA22 (BRASIL, 2018), propde que sejam feitas atividades que abordem
problemas utilizando a constru¢do das figuras geométricas. Em relacdo a EFO07MA21
(BRASIL, 2018), indica que sejam feitas conversas que abordem as simetrias de reflexao,
translagdo e rotacdo e que associem elas com a simetria de poligonos. Para a EFO7TMA22
(BRASIL, 2018), comenta que € necessario revisar os conceitos de centro e raio para iniciar a
compreensdo do que ¢ a circunferéncia. Por fim, em relagdo a EFOSMA18 (BRASIL, 2018),

sugere:



182

Realizar oficinas que facam conexdes entre a Matematica e as artes, utilizando,
gravuras ¢ mosaicos ¢ ainda a constru¢do de figuras e a manipulagdo de objetos,
possibilitando com a variedade de propostas a sistematizagdo dos conceitos e
facilitando assim com a assimilag@o dos contetidos, abstracdo das imagens ¢ reflexdo
a respeito das caracteristicas conceituais (ALAGOAS, 2019, p. 538).

Assim, vemos que abordar a atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas
estampas” no Ensino Fundamental — Anos finais passa a ser mais uma forma de abordar nogdes
geométricas. Na medida que ao realizarem os desafios, os estudantes poderdo: utilizar
instrumentos de desenhos como régua e compasso para tragar e construir retas, tridngulos,
quadrilateros, circunferéncias, circulos; utilizar as simetrias de translagdo, rotagao e translagado
para compor a estampa; e poderdo construir um algoritmo que descreva a sequéncia de passos
utilizados para realizar o Desafio 3.

Para Santos (2008, p. 114), abordar a Etnomatematica na sala de aula por meio da moda
afro-brasileira “[...] ndo sO6 contribui para enriquecer a cultura de muitos dos alunos, como
enriquece a aula por inter-relacionar Matematica, cultura africana e arte”.

Embora tenhamos elencado os DesDP indicados pelo ReCAL para o Ensino
Fundamental (ALAGOAS, 2019), fazemos um alerta: ao segui-los sem cuidados devidos, a
atividade que traz uma abordagem etnomatematica pode recair na exploracdo da Matematica
que ja ¢ abordada em sala de aula. Em outras palavras, ao invés de explorar a Etnomatematica
dos estudantes, visto que trabalhar problemas utilizando a constru¢do das figuras geométricas
e realizar conversas sobre as simetrias sem planejamento, recaird na utiliza¢ao da tematica moda
afro-brasileira para abordar a Matematica ja exposta em sala.

A aplicacdo da atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas” foi
realizada em dois dias, sendo a primeira com duracao de 60 minutos e a segunda com duragao
de 90 minutos. Ao todo, participaram da atividade 46 estudantes, divididos em 19 grupos (11
duplas e 8 trios). A escolha por trabalhar essa atividade em grupo ¢ devido a resposta do
questionamento (1) do diagnoéstico “Compreendendo os estudantes”, no qual 22 deles se
remeteram a conversar com amigos para se divertir.

No primeiro dia, entregamos a cada grupo a atividade impressa (Figura 62) e
apresentamos aos estudantes a proposta da atividade, evidenciando mais uma vez o objetivo da
pesquisa em que estavam participando, relembrando o diagnéstico “Compreendendo os
estudantes”, “Roda de conversa” e a atividade “Trancgas afros e alguns padroes geométricos”,
ja realizados anteriormente. Além disso, destacamos sobre a presenca da moda afro-brasileira

no nosso dia a dia e sua relagdo com a Matematica e a Etnomatematica.
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Em relagdo a presenca da moda afro-brasileira no nosso dia a dia, expomos todas as
imagens presentes na atividade impressa (Figura 63, Figura 64 e Figura 67) e outras novas
imagens (ver Figura 68). No mais, evidenciamos que a moda afro-brasileira proporciona
diversas pecgas de roupas para diversas ocasides e para todos os géneros. Sobre a relagdo com a
Matematica, comentamos que t€m as situagdes que se utiliza de calculos, simetrias, desenhos,
medidas, valores, entre outros, mas enfatizamos que ndo ¢ somente isso. Assim, comentamos a
sua relagdo com Etnomatematica, exibindo as imagens de tecidos presentes na atividade
impressa, bem como todas as outras imagens presentes na Figura 53 e na Figura 57, para que
vissem a presenca da Matematica nas estampas. Em seguida, apresentamos o método de dobrar
ao meio para conseguir realizar um desenho, pintura, corte que deseje, de modo equivalente nos
dois lados. Expomos também a classificacao das roupas estampadas em localizadas ou corridas
com as imagens da propria atividade, como também as cedidas pelo modista entrevistado
(Figura 54, Figura 63, Figura 64, Figura 67). Neste momento, evidenciamos os diversos
modelos de aplicagdo de uma estampa na moda afro-brasileira, demonstrando que uma sé

estampa pode ser utilizada para varios tipos de roupas, como mostra, a seguir, na Figura 69.

Figura 68: A moda afro-brasileira nas ruas de Maceio-AL.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Figura 69: Roupas diferentes com a mesma estampa.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).
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Em relacdo as imagens presentes na atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em
suas estampas”, ressaltamos que, com exce¢do da primeira imagem da Figura 63, as demais
foram coletadas pelo pesquisador nas ruas de Macei6 em shopping, eventos e manifestacoes da
cidade, incluindo o “Vamos Subir a Serra”. Um evento cultural que ocorre nas cidades Maceio-
AL e Unido dos Palmares-AL ha 6 anos, consolidando-se como o “Maior evento regional de
fomento a cultura, turismo e empreendedorismo afro-brasileira” (TRIBUNA HOJE, 2022, n.p.),
contendo shows, oficinas, experi€éncias gastronomicas, empreendedorismo, debates, palestras,
entre outros.

Pelo fato da aplicacdo dessa atividade ter ocorrido no més de novembro, meés
considerado como o “més do orgulho negro”, “més da consciéncia negra”, o pesquisador
ressaltou a existéncia e o acontecimento do evento “Vamos Subir a Serra”, fazendo um convite
para que os estudantes participassem, prestigiassem e vivenciassem um momento rico da
Cultura Afro-brasileira. Até porque o evento “Vamos Subir a Serra” ¢ uma integracdo da cidade
Macei6-AL, em que os estudantes vivem, com a cidade Unido dos Palmares-AL, onde esté
localizada a Serra da Barriga, quilombo que abrigou quilombolas durante a luta contra a
escravidao e hoje ¢ considerado um “[...] glorioso e imbativel patrimdnio a partir do
compartilhamento historico, social e cultural que compde a construcdo de identidade por meio
da historia destes povos que habitaram [...]” (VILLARINHO, 2020, p. 64408).

Assim, no primeiro dia, os estudantes, divididos em 19 grupos, realizaram o Desafio 1
e o Desafio 2, utilizando lapis para colorir, 1apis comum e régua. Apos finalizarem os dois
desafios, foram informados que, no préximo encontro, iriam realizar o Desafio 3. Para tanto,
poderiam pensar em estratégias e agdes para reproduzir uma das duas estampas em um tecido.
Assim, poderiam levar objetos que desejassem e pudessem auxiliar no Desafio 3.

Apos finalizarmos a aplica¢ao do primeiro dia, recolhemos as atividades impressas de
cada grupo, verificamos as estampas que os estudantes produziram nos desafios e fizemos um
levantamento das cores utilizadas. Em seguida, providenciamos todas as cores que poderiam
precisar para realizar o Desafio 3, na segunda parte. No segundo dia, devolvemos a cada grupo
a sua atividade impressa, apresentamos aos estudantes a proposta do Desafio 3, evidenciando,
mais uma vez, sobre a presenga da moda afro-brasileira no nosso dia a dia e sua relagdo com a
Matematica e a Etnomatematica, especialmente com os turbantes, destacando que ¢ um
acessorio unissex.

Logo, entregamos a cada grupo uma tira de tecido de 1m x 0,35m na cor branca e
deixamos disponivel para uso os materiais como tintas de diversas cores, pincéis, buchas,

canetas, lapis, instrumentos de desenhos geométricos (régua, compasso, esquadros).
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Por essa atividade ter sido aplicada no més de novembro, periodo em que estava
ocorrendo a Copa do Mundo de Futebol de 2022, no Qatar, alguns estudantes ndo estavam
seguindo a risca a presenca nas aulas, visto que muitos eram dias facultativos. Assim, dos 19
grupos participantes no primeiro dia, apenas 13 realizaram o Desafio 3, pois, com alguns
estudantes ausentes, alguns grupos ficaram desfalcados. Desses grupos desfalcados, alguns dos
integrantes que estavam presentes ndo quiseram continuar a atividade sozinhos, retirando-se da
sala. Outros integrantes se juntaram aos outros grupos que ali estavam, colaborando com o
desenvolvimento do Desafio 3.

Desse modo, apresentaremos, no topico a seguir, o resultado da aplicacdo dessa
atividade, considerando o total de 19 grupos para os Desafio 1 e Desafio 2, e o total de 13
grupos para o Desafio 3. Por ultimo desconsideramos o fato de alguns integrantes terem

migrado do grupo inicial para outro.

6.3 Resultados da aplicacio da atividade “Moda afro-brasileira e a matematica em suas
estampas”

Iniciaremos este topico expondo os resultados dos trés desafios, intercalando com
alguns questionamentos, levando em consideragao o nimero de grupos. Ressaltamos que, assim
como na atividade “Trangas afros e alguns padrdes geométricos”, apresentaremos aqui a
triangulacdo dos dados coletados conforme indicado por Rodrigues (2019a, 2019b e 2019c¢).

Em relacdo ao “Desafio 1 - Preencher a peca de roupa em branco ao lado com uma
estampa localizada.”, os grupos deveriam desenhar uma estampa localizada, isto ¢, deixando
alguma parte da peca em cor lisa para que a estampa ficasse destacada em alguns locais, como
explicado pelo modista entrevistado e exposto na atividade. Do total de 19 grupos participantes,
16 grupos (84,21% do total) cumpriram o Desafio 1.

Na Figura 70, apresentamos quatro estampas e, em relacdo a essas quatro estampas,
apresentamos, no Quadro 8, as respostas para os dois questionamentos: “Qual a inspiracdo na
criacdo da estampa localizada?” e “Que Matematica esta contida na estampa criada? Faga uma

breve explicacao”.
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Figura 70: Estampas localizadas A, B, C e D.

®

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Quadro 8: Respostas dos questionamentos sobre as estampas A, B, C e D do Desafio 1.

Localizada A Localizada B Localizada C Localizada D
ual a .
ins (i)ra a0 na “As “a baze é na estampa “os azulejos do
pirag referéncias P solo da sala de “A figura do
criacdo da . ao lado com cd de . »
localizadas ao L aula e a bandeira lado
estampa . musica o1
. > lado do Brasil
localizada?
Que Matematica “a geometria em «
. . « Uma forma
esta contida na e . cada quadrado e ormas 0
. 9 Cimetria e . . o geometrica em
estampa criada? . lista e zig zag e 0 geometlricas e .
geometria , . especifico um
Faca uma breve formato do cd que é proporgoes trianeulo”
explicacao. um sirculo” g

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Ao observarmos as estampas da Figura 70, logo percebemos que as quatro estampas
localizadas se assemelham no desenho triangular na parte superior da camisa. Os grupos, ao
responderem sobre a inspira¢do na criagdo da estampa, citaram as imagens presentes na propria
atividade. Assim, acreditamos que a inspira¢do dessas estampas foi a primeira imagem da
Figura 63, que também contém uma aplicacdo triangular na parte superior da camisa.

No que se refere a Matematica que estd contida na estampa criada, os grupos das quatro
estampas citaram a geometria. Esse fato ja era esperado, pois foi um destaque feito pelo
pesquisador durante a apresentacdo da atividade para os participantes. Quando o grupo da
Localizada B cita a geometria e a relaciona com o formato do CD, objeto presente no cotidiano
dos integrantes, assim como o grupo da Localizada C cita a inspiragdo nos azulejos do chao da
sala de aula e a associa com a geometria, acreditamos que eles estdo indo ao encontro do
proposto pela BNCC (BRASIL, 2018), a constru¢do de uma visdo integrada da Matematica

aplicada a realidade, em diferentes contextos.
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Além das formas geométricas, o grupo da Localizada A citou a simetria. De fato,
podemos perceber que o desenho realizado na parte superior da camisa contém uma simetria de
reflexao com eixo vertical. Como bem aponta Peres (2020, p. 142), “[...] o conteudo de simetria
¢ relevante para desenvolver habilidades visuais e explorar simbolos com formas geométricas
no cotidiano, permitindo descobertas no processo de ensino e aprendizagem de matematica”.
Dessa forma, acreditamos que o fato do grupo realizar um desenho com sua criatividade e
visualizar o conteudo de simetria neste contexto ¢ enriquecedor, pois esta colocando em pratica
um conhecimento adquirido em sala de aula.

Na Figura 71, exibimos mais quatro estampas localizadas realizadas no Desafio 1 e, em
relagdo a essas quatro estampas, apresentamos, no Quadro 9, as respostas para os dois
questionamentos: “Qual a inspiragdo na criacdo da estampa localizada?” e “Que Matematica

esta contida na estampa criada? Faca uma breve explicacao”.

Figura 71: Estampas localizadas E, F, G e H.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Quadro 9: Respostas dos questionamentos sobre as estampas E, F, G e H do Desafio 1.

Localizada E Localizada F Localizada G Localizada H
Qual a “Os formatos
S “os elementos « L geométricos, as “achei que iria
inspiraciio na : "As referéncias ) .
.~ da natureza rio ; cores vivas (tanto | ficar uma coisa
criacio da localizadas ao ) .
e terra e cultura ’ frias como quentes) armonica”;
estampa ; v lado
. > africana e a grande
localizada? . . "
diversidade de tons
CCE L4 .
. sta contida no
Que Matematica . “As formas
. . comprimento, no v
esta contida na « geométricas, as «
. 1o ‘figuras formato e nas . ormas
estampa criada? A . repetigoes das L,
geométricas quantidades de o geométricas
Faca uma breve formas geométricas
L o cores presentes na s
explicacao. . ' na blusa
vestimenta afro.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).
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Sobre as estampas E, F e G, essas sdo localizadas porque estdo presentes apenas em uma
parte da peca, a frente. Se considerarmos apenas os desenhos geométricos da Localizada E, ou
apenas o triangulo amarelo, ou a parte marrom com desenhos geométricos, ou a parte marrom
com desenhos geométricos e o tridngulo amarelo, ainda assim estardo dentro do que ¢
categorizado como uma estampa localizada. O mesmo ocorre com a estampa Localizada F, a
parte colorida esta somente na frente da peca. Assim como na Localizada G, se considerarmos
apenas os triangulos coloridos como estampa ou eles com as regides em azul ainda assim esta
dentro do que ¢ categorizado como uma estampa localizada.

A regido metropolitana de Maceio-AL contém praias, lagoas e alguns rios que cortam
e/ou rodeiam toda essa regido. Segundo Santos, Correia e Nascimento (2021), uma das praticas
de lazer dos jovens estudantes de Maceid-AL ¢ ir aos locais de banhos, como praias e rios.
Dessa forma, acreditamos que o grupo da Localizada E, ao usar os elementos da natureza como
rio e terra no desenho da estampa localizada, retrata suas memorias de passatempo, de lazer, de
convivio.

O grupo da estampa Localizada G, ao comentar sobre a inspiracdo do desenho da
estampa, informou que utilizou as cores frias e quentes misturadas com as formas geométricas.
Segundo Franck (2015), as cores sdo divididas em cores quentes (amarelo, laranja e vermelho)
que passam a sensacdo de calor, alegria e descontracdo, e em cores frias (azul, roxo e verde)
que passam a sensagao de calma, tranquilidade e esperanca. A autora comenta que o uso dessas
cores juntas traz harmonia e beleza na obra/material em que estdo sendo aplicadas. Ao
observarmos a estampa Localizada G, identificamos que o grupo de fato utilizou as trés cores
quentes intercaladas com as cores frias azul e verde, tornando o desenho harmonico e bonito.

Ao olharmos sob a perspectiva de cores mais uma vez, temos algumas classificagdes no
circulo cromatico que indicam harmonias entre as tonalidades. Dentre os tipos de harmonias,
tém-se as cores analogas que, segundo Franck (2015), consistem em cores vizinhas em até um
angulo de 90°. Ao olharmos um circulo cromatico, logo, podemos perceber que amarelo e
laranja sdo cores andlogas e que usa-las em uma obra, pintura, organizagdo, traz uma harmonia
de cores sob o resultado, como feito na estampa Localizada H.

Na Figura 72, apresentamos o circulo cromatico, nele, podemos ver as cores analogas
amarela e laranja. Trazer o conhecimento das cores quentes e frias, bem como as cores analogas
para esse desafio, pode ser considerado uma Etnomatematica dos estudantes, mesmo que
tenham adquirido na escola em algum ano escolar anterior, independente da disciplina. E um

conhecimento que eles estdo aplicando em prol de um objetivo que ¢ realizar o desafio. Ainda
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assim, percebemos que tais grupos s se atentaram a geometria contida nas estampas, com

excegdo do grupo da estampa Localizada F, que citou as no¢des de medidas de comprimento.

Figura 72: Circulo cromatico.

Fonte: https://www.vivadecora.com.br/pro/circulo-cromatico/.

Na Figura 73, expomos mais quatro estampas localizadas realizadas no Desafio 1 e, em
relagdo a essas quatro estampas, apresentamos, no Quadro 10, as respostas para os dois
questionamentos: “Qual a inspiragdo na criacdo da estampa localizada?” e “Que Matematica

esta contida na estampa criada? Faca uma breve explicagdo.”.

Figura 73: Estampas localizadas I, J, K, L.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Quadro 10: Respostas dos questionamentos sobre as estampas I, J, K e L do Desafio 1.

Localizada I Localizada J Localizada K Localizada L
“As localizadas
sdo aquelas que
ual a
. Q - “o0 olho de horus, e | possuem desenhos «
inspiracio na « . Baralho e
. o ormas algumas cores que bem definidos e ’s
criacao da L, . . figura 1
estampa geométricas remetem ao Egito localizados em
localizada? antigo” uma parte
) especifica da
pega’i

Continua...
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Quadro 10: Respostas dos questionamentos sobre as estampas I, J, K e L do Desafio 1.

C‘C ~
L. om a sessdo de
Que Matematica | . A , “Formas
, . Geometria sequéncias atraves L.
esta contida na geomeétricas, s
. > plana, e as das cores e a i Triangulo,
estampa criada? - triangulos, . v
cores em representagdo de circulo

Faca uma breve P N quadrados,

. sequéncia fragoes no olho de , -

explicacao. horus” circulos

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

As inspiracdes para as estampas localizadas da Figura 73 sdo diversificadas. Enquanto
uma se inspira novamente na primeira peca de roupa apresentada na atividade, outras tém
inspiragdes geométricas e africanas. Na estampa Localizada J, o grupo citou que a inspiracao ¢
0 Olho de Hérus e as cores que remetem ao Egito antigo. Segundo Barros (2021), o Olho de
Horus ¢ um simbolo que aparece, desde o Império Antigo no Egito, com a crenga magica de
que protege tanto os vivos como 0s mortos. De acordo com o autor, nos mortos, o Olho de
Horus protege o espirito durante sua viagem até o outro plano, defendendo-os contra maus
espiritos e ameagas sobrenaturais. Nos vivos, protege seus corpos das energias ruins dos
proprios vivos.

De acordo com Barros (2021), o desenho do Olho de Horus, na crenga egipcia, deve ser
feito a 1apis. Na Figura 73, identificamos que o Olho de Horus foi feito com lapis comum.
Podemos considerar que os estudantes integrantes do grupo trouxeram o conhecimento que eles
tém e/ou adquiriram fora para a execucdo da atividade. Isso vai ao encontro de um dos
principios fundamentais da Etnomatematica no ambito educacional, que ¢ proporcionar aos
estudantes o momento de trazer o conhecimento que tém fora da sala de aula para a pratica em
sala de aula.

A estampa Localizada L teve como inspiragdo o baralho. Sabemos que o baralho contém
53 cartas divididas em quatro grupos. Cada grupo contém 13 cartas, com nimeros de 1 a 10 e
as letras J, Q e K. Os grupos sdo representados por naipes (simbolos) que, segundo Menezes,
Melo e Tanaka Filho (2020), significam: copas (agua), ouros (terra), paus (fogo), espada (ar).
Ao verificarmos a estampa Localizada L, podemos visualizar que alguns desenhos sao
semelhantes ao simbolo de ouros. Esse detalhe traz uma nova abordagem para o uso do baralho
e seus elementos, uma vez que geralmente seu uso no Ensino de Matematica esta voltada ao
estudo de probabilidade (MENEZES; MELO; TANAKA FILHO, 2020).

No que se refere a Matematica existente nas estampas, para Peres (2020), ao
observarmos a Matematica atrelada as estamparias, ¢ possivel refletir acerca das relagdes

geométricas com os simbolos dos tecidos, reconhecendo a Matematica com base nas formas e
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padrdes das estampas. No entanto, apesar da maioria dos grupos terem se atentados a apenas as
figuras geométricas, dois grupos foram além, citando a sequéncia de cores.

Para Pimentel e Vale (2012, p. 30), “Uma sequéncia, no seu significado matematico,
refere-se a uma lista ordenada de objetos, nimeros, etc.”. Diante disso, na estampa Localizada
J ndo conseguimos identificar qual a sequéncia que o grupo quis destacar, mas, na estampa
Localizada I, observamos que a sequéncia de cores informada e utilizada nos detalhes das
mangas da camisa segue a ordem alfabética: (A)marelo, (A)zul, (V)erde e (V)ermelho.

Pimentel e Vale (2012) comentam que atividades que abordam o uso de sequéncias, no
seu significado matematico, proporcionam aos estudantes trabalharem diferentes
representacdes e raciocinios, e ainda aperfeigoar a generalizagdo e formas de argumentar
solucdes. Assim, acreditamos que, a partir dessa abordagem, podemos trabalhar nos estudantes
as diferentes formas de representacao visual, principalmente das sequéncias de objetos, ¢ atrelar
isso a um elemento oriundo da mente dos estudantes (a estampa), que pode ser um aliado no
desenvolvimento do raciocinio no estudo da Matematica. Nesse sentido, atividades como essa
“podem potenciar ou limitar as aprendizagens dos seus alunos, em funcao da sua motivagao e
do seu conhecimento matematico e didatico” (PIMENTEL; VALE, 2012, p. 47).

Além do uso da sequéncia das cores na confec¢do da estampa Localizada J, ressaltamos
que o grupo fez uso da representacdo geométrica da fracdo. Essa representacao estd presente no
Olho de Horus, no qual, ao aproximar, notamos que o grupo desenhou uma circunferéncia e a
dividiu em cinco partes. Dessas cinco partes, duas foram coloridas de modo mais leve e
esfumadas para representar um brilho na pupila do olho, como apresentado na Figura 74. O uso
da representacdao geométrica de uma fragdo, bem como sua pintura para fazer o reflexo do Olho
de Hoérus, ¢ mais uma Etnomatematica dos estudantes, adquirida na escola em algum ano
escolar anterior ou até mesmo fora da escola e aplicada em prol de um objetivo, que ¢ realizar

o desafio.

Figura 74: Pupila do Olho de Horus na estampa Localiza I.

o 1.:' nr

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).
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Na Figura 75, apresentamos as ultimas quatro estampas localizadas realizadas no
Desafio 1 e, em relagdo a essas quatro estampas, apresentamos, no Quadro 11, as respostas para
os dois questionamentos: “Qual a inspiragdo na criagdo da estampa localizada?” e “Que

Matematica esta contida na estampa criada? Faga uma breve explicagdo.”.

Figura 75: Estampas localizadas M, N, O e P.

Localizada N

Localizada O

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Quadro 11: Respostas dos questionamentos sobre as estampas M, N, O e P do Desafio 1.

Localizada M Localizada N Localizada O Localizada P
“eu e meu amigo
inspiraca . . ensamos em algumas
Qual a Inspiracao “estilo roupa | “Uma camisa de pen. mag ,
na criacio da de jogador” time” camisas de times, s6 que _
estampa nosso nenhum time tem,
localizada? se inspiramos, mas nao
copiamos”
Matematica
Que, e. ¢ “colocamos formas «
esta contida na «p oA L Formas
. . v Retangulo e geométricas. Como .
estampa criada? linha reta rianoulo” triangulos e um X da geométricas e
Faca uma breve g matematica.” argola”
explicacio. )

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Podemos observar que a inspiragdo das estampas localizadas M, N e O sdo camisas
esportivas de time de futebol. Trazer o esporte, por meio do futebol, para a atividade nos faz
acreditar que essa modalidade estd presente no cotidiano dos integrantes dos trés grupos. A
presenga do futebol, no dia a dia, dos adolescentes ¢ algo ja comentado por Levin (2012).
Segundo o autor, o futebol desempenha um papel significativo na vida diaria dos adolescentes,
servindo como uma arena simbolicamente livre para que expressem e gerenciem emocoes.

Ao pesquisarmos por camisas de times de futebol, podemos verificar que algumas
seguem as estampas localizadas de alguns times africanos como Senegal, em 2022, Argélia, em

2022, e alguns times brasileiros como Santos, em 2022, ¢ o CRB, em 2021. Assim como
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podemos observar uma estampa corrida no uniforme da Nigéria, em 2020, como apresentado

na Figura 76.

Figura 76: Camisas de Senegal, Argélia, Santos, CRB e Nigéria, respectivamente.
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Fonte: Fut Fanatics (s.d., n.p., on-line); Centauro (s.d., n.p., on-line).

Pelo fato da aplicagdo dessa atividade ter sido realizada em novembro de 2022, periodo
em que estavamos vivenciando mais uma Copa do Mundo de Futebol, acreditamos que isso
também pode ter influenciado os grupos no momento em que realizaram o Desafio 1. No
entanto, ressaltamos que o CRB ¢ um dos clubes de futebol de Alagoas, com sede em Maceio-
AL, cidade em que esta pesquisa foi desenvolvida, e que isso também pode ter servido de
subsidio para os estudantes.

No que se refere a presenca da Matematica nas estampas, podemos observar, por meio
do Quadro 11, que os grupos destacaram mais uma vez elementos geométricos. No entanto, a
Localizada O fez uma referéncia ao “x”, bastante presente e utilizado na Matematica. Para
Boaler (2018), ¢ muito comum os estudantes terem essa visao de que a Matematica se resume
a métodos de repeticdo, como o de encontre o “x” da questdo. Assim, acreditamos que essa €
uma oportunidade para nés, professores, frisarmos que a Matematica vai além, sendo uma
disciplina criativa, viva, visual, que ndo cause aversao aos estudantes, até porque “E importante
que a aula de matematica seja um momento esperado por todos” (CORREIA, SANTOS,
SILVA, 2021, p. 407).

Embora trés grupos nao tenham cumprido o desafio de preencher a peca em branco com
uma estampa localizada, isto €, preencheram com uma estampa corrida, apresentamos, na
Figura 77, as suas criagdes e, em relagdo a elas, expomos, no Quadro 12, as respostas para os
dois questionamentos: “Qual a inspiragdo na criagdo da estampa localizada?” e “Que

Matematica esta contida na estampa criada? Faga uma breve explicagao”.
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Figura 77: Estampas ditas localizadas Q, R e S.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Quadro 12: Respostas dos questionamentos sobre as estampas Q, R e S do Desafio 1.

Localizada Q Localizada R Localizada S
“U
R samos nossa .
Qual a inspiracio na N “as origens da figura “da cultura afro-
. . criatividade e nos 2 o
criacdo da estampa 1 nas causas sdo brasileira e forma
. N expressamos em S Lo "
localizada? N figuras geotricas geométrica circulares
cores chamativas
Que Matematica esta “Formas
contida na estampa geométricas em “As figuras “forma geométrica
criada? Faca uma diferentes partes da matematicas” circulares”
breve explicacio. roupa”

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Em relacdo ao “Desafio 2 - Preencher a peca de roupa em branco ao lado com uma
estampa corrida.”, os grupos deveriam desenhar uma estampa corrida, isto €, preenchendo toda
a peca, podendo misturar desenhos, como explicado pelo modista entrevistado e exposto na
atividade. Na Figura 78, exibimos cinco estampas e, em relacdo a essas cinco estampas,
apresentamos, no Quadro 13, as respostas para os dois questionamentos: “Qual a inspiragdo na
criacdo da estampa corrida?” e “Que Matematica esta contida na estampa criada? Faca uma
breve explicacao”.

Assim como no Desafio 1, podemos ver, a partir da Figura 78, que algumas estampas
do Desafio 2 tiveram inspira¢des nas imagens apresentadas no texto da atividade, nas figuras
geométricas, na natureza, nas cores vibrantes e na sequéncia de cores. Enquanto a estampa
Corrida D utiliza apenas trés cores, as demais usam e abusam do colorido. A representacao da
Cultura Afro-brasileira por meio dessas estampas criadas pelos grupos de estudantes ¢ um
retrato da obra de arte que os tecidos estampados nos proporcionam na perspectiva da moda
afro-brasileira. Santos (2008, p. 114) chama as estamparias afro-brasileiras de obras de arte,

“[...] essas obras podem servir de portas para uns novos conhecimentos culturais, ao mesmo
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tempo, que elas mostram a estética de padrdes, raciocinio numérico e geométrico”. E justamente

diante desses desenhos que podemos ver os padrdes e os raciocinios utilizados pelos grupos.

Figura 78: Estampas corridas A, B, C, D ¢ E.
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Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).
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Quadro 13: Respostas dos questionamentos sobre as estampas A, B, C, D e E do Desafio 2.

Corrida A Corrida B Corrida C Corrida D Corrida E
Qual a “Varias « «
. Y o~ « . Formas uma
inspiracio na | formas e cores | “as referéncias | . . L
.~ : coisas da geometlricas estampa
criacio da que localizadas ao v .
. natureza com colorida e
estampa chamassem lado PO ”
1o ~ sequéncias com formas
corrida? aten¢do
ue
Q . “Formas “As formas
Matematica . S «
. . geométricas, | geométricas, as Formas
esta contida na .~ “« . «
estampa as formas que | repeticoes das As formas | geométricas | “As cores em
NS P estdo formas geométricas” figuras sequéncias”
criada? Faca . '
defenendo a | geométricas na planas
uma breve » »
s« roupa cal¢a
explicacio.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Na estampa Corrida A, percebemos um exemplo de simetria de reflexdo e figuras

geométricas como quadrilateros, pentdgonos, tridngulos, circulos e circunferéncias. Na estampa
Corrida B, temos uma representacao simbolica de circulos concéntricos. Nas estampas Corrida
D e Corrida E, além das linhas e retas, podemos identificar nas estampas, respectivamente, a
sequéncia de cores laranja e roxo, como também a sequéncia de cores amarelo, azul, verde e
vermelho. De acordo com Cunha Junior (2017, p. 114), “As simetrias geram padrdes
matematicos e ¢ a parte da matematica e das ciéncias”. Vale (2012) comenta que proporcionar
os padrdes em contextos figurativos na aula de Matematica ¢ um potencializador, pois pode

promover diferentes modos de ver sequéncias e solucionar problemas. Assim, nesses cinco
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grupos, por meio de suas estampas corridas apresentadas, o uso de padrdes resultou estampas
criativas e coloridas como se seguem na moda afro-brasileira.

Na Figura 79, demonstramos cinco estampas e, em relagcdo a elas, apresentamos, no
Quadro 14, as respostas para os dois questionamentos: “Qual a inspira¢cdo na criacdo da estampa

corrida?” e “Que Matematica esta contida na estampa criada? Faga uma breve explicagdo”.

Figura 79: Estampas corridas F, G, H, I e J.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Quadro 14: Respostas dos questionamentos sobre as estampas F, G, H, I e J do Desafio 2.

Corrida F | Corrida G | Corrida H Corrida I Corrida J
Qual a inspiracao “Uma “Tiramos “Constelacoes
na criacio da “fogo e mar” arvore” tudo da do céu --
estampa corrida? cabe¢a” norturno”
ue Matematica . .
Q , . “Triangulo, “Linhas, tragos
esta contida na « L. g
. o matematica com o . e tridngulos
estampa criada? L , Simetria -
geométrica circulos e formas
Faca uma breve . » Lo e
explicaciio retangulos geometlricas

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Observando o Quadro 14 e comparando a inspiragdo com a Matematica contida na
estampa Corrida F, percebemos que o grupo decidiu utilizar a tematica fogo e mar, assim como
apresentou uma matematica geométrica. Esse fato, de inicio, causa uma estranheza, pois
diferente de todas as estampas aqui apresentadas, ndo recorre as figuras geométricas
comumente conhecidas e utilizadas nas outras estampas. Esse fato, facilmente, seria
categorizado como algo absurdo, pois nao ha nada de geometria ali desenhado. No entanto, na
perspectiva da Etnomatematica, ndo nos cabe categorizar algo como certo ou errado, nem

tampouco traduzi-la 8 Matematica exposta em sala de aula nas escolas e universidades. Teixeira
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et al. (2006) comentam ser importante um ensino da geometria que v4 além de pontos, retas,
planos, figuras, solidos, e que familiarizem os estudantes as entidades abstratas.

Ao observar a estampa Corrida H, notamos que o grupo preencheu a peca de roupa em
branco com uma estampa simétrica verticalmente, isto ¢, uma simetria de reflexdo com eixo
vertical. Como o grupo utilizou a simetria e reconheceu o seu uso durante a execuc¢ao do Desafio
2, acreditamos que, ao colocar esse conhecimento em pratica, os estudantes desenvolveram e
aprimoram a habilidade de observacgao das semelhangas e diferencgas entre figuras e a percepgao
de posicao. Fazer o uso da simetria na execugao desse desafio vai ao encontro do exposto pela
BNCC (BRASIL, 2018), que exprime ser importante considerar o aspecto funcional da
geometria por meio das transformagdes geométricas, sobretudo as simetrias.

Para Peres (2020), as estampas da moda afro-brasileira sdo exemplos, dentre muitas
outras praticas da Cultura Brasileira, do resgate da historia e cultura com sentido para os
contetdos matematicos. Com relacdo a geometria, a autora destaca que em cada estampa ha um
significado e uma representatividade que possibilita desenvolver habilidades matematicas.
Assim, ao analisar a estampa Corrida I, identificamos que o grupo trouxe uma inspira¢ao do
céu (espago, estrelas, entre outros) e a representou com segmentos de retas, pontos e figuras
geométricas. Ao visualizar a estampa Corrida G, percebemos que o grupo trouxe uma
inspiragdo da natureza (arvores) e a representou com circulos, tridngulos e retdngulo. Segundo
Zuzarte (2016), os estudantes t€ém mais do que simples conhecimentos e trazé-los numa
dimensao educacional destaca/desenvolve neles competéncias, sobretudo a criatividade, a
literacia digital, a colaboracdo e a autonomia. Assim, esse desafio ¢ uma oportunidade de aliar
o conhecimento oriundo de fora da sala de aula a sala de aula, por meio da Etnomatematica.

Na Figura 80, exibimos duas estampas e, em relagdo a elas, apresentamos, no Quadro
15, as respostas para os dois questionamentos: “Qual a inspiracdo na criagdo da estampa

corrida?” e “Que Matematica esta contida na estampa criada? Faga uma breve explicagao”.

Quadro 15: Respostas dos questionamentos sobre as estampas K e L do Desafio 2.

Corrida K Corrida L
Qual a inspiragdo na criacio da estampa | “na imagem ao lado, mas fiz | .. . L,
.1 o . " vidracas de igrejas
corrida? um pouco diferente
Que Matematica esta contida na estampa “formas geométricas “formas geométricas
criada? Faca uma breve explicac¢io. estranhas” e propogoes”

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).
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No que se refere a estampa Corrida K, o grupo informou que se inspirou nas imagens
presentes na atividade, mas com algumas diferengas. Sobre a Matematica contida na estampa,
0 grupo citou “formas geométricas estranhas”. No que se refere a estampa Corrida L, cuja

inspiracao sdo os vitrais das igrejas, encontramos triangulos, quadrilateros e pentagonos.

Figura 80: Estampas corridas K e L.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Os vitrais da igreja tém sido estudados em varios contextos. No que se refere ao contexto
matematico, Blomberg, Shannon e Sloane (2020) realizaram um estudo que se concentrou em
problemas de enumeragdo decorrentes de graficos formados quando as bordas de um poligono
sao marcadas com pontos uniformemente espagados e unidas por linhas dos vitrais. Nesse
estudo, os autores enfatizam que os poligonos mais recorrentes nos vitrais sdo retangulos,
triangulos, pentagonos, pentagramas, cruzes etc., bem como figuras formadas pelo desenho e
sobreposicoes de circulos e semicirculos.

Assim, podemos considerar que o conhecimento de que os vitrais apresentam esses
poligonos ¢ uma Etnomatematica, que os estudantes integrantes desse grupo trouxeram para a
execugao da atividade no Desafio 2.

Diante da defini¢do dada pelo modista de que estampas localizadas sao aquelas que
estdo em uma parte destacada da peca, podendo estar na frente, nas costas, nas mangas, ¢ em
outros detalhes da peca; que estampas corridas estdo presentes em todo o tecido; e, além disso,
diante do apresentado na atividade, de acordo com Harger e Araujo (2015), que as estampas
corridas podem ser desenhos que se repetem ao longo do tecido, ou mesmo desenhos que se
complementam, e que as estampas localizadas apresentam partes do tecido em cor lisa, as
estampas apresentadas a seguir, na Figura 81, encaminham um debate sobre serem localizadas

ou serem corridas.
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Figura 81: Estampas corridas M, N, O, P e Q.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Se pensarmos que a estampa Corrida M esta sob um tecido vermelho, entdo, temos uma
estampa localizada que inicia na faixa de cor cinza e termina na faixa de cor amarela. Se
pensarmos que as faixas de cores ndo ¢ uma estampa, entdo, teremos na estampa Corrida N,
uma estampa localizada apenas na parte inferior da peca de roupa e na parte superior, proximo
aos ombros. No que se refere as estampas corridas O, P e Q, as cores estdo apresentadas mais
extensas, em faixas largas, assim, na Corrida O. Fica a duvida, a estampa seria o destacado em
azul escuro? Se sim, essa seria uma estampa localizada, mas, se a parte em azul escuro tiver o
mesmo peso de importancia das demais cores, entdo a estampa seria todas as cores? Qual a
simbologia que essa estampa traz? Ela se assemelha a algo dos tecidos africanos? O mesmo
pode se questionar quanto a estampa Corrida Q.

Na estampa Corrida P, observamos alguns desenhos de flores na parte inferior da peca
de roupa. Mas além de utilizarem faixas extensivas de cores, o grupo delimitou com tragos finos
os encontros dessas cores. Diante disso, mais uma duvida surge, isto ¢, a estampa Corrida P ¢
uma estampa corrida se de fato considerarmos que sdo desenhos grandes durante todo o tecido
complementada com as flores ou recai nas estampas localizadas como as ja comentadas e
apresentadas na Figura 81? Se considerarmos a estampa Corrida P como uma estampa corrida
pelo fato do grupo ter delimitado com tracos finos, entdo a estampa Corrida Q também ¢ uma
estampa corrida. Se a estampa Corrida Q ¢ uma estampa corrida, mesmo tendo faixas extensas
de cores, entdo a estampa Corrida O também ¢ uma estampa corrida.

Devido a essa confusao, nado conseguimos entrar em um consenso sobre a categorizagao
dessas estampas, entdo trataremos apenas como corretas, diante da ideia e elaboragdo dos

grupos. No Quadro 16, apresentamos as respostas para os dois questionamentos: “Qual a
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inspiragdo na criacdo da estampa corrida?” e “Que Matematica estd contida na estampa criada?

Faga uma breve explicagdo”, vejamos:

Quadro 16: Respostas dos questionamentos sobre as estampas M, N, O, P e Q do Desafio 2.

Corrida M Corrida N | Corrida O Corrida P Corrida Q
Qual a - L “na cultura
R « . ndo sei foi
inspiracio na « Vestidos afro e as
.~ ‘pela figura . tudo na pura
criacdo da - o antigos de . L estampas de
4 ~ imaginagdo ,
estampa mamde v conteudo
R na hora e
corrida? brasileiro
Que
Matematica “Geometricas, «
. . . orma
esta contida na triangular, . « . «
sim, Forma geométrica ormas
estampa quadrados, 2 . » . L,
g medidas triangular triangulo e geométricas
criada? Faca formas . ’
. ’s circulo
uma breve horizontal
explicacio.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Por meio do Quadro 16, verificamos que os grupos ficaram apenas com a geometria
presente nas estampas, destacando as figuras geométricas. Além disso, evidenciamos a
inspiragdo da estampa Corrida O, em que o grupo se atentou aos vestidos das maes, fazendo
essa ponte do seu cotidiano para a execucao da atividade. Para Silva e Pires (2012), ¢ importante
atrelar a Matematica no cotidiano dos estudantes, assim como ¢ importante atrelar o cotidiano
dos estudantes nas aulas de Matematica, em prol da constru¢cao de uma visdo critica sobre os
demais aspectos sociais, econdmicos e politicos. Nesse sentido, trazer uma memoria afetiva dos
vestidos de maes para uma abordagem etnomatematica da Cultura Afro-brasileira corrobora
com uma forma interessante de evidenciar ndo s6 a disciplina de Matematica como também a
cultura. Segundo Cunha Junior (2017), essa interagao pode elevar a autoestima e o sentimento
de pertencimento ao grupo dos estudantes que ali se identificam como parte da cultura.

Na Figura 82, apresentamos as duas ultimas estampas realizadas no Desafio 2, que
categorizamos como localizadas, pois o desenho da estampa esta nitidamente em uma s6 parte
da peca de roupa. As inspiragdes para a estampa Corrida R e a Matematica presente na estampa,
segundo o grupo, foram jogos olimpicos e a sequéncia de cores. A inspiracdo para a estampa
Corrida S, segundo o grupo, foi “religido e natureza”. Sobre a Matematica na estampa Corrida

S, o grupo informou que ndo tinha.
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Figura 82: Estampas corridas R e S.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

No que se refere ao “Desafio 3: Confeccionar uma tira retangular de tecido para turbante
que componha o /ook de umas das pecas de roupa estampada feitas no Desafio 1 ou Desafio
2.”, cada grupo escolheu uma das duas estampas realizadas anteriormente, tragou estratégias
para reproduzir a estampa escolhida em uma escala maior na tira de tecido de 1m x 0,35m,
utilizando tintas e alguns materiais dispostos. Ressaltamos que apenas 13 grupos realizaram
esse desafio, e alguns desses grupos tiveram adigdes/subtracdes de integrantes.

Como apresentamos as estampas localizadas do Desafio 1 e as estampas corridas do
Desafio 2, de modo em que algumas se assemelhassem ou pelo visual criativo ou pelas respostas
dos itens e questionamentos. Devido a triangulacao de dados no processo de andlise dos
resultados, reiteramos, aqui, que a nomenclatura A, B, C, D, e assim por diante, ndo
correspondem ao mesmo grupo. Por isso, exibiremos as estampas elaboradas de cada grupo,
seguida da tira de tecido do Desafio 3, independentemente se realizaram o desafio corretamente

ou nao.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).
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Para realizar o Desafio 3, o grupo da Figura 83 escolheu a estampa do Desafio 1. Sobre
os materiais utilizados para reproduzir a estampa no tecido, o grupo informou “Materiais de
pintura” e realizou a seguinte descri¢ao do processo: “Fizemos figuras geométricas e depois
pintamos”. No entanto, por meio de nossa observacdo durante a aplicacdo da atividade,
constatamos que o grupo utilizou a régua para tragar as linhas tanto horizontais, como as linhas
dos triangulos pequenos e grandes. Para Silva (2006), quando o estudante desenha figuras
geométricas, ele esta ativando compreensao, fixagdo e criatividade para usar meios que tornem
o desenho possivel de ser realizado. Assim, entendemos que ao utilizar régua, o grupo nao sé
estava executando o Desafio 3, mas também procurou caminhos, imaginou a construcao,
forcando o raciocinio e exercicio da mente dos integrantes.

Na Figura 84, apresentamos os resultados de mais um grupo. Esse, para realizar o
Desafio 3, escolheu a estampa do Desafio 2. Sobre os materiais utilizados para reproduzir a
estampa no tecido, o grupo informou “tintas e lapis para fazer as moedas” e realizou a seguinte
descrig¢do do processo: “Agente usou lapis para fazer os desenhos e pintar”. De fato, esse grupo
realizou a execu¢ao do Desafio 3 a mao livre, utilizando apenas os materiais de pintura como
pincéis, buchas e tintas. Aqui, podemos ver que os circulos presentes na estampa representam

moedas. Este fato ndo havia sido mencionado nos questionamentos referentes ao Desafio 2.

Figura 84: Resultados do 2° grupo.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Para realizar o Desafio 3, o terceiro grupo (Figura 85) também escolheu a estampa do
Desafio 2. Sobre os materiais utilizados para reproduzir a estampa no tecido, o grupo informou
“tinta, TNT, corpo descartavel e régua” e realizou a seguinte descri¢ao do processo: “Usamos

copo descartaveis pra fazer as bolas, usamos réguas para fazer os sintos”. Por meio da nossa
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observag¢ao durante a aplicagdo da atividade, notamos que os estudantes desse grupo ndo sabiam
manusear o compasso para fazer os desenhos circulares da estampa escolhida. Apesar de
tentarmos uma interven¢ao para ensinarmos como manusear o instrumento de desenho, os
estudantes acharam dificil pela falta de habilidade com o instrumento, decidindo assim, usar

copos descartaveis para fazer os desenhos através do contorno.

Figura 85: Resultados do 3° grupo.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Correia, Santos e Albuquerque (2022) argumentam que ¢ comum estudantes da
Educagdao Basica nao terem habilidades com instrumentos de desenho geométrico, pela
auséncia de atividades que os forcem fazerem uso desses instrumentos. Os autores completam
que ¢ importante que professores sempre desenvolvam atividades que utilizem régua e
compasso, visto que esses instrumentos facilitam o processo de aprendizagem dos estudantes
para a compreensao de diversos conceitos matematicos.

Podemos considerar que utilizar copos descartaveis para tracar circunferéncias foi uma
estratégia para lidar com as dificuldades esbarradas. Sobre isso, Boaler (2018, p. 152) comenta
que “Quando os alunos falham e enfrentam dificuldades, isso nada significa sobre seu potencial
em matematica”. De fato, podemos observar que os estudantes t€m compreensdo de que os
copos descartaveis tém formatos circulares e que pdde representar ali uma solu¢dao para o
problema que o grupo estava sofrendo.

Para realizar o Desafio 3, o quarto grupo (Figura 86) também escolheu a estampa do
Desafio 2. Sobre os materiais utilizados para reproduzir a estampa no tecido, o grupo informou

apenas “materiais de pintura” e realizou a seguinte descricdo do processo: “A gente fez com
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ajuda de uma régua, pincel, tinta e acrescentamos mais dois desenhos um quadrado e um L e

desenhamos uma cruz e dois triangulo e duas ondas”.

Figura 86: Resultados do 4° grupo.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Ao observamos os desenhos das duas estampas (Figura 86), podemos notar que apesar
de terem escolhido a segunda estampa, o quarto grupo também introduziu na tira de tecido o
desenho do cubo presente na primeira estampa. Aqui, devemos ressaltar o fato do grupo ter
chamado o sélido geométrico cubo de quadrado, o que nos faz pensar que os estudantes,
integrantes desse grupo, possuem falhas de aprendizagem na nomenclatura de figuras e formas
geométrica. Vasconcellos (2008) comenta que ¢ comum estudantes terem dificuldades em
diferenciar nomes das figuras geométricas planas com os nomes das formas geométricas
(espaciais). Esse problema, segundo o autor, pode ser proveniente da base em que o estudante
teve no Ensino Fundamental — Anos iniciais.

Para realizar o Desafio 3, o quinto grupo (Figura 87) também escolheu a estampa do
Desafio 2. Sobre os materiais utilizados para reproduzir a estampa no tecido, o grupo informou
“Usamos as tintas guache na cor azul, verde, amarelo e vermelho, usamos também pincel,
esponja e agua” e realizou a seguinte descricdo do processo: “Passamos a régua e dividimos
detalhadamente”. Por meio de nossa observacao durante a realizagao da atividade, notamos que
este grupo, inicialmente, tracou linhas nos extremos da tira do tecido, para que os desenhos em
cor azul tivessem a mesma largura. Na parte central da tira de tecido, o grupo fez a mao livre,
sem usar uma divisdo graduada com a régua. Além disso, observamos que o grupo seguiu a

mesma ideia de cores da primeira estampa para a segunda.
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Figura 87: Resultados do 5° grupo.

Na Figura 88, apresentamos os resultados de mais um grupo. Este, para realizar o
Desafio 3, escolheu a estampa do Desafio 1. Sobre os materiais utilizados para reproduzir a
estampa no tecido, o grupo informou “Coisas de pintar” e realizou a seguinte descri¢ao do
processo: “E feita com tecido grosso e com cores e estampas diversificadas”. Embora tenham
escolhido a estampa do Desafio 1, percebemos que esse grupo usou a mesma ideia de estampa
no Desafio 1 e Desafio 2, e, como a proposta do Desafio 3 ¢ de fazer uma tira de tecido para
compor o look afro-brasileiro, a tira combinaria com qualquer uma das pecas de roupas

preenchidas.

Figura 88: Resultados do 6° grupo.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

No Desafio 3, o sétimo grupo (Figura 89) também escolheu a estampa do Desafio 2.

Sobre os materiais utilizados para reproduzir a estampa no tecido, o grupo informou “Tudo de
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pintura e régua” e realizou a seguinte descricdo do processo: “Usamos a régua para tragar

linhas grandes mas o pincel borrou e ficou torto”.

Figura 89: Resultados do 7° grupo.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Na Figura 90, apresentamos os resultados de mais um grupo. Este, para realizar o
Desafio 3, escolheu a estampa do Desafio 2. Sobre os materiais utilizados para reproduzir a
estampa no tecido, o grupo informou “Usamos esponja e tinta” e realizou a seguinte descricao
do processo: “Primeiro fizemos o contorno com lapis das partes vermelhas, pintamos o

vermelho depois por fora o azul”.

Figura 90: Resultados do 7° grupo,

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).
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De acordo com Pais (2015, p. 35), desenhar o contorno de um desenho ¢ uma técnica
que “[...] confere uma das singularidades mais marcantes por ser o unico modo em que a
percepcao se orienta de particular em particular, evoluindo através da adigao consecutiva de
configuragdes desenvolvidas a partir de um ou varios locais da imagem”. O fato desse grupo
(Figura 90) ter delimitado com o contorno as regides que seriam pintadas de vermelho, mostra
que os integrantes do grupo ja tinham essa percepg¢do fora da sala de aula e trouxeram para a
aplicagdo da atividade, sendo essa uma Etnomatematica dos estudantes.

Para realizar o Desafio 3, o oitavo grupo (Figura 91) escolheu a estampa do Desafio 1.
Sobre os materiais utilizados para reproduzir a estampa no tecido, o grupo informou “Caneta,
tintas, tecido, reguar, 2 tinta” e realizou a seguinte descricdo do processo: “Usamos a reguar
com cm de ponta a ponta do triangulo”. Por meio da descricdo e de nossa observagao,
verificamos que cada tridngulo azul possui dois lados com a mesma medida, pois o grupo
utilizou a régua de ponta a ponta para tracar os lados, mudando apenas a angulagdo dos

segmentos de retas tragados.

Figura 91: Resultados do 8° grupo.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Para efetivar o Desafio 3, o décimo grupo (Figura 92) escolheu a estampa do Desafio 2.
Apesar de ndo terem informado os materiais utilizados para reproduzir a estampa no tecido,
realizaram seguinte descri¢do do processo: “Achamos que dividindo no meio como foi falado
naquele dia ia dar serto mais daria serto se fosse pra corta e ndo pra pintar A gente foi pintando
com o pincel e a buxa mesmo”. Aqui, identificamos que o grupo tentou aplicar a técnica de
“Dobrar ao meio”, explicada a eles durante o inicio da aplicacdo da atividade, no primeiro dia.

No entanto, logo viram que ndo daria certo, pois se tratava de uma técnica utilizada para corte.
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O fato de os estudantes tentarem aplicar a técnica “Dobrar ao meio” nos levar a acreditar que
os estudantes queriam manter a simetria presente na estampa do Desafio 2, o que tornaria a tira

de tecido mais proxima da estampa escolhida.

Figura 92: Resultados do 10° grupo.

[

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Consideramos importante o décimo grupo (Figura 92) ter utilizado a simetria na
estampa escolhida e ter tentado manté-la na execucao do Desafio 3, pois, como apontam Lopes,
Alves e Ferreira (2015, p. 72): “[...] as grandes constru¢des que perpetuaram e transmitem a
heranca cultural dos povos apresentam padrdes de simetria no decorrer dos tempos”. Assim,
como essa atividade propde trabalhar a moda afro-brasileira, podemos considerar essas criagdes

ainda mais ricas, sob a perspectiva da simetria atrelada a cultura.

Figura 93: Resultados do 11° grupo.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).
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Para cumprir o Desafio 3, o décimo primeiro grupo (Figura 93) também escolheu a
estampa do Desafio 2. Sobre os materiais utilizados para reproduzir a estampa no tecido, o
grupo informou “Foram os de pintura” e realizou a seguinte descrigao do processo: “Agente fez
com regua as linhas pra pintar verde vermelho azul e amarelo o resto de vermelho igual o
desenho”.

Observamos que, para executar o Desafio 3, o décimo segundo grupo (Figura 94)
também escolheu a estampa do Desafio 2. Sobre os materiais utilizados para reproduzir a
estampa no tecido, o grupo informou “Tinta gache e pincel, caneta” e realizou a seguinte

descri¢ao do processo: “Ndo precisei fazer com a reguar”.

Figura 94: Resultados do 12° grupo.

4

S SO

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Figura 95: Resultados do 13° grupo.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Podemos ver que, para realizar o Desafio 3, o décimo terceiro grupo (Figura 95) também
escolheu a estampa do Desafio 2. Sobre os materiais utilizados para reproduzir a estampa no

tecido, o grupo informou “tinta tecido piloto régua e tesoura’ e realizou a seguinte descri¢ao
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do processo: “usamos a tampinha de garrafa pra desenhar os circulos a régua pra fazer as
linhas e pintamos o resto de azul”’. Por meio de nossa observagdo durante a aplicagdo da
atividade, vimos que esse grupo primeiro tragou circunferéncias e linhas com tampinha de
garrafa e régua, depois realizou a pintura de azul com bucha e, por fim, reforgou com piloto
preto (caneta hidrocor para quadro) os circulos e linhas. Na metade do processo, os integrantes
cansaram de realizar a pintura, pois a tinta azul ndo fixava facilmente no tecido, precisando
realizar mais de duas demandas de tintas. Assim, cortaram o tecido em um tamanho menor para
concluir o Desafio 3.

O uso de tampinhas de garrafas para desenhar circulos e circunferéncias ¢ uma pratica
comum entre os estudantes. Segundo Santos ef al. (2021), tampinha de garrafas ¢ um material
alternativo para tracar circulos e circunferéncias de facil acesso entre os estudantes que nao
possuem compasso e/ou nao sabem como manused-lo. As autoras completam que utilizar
tampinha de garrafas ¢ benéfico, porque mostra aos alunos que materiais como tampinhas
podem ter mais de uma simples serventia e que agregd-la ao Ensino de Matematica pode trazer
proximidade de estudantes que ndo tenham condi¢des de adquirir um instrumento ou material
mais caro.

Apesar de ser benéfico o uso da tampinha de garrafa para tracar circulos e
circunferéncias, ressaltamos que ¢ importante que os estudantes adquiram costume e usem o
compasso. Reiteramos também que havia compassos disponiveis para todos os grupos que
desejassem utilizar para executar a atividade, mas, por escolha dos grupos, ndo usaram, seja por
causa da dificuldade de manusea-lo ou por livre escolha da ndo utilizagao.

Para finalizar o Desafio 3, os grupos também foram convidados a responder o ultimo
questionamento “Vocés tiveram dificuldades no processo de confec¢do da tira de tecido? Por
qué? Justifiquem.”. Dos 13 grupos que realizaram o Desafio 3, 08 grupos (61,54% do total de
13 grupos) ndo sentiram dificuldades e 05 grupos (38,46% do total de 13 grupos) comentaram
sentir alguma dificuldade. Os 08 grupos escreveram: “Ndo, foi bem facil e gostei da
experiéncia’; “Ndo, foi super de boa’; “Ndo, conseguimos com facilidade”; “Nao, foi bastante
facil o modelo pois ja sabiamos fazer”; “Teve ndo tudo facil”; “Achei facil”; “Agente ndo teve
dificuldade ndo foi facil”; e “Nao”.

No que se refere aos 05 grupos que relataram ter enfrentado dificuldades durante o
Desafio 3, as respostas para o tltimo questionamento foram: “Sim com a tinta azul”; “Sim, por
pouco espago, mas deu pra fazer”; “So com o compasso, o resto foi facil porque agente estava
olhando a imagem do desenho que agente fez”; “Sim, pois ndao sabiamos pintar bem, mas ficou

bom a pintura.”; e “Um pouco porque foi complicado pintar com esse pano mas amamos a
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atividade”. Para esses grupos, sabemos que eles poderiam desistir da atividade ao esbarrar em
uma dificuldade, mas, vimos, ao longo do texto, que, naquele momento, reverteram a
dificuldade da melhor forma possivel. Boaler (2020, p. 67) comenta que “Existem consideraveis
evidéncias a respeito da relevancia do progresso que pode ser feito quando os alunos acreditam
em seu potencial de aprendizagem e abandonam ideias de que seu desempenho € geneticamente
determinado”. Exatamente o que aconteceu aqui. Os estudantes acreditaram no potencial deles,
naquele instante, e solucionaram seus problemas, mesmo que de modo breve e pontual.
Apesar de 06 grupos nao terem realizado o Desafio 3, expomos, a seguir, na Figura 96,
os resultados do Desafio 1 e do Desafio 2 de cada grupo, de modo agrupado. Logo apds,
apresentamos, nas Figura 97, Figura 98 e Figura 99, alguns registros da aplica¢do da atividade

“Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas”.

Figura 96: Resultados agrupados dos 06 grupos que ndo realizaram o Desafio 3.

— - — - J—

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

2

Figura 97: Alguns registros da aplica¢do da atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas”.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).
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Figura 98: Mais registros da aplicagdo da atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas”.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).
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Figura 99: Outros registros da aplicacdo da atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas”

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).

Diante de todo o exposto a respeito dos resultados da aplicagao, podemos concluir que
a atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas” proporcionou aos
estudantes participantes mostrarem suas Etnomatematicas de pintura, de historia, de
inspiragdes, de solucdes de problemas e dificuldades, entre outros. De modo geral, vimos que
0s participantes usaram bastantes formas geométricas que, para eles, sdo simbolos matematicos
e que agregados as suas inspiragdes e ideias tornaram possivel a elaboracdo de estampas
criativas e cheias de significados. Peres (2020, p. 144-145) comenta que os tragos, defini¢des,

figuras e elementos geométricos “[...] sdo formas ou simbolos que sdo manifestados de geragao
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em geracdo, passados através da arte, mascaras, tecidos, artefatos entre outros. Sdo formas de
ser explorada e ensinada nas aulas de matematica a partir da cultura afro-brasileira presente em
nossa sociedade”.

Além disso, constatamos que estudantes trouxeram um tipo de geometria que nado ¢
apresentada nas salas de aulas e que se eles chamam de geometria, ndo somos nos, académicos
e matematicos, que devemos refuta-los. Esse ponto de vista deve ser respeitado ao olhar da
Etnomatematica, que significa técnicas, saberes ¢ modo de fazer e explicar algo. Nesse
contexto, retomamos Gerdes (2012) que apresenta um ponto de vista sobre ndo existir uma
unica Matematica e que todos os povos podem contribuir para o aprimoramento da area, bem
como tém o direito de aprender e usufruir deste saber, contribuindo para o enriquecimento
proprio e da Matematica.

Proporcionar aos estudantes um momento para revisitarem suas memorias € colocarem
em pratica seus conhecimentos adquiridos ao longo da vida d4 énfase na importancia da
atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas”, uma vez que traz para a
sala de aula uma tematica que permite aos estudantes atrelar elementos do seu convivio, do seu
cotidiano, tais como times de futebol, CD, vestidos de mae, entre outros. Madruga e Klug (2015,
p. 59) comentam que momentos como esses, “‘experimentos simples, com materiais e lugares
alternativos, podem levar o aluno a importantes descobertas”.

Peres (2020, p. 149) defende que esse tipo de atividade: “Nao ¢ apenas mudar o contexto
ou o numero, ¢ necessario que o contexto faga sentido para o aluno, que ele compreenda a
exploracdo de contextos como os das relagdes étnico-raciais [...] em que ¢ possivel criar uma
teia de significados e relagdes”. Ademais, trazer essas relagdes raciais africanas e brasileiras vai
ao encontro do que ¢ comentado por Gerdes (2012), que afirma que dar voz e visdo as praticas
e tradi¢des populares, como as afro-brasileiras, e incorpora-las ao curriculo nao s6 contribuem
para o renascimento cultural, mas também contribuem para o refor¢o da autoconfianga e

aceitagdo em fazer parte desse ambiente cultural.

Por fim, encerramos esta se¢do, em que foi possivel conhecer e compreender um pouco
sobre a moda afro-brasileira pelo ponto de vista de um modista, intercalando com os
referenciais teoricos, vendo a Etnomatematica que rodeia essa vertente da moda brasileira. Seja
na classificacdo de roupas estampadas ou no modo de aplicar as estampas, seja no modo de
realizar os moldes garantindo simetria ou de criar acessorios. Pudemos, também, entender que

trabalhar com a moda afro-brasileira ndo se faz necessaria apenas a Matemadtica, que ¢
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comumente exposta em salas de aulas na escola ou universidade, mas, sim, de um conhecimento
passado de geragdo para geragdo e aprimoramentos pessoais.

Com base em todos os dados coletados e expostos no primeiro e segundo topicos desta
se¢do, elaboramos o material didatico “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas”
que vai além do que ja havia sido proposto e executado por outros pesquisadores. Nessa
atividade, propusemo-nos a compreender, ¢ compreendemos, numa dimensdo educacional, a
Etnomatematica dos estudantes participantes da atividade nos mais variados fenomenos da
moda afro-brasileira e temas correlacionados, percebendo que eles interligaram suas culturas e
se atentaram as suas cognicdes existentes.

A atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas”, sua descri¢cdo e
correlagdes com a BNCC (BRASIL, 2018) e ReCAL (ALAGOAS, 2021) estao organizados
juntos de um roteiro de aplicagdo no produto educacional proveniente desta pesquisa (ver Se¢ao
8). Novamente, esperamos que demais professores utilizem essa atividade para aplicar com seus

estudantes, relacionando-a, quando possivel, com o referencial curricular de sua localidade.
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7. POS-TESTE

Ao seguir os passos descritos por Spinillo e Lautert (2008), em que uma pesquisa de
abordagem interventiva contempla trés pautas: pré-teste, intervencdo e pods-teste, iremos
descrever, nessa secao, os resultados do pos-teste. Teixeira e Alliprandini (2013) constatam que
a aplicagdo de um pods-teste possibilita compreendermos os avangos de uma pesquisa
interventiva, uma vez que tem subsidios para comparar o estagio inicial (pré-teste) com o
estagio final (pos-teste).

Como ja destacado na terceira se¢do desse texto, segundo Spinillo e Lautert (2008), as
atividades propostas no pos-teste devem ser semelhantes as aplicadas no pré-teste. Semelhantes
porque podem variar quanto a pequenas diferencas. Assim, o pds-teste dessa pesquisa recebeu
o nome de “Teste final”. E composto por 04 (quatro) questionamentos e itens subjetivos
estruturados para visualizarmos os resultados que as etapas de intervengdo da pesquisa
ocasionaram em nosso grupo experimental, composto por estudantes de duas turmas da 1* série
do Ensino Médio de uma escola da Rede Publica de ensino de Alagoas.

Essa secdo ¢ dividida em dois topicos. No primeiro, “Teste final”, apresentaremos os
resultados do pos-teste. No segundo, “Pré-teste x Pos-teste”, realizaremos uma comparagao dos

resultados das duas pautas, obtendo assim uma resposta para o problema da pesquisa.

7.1 “Teste final”

Como ja mencionado anteriormente, o pos-teste “Teste final” ¢ composto por 04
(quatro) itens e questionamentos subjetivos para que oportunizassemos respostas espontaneas,
dadas nas proprias palavras dos participantes respondentes.

Como o grupo experimental dessa pesquisa ¢ composto por estudantes de duas turmas
da 1? série do Ensino Médio, aplicamos o “Teste final” em cada turma separadamente. A
aplicacdo teve duracdo de 50 (cinquenta) minutos, na qual os estudantes receberam o material
impresso para responderem. Assim como no pré-teste, o pds-teste, por solicitagdo do Comité
de Etica em Pesquisa da Ufal, ndo traz a identificacdo dos estudantes participantes no material
impresso.

Pelo fato de a pesquisa ter sido aplicada no final do ano letivo, em meio a execugao da
Copa do Mundo de Futebol 2022, o calendario escolar estava instdvel e muitos estudantes
estavam se ausentando das poucas atividades escolares que estavam acontecendo no periodo.

Assim, responderam ao “Teste final” 26 estudantes participantes que ali estavam presentes.



217

Esses estudantes foram informados que ndo precisavam se identificar e, sendo assim, poderiam
ficar a vontade para responder ao “Teste final”, podendo deixar em branco qualquer item que
desejassem. Ressaltamos que o pds-teste foi aplicado logo apos a intervencao da pesquisa.

Em “1) Vimos que a Cultura Afro-brasileira ¢ o conjunto de manifestagdes culturais
brasileiras influenciadas por elementos africanos, podendo ser apresentadas por meio de signos,
falas, simbolos, mitos, conhecimentos etc. Desse modo, responda: a) D€ exemplos de locais (ou
situagdes) em que podemos ver a Cultura Afro-brasileira. b) Na sua opinido, qual a importancia
de conhecer e estudar a Cultura Afro-brasileira na escola?”, com relagdo a 1a), varios estudantes
citaram mais de um exemplo, por isso, apresentamos, no Grafico 5, as categorias de locais (ou
situacdes) citadas pelos estudantes do grupo experimental, conforme a quantidade de citagdes.
Salientamos que essas categorias surgiram diante do processo de analise de conteudo, citados
anteriormente com base em Rodrigues (2019a, 2019b, 2019c¢), no qual agrupamos as respostas

por semelhancas de contetdo.

Grifico 5: Respostas dos 26 estudantes no item 1a) do “Teste final”.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Por meio do Grafico 5, podemos notar que os estudantes visualizam a Cultura Afro-
brasileira em diversas manifestacoes culturais, desde as dangas ¢ musicas até as feiras de
artesanato. Na categoria “Dangas e musicas”, do total de 15 estudantes: 8 (53,33% do total)
citaram musica e dan¢a de modo geral, sem especificar; 05 (33,33% do total) citaram a capoeira;

01 (6,67% do total) citou axé e reggae; e 1 (6,67% do total) citou as musicas da Bahia. Segundo
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Carvalho (2000, p. 10), os géneros musicais afro-brasileiros estdo intrinsecamente ligados as
dancgas afro-brasileiras, que juntos “[...] abrem, descrevem e inscrevem um panorama social,
geografico, historico, estético [...]” sobre os povos negros aqui no Brasil. O autor completa que
Bahia ¢ berco de muitos ritmos afro-brasileiros e ¢ espago gerador de artistas e grupos que
disseminam a musica e dangas afro-brasileiras.

Na categoria “Roupas e acessorios”, do total de 13 estudantes: 11 (84,62% do total) se
remeteram as roupas de modo geral, sem especificar; 02 (15,38% do total) citaram brincos e
argolas. Na categoria “Cabelo”, do total de 10 estudantes: 08 (80% do total) citaram cabelos de
modo geral, sem especificar; e 02 (20% do total) citaram as trancas afros. Em “Culinaria”, do
total de 05 estudantes: 04 (80% do total) citaram culindria de modo geral, sem especificar; e 01
(20% do total) citou 0 munguza de rua. Vimos anteriormente, com base no modista entrevistado
e em Lima, Silva e Cezar (2017), Harger (2016), Harger e Araujo (2015) e Harger e Berton
(2013), que roupas e acessorios integram a moda afro-brasileira, sendo uma das formas mais
presentes de encontrarmos a Cultura Afro-brasileira nas ruas, nos espagos publicos, em
manifestagoes, festas, entre outros.

No que se refere a categoria “Estados brasileiros”, os estados citados pelos 4 estudantes
foram: Alagoas (04 estudantes), Bahia (04 estudantes), Pernambuco (04 estudantes), Maranhao
(03 estudantes), Rio de Janeiro (03 estudantes), Espirito Santo (02 estudantes), Minas Gerais
(02 estudantes), Sao Paulo (02 estudantes), Rio Grande do Sul (02 estudantes). Carvalho (2000)
comenta que Bahia, Espirito Santo, Minas Gerais ¢ Rio de Janeiro sdo federagdes brasileiras
que participaram e participam na formagao cultural afro-brasileira do pais. Correia e Santos
(2021) em sua RSL, mostram que a Cultura Afro-brasileira esta presente em diversos segmentos
e em varias localidades do pais. Assim, podemos afirmar que a Cultura Afro-brasileira ndo sé
pode ser visualizada nesses estados brasileiros citados, como também em todo o territorio
nacional.

Dos estudantes que escreveram sobre as feiras, os trés se remeteram as feiras de
artesanato e vendas de artes afro-brasileiras, citando inclusive o evento Vamos Subir a Serra,
realizado em Maceid-AL e Unido dos Palmares-AL. Desses 03 estudantes, 02 estudantes
também citaram a Serra da Barriga no Quilombo dos Palmares, em Unido dos Palmares-AL. A
Serra da Barriga foi abrigo de quilombolas durante o periodo de luta contra a escravidao,
territorio alagoano que simboliza for¢a negra (VILLARINHO, 2020, p. 64408).

Ressaltamos que o tnico estudante que citou “construcdes”, escreveu essa palavra sem
integra-la a um contexto. Desse modo, ndo conseguimos identificar que tipo de construgdo

estava sendo remetida.
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No que concerne ao questionamento 1b) sobre a importancia de conhecer e estudar a
Cultura Afro-brasileira na escola, apresentamos, no Grafico 6, as respostas dos estudantes
participantes agrupadas por categorias de analise, indicando também a quantidade de estudantes

que citou cada uma.

Grifico 6: Respostas dos 26 estudantes no item 1b) do “Teste final”.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Por meio do Grafico 6, observamos que a maioria dos estudantes indicaram a
importancia do estudo da Cultura Afro-brasileira ao fato de conhecer a Cultura afro-brasileira.
Dentre os comentarios escritos pelos estudantes, destacamos: “conhecer como surgiu como
parte da nossa cultura os costumes algumas girias usadas. A vida que as pessoas tiveram.”;
“ficamos sabendo sobre a nossa cultura dos negros”; “saber que somos importante e que a
gente faz parte da cultura afro-brasileira”; e “é importante pois ficamos por dentro da cultura
afro brasileira e dos costumes podemos aprender”. Aqui, constatamos que estudar sobre a
Cultura Afro-brasileira ¢ ter a oportunidade de se (re)conhecer como parte integrante dessa
cultura e que as historias sobre a Cultura Afro-brasileira sdo historia de nossos antepassados,
ancestrais, geracoes que lutaram para que pudéssemos estar hoje vivendo algo que pode ser

chamado de nosso.
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No que concerne a Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003), alterada posteriormente pela Lei
n°® 11.645/08 (BRASIL, 2008), como ja mencionamos, torna obrigatdrio o ensino da Historia e
Cultura Afro-brasileira nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio do pais. Sobre
essas leis, Gomes (2010) comenta que sdo importantes e devem ser entendidas como medidas
de acdo afirmativa voltada para um segmento da populagdo brasileira que, por muito tempo,
sofreu exclusdo e desigualdades de oportunidades educacionais e que, hoje, ainda lutam pelo
respeito e igualdade. Esse ponto de vista de Gomes (2010) vai ao encontro das respostas dos 07
estudantes que escreveram sobre o combate do racismo e da desigualdade.

Com base na concepg¢ao de Lourenco (2006, p. 14), ao tratar o racismo como “[...] um
comportamento tdo equivocado que comeca com um erro de semantica sendo o ideal usar o
termo xenofobia”, entendemos que praticar racismo ¢ acreditar que uma raca ou etnia ¢ melhor
que a outra. Ao trazermos esse ponto de vista para o meio dos pretos e afro-brasileiros,
deparamo-nos com o etnocentrismo que, de acordo com Rocha (1988), trata-se de uma visao
do mundo onde um s6 grupo ¢ tomado como centro de tudo e todos os outros devem ser
pensados e sentidos com base no grupo central. Em outras palavras, compreendemos que nada
mais ¢ do que defender que os seus valores e a sua cultura sdo os melhores e os mais corretos,
sem permitir conhecer a cultura alheia.

Por isso, quando os estudantes comentam que conhecer a Cultura Afro-brasileira nas
escolas € “um processo de luta e desigualdade e podem ser vistos como uma medida pra

29 ¢

impulsionar mudangas na escola e na sociedade”, “pra acabar com o preconceito e racistas”,
“acabar com o racismo e intolerdancias”; entre outros, ¢ comentar sobre uma educagao
decolonizada, uma vez que os curriculos escolares, segundo Borja e Pereira (2018), comumente
privilegiam os saberes europeus devido ao processo de colonizacdo instalado no Brasil, no
periodo Brasil Colonia (1500 — 1822). De acordo com Fontenele e Cavalcante (2020), esse
periodo de colonizagdo foi um processo de desumanizagdo e supressdo de raizes culturais,
mantido e aprofundado ao longo de toda a histdria do Brasil, resultando numa sociedade que
discrimina, muitas vezes sem perceber, por considerar que ja ¢ um fato consumado, normal.
Fontenele e Cavalcante (2020) concebem a escola como um ambiente democratico que
deve refor¢ar uma visdo igualitaria de todos como cidaddos participantes e importantes nos
processos historicos, sociais, culturais e economicos. Borja e Pereira (2018) apontam que uma
educacdo decolonizada ¢ uma forma de combater o racismo. Assim, podemos entender todo

esse processo como um processo de valorizagao e de inclusdo dos povos afro-brasileiros na

histéria que € abordada em sala de aula.
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O unico estudante que falou sobre inclusdo escreveu: “E fundamental no processo de
inclusdo mas acima de tudo pensar como nos tornamos este povo com variados matrizes e
culturas.”. Sobre isso, Fontenele e Cavalcante (2020) defendem que incluir essa abordagem na
escola ¢ valorizar contribui¢des do povo afro-brasileiro, € dar significacao as lutas desses povos
e corrigir lacunas na formagao histdrica nacional. As autoras completam que ensinar Cultura
Afro-brasileira nas escolas ¢ uma forma de consolidar e amadurecer a democracia brasileira,
transformando o etnocentrismo dos curriculos escolares e ampliando a visdo para a diversidade
étnica, historica, cultural, social e econdmica de nosso pais.

Em “2) Estudamos sobre manifesta¢des culturais afro-brasileiras em nossos encontros:
a) Escreva sobre ‘trancas afros’. b) Quais conhecimentos matematicos podemos identificar nas
‘trancas afros’? c¢) Escreva sobre ‘moda afro-brasileira’. d) Quais conhecimentos matematicos
podemos identificar na ‘moda afro-brasileira’?”, com relagdo a 2a), temos que dos 26
estudantes, 21 (80,77% do total) responderam e os demais deixaram o item em branco. Desses
21 estudantes: 12 (46,15% do total de 26 estudantes) se remeteram ao significado histérico e
cultural das trangas, desde o periodo de escravidao até os dias atuais de luta por espaco e
valorizacdo cultural afro-brasileiro; 04 (15,39% do total de 26 estudantes) expuseram sobre
tipos, formatos, variagdes das trancas afros, evidenciando as trancas nagos, twist € box braid,
03 (11,54% do total de 26 estudantes) escreveram sobre admirarem as trangas afros e o trabalho
das pessoas trancistas; 03 (11,54% do total de 26 estudantes) discorraram sobre terem vontade
de aprender mais aspectos, técnicas e historia sobre as trangas afros; e 04 (15,38% do total de
26 estudantes) deixaram o item em branco.

Lemos (2019) destaca o que ja mencionamos anteriormente, com base em Ferreira
(2021), Gomes (2002; 2006; 2017), Santos (2013) e Santos (2017), que as trangas afros
carregam saberes ancestrais € 0 seu uso representa uma cultura, cultura negra, afro-brasileira,
brasileira, africana. O fato de os estudantes estarem admirando e tendo a vontade de aprender
mais sobre essa técnica de prender, camuflar, pentear o cabelo pode ser explicado por Lemos
(2019, p. 864) ao ressaltar que “O que vem acontecendo nos ultimos anos ¢ a valorizagao desses
significados, o resgate como forma de pertencimento, reconhecimento, homenagem aos nossos
antepassados”.

Em 2b), cada estudante pdde citar mais de uma Matemadtica na sua resposta, assim,
apresentamos, no Grafico 7, as respostas dos estudantes participantes agrupadas por categorias

de andlise, conforme a quantidade de estudantes que citou cada uma.
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Grafico 7: Respostas dos 26 estudantes no item 2b) do “Teste final”.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A partir do Grafico 7, podemos notar que os estudantes citaram tanto conteudos
matematicos expostos em sala de aula (unidade de medidas, divisao e figuras geométricas),
como também citaram a Etnomatematica que rodeia as trangas afros (processo de divisao, passo
a passo de uma tranga, padrdo de repeti¢do das cores e dos movimentos de uma tranga, entre
outros). Dentre os comentarios, destacamos: “podemos ver nas formas geometricas da cabe¢a’;
“os espacos entre elas na cabega faz varias formas”; “nas trang¢as encontramos a presenga de
formas geometricas como triangulos, quadrados e circulos”; “Sequencia de passos que tem que
fazer pra da serto”; “Divisdo dos fios”; “padrdo das cores das trangas que deixa certa’; “os
centimetros da tranga”; “posso usar minha mdo pra ter o tamanho da tranga que quero”.

Este ultimo comentario, sobre usar a mao para obter o tamanho desejavel para uma
tranca, vai ao encontro do que ¢ relatado pela trancista entrevistada pela pesquisa, quando
afirma usar as maos e os dedos para seguir um padrdo de tamanho e espessura das trangas,
sendo isso uma Etnomatematica das trangas afros.

Em 2c), 24 estudantes (93,31% do total de 26 estudantes) responderam e 02 (7,69% do
total de 26 estudantes) deixaram o item em branco. Desses 24 estudantes: 10 estudantes
(38,46% do total de 26 estudantes) escreveram sobre o significado cultural da moda afro-
brasileira em produzir roupas e/ou vestir a populacdo brasileira em comentarios do tipo “é uma
moda que ressignifica conceitos, tradi¢oes e comportamentos”, “pode vesti em todo lugar”,

29 ¢¢

“traz importdncia para a cultura pois estar nas ruas”, ‘¢ bastante interessante com conceitos
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e tradi¢oes comportamentos diferentes que costumamos ver hoje em dia”; 07 estudantes
(26,92% do total de 26 estudantes) comentaram sobre os tecidos estampados da moda afro-
brasileira, como ¢ possivel identificar em: “a moda afro brasileira tem formas geometricas e
também usa turbantes”, “Muitos modelos geometricos e cores fortes”, “sdo roupas que usam
muita formas geometricas que no caso sdao estampas localizadas . E também tem as estampas
corridas.”, “essa cultura da moda afro brasileira e uma imprecionante arte”; 04 estudantes
(15,38% do total de 26 estudantes) escreveram sobre a moda afro-brasileira ser um ato de
resisténcia, em comentarios do tipo “A moda afro brasileira é um fenomeno da cultura africana
que represeta resisténcia da populagdo negra.”, “a moda tem significados de registensia”, “tem
envolvimento a movimentas relacionadas a luta da popula¢do negra”; 02 estudantes (7,69%
do total de 26 estudantes) arguiram sobre os tipos de pecas da moda afro-brasileira, “vestido
blusa cal¢a’; “Tem argola, turbante, blusa, cal¢a”; e 01 estudante (3,85% do total de 26
estudantes) escreveu sobre valorizagdo da Africa “é algo que valoriza a cultura africana”.

De fato, segundo Santos, M. (2019), a moda afro-brasileira ¢ considerada atualmente
uma moda que ressignifica conceitos, tradicdes, comportamentos € modos de viver, fazendo
com que muitas pessoas se apropriem dela, como uma forma de comunicacao e expressao da
resisténcia da identidade negra. No que concerne as estampas, j& mencionamos anteriormente
com base no modista entrevistado, Lima, Silva e Cezar (2017), Harger (2016), Harger e Aratjo
(2015) e Harger e Berton (2013), que s@o ricas em cores e figuras geométricas, ao serem
aplicadas na confec¢do de uma roupa, as pegas podem ser classificadas em roupas de estampa
localizada ou roupas de estampa corrida/preenchida.

Com base no posicionamento de Costa (2017, p. 35) sobre a moda afro-brasileira: “a
moda comegou a ser entendido [sic] como arte e cultura, fazendo ampliar a compreensdo que a
relagdo entre os setores produtores esta presente em todos os setores culturais, a partir das
interacdes dos criadores com a cultura popular, arte, literatura, musica e etc.”, vemos que a
moda afro-brasileira também ¢ considerada como uma arte.

Isso ganha ainda mais for¢a quando olhamos pela perspectiva de que muitas das pecas
da moda afro-brasileira sdo feitas por maos de pessoas que, na maioria das vezes, trabalham de
forma autonoma. Uma arte que depende de trabalhos manuais ¢ chamada de artesanato, “A
técnica do trabalho do artesao” (QUEIROZ, 2014, p. 104). Para Santos, M. (2022, p. 14): “[...]
a arte ndo pode ser explicada, mas somente sentida. A arte ¢ universal, ¢ em principio a
manifestagdo do belo. E o artista ¢ aquele ser que vive para a sua arte. E aquele que néo é capaz
de transmitir por meio de palavras o que seu espirito criou e a sua mio executou”. E justamente

isso que podemos visualizar nas confec¢des das pecas da moda afro-brasileira, sdo roupas
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elaboradas pela intui¢do, pelo significado, pelo amor do artesdo, do modista, o que faz da moda
afro-brasileira ser uma arte.

Em 2d), cada estudante pode citar mais de uma Matematica na sua resposta, assim,
apresentamos, no Grafico 8, as respostas dos estudantes participantes agrupadas por categorias

de andlise, conforme a quantidade de estudantes que citou cada uma.

Grifico 8: Respostas dos 26 estudantes no item 2b) do “Teste final”.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A partir do Gréfico 8, podemos notar que os estudantes citaram tanto contetidos
matematicos expostos em sala de aula (figuras geométricas, simetria, unidades de medidas),
como também citaram a Etnomatematica que rodeia a moda afro-brasileira (processo de divisao
de uma roupa para obter simetria, preencher a peca com um mosaico, utilizar sequéncias de
cores, classificar as roupas quanto a sua estampa). Dentre os comentarios, destacamos: “Os
modelos sdo geométricos no tecidos”; ‘‘figuras geométricas diversas”; “matematicas
geometricas’; “dobrar o pano ao meio pra te cimetria’; “Muitos desenhos simetricos no
tecido”; “Sequéncias de cores que deixa bonito e colorido.”; “centimetros no tamanho’; “o
metro do pano’; “o quebra cabega de figurinhas pra fazer tudo o mosaico”.

Tais comentarios sdo sobre os aspectos ja evidenciados ao longo desse texto, com base

no modista e nos referenciais utilizados. No ultimo comentario, observamos que o estudante
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associou o mosaico como um quebra-cabega, acreditamos que por se assemelharem pelo fato
de ter pecas que unidas formam uma imagem, ideia, mensagem. Apesar de alguns autores
defenderem que quebra-cabega e mosaico sdao diferentes pelo fato de que, segundo Sousa e
Galiazzi (2018), os mosaicos nao possuem uma logica de montagem precisa, podendo ter a
posicdo, o formato e a cor de cada peca de varios modos, resultando em imagens diferentes, e
que “O jogo de quebra-cabega consiste em inserir peca por peca, uma na outra, com ajuste
perfeito de contornos, até que todas as pecas estejam corretamente colocadas e a imagem final,
coerente ¢ com sentido, fique visivel” (GOMES, 2011, p. 17); ndo podemos desconsiderar o
ponto de vista do estudante, principalmente pelo motivo da Etnomatematica também valorizar
o conhecimento, 0 modo de fazer e explicar um determinado conhecimento.

No que concerne ao questionamento “3) Vocé considera que aprendeu sobre Matematica
e Cultura Afro-brasileira de forma prazerosa? Por qué?”, do total de 26 estudantes respondentes,
17 (65,38% do total) afirmaram que aprenderam, 04 (15,38% do total) alegaram ndo terem
aprendido, 01 (3,86% do total) ndo tem certeza se aprendeu e 04 (15,38% do total) deixaram
em branco. O unico estudante que alegou nao ter certeza se aprendeu escreveu “eu acho que
aprendi sim”. Dentre as respostas dos 17 estudantes que afirmaram que aprenderam, temos:

99, ¢t

“sim, porque era algo que eu gostei de aprender”; “Sim aprendemos de maneira rapida’; “sim
aprendemos de maneira rapida e facil sem dificuldades”; “sim porque foi uma aula pratica e
ndo muito teorica”; “sim, percebemos a diversdo pelas sequencias de cores, formas e
geométricas’; “sim, ... Si diverti bastante nas pinturas desenhos e trangas™; “sim a gente se
divertiu bastante nas confecg¢oes dos desenhos e nos tran¢ados’; “sim, pois é um assunto muito
interessante que me chamou aten¢do’; “sim eu amei mim deu vontade de estudar mais
matematica mais nem toda aula vai ser assim”.

Diante dos comentarios expostos, percebemos que um momento descontraido e
diferente das aulas ligadas a extensos calculos e problemas para resolugdo deixou os estudantes
entusiasmados e isso favoreceu a aprendizagem sobre Matematica e Cultura Afro-brasileira.
Silva et al. (2013, p. 30) comentam que “O professor que faz uso de figuras ilustrativas
coloridas, vivas e que se aproximem da realidade, apresenta para os alunos as formas
geométricas de maneira diferente das quais eles estdo acostumados a verem [...]”. Assim,
podemos associar que utilizar a atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas
estampas”, que evidenciou figuras coloridas, vivas e existentes na realidade dos participantes,

contribuiu para que acreditassem que foi um modo prazeroso de aprender Matematica e Cultura

Afro-brasileira.



226

Silva e Angelim (2017) discorrem que os estudantes demonstram prazer em aprender,
agir e enfrentar os desafios quando aprendem por meio de atividades consideradas ladicas que
proporcionem produgdo, experiéncias e envolvimento deles. Boaler (2019) ressalta que ao
encorajarmos nossos estudantes a terem confianga em suas proprias habilidades, sem duvidas,
estamos contribuindo para a melhoria significativa de seus desempenhos na disciplina. Dessa
forma, podemos também associar a atividade “Trancas afros e alguns padrdes geométricos”,
que aborda a perspectiva das trangas com materiais manipuldveis e coloridos, que possibilita os
estudantes participantes da pesquisa explorar, aprender, tentar, errar, acertar as trangas ¢ até
apresentar suas etnomatematicas sobre elas, como um dos motivos que levou aos estudantes
considerar esses momentos prazerosos para aprender Matematica e Cultura Afro-brasileira.

Sobre o ultimo comentario, o participante relatou ter gostado e que isso o fez pensar em
se dedicar mais aos estudos de Matematica. No entanto, logo se lamentou por imaginar que as
préximas aulas de Matemadtica seriam no modo comumente realizadas (aqui, acreditamos que
se referiu as aulas monotonas). Nesse contexto, apesar de ser um texto antigo, ¢ importante
ressaltarmos o ponto de vista de Brito (2001, p. 43): “O objetivo dos professores de matematica
devera ser o de ajudar as pessoas a entender a matematica e encoraja-las a acreditar que € natural
e agradavel continuar a usar e aprender matematica como uma parte sensivel, natural e
agradavel”. Por isso, destacamos a importancia de proporcionar atividades como as elaboradas
nessa pesquisa para despertar o desejo € o encorajamento de estudar a disciplina de Matematica.
Acreditamos que ao manter esse tipo de atividades ao longo do ano, com mais temas, mais
possibilidades de interacdo, com certeza, despertara o mesmo desejo em mais estudantes.

Sobre os 04 estudantes (15,38% do total de 26) que alegaram ndo terem aprendido de
forma prazerosa, apenas um justificou “ndo porque é uma coisa que nada interesseiro em
aprender ndo tou falando so ndo tenho interesse” e os outros trés escreveram apenas “Ndo”.
Sobre a unica justificativa, acreditamos que foi pela falta de interesse, como esta escrito, em
relagdo ao tema de Cultura Afro-brasileira. Nao ter interesse pelo tema de Cultura Afro-
brasileira ndo ¢ novidade. Torres (2022) destaca que apesar da Lei n° 10.639/03 (BRASIL,
2003), alterada posteriormente pela Lei n® 11.645/08 (BRASIL, 2008), ter sido promulgada ha
quase duas décadas, ha ainda uma falta de interesse aos contetidos referentes a elementos da
Cultura Afro-brasileira no ambito da Educagdo Bésica. A autora completa que por isso devem
ser promovidas, cada vez mais, praticas pedagdgicas relacionadas a Cultura Afro-brasileira que
venham “[...] acompanhadas de agdes positivas, que envolvam toda a comunidade escolar e

promovam um didlogo efetivo entre culturas distintas” (TORRES, 2022, p. 751), para que
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colabore no interesse ndo s6 dos estudantes como dos demais professores a trabalharem com
mais efetividade a Cultura Afro-brasileira.

Sobre o ultimo item, “4) Comente sobre a sua participagdo na pesquisa. (Vocé pode
relatar o que mais gostou, se sentiu dificuldades, se foi interessante, o que gostaria de ter
aprendido mais, entre outros).”, do total de 26 estudantes respondentes, 24 (92,31% do total)
teceram comentarios e 02 (7,69% do total) deixaram o item em branco. Ressaltamos que alguns
estudantes apresentaram a mesma resposta, como: “gostei porque pintei e aprendi mais sobre
a moda afro-brasileira” por dois estudantes e “foi interessante pois adicionamos novas
informagoes pela cultura e pela moda.” por trés estudantes. Estd nitido que esses estudantes
realizaram um compartilhamento de respostas durante este Ultimo item. Na Figura 100,
apresentamos um diagrama desses comentarios realizados pelos grupos, agrupando-os
conforme o teor do contetido deles. Alguns comentarios estdo posicionados no meio de duas

categorias devido ao teor de seus conteudos.

Figura 100: Respostas dos estudantes no item 4) do “Teste final”.

NAO TEVE
DIFICULDADES

“eu gostei niao
tive tive”

TEVE
DIFICULDADES
“Senti um pouco de
dificuldade, mas foi legal
sair um pouco da rotina”

GOSTOU

“gostei de desenhar
roupas e criar”

“fiquei interessada em saber
sobre a moda afro, tivemos
facilidade em realizar as
atividades e foi agradavel”

“Eu gostei dessas atividades
algumas complicadas, mas
foi legal”

“achei legal,
conheci
mais sobre a
cultura”

“eu gostei porque eu pintei
tive a participacio de tentar
criar algo foi muito legal”

“sentir dificuldades
por nao ter
estudado antes
sobre a cultura afro-
brasileira”

“gostei de
tudo”

“pintar foi
muito bom”

“foi interessante pois
adicionamos novas
informacoes pela culturae
pela moda.”

“Achei muito dificil
de aprender”

“Fiquei
interessada
nas roupas”

“eu achei interessante eu
gostei eu poderia sim ter
aprendido mais outras
coisas”

NAO GOSTOU

“Nao gostei e nao
achei interessante”

“eu gostei a cultura afro e bem interessante e
que usamos também a matematica sobre
tambem a nossa afro brasileira”

“Nao gostei muito
porque nio é
interessante”

“gostei da parte da tranca. Aprendi como
fazer sobre a cultura das roupas e cabelos. O

quanto as cores na camisa sio bem coloridas.

“gostei das formas
de estampa, os
tipos e etc...”

“gostei porque pintei e
aprendi mais sobre a
moda afro-brasileira”

Fonte: Elaborado pelo autor com dados da pesquisa (2023).
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Por meio da Figura 100, podemos observar que 19 estudantes (73,08% do total de 26
estudantes) informaram que gostaram da atividade. Desses 19, 01 estudante (3,85% do total de
26 estudantes) informou ter dificuldades durante a execucao da pesquisa. Além desse estudante,
02 estudantes (7,69% do total de 26) apenas informaram que tiveram dificuldades, sendo um
deles ocasionado por ndo ter conhecimento prévio acerca da Cultura Afro-brasileira. Diante do
exposto, salientamos mais uma vez Boaler (2020, p. 59), que defende que ter dificuldade no
momento da aprendizagem também ¢ algo positivo, uma vez que “[...] cometer erros e enfrentar
dificuldades acarreta uma melhor aprendizagem e crescimento”. Sendo assim, consideramos
que a dificuldade enfrentada por esses estudantes ndo ¢ algo totalmente negativo, uma vez que
tais comentarios nos levam a perceber que as dificuldades sdo ocasionadas pela saida da rotina
do Ensino de Matematica cansativo, de métodos exaustivos e pela falta de contato da Cultura
Afro-brasileira nas aulas.

No que se refere aos dois estudantes que comentaram nao ter gostado de participar do
projeto, alegaram ndo ter sido interessante. No entanto, ndo sabemos em relacdo a que esses
ndo tiveram interesse, se as atividades, se as tematicas, se a Cultura Afro-brasileira, entre outros.
Apesar de serem duas colocagdes fortes, ndo podemos resumir o projeto a esses dois
comentarios, visto que, de certeza, 19 estudantes (73,08% do total de 26 estudantes), mesmo
alguns compartilhando a mesma resposta, alegaram ter gostado de participar do projeto, ter

aprendido e realizado atividades diferentes do que estavam acostumados.

7.2 Pré-teste x Pos-teste

Apos realizarmos toda a intervencao e aplicado o pds-teste, chegamos a0 momento em
que devemos fazer o levantamento do resultado da interven¢do da pesquisa. Para isso, iremos
comparar, como indicado por Teixeira e Alliprandini (2013), o pré-teste com o pos-teste, de
modo a compreender que avangos ou retrocessos essa pesquisa de abordagem interventiva
ocasionou. Ressaltamos que esta pesquisa ¢ do tipo qualitativa, entdo ndo estamos nos baseando
apenas aos numeros, mas, sim, aos nimeros, comentarios, posicionamentos, reflexdes, entre
outros pontos que iremos detalhar ao longo deste topico.

Sendo assim, no que diz ao respeito da aprendizagem em Matematica, pelo diagnostico
“Roda de conversa”, foi possivel constatar que alguns estudantes alegaram ndo gostar de
Matematica por achar a disciplina dificil, com muitas regras e calculos que a tornam

complicada, cansativa e incompreensivel. Também foi possivel verificar que outros estudantes
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gostam da disciplina por saberem que ela pode ser interativa, dindmica e 1til para o dia a dia.
Em paralelo, no diagnéstico “Compreendendo os estudantes”, pudemos ver que os sujeitos
participantes demonstraram que gostariam de aprender Matematica de modo mais facil, com
objetos, com brincadeiras, em ambientes alegres e propicios para a aprendizagem.

Durante a pesquisa, proporcionamos atividades consideradas atrativas e dindmicas por
fugir dos céalculos e métodos matematicos que os estudantes se queixavam. Segundo Silva et
al. (2013, p. 28):

Muitos recursos ¢ metodologias estdo sendo desenvolvidos para mudar esse quadro e
transmitir os ensinamentos da Matematica de forma prazerosa e capaz de apresentar
resultados significativos no que diz respeito ao desenvolvimento do aluno em relagao

a aprendizagem e satisfacdo pessoal em querer aprender de forma interessante e eficaz
(SILVA et al., 2013, p. 28).

Consideramos os resultados significativos, pois vimos, por meio do diagndstico
“Compreendendo os estudantes”, que os estudantes s6 visualizavam a Matematica como
calculos numéricos, horas e dinheiro e que, durante as atividades, puderam e elencaram outros
conteudos matematicos trabalhados. No que diz ao interesse em aprender a disciplina, no pos-
teste, muitos falaram que foi interessante participar da pesquisa, podendo aprender ndo sé a
disciplina, como também a tematica Cultura Afro-brasileira.

Esse interesse em aprender a disciplina, alegada no pos-teste, pode ser oriunda da visao
de que a Matematica pode sim estar sendo aplicada e utilizada no dia a dia, uma vez que antes
da intervencao, eles s6 associavam as vendas, numeros, horas, tempo, e, agora, podem elencar
varios conteudos matematicos nas trancgas e na moda afro-brasileira, como figuras geométrica,
padrdes de repeti¢do, ladrilhamentos, sequéncias, entre outros. Até mesmo na questdo da
Matematica ser uma disciplina criativa, na qual muitos estudantes alegaram nao a ver como
algo criativo e durante a intervengdo, alguns reconheceram que ela pode ser criativa,
proporcionar aulas alegres, divertidas e coloridas. Segundo Boaler (2020), quando nos
professores oferecemos aos nossos estudantes experiéncias matematicas que contemplem uma
Matematica aberta, conceitual e criativa, ¢ incrivelmente libertador de estimulos e desempenho
para estudar a disciplinar.

Para oferecermos tais experiéncias criativas e abertas, seguimos o pensamento de
Santos, Oliveira e Oliveira (2013), que destacam ser importante incluir metodologias que
inovem e contextualizem o ensino na sala de aula, de modo que os estudantes sejam engajados
a compreender a disciplina de Matematica, desmistificando-a como algo dificil e inalcangavel.
A contextualizacdo utilizada foi a Cultura Afro-brasileira. Sobre essa, iniciamos comentando

sobre o grande nimero de estudantes que ndo soube elencar manifestagdes culturais afro-
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brasileiras, no qual, do total de 56 estudantes, apenas 03 citaram (capoeira, tran¢as, moda,
culindria) e associaram essas manifestagdes a Matemadtica de nimeros (quantidade e metros).
Como a “Roda de conversa” também abarcou a funcao de intervengao, vimos que o niumero de
estudantes a citar manifestacoes culturais afro-brasileira cresceu, como também citaram ritmos
musicais, dangas, religides e outros pratos culinarios, todos envolvendo a Cultura Afro-
brasileira.

Esse crescimento fica ainda mais evidente no pos-teste, quando observamos que eles
citaram locais como estados brasileiros; dangas € musicas como ax¢, reggae € outros ritmos; as
roupas € 0s acessorios como brincos e argolas; pratos tipicos como munguza, entre outros.
Assim, podemos considerar que no decorrer dessa pesquisa, os estudantes passaram a
compreender melhor o que ¢ a Cultura Afro-brasileira e as mais variadas formas de
manifestagdo em nosso cotidiano.

Em relacdo a isso, destacamos o processo de conscientizagdo de que manifestagdes
culturais afro-brasileiras, embora sejam associadas pelas pessoas, ndo sdo sinonimos de algo
ruim, como o candomblé, as trangas, o turbante, o reggae, entre outros. Para Torres (2022, p.
752), “O debate e a prevencao de atitudes intolerantes e praticas preconceituosas nao ¢ um dever
exclusivo da escola, mas, certamente, nesse espaco situagdes como essas devem ser coibidas”.
Assim, realizar essa pesquisa ndo s6 proporcionou aos estudantes o saber elencar e identificar
algumas manifestagdes culturais afro-brasileiras, como também proporcionou o discernimento
de que falas, visdes, concepgdes preconceituosas e discriminantes devem ser banidas, pois a
Cultura Afro-brasileira faz e esta presente na vida deles, assim como eles fazem parte e estdo
contidos na Cultura Afro-brasileira.

Aqui, destacamos mais uma vez a importancia de apresentar aos estudantes que
costumes e tradicdes comuns realizados por eles sdo praticas oriundas do povo africano e,
consequentemente, da Cultura Afro-brasileira. Como ja evidenciamos ao longo desse texto,
Lira e Brettas (2022) defendem que abordar esses assuntos nas salas de aulas ¢ uma forma de
nos livrarmos de preconceitos que foram historicamente construidos e uma forma de reconhecer
0 povo negro ¢ a Cultura Afro-brasileira como algo valioso a ser considerado, ovacionado,
destacado e motivo de orgulho. Isso vai ao encontro do proposto pela Lei N° 10.639 (BRASIL,
2003), implantando valores como solidariedade, respeito, empatia € humanidade.

A prova de que a pesquisa proporcionou uma visdo mais ampla aos participantes, de
modo generalizado, estd no pds-teste quando indicaram a importancia do estudo da Cultura
Afro-brasileira ao fato de conhecer melhor a Cultura Afro-brasileira, como a historia, os

costumes, as falas, os ancestrais, as lutas, entre outros. Essas indicagcdes da importancia do
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estudo da Cultura Afro-brasileira mostram também que a visdo dos estudantes foi atendida,
visto que, no pré-teste, a0 questionarmos a eles o que achavam de aprender um pouco sobre a
Cultura Afro-brasileira, obtemos respostas como: “E bom.”; “Interessante.”; “Criativo.”; “Vocé
se informa sobre cultura.”; “Adquirir mais conhecimento.”; “Aprender mais coisas que a gente
achamos que ndo envolve Matemadtica.”; “Deixar de ter medo.”; e “Aprender o que é nosso né
nao?”.

No que se refere as manifestagcdes culturais afro-brasileiras trabalhadas com materiais
didaticos, trancgas afros e moda afro-brasileira, temos como dados iniciais que os estudantes
conheciam pouco e que compartilhavam situacdes tristes sobre os preconceitos a respeito de
seus usos. A Matematica existente nessas manifestagoes, segundo eles, era apenas tamanho de
fios e medidas de metros e centimetros nas roupas.

No pos-teste, podemos ver um quadro bastante diferente, os estudantes citaram aspectos
trabalhados durante as atividades “Trangas afros e alguns padrdes geométricos” e “Moda afro-
brasileira e a Matematica em suas estampas” como padrdes de repeti¢ao, sequéncias de passos,
repeticdo de passos, tipos de trangas, figuras geométricas formadas, método de dividir uma
roupa para garantir simetria, simetria, mosaico, sequéncia e ordenacao de cores, categorizagao
de roupas quanto a sua estampa, entre outros, como também citaram significados, conceitos,
aspectos historicos, entre outros de cada manifestacdo. Pelo fato de citarem tais contetidos
matematicos e saberes/processos etnomatematicos, consideramos que as atividades
ocasionaram uma aprendizagem nos estudantes, fazendo com que eles saissem daquele inicio,
de visao limitada da Matematica, para este fim, de visdo ampla e cognitivamente positiva.

Torres (2002) comenta que utilizar artificios ludicos, como as atividades aqui relatadas,
que valorizam a histéria afro-brasileira a partir de uma leitura de mundo mais ampla,
possibilitam uma conscientizacao coletiva da cultura. Silva et al. (2013) comentam que utilizar
curiosidades no ensino, principalmente no Ensino de Matematica, faz com que os estudantes
gostem de aprender essa disciplina, mudando a rotina da classe e despertando o interesse de
todos os envolvidos. Silva et al. (2013) ainda comentam que:

Explanagdes que sdo feitas com exemplos que atrai a atengdo e a curiosidade dos
alunos sdo absorvidas e interpretadas com mais facilidade. Temas que sdo
desenvolvidos em ambientes diversificados, claros, arejados, que proporcione o bem
estar do aluno e que exija dele participagdo ativa, certamente ndo serdo esquecidos.
Os alunos gostam e preferem aulas diferentes, a metodologia rotineira de quadro
negro, sala de aula com professor escrevendo e o aluno copiando esta ultrapassado e

ndo desperta no aluno nenhum estimulo nem interesse de prestar atengdo e aprender
o que o professor estd ensinando (SILVA et al., 2013, p. 30).
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Por isso, ao escrevermos sobre essa intervengdo que aliou a Matematica com a Cultura
Afro-brasileira, por meio da Etnomatematica das trancas afros e da moda afro-brasileira,
pensamos que foi proveitosa, pois pudemos ver que os estudantes conseguiram ampliar nao s6
os seus conhecimentos de Matematica, como também os da Cultura Afro-brasileira. Seus
comentarios nas atividades e no pds-teste evidenciam que atrelar uma tematica do cotidiano
deles, oportunizando momentos criativos para se expressarem na roda de conversa, numa
tranca, numa pintura, foi primordial para o bom desempenho deles aqui relatado.

Em relacdo a Etnomatematica, durante essa pesquisa, percebemos que ela, ao ser
integrada a sala de aula de Matematica, ¢ um grande reforgo para refletir e abragar a diversidade
cultural e promover um maior interesse pela disciplina, ajudando os estudantes a desenvolverem
uma visdo multicultural da Matematica. Ao atrelar a Etnomatematica a Cultura Afro-brasileira,
os estudantes puderam ver que a Matematica se estende além da sala de aula e tem importancia
no mundo real, destacando que muitos saberes, técnicas e modo de fazer e explicar existentes
fora da sala de aula ¢ Etnomatematica e sdo ricos em Matematica.

Assim, a Etnomatematica, praticada e aplicada de forma explicita e consciente, permitiu
aos estudantes que atingissem um nivel de compreensao do seu entorno cultural ao se
envolverem ativamente com diferentes visdes de seus proprios colegas de classe. Sejam pelas
criagdes de estampas, inspiracdes histdricas, esportivas, religiosas; sejam pelas criagdes das
trangas, em que houve compartilhamento de saberes e de técnicas de modelos diferentes, ou na
elaboragdo de um novo modelo de tranga. Isso nos faz pensar que a implementacdo da
Etnomatematica na sala de aula deve ocorrer em paralelo com investigacdes de ideias,
procedimentos e praticas desenvolvidas por diversos grupos e ideias culturais, como realizado

nessa pesquisa.
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8. PRODUTO EDUCACIONAL

Nas secdes “5. Trangas afros: a Etnomatematica dos penteados” e “6. Moda afro-
brasileira: a Etnomatematica da costura e dos tecidos”, apresentamos o processo de elaboragao
e aplicacdo dos dois materiais didaticos provenientes dessa pesquisa, a saber: “Trancas afros e
alguns padrdes geométricos” e “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas, bem
como seus respectivos resultados.

Numa visao geral, vimos que trabalhar a atividade “Trancas afros e alguns padrdes
geométricos” com estudantes do Ensino Médio, abordando a tematica das trangas afros em aulas
de Matematica, possibilitou atrelar a tematica, oriunda da Cultura Afro-brasileira, num contexto
educacional em que os estudantes ndo tinham a nog¢do da existéncia dessa relacdo, indo ao
encontro da visdo exposta por Downling em creditar que a Etnomatematica da visibilidade aos
demais modos de “matematizar” (KNIJNIK ez al., 2019).

Além da visibilidade aos demais modos de “matematizar”, essa atividade proporcionou
visibilizar a beleza negra. No pré-teste, alguns estudantes, participantes da pesquisa,
comentaram ouvir frases preconceituosas quanto ao cabelo crespo e ao uso das trangas, € vimos,
por meio do pos-teste, que esta atividade serviu também para se ndo totalmente, ao menos
convencé-los de que o cabelo crespo e a arte de trangar sao motivos de beleza negra e de
orgulho.

No que se refere a atividade “Moda afro-brasileira e a Matemadtica em suas estampas”,
em linhas gerais, observamos que proporcionou aos estudantes mostrarem suas
Etnomatematicas de solucdes de problemas e dificuldades, de pintura, de histéria, de
inspiracdes, entre outros, possibilitando criarem artisticamente estampas usando formas
geométricas agregadas as suas inspiracoes e ideias, resultando em estampas criativas e cheias
de significados.

Nessa perspectiva, a atividade proporcionou aos estudantes um momento para
revisitarem suas memorias e colocarem em pratica seus conhecimentos adquiridos ao longo da
vida, trazendo para a sala de aula uma oportunidade de atrelarem elementos do seu convivio e
cotidiano. Como ja ressaltado, segundo Madruga e Klug (2015), sdo momentos como esses,
com experimentos simples, fazendo uso de materiais e métodos alternativos, que levam o
estudante a importantes descobertas.

Ao pensar nesses resultados e na gama de resultados que podem ser alcancados se
aplicadas a outros grupos de estudantes, do mesmo ou outro estado brasileiro, organizamos os

dois materiais didaticos elaborados e seus roteiros de aplicagdo em um livro, a ser
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disponibilizado on-/ine no acervo do PPGECIM da Ufal, sendo este o produto educacional
proveniente da pesquisa.

Silva, Albuquerque e Santos (2018) consideram um produto educacional todo material
didatico criado para favorecer o processo de ensino e aprendizagem, sendo esse um resultado
de curso, projeto e até mesmo da dinamica em sala de aula. Dentre a categorizagdo de produtos
educacionais, estabelecida pela Capes (2019), um material didatico e instrucional é um produto

educacional.

8.1 Apresentando o produto educacional “Materiais didaticos para trabalhar Matematica
e Cultura Afro-brasileira sob uma perspectiva Etnomatematica”

O produto educacional proveniente dessa pesquisa estd intitulado de “Materiais
didaticos para trabalhar Matematica e Cultura Afro-brasileira sob uma perspectiva
Etnomatematica”, ver Figura 101. Ele estd estruturado em cinco secdes: “Apresentacdo’;
“Trangas afros e alguns padrdes geométricos”; “Descrevendo a atividade ‘Trangas afros e
alguns padrdes geométricos’; “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas”; e
“Descrevendo a atividade ‘Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas’”, além das

“Referéncias”.

Figura 101: Capa e sumario do produto educacional “Materiais didaticos para trabalhar Matematica e Cultura

Afro-brasileira sob uma perspectiva Etnomatematica”.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

i SUMARIO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
Al CAO. 06
FUNDAMENTACAO TEORICA 07
INICKSON DEYVIS DA SILVA CORREIA

TRANCAS AFROS E ALGUNS PADROES GEOMETRICOS. .ovcvvssmvessssesrene 12
DESCREVENDO A ATIVIDADE “TRANGAS AFROS E ALGUNS PADROES
GEOMETRICOS. 15
MODA AFRO-BRASILEIRA E A MATEMATICA EM SUAS ESTAMPAS..... 25
DESCREVENDO A ATIVIDADE “MODA AFRO-BRASILEIRA E A
MATEMATICA EM SUAS ESTAMPAS.....cccons e sscscemsmssicemscsmssssssss 28

MATERIAIS DIDATICOS PARA TRABALHAR MATEMATICA E 1A, n

CULTURA AFRO-BRASILEIRA SOB UMA PERSPECTIVA
ETNOMATEMATICA
(PRODUTO EDUCACIONAL)

Maceio— AL
2023

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Na “Apresentacdo” sdo expostos aspectos da pesquisa “A Etnomatematica da Cultura
Afro-brasileira: possiveis contribui¢des na aprendizagem de Matematica e Cultura Afro-
brasileira dos estudantes da Educacao Basica”, realizada no Programa de Po6s-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica, da Universidade Federal de Alagoas (Ufal), como problema
norteador, objetivos e processos metodologicos realizados para atender tais objetivos.

Ainda nesta se¢do “Apresentacdo”, ¢ discutido que, apesar da Cultura Afro-brasileira
estar presente em diversos segmentos do cotidiano brasileiro e, também, de ser garantida pela
Lei n° 11.645 (BRASIL, 2008), nem sempre ¢ reconhecida e valorizada, pois ainda ¢
comumente praticada discrimina¢ao relacionada a raga, a cor, ao sexo, ao credo religioso, entre
outros. E destacada a Lei n° 11.645/08 (BRASIL, 2008, on-line), que torna obrigatorio a
abordagem da Cultura Afro-brasileira em sala de aula e um trecho da BNCC (BRASIL, 2018,
p- 203) sobre a relacao da Cultura Afro-brasileira na sala de aula, ao destacar que os estudantes
precisam “[...] conhecer e valorizar o patrimonio cultural, material e imaterial, de culturas
diversas, em especial a brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de
diferentes épocas [...]”.

Para incentivar os docentes de Matemadtica a utilizarem a tematica Cultura Afro-
brasileira em suas aulas, ¢ enfatizado, com base em Soares e Nunes (2014, p. 18), que o uso da
Etnomatematica na sala de aula:

[...] pode colaborar para tornar a matematica mais interessante e prazerosa aos olhos
do alunado, pois € preciso que a educagdo matematica, com o objetivo de ser mais
significativa, desenvolva atividades em salas de aula através da contextualizacao
conforme o cotidiano do alunado. Para que isto ocorra, o professor devera dizer nao

ao ensino tradicional, pois, na proposta etnomatematica, professor e aluno trocam
conhecimentos, numa relagdo mais proxima e mais significativa para ambos.

E imprescindivel que os docentes de Matematica conhegcam a realidade de seus
discentes, compreendam os interesses, as necessidades e expectativas deles quanto a
aprendizagem na escola e na vida, utilizando recursos pessoais e significativos dos estudantes
como o passatempo preferido, o cotidiano, a cultura, entre outros, de modo a tornar as aulas
mais significativas, interessantes e valiosas, engajando os estudantes da Educacdo Basica a
aprenderem ndo s6 a Matematica, mas também a Historia, a Geografia, a Arte e a Literatura.

Ao aceitar promover a Cultura Afro-brasileira em suas aulas de Matematica, os
professores estdo renunciando considerar apenas o conhecimento matematico académico como
0 unico conhecimento matematico a ser trabalhado nas escolas. Isso torna a Etnomatematica
uma reconhecedora e valorizadora de diversas culturas que vém desenvolvendo todos os dias

técnicas e praticas das mais variadas realidades.
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Assim, para os professores que ainda ndo compreendem o real significado de
Etnomatematica, a secdo “Apresentacao”, com base em D’ Ambrosio (2013; 2008), destaca que

Etnomatematica

[...] é a matematica praticada por grupos culturais, tais como comunidades urbanas e
rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criangas de uma certa faixa
etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que se identificam por objetivos e
tradigdes comuns aos grupos (D’AMBROSIO, 2013, p. 10).

A palavra Etnomatematica:

[...] € composta de trés raizes: etno, e por etno entendo os diversos ambientes (o social,
o cultural, a natureza, e todo mais); matema significando explicar, entender, ensinar,
lidar com; tica, que lembra a palavra grega tecné, que se refere a artes, técnicas,
maneiras. Portanto, sintetizando essas trés raizes, temos etno+matema-ttica, ou
etnomatematica, que, portanto, significa o conjunto de artes, técnicas de explicar e de
entender, de lidar com o ambiente social, cultural e natural, desenvolvido por distintos
grupos culturais. (D’AMBROSIO, 2008, p. 8).

Segundo D’Ambrosio (2013), como educadores matematicos, todos t€ém que estar em
sintonia com a missao de educador, percebendo que ha muito mais do que ensinar a fazer contas
ou resolver equacdes e problemas artificiais. Abreu (2017) comenta que a proposta educacional
da Etnomatematica torna uma educa¢ao mais inclusiva, voltada a uma diversidade cultural e
social, indicando caminhos e possibilidades diversos para a sala de aula de Matematica,
garantindo uma aprendizagem mais relevante para os estudantes.

A partir desse ponto de vista, a se¢do “Apresentacdo” enfatiza que ao utilizarem uma
manifestagdo cultural afro-brasileira nas aulas de Matematica, os professores passam a dar uma
possibilidade para uma transposi¢ao do conceito matematico inerente a diferentes contextos da
sala de aula, bem como a valorizacao cultural. Utilizar a Etnomatematica numa dimensao
educacional permite o professor trabalhar uma Matemadtica mais viva e presente no cotidiano
dos estudantes. Atrelar esta Etnomatematica a Cultura Afro-brasileira destaca fatores e
influéncias socioculturais acerca do ensino e aprendizagem da Matematica e contribuem para a
ressignificagdo e valorizagao da histéria e Cultura Afro-brasileira.

As secdes “Trangas afros e alguns padrdes geométricos” e “Moda afro-brasileira e a
Matematica em suas estampas” apresentam as respectivas atividades que recebem o mesmo
nome. Cada atividade estd dividida em trés paginas para que os professores de Matematica

possam imprimir e aplicar com seus estudantes (ver Figura 102 e Figura 103).



Figura 102: Se¢do “Trancas afros e alguns padrdes geométricos”

Atualmente, além de ser uma pratica
cultural de cuidar do corpa, A tranga no

Brasi traz a missio romper s
Nomes: ipos do cabelo bagungado e sujo
wazidos durante anos pela sociedade

Escola: ratista e praconceituosa.

Data: /[

RANCAS AFRO

N £LGUNS PADROES GEOMET?

A tdenica de trangar cabalo prende,
asconda ou
padrio de entrelagamento de dois ou
mais montantes de fios que podem ou
naucxpmssurum.memmadc.

€ importante ressaltar que a tdenica
de trangar cabelos n3o ¢ atributo estético
apenas dos gruges afticancs e negres.
Segundo a histéria, podemos encontrar
modos de trancar ou enfrslagar cabelas
em varias sociedades & em varias
culturas. Mas em relagdo ao negro, as
trancas o acompanha desde a Africa

Dentre os tipes de tranga oriundos da
Africa, citamos as trangas: nages, angolas,
jeies & fulas, Fasas trancas tinham um
papel importante como condutoras de
mensagens, pois era por meio delas gue
o5 escravizados identificavam qual etnia
cada um deles pertencia ¢ rotas de fuga
Algumas trancas serviam para identificar
& posicao social, a idade, o sstado civil &
religidio em reinos africanos.

Com a desembargue e a instalagdo de
africanos  escravizados  em  terras
brasileiras, 3 téenica de trangar cabelo
criou raizes nas populages negras o
pais 10 decorrer dos s

camufla os fios em um

Figura 103: Secao

Nomes:

Escola:
Série/Turma:

Data: /[

Atualmente, a moda afro-brasileira
vem sendo estudada como uma moda

contempordnea  que  ressigoifica
conceitos, radifies, comportamentas,
modos de fazer e de vestir. A moda afro-
brasileira 0513 nas Fuas, oS eVentos & nas
manifestacies de resisténcia de maneira
que muitas pessoas se apropriam desse
conjunta de elementos estéticos. coma
uma forma de expressar a identidade
negra.

s construghes das roupas e dos
acessdrios que compdem a moda afro-
brasileira_recebem forte influéncia da
cultura brasileira e da cultura africana,
que podem ser chservadas por meio dos
diferentes  elementos aplicados a0
vestudrio, como o grafismo marcante,
cores fortes, aspectos religiosos e
culturais

Neste momento, vocés podem estar se
perguntando qual a relagio da moda
afro-brasileira & a matematica, ndo &
mesmo?

Na meda geral, a matematica estd
presente desde a criagdo das pegas até o
desting final o consumidor). Esse
processo envolve medidas, proporgdes,
simetriss, pontos, linhas, dngulos, curvas
& dirculos nas modelagens e eshogus que
580 ricos em formas geométricas.

Das criancas aos adultos que usam
trangas, notamos a vatiedade de tipos de
trangas e 0 uso de aderegos, Pessoas que
prodzem a técnica de trancar cabelo
recebem o nome de trancista. Alguns
tipos de trangas oriundas da Africa faram
adaptadas ao longo dos ancs, recebendo
nowas manairas de confecgio, originanda
novos tipos de trangas,
Dentre o5 ftipos de
comuns no Brasil,

trangas mais.

Independememente  do  tipo,
tamanho ou cor, as trancas estio
presentes no cotidiano da populagdo
afto-brasileira, alim de otupar espagos
fisicos como saldes de beleza e de
militancia politica negra,

Mas qual a relagio da matemética
com as trangas?

Padamos. visualizar noctes
geométricas lais coma: transformacies,
escalas,  coordenadas  cartesianas,
fragfes, fractais, farmas, entre outros,

Em trangas nagh podemos visualizar
translacéo, rotagio, reflexdo e dilatagio
de 3

Além disso, podemos visualizar varias.
figuras geométricas nas divisdes do
cabelo, coma mostrado abaixo.

Fonte; Arquives da pesuisa

Agora chegou a hora de colocarem a
méo na massa nos desafios a seguir,

EGEE: Determinar o padrio de

abaixo.

a tranga
nagh, conhecida também como tranga
rasteira, wanga raz, tranga agarradinha
ou carreitinha, Fssa tranca & realizada
bem junta & raiz do cabelo, iniciando com
tds montantes de fios de - cabelo,
podenda seguila em carreirinhas ou até
‘mesma fazer desenhos com curvas, zigue-
zague, linhas retas, circulos, flores,
coraches el

Outros tipos de tranga a serem
destacados & a tranca box braids (tranga
softa que pode ter diversas espessuras,
feita com trés montantes de fios de
cabelo) e a tanca twist ou tornado
(tranga solta feita apenas
montantes de fios de cabelo). Ambos
lipos podern ter diversas espessuras &
cores ¢ possibiliam varios penteados,
coma coque, rabo de cavalo, entre
outras, renovanda sempre o visual.

com dois

Tranganagé  Trangabox braids  Tranga twist

Aém disso, 3 matematica também ¢
vista no cdleuln do valor a ser gasto com
‘mater rodutos necessarios na
produgie que mnuenuars no valor final
de venda,

Em relaglo & moda afro-brasieira, a
matematica tambem estd presente na
mais mareante Cafacteristica: as pecas de
roupa estampadas.

s estampas sdo classificadas em
esampas  localizadas ou  estampas
corridas. As localizadas sfio aquelas que
possuem desenhos bem definidos e
localizados em uma parte éspecifica da
peca (frente, atrds, nas mangas, nas golas,
entre outros), conforme a Figural.

Figura: Roupas com estampas
localizadas

Fonte: Arquivos cedidos  pesquisa “A
Etnomatemtica da cultura afro-brasileira®

As estampas cormidas sdo aquelas em
que o desenho estd presente em um
todo, podendo ser desenhos que se
repetem a0 lango do tecido ou desenhos
que se complementam, vejam a Figura 11

Figura Il: Roupascom estampas
localzadas

Fante: Arqn o cadidos & pesquisa A
da cultura afro-brasileira™

Fonte: Imagens retiradas o
Carnra Curves

Na tranca  Box
braids, & matemdtica
pode ser visualizada no
decorrer  de  cada

tranga. 2 uma
melhor  visualizaio,
considers que cada
montante tam  uma

respectiva Cor que a0
serem entrelacados, o
padran serd repetido
virias vezes até o fim
da tranga. Observem a
Figura ao lado.

o para isse, escolham 1ds cores
diferentes e pinte cada montante cem
uma respectiva cor.
+ Em seguida, observem em quais
momentos o padric reinicia, tragando
uma linha horizontal,

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Observem  que a5 estampas
apresentadas s30 ricas em desenhos
geométricos.  Ou  seja, € comum

encontrarmos figuras geométricas no
decorrer dos tecidos.  Vejam  mais
exemplos de astampas na Figura 11

* Qual a inspiracio na criagio da estampa
Iocalizada?

Realzar uma tanca box
braids, seguindo os passos descritos
abalxo.

Passo 1 = Dividam o suporte de 15 am
trés mantanles,

Passo 2 — Passem @ montante da dircita
por cima do montante de meia,

237

PARA RESPONDER
« Vocés j4 sabiam farer & tranca do
Desafic 27 Sa sim, com quem
aprenderam?

= Por que vocés consideram a construgdo
do Desafio 3 come uma tranga?

Passo 3 - Passem o montante da
da por cima do atual

meio

Passa 4 - Confinuem o5

montantes, seguindo a mesma- ordem
dos Passo 2 e Passa 3, considerando

sempre a awal configuragdo  dos
montantes, até chegarem no final da
suporte

Passa 5 — Ao lerminarem a lranca,
juntem todas as pontas dos fios e
prendam com um barbante.
Passo 6~ Colaguem o nome do grupo na
tranca.

ir uma nova t
mummaﬂn tranca do desafio anterior.

Passo 1 - Determinem
MONtant=s a tranga terd
Passo 2 - Para cada montants, escolham
uma cor diferente.

Passo 3 - Recortem 0s fios na tamanho e
na guantidade que desejarem.

Passo 4 - Entrelacem os montantes.

quantos

s 5 10 0 S
wsmmzﬁ:’gwm L nﬂmnmru /
T -
2

“Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas”

s shociite. bilirele dore
uma  estratégia  de  visibilidade 30
‘manifestar e reivindicar o lugar da Cultura
Afro-brasileira na sociedade. Um dos
clementos mais marcantes nesse aspecto
da & o turbante. Aldm da

relembrar e reforgar os aspectos culturais
5, 0 Sy uso no Brasil ajuda

na luta contra a racismoe o preconceito.
Os turbantes também podem ser
religides de matrizes

Figurall o Que estd contida na | afro-br
estampa criada? Faga uma breve
explicaio

Fonte: Arquivos cedidos & pesquise ‘A
cultura afr "
IETGEE P reenchar a paca de roups

Agora que vocds puderam observar
que alguns tecidos estampados da moda
afro-brasileira sdo ricos em matemitica
(figuras geométricas}, que tal colocarem
em  pritica  o0s  conhecimentos
apresentados até agora e cumprirem os
dosafios propostos a seguir?  Leiam
atentamente os comandos e usem e
abusem da criatividade e conhecimentos
‘matematicos.

Precncher a peca de roups
em branco abaixo com uma sstamps
localizada.

em branco abaixo com uma estampa
corrida. S

+Qual a inspirago na crisgdo da estampa
corrida?

africanas come o Candomblé, vinda da

* Como vacés nomeiam a construgdo do
Desafia 37 Por qué?

* Quantos mentantes a
Desafio 3 contém?

construglo do

» Coma vocds realizaram a divisio dos
montantes da construgio do Desafio 37

« Descrevam o processo de confecsSo da
construgde do Desafio 3, destacando
explicando ambém o padrio seguido
por vocés.

+ Comentem o que acharam da atividade
(se gostaram, se tiveram dificuidade, o
que mais acharam de interessante, entra
outios).

Confeccionsr uma tira
retangular de tecido pars turbante que
componha o look de umas das pegas de
roupa estampad feltas no DESAFIO 1 ou
DESAFIO 2.

* Para este desafio, vocés deverio
estudar bem as estampas criadas nos
desafios anteriores & escolher uma.

Camo o tecido tem uma dimensdo de
medidas maior que o desenhado neste
papel, vocks deverdn realizar um

Africa e implantada no Brasil pel

que foram escravizados e trazidos para
cé. O turbante € um acessério unissex e
muitos que usam o tratam oMo uma
“coroa’,  simbolo  de  poder e
empoderamenta. Geralmente, o turbante
& utilizado como forma de compor o
visual, em que muitas das veres seguem a
mesma estampa das demais pegas
vestidas, conformeindicado na Figura ¥,

Figura IV: Turbantes afro-brasileiros
e

Fonte: Arg

s cedidos & pesquisa “A

levantamento de materiais ari
para repioduzic a estampa no tecido
em um tamanho maar,

A estampa escolhida para esse desafia

{ ) DESAFIO 1 { }DESAFIO 2

* Quais o5 materiais utilizados para
reprodizir a estampa do  desafio
escolhido o i Descrevam
detalhadamente,

+ Descrevam o pracesso de confecsdo da
tira retangular de tecido para turbante.

cultura

Muitas  vezes, para se fazer um

. turbante, it apenas de uma

¢ Que matemdtica estd comida ma o retangular do tecido que a0 ser

estampa criada? faca uma breve || yyarrado da maneira corata na cabaga
explicaciio,

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

resuliara  diverses formatos findos e

auténticos.

+ Vorss tiveram dificuldades no processo
de canfecio da tira de tecido? Por qué?
Justifiquem.

Ao compararmos as Figura 101 e Figura 102 com as Figura 24 e Figura 62, podemos

perceber que as atividades sofreram diferencas no design, mas o conteudo delas ¢ o mesmo.

Para cada atividade tem uma se¢ao de descrigao.

Na se¢do “Descrevendo a atividade ‘Trancas afros e alguns padrdoes geométricos’, €

apresentado o objetivo da atividade “Trancgas afros e alguns padrdes geométricos”

apresentar

aos estudantes alguns aspectos e conhecimentos sobre as trangas afros, enaltecendo que técnicas

que pairam sobre as trancas sao Etnomatematica e parte da Matematica.
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Nessa secdo, ¢ apresentada também a composi¢do da atividade “Trangas afros e alguns
padrdes geométricos”: um texto, trés desafios e alguns itens/questionamentos para serem
preenchidos. Além disso, ¢ destacado que esta atividade contempla a Competéncia Especifica
1 de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio e as habilidades EM13MATOS e
EM13MATS315, estabelecidas pela BNCC (BRASIL, 2018):

Competéncia especifica 1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos
matematicos para interpretar situacdes em diversos contextos, sejam atividades
cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e¢ Humanas, das questdes
socioecondmicas ou tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de modo a
contribuir para uma formagao geral.

Habilidade EMI13MAT105. Utilizar as nog¢des de transformacdes isométricas
(translag@o, reflexdo, rotagdo e composigdes destas) e transformag¢des homotéticas
para construir figuras e analisar elementos da natureza e diferentes produgdes
humanas (fractais, construgdes civis, obras de arte, entre outras).

Habilidade EM13MAT315. Investigar e registrar, por meio de um fluxograma,
quando possivel, um algoritmo que resolve um problema.
(BRASIL, 2018, p. 531, p. 533, p. 537)

Esta atividade, como ja evidenciado, também contempla Competéncias Especificas de
Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Fundamental e algumas habilidades,

estabelecidas pela BNCC (BRASIL, 2018):

Competéncia especifica 1. Reconhecer que a Matematica ¢ uma ciéncia humana, fruto
das necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos
historicos, e ¢ uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos
e tecnologicos e para alicercar descobertas e construcdes, inclusive com impactos no
mundo do trabalho.

Competéncia especifica 8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando
coletivamente no planejamento e¢ desenvolvimento de pesquisas para responder a
questionamentos ¢ na busca de solugdes para problemas, de modo a identificar
aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada questdo, respeitando o
modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles (BRASIL, 2018, p. 267).

Habilidade EFO6MA23. Construir algoritmo para resolver situagdes passo a passo
(como na construcdo de dobraduras ou na indicagao de deslocamento de um objeto no
plano segundo pontos de referéncia e distancias fornecidas etc.)

Habilidade EFO8MA10. Identificar a regularidade de uma sequéncia numérica ou
figural ndo recursiva e construir um algoritmo por meio de um fluxograma que
permita indicar os numeros ou as figuras seguintes (BRASIL, 2018, p. 303, p. 313).

Pelo fato deste material didatico ter sido elaborado para atender estudantes de Alagoas,
também tem como base os objetivos estabelecidos pelo ReCAL (ALAGOAS, 2021, 2019). No
entanto, esta se¢do faz um alerta aos professores para que olhem o referencial curricular do seu

estado, enriquecendo ainda mais a aplicacao dessa atividade para com seus estudantes.
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Todo esse processo descritivo ocorre também na se¢do “Descrevendo a atividade ‘Moda

299

afro-brasileira e a Matematica em suas estampas’”’, destacando o objetivo da atividade “Moda

afro-brasileira e a Matematica em suas estampas”: apresentar aos estudantes alguns aspectos e
conhecimentos sobre a moda afro-brasileira; e propor aos estudantes que utilizem a criatividade,
conhecimentos e técnicas proprias para produzirem algumas estampas, evidenciando que essas
técnicas e conhecimentos sdo Etnomatematica e parte da Matematica.

Nesta secdo, ¢ apresentada também a composicao da atividade “Moda afro-brasileira e
a Matematica em suas estampas”: dois textos, trés desafios e alguns itens/questionamentos para
serem preenchidos. Além disso, ¢ destacado que esta atividade contempla a Competéncia
Especifica 5 de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio e as habilidades

EMI13MATS505 e EM13MAT315, estabelecidas pela BNCC (BRASIL, 2018):

Competéncia especifica 5. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes
conceitos ¢ propriedades matematicas, empregando estratégias e recursos, como
observacdo de padrdes, experimentacdes e diferentes tecnologias, identificando a
necessidade, ou ndo, de uma demonstracdo cada vez mais formal na validagdo das
referidas conjecturas.

Habilidade EM13MATS505. Resolver problemas sobre ladrilhamento do plano, com
ou sem apoio de aplicativos de geometria dinamica, para conjecturar a respeito dos
tipos ou composi¢do de poligonos que podem ser utilizados em ladrilhamento,
generalizando padrdes observados.

Habilidade EM13MAT315. Investigar e registrar, por meio de um fluxograma,
quando possivel, um algoritmo que resolve um problema.
(BRASIL, 2018, p. 537, p. 540-541).

Esta atividade, como ja evidenciado, também contempla as Competéncias Especificas
1 e 8 de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Fundamental e algumas habilidades

estabelecidas pela BNCC (BRASIL, 2018):

Competéncia especifica 1. Reconhecer que a Matematica ¢ uma ciéncia humana, fruto
das necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos
historicos, e ¢ uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos
e tecnologicos e para alicercar descobertas e construcdes, inclusive com impactos no
mundo do trabalho.

Competéncia especifica 8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando
coletivamente no planejamento e¢ desenvolvimento de pesquisas para responder a
questionamentos ¢ na busca de solugdes para problemas, de modo a identificar
aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada questdo, respeitando o
modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Habilidade EFO6MA22. Utilizar instrumentos, como réguas e esquadros, ou softwares
para representagdes de retas paralelas e perpendiculares e construgado de quadrilateros,
entre outros.
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Habilidade EFO6MA23. Construir algoritmo para resolver situagdes passo a passo
(como na construgdo de dobraduras ou na indicagdo de deslocamento de um objeto no
plano segundo pontos de referéncia e distancias fornecidas etc.).

Habilidade EFO7MA21. Reconhecer ¢ construir figuras obtidas por simetrias de
translagdo, rotagdo ¢ reflexdo, usando instrumentos de desenho ou softwares de
geometria dindmica e vincular esse estudo a representagdes planas de obras de arte,
elementos arquitetonicos, entre outros.

Habilidade EFO7MA22. Construir circunferéncias, utilizando compasso, reconhecé-
las como lugar geométrico e utiliza-las para fazer composi¢des artisticas e resolver
problemas que envolvam objetos equidistantes.

Habilidade EFO8MA18. Reconhecer e construir figuras obtidas por composi¢des de
transformacdes geométricas (translagdo, reflexdo e rotagdo), com o uso de
instrumentos de desenho ou de softwares de geometria dindmica.

(BRASIL, 2018, p. 267, p. 303, p. 309, p. 315)

Assim como na se¢do “Descrevendo a atividade ‘Trancas afros e alguns padrdes
geométricos’”, ¢ enfatizado que o material didatico “Moda afro-brasileira e a Matematica em
suas estampas’ foi elaborado para atender estudantes de Alagoas, tendo como base os objetivos
estabelecidos pelo ReCAL (ALAGOAS, 2021, 2019). No entanto, esta secdo também faz um
alerta aos professores para que olhem o referencial curricular do seu estado, enriquecendo ainda
mais a aplicagdo dessa atividade para com seus estudantes.

No final das secdes “Descrevendo a atividade ‘Trangas afros e alguns padrdes
geométricos’ e “Descrevendo a atividade ‘Moda afro-brasileira e a Matemdtica em suas
estampas” ha dicas e orientacdes para a aplicacdo de cada material didatico descrito. Essas
informagdes sdo uma sintese para que professores sigam e se organizem para aplicar cada

atividade aos seus estudantes.

Na Figura 104, apresentamos imagens das “Dicas e orientagdes para a aplicacao da
atividade ‘Trancas afros e alguns padrdes geométricos’. Na Figura 105, apresentamos as
imagens das “Dicas e orientagdes para a aplicacdo da atividade ‘Moda afro-brasileira e a

Matematica em suas estampas’”’.



damental — Anos finais passa a ser mais uma forma de abordar
sequéncias para trabalhar recursividade e construgdo de algoritmo para
resolver situag@es, ja que: no Desafio 1, os estudantes identificardo a
regularidade de uma sequéncia figural (a repeti¢io de um trecho da
tranga ao longo de toda a tranca); e no item “Descrevam o processo de
confecgdo da construgdo do Desafio 3, destacando e explicando
também o padrdo seguido por wvocés., estardo construindo um
algoritmo que descreva a sequéncia de passos utilizados para realizar o
Desafio 3.

DICAS E ORIENTAGOES PARA A APLICACAQ

“Trangas afros e alguns padroes geométricos”

» Competéncia Especifica de e suas gias para o
Ensino Médio e habilidades da BNCC (BRASIL, 2018) contempladas:
Competéncia especifica 1. Utilizar estratégias,
conceitos e procedimentos matematicos para
interpretar situagBes em diversos contextos, sejam
atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da
Natureza e Humanas, das questdes
socioecondmicas ou tecnoldgicas, divulgados por
diferentes meios, de modo a contribuir para uma
formacdo geral.

Habilidade EM13MAT105. Utilizar as nocBes de
tr B (tre reflexdo,
rotacdo e destas) e

homotéticas para construir figuras e analisar
elementos da natureza e diferentes producdes
humanas (fractals, construgdes civis, obras de arte,

Competéncia especifica 1. Reconhecer que a
Matematica é uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupagBes de diferentes
culturas, em diferentes momentos histéricos, e é
uma ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnolégicos e para
alicercar descobertas e construgBes, inclusive com
impactos no mundo do trabalho.

Competéncia especifica 8. Interagir com seus pares
de forma cooperativa, trabalhando coletivamente
no planej e d f ) de pesqui
para responder a questionamentos e na busca de
solucBes para problemas, de modo a identificar
aspectos consensuals ou ndo na discussdo de uma
determinada questdo, respeitando o modo de
pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Habilidade EFOEMA23. Construir algoritmo para
resolver situacBes passo a passo (como na
construcdo de dobraduras ou na Indicacio de
deslocamento de um objete no plano segundo
pontos de referéncia e disténcias fornecidas etc.).

Habilidade EFO8MA10. |dentificar a regularidade de
uma sequéncia numeérica ou figural ndo recursiva e
construir um algoritmo por meio de um fluxograma
que permita indicar os ndmeros ou as figuras
seguintes.

(BRASIL, 2018, p. 267, p. 303, p. 313).

» Publico-alvo: Ensino Fundamental —Anos Finais e Ensino Médio.

entre outras).

Habilidade EM13MAT315. Investigar e registrar, por

meio de um fluxograma,

algoritmo que resolve um problema.
(BRASIL, 2018, p. 531, p. 533, p. 541)

» Competéncias Especificas de

a e suas Tec

» Aplicagao: em dupla

quando possivel, um

Ensino Fundamental e habilidades da BNCC (BRASIL, 2018)

contempladas:

logias para o

22

7 Roteiro:

b

v

v

v

v

Y

v

Aborde a tematica das trangas afros como bem desejar,
instigando a participagdo dos estudantes, de modo a coletar
concepgdes prévias sobre o que conhecem e como conhecem
aspectos das trangas afros.

Apresente a atividade “Trangas afros e alguns padrbes
geométricos”, entregando a cada dupla uma atividade
impressa.

Deixe em um local reservado, |ds de vdrias cores, juntamente
com tesouras sem ponta, para que os estudantes possam
pegar a quantidade e o tamanho das lds que desejarem,
assim como nas cores que preferirem.

Use a fita crepe para prender as trangas confeccionadas na
atividade impressa ou para escrever os nomes dos autores
das trangas, para uma possivel corregdo/verificagdo do
resultado.

No final, finalize o momento com uma conversa sobre a
experiéncia que tiveram (se gostaram, se sentiram
dificuldades, o que aprenderam de novo, entre outros).

Por ser uma atividade na abordagem Etnomatematica, é
importante que realize ressalvas sobre a presenca da
Matemdtica nesses penteados, para que os estudantes vejam
que a Matematica vai além dos livros e lousas, podendo ser
leve, dindmica e criativa.

Apos a aplicagdo da atividade, realize uma sistematizagio dos
contetidos matematicos abordados.

Ressaltamos que vocé professor(a) ndo esqueca de verificar o
referencial curricular do seu estado para enriquecer ainda
mais a aplicacdo da atividade.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

» Duragédo: de 60a 80 minutos.

# Materiais necessdrios: |3 de vdrias cores, tesouras sem ponta, fita
crepe, atividades impressas.

Observagdo: a atividade estd dividida em tr@s paginas. Sugerimos imprimir
a primeira e segunda péaginas lado a lado na orientacdo paisagem.
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Figura 104: Dicas e orientacdes para a aplicagdo da atividade “Trancas afros e alguns padrdes geométricos”.
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Figura 105: Dicas e orienta¢des para a aplicacdo da atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas

estampas”.

Para Santos (2008, p. 114), abordar a Etnomatematica na sala de
aula por meio da moda afro-brasileira “[...] ndo s6 contribui para
enriquecer a cultura de muitos dos alunos, como enriquece a aula por
inter-relacionar Matemitica, cultura africana e arte”.

Embora tenhamos elencado os DesDP indicados pelo ReCAL para
o Ensino Fundamental (ALAGOAS, 2019), nés fazemos um alerta: ao
segui-los sem cuidados devidos, a atividade que traz uma abordagem
etnomatemdtica, pode recair na exploragdo da Matemdtica que jd
abordada em sala de aula, ao invés de explorar a Etnomatematica dos
estudantes, visto que trabalhar problemas utilizando a construcdo das
figuras geométricas e realizar conversas sobre as simetrias sem
planejamento, recaird na utilizagdo da temdtica moda afro-brasileira
para abordar a Matemdtica ja exposta em sala.

DICAS E ORIENTAGOES PARA A APLICAGAO
“Moda afro-brasileira e a Matematica nas estampas”

» Competéncia Especifica de itica e suas Tecnologias para o

Ensino Médio e habilidades da BNCC (BRASIL, 2018) contempladas:

Competéncia especifica 5. Investigar e estabelecer
conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matemiticas, empregando
estratégias e recursos, como observagio de
padres, experimentagBes e diferentes tecnologias,
identificando a necessidade, ou nio, de uma
demonstragdo cada vez mais formal na validagao
das referidas conjecturas.

Habilidade EM13MAT505. Resolver problemas
sobre ladrilhamento do plano, com ou sem apoio
de aplicativos de geometria dindmica, para
conjecturar a respeito dos tipos ou composigdo de
poligonos que podem ser utilizados em
ladrilhamento, generalizando padres observados.

Habilidade EFO7MA22. Construir circunferéncias,
utilizando compasso, reconhecé-las como lugar
geométrico e utilizd-las para fazer composicSes
artisticas e resolver problemas que envolvam
objetos equidistantes.

Habilidade EFO8MA18. Reconhecer e construir
figuras obtidas por composi¢es de transformages
geométricas (translacdo, reflexdo e rotagéc), com o
uso de instrumentos de desenho ou de softwares
de geometria dindmica.

(BRASIL, 2018, p. 267, p. 303, p. 309, p. 315)

7 Publico-alvo: Ensino Fundamental— Anos Finais e Ensino Médio.
» Aplicagdo:em trio
» Duragdo: 12 dia (50 minutos); 22 dia (de 60 a 80minutos).

» Materiais necessarios: réguas, tesouras sem ponta, fita crepe, tiras
de branco (0,3mx 1,5m), compassos, |3pis para colorir, pincéis,
bucha de prato, atividades impressas e objetos diversos.

Observagdo: a atividade esta dividida em trés paginas. Sugerimos
imprimir a primeira e segunda paginas lado a lado na orientagdo
paisagem.

7 Roteiro:

» Aborde a temdtica da moda afro-brasileira como bem desejar,
instigando a participagdo dos estudantes, de modo a coletar
concepedes prévias sobre o que conhecem e como conhecem
aspectos das vestimentas, bem como as estampas.

» Apresente a atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica
nas estampas’, entregando a cada trio uma atividade
impressa.

» No primeiro dia, os estudantes dever3o realizar o desafio 1 e
o desafio 2. Isto &, realizar o desenho de uma estampa
localizada e uma estampa corrida, bem como responder aos
questionamentos sobre os respectivos desafios.

Habilidade EM13MAT315. Investigar e registrar, por
meio de um fluxograma, quando possivel, um
algoritmo que resolve um problema.
(BRASIL, 2018, p. 537, p. 540, p. 541)

» Competéncias Especificas de a e suas Tecnologias para o
Ensino Médio e habilidades da BNCC (BRASIL, 2018) contempladas:

r

v

v

v

v

Competéncia especifica 1. Reconhecer que a
Matemdtica € uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacties de diferentes
culturas, em diferentes momentos histéricos, e &
uma ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnolégicos e para
alicercar descobertas e construcBes, inclusive com
impactos no mundo do trabalho.

Competéncia especifica 8. Interagir com seus pares
de forma cos tiva, [

no pl ed i de

para responder a questionamentos e na busca de
solugdes para problemas, de modo a identificar
aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma
determinada quest3o, respeitando o modo de
pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Habilidade EFO6MA22. Utilizar instrumentos, como
réguas e esquadros, ou softwares para
representacdes de retas paralelas e
perpendiculares e construgdo de quadrilateros,
entre outros.

Habilidade EFO6MA23. Construir algoritmo para
resolver situagbes passo a passo (como na
construgdo de dobraduras ou na indicagio de
deslocamento de um objeto no plano segundo
pontos de referéncia e distancias fornecidas etc.).

Habilidade EFO7MA21. Reconhecer e construir
figuras obtidas por simetrias de translagdo, rotacdo
e reflexdo, usando instrumentos de desenho ou
softwares de geometria dindmica e vincular esse
estudo a representagBes planas de obras de arte,
elementos arquitetdnicos, entre outros,

7

No final do primeiro dia, pegca que os estudantes leiam o
texto que antecede o desafio 3, sobre os turbantes, e que
leiam o desafio 3, escolhendo qual das estampas (desafio 1 e
desafio 2) eles irdo escolher para realizar o desafio 3.

Recolha o material e solicite aos estudantes que pensem em
como irdo recriar a estampa em uma escala maior (no tecido),
podendo eles levarem objetos e materiais diversos como
auxilio. Com calma, verifique as estampas escolhidas, bem
comoas cores utilizadas.

No segundo dia, entregue a cada trio uma tira de tecido
branco. Deixe em um local reservado, as tintas com as cores
utilizadas nas estampas escolhidas, bem como materiais de
desenho e pintura. Lembrem que os estudantes poderdo
utilizar materiais diversos. Deixe que eles improvisem e/ou
utilizem a melhor estratégia para recriar as estampas em
escala maior no tecido.

No final, finalize o momento com uma conversa sobre a
experiéncia que tiveram (se gostaram, se sentiram
dificuldades, o que aprenderam de novo, entre outros).

Por ser uma atividade na abordagem Etnomatemadtica, é
importante que realize ressalvas sobre a presenca da
Matemdtica na moda afro-brasileira, em especial, nas
estampas, para que os estudantes vejam que a Matemdtica
vai além dos livios e lousas, podendo ser leve, dinamica e
criativa.

Esta atividade apresenta aos estudantes que a moda afro-
brasileira é uma manifestagdo cultural afro-brasileira que
contempla todos os géneros. £ importante que este aspecto
seja evidenciado durante toda a aplicacdo.

Apos a aplicagdo da atividade, realize uma sistematizagdo dos
contetidos matematicos abordados.

Ressaltamos que vocé professor(a) ndo esqueca de verificar o
referencial curricular do seu estado para enriquecer ainda
mais a aplicacdo da atividade.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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A partir das Figura 104 e Figura 105, podemos observar que em ambas “Dicas e
orientagdes para a aplicagdo”, sdo destacados: as competéncias e habilidades matematicas para
o Ensino Médio e Ensino Fundamental descritas pela BNCC (BRASIL, 2018), contempladas
por cada atividade; publico-alvo; duracdo recomendada para cada aplicacdo; materiais
necessarios; € roteiro.

Acreditamos que um produto educacional, composto por dois materiais didaticos que
abordam a Matemadtica existente em elementos presentes nas manifestagdes culturais afro-
brasileiras trangas afros e moda afro-brasileira e por seus respectivos roteiros de aplicagao,
possibilitard a reprodugdo da aplicacdo por demais docentes. Acreditamos que isso podera
ajudar a potencializar o ensino de diversos conteidos matematicos atrelados ao cotidiano, a
propagacdo da Etnomatemadtica construida por varios grupos sociais, bem como a
desconstrugao de preconceitos culturais e na valorizagdo cultural afro-brasileira.

Além disso, pensamos que este produto educacional pode colaborar no engajamento dos
professores em adaptar tais materiais didaticos conforme as séries, ocasides, condigoes,
cenarios etc. de seus educandos ou elaborar seus proprios materiais didaticos criativos e
voltados ao cotidiano de seus estudantes e a Cultura Afro-brasileira.

No topico a seguir, apresentamos na integra o produto educacional “Materiais didaticos
para trabalhar Matemadtica e Cultura Afro-brasileira sob uma perspectiva Etnomatematica”,

conforme as exigéncias e orientacdes do PPGECIM da Ufal e da Capes.

8.2 O produto educacional “Materiais didaticos para trabalhar Matematica e Cultura
Afro-brasileira sob uma perspectiva Etnomatematica”
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NICKSON DEYVIS DA SILVA CORREIA
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APRESENTACAO

Este material contém atividades que exploram a Matematica
presente em elementos da Cultura Afro-brasileira, a saber:

Trancas afros e alguns padroes geométricos: atividade que
evidencia as trancas afros (nag0d, box braids, twist, entre outras),
bem como os padrdes geométricos presentes nelas.

Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas:
atividade que evidencia os tipos de estampas (localizadas e
corridas) nas vestimentas afro-brasileiras e como a Matematica
esta presente nessas estampas.

Essas atividades foram desenvolvidas na pesquisa “A
Etnomatematica da Cultura Afro-brasileira: possiveis contribuicoes
na aprendizagem de Matematica e Cultura Afro-brasileira dos
estudantes da Educacdao Basica”, realizada no Programa de Pos-
Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica, da Universidade
Federal de Alagoas (Ufal).

O intuito desse produto educacional é motivar professores e
futuros professores olharem a Cultura Afro-brasileira com mais
apreco, trabalhando-a com seus estudantes da Educacao Basica,
enfatizando que ha costumes e tradicdes comumente realizados
por eles que sao oriundas do povo africano e, consequentemente,
da Cultura Afro-brasileira.
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FUNDAMENTAGAO TEORICA

A pesquisa “A Etnomatematica da Cultura Afro-brasileira:
possiveis contribuicdes na aprendizagem de Matematica e Cultura
Afro-brasileira dos estudantes da Educacdao Basica” partiu do
problema norteador De que modo a insercao da Ethomatematica,
oriunda de elementos presentes nas manifestacdes culturais afro-
brasileiras, em aulas de Matematica, contribui na aprendizagem de
Matematica e Cultura Afro-brasileira dos estudantes da Educacao
Basica?, tendo como objetivos: 1) Compreender qual(is)
concepcao(des) os estudantes da Educacdo Basica tém a respeito
da Cultura Afro-brasileira e de que modo visualizam a Matematica
exposta a eles; 2) Identificar possivel Etnomatematica existente em
elementos presentes nas manifesta¢des culturais afro-brasileiras; e
3) Desenvolver materiais didaticos que possibilitem levar a
Etnomatematica existente em elementos presentes nas
manifestacdes culturais afro-brasileiras aos estudantes da Educacao
Basica.

Para atender a tais objetivos e responder ao problema
norteador, esta pesquisa, do tipo qualitativa, de abordagem
interventiva, teve como lécus uma escola da Rede Publica de
Ensino do Estado de Alagoas, com a participacao de estudantes da
12 série do Ensino Médio e cidadaos praticantes da Cultura Afro-
brasileira. Por ser uma pesquisa de abordagem interventiva foi
composta por pré-teste, intervencao e pos-teste.

O pré-teste foi composto por um questionario inicial e uma
roda de conversa aplicado aos estudantes participantes com o
intuito de atingir o objetivo 1). Por meio dos resultados do pré-
teste, foi realizada a coleta de dados, por entrevistas
semiestruturadas, com os cidaddaos praticantes da Cultura Afro-
brasileira participantes da pesquisa com o intuito de atingir o
objetivo 2).

Por meio dos resultados das entrevistas, foram desenvolvidos
os materiais didaticos (atividades citadas anteriormente) que
contemplam o objetivo 3) e foram aplicados aos estudantes
participantes, sendo essa a parte da intervencao da pesquisa.
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Apesar da Cultura Afro-brasileira estar presente em diversos
segmentos do cotidiano brasileiro e, também, de ser garantida pela Lei
n2 11.645 de 10 de marco de 2008, nem sempre é reconhecida e
valorizada, pois ainda é comumente praticada discriminacao
relacionada a raca, a cor, ao sexo, ao credo religioso, entre outros.

A Lei n? 11.645/08 torna obrigatdria a abordagem da Cultura
Afro-brasileira em sala de aula, como apresentado a seguir:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histdria
e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere este
artigo incluird diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formac¢ao da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histdria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o
indio na formagao da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a histéria e cultura
afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
serdao ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educagao artistica
e de literatura e histdria brasileiras.” (BRASIL, 2008,
n.p., on-line)

Com isso, é de suma importancia a valorizacdo por meio de
instituicdes de ensino renomadas e comprometidas com a pesquisa,
como a Ufal, e a participacao de escolas de Educacao Basica na
desconstrucdao de preconceitos culturais e na valorizacdo das
manifestacdes culturais afro-brasileiras.

No que se refere a relevancia dessa pesquisa para a Educacao
Basica, vale destacar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
destaca que os estudantes precisam “[...] conhecer e valorizar o
patrimonio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em
especial a brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africanas e
europeias, de diferentes épocas [...]” (BRASIL, 2018, p. 203).
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Dessa forma, é importante que os estudantes tenham um maior
contato com manifestagdes culturais da sociedade em que vive, em
especial as afro-brasileiras, sejam elas festas, dancas, artesanato,
culinaria etc., favorecendo a construcao de vocabulario e repertorio
relativos as diferentes linguagens artisticas.

D’Ambrosio (1998) defende que o professor deve seguir o papel
de gerenciar e facilitar o processo de aprendizagem e nao o papel de ser
unicamente uma fonte e transmissor de conhecimento. Segundo Soares
e Nunes (2014, p. 18), o uso da Etnomatematica na sala de aula:

[...] pode colaborar para tornar a matematica
mais interessante e prazerosa aos olhos do
alunado, pois é preciso que a educacao
matematica, com o objetivo de ser mais
significativa, desenvolva atividades em salas de
aula através da contextualizacdao conforme o
cotidiano do alunado. Para que isto ocorra, o
professor devera dizer ndo ao ensino tradicional,
pois, na proposta etnomatemadtica, professor e
aluno trocam conhecimentos, numa relagdao mais
proxima e mais significativa para ambos.

Dessa forma, é imprescindivel que o professor de Matematica
conheca a realidade de seus estudantes, compreendendo os interesses,
as necessidades e expectativas quanto a aprendizagem na escola e na
vida. Ademais, é fundamental que utilize recursos pessoais e
significativos dos estudantes como o passatempo preferido, o cotidiano,
a cultura, entre outros, de modo a tornar a aprendizagem mais
significativa, interessante e valiosa, sendo esse um ponto crucial no
desenvolvimento do interesse e do engajamento dos estudantes da
Educacao Basica em aprender nao sé a Matematica, mas também a
Historia, Geografia, Arte e Literatura.

N3o considerar o conhecimento matematico académico como o
Unico conhecimento matematico a ser trabalhado nas escolas, torna a
Etnomatematica uma reconhecedora e valorizadora de diversas culturas
gue vém desenvolvendo todos os dias técnicas e praticas das mais
variadas realidades.

Ubiratan D’Ambrosio (1932 — 2021) define a Etnomatematica
como:
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[...] é a matematica praticada por grupos culturais,
tais como comunidades urbanas e rurais, grupos de
trabalhadores, classes profissionais, criancas de
uma certa faixa etdria, sociedades indigenas, e
tantos outros grupos que se identificam por
objetivos e tradicdes comuns aos grupos.
(D’AMBROSIO, 2013, p. 10)

Além disso, para D'Ambrosio (2008, p. 8), a palavra
Etnomatematica:

[...] é composta de trés raizes: etno, e por etno
entendo os diversos ambientes (o social, o cultural,
a natureza, e todo mais); matema significando
explicar, entender, ensinar, lidar com; tica, que
lembra a palavra grega tecné, que se refere a artes,
técnicas, maneiras. Portanto, sintetizando essas
trés raizes, temos etno+matema+tica, ou
etnomatematica, que, portanto, significa o
conjunto de artes, técnicas de explicar e de
entender, de lidar com o ambiente social, cultural e
natural, desenvolvido por distintos grupos
culturais. (D’AMBROSIO, 2008, p. 8)

Desse modo, podemos entender que a palavra Etnomatematica
significa que ha varias maneiras, técnicas, modos de explicar e de
entender, de ligar e conviver com distintos contextos naturais da
realidade.

Numa dimensao educacional, a Ethomatematica provoca uma
aproximacao da matematica com as Ciéncias Humanas, visto que
possibilita estudo e discussdes sobre arte, musica, literatura, religiao
e diversos outros segmentos culturais (D’AMBROSIO, 2013). Para
Monteiro, Orey e Domite (2004, p. 19), a educacao numa perspectiva
Etnomatematica exige transformacdes metodoldgicas, dado que a
Etnomatematica “[...] direciona nosso olhar para questdes
socioculturais e exige, de nds professores, uma pedagogia de
inclusao de espacos para a diversidade e para a valorizacdao dos
saberes presentes nos diferentes contextos.”.

Segundo D’Ambrosio (2013), como educadores matematicos,
todos temos que estar em sintonia com a missao de educador,
percebendo que ha muito mais do que ensinar a fazer contas ou

resolver equacdes e problemas artificiais. Abreu (2017) comenta que
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a proposta educacional da Ethomatematica torna uma educa¢cao mais
inclusiva, voltada a uma diversidade cultural e social, indicando
caminhos e possibilidades diversos para a sala de aula de Matematica,
garantindo uma aprendizagem mais relevante para os estudantes. Por
fim, de acordo com D'Ambrosio (2008, p. 12), "E necessario identificar o
conhecimento matematico das comunidades e, em seguida,
sistematizar esse conhecimento.”.

Assim, partindo desses pontos de vistas, utilizar uma
manifestagao cultural afro-brasileira nas aulas de Matematica passa a
ser uma possibilidade para uma transposicao do conceito matematico
inerente a diferentes contextos da sala de aula, bem como a valorizacao
cultural. Utilizar a Etnomatematica numa dimensao educacional
permite o professor trabalhar uma Matematica mais viva e presente no
cotidiano dos estudantes. Atrelar esta Etnomatematica a Cultura Afro-
brasileira destaca fatores e influéncias socioculturais acerca do ensino e
aprendizagem em Matematica e contribuem para a ressignificacao e
valorizagao da historia e Cultura Afro-brasileira.

Diante disso, apresentamos a seguir as atividades desenvolvidas
na pesquisa para que demais professores que desejem contribuir para a
disseminacdo e valorizacao da Cultura Afro-brasileira possam utilizar e
replicar parte do estudo. Cada atividade é composta por um texto inicial
explicativo seguido de desafios a serem cumpridos e itens e
guestionamentos a serem respondidos. As atividades podem ser
impressas e entregues aos estudantes.

Para os professores, ha um material no final do livro com dicas e
orientagdes para que possam melhor aproveitar cada atividade.
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RANE AS AFROS

A técnica de trancar cabelo prende,
esconde ou camufla os fios em um
padrao de entrelagamento de dois ou
mais montantes de fios que podem ou
nao expressar uma identidade.

E importante ressaltar que a técnica
de trancar cabelos nao é atributo estético
apenas dos grupos africanos e negros.
Segundo a histdria, podemos encontrar
modos de trancar ou entrelacar cabelos
em varias sociedades e em varias
culturas. Mas em relagao ao negro, as
trancas o acompanha desde a Africa.

Dentre os tipos de tranca oriundos da
Africa, citamos as trancas: nagos, angolas,
jejes e fulas. Essas trancas tinham um
papel importante como condutoras de
mensagens, pois era por meio delas que
os escravizados identificavam qual etnia
cada um deles pertencia e rotas de fuga.
Algumas trancas serviam para identificar
a posicao social, a idade, o estado civil e a
religido em reinos africanos.

Com o desembarque e a instalacao de
africanos  escravizados em terras
brasileiras, a técnica de trancar cabelo
criou raizes nas populagcdes negras do
pais no decorrer dos séculos.

Atualmente, além de ser uma pratica
cultural de cuidar do corpo, a tranga no
Brasil traz a missdao romper o0s
esteredtipos do cabelo baguncado e sujo
trazidos durante anos pela sociedade
racista e preconceituosa.

Das criangas aos adultos que usam
trancas, notamos a variedade de tipos de
trangas e o uso de aderecgos. Pessoas que
produzem a técnica de trancar cabelo
recebem o nome de trancista. Alguns
tipos de trancas oriundas da Africa foram
adaptadas ao longo dos anos, recebendo
novas maneiras de confecgao, originando
novos tipos de trangas.

Dentre os tipos de trancas mais
comuns no Brasil, destacamos a tranca
nagd, conhecida também como tranca
rasteira, tran¢a raiz, tranga agarradinha
ou carreirinha. Essa tranga é realizada
bem junta a raiz do cabelo, iniciando com
trés montantes de fios de cabelo,
podendo segui-la em carreirinhas ou até
mesmo fazer desenhos com curvas, zigue-
zague, linhas retas, circulos, flores,
coracoes etc.

Outros tipos de tranga a serem
destacados é a tranca box braids (tranca
solta que pode ter diversas espessuras,
feita com trés montantes de fios de
cabelo) e a tranca twist ou tornado
(tranca solta feita apenas com dois
montantes de fios de cabelo). Ambos
tipos podem ter diversas espessuras e
cores e possibilitam varios penteados,
como coque, rabo de cavalo, entre
outros, renovando sempre o visual.

Tranga box braids

Tranga nago Tranga twist



Independentemente do tipo,
tamanho ou cor, as trangas estdo
presentes no cotidiano da populagao
afro-brasileira, além de ocupar espacos
fisicos como saldes de beleza e de
militancia politica negra.

Mas qual a relagao da matematica
com as trangas?

Podemos visualizar nogoes
geomeétricas tais como: transformacoes,
escalas, coordenadas cartesianas,
fracdes, fractais, formas, entre outros.

Em trangas nagd podemos visualizar
translacao, rotacao, reflexao e dilatacao
de desenhos como mostrado abaixo.

=

Fonte: Imagens retiradas do
Cornrow Curves

Na tranca  box
braids, a matematica
pode ser visualizada no
decorrer de cada
tranca. Para uma
melhor  visualizagao,
considere que cada
montante tem uma
respectiva cor que ao
serem entrelagados, o
padrao sera repetido
varias vezes até o fim
da tranga. Observem a
Figura ao lado.

Além disso, podemos visualizar varias
figuras geomeétricas nas divisdes do
cabelo, como mostrado abaixo.

Fonte: Arquivos da pesquisa

Agora chegou a hora de colocarem a
mao na massa nos desafios a seguir.

DIAY:\J[ell: Determinar o padrao de
repeticao da tranga abaixo.

e Para isso, escolham trés cores
diferentes e pinte cada montante com
uma respectiva cor.

e Em seguida, observem em quais
momentos o padrao reinicia, tracando
uma linha horizontal.




m: Realizar uma tranca box

braids, seguindo os passos descritos
abaixo.

Passo 1 — Dividam o suporte de I3 em
trés montantes.

Passo 2 — Passem o montante da direita
por cima do montante do meio.

Passo 3 - Passem o0 montante da
esquerda por cima do atual montante do
meio.

Passo 4 — Continuem entrelacando os
montantes, seguindo a mesma ordem
dos Passo 2 e Passo 3, considerando
sempre a atual configuragdao dos
montantes, até chegarem no final do
suporte.

Passo 5 — Ao terminarem a tranga,
juntem todas as pontas dos fios e
prendam com um barbante.

Passo 6 — Coloquem o nome do grupo na
tranca.

BISYAVII[OMER Construir uma nova tranga
diferente da tranca do desafio anterior.

Passo 1 - Determinem
montantes a tranca tera.
Passo 2 — Para cada montante, escolham
uma cor diferente.

Passo 3 — Recortem os fios no tamanho e
na quantidade que desejarem.

Passo 4 — Entrelacem os montantes.

quantos

PARA RESPONDER

e \océs ja sabiam fazer a tranca do
Desafio 2? Se sim, com quem
aprenderam?

® Por que vocés consideram a construcao
do Desafio 3 como uma tranga?

e Como vocés nomeiam a construcao do
Desafio 3? Por qué?

e Quantos montantes a construcdo do
Desafio 3 contém?

e Como vocés realizaram a divisao dos
montantes da construcao do Desafio 3?

e Descrevam o processo de confeccao da
construcdao do Desafio 3, destacando e
explicando também o padrdao seguido
por voceés.

e Comentem o que acharam da atividade
(se gostaram, se tiveram dificuldade, o
gue mais acharam de interessante, entre
outros).




DESCREVENDO A ATIVIDADE

RANCAS AFROS

A atividade “Trancas afros e alguns padrdes geométricos” tem
como objetivo apresentar aos estudantes alguns aspectos e
conhecimentos sobre as trancas afros, enaltecendo que algumas
técnicas que pairam sobre as trancas sao Etnomatematica e parte da
Matematica.

A atividade é composta por um texto, trés desafios e alguns
itens/questionamentos para serem preenchidos. O texto é escrito numa
linguagem leve para que os estudantes possam sentir interesse em ler.
Apresenta: a definicdo de trancar; breves aspectos histéricos das
trancas; alguns tipos de trancas; e algumas relacdes com a Matematica
exposta na sala de aula.

Em relacdo a definicdo de trancar, tendo como base Santos (2013)
e a trancista entrevistada na pesquisa “A Etnomatematica da Cultura
Afro-brasileira: possiveis contribuicdes na aprendizagem de Matematica
e Cultura Afro-brasileira dos estudantes da Educacao Basica”, apresenta
gue a técnica de trancar cabelo prende, esconde ou camufla os fios em
um padrao de entrelacamento de dois ou mais montantes de fios que
podem ou ndo expressar uma identidade.

Em relacao aos aspectos historicos, tendo como base em Ferreira
(2021), Gomes (2002; 2006; 2017), Santos (2013), Santos, V. (2019),
Souza (2009) e na trancista entrevistada na pesquisa “A Etnomatematica
da Cultura Afro-brasileira: possiveis contribuicdes na aprendizagem de
Matematica e Cultura Afro-brasileira dos estudantes da Educacao
Basica”, apresenta a origem e o significado das trangas, os motivos em
que eram usadas, as mensagens que transmitiam, a apropria¢ao
cultural e a disseminacdo e utilizacao nos tempos atuais.

Sobre os tipos de trancas, € comentado sobre a nago, box braids e
a twist. Em relacdo aos conteudos matematicos evidenciados no texto,
é encontrado sobre a presenca de no¢des geométricas (transformacoes,
escalas, coordenadas cartesianas, fracoes, fractais, figuras, entre outros)
nas trancas nagd. Além disso, o texto destaca sobre as figuras
geomeétricas presentes no padrao do couro cabeludo, apds a realizacao
de uma tranca box braid.
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Por falar nas trancas box braids, a atividade ainda apresenta um
padrao de repeticao formado pelos movimentos repetitivos de uma
tranca box braid.

No Desafio 1, é solicitado que os estudantes determinem o padrao
de repeticao no desenho de uma tranca. Para isso, eles deverao escolher
trés cores diferentes e colorir cada montante com uma respectiva cor.
Em seguida, deverao observar em quais momentos o padrao de
repeticao reinicia, tracando uma linha vertical. Ressaltamos que em
Matematica, entendemos “padrao” quando encontramos uma ordem ou
estrutura com regularidade. Essas regularidades podem apresentar
como repeticdao, simetria, sequéncias, entre outros (FROBISHER et al.,
2007).

No que se refere a BNCC (BRASIL, 2018), este desafio possibilita
aos estudantes participantes da pesquisa trabalharem parte da
habilidade de:

(EM13MAT105) Utilizar as nogoes de
transformagbes isométricas (translacdo, reflexdo,
rotacdo e composicdes destas) e transformacoes
homotéticas para construir figuras e analisar
elementos da natureza e diferentes produgdes
humanas (fractais, construcdes civis, obras de arte,
entre outras) (BRASIL, 2018, p. 533).

Afirmamos isso, pois ao observarem a tranca para determinar o
padrao de repeticdo, os estudantes trabalhardo a transformacao
isométrica de translacao de um trecho durante toda a figura.

Por essa atividade ter sido elaborada para o publico do estado de
Alagoas, foi utilizado o Referencial Curricular de Alagoas (ReCAL) para o
Ensino Médio (ALAGOAS, 2021). Assim, em relacdo a esta habilidade da
BNCC (BRASIL, 2018), o ReCAL para o Ensino Médio (ALAGOAS, 2021)
apresenta um Desdobramento Didatico Pedagdgico (DesDP) elencando
alguns objetivos a serem atingidos por atividades. Dentre esses
objetivos, o ReCAL propde que os estudantes devem realizar atividades
qgue os possibilitem a “Classificar padrdoes de repeticao étnicos
(indigenas, da cultura afro, drabe etc.) de acordo com as isometrias no
plano (reflexao, translacdao e rotacao).” (ALAGOAS, 2021, p. 208), como
proposto neste desafio.

Propor este desafio possibilita aos estudantes participantes da
pesquisa aprimorarem o conhecimento adquirido ao longo do Ensino
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Fundamental — Anos iniciais e aprofundam no Ensino Fundamental —
Anos finais a familiarizacao com padrdes de sequéncias recursivas ou
ndao que englobam numeros, letras, figuras, entre outros elementos e
regularidades.

O Desafio 2 propde aos estudantes a realizarem uma tranca box
braid, seguindo seis passos:

® Passo 1 — Dividam o suporte de |a em trés montantes;

e Passo 2 — Passem o montante da direita por cima do montante do
meio;

e Passo 3 — Passem o montante da esquerda por cima do atual
montante do meio;

e Passo 4 — Continuem entrelagando os montantes, seguindo a mesma
ordem dos Passo 2 e Passo 3, considerando sempre a atual configuracao
dos montantes, até chegarem no final do suporte;

® Passo 5 — Ao terminarem a tranca, juntem todas as pontas dos fios e
prendam com um barbante;

® Passo 6 — Coloquem o nome do grupo na tranca.

Para este desafio, deve ser entregue a cada grupo um suporte (ver
Figura 1) confeccionado com 13 colorida. Este suporte deve ser
composto por nove fios, divididos em trés fios de cada cor. Esta
configuracao foi pensada visando facilitar para os estudantes
participantes dividir os fios em trés montantes. Atencao professor(a)!
Em momento algum deve ser comentado que cada montante devera
ser apenas de uma cor ou que os trés montantes deveriam ter a mesma
quantidade de fios. A escolha/divisdo ficara a cargo de cada grupo.

Figura 1: Suporte de |3 utilizado no Desafio 2 da atividade “Trancgas
afros e alguns padrdes geométricos”.

Fonte: Arquivos da pesquisa (2022).
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Para fazer este suporte, separe 09 fios de Ia com
aproximadamente 20cm de comprimento, onde sao trés fios de cada
cor. Prendam os 09 fios com um né.

No que se refere a BNCC (BRASIL, 2018), este desafio também
possibilita aos estudantes participantes da pesquisa trabalharem a
habilidade EM13MAT105, uma vez que ao realizarem 0s seis passos
descritos, os estudantes colocardao em pratica algumas transformacodes
isométricas acerca da producdao humana de trancar cabelo.

No DesDP descrito pelo ReCAL para o Ensino Médio (ALAGOAS,
2021), em relacdo a habilidade EM13MAT105 proposta pela BNCC
(BRASIL, 2018), um dos objetivos a ser atingido por atividades aplicadas
aos estudantes é que eles possam “Usar composicoes de
transformacdes geométricas (reflexdo, translacdo e/ou rotacdo) para
reproduzir padrdes artisticos, mosaicos ou aqueles presentes na
natureza.” (ALAGOAS, 2021, p. 208), como proposto no Desafio 2.

O mesmo ocorre no terceiro e ultimo desafio proposto. Este
solicita aos estudantes que construam uma nova tranca, mas diferente
da tranca do Desafio 2. Neste desafio, é relembrado que a técnica de
trancar prende, esconde ou camufla os fios em um padrao de
entrelacamento de dois ou mais montantes. Para isso, os estudantes
participantes deveriam seguir os seguintes passos:

¢ Passo 1 — Determinem quantos montantes a tranca tera;

¢ Passo 2 — Para cada montante, escolham uma cor diferente;

e Passo 3 — Recortem os fios no tamanho e na quantidade que
desejarem;

¢ Passo 4 — Entrelacem os montantes;

e Passo 5 — Coloquem o nome do grupo na tranca.

Segundo Ferreira (1997), um dos principios fundamentais da
Etnomatematica é fazer com que a Matematica tenha significado para o
estudante, trazendo para a sala de aula o seu conhecimento social.
Sendo assim, este desafio é uma oportunidade para os estudantes
participantes apresentarem suas Etnomatematicas.

A palavra Etnomatematica significa que ha varias maneiras,
técnicas, habilidades de explicar, entender, ligar e conviver com distintos
contextos naturais da realidade. Esse significado, de distintas formas de
conhecer, é a esséncia do Programa Etnomatematica. (D’AMBROSIO,

2013)
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Para realizarem o Desafio 3, deverao ser disponibilizados rolos de
|a de diversas cores, tesouras sem ponta e réguas, para que O0S
estudantes tenham livre escolha de quantidade, tamanho e cores dos
fios para realizarem a tranca.

Apds os trés desafios, os estudantes terao alguns itens e
guestionamentos para preencherem, sao eles: “Vocés ja sabiam fazer a
tranca do Desafio 2? Se sim, com quem aprenderam?”; “Por que vocés
consideram a construcao do Desafio 3 como uma tranca?”; “Como
vocés nomeiam a constru¢gao do Desafio 3? Por qué?”; “Quantos
montantes a construcdao do Desafio 3 contém?”; “Como vocés
realizaram a divisdo dos montantes da construcdo do Desafio 3?”;
“Descrevam o processo de confeccdo da construcao do Desafio 3,
destacando e explicando também o padrao seguido por vocés.”; e
“Comentem o que acharam da atividade (se gostaram, se tiveram
dificuldade, o que mais acharam de interessante, entre outros).”.

Diante do exposto sobre os trés desafios, podemos ver que a
habilidade matematica EM13MAT105 (BRASIL, 2018) é contemplada
pela atividade, visto que: os estudantes utilizam nocdes de
transformacao isométrica de translacdo no Desafio 1, colorindo e
identificando o trecho que esta se deslocando por toda a tranga;
utilizam nocdes de transformacao isométrica de translagcao no Desafio 2
para construir uma producao humana (tranca box braid), deslocando
um trecho por toda a tranca; e por fim, utilizam as nocdes de
transformacao isométrica de translacdo e nogdes de transformacdes
homotéticas para construir uma producao humana (trancas diversas),
deslocando um trecho por toda a tranca, ampliando ou reduzindo-a
conforme desejado.

Assim, percebemos que esta atividade, além de apresentar aos
estudantes a Etnomatematica dos penteados das trancas afros, de
modo geral, possibilita trabalhar a Competéncia Especifica de
Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio:

1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos
matematicos para interpretar situagbes em
diversos contextos, sejam atividades cotidianas,
sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas,
das questdes socioeconOmicas ou tecnoldgicas,
divulgados por diferentes meios, de modo a
contribuir para uma formacdo geral (BRASIL, 2018,
p. 531).
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O ReCAL para o Ensino Médio (ALAGOAS, 2021) destaca, em
relagdo a esta Competéncia Especifica de Matematica e suas
Tecnologias para o Ensino Médio, que os estudantes devem:

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos,
bem como a articulacdo de um conjunto de
saberes especificos, como reconhecer no fato
ocorrido as nog¢des e 0s conceitos matematicos
relevantes, usar os conhecimentos matematicos
associados a seu favor e analisar, entre as
estratégias, aquela mais adequada ao contexto
(ALAGOAS, 2021, p. 193).

Como também devem trabalhar a capacidade de: “[...] distinguir,
classificar, comparar, relacionar e levantar hipoteses e evidéncias sobre
um fendmeno, fato ou situacdao.” (ALAGOAS, 2021, p. 193), ambas
colocacgdes possibilitadas pela atividade aqui descrita, ja que: no Desafio
1, os estudantes utilizardo seus conhecimentos sobre os conteudos
matematicos de transformacdes isométricas para reconhecer na tranca
a translacdo de um trecho durante toda a tranca e comparar tais
trechos para determinar se € ou nao um padrao de repeticao; no
Desafio 2, utilizardao procedimentos de um saber especifico (tranca box
braid) e poderdao comparar se de fato realizaram corretamente; e no
Desafio 3, tracardo estratégias e procedimentos que resultardao em uma
tranca diferente da tranca do Desafio 2, comparando e verificando se tal
estratégia foi a mais adequada, levantarao hipodteses sobre o padrao de
repeticao, validando ou nao.

Se tratando dos passos descritos no Desafio 2 e no item a ser
preenchido pelos estudantes “Descrevam o processo de confeccdao da
construcao do Desafio 3, destacando e explicando também o padrao
seguido por vocés.”, ressaltamos que os estudantes estao fazendo uso
de um algoritmo (sequéncia de passos para realizar uma tarefa), o que
vai ao encontro da BNCC (BRASIL, 2018, p. 537) ao destacar que os
estudantes devem adquirir a habilidade matematica de
“(EM13MAT315) Investigar e registrar, por meio de um fluxograma,
guando possivel, um algoritmo que resolve um problema.”.

Embora a atividade tenha sido desenvolvida para ser aplicada aos
estudantes do Ensino Médio, ressaltamos que ela pode ser aplicada aos
estudantes do Ensino Fundamental — Anos finais, possibilitando
trabalhar as Competéncias Especificas de Matematica e
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suas Tecnologias para o Ensino Fundamental:

1. Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia
humana, fruto das necessidades e preocupacdes de
diferentes culturas, em diferentes momentos
histéricos, e € uma ciéncia viva, que contribui para
solucionar problemas cientificos e tecnolégicos e
para alicercar descobertas e construgdes, inclusive
com impactos no mundo do trabalho.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa,
trabalhando coletivamente no planejamento e
desenvolvimento de pesquisas para responder a
questionamentos e na busca de solugdes para
problemas, de modo a identificar aspectos
consensuais ou ndo na discussao de uma
determinada questdo, respeitando o modo de
pensar dos colegas e aprendendo com eles.
(BRASIL, 2018, p. 267)

Tais competéncias sao possiveis de serem trabalhadas uma vez
que é uma oportunidade de eles conversarem com seus colegas,
perceberem que a Matematica esta presente nas trancas que trazem
uma histéria embasada de significados e técnicas de trancar desde
antes do periodo de escravidao, extrairem os conhecimentos que por
ventura algum tenha, realizarem descobertas de novas trancas,
construirem trangas comumente conhecidas, entre outros, e
trabalharem as habilidades matematicas de: “(EFO6MA23) Construir
algoritmo para resolver situagdes passo a passo (como na construcao de
dobraduras ou na indicacdao de deslocamento de um objeto no plano
segundo pontos de referéncia e distancias fornecidas etc.);
“(EFO8MA10) Identificar a regularidade de uma sequéncia numeérica ou
figural ndao recursiva e construir um algoritmo por meio de um
fluxograma que permita indicar os nimeros ou as figuras seguintes.”,
ambas propostas pela BNCC (BRASIL, 2018, p. 303, p. 313).

O ReCAL para o Ensino Fundamental (ALAGOAS, 2019) nao traz
um DesDP para a habilidade matematica EFO6MA23 proposta pela
BNCC (Brasil, 2018), mas para a habilidade EFO8MA10 (BRASIL, 2018)
propde que sejam feitas atividades “[...] usando uma sequéncia de
letras de string ou palindromo, para trabalhar recursividade e nao
recursividade.” (ALAGOAS, 2019, p. 537). Assim vemos que abordar a
atividade “Trancas afros e alguns padrdes geométricos” no Ensino Fun-
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damental — Anos finais passa a ser mais uma forma de abordar
sequéncias para trabalhar recursividade e construcao de algoritmo para
resolver situacoes, ja que: no Desafio 1, os estudantes identificardo a
regularidade de uma sequéncia figural (a repeticao de um trecho da
tranca ao longo de toda a tranga); e no item “Descrevam o processo de
confeccao da construcao do Desafio 3, destacando e explicando
também o padrao seguido por vocés.”, estardao construindo um
algoritmo que descreva a sequéncia de passos utilizados para realizar o
Desafio 3.

DICAS E ORIENTACOES PARA A APLICACAO
“Trancgas afros e alguns padroes geométricos”

» Competéncia Especifica de Matematica e suas Tecnologias para o
Ensino Médio e habilidades da BNCC (BRASIL, 2018) contempladas:

Competéncia especifica 1. Utilizar estratégias,
conceitos e procedimentos matematicos para
interpretar situacdes em diversos contextos, sejam
atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da
Natureza e Humanas, das questdes
socioecondmicas ou tecnoldgicas, divulgados por
diferentes meios, de modo a contribuir para uma
formacao geral.

Habilidade EM13MAT105. Utilizar as nog¢des de
transformagbes isométricas (translagdo, reflexao,
rotacdo e composi¢des destas) e transformacgdes
homotéticas para construir figuras e analisar
elementos da natureza e diferentes producgdes
humanas (fractais, construgdes civis, obras de arte,
entre outras).

Habilidade EM13MAT315. Investigar e registrar, por
meio de um fluxograma, quando possivel, um
algoritmo que resolve um problema.
(BRASIL, 2018, p. 531, p. 533, p. 541)

» Competéncias Especificas de Matematica e suas Tecnologias para o
Ensino Fundamental e habilidades da BNCC (BRASIL, 2018)
contempladas:
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Competéncia especifica 1. Reconhecer que a
Matematica é uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacdes de diferentes
culturas, em diferentes momentos histéricos, e é
uma ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnoldgicos e para
alicercar descobertas e construcgdes, inclusive com
impactos no mundo do trabalho.

Competéncia especifica 8. Interagir com seus pares
de forma cooperativa, trabalhando coletivamente
no planejamento e desenvolvimento de pesquisas
para responder a questionamentos e na busca de
solugdes para problemas, de modo a identificar
aspectos consensuais ou ndao na discussao de uma
determinada questdao, respeitando o modo de
pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Habilidade EFO6MA23. Construir algoritmo para
resolver situagbes passo a passo (como na
constru¢ao de dobraduras ou na indicagdo de
deslocamento de um objeto no plano segundo
pontos de referéncia e distancias fornecidas etc.).

Habilidade EFO8MA10. Identificar a regularidade de
uma sequéncia numérica ou figural nao recursiva e
construir um algoritmo por meio de um fluxograma
que permita indicar os numeros ou as figuras
seguintes.

(BRASIL, 2018, p. 267, p. 303, p. 313).

> Publico-alvo: Ensino Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio.

» Aplicagao: em dupla

» Duragao: de 60 a 80 minutos.

» Materiais necessdrios: |3 de varias cores, tesouras sem ponta, fita
crepe, atividades impressas.

Observagao: a atividade esta dividida em trés paginas. Sugerimos imprimir
a primeira e segunda paginas lado a lado na orientacao paisagem.
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> Roteiro:

>

>

>

Aborde a tematica das trancas afros como bem desejar,
instigando a participacao dos estudantes, de modo a coletar
concepgOes prévias sobre o que conhecem e como conhecem
aspectos das trancas afros.

Apresente a atividade “Trancas afros e alguns padrdes
geomeétricos”, entregando a cada dupla uma atividade
impressa.

Deixe em um local reservado, |as de varias cores, juntamente
com tesouras sem ponta, para que os estudantes possam
pegar a quantidade e o tamanho das |as que desejarem,
assim como nas cores que preferirem.

Use a fita crepe para prender as trangas confeccionadas na
atividade impressa ou para escrever os nomes dos autores
das trangas, para uma possivel correcdo/verificagdo do
resultado.

No final, finalize o momento com uma conversa sobre a
experiéncia que tiveram (se gostaram, se sentiram
dificuldades, o que aprenderam de novo, entre outros).

Por ser uma atividade na abordagem Etnomatematica, é
importante que realize ressalvas sobre a presenca da
Matematica nesses penteados, para que os estudantes vejam
gue a Matematica vai além dos livros e lousas, podendo ser
leve, dinamica e criativa.

Apos a aplicacdo da atividade, realize uma sistematizacao dos
conteudos matematicos abordados.

Ressaltamos que vocé professor(a) nao esqueca de verificar o
referencial curricular do seu estado para enriquecer ainda
mais a aplicacao da atividade.
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Atualmente, a moda afro-brasileira
vem sendo estudada como uma moda

contemporanea que ressignifica
conceitos, tradicdes, comportamentos,
modos de fazer e de vestir. A moda afro-
brasileira esta nas ruas, nos eventos e nas
manifestacdes de resisténcia de maneira
que muitas pessoas se apropriam desse
conjunto de elementos estéticos como
uma forma de expressar a identidade
negra.

As construgdes das roupas e dos
acessorios que compdem a moda afro-
brasileira recebem forte influéncia da
cultura brasileira e da cultura africana,
que podem ser observadas por meio dos
diferentes elementos aplicados ao
vestuario, como o grafismo marcante,
cores fortes, aspectos religiosos e
culturais.

Neste momento, vocés podem estar se
perguntando qual a relagdo da moda
afro-brasileira e a matematica, nao é
mesmo?

Na moda geral, a matematica esta
presente desde a criacao das pecas até o
destino final (o consumidor). Esse
processo envolve medidas, proporgdes,
simetrias, pontos, linhas, angulos, curvas
e circulos nas modelagens e esbocos que
sdo ricos em formas geométricas.

Além disso, a matematica também é
vista no calculo do valor a ser gasto com
materiais e produtos necessarios na
producdo que influenciara no valor final
de venda.

Em relacdo a moda afro-brasileira, a
matematica também esta presente na
mais marcante caracteristica: as pegas de
roupa estampadas.

As estampas sdo classificadas em
estampas localizadas ou estampas
corridas. As localizadas sao aquelas que
possuem desenhos bem definidos e
localizados em uma parte especifica da
peca (frente, atras, nas mangas, nas golas,
entre outros), conforme a Figura I.

Figura I: Roupas com estampas

Fonte: Arquivos cedidos a pesquisa “A
Ethnomatematica da cultura afro-brasileira”

As estampas corridas sao aquelas em
que o desenho esta presente em um
todo, podendo ser desenhos que se
repetem ao longo do tecido ou desenhos
que se complementam, vejam a Figura Il.

Figura Il: Roupas com estampas
localizadas

Fonte: Arquivos cedidos a pesquisa “A
Etnomatematica da cultura afro-brasileira”



Observem que as

geométricos. Ou seja, €

exemplos de estampas na Figura lll.

Figura Ill: Mais estampas afro-brasileiras

A

Fonte: Arquivos cedidos a pesquisa “A
Etnomatematica da cultura afro-brasileira”

Agora que vocés puderam observar
gue alguns tecidos estampados da moda
afro-brasileira sdao ricos em matematica
(figuras geométricas), que tal colocarem
em pratica 0s conhecimentos
apresentados até agora e cumprirem o0s
desafios propostos a seguir? Leiam
atentamente os comandos e usem e

abusem da criatividade e conhecimentos
matematicos.

DIXY.\J[elKl: Preencher a pe¢a de roupa

em branco abaixo com uma estampa
localizada.

estampas
apresentadas sao ricas em desenhos

comum
encontrarmos figuras geométricas no

decorrer dos tecidos. Vejam mais

e T S
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e Qual a inspiracdo na criagao da estampa
localizada?

Que matematica esta contida na
estampa criada? Faca uma
explicacao.

breve

mweencher a peca de roupa

em branco abaixo com uma estampa
corrida.

e Qual a inspiragdo na criagao da estampa
corrida?

Que matemadtica esta contida na
estampa criada? Faca uma

breve
explicacao.




A moda afro-brasileira aparece como
uma estratégia de Vvisibilidade ao
manifestar e reivindicar o lugar da Cultura
Afro-brasileira na sociedade. Um dos
elementos mais marcantes nesse aspecto
de manifestacdao é o turbante. Além de
relembrar e reforcar os aspectos culturais
afro-brasileiros, o seu uso no Brasil ajuda
na luta contra o racismo e o preconceito.

Os turbantes também podem ser
incorporados a religides de matrizes
africanas como o Candomblé, vinda da
Africa e implantada no Brasil pelos negros
gue foram escravizados e trazidos para
ca. O turbante é um acessorio unissex e
muitos que usam o tratam como uma
“coroa”, simbolo de poder e
empoderamento. Geralmente, o turbante
é utilizado como forma de compor o
visual, em que muitas das vezes seguem a
mesma estampa das demais pecas
vestidas, conforme indicado na Figura IV.

Figura IV: Turbantes afro-brasileiros

Fonte: Arquivos cedidos a pesquisa “A
Ethomatematica da cultura afro-brasileira”

Muitas vezes, para se fazer um
turbante, necessita-se apenas de uma
faixa retangular do tecido que ao ser
amarrado da maneira correta na cabeca
resultara diversos formatos lindos e
auténticos.

m Confeccionar uma tira

retangular de tecido para turbante que
componha o look de umas das pegas de
roupa estampada feitas no DESAFIO 1 ou
DESAFIO 2.

* Para este desafio, vocés deverao
estudar bem as estampas criadas nos
desafios anteriores e escolher uma.

* Como o tecido tem uma dimensao de
medidas maior que o desenhado neste
papel, vocés deverao realizar um
levantamento de materiais necessarios
para reproduzir a estampa no tecido
em um tamanho maior.

A estampa escolhida para esse desafio
foi:

( ) DESAFIO 1 ( ) DESAFIO 2
e Quais os materiais utilizados para
reproduzir a estampa do desafio
escolhido no  tecido? Descrevam
detalhadamente.

e Descrevam o processo de confeccdo da
tira retangular de tecido para turbante.

* Vocés tiveram dificuldades no processo
de confeccao da tira de tecido? Por qué?
Justifiquem.




DESCREVENDO A ATIVIDADE

A atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas
estampas” tem como objetivos: apresentar aos estudantes alguns
aspectos e conhecimentos sobre a moda afro-brasileira; e propor aos
estudantes que utilizem a criatividade, conhecimentos e técnicas
proprias para produzirem algumas estampas, evidenciando que essas
técnicas e conhecimentos sao Ethomatematica e parte da Matematica.

A atividade é composta por dois textos, trés desafios e alguns
itens/questionamentos para serem preenchidos. Assim como na
atividade das trancas afros, os textos dessa atividade sao escritos numa
linguagem leve e objetiva para que os estudantes possam sentir
interesse em ler e compreender todo o conteudo.

O primeiro texto apresenta a concepc¢ao da moda afro-brasileira,
tipos de roupas e acessorios, a classificacdo quanto a aplicacao
localizada ou corrida das estampas e a relacao da moda afro-brasileira
com a Matematica com base nas falas do modista entrevistado na
pesquisa “A Etnomatematica da Cultura Afro-brasileira: possiveis
contribuicdes na aprendizagem de Matematica e Cultura Afro-brasileira
dos estudantes da Educacdo Basica” e em Lima, Silva e Cezar (2017),
Harger (2016), Harger e Araujo (2015) e Harger e Berton (2013).

Em relacdao a concepcdao da moda afro-brasileira e aos tipos de
roupas, & apresentado que a moda afro-brasileira faz parte da moda
brasileira, que ressignifica conceitos, tradicdes, comportamentos,
modos de fazer e de vestir, estando presente nas ruas, nos eventos e
nas manifestacdes de resisténcia como um modo de expressar a
identidade negra, e que as roupas e acessorios recebem forte influéncia
da Cultura Brasileira e da Cultura Africana com grafismos marcantes,
cores fortes, aspectos religiosos e culturais.

No que concerne a relacado da moda afro-brasileira com a
Matematica, o texto aborda que na moda geral, a Matematica esta
presente desde a criacdao das pecas até o destino que é o consumidor.
Todo o processo envolve medidas, proporcdes, simetrias, pontos, linhas,
angulos, curvas e circulos nas modelagens e esbocos que sao ricos em
formas geométricas, podendo ser vista também a Matematica no calcu-
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lo do valor a ser gasto com materiais e produtos necessarios na
producdo que influenciara no valor final de venda. Mas o texto ressalta
gue essa nao é a unica Matematica trabalhada na moda afro-brasileira,
esta relacdo esta presente na mais marcante caracteristica da moda
afro-brasileira: as pecas de roupa estampadas.

Assim, é apresentada a classificacdo das pecgas estampadas como:
pecas de estampa localizada (aquelas que possuem desenhos bem
definidos e localizados em uma parte especifica da peca, podendo ser
na frente, atrds, nas mangas, nas golas, entre outros); e pecas de
estampa corrida (aquelas em que o desenho esta presente no todo da
peca, podendo ser desenhos que se repetem ao longo do tecido ou
mais de um desenho que se complementam).

Logo apds, € comentado sobre a presenca da Matematica nas
estampas utilizadas, ressaltando que sao ricas em desenhos
geométricos, como figuras planas, retas, fractais, mosaicos, entre outros
aspectos.

Durante a entrevista com o modista realizada na pesquisa “A
Etnomatematica da Cultura Afro-brasileira: possiveis contribuicdes na
aprendizagem de Matematica e Cultura Afro-brasileira dos estudantes
da Educacao Basica”, uma de suas falas citou sobre ele estudar a melhor
forma de aplicar uma estampa numa pec¢a de roupa, sendo isso uma
decisdo do modista sobre como posicionar/aplicar a estampa.

Considerando isso uma Etnomatematica, visto que é o
conhecimento e a técnica que ele tem e aplica durante a confec¢ao das
pecas, tomamos como base deixar a criacao a livre escolha dos
estudantes durante a atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica
em suas estampas”. Sendo assim, sao propostos os dois primeiros
desafios: “Desafio 1 - Preencher a peca de roupa em branco ao lado
com uma estampa localizada.” e “Desafio 2 - Preencher a peca de roupa
em branco ao lado com uma estampa corrida.”.

No que se refere a BNCC (BRASIL, 2018), estes desafios
possibilitam aos estudantes participantes da pesquisa trabalharem a

habilidade de:

(EM13MAT505) Resolver problemas  sobre
ladrilhamento do plano, com ou sem apoio de
aplicativos de geometria dindmica, para
conjecturar a respeito dos tipos ou composi¢cao de
poligonos que podem ser utilizados em
ladrilhamento, generalizando padrdes observados.
(BRASIL, 2018, p. 541)
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Entendemos como ladrilhamento de um plano, quando vocé
utiliza figuras para preencher uma regiao plana, assim, os estudantes
poderdao se inspirar nas estampas apresentadas com referéncias
geométricas e preencherem as pegas de roupa em branco com figuras
geomeétricas, retas, pontos, entre outros, seguindo um padrao ou nao,
conjecturando ideias e explicacdbes que se fizeram presente no
ladrilhamento.

Por essa atividade também ter sido elaborada para o publico do
estado de Alagoas, foi utilizado o ReCAL para o Ensino Médio
(ALAGOAS, 2021). Em relacdo a habilidade EM13MAT505 da BNCC
(BRASIL, 2018), o ReCAL para o Ensino Médio (ALAGOAS, 2021)
apresenta um DesDP, elencando alguns objetivos a serem atingidos por
atividades. Dentre esses objetivos, o ReCAL propde que os estudantes
realizem atividades que o0s possibilitem “Apresentar situacdes-
problema, como revestimento de piso, preenchimento de gramado de
um campo, entre outras, buscando envolver o cotidiano e as diferentes
composicoes.” e os possibilitem “Produzir painel com desenhos de
formas geométricas a partir de coleta de mosaicos nas casas, igrejas,
museus e espacos publicos de Alagoas.” (ALAGOAS, 2021, p. 230).

Ambos os objetivos do DesDP do ReCAL (ALAGOAS, 2021) sao
alcancados em partes, uma vez que os desafios propdem um
preenchimento parcial e total no plano representado por pecas de
roupas em branco, deixando em aberto o uso da criatividade dos
estudantes. Assim, os participantes poderdao tomar como referéncias
elementos presentes no cotidiano deles, como um esporte, um time,
uma cor favorita, uma brincadeira, entre outros, para solucionar o
problema que é o revestimento de uma peca de roupa.

Apods realizarem o Desafio 1, os estudantes terdao os seguintes
itens e questionamentos para preencherem: “Qual a inspiracdo na
criacdo da estampa localizada?”; “Que Matematica esta contida na
estampa criada? Faca uma breve explicacao.”. Apds realizarem o Desafio
2, os estudantes terdo os seguintes itens/questionamentos: “Qual a
inspiracdao na criacdo da estampa corrida?”; “Que Matematica esta
contida na estampa criada? Faca uma breve explicacdo.”.

Questionar sobre a inspiracdo na criacdo das estampas e
perguntar que Matematica estda contida na estampa, nos permite
compreender as estampas desenvolvidas, bem como compreender o
modo como estes desafios agucaram a visualizacao, utilizacao e associa-
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¢dao da Matematica a uma estampa afro-brasileira criada por eles. Como
ja ressaltamos, um dos principios fundamentais da Etnomatematica,
segundo Ferreira (1997), é fazer com que a Matematica tenha
significado para o estudante, trazendo para a sala de aula o seu
conhecimento social. Além disso, como aponta Peres (2020, p. 138), é
por meio de atividades como essas, que agucam os estudantes a
criarem, que:

[...] temos a possibilidade de despertar novas
praticas de ensino, em conexdao como a moda afro-
brasileira que é composta de desenhos e simbolos
geomeétricos, presente em nosso cotidiano, e que
podem ser trabalhadas para além das aulas de
matematica.

Assim, obtém-se caminhos para incluir outras discussdes como as
tematicas das inspiracdes, a moda afro-brasileira, os costumes, entre
outros.

Logo apds esses itens e questionamentos, é apresentado o
segundo texto com base em Santos e Vicentini (2020), M. Santos
(2019), Pereira (2017) e Souza (2007), e na entrevista com o modista.
Nesse, é relatado que a moda afro-brasileira aparece como uma
estratégia de visibilidade ao manifestar e reivindicar o lugar da Cultura
Afro-brasileira na sociedade, tendo o turbante como um dos elementos
mais marcantes nesse aspecto de manifestacdao, ajudando na luta
contra o racismo e o preconceito.

E enfatizado que: o turbante é um acessério unissex e muitos que
usam o tratam como uma “coroa”, simbolo de poder e
empoderamento; é utilizado como forma de compor o visual, em que
muitas das vezes seguem a mesma estampa das demais pecas vestidas;
para se fazer um turbante, necessita-se apenas de uma faixa retangular
do tecido que ao ser amarrado da maneira correta na cabeca resultara
diversos formatos lindos e auténticos.

Sendo assim, é proposto o Uultimo desafio: “Desafio 3:
Confeccionar uma tira retangular de tecido para turbante que
componha o look de umas das pecas de roupa estampada feitas no
Desafio 1 ou Desafio 2.”.
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Para o Desafio 3, os estudantes devem estudar bem as estampas
criadas nos desafios anteriores e escolher uma delas. Pelo fato do tecido
ter uma dimensao de medidas maior que o desenhado no papel da
atividade, os estudantes deverdao tracar estratégias para reproduzir a
estampa em uma escala maior no tecido. Para realizarem esse desafio
devem ser disponibilizados tintas de diversas cores, materiais de pintura
como pincéis e buchas, canetas, lapis, instrumentos de desenhos
geomeétricos (régua, compasso, esquadros) e tiras de tecidos de 1m x
0,35m. Além disso, os estudantes poderao utilizar outros objetos que
achem interessantes e cruciais para realizar o desafio.

Este desafio também possibilita trabalhar a habilidade
EM13MAT505 descrita pela BNCC (BRASIL, 2018) e se enquadra no
objetivo proposto no DesDP do ReCAL dessa habilidade, sobre
produzirem painéis com desenhos de formas geométricas. Acreditamos
gue o Desafio 3 € uma oportunidade de trazer as técnicas que os
estudantes adquirem fora da sala de aula, bem como aprimorar seus
conhecimentos escolares.

Para Gerdes (2010), a Etnomatematica traz condi¢Oes para que a
escola contribua para o potencial humano, incorporando e consolidando
conhecimentos matematicos estudados fora da escola. Nesse sentido,
entendemos que esta integracao proporcionada pela Etnomatematica é
essencial para a compreensao dos saberes e saberes culturais da
sociedade a que o individuo pertence.

Ap0s realizarem o Desafio 3, os estudantes terdao mais trés itens e
guestionamentos para preencherem, sdao eles: “Quais 0s materiais
utilizados para reproduzir a estampa do desafio escolhido no tecido?
Descrevam detalhadamente.”; “Descrevam o processo de confeccao da
tira retangular de tecido para turbante.”; e “Vocés tiveram dificuldades
no processo de confeccao da tira de tecido? Por qué? Justifiquem.”.

Diante do exposto, vemos que esta atividade, além de apresentar
aos estudantes a Etnomatematica da moda afro-brasileira, de modo
geral, possibilita trabalhar a Competéncia Especifica de Matematica e
suas Tecnologias para o Ensino Médio:

5. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de
diferentes conceitos e propriedades matematicas,
empregando  estratégias e recursos, como
observagdao de padrdes, experimentagbes e
diferentes tecnologias, identificando a necessidade
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ou ndo, de uma demonstracdao cada vez mais
formal na validagdo das referidas conjecturas.
(BRASIL, 2018, p. 540)

Na medida que os estudantes estabelecem que aquela estampa
ali realizada é uma estampa localizada ou estampa corrida, eles estao
estabelecendo uma conjectura na qual empregaram estratégias, como
observacao de padrdes ou experimenta¢des quando estdo criando as
estampas. Isso possibilita eles validarem formalmente o porqué tais
estampas sao corridas ou localizadas. Ou seja, explicando o motivo de
considerarem a criacdo como uma estampa localizada ou estampa
corrida.

O ReCAL para o Ensino Médio (ALAGOAS, 2021, p. 201) destaca,
em relacdo a esta Competéncia Especifica de Matematica e suas
Tecnologias para o Ensino Médio, que os professores devem “[...]
pensar nas juventudes considerando que sdao diversas e de realidades
distintas e desiguais, principalmente em fung¢ao da renda, raga, género
e territério.”. Nesse pensamento, o ReCAL para o Ensino Médio
(ALAGOAS, 2021) também destaca a necessidade de ensinar
Matematica com atividades que possibilitem os estudantes colocarem a
mao na massa, oportunizando um momento ludico para a
aprendizagem, como é possivel por meio da atividade “Moda afro-
brasileira e a Matematica em suas estampas”.

Se tratando do item a ser preenchido pelos estudantes
“Descrevam o processo de confeccao da tira retangular de tecido para
turbante.”, ressaltamos que os estudantes estdao fazendo uso de um
algoritmo (sequéncia de passos para realizar uma tarefa), o que vai ao
encontro da BNCC (BRASIL, 2018, p. 537) ao destacar que os estudantes
devem adquirir a habilidade matematica de “(EM13MAT315) Investigar
e registrar, por meio de um fluxograma, quando possivel, um algoritmo
que resolve um problema.”.

Assim como a atividade “Trancas afros e alguns padroes
geomeétricos”, ressaltamos que a atividade “Moda afro-brasileira e a
Matematica em suas estampas” embora tenha sido desenvolvida para
ser aplicada aos estudantes do Ensino Médio, também pode ser
aplicada aos estudantes do Ensino Fundamental — Anos finais,
possibilitando trabalhar as Competéncias Especificas de Matematica e
suas Tecnologias para o Ensino Fundamental:
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Essas competéncias

1. Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia
humana, fruto das necessidades e preocupacgdes de
diferentes culturas, em diferentes momentos
histdéricos, e é uma ciéncia viva, que contribui para
solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e
para alicercar descobertas e construgdes, inclusive
com impactos no mundo do trabalho.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa,
trabalhando coletivamente no planejamento e
desenvolvimento de pesquisas para responder a
guestionamentos e na busca de solugdes para
problemas, de modo a identificar aspectos
consensuais ou ndao na discussao de uma
determinada questdo, respeitando o modo de
pensar dos colegas e aprendendo com eles.
(BRASIL, 2018, p. 267)

sao contempladas porque ¢é uma

oportunidade de eles conversarem com seus colegas, perceberem que a
Matematica esta presente na moda afro-brasileira que traz uma histoéria
embasada de significados e saberes e técnicas de construir as pecas de
roupas, extrairem os conhecimentos que por ventura algum tenha,
criarem estampas com base na vivéncia e criatividade coletiva, e
tracarem estratégias para recriar as estampas em um tamanho maior,

no tecido.

Os estudantes do Ensino Fundamental — Anos finais poderao
também trabalhar as habilidades matematicas:

(EFO6MA22) Utilizar instrumentos, como réguas e
esquadros, ou softwares para representacdes de
retas paralelas e perpendiculares e construcdao de
quadrilateros, entre outros.

(EFO6MA23) Construir algoritmo para resolver
situagdes passo a passo (como na construcdo de
dobraduras ou na indicagdao de deslocamento de
um objeto no plano segundo pontos de referéncia
e distancias fornecidas etc.).

(EFO7MA21) Reconhecer e construir figuras obtidas
por simetrias de translacdo, rotacdo e reflexao,
usando instrumentos de desenho ou softwares de
geometria dinamica e vincular esse estudo a
representacgoes planas de obras de arte, elementos
arquitetonicos, entre outros.
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(EFO7MA22) Construir circunferéncias, utilizando
compasso, reconhecé-las como lugar geométrico e
utiliza-las para fazer composicdes artisticas e
resolver problemas que envolvam objetos
equidistantes.

(EFO8MA18) Reconhecer e construir figuras obtidas
por composi¢cdes de transformacdes geométricas
(translagcdo, reflexdo e rotagao), com o uso de
instrumentos de desenho ou de softwares de
geometria dinamica. (BRASIL, 2018, p. 303, p. 309,
p. 315)

O ReCAL para o Ensino Fundamental (ALAGOAS, 2019) nao traz
um DesDP para a habilidade EFO6MA23 (BRASIL, 2018), no entanto
aponta um para as demais habilidades. Em relacdo a habilidade
EFO6MA22 (BRASIL, 2018), propde que sejam feitas atividades que
abordem problemas utilizando a construcao das figuras geométricas.
Em relacdo a EFO7MA21 (BRASIL, 2018), propde que sejam realizados
debates que abordem as simetrias de reflexao, translacao e rotacao e
gue associem elas com a simetria de poligonos. Para a EFO7MA22
(BRASIL, 2018), evidencia que é necessario revisar os conceitos de
centro e raio para iniciar a compreensao do que é a circunferéncia. Por
fim, em relacao a EFO8MA18 (BRASIL, 2018), propoe:

Realizar oficinas que fagam conexdes entre a
Matemdtica e as artes, utilizando, gravuras e
mosaicos e ainda a construcao de figuras e a
manipulacdo de objetos, possibilitando com a
variedade de propostas a sistematizacdo dos
conceitos e facilitando assim com a assimilagdao dos
conteudos, abstracdo das imagens e reflexao a
respeito das caracteristicas conceituais. (ALAGOAS,
2019, p. 538)

Assim, vemos que abordar a atividade “Moda afro-brasileira e a
Matematica em suas estampas” no Ensino Fundamental — Anos finais
passa a ser mais uma forma de abordar no¢cdes geométricas, na medida
gue ao realizarem os desafios, os estudantes poderdao: utilizar
instrumentos de desenhos como régua e compasso para tracar e
construir retas, triangulos, quadrilateros, circunferéncias, circulos;
utilizar as simetrias de translacao, rotacdao e translacao para compor a
estampa; e poderdao construir um algoritmo que descreva a sequéncia

de passos utilizados para realizar o Desafio 3.
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Para Santos (2008, p. 114), abordar a Ethomatematica na sala de
aula por meio da moda afro-brasileira “[...] ndo sé contribui para
enriquecer a cultura de muitos dos alunos, como enriquece a aula por
inter-relacionar Matematica, cultura africana e arte.”.

Embora tenhamos elencado os DesDP indicados pelo ReCAL para
o Ensino Fundamental (ALAGOAS, 2019), nés fazemos um alerta: ao
segui-los sem cuidados devidos, a atividade que traz uma abordagem
etnomatematica, pode recair na exploracdo da Matematica que ja
abordada em sala de aula, ao invés de explorar a Etnomatematica dos
estudantes, visto que trabalhar problemas utilizando a construcao das
figuras geométricas e realizar conversas sobre as simetrias sem
planejamento, recaird na utilizacdo da tematica moda afro-brasileira
para abordar a Matematica ja exposta em sala.

DICAS E ORIENTACOES PARA A APLICACAO
“Moda afro-brasileira e a Matematica nas estampas”

» Competéncia Especifica de Matematica e suas Tecnologias para o
Ensino Médio e habilidades da BNCC (BRASIL, 2018) contempladas:

Competéncia especifica 5. Investigar e estabelecer
conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matematicas, empregando
estratégias e recursos, como observacdo de
padroes, experimentacdes e diferentes tecnologias,
identificando a necessidade, ou ndo, de uma
demonstracdao cada vez mais formal na validacao
das referidas conjecturas.

Habilidade EM13MAT505. Resolver problemas
sobre ladrilhamento do plano, com ou sem apoio
de aplicativos de geometria dinamica, para
conjecturar a respeito dos tipos ou composi¢cao de
poligonos que podem ser utilizados em
ladrilhamento, generalizando padrdes observados.
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Habilidade EM13MAT315. Investigar e registrar, por
meio de um fluxograma, quando possivel, um
algoritmo que resolve um problema.
(BRASIL, 2018, p. 537, p. 540, p. 541)

» Competéncias Especificas de Matematica e suas Tecnologias para o
Ensino Médio e habilidades da BNCC (BRASIL, 2018) contempladas:

Competéncia especifica 1. Reconhecer que a
Matematica é uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacdes de diferentes
culturas, em diferentes momentos historicos, e é
uma ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnolégicos e para
alicercar descobertas e construgdes, inclusive com
impactos no mundo do trabalho.

Competéncia especifica 8. Interagir com seus pares
de forma cooperativa, trabalhando coletivamente
no planejamento e desenvolvimento de pesquisas
para responder a questionamentos e na busca de
solugdes para problemas, de modo a identificar
aspectos consensuais ou nao na discussdao de uma
determinada questdo, respeitando o modo de
pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Habilidade EFO6MA22. Utilizar instrumentos, como
réguas e esquadros, ou softwares para
representacoes de retas paralelas e
perpendiculares e constru¢cdao de quadrilateros,
entre outros.

Habilidade EFO6MAZ23. Construir algoritmo para
resolver situagbes passo a passo (como na
construcao de dobraduras ou na indicagcdo de
deslocamento de um objeto no plano segundo
pontos de referéncia e distancias fornecidas etc.).

Habilidade EF0O7MA21. Reconhecer e construir
figuras obtidas por simetrias de translacao, rotacao
e reflexdo, usando instrumentos de desenho ou
softwares de geometria dinamica e vincular esse
estudo a representacdes planas de obras de arte,
elementos arquitetonicos, entre outros.
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Habilidade EFO7MA22. Construir circunferéncias,
utilizando compasso, reconhecé-las como lugar
geométrico e utiliza-las para fazer composicoes
artisticas e resolver problemas que envolvam
objetos equidistantes.

Habilidade EFO8MA18. Reconhecer e construir
figuras obtidas por composi¢des de transformacdes
geométricas (translacao, reflexao e rotacao), com o
uso de instrumentos de desenho ou de softwares
de geometria dinamica.

(BRASIL, 2018, p. 267, p. 303, p. 309, p. 315)

» Publico-alvo: Ensino Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio.
» Aplicagdo: em trio
» Duragdo: 12 dia (50 minutos); 22 dia (de 60 a 80minutos).

» Materiais necessarios: réguas, tesouras sem ponta, fita crepe, tiras
de branco (0,3m x 1,5m), compassos, lapis para colorir, pincéis,
bucha de prato, atividades impressas e objetos diversos.

Observacao: a atividade esta dividida em trés paginas. Sugerimos
imprimir a primeira e segunda pdaginas lado a lado na orientacao
paisagem.

> Roteiro:

» Aborde a tematica da moda afro-brasileira como bem desejar,
instigando a participacdao dos estudantes, de modo a coletar
concepgOes prévias sobre o que conhecem e como conhecem
aspectos das vestimentas, bem como as estampas.

» Apresente a atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica
nas estampas”, entregando a cada trio uma atividade
impressa.

» No primeiro dia, os estudantes deverdo realizar o desafio 1 e
o desafio 2. Isto é, realizar o desenho de uma estampa
localizada e uma estampa corrida, bem como responder aos
guestionamentos sobre os respectivos desafios.
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» No final do primeiro dia, peca que os estudantes leiam o
texto que antecede o desafio 3, sobre os turbantes, e que
leiam o desafio 3, escolhendo qual das estampas (desafio 1 e
desafio 2) eles irdo escolher para realizar o desafio 3.

» Recolha o material e solicite aos estudantes que pensem em
como irdo recriar a estampa em uma escala maior (no tecido),
podendo eles levarem objetos e materiais diversos como
auxilio. Com calma, verifigue as estampas escolhidas, bem
como as cores utilizadas.

» No segundo dia, entregue a cada trio uma tira de tecido
branco. Deixe em um local reservado, as tintas com as cores
utilizadas nas estampas escolhidas, bem como materiais de
desenho e pintura. Lembrem que os estudantes poderao
utilizar materiais diversos. Deixe que eles improvisem e/ou
utilizem a melhor estratégia para recriar as estampas em
escala maior no tecido.

» No final, finalize o momento com uma conversa sobre a
experiéncia que tiveram (se gostaram, se sentiram
dificuldades, o que aprenderam de novo, entre outros).

» Por ser uma atividade na abordagem Etnomatemdtica, é
importante que realize ressalvas sobre a presenca da
Matematica na moda afro-brasileira, em especial, nas
estampas, para que os estudantes vejam que a Matematica
vai além dos livros e lousas, podendo ser leve, dinamica e
criativa.

» Esta atividade apresenta aos estudantes que a moda afro-
brasileira € uma manifestacao cultural afro-brasileira que
contempla todos os géneros. E importante que este aspecto
seja evidenciado durante toda a aplicacao.

» Apos a aplicacdo da atividade, realize uma sistematizacdo dos
conteudos matematicos abordados.

» Ressaltamos que vocé professor(a) ndo esqueca de verificar o
referencial curricular do seu estado para enrigquecer ainda
mais a aplicacao da atividade.
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PARA ANOTACOES
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9. CONSIDERACOES FINAIS

Pao 10

Essa pesquisa, do tipo qualitativa, de abordagem interventiva, teve como objetivo geral
“Investigar de que modo a inser¢ao da Etnomatematica, oriunda de elementos presentes nas
manifestagdes culturais afro-brasileiras, em aulas de Matematica contribui na aprendizagem de
Matematica e Cultura Afro-brasileira dos estudantes da Educacdo Basica.”. Assim, para
atendermos este objetivo, percorremos todo um processo metodoldgico descrito neste texto.

Com base em nossos referenciais, vimos que Etnomatemadtica significa que existem
varias maneiras, técnicas, formas de explicar e entender distintos contextos e saberes, que
procura entender o saber e fazer matematico ao longo da historia, contextualizando em
diferentes grupos de interesse, comunidades, povos e nagdes, dando visibilidade aos varios
modos de “matematizar”. Além disso, no ambito educacional, um dos principios fundamentais
da Etnomatematica ¢ fazer com que a Matematica tenha significado para o estudante, trazendo
para a sala de aula o seu conhecimento social.

Para isso, aliamos a Etnomatematica a Cultura Afro-brasileira, no qual entendemos que
se refere a todas as manifestagdes culturais brasileiras que sao influenciadas por elementos
africanos, apresentadas por signos, falas, simbolos, mitos, conhecimentos etc. presentes nas
crengas, moda, culinaria, arte, entre outros. Aliar Etnomatematica a Cultura Afro-brasileira
possibilitou trazer as relagdes entre diferentes sujeitos, criando contextos e dindmicas culturais,
abrindo o olhar para o desconhecido e seus saberes. Isso ¢ um dos propdsitos da
Etnomatematica.

Aderir a Etnomatematica da Cultura Afro-brasileira nao significa rejeitar a matematica
académica, mas, sim, ressignifica-la, aprimorando-a e incorporando a ela valores afro-
brasileiros como humanidade, ética, solidariedade e cooperagdo. Aderir a Etnomatematica da
Cultura Afro-brasileira nos faz assumir um compromisso com a decolonialidade alinhada a lutas
que desafiam as desigualdades e hegemonias, enquanto perspectiva pos-colonial, vislumbrando
um futuro diferente que destaque a importancia do conhecimento cultural. Destacamos também

que fazer uso da Etnomatematica da Cultura Afro-brasileira na sala de aula ressaltou a historia

160 pad é uma sequéncia ritmada de palmas utilizada em rituais de candomblé. Pode ser feito em vérias ocasides,
como ao iniciar ou finalizar cerimonia, conversa, trabalho, pedido, entre outros. Por isso, finalizamos esta pesquisa
ao som de um pad.
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de povos brasileiros que foram massacrados, dizimados e subjugados para perder sua identidade
e aceitar a dominagdo dos colonizadores.

Em busca pela Etnomatematica da Cultura Afro-brasileira, trabalhamos com as trangas
afros e a moda afro-brasileira. Nas trangas afros, compreendemos a Etnomatematica que rodeia
esta técnica de prender, camuflar e pentear os cabelos, seja na classificacdo de um comprimento
ou no modo de dividir as regides de uma cabeca, seja no modo de comparar a espessura das
trancas ou de realizar desenhos geométricos ou nao no couro cabeludo. Compreendemos que
trabalhar com as trancas nao se faz necessaria apenas a Matematica comumente exposta em
salas de aulas, isto €, para trabalhar com as trangas basta de um conhecimento passado de
geracdo para geracdo e aprimoramentos pessoais, em outras palavras, basta uma
Etnomatematica. Este direcionamento para as trancas afros exigiu uma pedagogia de inclusao
para a diversidade e para a valorizagdo dos saberes presentes em diferentes contextos

Na moda afro-brasileira, compreendemos a Etnomatematica que rodeia esta vertente da
moda brasileira, que surge da unido de culturas que aqui chegaram na época da escravizagdo do
povo negro africano associadas a outras sociedades nativas e estrangeiras, estd existente na
classificagdo de roupas estampadas ou no modo de aplicar as estampas, seja no modo de realizar
os moldes garantindo simetria ou de criar acessorios. Compreendemos que moda afro-brasileira
veste confortavelmente em qualquer ambiente e em qualquer situagdo. Assim como nas trangas
afros, compreendemos que trabalhar com a moda afro-brasileira ndo se faz necessaria apenas a
Matematica que ¢ comumente exposta em salas de aula. Em outras palavras, para trabalhar com
a moda afro-brasileira ¢ necessaria a Etnomatematica passada e aprimorada de geragdo para
geracdo e da Matematica.

De modo a acrescentar as diversas praticas pedagogicas que ja atrelaram a
Etnomatematica as trancgas afros ou a moda afro-brasileira, elaboramos os materiais didaticos
“Trangas afros e alguns padrdes geométricos” e “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas
estampas”. Na atividade “Trancas afros e alguns padrdes geométricos”, apresentamos aos
estudantes alguns aspectos e conhecimentos sobre as trangas afros, enaltecendo que algumas
técnicas sobre as trancas sao Etnomatematica e parte da Matematica.

Na atividade “Moda afro-brasileira e a Matematica em suas estampas”, apresentamos
aos estudantes alguns aspectos e conhecimentos sobre a moda afro-brasileira e propusemos a
eles que utilizassem a criatividade, conhecimentos e técnicas proprias para produzirem algumas
estampas, evidenciando também que essas técnicas e conhecimentos sao Etnomatematica e

parte da Matematica.
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Ambos os materiais didaticos citados fogem de calculos e métodos matematicos que os
estudantes se queixavam. Por isso, somos a favor do desenvolvimento de mais atividades que
proporcionem aos estudantes uma Matematica mais divertida e capaz de oferecer resultados
significativos no seu desenvolvimento em relacdo a aprendizagem e a satisfacdo pessoal de
querer aprender de forma interessante e eficaz.

Sabemos que esta pesquisa teve suas limitacdes e percalcos durante o seu
desenvolvimento. No entanto, ao verificarmos todo o processo de intervengao que iniciou no
diagnostico “Roda de conversa” e foi até a ultima aplicagdo, constatamos um aumento no
interesse dos estudantes em aprender nao s6 a disciplina como também a temética Cultura Afro-
brasileira. Este interesse pode ser oriundo em ver que a Matematica tem uma aplicagdo no dia
a dia além de vendas, numeros, horas, tempo etc. podendo agora elencarem varios conteudos
matematicos nas trangas € na moda afro-brasileira, como figuras geométricas, padroes de
repeti¢do, ladrilhamentos, sequéncias, entre outros. Além disso, os estudantes visualizaram a
Matematica como uma disciplina criativa, uma vez que anteriormente muitos alegaram nao vé-
la como algo criativo e, durante e apds a intervengao, alguns reconheceram que ela pode ser
criativa, proporcionar aulas alegres, divertidas e coloridas.

Diante desses resultados satisfatdrios, esperamos que esta pesquisa inspire a outros
professores e pesquisadores a olharem com mais apreco, pesquisando sobre a Cultura Afro-
brasileira e trabalhando com seus estudantes da Educacdo Basica, enfatizando que ha costumes
e tradigdes comumente realizados por eles que sdo oriundas do povo africano e,
consequentemente, da Cultura Afro-brasileira. Até porque reconhecemos que realizar trabalhos
e pesquisa como essa aqui descrita ¢ uma forma de combater preconceitos que foram
historicamente construidos e de reconhecer o povo negro e a Cultura Afro-brasileira como algo
valioso a ser considerado, ovacionado, destacado e motivo de orgulho.

A fim de potencializar o ensino de diversos conteudos matematicos atrelados ao
cotidiano, a propagacdo da Etnomatematica construida por varios grupos sociais, bem como a
desconstrucdo de preconceitos culturais e na valorizagao cultural afro-brasileira, esperamos que
utilizem o produto educacional proveniente da pesquisa “Materiais didaticos para trabalhar
Matematica e Cultura Afro-brasileira sob uma perspectiva Etnomatematica” composto pelos
dois materiais didaticos “Trangas afros e alguns padrdes geométricos” e “Moda afro-brasileira
e a Matematica em suas estampas’ e por seus respectivos roteiros de aplicacdo. Desejamos que
este estudo engaje também os professores em elaborar seus proprios materiais didaticos

voltados ao cotidiano de seus estudantes e a Cultura Afro-brasileira.
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11. APENDICES
APENDICE 1 - TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: ‘A
ETNOMATEMATICA DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA: possiveis contribuicdes na
aprendizagem de Matematica e cultura afro-brasileira dos estudantes da Educagao
Basica", coordenada pelo professor Nickson Deyvis da Silva Correia.

Informo que seu(sua) pai/mae ou responsavel legal permitiu a sua participagao.
Pretendo saber descobrir de que modo 0s conhecimentos etnomatematicos, vindos de
elementos presentes em nossa cultura afro-brasileira, em aulas de Matematica pode
contribuir na sua aprendizagem de Matematica e cultura afro-brasileira.

Gostaria muito de contar com vocé, mas vocé ndo € obrigado a participar e nao tem
problema se desistir. Outras criangas e/ou adolescentes participantes desta pesquisa tém de
11 anos de idade a 15 anos de idade.

A pesquisa sera feita na Escola Estadual Prof® Margarez M* Santos Lacet, onde
vocé participara de jogos, atividades, entrevistas e questionarios, todos eles sado
considerados seguros, mas € possivel ocorrer riscos minimos/previsiveis, Caso acontega
algo errado, voce, seus pais ou responsaveis poderdao nos procurar pelos contatos que
estdo no final do texto. A sua participagao € importante, pois ird colaborar com uma
matematica mais dinamica e divertida para varias criangas e adolescentes, como voce.

As suas informagdes ficarao sob sigilo, ninguém sabera que vocé esta participando
da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informacbes
que vocé nos der. Os resultados da pesquisa serdo publicados, mas sem identificar seus
dados pessoais, videos, imagens e audios de gravagdes.

Apds aceitar participar deste estudo, assine o aceite de participacdo, que estd em
duas vias. Uma delas é sua e a outra € do pesquisador responsavel. Este consentimento
possui mais de uma pagina, portanto, solicitamos sua assinatura em todas elas.

A qualquer momento, vocé podera recusar a sua participacdo no estudo e, também
podera retirar seu aceite, sem que ninguém fique com raiva ou chateado com vocé.

A qualquer momento, vocé podera entrar em contato com o pesquisador principal,
podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sobre sua participacao.

Eu aceito participar da pesquisa ‘A
ETNOMATEMATICA DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA: possiveis contribuicdes na
aprendizagem de Matematica e cultura afro-brasileira dos estudantes da Educacao
Basica". Entendi tudo que pode acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas
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que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e desistir e que ninguém vai ficar com raiva ou
chateado comigo. O pesquisador esclareceu minhas duvidas e conversou com 0s meus
pais/responsavel legal. Recebi uma copia deste termo de assentimento, li e quero/concordo
em participar da pesquisa/estudo.

Maceio, ____de de 2022
Assinatura ou impressao Nome e Assinatura do Pesquisador pelo
datiloscopica do participante legal e estudo (Rubricar as demais paginas)
assinar as demais folhas

Em casos de duvidas como participante da pesquisa, vocé pode contatar Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFAL, pelo e-mail: cep@ufal.br. O CEP é um grupo de
individuos com conhecimento cientifico que realizam a revisfo ética inicial e continua do estudo
de pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus direitos. O CEP é responsavel pela avaliagao e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. Este
papel esta baseado nas diretrizes éticas brasileiras (Res. CNS 466/12 e complementares).
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APENDICE 2 — TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
ESTUDANTE MENOR DE IDADE

Seu(sua) filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: “A
ETNOMATEMATICA DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA: possivels contribuicdes na
aprendizagem de Matematica e cultura afro-brasileira dos estudantes da Educagao
Basica", coordenada pelo professor Nickson Deyvis da Silva Correia.

A participagao dele(a) ndo é obrigatdria e sua recusa nado trara nenhum prejuizo para
sua relagdo com o pesquisador, com a Universidade Federal de Alagoas ou com a Escola
Estadual Prof® Margarez M* Santos Lacet.

O objetivo geral desta pesquisa € investigar de que modo a inser¢gao de
conhecimentos etnomatematicos, oriundos de elementos presentes nas manifestagbes
culturais afro-brasileiras, em aulas de Matematica contribui na aprendizagem de Matematica
e cultura afro-brasileira dos estudantes da Educagao Basica.

Caso aceite o convite, seu(sua) filho(a) sera submetido(a) ao(s) seguinte(s)
procedimentos. ser observado(a) nas aulas de Matematica para o conhecermos melhor, ou
seja, identificar como costuma participar das aulas, socializar e interagir, bem como se
comporta de modo geral; responder questionarios e entrevistas para compreendermos
qual(is) a(s) sua(s) concepcao(bes) a respeito da cultura afro-brasileira e da matematica
escolar exposta a si; participar da aplicacdo de materais didaticos que abordam
conhecimentos etnomatematicos existentes em elementos presentes nas manifestagdes
culturais afro-brasileiras, ser avaliado(a) perante esta aplicacdo dos materiais didaticos, e,
ter imagem e voz registrados para os fins da pesquisa.

O tempo previsto para esta participagao € de aproximadamente 4 (quatro) meses,
iniciando em 15 de setembro

Os incdmodos e possiveis riscos a saude fisica e/ou mental relacionados com a
participacdo dele(a) sdo alguns desconfortos acerca de algum tema presente na cultura
afro-brasileira e estes serao minimizados pelos sequintes procedimentos: considerar e
respeitar suas opgdes e decisdes culturais e de sua familia, sem se prender a critérios
estatisticos das manifestagdes culturais dominantes. Além disso, caso ele venha a sofrer
qualquer tipo de dano resultante de sua participagdo na pesquisa, ele tem direito a receber a
assisténcia integral e imediata, de forma gratuita, pelo tempo que for necessario, tanto apos
0 encerramento do estudo quanto no caso de interrupgao da pesquisa, além de |he ser
garantido o direito a indenizagao.

Os beneficios relacionados com a participacdo dele(a) serdo: aprimorar seus
conhecimentos matematicos na escola, enriquecer o vocabulario, bem como, o
conhecimento acerca da cultura afro-brasileira, identificar que a matematica escolar também
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existe no dia a dia, em especial em elementos presentes nas manifestagdes culturais afro-
brasileiras.

Os resultados desta pesquisa poderao ser apresentados em semindrios, congressos
e similares, entretanto, os dados/informagdes oblidos por meio da participagao dele(a) serao
confidenciais e sigilosos. ndo possibilitando sua identificacdo. Em outras palavras, as
informagdes conseguidas através da participagdo de seu(sua) filho(a) ndao permitirdo a
identificagdo dele(a), exceto para a equipe de pesquisa, € que a divulgacdo das
mencionadas informagdes sé sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto apés a
sua autorizagado.

Além disso, vocé serd informado(a) do resultado final do projeto e sempre que
desejar, serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

A participagao dele(a) bem como a de todas as partes envolvidas sera voluntaria,
ndo havendo remuneragdo para tal e que n3o sera necessario qualquer gasto financeiro da
sua parte.

Ao assinar este termo de consentimento, vocé ndo estara abrindo mao de nenhum
direito legal.

Apds ser esclarecido(a) sobre as informagdes do projeto, e aceitar consentir sua
participagao neste estudo, assine o consentimento de participagdo, que esta em duas vias
Uma delas € sua e a outra € do pesquisador responsavel. Em caso de recusa, seu(sua)
filho(a) ndo serd penalizado. Este consentimento possui mais de uma pagina, portanto,
solicitamos sua assinatura (rubrica) em todas elas.

A qualquer momento, vocé podera recusar a participagdo do(a) seu(sua) filho(a) no
estudo e, também poderéd retirar seu consentimento, sem que isso traga qualquer
penalidade ou prejuizo para seu(sua) menor.

A qualquer momento, vocé podera entrar em contato com o pesquisador principal,
podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sobre participa¢ado de seu(sua) filho(a).

Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por
todos.

Se vocé tiver davidas sobre os direitos do seu(sua) filho(a) como participante da pesquisa, vocé
pode contatar Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFAL, pelo e-mail:
cep@ufal.br. O CEP é um grupo de individuos com conhecimento cientifico que realizam a
revisao ética Inicial e continua do estudo de pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus
direitos. O CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas
as pesquisas envolvendo seres humanos. Este papel estd baseado nas diretrizes éticas
brasileiras (Res. CNS 466/12 e complementares).

Eu , abaixo
assinado, concordo na participagao de meu(minha) filho(a)
no presente

estudo como participante e declaro que fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) sobre
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a pesquisa e os procedimentos nela envolvidos, bem como os riscos e beneficios da
mesma. Autorizo a publicagao dos resultades da pesquisa, a qual garante o anonimato e o
sigilo referente a participagdo. Por fim, eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE
PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

_Endereco da equipe da pesquisa (OBRIGATORIO):

Instituigao: Centro de Educagao da Universidade Federal de Alagoas (CEDU-UFAL)
Endereco: Av. Lourival Melo Mota, s/n.

Complemento: CEDU

Bairro: Tabuleiro do Martins. CEP: 57072-970. Cidade: Macei6 - AL

Telefones p/contato: (82) 3214-1191

Contato de urgdncia. Professor Nickson Deyvis da Silva Correia

ATENGCAOQ: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa.
Para obter mais informagdes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias
iregulares ou danosas durante a sua participagao no estudo, dirija-se ao: Comitdé de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas. Prédio do Centro de Interesse
Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C. Simbes, Cidade Universitaria. Telefone: 3214-
1041 - Horario de Atlendimento: das 800 as 12:00hs. E-mail:

comitedeeticaufal@gmail com.

Macei6, cde_ de2022
Assinatura ou impressao Nome e Assinatura do Pesquisador pelo
datiloscopica do responsavel legal e estudo (Rubricar as demais paginas)
rubricar as demais folhas

Telefone do participante para contato:
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APENDICE 3 — TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
CIDADAO PRATICANTE DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA

Vocé estd sendo convidado(a) a paricipar da pesquisa Intitulada: “A
ETNOMATEMATICA DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA: possiveis contribuicdes na
aprendizagem de Matematica e cultura afro-brasileira dos estudantes da Educacdo
Basica", coordenada pelo professor Nickson Deyvis da Silva Correia.

A sua participagdo nao é obrigatéria e sua recusa ndo trara nenhum prejuizo para
sua relagao com o pesquisador ou com a Universidade Federal de Alagoas.

O objetivo geral desta pesquisa € invesligar de que modo a inser¢ao de
conhecimentos etnomatematicos, oriundos de elementos presentes nas manifestagbes
culturais afro-brasileiras, em aulas de Matematica contribui na aprendizagem de Matematica
e cultura afro-brasileira dos estudantes da Educagado Basica.

Caso aceite o convite, vocé sera submetido(a) ao(s) seguinte(s) procedimentos: ser
observado(a) em suas praticas para identficarmos possiveis conhecimentos
etnomatematicos existentes em elementos presentes nas manifestagcbes culturais afro-
brasileiras; responder questionarios ou entrevistas; e, ter imagem e voz registrados para os
fins da pesquisa.

O tempo previsto para esta participagao é de no maximo 2 (duas) semanas

Os incOmodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental relacionados com a
sua participagdo na pesquisa sdo possiveis desconfortos acerca de algum tema ou questdo
acerca na cultura afro-brasileira e estes serao minimizados pelos seguintes procedimentos:
considerar e respeitar suas opgdes e decisdes de fala ou de siléncio, sem insisténcia de
modo invasivo, nao sendo, de maneira alguma, constrangido a responder a quaisquer
perguntas ou topicos, apresentando informagdes ou dados ao sentir que s3o pessoais ou
que Ihe causem desconforto, sendo preservada, acima de tudo, sua liberdade em recusar-se
a participar. Caso o(a) Sr.(a) venha a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participacao na pesquisa, o(a) Sr.(a) tem direito a receber a assisténcia integral e imediata,
de forma gratuita, pelo tempo que for necessano, tanto apés o encerramento do estudo
quanto no caso de interrupgdo da pesquisa, além de lhe ser garantido o direito a
indenizacao.

Os beneficios relacionados com a sua participagdo serdo: colaborar para a
disseminagao e valorizagao da cultura afro-brasileira perante a academia cientifica.

Os resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em semindrios, congressos
e similares, entretanto, os dados/informagdes obtidos por meio de sua participagao serdo
confidenciais e sigilosos, ndo possibilitando sua identificagdo. Em outras palavras, as
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informagbes conseguidas através de sua participagdo ndo permitirdo a sua identificagao,
exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgacao das mencionadas informagbes sO
sera feita entre os profissionalis estudicsos do assunto apés a sua autorizagao.

Além disso, vocé sera informado(a) do resultado final do projeto e sempre que
desejar, serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

A sua participacdo, bem como a de todas as partes envolvidas sera voluntaria, ndo
havendo remuneragdo para tal e que ndo sera necessario qualquer gasto financeiro da sua
parte.

Ao assinar esle termo de consentimento, vocé nao estara abrindo mao de nenhum
direito legal

Apods ser esclarecido(a) sobre as informagdes do projeto, e aceitar consentir sua
participagao neste estudo, assine o consentimento de participagao, que esta em duas vias.
Uma delas é sua e a outra € do pesquisador responsavel. Este consentimento possui mais
de uma pagina, portanto, solicitamos sua assinatura (ribrica) em todas elas.

A qualquer momento, vocé podera recusar a sua participagao no estudo e, também
podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

A qualquer momento, vocé podera entrar em contato com o pesquisador principal,
podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sobre sua participa¢ao

Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por
todos.

Se vocé tiver ddvidas sobre os direitos do seu(sua) filho(a) como participante da pesquisa, vocé
pode contatar Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFAL, pelo e-mail:
cep@ufalbr. O CEP & um grupo de individuos com conhecimento clentifico que realizam a
revis8o ética inicial e continua do estudo de pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus
direitos. O CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspeclos élicos de ltodas
as pesquisas envolvendo seres humanos. Este papel estd baseado nas diretrizes éticas
brasileiras (Res. CNS 466/12 e complementares).

'Enderogo da equipe da posquisa (OBRIGATORIO):

Instituigdo: Centro de Educagéo da Universidade Federal de Alagoas (CEDU-UFAL)
Endereco: Av. Lourival Melo Mota, s/n.

Complemento: CEDU

Bairro: Tabuleiro do Martins. CEP: 57072-970. Cidade: Macei6 - AL

Telefones p/contato: (82) 3214-1191

Contato de urgéncia: Professor Nickson Deyvis da Silva Correia
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ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa.
Para obter mais informagdes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias
irregulares ou danosas durante a sua participagao no estudo, dirija-se ao: Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas. Prédio do Centro de Interesse
Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C. Simbes, Cidade Universitaria. Telefone: 3214-
1041 -~ Horario de Atendimento: das 800 as 12:00hs. E-mail:
comitedeeticaufal@gmail.com.

Eu , abaixo
assinado, concordo participar no presente estudo como participante e declaro que fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) sobre a pesquisa e os procedimentos nela
envolvidos, bem como 0s riscos e beneficios da mesma. Autorizo a publicagdo dos
resultados da pesquisa, a qual garante o anonimato e o sigilo referente & minha
participago. Por fim, eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU

TENHA SIDO FORGCADO OU OBRIGADO.

Macei6, __de de 2022
Assinatura ou impresséo Nome e Assinatura do Pesquisador pelo
datiloscopica do participante legal e estudo (Rubricar as demais paginas)
rubricar as demais folhas

Telefone do participante para contato:
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12. ANEXOS

ANEXO 1 - Parecer consubstanciado do CEP aprovando a execucdo da pesquisa “A
ETNOMATEMATICA DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA: possiveis contribui¢des na
aprendizagem de Matematica e cultura afro-brasileira dos estudantes da Educagao Bésica”.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Protocolo Aprovado

Prezado (a) Pesquisador (a), lembre-se que, segundo a Res. CNS 466/12 e sua complementar 510/2016:

O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado e deve receber copia do
TCLE, na integra, assinado e rubricado pelo (a) pesquisador (a) e pelo (a) participante, a ndo ser em estudo
com autorizagao de declinio;

V.S*. deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o estudo
somente apds andlise das razbes da descontinuidade por este CEP, exceto quando perceber risco ou dano
ndo previsto ao sujeito participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos
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grupos da pesquisa que requeiram ac¢ao imediata;

O CEP deve ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas a evento adverso
ocorrido e enviar notificagdo a este CEP e, em casos pertinentes, a ANVISA;

Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e sucinta,
identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do Grupo lou |l
apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também a mesma,
junto com o parecer aprovatério do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial;

Seus relatérios parciais e final devem ser apresentados a este CEP, inicialmente apés o prazo determinado
no seu cronograma e ao término do estudo. A falta de envio de, pelo menos, o relatério final da pesquisa
implicara em ndo recebimento de um préximo protocolo de pesquisa de vossa autoria.

O cronograma previsto para a pesquisa sera executado caso o projeto seja APROVADO pelo Sistema
CEP/CONEP, conforme Carta Circular n°. 061/2012/CONEP/CNS/GB/MS (Brasilia-DF, 04 de maio de
2012).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/06/2022 Aceito
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Basicas do Projeto |ETO_1853098.pdf 15:20:55 Aceito
Projeto Detalhado / |projeto_final_nickson.pdf 22/06/2022 |NICKSON DEYVIS Aceito
Brochura 15:20:31 | DA SILVA CORREIA
investigador
Declaracdo de existenciadeinfraestruturaassinado.pdf 22/06/2022 |NICKSON DEYVIS Aceito
Instituicdo e 15:20:08 |DA SILVA CORREIA
Infraestutura
Outros declaracaodedestinacao.pdf 06/06/2022 |NICKSON DEYVIS Aceito
20:45:49 | DA SILVA CORREIA
Parecer Anterior ultimoparecer.pdf 05/06/2022 |NICKSON DEYVIS Aceito
21:07:21__| DA SILVA CORREIA
Outros informativodealteracao.pdf 05/06/2022 |NICKSON DEYVIS Aceito
21:06:41 | DA SILVA CORREIA
TCLE / Termos de | TALE.pdf 05/06/2022 |NICKSON DEYVIS Aceito
Assentimento / 21:04:59 |DA SILVA CORREIA
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de |TCLE_2.pdf 05/06/2022 |NICKSON DEYVIS Aceito
Assentimento / 21:04:45 |DA SILVA CORREIA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_1.pdf 05/06/2022 |NICKSON DEYVIS Aceito
Assentimento / 21:04:36 | DA SILVA CORREIA
Justificativa de
Auséncia
Orgamento orcamentofinanceiro.pdf 16/04/2022 |NICKSON DEYVIS Aceito
21:32:11_|DA SILVA CORREIA
Cronograma cronograma.pdf 02/02/2022 |NICKSON DEYVIS Aceito
21:58:35 DA SILVA CORREIA
Declaracdo de Autorizacao_da_escola_oficial_assinado| 04/01/2022 |NICKSON DEYVIS Aceito
|concordancia .pdf 16:10:36 | DA SILVA CORREIA
Folha de Rosto folhaDeRostoassinadaProjetoNickson.pd 04/01/2022 |NICKSON DEYVIS Aceito
f 15:45:37 | DA SILVA CORREIA
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao
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