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RESUMO

A literatura € uma arte que se baseia na sua relacdo multidisciplinar do uso do texto
literario. Com base no uso dessa pratica para a aplicabilidade no ensino de ciéncias,
esta pesquisa tem como objeto de estudo a lenda do baoba e as suas potencialidades
didaticas para um ensino de ciéncias antirracista. Diante disso, esta proposta visa
descrever as potencialidades didaticas da Lenda do Baoba para o Ensino de
Ciéncias nas séries iniciais do ensino fundamental. A partir disto elencou-se como
objetivos: compreender o sistema de ensino brasileiro estruturado no racismo e
sexissimo e suas manifestacbes fenoménicas; refletir sobre quais as
potencialidades/possibilidades e limites do Ensino de Ciéncias antirracista na
sociedade racista e capitalista e desenvolver proposta de ensino de ciéncias para as
series iniciais do ensino fundamental utilizando a literatura negro-brasileira do
encantamento. Portanto, através de uma adaptacdao literaria negro-brasileira infantil
desenvolveu-se um produto educacional que aponta possibilidades para um ensino
de ciéncias antirracista, assim como de uma educacéo reflexiva, pois o conhecimento
possivelmente tornard a criangca, o jovem e o0 adulto inadequado a escravidao

contemporanea, mesmo que para iSso seja necessario ir a luta diariamente.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Lenda do Baoba. Literatura Afro. Educacéo

Antirracista.



ABSTRACT

Literature is an art that is based on its multidisciplinary relationship of the use of literary
text. Based on the use of this practice for the applicability in science teaching, this
research has as object of study the legend of baobab and its didactic potentialities for
an antiracist science teaching. Therefore, this proposal aims to describe the didactic
potentialities of the Legend of Baoba for the Teaching of Sciences in the early grades
of elementary school. From this it was listed as objectives: to understand the Brazilian
education system structured in racism and sexism and its phenomenal manifestations;
reflect on the potentialities/possibilities and limits of the Teaching of Anti-racist
Sciences in the racist and capitalist society and develop proposal of science teaching
for the initial series of elementary school using the Black-Brazilian literature of
enchantment. Therefore, through a children’s Black-Brazilian literary adaptation, an
educational product has been developed that points out possibilities for an antiracist
science teaching, as well as a reflexive education, because knowledge will possibly
make the child, the young and the adult unsuitable to contemporary slavery, even if it

IS necessary to go to the fight daily.

Keywords: Science Teaching. Baobab Legend. Afro Literature. Antiracist Education.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa emergiu da experiéncia e inquietacdo de um sobrevivente, que
insiste em nao se entregar as perversidades cotidianas deste sistema de sociabilidade
racista e sexista/machista, logo ndo poderia iniciar sem falar de que lugar estou
partindo. Sou homem cisgénero, negro retinto, Militante do movimento negro no
Amapa4, filho de pai e maes negros trabalhadores, em suma sou integrante do imenso
contingente de pessoas integrantes da classe trabalhadora brasileira. Sou de Axé€, sou
um homem de Ogum?!. Assim como, licenciado em Pedagogia pela Universidade
Estadual Vale do Acarau (UVA), Especialista em Educacao Inclusiva pela Faculdade
de Tecnologia e Ciéncias Humanas do Amapa (FATECH). Iniciei esta pesquisa como
pedagogo do Governo do Estado do Amapa, cargo que ocupei durante orgulhosos 8
(oito) anos. Atualmente, sou professor do quadro permanente do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP), e sigo na jornada da pesquisa em
Educacao em Ciéncia com vistas a um ensino antirracista.

Busquei a pés-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, sobretudo
pesquisando questdes Raciais, por perceber que ainda é predominantemente
entendido por meus pares, que educacdo para as relacbes étnico-raciais € de
responsabilidade exclusiva das Ciéncias Humanas.

Dificilmente cursos de licenciatura nas areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica contemplam discussdes raciais, 0 que é uma grande evidéncia do racismo
nestes espacos de formacéo de professores (PINHEIRO, 2021). Este fendbmeno, me
gerou questionamentos, que eu desejei responder ao longo dos estudos do Mestrado,
deixando esta obra como contribuicdo e inspiracdo de novos percursos a outros
Curiosos.

Destaco também que fui académico cotista Negro, e defendo que as politicas
afirmativas de reserva de vagas para negros, pessoas de baixa renda e com
deficiéncia, ndo mudaram apenas a configuracdo demografica das Universidades e
Institutos de Educacgédo e Ciéncia do Brasil, mas trouxeram consigo questdes de
pesquisa muito mais proximas da realidade das pessoas negras, pobres e periféricas,

0 que é um ganho para a producéao da Ciéncia no Brasil e consequentemente para a

1 Orixa guerreiro, Divindade sagrada do Candomblé, o senhor do ferro, dos caminhos e da tecnologia.
Sua poética existencial se da forjada nas batalhas em busca do equilibrio e do progresso para os ndo
abastados
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producdo de politicas publicas mais eficazes, ainda saibamos que sobrevivemos sob
os limites da democracia burguesa (CARNEIRO, 2021).

Sou um sobrevivente ndo apenas por ter tais titulos, declaro-me assim pois
“enfrento a invisibilidade imputada a mim desde a infancia até a vida adulta provocada
pelo racismo” (OLIVEIRA, 2020, p. 1) e intoler&ncias correlatas. As memorias de dor
e resisténcia trouxeram o rio de minha vida a esculpir em meio as pedras a minha
histdria, e por consequéncia, jamais por acaso, esta pesquisa.

Sendo essa escrita uma marca, por ter sido primeiramente escrita em meu
corpo, no corpo dos meus pais e avos, e de meus ancestrais que resistiram em luta a
cruéis violéncias raciais, sobretudo as minhas irmas negras e as nossas criangas,
quero pedir licenca para Exu (Laroyé)? para chamar de Obra dos meus caminhos, por
ter sido na rua e no Terreiro de Candomblé que fui buscar a minha singela contribuicéo
ao ensino.

Por se tratar de uma pesquisa sobre o Ensino, sobretudo o Ensino de Ciéncias,
trata-se da aproximacdo do Conhecimento Ancestral Negro retratado na literatura
negro-brasileira e o Ensino de Ciéncias. Elegemos como objetivo compreender as
potencialidades/possibilidades didaticas da Lenda do Baoba para o Ensino de
Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental mais precisamente no 4° ano®.

A literatura Negra é uma escrita marcada pela resisténcia, e que considera a
complexidade do ser negro no Brasil. E uma literatura produzida a partir do cotidiano
de pessoas negras e nascidas em diaspora, e que tém como sua principal
caracteristica mostrar e combater a acdo perversa do racismo, assim como expor que
0 objetivo do racismo é encobrir sua propria agao corrosiva (SILVA, 2010).

Para isso é importante nos situarmos em como O racismo esta posto na

sociedade em que vivemos. Silvio Almeida (2019) traz em sua obra Racismo

2 Ex(1 Laroyé: Exu é um Orixa, Divindade sagrada do Candomblé responsavel pela comunicacao, Exu
€ muito importante, pois € ele que é responséavel pelos caminhos da comunicacao e grande conhecedor
dos segredos do oraculo sagrado dos buzios, corriqueiramente associado ao diabo pelas religides
cristds por ser extremamente ligado as emocgdes humanas, Exu é o principio fundamental da dindmica
entre 0 mundo dos homens e dos Orixas, € o guardido dos templos, das casas, das cidades e das
pessoas.

(Laroyé significado: Segundo a tradicdo Oral de minha familia de Axé, a familia a qual eu sou iniciado
na religido de Matriz Africana, trata-se de uma saudacao dirigida ao Orixa Exd, como um salve, salve
ExU que esta entre nés, A Divindade mensageira dos Orixas o protetor de nossas portas e caminhos.
3 O 4° ano corresponde basicamente a criancas de 9 anos, neste sentido, com a concepcéo de Piaget,
como sintetiza Palangana (2015), o desenvolvimento cognitivo do ser humano compreende quatro
estagios ou periodos: o sensorio-motor (do nascimento aos 2 anos) o pré-operacional (2 a 7 anos); o
estagio das operag8es concretas (7 a 12 anos), logo, a crianga ja consegue ler e entender, assim como
de inferir reflexdes sobre o que esta lendo.
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Estrutural, alguns dados histéricos sobre o conceito de raga, e inicialmente o que

chama nossa atencédo é que a partir do século XIX a Ciéncia passou a ser utilizada

como modelo explicativo para a diversidade humana, validando o determinismo

bioldgico e a suposta superioridade de seres humanos de pele branca, sob os de pele

nao branca.

De acordo com Almeida (2019, p. 21)

O espirito positivista surgido no século XIX transformou as indagacdes sobre
as diferencas humanas em indagacdes cientificas, de tal sorte que de objeto
filoséfico, 0 homem passou a ser objeto cientifico. A biologia e a fisica
serviram como modelos explicativos da diversidade humana: nasce a ideia
de que caracteristicas bioldégicas — determinismo bioldgico — ou condi¢des
climaticas e/ou ambientais — determinismo geografico — seriam capazes de
explicar as diferencas morais, psicoldgicas e intelectuais entre as diferentes
racas. Desse modo, a pele ndo branca e o clima tropical favoreceriam o

surgimento de comportamentos imorais, lascivos e violentos, além de
indicarem pouca inteligéncia.

Estas afirmacdes ganharam eco na comunidade cientifica da época ao passo
em gue no mesmo século ocorreu a primeira crise do capitalismo, que também € o
momento do surgimento do pensamento de que povos colonizados sao inferiores e
assim permaneceriam, trazendo a ideia mais geografica e relacionada aos costumes,
de que as pessoas do continente africano, ou negros escravizados em didspora
estariam destinados a pequenez, fracasso e desordem de toda sorte (ALMEIDA,
2019).
Observa-se entdo duas definicbes mais delineadas de raca, isso do ponto de
vista historico, como aponta Almeida (2019, p. 21)
Desse modo, pode-se concluir que, por sua conformacao historica, a raca
opera a partir de dois registros basicos que se entrecruzam e complementam:
1. como caracteristica bioldgica, em que a identidade racial ser& atribuida por
algum traco fisico, como a cor da pele, por exemplo;
2. como caracteristica étnico-cultural, em que a identidade sera associada a

origem geografica, areligido, a lingua ou outros costumes, “a uma certa forma
de existir.”

Diante disto, € possivel perceber onde se situa o negro dentro da sociedade
capitalista, pois com a plena divulgacdo destas ideias que reverberam até os dias
atuais, fez do racismo base da estrutura do capitalismo, onde ao negro esta reservado
o lugar da invisibilidade, sofrimento e morte, pois é 0 que estrutura a retroalimentacao
ideologica do capitalismo.

Isto, € claro, se considerarmos o racismo um fenémeno social, estrutura

ideoldgica que molda, além da consciéncia o inconsciente e imaginario social. O
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racismo afeta as relacdes econdmicas, relacdes de género e classe. As relacdes no
modelo de sociabilidade capitalista se ddo por padrées de separagao racial. “Nossa
relacdo com a vida social € mediada pela ideologia, ou seja, pelo imaginario que é
reproduzido pelos meios de comunicacédo, pelo sistema educacional e de justica”
(ALMEIDA, 2019, p. 24).

Assim, os meios de comunicacdo acabam estruturando o imaginério e tendo
efeitos na vida social. O racismo como ideologia ou uma tecnologia de desigualdade
e hierarquia racial € disseminado via a comunicacdo. Percebe-se que o racismo esta
em toda a sociedade, ndo escapam da légica do capital nenhum espaco ou relagédo.
O racismo ndo acabard apenas pelo fato de homens e mulheres negras estarem
representados nos espacos, por serem amalgamados ao capitalismo.

A ciéncia tem papel fundamental para a consolidacdo do racismo estrutural,
inclusive tornando mais dificil questiona-lo, pois a ciéncia carrega a imagem e se
fundamenta no discurso de autoridade (ALMEIDA, 2019) que poucos tem o poder de
guestionar, a ndo ser que facam parte das instituicées onde a Ciéncia é produzida.

E como as relacbes sdo baseadas em padrbes de divisdo de raca, género e
classe, € necessario inclusive que quem guestiona seja nao negro, nao seja mulher e
preferencialmente ndo pertenca a classe trabalhadora.

Percebe-se que o lugar, ou o nédo lugar destinado ao negro no sistema
capitalista € animalizado, insalubre, excludente, mas é ainda mais anémalo para as
mulheres (DAVIS, 2016) pois um dos resultados ideoldgicos do capitalismo € a ideia
mais rigorosa da inferioridade da mulher. E isto é reforgado, pois no imaginério social
0s padrdes séao alimentados de forma incessante, nos meios de comunicagéo, nas
relacdes econbmicas e também no sistema educacional.

Por exemplo nos livros didaticos, as representacdes do negro que recordo de
minha infancia sdo sempre tristes, pessoas negras estavam a todo momento em
situacdo degradante. Um outro exemplo, ja no sistema de midia de massa, é a
televisdo onde nas telenovelas a figura do negro é sempre associada a criminalidade,
da mulher negra a trabalhos domésticos em situacéo insalubre, e das mulheres em
geral em posicdes inferiores as ocupadas por homens (ALMEIDA, 2019).

Diante disso esta investigacdo busca compreender, quais as
potencialidades/possibilidades didaticas da Lenda do Baoba para o Ensino de

Ciéncias antirracista nos anos iniciais do ensino fundamental?
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Neste sentido vislumbramos na Lenda do Baoba, (re) contada através de uma
adaptacéo literaria Negro-Brasileira infantil um contributo pelas vias do ensino para
pensar possibilidades para o ensino antirracista. De maneira mais especifica
delineamos os seguintes objetivos a) compreender o sistema de ensino brasileiro
estruturado no racismo e sexissimo e suas manifestagcbes fenoménicas b) refletir
sobre quais as potencialidades/possibilidades e limites do Ensino de Ciéncias
antirracista na sociedade racista e capitalista, ¢) desenvolver proposta de ensino de
ciéncias para os anos iniciais do ensino fundamental utilizando a literatura negro-
brasileira do encantamento.

Desta forma, defendemos que pela via do ensino antirracista, antissexista e
anticapitalista, possibilidades para a batalha coletiva pela liberdade, contra o racismo,
sexismo e o capitalismo predatorio, pois existe no olhar do negro uma sede de
conhecimento.

Visto que esta era uma caracteristica marcante nos negros e negras ex-
escravos, inclusive com registro de professoras e professores brancos falando de sua
garra e obstinacdo para os estudos. Neste sentido, de acordo com Davis (2016, p.
113)

As pessoas negras que recebiam instrugcdo académica inevitavelmente
associavam o conhecimento a batalha coletiva de seu povo por liberdade. Ao
fim do primeiro ano de funcionamento de uma escola para criangas negras
em Cincinnati, estudantes a quem foi feita a pergunta “sobre o que vocé mais
pensa?”’ deram as seguintes respostas:

1) No6s [...] seremos bons meninos e, quando nos tornarmos homens, vamos
livrar os pobres escravos do cativeiro. Figuei triste em ouvir que o barco de
Tiskilwa afundou com duzentos pobres escravos [...] déi tanto em meu
coragdo que eu poderia desmaiar em um minuto. (Sete anos de idade)

2) [...] Estamos estudando para tentar arrebentar o jugo da escravidao e partir
as correntes em pedagos para que a posse de escravos termine para sempre.
(Doze anos)

3) [...] Bendita seja a causa da aboli¢ao. [...] Minha mée, meu padrasto, minha
irma e eu nascemos ha escraviddo. O Senhor permitiu que as pessoas
oprimidas fossem libertadas. Que venha logo a época feliz em que todas as

nacdes conhecam o Senhor. Agradecemos a ele por suas muitas béncéos.
(Onze anos).

Deste modo € importante compreender a sociedade, para entender 0s
fundamentos do ensino e seus limites, para néo reproduzirmos ideias equivocadas
que culpabilizam o professor e outros profissionais da educacdo pelo racismo e
sexismo presente na educacao formal, pois na realidade como escuto as minhas mais

velhas no terreiro dizer o buraco é bem mais embaixo.
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No que diz respeito metodologicamente, a pesquisa constitui-se uma pesquisa
qualitativa, e quanto aos objetivos é uma pesquisa exploratéria, segundo Gil (2008)
esta proporciona maior familiaridade com o problema, explicitando-o para compor o
debate em busca de apontamentos futuros. Com relagcédo aos procedimentos técnicos
€ uma pesquisa bibliografica, que para Gil (2008) é desenvolvida com base em
materiais ja elaborados socialmente e cientificamente. No entanto, a intencdo néo é
esgotar o debate, mas fomenta-lo e contribuir com a producéo cientifica.

Para isso, na se¢ao seguinte nos preocuparemos em compreender a arte da
palavra, as relacbes entre a literatura e seu percurso para com uma pratica
antirracista, os questionamentos em torno da construgdo de uma literatura negra
brasileira.

Em seguida, na terceira secdo, buscamos entender o racismo a brasileira e
suas manifestagcdes fenoménicas no sistema de ensino. Sistema este estruturado no
racismo e sexismo produz efeitos nocivos ao ensino de ciéncias.

Na quarta secédo, trazemos uma revisao sistematica de literatura construida a
partir de artigos que tratem de questdes raciais no ensino de ciéncias com a finalidade
de refletir sobre quais séo as potencialidades e os limites do ensino antirracista na
l6gica capitalista.

E para compor a poética fundamental desta investigacdo, a quinta secao
apresentamos o produto educacional desta dissertacdo, que se trata de uma proposta
de sequéncia didatica como um contributo ao Ensino de Ciéncias para alunos dos
anos iniciais do ensino fundamental utilizando a literatura negro-brasileira do
encantamento. Através da Lenda do Baobd, contada a partir de um liviro com uma
adaptacao escrita por Inaldete Pinheiros de Andrade, com o titulo Uma Aventura do
Velho Baoba, que se trata de um escrito no formato conto infantil, do qual ela
descreve como literatura Negro-Brasileira Infantil do Encantamento.

Por fim, tracamos algumas consideracbes sem a intencdo de esgotar o
assunto, mas para perceber quais objetivos foram alcancados, delineando respostas
para a problematica da pesquisa e escurecendo o caminho para novas aulas,

pesquisas e projetos.
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2. POR UMA LITERATURA NEGRA E DE RESISTENCIA ARTICULADA AO
ENSINO DE CIENCIAS

O negro jamais abandonou a luta pela liberdade de se expressar, de mostrar
sua negritude e acabar com a discriminagdo racial, uma contenda antirracista. No
Brasil, esta discussdes durante anos de invisibilidade, trouxe, entre outras conquistas,
politicas publicas que asseguram o ensino de cultura negra nas escolas do Brasil, tal
como a Lei 10.639 como uma tentativa de mudar esta realidade de discriminacao,
através da educacéo.

Acredita-se que com o ensino de uma literatura negra brasileira, bem como de
sua cultura, nas séries regulares da educacéo basica (Ensino Fundamental e Ensino
Médio), se podera valorizar a producéo da populacdo de afro-brasileiros em todas as
areas do conhecimento, e ndo apenas nas areas da musica, do futebol e do carnaval,
COMO se quer ou se tem passado.

[...] se entende por raga a construcao social forjada nas tensas relages entre
brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada tendo a
ver com o conceito biolégico de raga cunhado no século XVIII e hoje
sobejamente superado. Cabe esclarecer que o termo racga é utilizado com
frequéncia nas relagdes sociais brasileiras, para informar como determinadas
caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, entre outras,
influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o lugar social
dos sujeitos no interior da sociedade brasileira. Contudo, o termo foi
ressignificado pelo Movimento Negro que, em varias situagdes, o utiliza com
um sentido politico e de valorizagdo do legado deixado pelos africanos. E
importante, também, explicar que o emprego do termo étnico, na expressao
étnico-racial, serve para marcar que essas relacbes tensas devidas a
diferencas na cor da pele e tracos fisiondmicos o sdo também devido a raiz
cultural plantada na ancestralidade africana, que difere em visdo de mundo,
valores e principios das de origem indigena, europeia e asiatica. (CNE/CP
003, 2004, p. 4)

O ensino da literatura negra nas escolas, valoriza o negro brasileiro e sua
cultura, mostrando sua luta de resisténcia, mostrando que 0s negros aqui trazidos em
momento algum se conformaram com a vida degradante e por isso lutaram por
liberdade, assim construindo um novo movimento de libertacéo através das palavras.

Como evidéncia Rolon (2011), afirma que ao promover o contato com autores
africanos de expressao portuguesa, a escola ira mediar e estabelecer os dialogos
entre a literatura brasileira e outras literaturas, entre outras culturas, promovendo a

guebra de preconceitos e paradigmas.
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Na leitura de autores afro, tem-se entdo uma literatura que transcende
fronteiras geograficas e linguisticas. Evidenciam-se raizes similares e marcas
identitarias. Nessa perspectiva percebem-se 0s enlacamentos entre Brasil, Angola,
Mocambique, Cabo Verde e outros paises que sofreram semelhante processo de
construgao.

O trabalho em sala de aula com essa literatura, a qual parte a ser necessidade
cultural, ndo somente ligada a politica, ou aos movimentos revolucionarios, mas de
percepcao, pois cresceram e crescem diante culturas diferentes, e a literatura é uma

das grandes mantenedoras dessa riqueza cultural. Pois,

No cenario da literatura contemporanea africana de expressdo portuguesa,
verifica-se que as obras trazem inscritas as manifestacdes culturais dos
povos oriundas dos conflitos de guerra e das mudancas geradas apds a
independéncia, com isso a linguagem atinge seu mais alto grau de precisédo
e sua maior poténcia de significa¢cdo. (ROLON, 2011, p. 4)

Portanto, a préatica do ensino de literatura africana se torna necessério, para
que o aluno ndo perca a real no¢do de suas histérias, dentre outros povos, pois 0 que
vimos nos PCNs sobre literatura é apenas em relacdo a cultura europeizada. Na qual
explica que a literatura, particularmente, além de sua especifica constituicdo estética,
€ um campo riquissimo para investigacdes histéricas realizadas pelos estudantes,
estimulados e orientados pelo professor, permitindo reencontrar o mundo sob a 6tica
do escritor de cada época e contexto cultural.

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econOdmicos, bem como valorizagéo da diversidade daquilo que distingue 0s negros
dos outros grupos que compdem a populacao brasileira. E isto requer mudanca nos
discursos, raciocinios, logicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras.

Requer também que se conheca a sua histéria e cultura apresentadas,
explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito da democracia racial na
sociedade brasileira; mito este que difunde a crenca de que, se 0s negros nao atingem
0S mesmos patamares que 0s nao negros, nao o fazem por falta de competéncia ou
de interesse, mas sim por desconsideracéo das desigualdades seculares criadas pela
estrutura social hierarquica, com evidentes prejuizos para 0s negros. Salientada pelos
proprios PCNs de Pluralidade Cultural:

[...] a perspectiva de um Brasil “de bragos abertos” compés-se no “mito da

democracia racial’. Assim, na sociedade em geral, discriminag¢des praticadas
com base em diferencgas ficam ocultas sob o manto de uma igualdade que
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ndo se efetiva, empurrando para uma zona de sombra a vivéncia do
sofrimento e da exclusédo. (BRASIL, 1998, p. 9)

Reconhecimento requer a adocao de politicas educacionais e de estratégias
pedagogicas de valorizacdo da diversidade sociocultural existente no Brasil, a fim de
superar a desigualdade étnico-racial presente na educacdo escolar brasileira, nos
diferentes niveis de ensino. A qual é bastante evidenciada nas obras literarias
brasileiras, principalmente no periodo modernista como afirma Rita Chaves “A
denuncia das desigualdades sociais que caracteriza o repertorio brasileiro funcionou
como espécie de senha para que recaisse sobre eles a preferéncia ndo s6 dos
mogambicanos, mas também dos angolanos e caboverdianos” (1999, p. 157).

Essa Lei € um marco histérico para a educacao e a sociedade brasileira por
criar, via curriculo escolar, um espaco de dialogo e de aprendizagem visando
estimular o conhecimento sobre a histéria e cultura da Africa e dos africanos,
a historia e cultura dos negros no Brasil e as contribuigcbes na formacgéo da

sociedade brasileira nas suas diferentes areas: social, econémica e politica.
(MAZRUI; WONDJI, 2010, p. 08)

Tal como ressaltam os autores, em 2003 a LDB Lei 9394/96 sofreu outra
alteracdo com a criacao da Lei 10.639/03 que incluiu nas disciplinas de Historia, Arte
e Literatura a Historia da Africa e da Cultura Afro brasileira com contetido especifico
nas disciplinas citadas anteriormente. Pois de acordo com o Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das relacdes

étnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana:

A Lei 10639/2003 e, posteriormente, a Lei 11645/2008, que da a mesma
orientacdo quanto a tematica indigena, ndo sdo apenas instrumentos de
orientacdo para o combate a discriminagcdo. Sao também Leis afirmativas, no
sentido de que reconhecem a escola como lugar da formacéo de cidadaos e
afirmam a relevancia de a escola promover a necesséria valorizacao das
matrizes culturais que fizeram do Brasil o pais rico, multiplo e plural que
somos. (BRASIL, 2010, p. 3)

Esta Lei tem o Parecer CNE/CP 003/2004 e a resolucédo CNE/CP 01/2004, os
quais sdo instrumentos legais que orientam claramente as instituicdes educacionais
quanto as suas atribuicdes. Em 2008, houve outra altera¢do na Lei 9394/96 com o
Parecer do CNE/CP n° 01/04 instituindo a Lei 11.645/08 para incluir os conteudos de
Historia e cultura Indigenas no ensino basico também nas disciplinas de Literatura,
Histdria e Arte do ensino Fundamental e Médio.

De acordo com as diretrizes do Plano Nacional das relagbes étnico-raciais do

MEC/09 os Estados teriam que promover formacdes a seus quadros funcionais do
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sistema educacional, de forma sistematica e regular e orientar as equipes gestoras e
técnicas da secretaria para que haja a pratica e a implantacao das leis.

A educacédo das relacGes étnico-raciais tem por objetivo a divulgacéo e a
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem
os cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capacitados a interagir e
a negociar 0s objetivos comuns que garantam, a todos, o respeito aos direitos legais
e a valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da democracia brasileira e

por uma educacao antirracista. Portanto uma literatura negra que

apesar de bela, é sofrida e nostalgica, assim como sua musica, cuja melodia
é ritmada fortemente, embora seus versos sejam a expressao da saudade.
Os intelectuais dos paises africanos lus6fonos estdo empenhados nessa
ardua tarefa de resgate de uma cultura que foi soterrada durante muitos anos,
mas deixam bem claro que, com o tempo, resgatardo tudo o que sua cultura
tem de forte. E mais uma vez é preciso reforcar a importancia da lingua
portuguesa para esse resgate e para a propagacédo dessa cultura. (PICCOLI,
2001, p. 04)

O ensino da literatura negra tem por objetivo o reconhecimento e a valorizacéo
da identidade, histéria e cultura dos afro-brasileiros, bem como a garantia de
reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes africanas da nacao brasileira,
ao lado das indigenas. Contudo, este trabalho € o comeco de uma trilha para os
estudos sobre o0 ensino e a maiores visibilidades sobre a literatura negra, tal como a
brasileira feitas por negros que historicamente relatam suas praticas, angustias,
felicidades e alegrias, tais como os euroliterarios.

E necessario pensar e repensar sobre contetidos em que o aluno se encontre
e se identifigue neste processo identitario, uma literatura que vai além de classicos
que ndo levam em consideracdo sua histéria de vida e seus antepassados.
Demonstrar por meio da divulgacao das leis que fazem jus a historia do povo brasileiro
e aprender sempre mais sobre 0 que temos de mais precioso que €é nossos
antepassados, diante disso busco uma breve andlise onde cito autores sucintamente
e caracterizo o curriculo sobre tais conteudos para uma reflexdo pertinente ao
contexto escolar.

Cuti (2010, p. 39) se reportara ao sentido polissémico da palavra “negro”,
sabendo que a utilizacdo deste termo pode contribuir para o desprezo as obras com
tal denominacdo. Em sua visdo, o termo afro-brasileiro restringe-se aos estudos de

“tragos culturais de origem africana”, os quais independem “da presencga do individuo
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de pele escura, e, portanto, daquele que sofre diretamente as consequéncias da
discriminagao.” (CUTI, 2010, p. 39).

Contudo, para Cuti (2010), a utilizacéo da designacao literatura negro-brasileira
nao se trata apenas de uma escolha terminoldgica que em seu dizer € mais correta
do ponto de vista socio-histérico e mesmo geogréafico. E também, e principalmente
talvez, uma opgéo politica que encontra no combate ao racismo o seu sentido mais

profundo.

2.1 Literatura negro-brasileira: um Eb6 Oferecido pela Negritude para a

Enegrecer o Ensino de Ciéncias.

Mas o que de fato é esta literatura Negro-brasileira e suas caracteristicas? A
literatura Negra é uma escrita marcada pela resisténcia, e que considera a
complexidade do ser negro no Brasil. E uma literatura produzida a partir do cotidiano
de pessoas negras afrodescendentes nascidas em diaspora, e que tém como sua
principal caracteristica mostrar e combater a a¢do perversa do racismo, assim como
expor que o objetivo do racismo é encobrir sua propria acao corrosiva (CUTI, 2010)

Esta escrita também denominada literatura negro-brasileira, segundo Santos
(2022) € um conceito que tem sido debatido na atualidade, no entanto € um conceito
em construcdo. Mas em linhas gerais seria a literatura produzida por escritoras e
escritores negras e negros, retratando a cultura e o contexto politico do que é ser
negro no Brasil. Ou seja

Ser negro no Brasil, hoje, € uma questéo politica. Assumir-se um sujeito negro
€ assumir uma autodeclaracdo que carrega consigo uma afirmacdo de
negritude e uma ressignificagdo da palavra “negro”, que, desde o Brasil
Colbnia, era uma palavra usada para escravizar, vender, torturar, matar,
segregar, separar, discriminar e humilhar quem tivesse essa cor de pele. Por
tras desse “xingamento” havia uma gama de ofensas pessoais que poderiam
vir juntas como outros adjetivos pejorativos, como: “negro sujo”, aludindo a

cor preta como sujeira, auséncia de luz e pessoa sem alma, sem religido, nem
razao (SANTOS, 2022, p. 29)

Santos (2022) destaca que a literatura pode ser escrita por qualquer ser
humano, no entanto, na sociedade brasileira racista é importante pontuar a
perpetuacdo de signos do sistema econdmico de escravidao, que tirou de pessoas

negras a condi¢cao de humanidade. (DAVIS, 2016).
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Desta forma a escrita de pessoas negras permaneceu e permanece ausente
no cotidiano escolar, nos espacos de circulacao literaria e na universidade e outros,
justamente por causar incObmodo e questionar o status da branquitude e seu lugar
privilegiado nas prateleiras e nos espacos de poder.

Este conceito € cunhado por Cuti (2010) desta maneira justamente no Livro
Literatura Negro Brasileira (2010), para delinear que a literatura Afro-brasileira ndo
daria conta da questao politica da vivencia negra no Brasil, pois nem todo escritor de
do género afro-brasileiro € negro, e ndo trazem em na sua escrita 0 comprometimento

com a luta contra o racismo, Santos (2022) destaca que

Cuti (Luiz Silva) e o conceito que da nome ao mesmo: Literatura Negro-
Brasileira. Aqui, ele comeca questionando a Literatura Africana, que
remeteria ao continente, que € multiplo na constituicdo de seus paises e do
seu multiculturalismo, portanto compreende, em seu sistema, escritores
africanos brancos que ndo contemplam, em suas escritas, um ponto de vista
comprometido com a luta antirracista que se travou no apartheid da Africa do

Sul e nas lutas anticoloniais de paises africanos no século XX (p 30)

A escrita feita por negros e negras, tem o compromisso com a liberdade, trago
como exemplo alguns autores e autoras como Conceicdo Evaristo, que se
compromete com suas vivéncias e memorias atraves do texto literario, denunciando o
racismo presente nas relacdes étnico-raciais no Brasil sobretudo a situacdo da mulher
na sociedade. Outra autora que muito contempla a Literatura negro-brasileira é
Kiussan de Oliveira, que em seus textos infantis e juvenis aponta para uma nova forma
de enxergar o que é belo, retratando a negritude de forma positiva, em seu Livro Omo-
Oba Historias de Princesa, onde representa as Orixas femininas como negras, que de
fato sédo, como Deusas e Rainhas. Estas representacfes sO sdo possiveis porque

O sujeito negro, que produz a Literatura Negra, tem um ponto de vista que
denuncia o racismo introjetado nas relagdes étnico-raciais brasileiras, um
ponto de vista critico sobre a “falsa aboligdo da escravatura” que jogou a
populagcdo negra na miséria, na pobreza, na violéncia e no genocidio da
juventude dessa populacdo. Um ponto de vista comprometido com a
exaltacdo da beleza negra natural, livre do embranquecimento e das

mascaras brancas que sao impostas desde sempre aos sujeitos que se
guerem aceitos pelos padrées eurocéntricos de beleza (SANTOS, 2022, p.30)
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Inclusive Kiussam de Oliveira se compromete com uma andlise e producédo de
uma literatura que considero ainda mais interessante, pois ela fala ao coracédo das
criancas negras, esta escrita € denominada por ela de Literatura Negro-Brasileira do
Encantamento. Oliveira (2020) explica o acréscimo da palavra encantamento, a partir
da finalidade desta forma de escrita, que é re-encantar crian¢as e adolescentes com
seus préprios corpos, trazendo a tona a beleza negra, a ancestralidade, a luta e a
magia que cerca nossSOS Corpos, e como estes relacionam-se com a natureza e
sociedade.

Comparo a literatura Negro-brasileira a um Ebd, um Eb6 de palavras, que traz
cura, reflexdo, cuidado e potencializa para a luta. Um Eb6 é um ritual do candomblé
qgue constitui uma oferenda, uma comida, aquilo que vai alimentar/ser oferenda ao
Orixa e a quem o faz.

Um EbG vai despertar dentro do preto a ancestralidade pulsante. Nem todos os
ingredientes que o compdem s&o saborosos e agradaveis visualmente, mas exercem
uma funcdo importante na construcdo das poténcias de quem o faz. Apés um Ebo
ninguém fica igual é esta a funcéo da literatura Negro-brasileira, mudar para despertar
para a grandeza de ser negro.

Portanto considero a literatura negro-brasileira como ponto de partida,
inspiragéo, e ponto de conexao de assuntos trabalhados no ensino de ciéncias com
guestbes sociais.

E na literatura Negro-brasileira homens e mulheres negras estdo no centro, sao
protagonistas, e isto para mim e importante, pois esta pesquisa culmina em uma
sequéncia didatica indicada para trabalhar com criancas. Desta feita € importante
pensar na infancia das criancas negras, pois Oliveira (2020) aponta que

No que tange as infancias das criangas que temos na educacédo infantil e
ensino fundamental, tal concepcdo acaba sendo produto de livros e teorias
de pesquisadores estrangeiros, porém, ampliando nosso olhar perceberemos
gue existem no Brasil, outros tipos de infancia e podemos falar infancias
sendo elaboradas em tempos e espacos diferentes e que para atendé-las em
toda a sua amplitude seria necessario caminharmos no sentido da busca por
uma pedagogia nacional, brasileira e afro-amerindia, considerando que o
Brasil ndo foi descoberto pelos portugueses até porque os povos indigenas
ja viviam, eram os povos dessa terra e 0s negros-africanos tornaram-se

maioria por conta do trafico negreiro enquanto povos indigenas
historicamente foram dizimados. (OLIVEIRA, 2020, p. 4)

Kiussam destaca ainda que para ela uma forma potente de combater a tragédia

s

produzida pelo racismo na sociedade brasileira € ressaltando valores e conceitos
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ancestrais, valores que a Literatura negro-brasileira tem em sua esséncia, pois
resgata narrativas de grandeza, re-encantando negros e negras com sua historia e
cultura inspirando para a luta (OLIVEIRA, 2020).

Ela ainda pontua que € imperioso pensar de forma afrorreferenciada a infancia
das criancas negras, e mesmo que nao seja meu intuito debater sobre infancias
negras, pactuo importante destacar, que esta ndo se relaciona com as fases do

desenvolvimento descritas por Piaget, e Oliveira (2020) esclarece que:

Pensando de forma afrorreferenciada percebemos que na infancia, as
criangas negras que vivem suas culturas intensamente estdo sempre
préximas dos adultos, reproduzindo suas ac¢des de forma muito prazerosa.
Isso fica explicito ao observarmos as criangcas negras em movimento no
candomblé, no jongo, no congo, no tambor de crioula, na capoeira, no tambor
de mina. Uma crianca ligada ao lazer e as tarefas coletivas esta dando
continuidade as expressfes socioculturais e ancestrais de seu povo, a
cosmogonia de seu grupo étnico-cultural preservadas através das dancgas,
das cantigas, das rezas, dos orikis [ora¢Bes, em lorubd], dos itans [mitos, em
loruba] e que sustentam, em termos de tradi¢cdo, todo seu povo e legado.
Portanto, a infancia ndo estd condicionada a acdes predeterminadas pela
faixa etaria a qual pertence e sim sustentada pela tradicdo. (OLIVEIRA, 2020,

p. 6)

E para Oliveira (2020) a literatura negro-brasileira do encantamento precisa
colocar negras e negros como protagonistas, pois esta € uma maneira de contribuir
para que elas consigam encontrar significado positivo na vida diante de todas as
representacdes negativas de pessoas negras. Esta literatura associada ao ensino de
ciéncias, ou 0 ensino de ciéncias associado a escrita negro-brasileira pode contribuir
de forma qualitativa para o desenvolvimento de um ensino antirracista.

Trabalhar com literatura negro-brasileira ndo s6 a de encantamento contribuira
para que irmaos e irmas negros e negras nao enxerguem mais no Quarto de Despejo
o seu destino final. Portanto compreendo que, quando o quarto de despejo nao aceitar
mais sua condicdo de unidade produtiva de um trabalho alienante, teremos maiores
possibilidades de avanc¢o na construgéo da revolucdo, que sera negra ou nao sera, no
entanto temos que ir além da denuncia (SILVA, 2016) e promover este Ebd Negro-

brasileiro também na escola.
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3. RACISMO A BRASILEIRA E O SISTEMA DE ENSINO.

Defendo a literatura Negro-brasileira como potente e possivel de ser um canal
para ensinar ciéncias e desenvolver relacdes étnico-raciais mais positivas, no entanto
seguirei um percurso que julgo ser necessario para compreensao do sistema de
ensino brasileiro, e como este historicamente excluiu e exclui negros e a negritude dos
espacos de ensino.

No Brasil negros e negras escravizados eram sumariamente excluidos dos
processos educacionais, 0 ensino e aprendizagem do negro resumia-se a enxada e
arar a terra para enriquecer seus senhores, e seu pagamento era o absoluto nada se
nao os castigos, e isto se perpetuou com novas configuracdes pos abolicédo.

O processo de Abolicdo da escraviddo no Brasil, foi transformado pela classe
dominante, em um “simbolo de que, no Brasil, a escravidao se encerra por iniciativa
dos de cima” (FERNANDES, 2017, p.77) o que constitui uma falacia. O movimento
abolicionista vinha a muitos anos imprimindo a¢des contra o regime de escravidao, e
a Inglaterra pressionava o Brasil a aderir o novo sistema econdmico em que era
necessario que a méao de obra fosse livre, para decidir entre ser explorada ou morrer
de fome.

O novo sistema, se ergueu sob o subterfugio da liberdade, mas mantendo viva
a ideia de que o negro e a negra nao tinham valor, ndo eram gente e sim uma coisa.
Para o senhor de escravos havia a crenca que a escravidao trouxe civilidade ao negro
africano e ao afro-americano, ou seja, eles entendiam o negro como desprovido de
humanidade, selvagem e a escraviddo como uma bencéo (DAVIS, 2016).

Fundamentados nestas ideias, “a camada senhorial organizava e mantinha a
instrucdo escolar para si, perpetuando-se nos postos burocraticos do Estado, nos
cargos politicos e nas melhores posigdes sociais e econémicas” (ROMAO et al., 2005,
p. 65) ou seja, a classe rica e branca, permaneceu dominante também nas estruturas
do Estado, excluindo mulheres e homens negros antes escravizados, garantindo
juridicamente que estes nao frequentassem a escola.

O proprio Estado a partir de suas legislacdes proibia o acesso de pessoas
negras aos estabelecimentos oficiais de ensino. Em 1824 a constituicdo do império
previa a educacdo gratuita para todos, onde excluia a populacdo na condicdo de

escrava destas prerrogativas, mas “liberava” a presenca de negros e negras livres, o
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gue era um engodo diante da dificuldade que negros (as) tinham para garantir a
propria alimentagéo basica, imagine frequentar a escola.

Portanto, de nossa parte, ndo seria em nada leviano dizer que o Sistema de
Ensino Brasileiro tal qual o capitalismo, se ergue sob a égide da exclusdo de homens
e mulheres negras do processo de escolarizacdo e educacao formal, € um sistema
racista.

Isto assim ocorreu e se perpetuou por se tratar de algo interessante para os
novos capitalistas homens brancos (antes senhores de escravos), pois conforme
Davis (2016) e Almeida (2019) a educacéo é inconveniente para o sistema, sobretudo
guando ela expressa as demandas de libertacdo dos menos favorecidos, e neste caso
aqui nos referimos a mulher negra, ao homem negro, a mulher pobre e o homem
pobre. Todos pertencentes a Classe trabalhadora.

Trago como exemplo os Estados Unidos da Ameérica que “se ndo fossem pelas
escolas e as faculdades para a populacao negra, esta teria sido, para todos os efeitos
conduzida de volta a escravidao” (DAVIS, 2016, p. 116), no entanto mesmo com a
existéncia destas instituicbes, ndo existiu impedimento para que 0 novo sistema
capitalista assimilasse esta populagcdo em sua margem, ou em sua base.

Desta forma percebemos um claro limite na educacdo, da forma que é
organizada em nossa sociedade brasileira, pois conforme Almeida (2019) o Estado é
zelador do Capitalismo que promove a alienacéo do trabalho e exploracdo. Logo a
ideologia dominante € a que permanece pujante dentro da escola influenciando
diretamente nos processos de ensino e na exclusdo dos antes escravizados.

A escola no pés-abolicao passou a ser este lugar de construcdo da manutencao
da classe dominante no poder (ROMAO et al., 2005), visto que a presenca da
populacao negra era sistematicamente negada, mas a mentira da universalizagéo era
0 que se perpetuava, trazendo também sob o subterfugio da gratuidade essa falsa
sensacao de inser¢cdo do negro. Segundo Romaéo et al. (2005, p.71)

Na (re)leitura das reformas educacionais dos séculos XIX e XX, deduz-se que
a populacdo negra teve presenca sistematicamente negada na escola: a
universalizagdo ao acesso e a gratuidade escolar legitimaram uma “aparente”
democratizacdo, porém, na realidade, negaram condi¢cdes objetivas e

materiais que facultassem aos negros recém-egressos do cativeiro e seus
descendentes um projeto educacional, seja este universal ou especifico.

E esta exclusao, se perpetuou, fazendo parte da cultura e do curriculo escolar.

Pois negava-se a cultura afrodescendente como importante para a construcdo das
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identidades brasileiras, e a histéria do negro era contada apenas sob a otica da
escravidao.

Esta exclusdo manteve-se juridicamente até 2003, a cultura afrodescendente e
sua historia ndo eram valorizadas na escola, sob forma de negacéo da existéncia da
contribuicdo do povo negro como fundamental na construcao do Brasil.

Em 2003, apds um intenso periodo de luta do Movimento Negro a Lei 10.639
de 2003 foi aprovada. Esta lei alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional - LDBN e institucionalizou a obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana na educacéao basica.

No entanto, sem menosprezar em nenhuma hipotese a existéncia da Lei, e
sobretudo a luta travada por meus mais velhos, destaco que a Lei 10.639/03 apesar
de “nossa”, da comunidade negra, de fato ela pertence ao Estado, as leis pertencem
ao Estado e ao seu sistema de justica, no fim o Estado € um dos reflexos do
Capitalismo. Portanto existe um limite delineado pelo capitalismo para aplicacao desta
lei, no entanto é um instrumento de reflexao e luta que devemos explorar, dentro das
possibilidades apresentadas por este sistema de sociabilidade, sem esquecer que é
necessario que nos organizemos para além do Estado para nossa propria
emancipacao (ALMEIDA, 2019).

E importante também observarmos que, pds abolicdo o Estado brasileiro
passou a produzir politicas de exclusdo das pessoas antes escravizadas, e isto nos
expde que o racismo é uma forma de poder (ALMEIDA, 2019) é um processo politico,
além de histérico. Segundo Almeida (2019) o Estado € uma forma Politica, e o racismo
também se retroalimenta a partir das estruturas do Estado. Pode-se aqui considerar o
Estado, enquanto forma politica, como um nutriente importante dentre os que
alimentam a raiz do capitalismo, inclusive Almeida (2019, p. 54) ressalta que “os
regimes colonialistas e escravistas, o regime nazista, bem como o regime do apartheid
sul-africano ndo poderiam existir sem a participacao do Estado e de outras instituicoes
como escolas, igrejas e meios de comunicacao, que se correlacionam com 0 mesmo.

O Estado produz as suas politicas a fim de promover a manutencdo do novo
sistema, o0 capitalismo. o Estado e Capitalismo tem uma ligagdo complexa e
estrutural (ALMEIDA, 2019). O Estado como controlador relativo das relacdes
econdmicas, faz com que ele seja garantidor dos interesses dos ricos e brancos, como

um zelador dos processos opressivos.
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O Estado como Zelador cuidadoso do interesse dos ricos, promove esta
manutencdo através da burocracia e da repressdo, que pode ser observada nos
sistemas de justica, na forca policial, no sistema educacional, no sistema de saude.
Esse sistema encarcera o negro em situacao de vulnerabilidade social, mas mantem
de forma zelosa quem é responsavel pelas opressoées de fato.

Isto ocorreu no Brasil, na escraviddo e nos pos abolicio em todos estes
tentaculos do Estado. Sendo que o 13 de maio, data da assinatura da lei de abolicédo
do sistema de escraviddo, sendo delimitacao laboral destinado ao negro no contexto
do trabalho livre pds abolicdo. Pois, conforme Fernandes (2017, p. 51)

O 13 de Maio delimita historicamente a eclosdo da Unica revolucéao social que
se realizou no Brasil. O enlace da desagregacéo final do sistema de trabalho
escravo com a generalizagdo do sistema de trabalho livre configurava-se

como uma revolugdo do modo de producéo, na ordem da sociedade civil e na
consciéncia social burguesa.

Percebam, que ao invés da libertacdo da méo de obra escrava ter sido uma
Revolucdo que traria benesses ao povo negro, ela se tornou a Revolugdo que
beneficiou ainda mais a classe dominante, ou seja o0 13 de maio foi uma revolugao
social dos brancos da classe dominante, que viriam a se constituir oS novos
capitalistas brasileiros, eram pessoas dos extratos sociais que dominavam, eram 0S
brancos, pois possuiam o aspecto de donos e responsaveis pelas contratacoes.

Essa revolucéo burguesa deu espaco para uma revolucao politica, pois tempos
depois temos a proclamacéo da republica, sob a bandeira do homem livre na patria
livre, e indago aqui, patria livre para quem? “s6 os de cima faziam parte dessa ‘Patria’
oligarquica emergente, os de baixo foram automaticamente excluidos da sociedade
civil que se constituia” (FERNANDES, 2017, p. 52) Como, no Brasil, raca e classe sdo
elementos sobre determinados (ALMEIDA, 2019), entdo podemos afirmar que, foram os
pretos que foram excluidos.

A populacdo negra teve espaco apenas na margem desta sociedade.
Compreender a légica do capitalismo em sua estruturacao pos abolicdo, é importante
para entender de maneira geral como a sociedade se organiza em suas relagdes
econdmicas, sociais e sob quais fundamentos desenvolveu seu sistema de ensino.

Diante disto, a luta antirracista deve ser pautada pela coletividade, pois o
capitalismo constitui-se um sistema que nao nos déa espaco para sermos solidérios,

nos fragmentando a todos os momentos.
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Com a finalizag&o do regime de escraviddo e paulatina ascensao do meios de
mao de obra mais hostis, a burguesia ainda detinha maior poder econémico, 0 negro
continuava a viver nos pordes sem acesso ao ensino, com oportunidades incipientes
de ascenséo social, “encurralados e emparedados, aceitavam um estilo de vida que
convertia a desgraga em destino coletivo” (FERNANDES, 2017, p. 82).

Diante de tudo isso, resta a concordar que esta abolicdo s6 pode ser falsa, e
beneficiava os senhores que se livraram de forma criminosa de suas obrigacdes
econbmicas, pois ndo precisaram indenizar aqueles que eles nem consideravam
humano, o negro (a), ndo precisaram paga-los por todos os anos de exploracdo em
situacéo cruel, degradante e desumana (FERNANDES, 2017).

Isto inclusive lembra uma frase da minha ja falecida avo, pra preto e prapobre,
esse povo acha que toda desgraca ainda ta pouca, minha avo, mulher preta
maranhense, costureira, pertencente a classe trabalhadora e seus pensamentos
atemporais, estava correta. Ndo bastou o negro e negra serem escravizados, eles
tiveram que sair sem absolutamente nada, sem perspectiva alguma, na verdade a
Gnica perspectiva era estar a margem.

O negro foi obrigado a aceitar a sua atual condi¢do de excluido nas relacdes
de trabalho, do acesso ao sistema de ensino, pois as vagas eram apenas para
brancos, estes sempre tiveram cotas. Para o preto (a) heranca da escravidao era a

marginalizacdo como podemos verificar no documentario A Ultima abolicdo* (2018):

O estado brasileiro produziu politicas de marginaliza¢éo da populacdo negra
(antes escravizada), estar a margem € estar dentro da estrutura, pois a ideia
de excluir as vezes passa a impressdo que existe uma estrutura, e nés
estamos fora excluido tentando entrar, e é o contrario, estamos dentro da
estrutura, na sua margem, e € justamente por negros e negras estarem a
margem que a estrutura se mante funcionando.

Claramente nos remete a base, quando ela se refere a margem podemos com
a tranquilidade de nossa curiosidade epistemologica e rigorosidade metddica,
entender margem como base da piramide do capitalismo, ou a raiz da arvore podre
do capitalismo, que ndo admite ao negro, a mulher negra, e também a mulher ndo
negra pobre condigcbes de ascender socialmente e economicamente. Fernandes

(2017, p. 82) considera que

4 Fala da professora no documentario A Ultima Aboligéo feita pela por Giovana Xavier Mulher Negra,
Doutora em Educacéo, Professora da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ)
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Como regra, o homem era mais facilmente contemplado com o “trabalho
sujo”, com o “trabalho arriscado”; e a mulher mantinha a tradicdo de
doméstica, da pratica de dois papéis (o de trabalhar e o de satisfazer o apetite
sexual do patrdo ou dos filhos-familias) e da prostituicdo como alternativa.

Essas informacdes trazidas (FERNANDES, 2017) sdo muito semelhantes as
descritas e debatidas por Davis (2016), onde a mulher negra na condi¢cdo de escrava
e também apos o periodo de escravidao, era objeto sexual do seu senhor, na qual a
escravidao ndo fazia distingdo de sexo quando se tratava de castigos e do proprio
trabalho, os castigos ultrapassavam, em intensidade, o imposto aos homens.

Homens e mulheres continuavam a ser escravos do novo sistema, e a escola
se erguia sob a total exclusdo de corpos negros. O novo sistema econdmico preservou
a ideia do preto e da preta como apenas unidades de trabalho, e sendo isto para que
dar espaco pra negro no sistema de ensino?

Posto isso, 0 que mudou se nédo a localizacédo da senzala? Qual a diferenca, se
0 negro continuava em situacéo degradante? Morrendo ou de fome, ou de doenca, ou
de qualquer outra situacéo perversa produzida pelo novo sistema que esta a substituir
a escravidao? As mudancas observadas sdo configuracdes, pois sdo caracteristicas
muito fundamentais no sistema escravista e se mantiveram na vida quotidiana de
homens e mulheres negras.

A exemplo disso tem-se a continuidade do assédio sexual sofrido por mulheres
negras na condicdo de empregadas domésticas, e a criminalizacdo dos homens
negros sob os instrumentos de represséo da sociedade, tudo influenciado pela Ciéncia
e chancelado pelo Estado.

Os corpos negros tal como descritos sao parte do processo de exclusao na
instituicdo denominada escola, visto que a educagdo sempre foi um privilégio
daqueles que detiveram valores econdmicos superiores, para burguesia, no Brasil isso
se torna mais latente na formacdo do pais, onde negros foram deixados a parte no
processo de formacdo escolar, aos poucos esse caminho foi sendo trilhado, na
educacgdo béasica, na modalidade educacdo de jovens e adultos, pois, muitos so
restavam o trabalho, e ainda se vé em discussao esses corpos dentro da universidade,

assim como de politicas e propostas para um ensino antirracista.
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3.1 A Ciéncia e seu discurso de autoridade a favor do racismo

Existiam inclusive teorias cientificas que defendiam que negros e negras eram
mais suscetiveis a degeneracao, ao crime, e que eram inferiores. “Essa degeneragao
seria menor em lugares onde nasciam pessoas de pele branca e maior onde nasciam
pessoas negras” (RAMOS; FONSECA, 2019, p. 2)

O racismo foi pactuado e chancelado pela prépria ciéncia, uma das ciéncias
que foram utilizadas foi a Fenologia, que afirmava que a partir de caracteristicas
fenotipicas poderiam ser identificadas pessoas com mais ou menos predisposi¢cdo ao
crime, a violéncia.

Por esta razao segundo Verrangia (2014) € importante que o ensino de ciéncias
seja critico, pois

O frequente ensino e aprendizagem acritico de Ciéncias engajam professores
(as) e estudantes na manutencdo do racismo. Isso porque o ensino de
Ciéncias incorpora uma forma de propaganda racista sutil, dificil de ser
detectada, principalmente tendo em vista que essa forma de conhecimento é
comumente percebida como politicamente neutra (VERRANGIA, 2014, p. 10)

As Ciéncias naturais tém grande responsabilidade no processo de construcéo
da imagem negativa da populagéo negra, Almeida (2019) na obra Racismo Estrutural
explicita que os espacos de producéo de Ciéncia, sdo historicamente embranquecidos
e isso colaborou de forma substancial para que o discurso da ciéncia se tornasse base
para produzir relagdes sociais injustas.

Verrangia (2014) diz que

Uma temética que ja conta com razoavel quantidade de textos, base e relatos
de investigacdes, refere-se ao papel que as Ciéncias Naturais tiveram, e
ainda tém, na construcdo de relagdes sociais injustas, entre elas as étnico-
raciais. Nesse sentido, séo livros académicos e pesquisas sobre os impactos
na sociedade brasileira, e potencialmente na educacéo, de questées como: a
construcdo do conceito biolégico de racas humanas e o racismo cientifico; a

eugenia moderna e 0os movimentos higienistas; a antropologia biométrica,
frenologia e craniologia; o darwinismo, seus impactos e o darwinismo social

(p. 17)

A ciéncia produziu um discurso considerado verdadeiro, onde negras e negros
eram entendidos como degenerados em hipotese alguma deveriam ter espaco nos
ambientes formais de ensino, nem em lugar algum da vida social se ndo a margem.

O sistema capitalista absorveu o homem negro e a mulher negra, contudo essa
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absorcdo se deu nesta base, como parte fundamental e imprescindivel para sua
sustentacao enquanto sistema de sociabilidade e econdémico.

Neste sentido, produzindo uma ideia que enclausura o homem e a mulher negra
a serviddo de quem esta no topo da estrutura, tonando “natural” a base como
possibilidade intransponivel, impedindo que o povo negro possa inclusive sonhar.

No podcast infiltrados no Cast (2020) do roteirista e escritor negro Ale Santos,
traz uma serie denominada Os Maiores Racistas do Brasil, nesta série de episodios,
o roteirista apresenta alguns nomes conhecidos da historia da ciéncia como Raimundo
Nina Rodrigues, Renato Kehl, Joao Batista de Lacerda e até Monteiro Lobado. Todos
estes nomes sao de Cientistas Brasileiros Eugenistas, que defendiam a inferioridade
de pessoas negras.

Alguns deles contribuiram para organizar a politica de educacéo eugénica, que
foi responséavel por influenciar o pensamento social da época e difundir o preconceito
contra negros e negras em Universidades e outros espacos de produgéo cientifica.
Esta politica defendia a higienizacdo da populacdo em busca de uma raca perfeita,
gue obviamente para eles ndo era/é negra, o ideal de perfeicdo, beleza, saude,
longevidade é dentro deste conceito o corpo branco. Ciéncia, e neste caso a Ciéncia
brasileira, ndo pode se isentar de sua responsabilidade na tragédia produzida na vida
das populagdes negras.

Por esta razao corroboro do pensamento de Sueli Carneiro, e defendo que as
politicas afirmativas de reserva de vagas para hegros, pessoas de baixa renda e com
deficiéncia, ndo mudaram apenas a configuracdo demografica das Universidades e
Institutos de Educacédo e Ciéncia do Brasil, mas trouxeram consigo questfes de
pesquisa muito mais proximas da realidade das pessoas negras, pobres e periféricas.
(CARNEIRO, 2021).

A exemplo disto esta pesquisa trata de Literatura Negro-brasileira e suas
poténcias para o Ensino de Ciéncias antirracista, e isto sO € possivel por conta deste
tema estar proximo das periferias de minha existéncia, por eu ser negro e
compreender que combater o racismo € condi¢cdo para minha propria existéncia.

Estas politicas sdo um ganho, mas ainda incipientes, diante das ideias de
inferioridade perpetradas pela Ciéncia e pelo Estado ao longo de décadas. Por esta
razdo devem ser ampliadas pelo bem da producdo da Ciéncia no Brasil e
consequentemente para a producdo de politicas publicas mais eficazes, ainda que

saibamos que sobrevivemos sob os limites da Democracia dos ricos.
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3.2 Das senzalas para a Escola? Gente preta? Nem pensar.

Diante de todo um sistema que se organizou para que negros e negras nao
fossem contemplados com a liberdade, ndo € leviano de nossa andlise afirmar que
toda e qualquer politica de bem viver era cotizada para os ricos e brancos. Isto ocorreu
desta maneira porgque o capitalismo, que é racista e sexista, ndo deu espaco para 0s
negros (as) pensarem formas de bem viver e se envolvessem na vida social de
maneira positiva.

O destino da populacao antes escravizada se encaminhou para o que Carolina
Maria de Jesus (1960) chamou de O Quarto de Despejo? O Quarto que Carolina
descreve, é a favela o lugar da fome, o lugar da extrema pobreza, miséria e
insalubridade juridica, o lugar onde jogam tudo aquilo que ndo gera glamour e lucro
no pais do futebol.

Compreendo a favela como um dos espacos que sentem o0s sintomas do
racismo com mais forca, e de onde falo, o Norte do Brasil, Macapa estado do Amapa,
€ um grande Quarto de despejo, localizado na regido amazobnica, lugar de riqueza
para o capitalismo, mas lugar de fome para os que aqui habitam. Se o Brasil tem uma
area periférica, esta também € a regiao amazonica, o lugar onde as pessoas passam
fome, e os jovens negros morrem nas famosas “trocas de tiro” com a PM.

Este sistema de sociabilidade é de fato uma tragédia, e penso que uma maneira
de destrui-lo é pela unidade popular, por mais que pareca um cliché, precisamos
caminhar na contramao da ideologia da classe dominante. A classe dominante,
notadamente racista, precisa ser combatida com estratégias, e sO conseguiremos
avancar unidos (DAVIS, 2019, ALMEIDA, 2019).

Posto isto formas populares de organizacéo politica e social, devem adentrar
as escolas, pois se a classe dominante dita as regras para o Ensino, nossa luta precisa
ser contra a ideologia dominante, pautada no ensino que tenha na sua base
fundamental luta pela Liberdade e melhores condi¢des a vida da populagédo negra e
pobre da periferia.

E urgente a necessidade de pensar possibilidades de desfazer as estruturas
racistas das relagbes sociais no Brasil, portanto na educagéo brasileira ndo é
diferente. No entanto estas estruturas estao arraigadas de tal forma, que com o passar

dos anos elas tém se sofisticado, tomando uma aparéncia mais “aceitavel’ na
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paisagem da Educacao Brasileira. O préprio Estado, sofisticou-se em sua estrutura
para melhor atender os interesses do capitalismo, oferecendo legislacoes e algumas
poucas politicas, claramente importantes, mas limitadas, que pudessem atender no
ambito da educacédo, a demanda de acesso da populacdo negra as universidades e
por um ensino antirracista.

O Sistema de Ensino Brasileiro manteve em suas estruturas iniciais o racismo.
Esta manutencéo se deu de forma muito categoérica pois o sistema de educacéo é
mantido e organizado pelo Estado. Desta forma neste estado de coisas, seria talvez
impossivel pensar que fosse desenvolvida de outra maneira este sistema.

Ainda que tenhamos esta constata¢ao histérica é imperioso pensar um ensino
gue parta de pautas que tenham conex&do com a vida do povo, sobretudo do povo
negro, que em tempos néao distantes perdeu sua condicdo de humanidade para ser
uma mera unidade produtiva de trabalho conforme recorda Davis (2016).

Mesmo com a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, passados
guase 20 anos da promulgacao da lei 10.639/03, o racismo na educacdo nao se tornou
uma pauta superada, um fato que comprova isto é que a literatura negro-brasileira

permanece ausente dos espacos escolares.
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4. POSSIBILIDADES E LIMITES DO ENSINO DE CIENCIAS ANTIRRACISTA

Para irmos além da denudncia, € necessario compreender que o Estado tentou
desenvolver uma postura pautada na neutralidade em relacdo a questédo de classe,
raca e género. No entanto, o que se percebe é um Estado notadamente antagbnico
as questdes relacionadas a classe, raga e género. Almeida (2019) aponta o Estado
como um fiel guardido dos interesses da classe dominante que buscam néo discutir
tais lutas.

A existéncia de uma classe dominante no capitalismo, determina a dominagao
de algo ou alguém, ou ambas. Logo se nenhum lugar dentro deste sistema de
sociabilidade existe sem provar das perversas e sofisticadas opressées do
capitalismo, o sistema de educacdo, a escola e o0 ensino nado ficam de fora deste
paneiro®, sendo mais um espaco de perpetuacdo dos interesses dos que detém os
meios de producéo.

O Estado entdo preserva em sua estrutura o estimulo a uma desordem de
classe, propositalmente pensada pela classe dominante, que tem por preferéncia que
existam conflitos, que sejam salutares para a perpetuacdo de uma méao de obra
barata, analoga a escravidao para ser explorada desta forma

O Estado brasileiro capitalista, marcado historicamente pela exploracao da
mao de obra e por desigualdades sociais, também maquia esta demarcacao
fazendo uso da superestrutura para ocultar as diferencas sociais e
harmonizar posi¢Bes sociais potencialmente conflituosas, alienando e
distanciando as pessoas de sua identidade de classe. Enfim, o Estado é esse

universal abstrato que esconde os interesses particulares de classe. (SILVA,
VIEIRA, SOUZA, 2021, p. 24-25).

Ainda que na modernidade o Estado constitui a ideia de igualdade, os
interesses das classes existentes sao expressos de forma conflituosa na estrutura do
Estado. Claramente os interesses da classe dominante sobrepde a todo e qualquer
interesse coletivo, sobretudo no Brasil onde os pobres sédo majoritariamente negros e
do sexo feminino. Esta populacao vive nas condi¢cdes mais insalubres possiveis.

N&o a toa, retorno a ideia de quarto de despejo de Carolina Maria de Jesus. O
Quarto de Despejo € o lugar onde se guardam todas as coisas que nao servem mais
para os comodos considerados importantes da casa. Perceba, quero dar énfase neste

termo “coisas”, demonstrando a clara coisificagdo do ser humano, mas nao qualquer

5 Utensilio utilizado na regidao amazonica para guardar coisas ou animais, feito de trangados de palha.
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ser humano. Seres humanos historicamente destituidos de humanidade, seres
humanos desumanizados.

A populacao negra foi jogada, depositada como objetos nos lugares afastados
dos grandes centros do capitalismo, semelhante as coisas que ndo sdo mais Uteis
para os cdmodos mais importantes da casa ou que nao sdo apraziveis aos olhos do
dono da casa e suas possiveis visitas. Carolina, escreve isto com muita maestria
dizendo

As oito e meia da noite eu ja estava na favela respirando o odor dos
excrementos que mescla com o barro podre. Quando estou na cidade tenho
a impressao que estou na sala de visita com seus lustres de cristais, seus
tapetes de viludos, almofadas de sitim. E quando estou na favela tenha a

impressdo que sou um objeto fora do uso, digno de estar num quarto de
despejo (JESUS, 1960, p. 37)

Assim é o capitalismo, negros, negras, pobres ndo devem fazer parte da casa
habitada, eles podem continuar no espagco da residéncia, servido ao “bom
funcionamento”, mas sua utilizagcado é limitada aquele espaco, muito bem descrito
como o quarto de despejo. A atualidade das palavras de Carolina Maria de Jesus
(1960) e de Mbembe (2018), podem contribuir para uma reflexdo muito importante
para a atualidade, a reflexdo sobre o que de fato mudou com a libertacéo da populagéo
negra antes escravizada e quais séo as perspectivas de futuro desta populacao.

Trago como proposta tais reflexdes por compreender que sao infimas as
possibilidades de pensar um bem viver neste estado de coisas, o0 que dira pensar no
Ensino neste modelo de sociabilidade, e ainda mais um Ensino de Ciéncias. A fome
deteriora qualquer possibilidade do professor ou professora e um ou uma estudante
pensar. Portanto compreendo que devemos partir do entendimento que vivemos no
Brasil da atualidade novas configuragdes da falsa abolicao.

A mulher negra e o homem negro continuam a mercé da propria sorte, e eu
costumo lembrar das palavras de minha mae que imagino terem sido herdadas do
vocabulario da minha avé que dizia que filho de pobre ndo tem sorte. Negros e
negras continuam contando com politicas sazonais de assisténcia, explorados pelo
capital, ndo tendo acesso a itens basicos de alimentacdo, assisténcia a saude para a
possibilidade de pensar em um bem viver e estudar.

Uma pesquisa recente da Rede Brasileira de Pesquisa em Soberania e
Insegurancga Alimentar -REDE PENSSAN, demonstra que a falta de alimentacao esta
ainda mais presente nas familias brasileiras, sobretudo quando se tratam de pessoas
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historicamente excluidas das oportunidades, aquelas que sao alvo principal do
trabalho sujo e mal pago (SOUZA, 2017). A pesquisa descreve que
O | VIGISAN, conduzido no final de 2020 pela Rede PENSSAN e parceiros,
revelou que 55,2% dos domicilios brasileiros estavam em condiges de
Inseguranca Alimentar (1A) e 9,0% conviviam com a fome. Mais do que efeitos
da crise sanitaria da Covid-19, tais restricbes de acesso a alimentacéo
expunham um quadro preocupante de deterioracdo socioecondmica e

profundas desigualdades na sociedade brasileira, anterior a pandemia e
agravado por ela. (PENSSAN, 2022, p. 21)

As familias brasileiras enfrentam uma grande dificuldade em sua sobrevivéncia,
esta pesquisa também revela um dado muito importante para o Brasil sobrevivente da
pandemia de COVID-19. Antes mesmo da pandemia os brasileiros e brasileiras ja
estavam em situacdo de vulnerabilidade, pois ainda em 2019 a situacdo de
miserabilidade da populacéo, que ja era grave passou a agravar-se ainda mais pois

Desde o primeiro dia de funcionamento, o atual governo trabalhou pelo fim
de programas e politicas sociais reconhecidos internacionalmente e que
tinham resultados concretos no combate a fome. O fim do Consea, no dia 1°
de janeiro de 2019, ndo deixou duvidas sobre isso. Com a pandemia da
Covid-19, foram escancaradas as desigualdades brasileiras e a existéncia de

um governo sem lideranga e compromisso para estabelecer as politicas
publicas e prioridades necessarias. (PENSSAN, 2022, p. 12).

O que se percebe entdo € a total auséncia de uma politica que de fato busque
resolver a situacdo de inseguranca alimentar da populacdo. O que influencia
diretamente nos indices educacionais, no ensino e nas aprendizagens dos
estudantes.

Essa politica acaba por culpar docentes e outros profissionais da educacgéo
pelo fracasso no ensino e nas aprendizagens. Quando na realidade a culpa é do
sistema de sociabilidade capitalista que n&o permite que o povo seja feliz, tenha direito
a uma alimentacéo, tenha direito a uma convivéncia familiar e comunitaria saudavel e
pense em possibilidades de futuro.

Em se tratando de negros, negras, povos e comunidades tradicionais a
pesquisa da REDE PENSSAN (2022) destaca que as varias manifestacbes de
desigualdades sociais em 2021/2022, em especial aquelas relativas a raga/ cor e ao
género, acentuaram-se em todo o espectro de atuacao do Estado, com destaque para
as areas da educacao, saude, ciéncia e tecnologia, meio ambiente e protecdo aos
povos e comunidades tradicionais, especialmente aos povos indigenas.

Isto deteriora ainda mais as perspectivas, as opg¢des da populacdo negra,

especialmente das mulheres negras que sao chefas de familia, e que observam com
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dor o crime organizado apresentar-se como Unica op¢ao para seus filhos e filhas, pois
percebe-se que o crime ndo é a escolha e o0 desejo de jovens negros, o crime
organizado torna-se uma opc¢do diante da autoestima destruida, da falta de
alimentacdo, falta de seguranca, de acesso a saude, de acesso a bens basicos para
sobrevivéncia e para a prépria convivéncia comunitaria.®

Diante destas questbes como professores e professoras conseguem atuar? O
gue se apresenta é um cenario de guerra, cenario de adoecimento psiquico. Qual
seria 0 papel da educacao escolar, e mais especificamente do Ensino de Ciéncias
para nao se constituir apenas mais um instrumento do capitalismo?

Estas sao questbes que precisam de cuidado na busca de suas respostas, eu
mesmo em outro tempo, antes do acesso as leituras que tenho e das atividades e
acOes formativas do movimento negro, talvez responderia esta pergunta propondo
uma acdo ou trazendo uma nova metodologia, apontando erros e acertos dos
professores, coordenadores pedagdgicos e gestores.

Mas compreende-se o Estado como parte da opressao do capitalismo, visto
gue se molda ao mercado, portanto a educacéo de certa forma também ¢é instrumento
de opresséo e controle, por ser controlada pelo Estado que preserva as ideias da
classe dominante visando o lucro.

“O Estado ainda que seja comandado por alguns trabalhadores, sua esséncia
orientadora continua sendo o capital, expressando a alienacédo e as perversidades
cotidianas” (TONET; NASCIMENTO, 2009, p.28). Ou seja, as escolas séo parte da
politica de Estado. Nao a toa precisamos lutar diuturnamente por um ensino que leve
em consideracao as questdes étnico-raciais, de género e de classe.

Sobre uma destas questdes temos inclusive lei, a lei 10.639/03 que altera a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB 9394/96 no ano de 2023 completa exatos
vinte anos, mas mesmo a existéncia desta legislacdo ndo garantiu uma educacgao

antirracista, pois as leis sado produzidas pelo estado, apesar desta lei ter sido fruto de

6 Para Oliveira, Torres e Torres (2018) esse determinismo que criminaliza o negro, especialmente os
jovens e moradores de localidades com altos indices de violéncia, numa perspectiva de que a periferia
produz o suspeito e o0 criminoso, é importante desafio da seguranca publica preventiva e, sobretudo,
dos articuladores da defesa dos direitos humanos. Esse estigma é desconstruido pelo Mapa da
violéncia de 2014, que tratou dos casos relacionados a homicidio e juventude no Brasil, sobretudo
porque a analise indica justamente o contrario, isto é, que a populacdo pobre congrega a maior parcela
dos individuos vitimados pelos homicidios brasileiros (WAISELFISZ, 2014). Essa populagéo foi
caracterizada, pelo estudo, como constituida por pessoas jovens, negras e pobres, restritas aos bairros
periféricos de regides metropolitanas, contabilizando 70% dos indices de homicidios no pais
(INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA APLICADA, 2014).



37

um fastidioso esfor¢o do movimento negro que organizou-se em torno de pautas que
pudessem trazer um caminho mais salutar a &rdua luta dos negros e negras no ambito
da educacéo brasileira.

O Estado como guardido do capital e da propriedade privada da classe
burguesa, buscou limitar a aplicabilidade desta lei, que mais tarde também sofreu mais
uma alteracdo em 2006, tornando-se a lei 11.645/06 que altera a LDB 9394/96
instituindo o Ensino de Historia afro-brasileira, africana e indigena nos curriculos, esta
mudanca também fruto da luta dos povos originarios. O que hoje percebo € que existe
pouco caso com a questdo do racismo, da fome, da violéncia de género e intolerancias
correlatas. Nao que em algum momento fossem questfes urgentes no ensino, visto
gue o processo educacional e escola silenciou tais tematicas, mas ao que parece elas
ficaram ainda mais distantes de ser sobretudo no ensino de ciéncias.

Quando fago critica ao ndo cumprimento das referidas leis, ndo dirijo esta ao
movimento negro, 0S meus pares negros e negras trabalhadores e trabalhadoras da
educacao, ou pesquisadores de métodos, produtores de metodologia de aplicacao.
Esta critica é ao capitalismo, sobretudo ao Estado, que através do governo “assiste”
em berco de “barras de ouro”, a total destruicdo das politicas de educacéo, a fome
das pessoas e a morte de jovens negros na periferia. Sobretudo nas periferias “menos
badaladas” no norte do Brasil, onde a midia ndo tem interesse em minimamente fazer
coberturas de noticias.

Considero um ganho importante, dentro dos limites desta democracia
burguesa, a existéncia das leis 10.639/03 e 11.645/08 mas tenho a plena consciéncia
gue ndo sao por vias Legais que 0 povo negro e povos originarios alcancaram a

liberdade pois

assim, o dominio de homens brancos em instituicdes publicas — o legislativo,
o judiciario, o ministério publico, reitorias de universidades etc. — e instituicdes
privadas — por exemplo, diretoria de empresas — depende, em primeiro lugar,
da existéncia de regras e padrdes que direta ou indiretamente dificultem a
ascensdo de negros e/ou mulheres, e, em segundo lugar, da inexisténcia de
espacos em que se discuta a desigualdade racial e de género, naturalizando,
assim, o dominio do grupo formado por homens brancos. (ALMEIDA, 2019,
P.27)

Para que isto aconteca € importante parecer que a classe dominante realmente
se importa com as populacdes subalternizadas, como um teatro, totalmente
orquestrado para confundir as massas, fazendo com que os assuntos realmente
importantes sejam deixados de lado por algumas migalhas, que Almeida (2019)

chama de concessodes
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O uso do termo hegemonia ndo é acidental, uma vez que o grupo racial no
poder enfrentara resisténcias. Para lidar com os conflitos, o grupo dominante
terd de assegurar o controle da instituicdo, e ndo somente com 0 uso da
violéncia, mas pela producao de consensos sobre a sua dominacdo. Desse
modo, concessdes terdo de ser feitas para os grupos subalternizados a fim
de que questdes essenciais como o controle da economia e das decisdes
fundamentais da politica permanecam no grupo hegemonico. (ALMEIDA,
2019, p.28)

No Amapa o Estado onde resido, particularmente acompanho desde 2012 a
politica de educacdo das rela¢cBes étnico-raciais, que basicamente resume-se ao més
de novembro, o0 més da consciéncia negra. Ao longo do ano as movimentacdes e
propostas geralmente sdo externas a escola basica, o movimento negro e
pontualmente professores das Universidades propde a¢gdes na escola, no sentido de
fomentar o debate racial e de género nas escolas, a exemplo disto a Universidade
Federal do Amap4, através do seu Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros, desenvolve o
projeto afro cientistas, que busca nas escolas publicas estudantes negros e negras
para desenvolver projetos cientificos, falar sobre autoestima e outros assuntos com
recorte de raca e género. Porém, esta acaba por ser uma iniciativa isolada assim como
outras que caminham na contramdo da sociabilidade racista adoecedora do
capitalismo. Para que fique escurecido julgo importante destacar que

O ensino, por meio da aula, pode ser transformador, mas ndo se pode furtar
a constatacdo de que a educacdo escolar, em sua grande maioria, esta
vinculada a um modelo de dominacdo em que ocorre a exploracdo do homem
pelo homem. A sala de aula é um l6cus privilegiado para a agéo politica
dominante. Portanto, a atividade docente ndo € neutra e a transformacgéao da

escola, assim como, da sociedade, vincula-se a mudanca ideoldgica. (SILVA,
VIEIRA, SOUZA, 2021, p. 229)

Como efeito do capitalismo na educacgéo escolar, o racismo vai se moldando e
entranhando-se nos processos de ensino, ludibriando os nossos olhares para nao
percebermos sua ac¢do degradante nas relagdes. O racismo, tal qual a violéncia de
género toma corpo no projeto de escola idealizado pela classe dominante, onde estas
opressdes sao chanceladas pelas instituicdes oficiais

O efeito disso € que o racismo pode ter sua forma alterada pela acdo ou pela
omissao dos poderes institucionais — Estado, escola etc. —, que podem tanto
modificar a atuacdo dos mecanismos discriminatérios, como também
estabelecer novos significados para a racga, inclusive atribuindo certas

vantagens sociais a membros de grupos raciais historicamente discriminados.
(ALMEIDA, 2019, p. 28).

As instituicbes do Estado, sao, portanto, uma das facetas do capitalismo que

contribuem para a perpetuacdo e sofisticacdo de suas opressOes, inclusive a
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educacéao escolar é responsavel por reproduzir a representacdo do imaginario social
gue negros e negras Sao pouco capazes e que a histdria desta populacado se inaugura
com a escravidao. E que antes ou apos este cruel evento negros e negras nao tinham
nada de bom a oferecer para o mundo, a ndo ser sua forca como unidade produtiva
de trabalho (DAVIS, 2016). Esta ideia de negros e negras sao reafirmadas e a
escola reforca todas essas percepcdes ao apresentar um mundo em que
negros e negras ndo tém muitas contribuices importantes para a historia,

literatura, ciéncia e afins, resumindo-se a comemorar a propria libertacdo
gracgas a bondade de brancos conscientes. (ALMEIDA, 2019, p. 41-42)

Portanto mais do que pensar em alternativas para os fracassos no processo de
ensino, é valioso pensar em formas de comunicar a problemética social através do
ensino, para que seja possivel pensar formas de organizacdo dos negros e negras,
trabalhadores e trabalhadoras do mundo. Nao imputando a professores e professoras
esta ardua tarefa, porém compreendendo que esta pode constituir-se uma das frentes
para a revolucdo, que deve ser negra, feminina, LGBTQIA+ (gays, lésbicas,
bissexuais, transexuais e travestis, queer, intersexuais, assexuais e outros) dos povos
originarios, ou nao sera.

Posto isto, pensar em um ensino antirracista, antissexista e por consequéncia
anticapitalista, € uma tarefa complexa, pois estas opressdes encontram-se no amago
da sociedade, ndo sado simples ofensas, ou a¢des involuntarias dos sujeitos ou da
natureza, elas estdo no bojo da cultura politica, social, econébmica, educacional, na
seguranca publica, de todas as relacdes existentes.

Diante disto, buscamos aqui trazer o que os estudos na area do ensino de
ciéncias apontam como possibilidades e potencialidades na educacdo para as
relaces étnico-raciais.

Para isso, este trabalho sistematizou estudos divulgados nos Encontros
Nacionais de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC) entre os anos de 1997
até 2021 e que apontam possibilidades para compreender as possibilidades de acéo
e gue se voltam para promocao de saberes e praticas antirracistas.

O ENPEC é um evento promovido pela Associagdo Brasileira de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC). Segundo o site institucional da ABRAPEC, a
associacao foi criada em 29 de novembro de 1997, como uma sociedade civil de
carater cientifico e educacional. A ABRAPEC tem como objetivo promover, difundir e

fazer a socializagdo de pesquisas na area da Educacdo em Ciéncias, e desde 1997
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vem realizando encontros de pesquisa, escola de formacéo de pesquisadores, publica
boletins, anais e revistas cientificas. O primeiro ENPEC ocorreu em 1997, e vem
sendo realizado a cada dois anos desde ent&o.

O estudo visou uma revisdo sistematica da literatura para uma melhor
compreensao de evidéncias em pesquisa sobre a tematica étnico-racial, pois, para
Rother (2007), esse tipo de pesquisa €é utilizado para responder a uma pergunta
especifica sobre um problema especifico, sendo, o aqui proposto, é de saber quais
trabalhos produzidos apontam como possibilidade para trabalhar relacfes étnico-
raciais no ensino de Ciéncias, em especifico que trabalhem educacgéo para as relacdes
étnico-raciais com o0 povo negro.

Para esta reviséo sistematica foram analisados os anais do ENPEC que foram
publicados entre 1997 e 2021. Inicialmente foi realizada uma busca por trabalhos que
tivessem como foco a relacéo entre o Ensino de Ciéncias e as relagdes Etnico-raciais.
De 1997 a 2021 ocorreram treze edi¢cdes do ENPEC.

O levantamento foi realizado a partir das atas do ENPEC que sdéo
disponibilizadas de forma virtual no site da ABRAPEC. Na area de busca utilizou-se

” “*

os descritores: “raca”,

” “*

racial”, “racismo”, “antirracista”, “étnico-raciais”, “diversidade”,
“10.639/03” e “afro”. As quatro primeiras edi¢cfes, obtiveram anais, porém nao foram
localizados resultados para essas buscas.

Nas demais edi¢cdes do evento foram localizados 37 trabalhos. Dentre os trinta
e sete artigos, foram selecionados 22 artigos, sendo aqueles que se debrucaram
necessariamente sobre o ensino de ciéncias ou praticas de ensino de ciéncias, onde
0S outros tratam sobre a tematica de forma superficial, até uns somente citando as
palavras chaves. Os textos analisados em trés grupos: a) 0s que se voltam para a
pratica de sala de aula (4); b) os que versam sobre a formag&o inicial e continuada de
professores (6); e c) pratica antirracista no ensino de ciéncias (12) e d) trabalhos que

apenas citam, mas nao se aprofundam na tematica (15).

Quadro 1 — Estudos Levantados

ANAIS DO V ENPEC - 2005
Titulo do Artigo | Autores/As Objetivo Geral | Metodologia Resultados Categori
a

Diferencas VIEIRA, Eduardo | Discutir as | Pesquisa Percebeu-se €)
raciais: o que diz | Paiva de Pontes; | diferentes Participante discurso
a biologia e o que | CHAVES, Silvia | concepcdes histérico
pensam os | Nogueira raciais biolégico tem
alunos presentes em contribuido para

depoimentos construir e

orais e escritos legitimar as
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de alunos do diferencas
Ensino Médio. sociais.
ANAIS DO VI ENPEC - 2007
RACAS STELLING, Luiz | Avaliar as | Pesquisa @) corpus | (a)
BIOLOGICAS E | Felipe Pecanha; | concepcoes Bibliografica analisado
“‘RACAS KRAPAS, Sonia | racas bioldgicas mostra-se muito
HUMANAS” EM e humanas em heterogéneo ao
LIVROS livros didaticos tratar das
DIDATICOS DE recentes de concepcbes de
BIOLOGIA biologia. raca bioldgica e
de “racas
humanas”.
RACISMO: FRANCISCO, Discutir a partir | Pesquisa Apresenta uma | (b)
BUSCANDO Welington; de bases | Bibliografica visdo geral de
RELACOES FRANCISCO tedricas como 0 racismo
COM O ENSINO | JUNIOR, Wilmo | importantes, esta incutido na
DE CIENCIAS E. gquestdes sociedade e
subjacentes ao também no
racismo. ensino de
ciéncias.
Anais do VII ENPEC - 2009
Ensino de | SOUZA, Ellen | Apresentar Pesquisa Cumpre seu | (b)
ciéncias e | Pereira Lopesde; | uma discussao | Empirica / | papel formativo e
identidade negra: | ALVINO, Anténio | sobre os | Pesquisa Acdo | se constitui
estudos sobre César Batista; desdobramento numa
configuracdo da | BENITE, Anna M. | s da lei estratégia para
acao docente Canavarro Benite | 10.639/2003 capacitar futuros
para 0 ensino professores a
de Ciéncias e produzirem
Matematica materiais
também
materiais que
atendam a
uma demanda
da legislacéo (lei
10.639/2003)
Anais do VIII ENPEC - 2011
A Bioquimica do | MOREIRA, Ampliar a | Proposta No ensino de | (d)
Candomblé — | Patricia F. S. D.; | insercao da | Educacional bioquimica, a
Possibilidades RODRIGUES temética das abordagem
Didaticas de FILHO, Guimes; | relacBes étnico- cultural, social e
Aplicacéo da Lei | FUSCONI, raciais no racial € também
Federal Roberta; interior das relevante no
10639/03 JACOBUCCI, instituicbes de cumprimento da
Daniela F. C. ensino superior lei 10.639/03.
Anais do IX ENPEC - 2013
O DISCURSO | MELO, Maria da | Apresentar Analise do | O resultado da | (c)
DA Conceicdo Costa | inquietacdes Discurso investigacao
COORDENACA sobre 0 identificou tracos
O PEDAGOGICA discurso em que se
DA REDE DE sala de aula configuram como
ENSINO DO acerca da obstaculos para
MUNICIPIO DE nogao de “raga”, formacéo de
VICENCIA na Rede de professores/as,
SOBRE A Ensino do consequenteme
NOCAO DE Municipio  de nte, para o0
“‘RACA” Vicéncia. ensino das

ciéncias e das
relagbes étnico-
raciais.
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Professores dos | FERNANDES Instigar a | Estudo de Caso | Concluiu (d)
Cursos de | Kelly Meneses reflex&o sobre o necessario que
Biologia e a (re) conceito de os curriculos de
construcdo da nacao na Biologia sejam
nacao brasileira inclusdo dessa reelaborados, a
a partir da Lei lei nos partir do debate
10.639/03 curriculos  da sobre o conceito
area da de nacdo como
Biologia. uma importante
etapa no
processo de
inclusdo da lei
10.639/03.
Estudos de | CASTILLO, Analisar sobre o | Pesquisa Verificou-se que | (d)
racismo em livros | Maria Juliana | racismo nos | Documental nos livros
didaticos e | Beltran livros didaticos, didaticos
perspectivas encontrados em publicados
para investigar bases de dados durante 1971 e
racismo cientifico como Eric, 2013, a categoria
em livros de Scopus, de
ciéncia Dialnet, representacdes
Redalyc, sobre o racismo
Springer, mais utilizado é o
Scielo, "esteredtipo”.
ProQuest e
Jstor.
Diversidade e | VERRANGIA, Compreender Fenomenologia | Uma das | (b)
ensino de | Douglas processos guestdes
Ciéncias: educativos centrais
formacéao vividos por apontadas  por
docente e esses/as este estudo € a
pertencimento educadores/as. necessidade de
racial evidenciar 0
caréter
politico/ideolégic
o do trabalho
docente.
Discutindo FRANCISCO Investigar como | Estudo de Caso | Os  resultados | (a)
guestbes raciais | JUNIOR, Wilmo | as interagdes mostram
a partir de uma | Ernesto; discursivas se potencialidade
poesia: uma | SILVA, Erasmo | relacionam ao da abordagem
andlise das | Moisés dos | processo de empregada para
interacdes Santos; significacéo das a discussédo e
discursivas YAMACHITA, gquestdes posterior
Miyuki étnico-raciais. rompimento de
praticas
discriminatérias.
Dificuldades na | SANTOS, Enio | Analisar as | Estudo de Caso | Afirma-se a | (b)
aplicagéo de | da Silva; dificuldades necessidade de
materiais RODRIGUES enfrentadas no se discutir nos
didaticos digitais | FILHO, Guimes; | ensino de Cursos
que trabalham | AMAURO, Nicéa | Quimica por superiores,
assuntos Quintino meio de acdes assuntos
estudados pela multidisciplinare relacionados a
Quimica em S com aspectos tematicas
conformidade relacionados a etnicorraciais
com a Lei no Lei n®10639/03.
10.639/03.
Desvendando a | MOREIRA, Informar, Produto Professores (as) | (b)
Anemia Patricia Flavia da | disseminar e | Educacional que tém acesso
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Falciforme —uma | Silva Dias | desconstruir a a informacdes, a
proposta ludica | Moreira; ideia de que a leituras, que
para aplicagdo | AMAURO, Nicéa | anemia discutem e
da Lei Federal | Quintino; falciforme é socializam ideias
10.639/03 RODRIGUES uma doenca entre seus pares,
FILHO, Guimes racial. tém maior
facilidade em
analisar sua
pratica
pedagogica
diante das
questdes raciais.
Anais do X ENPEC - 2015
RACA, CLASSE | TONACIO, Gléria | Refletir ~ sobre | Pesquisa Isso é reflexo de | (c)
E ETNIA: O | de Melo; SILVA, | raca, classe e | Exploratéria / | um curriculo que
ENSINO DAS | Angélica etnia e a | Documental apresenta uma
CIENCIAS NA | Caetano; inadequacéo do fragmentacéo
EDUCACAO RODRIGUES, estudo dessas dos saberes
BASICA Rita de Cassia da | categorias, de cientificos na
Cruz; IGNACIO, | forma isolada, educacdo e a
Elena Martins. para o debate disciplinaridade
do racismo no como norte, o
Brasil. que prejudica
uma formagéo
integral.
Preconceito CARLAN, Investigar  as | Estudo de Caso | Nossos (b)
étnico-racial: a | Francele de | concepcbes de resultados
escola, a Ciéncia | Abreu; um grupo de apontam que 0s
ea DIAS, Milene | alunos do alunos
formacéao de | Soares Ensino desconhecem
professores Médio de uma alguns
escola publica aspectos
de Pelotas/RS a importantes  do
respeito das tema, bem como,
relagBes étnico- demonstraram a
raciais existéncia de
imagem
depreciativa
em relacdo aos
negros.
Estudos do | CASTILLO, Classificar as | Pesquisa Na analise do | (¢)
racismo cientifico | Maria Juliana | areas de | Documental documento
e da sociedade | Beltran; discusséo sobre foram
Perspectivas ANDRADE, as implicacdes encontrados o0s
para a acdo em | Adela Molina sociais  deste artigos de
ensino de tipo de racismo revisdo
ciéncias e identificar publicados a
algumas partir de 1972-
perspectivas 2015 com os
para a acdo no seguintes
ensino de campos de
ciéncias, discussdo sobre
contexto e 0 racismo
diversidade cientifico e de
cultural. sua relacdo com
a sociedade.
Articulando SANTOS, Raquel | Analisar as | Produto Os  resultados | (c)
Quimica, Gongalves dos; contribuicBes Educacional / | apontaram que &
guestdes raciais da tematica | Estudo de Caso | possivel
e de género trabalhar
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numa Oficina | SIEMSEN, Diversidade propiciando
sobre Giselle Racial e momentos de
Diversidade Henequin; de Género para reflexao e
desenvolvida no | SILVA, Camila | o Ensino de contextualizacéo
ambito do PIBID: | Silveira da Quimica dos conteudos,
andlise da além de
contribuicdo dos promover a
recursos discussdo sobre
didaticos o tema.
alternativos
Anais do XI ENPEC - 2017

Questdes étnico | KATO, Danilo | Investigar a | Estudode Caso | Os  resultados | (a)
raciais no ensino | Seithi; apropriagado evidenciam o]
de quimica: uma | SCHNEIDER- discursiva  de uso dos
proposta FELICIO, Beatriz | conceitos conteudos
intercultural de | V. cientificos quimicos
educacéo em escolares  da escolares como
ciéncias disciplina de forma de validar

guimica a partir o}

de uma posicionamento

controvérsia dos mesmos

étnico-racial frente as

questdes étnico
raciais.

Questbes étnico | SANTANA, Aline | Refletir sobre as | Estudo de Caso | Pudemos (d)
raciais e o Ensino | Mendonca concepcgdes dos perceber que a
de Ciéncias Santana; alunos de sala de aula
PARANHOS, ciéncias aparece  como
Marcia  Cristina | biolégicas local de multiplas
Rocha; licenciatura da culturas e o
PAGAN, Universidade professor
Alice Alexandre Federal de necessita estar
Sergipe sobre capacitado para
questdes enfrentar esses
étnicoraciais contextos da
relacionadas a diversidade.
Ciéncia.
Evidéncias  de | CALZOLARI, Analisar as | Pesquisa Mostrando-se (d)
politica da | Anselmo; percepcdes de | Interpretativa uma abordagem
presenca e | DAMETTO, estudantes de | com potente para
interseccionalida | Nicole Zanchetta | licenciatura Entrevistas enfrentar
de em sobre a racismo, assim
percepcbes de importdncia e como na tomada
licenciandas ocorréncia da de decisdo em
negras sobre a educacdo das defesa da
Educacdo das relag@es étnicas superacao do
RelagBes Etnicas e raciais na racismo no
e Raciais e a formacao inicial ambiente
Formacao |Inicial de professores escolar.
de Professores de Ciéncias.
de Ciéncias.
Diversidade GONTIJO, Lucas | Analisar as | Pesquisa Por meio do | (d)
sexual, de | Salvino; contribuicbes Bibliografica recorte de
género e | SOARES, Zilene | dos trabalhos pesquisa  aqui
raca/etnia  nos | Moreira Pereira; | apresentados empregado
trabalhos GRACIANO, na nona e foram
apresentados Pedro Henrique | décima edigdo encontrados 32
nas duas Ultimas | Linhares; do ENPEC. trabalhos
edi¢cbes do | FARIA, Joéo voltados para a
ENPEC Marcos de Lima abordagem de
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(Encontro género,
Nacional de sexualidade,
Pesquisa em raga/etnia  nas
Educacéo em atas do ENPEC
Ciéncias) (2013- nos anos de
2015) 2013 e 2015
Ciéncia, Raca e | DIAS, Thiago | Analisar as | Entrevista / | Reconhecemos | (d)
Literatura: o | Leandro da Silva; | intencdes Pesquisa ao longo da
processo de | SEPULVEDA, educacionais e | Documental pesquisa
concepcdo  de | Claudia comunicacionai algumas
uma expografia s, as dindmicas especificidades
itinerante da curadoria e positivas da
montagem. expografia que
singularizam o
processo de
concepgao.
ANAIS DO XII ENPEC - 2019
Uma analise da | FERNANDES, Compreender Revisao de | A maioria dos (d)
afrocentricidade | Kelly Meneses; de que forma os | Literatura trabalhos
na pesquisa em | MASCARENHAS | trabalhos sobre encontrados nao
Ensino de |, Erica Larusa | ensino de faz referéncia as
Ciéncias e o0 | Oliveira; ciéncias que civilizacdes
tema saberes | PINHEIRO, abordam o tema africanas.
populares Béarbara Carine | “saberes
Soares populares”,
fazem
referéncia a
civilizacdes
africanas  pré-
coloniais.
Representacdes | GARCIA, Investigar  as | Pesquisa As (©)
de cientistas na | Fabiano Nunes | representacfes | qualitativa de | representacdes
educacdo basica: | Silva de Vargas; | mentais cunho empirico | foram téo
racismo e | SILVA, apresentadas profundas que a
sexismo em | Elton Bernardo | por estudantes estudantada
guestao Santos da; do ensino levantou
PINHEIRO, médio acerca questbes acerca
Barbara Carine | da figura do(a) de raca social,
Soares cientista género,
sexualidade,
classe social,
dentre outros.
Principios de | NASCIMENTO, Investiga as | Produto Um dos | (d)
planejamento de | Lia Midori Meyer; | caracteristicas Educacional resultados desta
uma sequéncia | SEPULVEDA, de uma fase sédo os
didatica sobre a | Claudia de | sequéncia principios de
racializacdo da | Alencar Serra e; | didatica sobre a planejamento —
anemia EL-HANI, racializacdo da enunciados
falciforme Charbel N.; anemia heuristicos que
ARTEGA, Juan | falciforme e sua guiam a
Manuel Sdnchez | relacdo com o elaboracdo de
racismo intervencdes
cientifico no didaticas, e que
caso da anemia deveréo ser
falciforme, refinados e

validados
através de ciclos
iterativos de
aplicacao e
avaliacao.
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0] Mito da | COELHO, Contribuir como | Dialogo E imprescindivel | (d)
Democracia Pollyana Santos; | indicativo da | hermenéutico e urgente, a
Racial e 0 Ensino | SILVA, necessidade de potencializacao
de Wellington ampliacdo das das discussoes e
Ciéncias: uma | Barros da discussdes, na reflexdes acerca
reflexdo sobre o atual agenda de da
imaginario social pesquisa na implementacao e
gue permeia a area, acerca efetivacéo da
Educacdo das das interfaces ERER em todas
Relagdes Etnico- entre a as dimensdes
Raciais no Brasil Educacao curriculares da
Cientifica e educagéo
ERER.
O Dialogo entre | CARDOSO, Siln4 | Propor uma | Pesquisa Concluimos que | (c)
Silvio Romero e | Maria Batinga; abordagem Bibliografica a partir da
Manoel Bomfim | PINHEIRO, interdisciplinar e contraposicao
sobre a formacado | Barbara Carine | antirracista, que das ideias de
da nacdo | Soares; busca contribuir dois autores é
brasileira: ROSA, Isabela | para a possivel suscitar
Abordagem Santos Correa. compreensao uma discussao
Interdisciplinar da diferenca critica sobre
Antirracista racial, instituida forma a
socialmente problematizar o
pela diferenca conceito
colonial. bioldgico e social
de raca a partir
do estudo da
melanina.
Entre Diferentes | RIZZO, Refletir sobre os | Pesquisa O estudo do | (d)
e Desiguais: O | Tamiris Pereira; desafios para | Bibliografica Curriculo e da
Curriculo e a FONSECA, educacdo das Educacdo para
Educacdo para | Alexandre Brasil | relacdes as Relacdes
as Relacdes | Carvalho de étnico-raciais Etnico-Raciais
Etnico-Raciais na no ensino na formacédo
Formacao superior da area dos profissionais
Superior em de saude. de salde passa
Saude também por
mapearmos
Dialogos das | OLIVEIRA Analisar em que | Pesquisa Verificamos que | (c)
Diferencas: as | JUNIOR, termos um | bibliografica guando
relagfes étnico- | Waldemar processo oportunizado
raciais no ensino | Borges de; | formativo de guestionamentos
de Ciéncias MATOS, Maria | professores de nas aulas de
da Conceigéo | Ciéncias, Ciéncias, a
Gemagque de contribuiu para mesma tende a
sua constituicdo colaborar na
como professor mudanca de
reflexivo na posturas e na
abordagem da reflexdo dos
temética  das estudantes
relagBes étnico- frente ao seu
raciais. papel na
sociedade.
Contexto RAMOS, Descrever Pesquisa Conforme (c)
historico na | Mariana Brasil; através de | Bibliogréafica apontado neste
educacdo para | FONSENCA, dados trabalho, a
as relacbes | Suellen Souza hegemonicos construcao
étnico-raciais: silenciados, social de racas
para além da como 0 foi influenciada
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discusséo de contexto historicamente
racismo no histérico pode por
ensino de ser usado epistemologias
Ciéncias. dentro do brancas..
ensino de
Ciéncias para
apresentar
epistemologias
negras
negadas.
Diversidade e | SILVA, Compreender a | Pesquisa Os  resultados | (d)
Ensino de | Ingrid Leticia | producéo Descritiva mostram uma
Ciéncias: Analise | Pinto Marinho da; | cientifica a | Bibliografica baixa producéo
da Producgéo | AYRES, respeito das académica sobre
Envolvendo as | Ana Cléa Moreira | Relacdes a temética.
RelagBes Etnico- Etnico-Raciais
Raciais em em periédicos
Periddicos de Ensino de
Nacionais Ciéncias
vinculados  as
universidades
brasileiras.
Afrofuturismo FADIGAS, Relatar Pesquisa em | O afrofuturismo | (c)
como plataforma | Mateus Dumont; | brevemente a | Desenvolvimen | revela-se como
para promocdo | Fadigas pesquisa em | to mais uma
de relacdes | SEPULVEDA, gue produzimos iniciativa
étnico-raciais Claudia; fundamentos poderosa para a
positivas no | MORAIS, tedricos  para construcdo de
ensino de | Jacqueline Melo | planejamento uma sociedade
ciéncias de Souza; de intervencdes antirracista e
SANTOS, promotoras da para o]
Maura educacdo das desenvolvimento
Evangelista doo relagBes étnico- de relacdes
raciais étnico-raciais
baseadas no positivas.
afrofuturismo.
A tematica | MELO, Maria da | Analisa a | Estudo de Caso | Os dados | (d)
étnico-racial na | Conceicao abordagem da revelaram
formacdo inicial | Costa; tematica étnico- desconheciment
de professores | FRANCA, racial, no 0 de conceitos
de ciéncias | Suzane Bezerra | ambito da relativos a
biologicas Licenciatura em tematica e a
Ciéncias auséncia dessa
Biologicas abordagem
durante toda a
formacéo escolar
dos licenciandos.
Anais do XIlIl ENPEC - 2021
Racismo LANATTE, Entender como | Revisao Criado um | (c)
cientifico e | Yasmin; o} racismo | Bibliografica panorama com
ensino de | SOARES, cientifico é trés categorias
ciéncias: uma | Samara  Kister | conceituado e com os trabalhos
revisdo Soares; discutido pela pesquisados
bibliografica MARTINS, Isabel | comunidade de
ensino de
ciéncias.
Possiveis NASCIMENTO, Descrever as | Revisédo Por meio da | (c)
impactos no | Brenda lolanda | pesquisas que | Bibliografica analise de
Ensino de | Silva do; se propuseram conteudo foi
Ciéncias a partir a discutir as possivel
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da Educacdo das
Relagfes Etnico-

COSTA,
Fernanda

relacdes étnico-
raciais a partir

descrever quatro
categorias.

didatica para o
Seu uso pratico e
para atender
demandas.

Raciais: uma Antunes Gomes | do Ensino de
reviséo da Ciéncias.
bibliografica
Identidade e | RODRIGUES, Analisar por | Estudo de Caso | Tanto a criacdo e | (b)
Estética: estudos | Julia Gongalves; | meio de estudo a compreensao
de casos sobre | SILVA, Wagner | de casoem aula de estudos de
racismo Moreira da. online sobre casos autorais
estrutural e os estudo da mostraram-se
padrées de identidade e da dispositivos
beleza estética, interessantes
que podem
incentivar mais
atividades  que
falem sobre
identidade e
estética em
aulas de
Ciéncias da
Natureza.
Formacéao de | CARVALHO, Investigar como | Pesquisa Evidenciaram (b)
professores para | Thabata os professores | Participante dificuldades para
a justica social: | Rodrigues de; em formacéo a insercdo de
desafios e | ANEZ, Fernanda; | percebem e guestdes raciais
possibilidades da | MACEDO, relacionam no ensino de
elaboracdo de | Jéssica Carolina | Ciéncia Ciéncias e a
propostas de | Paschoal de; Tecnologia as necessidade da
ensino de | COELHO questdes promoc¢éo de um
Ciéncias JUNIOR, Jodo | raciais. olhar critico.
envolvendo Pedro Martins;
questbes raciais. | LOPES, Nataly
Carvalho
Validacdo por | OLIVEIRA, Validar Produto A estratégia de | (c)
especialistas de | Lucicarla Lima de | principios  de | Educacional: validagao por
uma sequéncia | Oliveira; uma sequéncia | Sequéncia especialistas
didatica sobre a | NASCIMENTO, didatica Didética possibilitou
racializacdo da | Lia Midori Meyer; refinar 0s
anemia EL-HANI, principios de
falciforme Charbel Nifio; planejamento e
ARTEGA, Juan adequar a
Manuel Sanchez sequéncia

Fonte: O autor (2023)

a) Questdes raciais em analise na sala de aula

O estudo por meio de pesquisa participante de Vieira e Chaves (2005) discute

diferentes concepcgdes raciais representadas em depoimentos orais e escritos de

alunos do ensino médio de uma escola de Belém-PA. Segundo esses autores, néo

existem ragas do ponto de vista biolégico, mas estas “sdo construgbes sdcio-

histdricas”, ou seja, existem na realidade social.
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Os autores trazem a reflexdo de que o racismo cientifico emergiu da
constatagao das profundas e naturais diferengas entre os povos do mundo, sobretudo
guando se tratou da diferenca entre o homem branco europeu e os homens e
mulheres africanos. Estas diferencas contribuiram para a legitimacdo da nocéo de
inferioridade do povo preto, ou seja, a Ciéncia teve papel fundamental na construgao
desta falsa medida (VIEIRA; CHAVES, 2005).

Dentro deste mesmo perfil de pesquisa, a investigacdo de Stelling e Krapas
(2007) avaliou o que dizem os livros didaticos do ensino médio acerca da questédo de
racgas bioldgicas e racas humanas (STELLING; KRAPAS, 2007). Nos livros analisados
Stelling e Krapas (2007) percebem a auséncia do termo raca, e até mesmo a negacao
da existéncia de racas, enquanto alguns livros tratam do racismo cientifico dos séculos
XIX e XX. Por fim Stelling e Krapas (2007) refletem sobre a temética para uma
discusséao em torno da disciplina de biologia.

O estudo de caso analisado por Francisco Junior, Silva e Yamashita (2013),
deu-se a partir de um projeto de extensdo desenvolvido com académicos (as) de
licenciatura em Quimica com o intuito de debater questdes sociais ligadas a quimica
através da mdusica/poesia. O poema escolhido chama-se “lagrimas de Preta” de
Antbnio Gededo. Neste artigo Francisco Junior, Silva e Yamashita (2013, p. 01)
destacam que o objetivo foi investigar “como as interagdes discursivas se relacionam
ao processo das questdes raciais”.

Francisco Junior, Silva e Yamashita (2013) tratam de aspectos importantes
como o préprio papel da ciéncia na justificativa da superioridade branca e na
dominacéo de povos culturalmente distintos. Concluem considerando ser promissor o
uso de poesia e musica para debater questdes raciais no ensino de Ciéncias,
sobretudo quando este debate adentra ao papel da ciéncia no combate ao racismo.

Destaco que o poema escolhido por Francisco Junior, Silva e Yamashita (2013)
nao se trata de um poema literario Negro-brasileiro, pois o escritor em questéao trata-
se de um escritor portugués, homem branco. E este poema nao tem a mulher negra
como protagonista, o protagonismo € do cientista, ele esta expondo a problemética do
racismo, a sua maneira, a partir de suas vivencias e das possibilidades que tem como
cientista. Isto de certa forma, expde uma outra problematica, que € a de quem pode
ser cientista?

Ainda no ambito da sala de aula, Kato e Schneider-Felicio (2017) apresentam

resultados de um estudo que foi realizado com um publico composto por alunos
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egressos do Ensino Médio. A ideia era que os alunos de um cursinho pré-vestibular
popular concordassem ou discordassem e dessem justificativa em relagéo a frase “o
cabelo dela é ruim, mas hoje tem chapinha, formol, tem ciéncia e tecnologia que pode
fazer com que o cabelo fique bom” (KATO; SCHNEIDER-FELICIO, 2017, p. 05). Os
estudantes analisaram os livros e utilizaram conhecimentos Quimicos para explicar
suas respostas. ApGs as exposi¢des dos alunos concordaram que quimicamente nao
existe nada que comprove a existéncia de um “cabelo bom” ou um “cabelo ruim”, essa
diferenciacéo é resultado do racismo que amalgama este modelo de sociedade.

Kato e Schneider-Felicio (2017) analisaram o relato do professor pés-aula e
segundo este relato os posicionamentos dos estudantes s&o todos baseados em
“nogdes triviais e automaticas do cotidiano dos mesmos” (2017, p. 05) ou seja sao
nocdes baseadas nos achismos, ou carregadas de alguma forma de preconceito
racial.

A pesquisa em sala de aula um campo promissor para pesquisar questdes
raciais, visto que os conflitos raciais estao presentes na escola, segundo Coelho Silva
e Soares (2017) assumir o desafio de adentrar a escola para pesquisar com 0S seus
sujeitos, constitui-se um movimento importante pois encaminha o projeto da escola
para tratar melhor a convivéncia com a diversidade.

Trazer questdes conflituosas como o conceito de raga, ’cabelo ruim”,
diversidade de corpos humanos, pobreza e outras questdes urgentes nas aulas de
Ciéncias, proporciona aos estudantes a oportunidade de criar novas representacées
da sociedade e de si mesmos, compreendendo melhor as identidades e culturas que
compde a formagéo do povo brasileiro e os problemas enfrentados.

Garcia, Silva e Pinheiro (2019) por meio de pesquisa qualitativa, investigaram
como o cientista era representado no imaginario de alunos. Os autores e autora
concluem em sua pesquisa que essa imagem do cientista ainda é cercada de

» "

esteredtipos raciais e de género como: “negros néo podem ser cientistas” "mulheres
nao sao cientistas”, por esta razdo a escolha de como vai ser abordada a tematica
racial na sala de aula precisa ser criteriosa e critica.

Segundo Coelho, Silva e Soares (2017) geralmente as pesquisas em sala de
aula sao fruto do trabalho de pesquisadores e pesquisadoras que estao na escola, ou
de certa forma nutrem uma relacdo com a escola, e estas pesquisas se debrucam
sobre problemas reais da sociedade e o racismo € um destes problemas que segundo

Gomes (2005):
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A discriminacéao racial pode ser considerada como a pratica de racismo, e a
efetivagdo do preconceito. Enquanto o racismo e o preconceito encontram-se
no &mbito das doutrinas e dos julgamentos, das concepc¢fes de mundo e das
crencas, a discriminacéo é a adocao de praticas que os efetivem (GOMES,
2005, p. 55)

A escola e a sala de aula, experimentam destas manifestacdes fenoménicas,
portanto se constituem promissores 0s espago de trabalho para as investigagbes e
praticas antirracistas no ensino de ciéncias e as pesquisas apontam possibilidades

porem precisam ser ampliadas, pois segundo Gomes (2003):

Na escola, ndo s6 aprendemos, mas também reproduzimos representacdes
sobre o cabelo crespo e o corpo negro. Quais serdo essas representacdes?
Em que momentos aparecem e como elas aparecem? Como 0s sujeitos
negros e brancos vivem esses processos dentro e fora da escola? Como tais
representa¢des se manifestam no curriculo? Muitas vezes, esses processos
delicados e tensos passam despercebidos pela escola, pelos profissionais da
educacéo, e ndo constituem motivo de debates e estudos nos nossos cursos
de formacéao de professores (GOMES, 2003, p. 14)

Uma das evidencias da necessidade de ampliacdo é que somente a partir do V
ENPEC, tem-se as primeiras pesquisas sobre questdes raciais, esta evidencia € prova
da urgéncia em tratar do racismo, sobretudo nas areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica, que conforme Silva, Costa e Pinheiro (2021) sdo areas que conservam
uma forte resisténcia em tratar de questdes raciais, seja na educacdo basica ou na
formacdo docente isto também é demostrado nos resultados totais de trabalhos
publicados desde o primeiro ENPEC, em um universo de mais de 8262 trabalhos
publicados nos anais apenas 37 tratam e questdes raciais, ou seja isto representa
0,44% (menos de um por cento dos trabalhos), confirmando o que Silva, Costa e
Pinheiro (2021) afirmam. Os trabalhos apresentados nesta categoria apontam,
portanto, a necessidade de ampliacdo das pesquisas em sala de aula. E que estas
pesquisas tenham compromisso com a apresentacao da realidade do racismo a partir
de varias perspectivas e comprometimento no combate as imagens estereotipadas

produzidas em relacdo a negros e negras.
b) Por uma formacgéo de professores para diversidade
Nas pesquisas de Francisco e Francisco Junior (2007) os autores discutem a

importancia de potencializar o debate sobre as relacdes étnico-raciais na formacao

inicial de professores. O estudo visou por meio de pesquisa bibliografica, potenciais
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contribui¢cdes do ensino de ciéncias que se direcionem ao combate das desigualdades
raciais, racismo e preconceitos que se correlacionam, pois, em suma “apresenta uma
visdo geral de como o racismo esta incutido na sociedade e também no ensino de
ciéncias. O combate ao racismo € aspecto irrevogavel, ndo somente dentro das
escolas, mas €, sobretudo, no cerne da sociedade.” (FRANCISCO; FRANCISCO
JUNIOR, 2007, p. 07).

O estudo de Souza, Alvino e Benite (2009) traz uma “reflexdo no sentido de
compreender a proposta de implementacédo da lei 10.639/03, a origem histérica da
sociedade brasileira e oportunizar acesso para futuras analises referentes a tematica”
(SOUZA; ALVINO; BENITE, 2009, p. 2). A pesquisa foi realizada com dois alunos de
iniciacao cientifica, um professor do ensino basico em formacdo continuada — este
aluno especial do mestrado em ensino de ciéncias e matematica da Universidade
Federal de Goias (UFG) — e uma professora formadora do instituto de quimica da
UFG. Os encontros ocorreram no sentido de promover uma introducédo a tematica
étnico racial, “valorizando os conteudos de matriz africana nas Instituicbes de Ensino
Superior (IES) envolvidas, especificamente nos cursos de Ciéncias e Matematica”
(SOUZA; ALVINO; BENITE, 2009, p.3). Como resultados e apontamentos finais o
artigo propde que as discussfes da tematica sejam intensificadas, na formacao de
professores, em face das respostas dos questionamentos, que demonstram que todos
0s participantes desconheciam a lei 10.639/03. Souza, Alvino e Benite (2009)
concluem fazendo um convite para que professores de Ciéncias e Matematica,
posicionem-se diante da luta histérica contra o racismo e as desigualdades produzidas
pela perversidade desta opressao.

Moreira et al. (2011) apresentam uma proposta de aplicacéo da lei n. 10.639/03.
utilizando o contetdo de bioquimica através de plantas litirgicas do Candomblé, a
planta escolhida é a Cola nitida conhecida como Noz-de-Cola. A proposta é
direcionada as aulas de Quimica do Ensino Médio, a ideia é que a abordagem com a
planta seja uma “ponte para a cultura Africana e Afro-brasileira e com o propésito de
explorar valores em torno da diversidade” (MOREIRA et al., 2011, p. 5). A pesquisa
aponta para uma experiéncia de formacéao de professores de Quimica, e que eles
poderiam abordar os usos dessa planta em férmulas farmacéuticas, em bebidas ndo
alcodlicas, na composicdo quimica de refrigerantes, bem como seus usos nos rituais

de Candomblé.
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Santos, Rodrigues Filho e Amauro (2013) tratam sobre as dificuldades que
professores enfrentam na utilizacdo de objetos na aprendizagem digital no Ensino de
Quimica. Os objetos estudados pelos autores, possibilitam experiéncias
multidisciplinares que envolvam histéria e cultura africana e a cultura afro-brasileira.
Como resultados os autores apresentam as dificuldades enfrentadas pelos
professores no sentido de utilizar as Tecnologias da Informagdo e Comunicagao TIC'’s
no ensino de Quimica, sobretudo quando este conteudo estéa relacionado a questdes
raciais. Esses autores consideram importante que a tematica adentre com mais
densidade e responsabilidade a formacéo inicial e continuada de professores, pois
segundo os autores (as) quanto mais denso for o debate, mais possibilidades de
intervir nos conflitos raciais o professor de Quimica tera.

O estudo de Verrangia (2013) teve como objetivo debater sobre o papel do
pertencimento étnico-racial de docentes de ciéncias e biologia. De maneira mais
especifica Verrangia (2013) detalha que teve como objetivo identificar possiveis
impactos da reflexdo racial na realizagdo de um ensino antirracista. A pesquisa
também destaca a importante contribuicAo do Movimento Negro na luta contra o
racismo em instancias do governo. De acordo com Verrangia (2013):

Vivemos na atualidade um momento importante para o combate ao racismo
e as discriminacbes. Fala-se sobre e discutem-se abertamente as tensas
relacdes etnicorraciais vividas no Brasil. Em instancias governamentais, essa
discusséo advém da forca do Movimento Negro e de pressdes internacionais,
sobretudo as decorrentes dos compromissos firmados pelo Brasil no ano de
2001 na Il Conferéncia Mundial das Na¢bes Unidas contra o Racismo, a

Discriminag&do Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, em Durban — Africa
do Sul. (VERRANGIA, 2013, p. 2)

Verrangia (2013) buscou refletir sobre a experiéncia docente para conseguir
entender “processos que preparem ou nao professores de ciéncias para desenvolver
um ensino antirracista. A pesquisa foi desenvolvida com 5 professoras brasileiras e 9
educadoras dos Estados Unidos da América. O autor dividiu a pesquisa em quatro
etapas: aproximacdo ao campo de estudo e da temética da pesquisa, a coleta de
dados, a analise dos dados coletados e por fim um dialogo entre os dados coletados
e a bibliografia na area.

Dentre os resultados e consideragdes o0 estudo aponta para a necessidade de
“evidenciar o carater politico e ideoldgico do trabalho docente assim como a produgao
de conhecimento cientifico, e do proprio ensino de ciéncias” (VERRANGIA, 2013, p.7).

O texto finaliza enfatizando a formacdo de professores como um importante espaco
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para situar a educacdo para as relagbes étnico-raciais no centro do debate, pois o
autor considera que o pertencimento étnico-racial de negros e ndo negros, interfere
na pratica pedagogica.

O estudo de Carlan e Dias (2015) investigou concepcdes de alunos do curso
de Ciéncias Biologicas sobre questdes raciais. Segundo Carlan e Dias (2015) os
académicos deveriam escolher entre temas como homossexualidade, bullying,
preconceito étnico-racial ou gravidez na adolescéncia. Apos a escolha deveriam visitar
uma escola e investigar se os assuntos sdo abordados, de que forma é a abordagem
dos professores e qual a concepcao dos educandos sobre o tema escolhido. Carlan e
Dias (2015) apontam como resultados e consideragbes que o0s alunos possuem
caréncia de conhecimentos sobre questdes como cotas raciais e racismo. E ainda que
os alunos em suas respostas parecam ser livres de preconceitos ainda sao
influenciados pelo senso comum. Carlan e Dias (2015) destacam como resultado
positivo o pedido dos alunos envolvidos para realizagdo de uma oficina que foi
chamada “Todas as Cores da Pele” realizada durante a semana da consciéncia negra.
Esses autores compreendem ser importante a universidade investir na formacgéo de
professores que tenham a capacidade de intervir em conflitos raciais na sala de aula,
sobretudo no ensino de Biologia.

O trabalho de Rodrigues e Silva (2021) se constituiu num estudo de caso que
foi realizado em aulas online de um curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza
na cidade de Sao Paulo. No sentido de refletir sobre a formacéo inicial docente e a
busca pela discussdo sobre uma proposta antirracista por meio do Caso Dandara’,
com a utilizacdo de debate, formularios e vivéncia com os académicos, os autores
concluiram que os alunos se sentiam cansados tanto por estarem vivendo uma
pandemia como pelo fato de ndo levar essa discusséo adiante.

Carvalho et al. (2021) realizaram uma pesquisa participante na formacéo de
professores por meio de uma sequéncia de atividades realizados durante o curso de
extensao “Potencialidades das Questdes Sociocientificas (QSCs) para o ensino de
Ciéncias: A tematica racial como uma QSC”.

Por meio da reflexdo em torno da pesquisa dos autores, percebeu-se que a

construcéo colaborativa de propostas didaticas possibilitou aos docentes o exercicio

7O leitor pode acessar o Estudo de Caso Dandara no seguinte sitio eletrénico: http://gg.gg/CasoDandara
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de um olhar critico para os aspectos que relacionam CTS as questdes raciais, visto
que se compreendeu os incluidos e excluidos no contexto social.

Os autores compreenderam que esse “é um primeiro passo na formagao de
professores para a justica social, ainda que tais percep¢des ndo nos garantam a
transformacdo da pratica educativa em uma relacdo direta, e que mais acdes
educativas que promovam a formacéo de professores para a justica social (FPJS)
devam ser implementadas. ” (CARVALHO et al, 2021, p. 06)

Contudo, inicialmente é necessaria a formacéo de professores para a justica
social, ainda que tais percepcdes ndo nos garantam a transformacao da pratica
educativa em uma relagcédo direta, e que mais acdes educativas que promovam a
Formacéao de professores para Justica Social devam ser implementadas.

As pesquisas nesta categoria, publicadas nos anais dos ENPEC, apontam o
desafiador processo de formacao inicial e continuada de professores, sempre rodeado
de conflitos, contradi¢cdes, pois professores sao primordialmente formados por outros
professores, sédo seres humanos, que segundo Bezerra, Foster e Custddio (2022):

Acreditamos que todos o0s processos humanos sdo dotados de
intencionalidades, ou seja, subjetivos e parciais, portanto, ao se pensar em
processor formativos de docentes, afetos, emocdes, desejos, identidades,
culturas, espiritualidades, lutas de classe, locais de fala, entre outros

elementos de construcdo humana e localizacdo social, necessitam ser
considerados e problematizados (p. 47).

Nos textos analisados observo incisiva recomendacao de que estes processos
necessitam ser melhor pensados para tratar dos problemas raciais, no entanto pensar

processos formativos no Brasil capitalista ndo é tarefa das mais faceis pois:

[...Jvivenciamos processos constantes de precarizagdo nos programas de
formacao docente, fazendo parte de um projeto de sociedade neoliberal, onde
as consciéncias devem permanecer adormecidas e entorpecidas para a
perpetuacao das relacdes de poder e exploracdo. Vivemos tempos sombrios
no Brasil, onde as politicas publicas conquistadas a muito custo, suor e
sangue, por trabalhadores e trabalhadoras, comunidades tradicionais e
minorias sociais sdo diariamente desmontadas e entregues a grupos elitistas,
para a perpetuacao de suas regalias e processos hegemonicos (BEZERRA,;
FOSTER; CUSTODIO, 2022, p.46)

7

Mais conflituosa ainda, é a formacdo de professores com vistas a uma
educacao para as relacdes étnico raciais, em busca de um ensino antirracista. No
entanto compreendo que este processo de formacéo deve ser como uma gira, uma

gira de Umbanda, como girar na roda de um Candomblé. Na gira todos vibram em
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torno de energias (ideias, pensamentos e a¢gdes) que possibilitam o movimento, na
gira nada esta dado, as coisas ndo séo estéticas.

Na gira tem conversa, tem comida, tem bebida, tem silencio, mas tem muito
som e danca o corpo se manifesta e é instigado a se manifestar. Portanto defendo
uma formacao em gira. Que ndo seja estatica, nem se prenda a um Unico caminho,
ou seja conforme enfatiza Gomes (2003) precisamos investigar e desvendar

Como a producéo sobre o negro e sua cultura, realizada por outras areas do
conhecimento, poderd nos ajudar a refletir sobre a tematica negro e

educacéo, enriguecendo e apontando novos caminhos para o campo da
formacao de professores (GOMES, 2003, p. 1)

A circularidade é algo muito presente na gira do Candomblé é nela que
acontece a aprendizagem, as trocas, dos mais velhos para os mais novos e ser mais
velho néo é sinbnimo de idade, as vezes o mais velho é o que tem menos idade e “da
mesma forma os processos educativos se fazem de forma circular, sendo
compartilhados por todas as pessoas, em todos 0S espagos € em constante
movimentacdo de construcdo e reconstrucdo” (BEZERRA; FOSTER; CUSTODIO,
2022, p 45) a formacédo de professores com o intuito de formar para um ensino
antirracista deve levar em consideracdo os saberes, vivencias e ciéncias produzidas
pelos grupos sociais que séo alvo de racismo.

Nilma Lino Gomes inclusive nos adverte que a formacdo de professores
precisar dialogar com as histérias e narrativas de outros lugares que néao
necessariamente a escola, o terreiro por exemplo, as associacées coletivos do
movimento negro, com os agricultores familiares, com a populacdo quilombola e até
com os saldes e lojas étnicas

O campo da formacéao de professores devera se abrir para dialogar com outros
espagcos em que negros constroem suas identidades. Muitas vezes, serédo

espacos considerados pouco convencionais pelo campo da educacao, como
por exemplo, os saldes étnicos. (GOMES, 2003, p.15)

Esta aproximacdo é necessaria para que os processos formativos ndo sejam
fundamentados em uma Unica matriz, e isto produz um processo de silenciamentos
de outras formas de explicar o mundo, outras matrizes conforme dito por BEZERRA,;
FOSTER; CUSTODIO (2022)

[...] em especial na educacéo, onde por vezes negros, indigenas, mulheres,

pessoas com deficiéncia, Igbts, e outros grupos, tanto étnicos, quanto sociais,
ndo sao reconhecidos como construtores de conhecimentos legitimos,
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verdadeiros e cientificos, marginalizando suas histdrias, memarias, saberes,
vivéncias e existéncias (p.49).

Outro ponto comum entre as pesquisas é o fato de tratarem da lei 10.639/03
como instrumento e ponto de partida para implementacdo da educacdo para as
relagBes étnico-raciais, no entanto ainda existem entraves mesmo apos 20 anos de
implementacéo da lei, limita a implementacéo ou seja

Existem dificuldades institucionais e de areas especificas para o trato
pedagdgico com esta tematica nos curriculos, uma vez que, na pratica
educacional ainda se tem encontrado resisténcia a implementacéo das leis

gue tentam reverter o quadro de racismo nas escolas brasileiras (SANTOS,
2017, p. 48)

Existem lacunas na formacgéo de professores, e estas acdes e as instituicoes
responsaveis precisam estar comprometidas com esta Gira, com a circularidade dos
saberes Petit (2015), pois “a gira ato tdo significante e presente nas dancas de
matrizes africanas, representa a cosmopercepcdo dos povos antigos, entre eles
indigenas e africanos (BEZERRA; FOSTER; CUSTODIO, 2022, p. 44)” esta
cosmopercepcao precisa adentrar a formacéao de professores para que as lacunas
formativas em torno desta tematica sejam paulatinamente menores como nos coloca
Santos et al (2017), Gomes (2003), Bezerra, Foster e Custddio (2022), Verrangia
(2019).

c) por um ensino de ciéncias antirracista

Castillo e Andrade (2013, p. 03) apresenta ‘“resultados de pesquisas
documentais sobre o racismo nos livros didaticos de ciéncias”. Ela definiu as bases
de dados ERIC, SCOPUS, DIALNET, REDALYC, SPRINGER, SCIELO PROQUEST
E JASTOR para encontrar os materiais para analise escolhidos pelas autoras. Castillo
e Andrade (2013) destaca que

verificou-se que nos livros didaticos publicados durante 1971 e 2013, a
categoria de representagfes sobre o racismo mais utilizado é o "estereo6tipo”
(40,2%), seguido pelo de "representacdo negativa deles" (29,3 %) e "excluséo
e etnocentrismo" (22,0%), a categoria de "diversidade cultural”, foi encontrado
em 6,1% e o de "racismo cientifico" foi menos frequente (2,4%) (CASTILLO,
2013, p. 02).

Castillo e Andrade (2013) expdem varias formas negativas de representacao
de negros e negras nos livros didaticos. Esse trabalho expressa ser inegavel que livros

didaticos de Ciéncia e a prépria Ciéncia contribuem para a perpetuagdo do racismo,



58

pois, para as autoras é urgente analisar o papel social da biologia na construcao e
transmissao de ideologias excludentes e discriminatérias fundadas sob o conceito
bioldgico de "racas humanas” que hierarquizou os seres humanos por sua cor de pele
ou proveniéncia étnica"; pois sob esse conceito e as teorias raciais dos séculos XVIII
e XIX, construiram-se os discursos cientificos da biologia humana e da biomedicina
que ainda prevalecem na educagdo em ciéncias e que constituem o racismo cientifico.

Castillo e Andrade (2015) apresentam resultados de uma pesquisa
documental/bibliografica de artigos que tratem do racismo cientifico e suas
problematicas sociais com vistas a capitanear a¢des positivas no Ensino de Ciéncias.

As autoras definiram suas analises a partir de categorias como limpeza de
sangue e eugenia, habilidades intelectuais, salde, comportamento e esporte. Como
resultados, constata-se uma forte influéncia do conceito biolégico de raca, e da
negacdo da racializacdo de pessoas negras. Outro fator destacado sao as
caracterizacGes de negros e negras a partir de suas caracteristicas fenotipicas, como
cor da pele, formato do rosto e espessuras dos labios, textura do cabelo, como se
alguns comportamentos sociais, doencas e estigmas fossem exclusividade do povo
preto, pelo fato de serem pretos.

Por fim Castillo e Andrade (2015) percebem que de forma nada sutil teorias
raciais que inferiorizam o negro e a negra ainda se perpetuam na producéo da ciéncia
e por consequéncia no Ensino de Ciéncias.

O estudo de Melo (2013) consiste numa pesquisa desenvolvida com
coordenadores pedagdgicos, que teve como objetivo identificar quais eram as no¢des
de raca que os coordenadores tinham, e como orientariam trabalhar o conceito no
Ensino de Ciéncias. Evidenciou-se que a maioria dos coordenadores participantes da
pesquisa ainda insistem apenas no discurso bioldgico de raga, enfatizando que racas
nao existem. Concluindo, a autora destaca que, do ponto de vista social, isto seria um
engodo, e que este discurso contribui para a perpetuacao da perversa ideia de uma
democracia racial.

A pesquisa de Santos, Siemsen e Silva (2015) trata-se de uma analise das
contribuicdes da tematica racial e de género no ensino de quimica. Tal investigacao
foi realizada a partir de uma oficina no ambito do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID). A oficina em questdo partiu da tematica racial e de
género. Para isto, utilizou-se o0 que as autoras chamam de recursos alternativos

“desse modo a atividade partiu da tematica racial e de género, para com o auxilio de
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recursos didaticos alternativos, tais como poema, musica, receita culinaria, video e
experimento, trabalhar aspectos e conteudos da Quimica” (SANTOS; SIEMSEN,;
SILVA, 2015, p. 3)

Na pesquisa de Tonécio et al. (2015) os autores trazem a baila as ideias de
Florestan Fernandes, Kabengele Munanga e fazem referéncia a Lei n. 10.639/03.
Tonacio et al. (2015) discorrem sobre o mito da democracia racial e como os estudos
das ciéncias da natureza precarizavam e ainda precarizam a discussdo de raca no
ensino de ciéncias pois os professores e professoras ao trabalharem contetdos como
“‘gendtipo” e “fendtipo” sem abordarem o uso desses termos ao longo da histéria
humana, para a ratificacdo do racismo, negam o significado politico dessa discusséo
(TONACIO et al., 2015, p. 4). A educacéo antirracista ndo deve ser entendida como
papel apenas das ciéncias humanas pois, segundo Tonacio et al. (2015),

As relacdes de preconceito com relagdo a etnia estdo presentes em
diferentes contextos escolares e tal discussdo deve chegar a diferentes
campos de conhecimento. Isso é reflexo de um curriculo que apresenta uma

fragmentacdo dos saberes cientificos na educacdo e a disciplinaridade como
norte, o que prejudica uma formacéao integral (TONACIO et al., 2015, p. 7).

Fadigas et al. (2019) trazem um relato de pesquisa que serviu como base
fundamental para a producdo de cinco principios que orientam intervencdes que
contribuam na construcdo de relagBes étnico-raciais mais equanimes através do
Afrofuturismo. Neste estudo foi elaborada uma proposta de intervencéo a partir da
questao “quais caracteristicas sdo recomendaveis a uma intervengdo educacional
sobre “afrofuturismo e a participacéo de pessoas negras na ciéncia” para promover
educacao das relacdes étnico-raciais no contexto do Ensino de Ciéncias da educacéo
basica” (FADIGAS et al., 2019, p. 3).

A pesquisa traz a ideia de que o afrofuturismo no ensino de ciéncias pode
contribuir para os estudantes pensarem possibilidades de futuro, mesmo diante dos
desafios de uma existéncia racializada do estudante negro, e contribuir para que o
estudante ndo negro pense e reflita sobre seus privilégios e seja também um ser
humano antirracista.

Fadigas et al. (2019) também debatem sobre a importancia da Lei n. 10.639/03
e a definem como “projeto de transformacao educacional de ruptura epistemoldgica e
cultural que se estendem para além dos muros da escola” (FADIGAS, et al., 2019, p.
4). No entanto reconhecem que a lei, ap0s tantos anos de sua publicacdo, ainda
encontra muitas dificuldades em sua implementacdo. Diante disto, Fadigas et al.
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(2019) elaboraram 5 principios dos quais recomendam para intervencdes positivas
com o tema afrofuturismo no ensino de ciéncias, os principios sédo: apresentacao de
narrativas afrofuturisticas na sala de aula; discutir as relacdes entre ciéncia, raca e
racismo; promover uma imagem positiva do povo negro na ciéncia; apresentar uma
visdo plural do continente africano; e que a intervencdo educacional seja
interdisciplinar. Como resultado, Fadigas et al. (2019, p. 6) consideram que “narrativas
afrofuturisticas podem usar o seu passado da Africa, dos africanos e
afrodescendentes para fabricar novos futuros” (FADIGAS et al. 2019, p. 6). Estas
novas narrativas contribuirdo positivamente “para além daquelas que enxergam
apenas tragédias e miséria para negros e negras” (FADIGAS et al. 2019, p. 6).
Ramos e Fonseca (2019) desenvolveram um ensaio que, segundo elas,
“pretende mostrar através de dados hegemodnicos silenciados, como o contexto
histérico pode ser usado dentro do ensino de ciéncias para apresentar epistemologias
negras negadas” (RAMOS; FONSECA, 2019, p. 1). As autoras tratam sobre o
determinismo biolégico e das concep¢des monogenistas e poligenistas e que a
concepgao monogenista afirma que “toda humanidade seria fruto de um unico
Adao/Eva havendo diferencas entre as racas por degeneracdo da perfeicdo do
paraiso. Essa degeneracdo seria menor em lugares onde nasciam pessoas de pele
branca e maior onde nasciam pessoas negras” (RAMOS; FONSECA, 2019, p. 2).
Garcia, Silva e Pinheiro (2019), por meio de pesquisa qualitativa, investigaram
como o cientista era representado no imaginario de alunos da 12 série do ensino médio
(o que é ser ou quem pode ser um cientista?). Os autores iniciam o texto levantando
as seguintes indagagoes:
Quantos e quantas cientistas negros(as) vocé conheceu? E engenheiros e
engenheiras? Juizes e juizas? Politicos e politicas? Desembargadores e
desembargadoras? Médicos e médicas?... Imaginamos que poucos, mas se
te perguntamos quantas empregadas domésticas negras vocé conheceu?
Quantos garis negros? Quantos porteiros? Quantos mendigos?... Sem

davidas, esse nimero sobe consideravelmente (GARCIA; SILVA; PINHEIRO,
2019, p. 2).

Os autores pontuam que pessoas negras estao nestas fungdes néo porque néo
teriam a capacidade de estar em espacos melhores. Para sustentar essa tese 0s
autores trazem detalhes histéricos do trabalho de negros escravizados, onde
recordam que ao longo dos anos do periodo do sistema econdémico de escravidao,
eram esses 0s responsaveis por toda a estrutura que gerava a riqueza que circulava,

OU seja 0S negros eram 0S engenheiros e resolviam questdes complexas de
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agricultura, e questdes estruturais das fazendas. Esses autores concluem que “é
preciso pensar a ciéncia a partir de novos atores que foram historicamente apagados
e invisibilizados no plano do epistemicidio®”. Isto significa dizer que o ensino de
ciéncias deve ser espaco para debater que “a ciéncia tem raizes muito anteriores
aquelas brancas e eurocentradas que nos foram apresentadas com faces elitistas e
hegemoénicas” (GARCIA; SILVA; PINHEIRO, 2019, p. 8).

O texto de autoria de Oliveira Junior e Matos (2019) apresenta um recorte de
uma pesquisa de mestrado que teve como objetivo analisar como 0 processo
formativo de professores influencia para que este sejam capazes de abordarem
questdes raciais no ensino de ciéncias. Para Oliveira Junior e Matos (2019) apesar da
lei 10.639/03 mencionar disciplinas como Historia, Educacéo Artistica e Literatura
como disciplinas que devem trabalhar a Historia e cultura africana e historia afro-
brasileira, as Ciéncias da natureza também devem tomar para si esta
responsabilidade. Os autores fazem um breve apanhado histérico do ensino de
Ciéncias como algo recente na escola de ensino fundamental e defendem que os
professores e a disciplina devem ser questionados e desafiados a colaborar com a
luta antirracista.

Cardoso, Pinheiro e Rosa (2019) desenvolveram uma andlise das teorias de
dois autores sergipanos: Silvio Romero e Manoel Bonfim. O primeiro acreditava na
“verdade” das teorias raciais que tinham como proposta branquear a populacdo a
partir do processo de imigracao de europeus. Esta teoria defendia que o progresso e
a superacao de problemas sociais e de saude teriam solucdo a partir deste
branqueamento. Ja Manoel Bomfim defendia que o problema estava ou esta na
estrutura da sociedade que preservou em sua esséncia aspectos da colonizagéo e
escravidao.

Cardoso, Pinheiro e Rosa (2019) afirmam que esta abordagem pode trazer a
tona o conceito biolégico e social de raca e pode ser trabalhado de forma
interdisciplinar, envolvendo a Quimica, Biologia, Histéria e Literatura. A proposta de
Cardoso, Pinheiro e Rosa (2019) é que seja trabalhada a fungdo da melanina no
organismo, sobre como o pigmento é produzido no organismo e a composi¢ao quimica

da melanina. Por fim concluem que problematizar o conceito biolégico e social de raca,

8 Segundo Grégorie Garighan (2021) é um termo criado pelo soci6logo e estudioso das epistemologias
do Sul Global, Boaventura de Sousa Santos, para explicar o processo de invisibilizacdo e ocultacdo
das contribui¢des culturais e sociais ndo assimiladas pelo 'saber' ocidental.
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contrapondo as ideias de dois autores com concepcoes diferentes pode produzir um
momento privilegiado de aprendizagem que pode contribuir na construgdo de uma
visdo positiva de pessoas negras no Brasil.

Lanatte, Soares e Martins (2021), por meio de uma revisdo bibliogréfica,
investigaram o racismo presente no contexto cientifico onde catalogaram 14 artigos e
dividiram em trés categorias: a) abordagens curriculares do racismo; b) relacbes entre
0 racismo e temas especificos do ensino de biologia (em particular da genética,
natureza da ciéncia, letramento cientifico); c) relacdes com hierarquia racial, relacbes
inter raciais, relagcdes sociais injustas.

Nascimento e Costa (2021), em pesquisa bibliogréfica por meio da base de
dados DOAJ e das Atas do ENPEC, catalogaram e analisaram com suporte da teoria
de Bardin, onde concluiram em quatro categorias, sendo a formacéo de professores;
a criacdo de propostas pedagdgicas que possam privilegiar as Leis 10.639/03 e
11.645/2008; reflexdes acerca do Curriculo e Ensino; e o dialogo interdisciplinar com
diferentes Linguagens, como a Literatura, o Cinema entre outros.

Oliveira et al. (2021) elaboraram uma sequéncia didatica na qual foi pensada,
apresentada e feita a prototipagem e a validacdo do método por meio dos
especialistas da Universidade Estadual de Feira de Santana e da Universidade
Federal da Bahia, assim como de pesquisadores/as da doenca falciforme da area da
saude coletiva.

O intuito dos pesquisadores nao foi apenas de apresentar um método, mas de
sua validacdo perante a pratica na sua praticidade de vivéncia da militAncia dos
participantes de organizacdes sociais, no sentido de compreender mais sobre a
doencga, assim como da relacao social em torno dela.

Em suma, a pesquisa visou contribuir para a articulagdo entre ensino de
ciéncias e as areas da educacéo das relacdes étnico-raciais, da educacdo em saude
e da natureza da ciéncia. Além disso, esperamos contribuir para diminuir a
invisibilidade da doenca falciforme na escola, bem como contribuir para uma educacao

antirracista.

4.1 Debates e ponderacdes para pensar o ensino de ciéncias antirracista

Diante do exposto percebe-se a modesta evolucado da pesquisa e das préticas

antirracistas no ensino de ciéncias ainda lentas e exiguas, por esta razao € necessario
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gue o ensino de ciéncias cumpra seu papel como instrumento de formacao cidada,
compreendendo que a formacao seja ela inicial ou continuada vise a construgéao de
relacfes étnico-raciais éticas na escola cidada.

Percebe-se que apods a promulgacao da Lei n. 10.639/03 as pesquisas tomam
uma nova forma de pensar e repensar sobre as questdes étnicos raciais, tanto que os
trabalhos vao versar sobre a lei para com o ensino de ciéncias, por meio de reflexdes
e propostas para melhorias no processo de ensino.

No entanto apos 20 anos de promulgacao da Lei 10639/03 ainda ndo é aplicada
em grande parte das escolas do Brasil, trabalhar questdes raciais € um desafio,
sobretudo nos dltimos quatro anos de governo, onde as politicas de promoc¢édo da
igualdade racial foram destrocadas, o0 Governo Federal de 2018-2022, ndo tinha como
prioridade o combate ao racismo, pelo contrario, em varios momentos o préprio
governo endossava discursos e praticas racistas.

O ensino de ciéncias deve se comprometer com 0 combate ao racismo,
sobretudo o racismo dentro da prépria ciéncia, que vai desde o esteredtipo de quem
€ 0 cientista, até o que se ensina em ciéncias.

Neste sentido € imperioso pensar um ensino de ciéncias que parta de pautas
gue tenham conexdo com a vida do povo, sobretudo do povo negro, que em tempos
nao distantes perdeu sua condicdo de humanidade para ser uma mera unidade
produtiva de trabalho.

Pensar e capitanear esforcos para desenvolver um ensino de ciéncias
antirracista é tarefa primordial sob pena do ensino jamais cumprir seu papel com esta
parcela da populacdo. Na revisédo sistematica dos Anais dos ENPEC’S, por exemplo,
nao foram encontradas nenhuma pesquisa que trabalhasse questdes raciais nos anos
iniciais do ensino fundamental. Isto sugere que existe um espago que precisa ser
ocupado pelas pesquisas e praticas antirracistas.

Pois, segundo Gomes (2003), nesta etapa também é importante observar as
reproducdes dos estereodtipos racistas, as violéncias e conflitos raciais, pois na escola
nao sO ensinamos, mas reproduzimos esteredtipos, preconceitos e violéncias. Outro
fator importante que podemos apontar é que os artigos levantados se levarmos em
consideracao as regides do Brasil percebemos uma maior concentracao de pesquisas

nas regides, sul, sudeste e centro-oeste.
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Quadro 2: Percentual de artigos por regido, considerando artigos internacionais

9,09 % 27,27 % 18,18% [31,82 % 4,55 % 9,09 %

Fonte: O autor (2023)

Este resultado reflete o exposto por Nardi (2014), mesmo que 0O primeiro
programa de Pds-graduacdo em da area ensino de ciéncias tenha sido na regiao
nordeste, Mestrado em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias, desenvolvido pelas
Universidades Federal da Bahia e Estadual de Feira de Santana, muito antes ja
existiam grupos de pesquisa que se preocupavam em pesquisar sobre questdes
relacionadas ao ensino de ciéncias.

E também segundo Nardi (2011) a maior parte dos programas de pos-
graduacao na area, ainda estdo concentrados na regido sudeste, sul e centro oeste,
isto provavelmente foi um fator que contribuiu para que estas pesquisas tivessem em
maiores percentuais nesta regiao.

Ainda levando em consideracdo este banco de dados que utilizado, os anais
do ENPEC, podemos também observar alguma evolucdo nas pesquisas sobre
questdes raciais no Ensino de Ciéncias, no entanto é uma “evolugao” que nao se
mantém crescente.

O quadro abaixo traz em ordem cronoldgica os artigos encontrados, levando
em consideragdo os 37 artigos que versavam sobre a tematica racial no ensino de

ciéncias.

Quadro 3: Quantidades de artigos publicados por ano e edigdo do ENPEC

1997 0 artigos

1999 0 artigos
2001 0 artigos
2003 0 artigos

2005 1 artigo
2007 2 artigos
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2009 1 artigo

2011 1 artigo

2013 8 artigos
2015 5 artigos

2017 6 artigos
2019 11 artigos
2021 6 artigos
Fonte: O autor (2023)

Percebe-se uma evolucédo na quantidade de artigos, no entanto esta evolucéo
ainda é muito lenta, e ndo se manteve oscilando entre os anos de 2013 e 2021. O ano
gue o ENPEC teve mais pesquisas sobre questdes raciais foi o ano de 2019. Cabe
aqui lembrar que no ano de 2020 o Brasil e 0 mundo passaram pela pandemia de
COVID-19. Este momento foi um dos momentos mais dificeis vividos pela sociedade,
pois as pessoas neste periodo ndo sabiam e nem imaginavam como poderia ser o dia
seguinte com o virus se propagando rapidamente por todo Brasil. O cenario era
praticamente de “guerra” sobretudo as popula¢gdes mais pobres pois a pandemia

descortinou ainda mais as desigualdades t&o evidentes no Brasil pois

Vivemos um momento muito dificil no Brasil. Uma guerra. Em certo sentido,
a guerra ndo € nova pois faz parte do projeto colonizador imposto ao longo
dos ultimos séculos em toda a América. As comunidades indigenas, negras
e, de forma mais geral, as mais empobrecidas que o digam. Trata-se de uma
guerra permanente, constante, persistente, um projeto racista, misogino,
assassino que se afana em excluir todas as formas da diferenca que néo se
encaixam nele (KOHAN, 2020, p.3)

Para muitas pessoas a pandemia foi uma grande tragédia, sobretudo para a
populacdo negra e indigena. No entanto Kohan (2020) coloca que de alguma forma a
preocupacdo do momento pandémico era com a sobrevivéncia, isto fez com que
muitas pessoas parassem suas producdes académicas e buscassem o isolamento,
tentando produzir outros sentidos para aguele momento. No entanto, a classe
trabalhadora continuava a trabalhar para que o capitalismo continuasse seu processo
de retroalimentagdo, explorando os trabalhadores, mesmo que estes ficassem
expostos ao risco de contrair COVID-19 e morrer, ou seja nem todos tiveram o

isolamento como opcao para se proteger.
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Kohan (2020) também ressalta que o governo Bolsonaro e o bolsonarismo,
foram cruciais para que varios setores da sociedade fossem ainda mais precarizados,
e as universidades ndo foram diferentes, corte de bolsas em anos anteriores, as
intervencdes nas eleicbes democraticas de reitorias, entre outras politicas, para
Kohan (2020, p. 3) este momento foi “elucidativamente cruel” e, portanto, justificavel
que as pesquisas nesta area tenham sido menores no ano de 2021.

Claramente ndo descarto que o racismo ja muito forte nesta area foi também
um fator da diminuicdo das pesquisas, como bem coloca Pinheiro (2021) as areas de
Ciéncia e Matematica ja tem como caracteristica a resisténcia em tratar temas
urgentes e sociais como as questdes de raca, género e classe.

Posto isto, pensar em um ensino antirracista, antissexista e por consequéncia
anticapitalista, € uma tarefa complexa, pois estas opressdes encontram-se no amago
da sociedade, ndo sédo simples ofensas, ou a¢des involuntarias dos sujeitos ou da
natureza, elas estdo no bojo da cultura politica, social, econébmica, educacional, na
seguranca publica, de todas as relacfes existentes. Para isto na proxima sec¢ao trago
um singelo contributo para trabalhar questdes raciais no Ensino de Ciéncias, visto que
sdo muitos os limites impostos, busco nesta sequéncia didatica ser o mais simples
possivel na linguagem e na proposta do trato das questdes raciais, porém sem perder
a cientificidade.
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5. CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo seréo apresentados os caminhos metodoldégicos que serviram
de suporte durante o trajeto na construcdo da pesquisa e do produto educacional.
Descrevendo toda a caracterizacéo da pesquisa, os instrumentos que foram utilizados
para a coleta de dados e o produto educacional.

5.1 Abordagem e procedimento de pesquisa

O processo de pesquisa, segundo Cordova e Silveira (2009), € um exercicio
gue se torna necessario e constitui o centro da Ciéncia, colocando a realidade o mais
préximo possivel para seu entendimento, por meio de processos inacabados que se
da por meio de aproximacdes da realidade a ser pesquisada.

O professor tem em sua realidade aspectos relevantes para perceber o que é
necessario na busca de solucdes para situacdes problemas, que venham surgir no
ambiente escolar ou em torno da escola. Em se tratando de pesquisa, ao considerar
como realidade a sala de aula, o professor e o aluno tém ganhos primordiais ao
desenvolvimento educativo, pois no momento em que o professor se aproxima da
realidade e procura compreender seus espacos, promove ao aluno reflexdes em suas
diferentes ideias.

Pedro Demo (1998) defende a pesquisa como principio cientifico e educativo
expressando que a mesma ndo deve mais ser considerada algo distante, propria das
praticas académicas, mas incorporada aos processos de ensino e de aprendizagem.
Para Becker e Marquez (2007):

E s6 na medida em que o professor se coloca na posi¢do de pesquisador na
sala de aula que ele consegue superar o seu egocentrismo, entender o
pensamento do aluno e coordenar os diferentes pontos de vista que se
configuram nesse espaco escolar. E na medida que conhece o processo de
seu aluno que ele consegue auxilia-lo a estabelecer as relagbes que
significam a aprendizagem no seu sentido de génese de estruturas de

pensamento e nao apenas de estocagem de conteldo (BECKER;
MARQUEZ, 2007, p.61).

Ao se colocar como pesquisador o professor transporta suas acdes para além
dos limites da sala de aula e dos livros didaticos, através de momentos diversificados

em mundos paralelos que vao de encontro as expectativas dos alunos na busca de
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respostas, a incorporacdo de criatividade e de praticas interdisciplinares nascem da
busca por modificagdes do meio escolar.

Assim, para compreender e proporcionar uma pratica antirracista em sala de
aula, especificamente no contexto do ensino de ciéncias, foi proposto o
desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa e de uma proposta didatica aplicada.
Cérdova e Silveira (2009), o foco da pesquisa qualitativa sdo os aspectos que fazem
parte do contexto do investigado, ndo passiveis de quantifica-los, tendo como centro
principal da andlise as relacfes sociais que permeiam a compreensao e a explicacao
do objeto.

Quanto ao procedimento técnico, a pesquisa se aproxima da pesquisa-a¢ao.
De acordo com Thiollent (2015), a pesquisa-acdo estd embasada em conceitos
empiricos, pois é um tipo de pesquisa social em que esta relacionada a uma acao ou
com uma resolucao de problema coletivo, em que os participantes e o pesquisador
estado intimamente ligados pela cooperacéo e participacao.

Esta pesquisa se tratou de uma pesquisa-acéo, pois, por meio da busca por um
ensino antirracista e que va de acordo com a realidade de diversos alunos, esse
anseio por uma proposicédo levou a formulacdo de uma proposta visando tracar

caminhos possiveis na busca de respostas as situacfes problematizadas.

5.2 Participantes e local da pesquisa

Para que a pesquisa fosse realizada de maneira coerente aos aspectos de uma
pratica educativa aplicada, foi tomado como publico participante desse processo 0s
alunos da educacédo bésica. Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram os alunos do
3° e 4° ano da Educacao Infantil.

Em etapa uUnica sendo aplicada conforme o passo a passo da sequéncia
didatica, totalizando uma carga horaria de 20h/a para o componente curricular de
ciéncias, que é distribuida nos dias letivos do calendéario escolar. O estudo foi
desenvolvido na Escola Infantil Alfabeto, localizada na rua Cicero Marques de Souza,
n® 3005, Novo horizonte, bairro da periferia da capital do Amapa, localizado na zona

norte da cidade de Macapa, Amapa.
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5.3 Instrumentos de coleta e analise de dados

Para a coleta de dados, foi utilizado o questionario semiestruturado, com o
intuito de obter informacdes prévias a respeito dos professores em relacéo ao objeto
aplicado e tematicas que foram abordadas durante a pesquisa. Assim como da
aplicacdo de uma sequéncia didatica ao final do processo, visando compreender o
potencial a partir do proposto pela atividade.

No decorrer da pesquisa, o diario de itinerancia foi o principal instrumento de
coleta de dados, pois 0 pesquisador utilizou a fim de registrar as observacoes e as
verbalizagbes pertinentes ao estudo, numa relagao reflexiva entre a teoria estudada e
a pratica sugerida, onde foram utilizados na descri¢cao da intervencao.

Segundo Vieira (2001) o diario permite ao pesquisador favorecer o objeto
estudado em varias situacdes em que 0 mesmo se encontra, provocando leituras e
releituras que irdo nortear a pesquisa, sinalizando os caminhos que o investigador
poderd seguir, caracterizando particularidades que vao de encontro aos aspectos
social e cultural da investigacdo podendo ser utilizado em diferentes areas do

conhecimento.
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6. PRODUTO EDUCACIONAL: UM BAOBA DE MUITA CIENCIA REPLETO DE
HISTORIAS

Introducao

Tratar do tema Histdria e cultura afro-brasileira e africana n&o tem sido tarefa facil
para educadores antirracistas, em se tratando desta tematica no ensino de ciéncias
esta dificuldade é ainda mais acentuada. E urgente a necessidade de pensar
possibilidades de desfazer as estruturas racistas das relagbes sociais no Brasil,
portanto na educacgéo brasileira ndo € diferente, no entanto estas estruturas estdo
arraigadas de tal forma como nos explica Verrangia (2010), que com o passar dos
anos ela tem se sofisticado, tomando uma aparéncia mais “aceitavel’ na paisagem da
Educacao Brasileira.

Almeida (2019) recorda que o proprio Estado, sofisticou-se com sua estrutura
para melhor atender os interesses de um sistema maior, 0 mercado, oferecendo
legislacdes e algumas poucas politicas, claramente importantes, mas limitadas, que
pudessem atender no ambito da educacéo, a demanda de acesso da populagéo negra
as universidades e por um ensino antirracista.

No entanto o Estado, dentro do modelo de sociabilidade capitalista € um
tentaculo do capitalismo, Almeida (2019) inclusive nos escurece as ideias apontando
o Estado, como um generoso guardido do capitalismo, tendo como base das suas
acbes uma ideologia que ainda produz politicas de subalternizacdo e exclusao
sumaria da populacéo negra das oportunidades de bem viver.

Tratando-se da educacéo, existe a lei 10.639/03 que altera a LDBN 9394/96,
conforme mencionamos anteriormente, que institui a obrigatoriedade do ensino da
Historia e cultura afro-brasileira na educacao basica. Em 2008 a LDBN novamente é
alterada pela lei 11.645/08, tornando obrigatorio, o ensino da cultura Indigena, o que
enquanto professor e ativista do movimento negro, considero um avango importante.

Mesmo com a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, passados
mais de dezoito anos da promulgacao da alteracéo, o racismo na educacéo néo se
tornou uma pauta superada, nem na educacao basica e menos ainda na formacéao de
professores, pelo contrario, € urgente tratar do racismo, sobretudo nas &reas de
Ciéncias da Natureza e Matematica, que conforme Silva, Costa e Pinheiro (2021) sdo

areas que conservam uma forte resisténcia em tratar de questdes raciais, seja na
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educacéao basica ou na formacéo docente. Compreendemos que estas auséncias tém
se sustentado no ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica, ndo por culpa do
professor, mas pela propria forma em que o Estado conduz a Politica de Educacéo.

Esta politica é historicamente perversa, onde a ideologia dominante é a
ideologia da classe dominante. Neste contexto homem negro e a mulher negra,
conforme Davis (2019) € apenas mais uma unidade produtiva de trabalho tal qual eram
no sistema econdmico de escraviddo. E o racismo por ser ideologia, molda o
inconsciente das pessoas, e se perpetua a partir dos comportamentos, da ciéncia, do
sistema de justica e outros Almeida (2019). Portanto é imperioso pensar um ensino
de ciéncias que caminhe na contramao do racismo, para isto apresentaremos um
singelo contributo, fruto de curiosidade epistemoldgica, mas também da luta
antirracista ancestral.

De acordo com Dewey (1950) aprendemos 0 que nos interessa, 0 que encontra
ressonancia intima, o que esta préximo do estagio de desenvolvimento em que nos
encontramos. O ato de pesquisa no contexto educacional para um professor, nesse
caso especifico, se pauta no intimo de um trilhar ténue entre duas paixdes, buscando
repensar, refletir e agir sobre esta pratica.

Dando prosseguimento aos aspectos metodoldgicos e de aplicabilidade no
ensino que comp&em este trabalho, foi desenvolvida uma sequéncia didatica que visa
a insercdo da cultura negra como tema gerador no ensino de ciéncias para 0 ensino
fundamental. Visando uma maior correlagcdo com o contexto em que a disciplina esta
sendo ensinada.

No que diz respeito a essa realidade, Gouveia (2006), pondera que ao assinalar
gue € preciso que o professor contextualize os conteudos para que eles possam
refletir sobre os fenémenos do dia a dia, tendo sua visdo critica sobre a sociedade e
suas praticas sociais.

Para contemplar essas propostas, elaborou-se uma sequéncia didatica (SD),
definida por Zabala (1998, p.18), como “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para realizagdo de certos objetivos educacionais, que tém
um principio e um fim de conhecimentos tanto pelos professores como pelos alunos”.

Compreende-se que 0s principios norteadores desta préatica de ensino,
possuem uma significativa relagdo com a perspectiva da pedagogia de projetos,
constituida a partir das ideias do educador John Dewey. A sequéncia foi dividida em

5 momentos, totalizando 10 horas/aulas, conforme o Quadro 2.
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Quadro 2 — SEQUENCIA DIDATICA

TEMATICA: O ensino de ciéncias antirracista a partir da Lenda do Baobéa e suas
potencialidades didaticas para pensar novas possibilidades de combate ao racismo

no modelo de sociabilidade capitalista.

APRESENTACAO

Professores e Professoras antirracistas do Brasil este documento trata-se de um
sequéncia didatica que pode ser aplicada no Ensino de Ciéncias para ensinar o
contetdo da &rvore e as suas partes: raizes, caule, folhas e frutos. O publico para
0 qual estd destinado a sequéncia sao estudantes do 4° ou 5° ano do Ensino
Fundamental.

Esta sequéncia trata-se de um contributo ao Ensino de Ciéncias para alunos
dos anos iniciais do ensino fundamental utilizando a lenda do baoba. A partir de um
livro com uma adaptacao escrita por Inaldete Pinheiros de Andrade, com o titulo
Uma Aventura do Velho Baob4, sera trabalhado o conteido da arvore e as suas
partes e também a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Para isto serdo necessarios cinco momentos ou atividades. Estes momentos
envolvem interacfes entre o professor e estudantes. Esta sequéncia didatica tem
como objetivo proporcionar momentos de aprendizagem para que 0s estudantes
posteriormente consigam identificar as partes de uma planta (raiz, caule, folhas,
flores e frutos) descrever caracteristicas das plantas (tamanho, forma, cor), dar a
oportunidade dos estudantes conhecerem a histéria cultura africana e afro-brasileira
através da historia do baoba e problematizar sobre o lugar de negros e negras na

histéria da sociedade.

1° Momento:
Contacgéo de historia e producgéo coletiva da grande baoba
4h/a

A etapa inicial é importante para chamar a atencao dos estudantes e despertar o
interesse pelo assunto que sera abordado. Este momento precisa ser significativo,
pois fara toda diferenca ao longo das proximas aulas. Para isto recomendo que a
sala esteja com as carteiras organizadas em circulo, e que sejam utilizadas esteiras
de palha no centro do circulo ambientada com folhas cheirosas espalhadas em cima

delas.
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Para esta ambientag&o, ofereco como sugestao folhas utilizadas na liturgia das
religibes de matriz africana como: catinga de mulata, capitiu, folnas de manga
espada, folhas de aroeira, horteld, vindica ou colénia. Segundo a tradi¢cdo oral do
candomblé, estas folhas sao utilizadas para atrair boas energias, bons pensamentos
e aromatizar o espaco. A sala de aula ficard com um cheiro bastante agradavel

atraindo a atencéo dos alunos.

Figura 1: Esteira de palha

Fonte: autoria propria

Professor (a), com a chegada dos estudantes dé as boas-vindas e 0s convide a
sentar ao redor da esteira, sentindo o cheiro das plantinhas que estdo espalhadas,
apos este breve momento faga as seguintes perguntas: o que é uma planta? O que
€ uma arvore? Certamente surgirdo varias respostas, acolha todas as respostas e
instigue todos os alunos a participarem.

Em seguida conte aos estudantes que conhece uma planta muito especial, que
esta planta pode se tornar uma arvore gigante e que pode viver até 6 mil anos e
acumula muitas historias.

Nesta etapa a lenda da Baoba deve ser contada. Esta lenda tem varias formas
de ser contada, ela é de origem africana, mais especificamente da regido da angola,
mas também é contada em varios paises do continente. Nesta sequéncia didatica,
utilizo a versao contada por Juliana Correia. Ela é jornalista, mestre em educacao e
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contadora de histoérias africanas e afro-brasileiras, além de ter um canal no YouTube

que divulga varias historias.

Figura 2: Juliana Correia fazendo contacao de historia.

Contagdo de Historias

BaObazinhO

B8 Anansi e a cabaga magica - Contagdo
e histéria com Juliana Correia

or que Anansi foi morar no teto? -
ontagdo de historia

ﬁ " Olukwé: um conto da tradiéo oral
i 5 africana
_— 314

5 A origem do baobd

- 517

SESC Sobral - Ceara: Balaio de
Contos, com Juliana Correia.
49:41

SESC Consolagao - SP: Um Mar de
Histérias, com Juliana Correia.
48:41

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=BFDA5SCFUtIA acesso em 15 de

novembro de 2022.

Professor (a) este video, trata-se da contadora de historia Juliana Correias
contando a lenda do Baob4, neste video além da histéria ela conta a origem da
lenda e como esta se espalhou em varios pontos do continente africano. E
importante que o video seja assistido para que a contacao seja feita em sala de aula
nesta etapa inicial.

A Lenda do Baoba

Adianto que esta historia tem varias formas de ser contada, mas todas elas
tém ensinamentos muito semelhantes e deixam seus ouvintes de olhos arregalados
e orelha em pé ao escutar. Contam os mais velhos do Candomblé que o Baoba é a
arvore mais antiga do mundo, Olorum o senhor dos céus a criou, para que ela
pudesse ser a ligacao entre os dois mundos, 0 mundo transcendente e o0 mundo
imanente, ou seja 0 mundo espiritual onde habitam os Orixas e o mundo dos seres
humanos.

No entanto, o Baoba por ter sido plantado as margens de um rio tranquilo
gue parecia um espelho, vivia a se observar pelo reflexo na agua. Baoba era uma

arvore que nunca foi satisfeita com sua forma e estava sempre a reclamar,
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guestionando a forma de suas folhas, a forma de seu tronco, reclamava por dos
seus frutos, reclamava de tudo.

Olorum o criador, percebeu o descontentamento do Baoba e passou a falar com
a arvore, dizendo que ela era uma arvore importante, que tinha sua beleza, que
poderia viver milénios, e que era a ancestral de todas as &rvores, mas a arvore
Baobé continuava insatisfeita e caminhava a reclamar e reclamar, até que Olorum
chateado pegou a arvore arrancou da terra com raizes e tudo e virou de cabeca
para baixo plantando novamente.

Dizem em algumas partes do continente africano, e os mais velhos do
Candomblé também que quando se olha para o alto do Baobd, o que vemos na sua
copa sao as raizes, dizem também que a historia se espalhou porque o Baoba
guando estava a reclamar caminhou a espalhar suas sementes por todos os lados.

Figura 3 : Foto de um baob4 disponibilizada gratuitamente na internet.

1o 22 TNiprise e Sty
# o -

Fonte: https://br.freepik.com/fotos/baoba. Acesso em 28 de janeiro de 2023.

Apés a contacdo da lenda do Baoba, convide os estudantes a fazerem uma
atividade coletiva, a producdo de uma grande arvore de Baobda, contendo raizes,
caule/tronco e folhas.

Professor (a) para esta atividade serao utilizados os seguintes materiais: caixas
de papeléo, papel crepom, galhos secos de arvore, tinta, cola, tesoura sem ponta,
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grampeador. Nesta etapa a ideia é que todos participem. O papeldao deve ser
utilizado para fazer um grande tronco, que serd o caule do Baoba com a ajuda dos
alunos faca o tronco de caixas de papeldo e convide-os a pintar o tronco com tinta
marrom ou a que mais se aproxime da cor de um tronco de arvore, em seguida
utilizando galhos secos de arvore acomode os galhos dentro do tronco e com o0s
estudantes facga folhas de papel crepom e utilize o papel crepom para representar
as raizes da planta. A arvore produzida sera utilizada ao longo de todas as proximas
etapas da sequéncia e deve ficar no cantinho da sala e todos e todas serao

guardides do baob4, pois € ao redor do baoba que as préximas aulas acontecerao.

2° momento:
As aventuras do velho baoba e Musica do Baobé e as partes de uma planta
4h/a

Professor (a) nesta etapa os estudantes ja sabem a lenda do Baoba e produziram
uma Baoba “gigante” na sala de aula. Esta aula acontecera ao redor da grandiosa
arvore que todos e todas sdo guardides. Agora € importante revisar, perguntando
guem lembra da histéria contada na aula passada. Acolha a resposta dos
estudantes e relembre as partes principais da lenda e aponte as partes da arvore,
mas ainda sem se aprofundar (raizes, caule, galhos e folhas).

Em seguida apresente a musica Baoba de Anderson Augusto Bezerra e Sandra

Moraes que esta disponivel no YouTube,

Figura 4: musica do baoba
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&y ~> Compartilhar

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=kkh-XHIMoYM acesso: em 3 de

janeiro de 2023

Letra da musica:
BAOBA

(Anderson Augusto Bezerra/Sandra Moraes)

Conheci uma linda arvore

Que ndo existia aqui

Ela veio la da Africa

E comecou a se expandi

Eu sé conhecia a lenda

Quem poderia imaginar

Que de uma semente tao pequena

Brotaria um Baoba?

Baobd, semente |a da Africa
Baoba, brotou no meu coragéo
Baob4, aqui também é sua casa

Baoba, pra ti canto essa cancgéo



https://www.youtube.com/watch?v=kkh-XHIMoYM
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Ouvi contar uma histéria
Que no dia da criacdo

O Baoba por falatéria

Foi alvo de uma maldicéo
Foi arrancado do lugar

E replantado ao contrario
Hoje é um ser peculiar

E muito extraordinario

Quando ele apenas uma semente
Ele é tdo pequenininho

Que nao da nem pra notar

Com o tempo ele vai crescendo

E seus galhos revelando

A forca que tem pra lutar

Professor (a) a musica deve ser cantada com todos os estudantes. Estimule-0s
a cantar, bater palmas e se movimentar em circulos, para que todos aos poucos
aprendam a letra, € importante que a partir desta etapa a musica seja cantada

sempre que iniciar a aula.

Contacdao de histoéria

Neste momento vocé professor (a) deve instigar os estudantes contando que o
baob& é uma arvore que vive muitas aventuras, e que deseja compartilhar com eles
algumas aventuras vividas pelo Baoba.

Utilizando o livro Uma Aventura do Velho Baoba — Inaldete Pinheiro de
Andrade, leia com os estudantes da pagina 1 a pagina 15. Comece a leitura com o0s
alunos, de forma bem pausada, buscando trazé-los para dentro da leitura e da

historia.

Figura 4: Frente do livro Uma Aventura do Velho Baoba
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Apos a leitura com os estudantes, devem ser levantados questionamentos a
respeito do trecho em que o velho baoba em suas aventuras encontra o irmao baoba

emparedado e acorrentado, o trecho diz que o baoba

Fez um giro quase completo naquela direcdo, e para sua surpresa, por
cima do muro da casa presenciou uma tragica realidade: o parente estava
emparedado! Uma parede dividia dois quintais, e o tronco do baoba, preso
no meio do muro separatista, tinha ainda por cima uma corrente de ferro
gue o arrodeava. Da para acreditar? (ANDRADE, 2021, p. 12-13)

Professor (a) questione-os estudantes, se eles entenderam que o Baobé estava
amarrado, uma grandiosa e importante arvore amarrada. Questione o que eles
acham de alguém tao especial e imponente como o Baoba amarrado, pergunte se

eles se sentiiam a vontade acorrentados ou amarrados. ApOs estes
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guestionamentos explique que a muito tempo atras o baoba viu negros e negras
africanos serem acorrentados e trazidos a forca para trabalhar sem ganhar nada em
troca.

Nesta etapa, a sequéncia tem como objetivo trabalhar o conceito debatido por
Davis (2016), onde ela explica que 0 negro e a negra escravizados eram apenas
unidades produtivas de trabalho, e ndo eram considerados como humanos. Explore
bastante esta cena, de forma que os estudantes compreendam minimamente que o
ser humano, ou qualquer outro ser vivo ndo nasceu para ficar acorrentado ou
amarrado, que a liberdade é algo fundamental e que este crime contra a
humanidade aconteceu aqui mesmo no Brasil e em outros lugares do mundo.

Explique aos alunos que este processo gerou o racismo e 0 preconceito racial,
gue ainda hoje exclui e tenta aprisionar as pessoas negras assim como o Baoba
Acorrentado, mas que o baoba com suas raizes fortes, com seu tronco poderoso e
suas folhas e frutos nasceram para serem livres, e 0os seres humanos também sejam
eles negros ou ndo negros.

Para finalizar esta etapa, proponha que os alunos desenhem o Baoba proponha
gue os estudantes desenhem o Baoba da liberdade, este baoba pode ser
desenhado da cor e forma que eles desejarem, o importante € que 0os baobas sejam
livres e os estudantes também o Unico quesito é que o Baoba desenhado tenha,
raizes, tronco/caule, galhos e folhas. Disponibilize os materiais para desenho como
folhas de papel A4, canetas hidrocor, giz de cera, lapis de cores variadas, ou 0s que

a escola tiver disponivel para utilizacdo no momento da aula.

3° Momento:
Uma aventura do velho Baoba, continuacdo da histéria e explorando uma
arvore de perto
4h/a.

Professor (a) esta etapa iniciara mais uma vez com a musica, € importante que os/as
estudantes aprendam a musica para que a ultima etapa da sequéncia seja realizada.
Apb6s 0 momento musical, pergunte aos estudantes quais sdo as partes de uma
planta/arvore, pergunte a eles qual arvore esta sendo estudada.

Acolha a resposta dos alunos, instigue-0s a pensar sobre a historia do Baoba
acorrentado, e diga que nesta etapa eles vao conhecer um pouco mais da aventura

do Velho Baoba. Abra o livro Uma Aventura do Velho Baob4, e continue da pagina
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16 a 19. ApGs a leitura com os alunos, enfatize o trecho da pagina 19, que diz o
seguinte:
Um a um, os encontrou, no meio do mato, nas pragas. Uns com fendas
profundas abertas nos troncos, outros com rabiscos escritos, raizes
expostas e cortadas, galhos quebrados, cupim fazendo morada. Cada um
contava sobre sua soliddo. Existiam por insisténcia, as proprias custas,

porque faz parte das suas histérias. Velho Baoba nédo entendia tamanha
indiferenca. (ANDRADE, 2021, p. 19)

Explore este trecho com os estudantes, para que seja trabalhado aquilo que
Giovana Xavier elucida como o Estado produzindo politicas de subalternizacédo e
exclusdo da populacéo negra antes escravizada. Diga aos alunos que as pessoas
negras sao como o0s Baobas, que durante e apds o periodo de escraviddo foram
alvos da maldade daqueles que os exploravam e maltratava.

Assim como o Baoba, tem “fendas profundas abertas” estas marcas estao
também na alma e no corpo da populacdo negra por conta do efeito do racismo.
Nesta etapa € importante explicar de forma simplificada, em linguagem adequada a
estudantes do 2° e 3° anos do Ensino Fundamental.

Professor (a) ofereco como sugestéo o video Racismo N&o: de Crianca para
Crianca, este video encontra-se disponivel no YouTube. Mostre o video para os
alunos e estimule-os a pensar sobre como o mundo tem tratado pessoas negras,
gue estas pessoas sao seres humanos, e que devem ser respeitadas.

Finalize a aula com o video e convide os alunos a desenharem pessoas de
diversas cores, formas e jeitos, assim como o baoba que eles desenharam na ultima
aula, eles podem usar a criatividade, na cor do cabelo, textura, cor dos olhos,
negros, indigenas. Para inspirar os estudantes, busque imagens para que eles
possam visualizar, mostre pessoas negras, indigenas, com varias formas de cabelo,

roupa, tamanhos e formas de corpo diferentes.

Figura 6: imagem do video do canal TV ZYM, explicando o racismo para criangas
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Racismo N&o! | De Crianca Para Crianca

@ TV ZYN ° 5185  GF 2> compartilhar

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=R4KrFfshlkw acesso em 26 de Janeiro

de 2023.

4° Momento:
Conhecendo uma arvore bem de perto e valorizando as diferencas.
4hla

Professor (a) vocé chegou a penultima etapa desta sequéncia didatica, para iniciar,
comece cantando mais uma vez a musica do Baoba com os estudantes, leve eles
para proximo da grandiosa arvore que estd na sala de aula. Deixe claro aos
estudantes que este momento € muito valioso, relembre com eles trechos da histoéria
gue ja foi contada, retome sempre quais sao as partes de uma planta (raizes, caule,
folhas e frutos).

Em seguida continue contando a histéria, Uma Aventura do Velho Baoba de
Inaldete Pinheiro de Andrade, da pagina 19 a 27. Finalize a histéria e destaque o

trecho da péagina 23, que diz o seguinte:
Tomou novo rumo e regozijou-se ao encontrar outros velhos parentes bem
cuidados. Alegrou-se ao ver os frutos dos frutos de variadas geracgées, um
sinal de que continuardo a marcar o destino tracado: de uma pequena
semente transformar-se no maior tronco do mundo. (ANDRADE, 2021, p.
23)



https://www.youtube.com/watch?v=R4KrFfshlkw
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Enfatize esta parte da historia, mostre que mesmo que os Baobas tenham
sofrido, passando por experiéncias dolorosas, eles resistem ao tempo e suas
sementes continuam a se espalhar e suas arvores continuam a frutificar e que assim
foi com a populacdo negra, diga aos alunos que ainda existem muitos homens e
mulheres negras que sofrem, na rua, com fome, sem casa, ou sem uma casa
adequada.

Neste momento, mesmo que sua escola ndo tenha um Baoba plantado, leve os
estudantes para alguma area com uma arvore, ou com varias plantas e arvores para
gue eles possam visualizar uma arvore, vendo a diferenca entre elas. Destaque que
as diferencas de formato, de tronco, de folhas, de frutos entre as plantas sao
naturais, e que isto ndo torna uma arvore melhor ou pior que a outra estimule eles
a tocar nas arvores e plantas. Como atividade, peca que os alunos compartilhem o
gue acharam da visita as plantas da escola, e como se sentiram, ouvindo o final de
Uma Aventura do Velho Baoba. Como atividade para casa, peca para que eles
respondam através de um desenho, pintura ou colagem a seguinte pergunta:
se vocé fosse uma arvore como vocé seria? A atividade deve ser entregue na
aula seguinte. Uma dica ao professor (a): assista o video para melhor entender o
baoba e todas as suas curiosidades e caracteristicas.

Figura 7: Imagem do canal Mwana Africa falando sobre o Baoba
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Badba, arvore da Vida | Mwana Afrika OFficina Cultural

4 Wiveson Aty Seja membro Yy (51 ~> Compartilhar 4 Download

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=g-LZgQRqgJ30 acessado em 27 de Janeiro 2023

5° Momento:
Apresentacdo dos estudantes na area de convivéncia da escola,

apresentando as partes de uma arvore e cantando a musica do Baoba.



https://www.youtube.com/watch?v=g-LZgQRqJ30
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4h/a

Esta € a Ultima etapa desta sequéncia didatica, neste momento o professor (a) deve
dar as boas-vindas aos estudantes, relembrando tudo o que foi aprendido nos dias
gue se passaram, o professor deve receber a atividade que foi como dever de casa,
onde os alunos responderiam a seguinte pergunta: se vocé fosse uma arvore como
vocé seria? A pergunta deveria ser respondida em forma de desenho, pintura ou
recorte e colagem.

Professor (a) receba as atividades e diga aos estudantes que hoje é dia de
compartilhar, assim como o Baoba compartilhou suas aventuras com todos e todas,
a turma deve compartilhar com os outros colegas de turma.

Com muito cuidado, posicione na area de convivéncia disponivel na escola o
grandioso Baoba produzido na primeira aula da turma. O baoba precisa estar parado
no lugar onde acontecera a apresentacdo dos estudantes, faca um varal de
barbante, e disponha os trabalhos produzidos pelos estudantes, durante a aplicagao
da sequéncia.

Convide dois estudantes que desejem de forma voluntaria falar as partes da
arvore para os colegas de outras turmas na area de convivéncia da escola, convide
também mais um ou dois alunos para falar sobre o Baoba e suas caracteristicas.
Este deve ressaltar que o Baoba é grande, pode viver até 6 mil anos, que pode
armazenar muita dgua dentro de si, e que esta dgua pode ser consumida, que suas
folhas e frutos sdo muito nutritivos. E selecione um estudante para falar sobre a
importancia das diferencas, que todos e todas tém o direito de ser feliz e livre, sem
correntes ou paredes.

Dica ao professor (a): € de suma importancia sempre lembrar que o velho Baoba
compartilhou suas histérias e sua sabedoria com toda a turma, e que os alunos
devem seguir o exemplo dele.

Passe mais uma vez a musica do Baoba com toda a turma, para que todos
estejam seguros para cantar juntos.

Dica ao professor (a): agende previamente os espacos da escola, convide com
antecedéncia as turmas de outros professores para prestigiar esta aula. Neste dia,
a critério do professor, caso na cidade existam mudas ou sementes de Baoba sugiro
gue elas sejam plantadas, ou alguma outra planta. No Brasil, sobretudo na regiao
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amazoOnica, existe uma arvore chamada Sumauma que é uma parente proxima do
Baoba.

Finalizando, os alunos (as) devem se apresentar na area de convivéncia
cantando a musica Baoba. Este momento deve iniciar com a fala do (a) professor
(a) expondo de forma breve e sucinta como chegaram até esta etapa. Apos a fala
do professor os alunos voluntarios entram em acao, falando as partes de uma
arvore/planta (Raizes, tronco/caule, folhas, flores e frutos).

O outro aluno (a) voluntario deve falar sobre o Baobéa e suas caracteristicas, e
de onde ele é e veio (continente africano) apds este momento o terceiro aluno (a)
deve falar sobre como eles aprenderam com o Baobéa sobre o preconceito racial e
o racismo e diversidade. Nesta etapa € importante que os alunos (as) estejam a
vontade para falar cada um a sua maneira.

Por fim os/as estudantes cantam para todas as turmas convidadas e encerram a
Ultima etapa desta sequéncia didatica.

Figura 8: Baoba

e

Fonte: https://www.istockphoto.com/br/foto/baob%C3%A1-de-madagascar-
agm920597068-252950793



https://www.istockphoto.com/br/foto/baob%C3%A1-de-madagascar-gm920597068-252950793
https://www.istockphoto.com/br/foto/baob%C3%A1-de-madagascar-gm920597068-252950793
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7. RELATO DE EXPERIENCIA DE APLICACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Primeiramente, houve grande dificuldade para a aplicagcdo da sequéncia
didatica, ndo pela falta de escola, mas devido a recusa de umas, assim como de
disponibilidade para um melhor aproveitamento, tanto por parte do aplicador como por
parte da escola participante.

No entanto que mais me tocou negativamente, no processo de aplicacéo, foi o
racismo. Busquei algumas escolas estaduais e municipais para se constituir I6cus da
aplicacdo, trés destas escolas se recusaram a me receber para a aplicacdo da
sequéncia didatica. Em uma delas a recusa foi por tratar de questdes raciais e
questdes relacionadas a historia afro-brasileira e africana, religiosidade de matriz
africana e racismo.

Nesta escola a direcdo chegou a afirmar que: “nao tenho como abrir espago
para aplicacdo pois muito recentemente uma professora trouxe questdes raciais para
a escola e trouxe tambor, muitos pais ndo gostaram e vieram reclamar, pois nao
concordavam de falar de religido, era tambor de Marabaixo, tem relagdo com umbanda
essas coisas”. Outras duas escolas alegaram que ja tinham uma programacao
fechada e n&o poderiam abrir para aplicagéo.

Finalmente no dia 10 de maio uma escola disponibilizou abrir as portas para a
aplicacao da sequéncia didatica. A Escola Alfabeto do Municipio de Macapd, Estado
do Amap4, localizada na Rua Cicero Margues de Souza N° 3005 no Bairro novo
Horizonte um bairro periférico, localizado na zona norte da capital Macapa.

No primeiro momento foi feita a visita a escola, para que a Direcdo e
Coordenacéo e Coordenacado Pedagdgica pudessem autorizar a aplicagdo do produto
Educacional. Apés uma conversa inicial e apresentacdo da pesquisa e produto, a
Diretora Professora Edileuza de Jesus Rabelo autorizou a aplicacdo. A aplicacao
ocorreria inicialmente em uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental, no entanto no
momento da visita, a pedagoga Cleoma Gurjdo de Moraes compartilhou que em uma
turma de terceiro ano do Ensino Fundamental houve um caso de racismo, onde uma
crianca branca falou que uma coleguinha negra era feia e que tinha o cabelo ruim/feio.

Por conta do caso de racismo resolvemos juntar as duas turmas para trabalhar
a sequéncia didatica, no entanto a escola s6 tinha a disposicdo dois dias para
aplicacao da sequéncia.
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7.1  OIl6fofé® Formativo com as Professoras

Ap0s a autorizacgao foi feito um momento formativo com as professoras e com
a coordenacdo pedagogica, com o intuito de conhecer um pouco do trabalho das
professoras, conhecer mais da escola, explicar a pesquisa, o produto educacional e
decidirmos juntos como adaptariamos para dois dias a aplicacdo da sequéncia. Este
momento foi muito importante para reflexdo, debate e para dirimir davidas a respeito
do trato de questdes raciais no ensino de ciéncias.

Segundo Francisco; Francisco Junior (2007) e Souza; Alvino; Benite (2009) a
formacao é um momento de debate e reflexdo para qualificar a pratica quando se trata
de questdes raciais. Desta forma ndo poderiamos iniciar a pratica sem um momento
formativo. Carvalho et al (2021) também destaca que a formacdo de forma afro-
referenciada é o primeiro passo para que tenhamos cada vez mais profissionais
preocupados com a justi¢ca social, e que estes enveredem para 0 combate ao racismo
e intolerancias correlatas.

Gomes (2003) também destaca que estes processos formativos precisam
aproximar-se de outros espacos onde a identidade negra também esta em evidéncia
(terreiros, saldes étnicos, irmandades), no entanto destaco que nao foi possivel esta
aproximacéo devido o tempo e a disponibilidade da escola, professores e outros.
Gomes (2003) destaca ainda que

O atual contexto de implementagdo da Lei 10.639/03 € um momento propicio
para a introducéo no campo da formacéo de professores, quer seja inicial ou
em servico, de estudos e leituras sobre a relacdo corpo, cultura e identidade
negra. O desafio esta colocado. Resta agora entendermos que mais do que
um desafio, a discussédo sobre raca negra e educacao, nos seus multiplos

desdobramentos, € um dever dos educadores e educadoras e também
daqueles responsaveis pela conducdo dos processos de formacédo docente

(p.16).

O ano desta fala de Nilma Lino Gomes foi 2003, e estamos em 2023 vinte anos
depois esta afirmacdo continua atualissima, a exemplo disto o instituto federal do
Amapa onde atuo como professor ainda nao dispde de uma disciplina de educacéo
para as relacdes étnico raciais, apesar de que em algum aspecto trata de questdes

raciais nas disciplinas de Cultura e Educacdo e Educacdo Inclusiva para a
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Diversidade, ou seja faz-se necessério abrir-se para novas formas de trabalhar ERER
na formagéao de professores.

O desafio continua, e o sistema capitalista permanece limitando os professores
antirracistas em sua atuacdo. Quem sabe este tema sera um bom caminho para trilhar
no doutoramento, a formacao de professores na perspectiva da educacgéo para as
relacdes étnico raciais na Amazobnia, em especifico na rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnologica.

Nesta etapa as professoras responderam algumas perguntas, nada que fosse
muito estanque e fechado, a ideia é que as questdes fossem pontos de partida para a

conversa, ou seja foi uma entrevista semiestruturada com as seguintes perguntas:

1- Vocé trabalha ou ja trabalhou temas/assuntos da Disciplina de Ciéncias
articulado Educacéo para as relacdes Etnico-raciais? Caso a resposta seja
sim, como foi a experiéncia?

2- Vocé visualizava ser possivel trabalhar temas Raciais no ensino de Ciéncias
através da literatura ou da literatura negro-brasileira?

3- Quais os desafios de trabalhar questdes raciais no ensino de ciéncias?

4- Vocé percebe dentro da sua escola movimentos que suscite o debate

racial durante o ano?

As duas professoras responderam o0s questionamentos pela rede social
WhatsApp, para preservar a identidade das docentes irei me referir a elas como P1 e
P2 (professora 1 me refiro a professora do 4 ano® e professora 2 a professora do 3°
ano). Quando questionadas com a primeira pergunta: vocé ja trabalha ou trabalhou
temas/assuntos da Disciplina de Ciéncias articulado Educacéo para as relagdes

Etnico-raciais? Caso a resposta seja sim, como foi a experiéncia?

Respostas

P1: Nao

P2: Nunca trabalhei contetdos de ciéncias com questdes raciais

Percebe-se que as respostas foram bem objetivas, e evidenciam o que Pinheiro

(2021) e Verrangia (2022) chamam de auséncias e resisténcia das areas de Ciéncias
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e Matematica em se comprometer com debates de temas sociais. Esta resisténcia
encontra-se na formacao de professores e acaba alcancando a sala de aula, e caso
nao haja um processo formativo continuado e em servigo esta resisténcia se torna
perene no ensino.

Outra andlise que pode ser feita é que, ndo existe um vasto material para
trabalhar questdes raciais no ensino de Ciéncias no Ensino nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a prépria revisédo sistematica que compde esta pesquisa deixa isto bem
evidente, claro, levando em consideracéo o banco de dados escolhido que séo as atas
dos anais dos ENPEC. Esta falta de indicagcbes e materiais especificos para este
seguimento, podem acarretar na pratica pedagoégica antirracista no ensino de ciéncias
ainda deficitaria.

Quando questionadas com a segunda pergunta: vocé visualizava ser
possivel trabalhar temas Raciais no ensino de Ciéncias através da literatura ou

da literatura negro-brasileira?

Respostas

P1: ndo, até entdo eu nao tinha sido instigada a relacionar a disciplina de
ciéncias com o0s temas raciais menos ainda com literatura e ndo conheco muito

literatura negra ou afro.

P2:

Diante destas afirmativas das docentes e da abertura para reflexédo, destaquei
0s conceitos de literatura negro-brasileira conforme Santos (2022); Cuti (2010) e
Oliveira (2020), que dizem esta ser uma escrita de resisténcia negra, e que carrega
consigo caracteristicas da vivencia negra no Brasil.

Nestes dois encontros formativos debatemos também a importancia da
literatura para capitanear o debate racial sobretudo a Literatura Negro-brasileira e
suas potencialidades didaticas para o ensino de ciéncias, que segundo as proprias
professoras este era um conceito novo para elas, e que nao tiveram contato com este
estilo de escrita.

Perceber que as professoras nao tinham contato com a literatura Negra nao foi
em si uma surpresa. Esta auséncia € mais uma manifestacdo fenoménica do racismo

nos processos formativos e no cotidiano escolar. Textos da cultura negra, afro-
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brasileira, os valores filosoficos e civilizatorios dos povos tradicionais de matriz
africana, ndo compde o bojo dos paradidaticos da escola e ndo estdo normalmente
presentes nos espacos escolares, conforme Romao et al. (2005) e Pinheiro (2021) o
sistema de ensino excluiu e ainda exclui o negro e a negritude dos processos de
ensino.

Continuando com os questionamentos, quando questionadas sobre quais 0s

desafios de trabalhar questdes raciais no ensino de ciéncias?

Respostas

P1: os temas das aulas de ciéncias dos livros didaticos.

P2: toma muito tempo, exige muito do professor que ja tem muita demanda e

as vezes so trabalha na consciéncia negra

Resolvi insistir na questdo quando encontrei a P1 pessoalmente. A professora
completou que os contetdos sdo muito complicados de trabalhar um tema racial, e
gue ela ndo via conexao com os contetdos. Segundo Coelho Silva e Soares (2017) a
sala de aula € um ambiente promissor tanto para a pesquisa sobre questdes raciais,
guanto para a pratica de uma educacao antirracista.

No entanto os/as autores/as destacam que também é um ambiente conflituoso,
e “talvez” os professores ja com muitas demandas tendem a evitar o conflito. Este
processo acaba fazendo com que o professor ndo observe os contetdos que podem
ser trabalhados com temas como o cabelo, cor da pele, territérios e usos do solo,
plantas medicinais que geralmente sdo plantas litirgicas das religides de matriz
africana e outros. Todos estes temas podem ser trabalhados no ensino de ciéncias.

Neste ensejo, Francisco Junior, Silva e Yamashita (2013) demonstram como a
literatura e o ensino de ciéncias podem estar articulados, esta articulacdo tem como
objetivo trazer reflexdes que soO a explicacéo cientifica talvez nao alcancaria. Por esta
razao a arte literaria pode e deve fazer parte deste processo como a experiéncia
descrita pelos autores, trabalhando o poema Lagrimas de Preta no ensino de Quimica,
no poema o cientista analisa e ndo vé diferenca alguma na lagrima de uma pessoa
negra para a lagrima de uma pessoa de outra raca (conceito social de racga, ja debatido

anteriormente).
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Nesse sentido, a proposta de fazer uso da literatura Negro-brasileira em sala
de aula em forma de prética na contextualizacdo e apresentacdo de novas
possibilidades ao Ensino de Ciéncias, ndo somente numa determinada, mas em
diversas oportunidades em sala de aula, visto que a leitura literaria € importante desde

a educacéo basica até o ensino superior e na vida dos educandos.

a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita
sob pena de mutilar a personalidade porque pelo fato de dar forma aos
sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e
portanto nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura € mutilar a nossa
humanidade. (CANDIDO, 2004, p.186)

O acesso a literatura se deve ter com as pessoas desde o0 seu hascimento,
como na leitura que a mée faz para seu filho que ainda se encontra no seu ventre. Ao
ouvir um adulto ler, a crianca entra em contato com outro universo, o da linguagem: o
fluxo da fala, a entonacéo, que caracteriza a linguagem escrita e, a depender do livro
escolhido, rimas, repeticdes e ritmos novos, melodias, imagens, diversidades de tipos
de livros.

Assim, faz com que se garanta que a leitura literaria faca parte da vida da
crianca criando vinculo para que possa se desenvolver na crianca a atitude plena
como leitora, escritora e crie melhor vinculo com a oralidade, onde a crian¢a possa se
expressar da sua maneira.

Segundo Sorrenti (2009) destina-se a escola a tarefa de criar no aluno o gosto
pela literatura, no entanto, ela pode ser por vezes, responsavel pelo desgosto pela
literatura. No sentido de trabalhar o texto literario negro-brasileiro no seu valor poético
e ndo puramente texto seco e sem vida que devemos tirar uma moral ou aspectos
linguisticos, contribuindo desta forma para potencializagdo do Ensino de Ciéncias, e
para educacgao antirracista.

Finalizando este primeiro questionario, fiz a seguinte pergunta: vocé percebe

dentro da sua escola movimentos que suscite o debate racial durante o ano?

P1: E trabalhado dentro da sala de aula. Quanto ao ambiente escolar ndo é

provocado ou promovido esses debates

P2: nunca tem a ndo ser na consciéncia negra em novembro
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As afirmacdes das professoras nédo deixam de suscitar em mim uma lembranca
da fala de uma companheira do movimento negro, Laura do Marabaixo afirma que
“em novembro nos pretos ficamos famosos, somos convidados para estar nos lugares,
guerem que a gente vista nossas roupas coloridas s6 pra fazer uma média que sao
antirracistas, tomara eu ver essa moda virar rotina”.

Cardoso, Pinheiro e Rosa (2019), destacam a importancia dos temas raciais
nao serem isolados, e fazerem parte de todo o projeto escolar, as préprias diretrizes
curriculares da educacao para as relacdes étnico raciais (2004) apontam que esta é
uma questdo que deve ser trabalhada em todo o curriculo de forma transversal. Ou
seja, ndo se pode isolar este debate em um Unico momento do ano.

Outra analise que pode ser feita € a dimenséao da folclorizagdo da cultura negra
nas escolas, a cultura é trabalhada como algo distante, que € isolado das vivéncias
diarias, e isto ndo € salutar pois a prépria LDB 9394/96 ja afirma quais sdo as bases
sociais, culturais e histéricas do povo brasileiro e a matriz africana/afro-brasileira é
uma delas.

Esta folclorizacdo ainda € reflexo do sistema econémico de escravidao,
conforme Romé&o (2005) e Almeida (2019) o sistema educacional brasileiro, as midias,
0 sistema de justica, o sistema econdmico capitalista esfoucou-se para preservar as
opressoes, e excluir todo e qualquer traco cultural que fortaleca a populagéao negra.

Esta exclusédo alcancou a escola e tornou ela um ambiente hostil para negros
e negras, a escola passou a ser mais um ambiente de reproducao das perversidades
cotidianas. Portanto o projeto escolar que contemple a cultura afro-brasileira e africana
a fim de superar paulatinamente o racismo em suas formas mais sofisticadas é algo
imprescindivel para um projeto escolar antirracista.

Ainda neste momento as professoras conseguiram tirar suas duavidas e de
comum acordo decidimos como iamos resumir a aplicagdo em dois dias. A
Metodologia pensada pelas professoras com meu apoio, mas preservando a
esséncia do produto que é tratar de questdes raciais a partir do contetdo arvore
utilizando a Literatura Negro-brasileira. No Primeiro dia decidimos que seria a
contacdo da historia original do Baoba (a lenda africana), esta eu contacdo seria
realizada por mim, Raimundo Neto seguida da musica.

No segundo momento a contacao/leitura da Historia do livro "As Aventuras do
Velho Baoba” seria feita pelas professoras, pois esta contacao seria feita em duas

partes, no primeiro dia a leitura até a metade do livro e no seguinte a outra metade até
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o final. A conducdo das atividades também ficaria sob a responsabilidade das
professoras nos dois dias. Neste dia os estudantes pintariam o grande baob& de forma
coletiva, e fariam uma atividade intitulada Escreva as partes da arvore e pinte
usando a sua criatividade e finalizariamos com a musica do baoba.

No segundo dia o planejamento foi realizar a leitura da outra metade do livro
historia, perguntando o que os estudantes entenderam, suscitando debates sobre os
baobas encontrados na aventura do velho baoba (Baobas emparedados, cortados,
sofrendo, acorrentados, alguns felizes pela insisténcia etc.). Nesta etapa as
professoras falariam como o racismo e o processo de escravidao levou as pessoas
negras a viverem em condicbes precarias e de grande sofrimento, sempre
contextualizando com a histdria contada.

Em seguida aplicariamos a atividade intitulada se eu fosse uma arvore como
eu seria? A ideia € estimular o respeito as diferencas, a partir das mais diversas
caracteristicas que vao surgir das arvores produzidas pelos alunos, fazendo um
paralelo com as caracteristicas fenotipicas dos seres humanos finalizando com a
Musica do baoba. Para facilitar a aplicacdo ja deixamos todos os materiais pré-
prontos, inclusive a arvore desenhada em papel 40 quilos para que os estudantes

pudessem pintar com giz de cera.

7.2  Primeiro dia de Aplicacdo da Sequéncia Didatica

Aos dezoito dias do més de maio de 2023, as duas professoras juntamente
comigo entraram em sala de aula para o primeiro dia de aplicacdo da sequéncia
didatica, estavam presentes 15 alunos, pois estamos no inverno amazénico, e neste
periodo de chuvas intensas nem todas as crian¢as conseguem chegar até a escola, e
os pais foram informados que a participacdo dos estudantes néo era obrigatéria. A
aplicagéo iniciou com as boas-vindas aos alunos com o convite para que sentassem
na esteira para ouvir uma histéria muito antiga e divertida.

Apoés todos terem tomado seus lugares, sentamos em frente a esteira, em
circunferéncia, e foi perguntando se eles sabiam o que era uma arvore. Apos serem
guestionados deixamos os alunos a vontade para responder a sua maneira,
aproveitamos a arvore que ja estava exposta na sala para ja apontar as partes
principais da arvore, utilizamos os conceitos de arvore de Camargos, J. A. A. et
al. Catalogo de Arvores do Brasil. Brasilia: IBAMA, 2001, em seguida os alunos foram
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instigados a repetir juntos as partes, com o intuito inicialmente de apenas identificar
(raizes, tronco, galhos, folhas e frutos).

Em seguida foi perguntado se eles conheciam uma arvore chamada Baoba, a
maioria das criancas ja conhecia, pois no periodo de preparacao decidimos que as
professoras ensaiariam a musica do baobéa com eles, mas sem aprofundar o que era
e nem qual seria o intuito de aprender a musica.

Partimos para a contacdo da lenda do baoba, a versao escolhida foi a versao
descrita na sequéncia. Realizei a contacéo da histéria para as criancas. Contei com a
atencdo dos estudantes e com o apoio das professoras. Apds a contacdo o grupo de
estudantes maiores (4° ano) estava um pouco mais agitado, entdo resolvemos partir
para a musica do Baoba para aproveita a energia dos alunos.

Neste momento alguns disseram “entdo foi pra isso que nds aprendemos a
musiquinha, pra aprender a lenda”, este foi um momento muito interessante, pois a
lenda conta que a arvore era insatisfeita com sua aparéncia, e reclamava, entdo
tratamos de uma questao interessante apos a musica, da diversidade dos corpos e de
como pessoas negras foram consideradas inferiores ou feias por causa de sua
aparéncia, das suas caracteristicas fenotipicas, e como algumas ainda ndo gostavam
da sua propria aparéncia por conta do racismo que fez com que as pessoas nao se
achassem belas.

Apoés a contacao da histéria e cantoria da musica do baoba, foi proposto aos
alunos que fizessem a pintura do grande baobd, que todos e todas seriam guardifes
da arvore até o ultimo dia da das aulas. ApGs a pintura coletiva, convidamos os alunos
a sentarem e prestarem atencdo na historia que seria contada. Conforme o
planejamento uma das professoras iniciou a leitura do livro “As Aventuras do Velho
Baoba”.

Durante a Leitura logo no inicio o proprio texto diz que o baoba viajou pelo
atlantico com raizes, caule, folhas e galhos. Neste momento aproveitamos para
retomar o contelldo com os estudantes, todos responderam juntos as partes da arvore
pois lembravam que o Baoba tinha todas essas partes também.

A professora seguiu contando a histéria com pausas, fazendo relacdo com
momentos historicos do processo de escraviddo e do racismo vivido por negros e
negras mesmo apos a finalizagdo deste sistema econémico. A professora ressaltou
que as diferengcas ndo podem ser algo que nos toda inferior ou superior. Neste dia,

apos a finalizacao da leitura os estudantes fizeram uma segunda atividade intitulada
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escreva as partes da arvore e pinte usando a sua criatividade, e finalizariamos o

primeiro dia cantando juntos a musica do baoba.

7.3  Segundo dia de Aplicacdo da Sequéncia Didatica

No segundo dia de aplicacdo, o dia 19 de maio, ja recebemos os alunos
cantando a musica do Baoba, pois nosso intuito era poder fazer da musica um suporte
de memdria para continuarmos a histéria das “Aventuras do Velho Baoba”. Neste dia
0 objetivo era tratar das nossas diferencas, sobretudo da negritude, ndo como fator
inferiorizador, mas como poténcia.

Ao redor da esteira a professora fez a leitura com os alunos da outra parte do
livro e em seguida fez perguntas aos estudantes, se eles gostaram da histéria, todos
responderam que sim, e comegou a retomar falando sobre como o racismo ainda
impede as pessoas negras de ocuparem bons postos de trabalho, muitas vivem em
situacdo de rua, nas periferias com pouquissimas condi¢cdes de sobrevivéncia digna.

Em seguida a professora perguntou o que os alunos achavam da escravidao e
do racismo, as respostas dos alunos foram acolhidas, e surgiram respostas como: “e

M

feio” “e coisa de gente malvada”, “faz as pessoas sofrerem”, um aluno negro, da turma

de 4° ano falou “e igual fazem com o jogador de futebol que chamam de macaco
e muito feio” instigamos os alunos a pensar sobre a histéria do Baoba acorrentado,
do Baoba na calcada, e do baoba triste cortado, na aventura do Velho Baoba. Que
diz o seguinte:
Um a um, os encontrou, no meio do mato, nas pracas. Uns com fendas
profundas abertas nos troncos, outros com rabiscos escritos, raizes expostas
e cortadas, galhos quebrados, cupim fazendo morada. Cada um contava
sobre sua soliddo. Existiam por insisténcia, as proprias custas, porque faz

parte das suas histérias. Velho Baoba ndo entendia tamanha indiferenca.
(ANDRADE, 2021, p. 19)

Explorou-se este trecho com os estudantes, para que s trabalhar aquilo que
Xavier (2018) onde ela elucida como o Estado produziu politicas de subalternizagéo e
exclusdo da populagcdo negra antes escravizada. A professora explicou aos alunos
gue as pessoas negras sao como os Baobas, que durante e apds o periodo de
escravidao foram alvos da maldade daqueles que os exploravam e maltratava e que
0 racismo deixa marcas na alma e no corpo da populacdo negra. Finalizamos a aula

com o video e sugerido na sequéncia didatica
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Figura : imagem do video do canal TV ZYM, explicando o racismo para criangas

Racismo N3o! | De Crianga Para Crianca

@ TVZYNQ . 185  GJ #» Compartilhar

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=R4KrFfshlkw acesso em 26 de Janeiro de

2023.

Em seguida aplicamos a atividade intitulada se eu fosse uma arvore como eu
seria? Com o objetivo de estimular o respeito as diferencas, a partir das mais diversas
caracteristicas que vao surgir das arvores produzidas pelos alunos, fazendo um
paralelo com as caracteristicas fenotipicas dos seres humanos, em seguida os alunos
apresentaram e explicaram seus desenhos, mostrando um pouco do que entenderam.
A aplicacdo deste dia finalizou com esta atividade e a apresentacdo dos alunos
cantando a musica do baobéa na Area de Convivéncia da escola.

Apos estes dois dias, que considero que, em condi¢gdes melhores poderiam ser
ampliados, aprendi muito com as professoras e com a experiéncia delas, e sinto que
assim como o baoba espalhou suas sementes quando reclamava, eu deixei uma
semente plantada e uma porta para outras experiéncias formativas nesta escola.
Acredito que a grande missédo dos metrados profissionais deva ser esta, abrir portas
e fazer com que a escola se torne um ambiente mais humano e antirracista. Sai da
escola com a proposta de retornar no segundo semestre para oferecer uma formacéo
mais completa sobre questdes raciais e para trabalhar um projeto com a literatura

Negro-brasileira.


https://www.youtube.com/watch?v=R4KrFfshlkw
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7.4 Dialogos e analises apés a aplicacdo do Produto Educacional

ApoOs a aplicacdo enviei algumas breves perguntas para as professoras. O
intuito era compreender como elas avaliavam o momento formativo e de planejamento
anterior a aplicacdo, e como avaliavam a aplicacdo da sequéncia didatica. Foram
feitas as seguintes perguntas:

1. Vocé considera ter sido importante o momento formativo e de
planejamento que tivemos anteriormente a aplicacdo da sequéncia?
2. Como vocé avalia a experiéncia de aplicacao da sequéncia?
3. Se vocé fosse aplicar novamente o que vocé modificaria ou

acrescentaria para aplicacao?

O intuito das questdes foi tracar um panorama sobre um olhar mais avaliativo
sobre a sua pratica docente, tal como com 0 uso da sequéncia didatica, importante
destacar que o avaliar € pautado numa relacdo dupla entre avaliar o produto e sua
pratica docente.

A avaliacdo é um fato preponderante para uma sequéncia didatica, visto que
seu papel é de além de integrar um objeto um temética na sala de aula, mas de refletir
ao final sobre o que foi estudado junto aos discentes, e por meio da indagacao sobre
0 que as docentes consideraram ter sido importante o0 momento formativo e de

planejamento que tivemos anteriormente a aplicacdo da sequéncia??.

P1l: Sim, o planejamento é essencial para alcancar os objetivos proposto, e a formacao
também, nesta atividade eu percebi que esse momento mesmo que tenha sido curto foi essencial,
preciso de mais formacéo sobre questdes raciais.

P2: Otima, esta de acordo com o objetivo da atividade proposta do tema o velho baoba.

Por meio das respostas, percebe-se que a formacdo de professores é de
extrema importancia para o ensino das relagdes étnico-raciais e da literatura negra
infantil. A educacéo desempenha um papel fundamental na promocéo da igualdade e
na desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos raciais presentes na sociedade. Ao
capacitarem os professores para abordar de forma adequada esses temas em sala de
aula, estamos criando condi¢cdes para uma educacdo mais inclusiva, diversa e

igualitaria.
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Assim como da relagcéo do docente com seu planejamento, principalmente se
tratando desta tematica, € importante que os professores tenham conhecimento
aprofundado sobre as relagcbes étnico-raciais e a histéria e cultura afro-brasileira, ndo
somente como um tema isolado incorporado ao curriculo somente no dia da
consciéncia negra. Neste sentido, de acordo com Silva e Araujo (2005, p. 65), onde
afirmam que a cruel escravidédo a que foram submetidos os negros durante o periodo
colonial, “além de representar um conjunto de violagbes de direitos, gerou para esta
populagao um triste legado: a interdicao a educacéao formal’.

Segundo Haddad (2007, p. 31), “os avancos na oferta de escolaridade dos
brasileiros nédo alteraram o quadro das desigualdades na educagao”. Isso inclui a
compreensao dos processos de exclusdo, distincdo e racismo enfrentados pela
populacdo negra ao longo da histéria do Brasil. Os professores devem estar
atualizados sobre a legislacéo e as politicas publicas voltadas para a promocao da
igualdade racial, como a Lei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana nas escolas.

Além disso, os professores precisam ter acesso a materiais didaticos e
literatura infantil que valorizem a diversidade étnico-racial, incluindo a literatura negra.
A literatura negra infantil € uma ferramenta poderosa para promover a identificacédo e
o respeito as diferentes culturas e contribuicbes dos afrodescendentes para a
sociedade. Os professores devem saber como selecionar e utilizar esses materiais de
forma adequada, considerando a faixa etaria das criancgas e os objetivos educacionais,
visando compreender “a quebra de uma teoria literaria tradicional postulada como
universal, o que nos faz imergir em engendramentos conceituais e discursivos, que,
para além de pressupostos estéticos, abarcam questdes ideoldgicas, culturais e de
poder.” (SOUZA, 2016, p. 134).

A formacao de professores e o planejamento docente também deve abordar
estratégias pedagogicas que favorecam a reflexdo sobre as questfes raciais e o
combate ao racismo na sala de aula. Isso inclui promover a participacao ativa dos
alunos, promover suas vivéncias e promover o respeito mutuo. Os professores devem
ser capazes de criar um ambiente acolhedor e seguro, no qual os alunos se sintam
confortaveis para expressar suas opinides e discutir questdes relacionadas a
diversidade racial. Importante destacar, tal como pontuou a docente, quando
guestionada sobre a avaliacdo da experiéncia de aplicacdo da sequéncia e sobre o

gue modificariam na sequéncia, onde foram respondidas em conjunto.
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P1: Foi um momento Unico e muito agradavel. Poderia ter alguns relatos pessoais, sobre as
experiéncias vivenciadas pelos alunos sobre o assunto proposto.

P2: Eu acrescentaria a participacdo dos alunos na constru¢do de materiais que mostram o
racismo de varias formas e depois provocaria um debate.

Por meio das afirmacdes obtidas, compreende-se que a tematica racial em sala
de aula desempenha um papel fundamental na promocdo de uma educacao
antirracista. Ao abordar questdes raciais de forma consciente e sistematica, 0s
educadores tém a oportunidade de desconstruir estereétipos, combater preconceitos
e promover a valorizacdo da diversidade étnico-racial.

Visando uma conscientizacao e reflexdo: A discusséo aberta sobre a tematica
racial na sala de aula permite que os alunos se tornem conscientes das desigualdades
e injusticas raciais presentes na sociedade. Essa conscientizagdo € um primeiro passo
importante para a transformagdo e para o desenvolvimento de uma atitude
antirracista.

Assim como para a desconstrucao de esteredtipos, pois, através de discussdes
e atividades, tal como da leitura do livro, os educadores podem ajudar os alunos a
questionarem e desconstruirem esteredtipos raciais que estdo presentes na
sociedade. Isso envolve uma analise critica de representacfes negativas e a
valorizacéo das contribuicdes e inspiradas de pessoas negras em diferentes areas.

Destaca-se a importancia do docente da formacédo e reformulacdo de sua
teorizacdo em torno do que ele tem sobre a literatura infantil, visto que é necessério o
refletir inicial docente, pois sua formacdao, tal como aqui postulado anteriormente, se
forjou em uma formacéo inicial onde se tinha um processo de excluséo tanto do povo
negro, como de suas manifestagdes.

Essas discussdes sdo importantes para que possamos compreender o0s
mecanismos de exclusdo legitimados pela sociedade. Por exemplo, quando
nos referimos a literatura brasileira, ndo precisamos usar a expressao
“literatura branca”, porém, é facil perceber que, entre os textos consagrados
pelo “canone literario”, o autor e autora negra aparecem muito pouco, e,
guando aparecem, s80 quase sempre caracterizados pelos modos
inferirorizantes como a sociedade os percebe. Assim, os escritores de pele
negra, mesticos, ou aqueles que, deliberadamente, assumem as tradi¢bes

africanas em suas obras, sdo sempre minoria na tradigdo literaria do pais.
(ARAUJO; LIMA, 2006, p. 15)

Logo, percebe-se que a literatura negra, e especialmente a literatura infantil
negra de encantamento possui uma grande importancia em sala de aula, pois

desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da identidade, autoestima e
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valorizacdo da cultura afrodescendente nas criancas. Esses livros apresentam
narrativas e personagens que refletem a diversidade étnico-racial, proporcionando
uma representacao mais inclusiva e precisa da realidade social e cultural.

As criangas negras muitas vezes ndo encontram personagens em livros que se
montam a elas ou que retratem sua realidade. A literatura infantil negra de
encantamento oferece personagens e histérias que as criangas podem se identificar,
0 que é crucial para o desenvolvimento de uma identidade positiva e para a construcao
da autoestima. Além disso, as criancas nao negras também tém a oportunidade de se
colocar no lugar do outro, desenvolvendo a empatia e a compreenséao da diversidade.

Ao incluir livros com personagens negros como protagonistas, assim como de
elementos que promovam seu empoderamento, tal como o Baoba, as criancas negras
podem se ver representadas nas histérias e encontrar modelos positivos com 0s quais
se identificam. Isso é essencial para fortalecer sua autoestima, promover o sentimento

de pertencimento e combater os efeitos negativos do racismo e da invisibilidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para aplicacdo do produto educacional anteriormente explanado enfrentei
muitas dificuldades, entre elas o tempo para a conclusdo da pesquisa e alguns
processos de adoecimento que enfrentei ao longo do curso do Mestrado, em um dado
momento tive que trancar o curso por questbes de salde. Mesmo nao estando
recuperado decidi retornar, e encarar os desafios, ndo foi uma tarefa das mais faceis,
mesmo com todo o apoio e empenho do meu orientador.

Pensei e repensei, assim como a relacao de vida, a de docente estava em voga,
foi necessério tocar o barco, mesmo diante das maresias, assim como minha vida foi,
seguir remando é uma luta que faco diariamente e que milhares de pessoas negras
fazem.

O ser melhor, ndo é um privilégio que temos, é necessario deixar de lado e
superar mais rapido, levar esta temética ndo somente na pesquisa e na sala de aula,
mas como uma pratica diaria para os que estdo na escola, como externa a ela, lutar &
sindnimo de resistir.

Pensar e repensar a educacao é papel de todo educador antirracista. Para isso
€ necessario ‘redesenhar” o ensino, ndo aquele ensino de teorizacdo e categorias
puramente eurocéntricas, mas o de pé no chdo, da escola que se importa com a
comunidade e com o passado e futuro daquela crianca brasileira e negra que precisa
crescer com nocdo sobre a sua ancestralidade, valorizada como protagonista nos
papeis centrais da escrita literaria e de escritas outras.

Considero que, as criangas negras e nao negras, precisam ser expostas a um
contexto de ensino antirracista. Esta exposicdo também faz parte do processo de
tessituras de novas encruzilhadas educacionais, novas giras e novos Ebds. Estas
oferendas s6 podem ser feitas pelo educador que, tomando consciéncia da tragédia
do racismo, tornou-se antirracista.

A literatura em sala de aula é uma porta de possibilidades para diversos
assuntos, ndo sendo somente uma metodologia de aplicagéo para inserir 0 assunto
tal, mas de usar ela como a arte critica que se foi pensada, onde ocorra a fruicao do
senso de percepcao pelo que é escrito ou ouvido. Sobretudo quando se trata da
literatura negro-brasileira, pois esta tem como caracteristica a denuncia, explanacao

da cultura negra, as vivencias dolorosas, ainda que tratadas com uma certa poética,
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retratam da realidade material da vivencia do negro e da negra na sociedade brasileira
que é racista.

A luta por uma educacdo antirracista € diaria e deve ser tida como uma
proposicao que seja agregada por todos, a proposta até aqui apresentada ndo é uma
finalizagdo em si, mas uma proposicado que pode ser tirada algo ou adicionado no
pensar e no repensar do docente, visto que ainda sao poucas as pesquisas que
apontem para um Ensino de Ciéncias antirracista nos anos iniciais do ensino
fundamental, esta pesquisa caracteriza-se, portanto, uma possibilidade para pensar
esses caminhos.

Aponto também a necessidade de mais pesquisas na area do Ensino de
Ciéncias nos anos iniciais, pois de um universo de mais de 8 mil trabalhos publicados
foram exiguos os artigos que buscassem pensar questdes raciais, isto demonstra que
grande precisa ser 0 esforco para que este debate se intensifique com qualidade
dentro dos espacos de pesquisa da Educagcao em Ciéncia.

No que tange a sequéncia didatica, esta ndo necessariamente precisa ser
realizada de acordo com o que foi apresentado, podendo ser modificada, ajustada e
até mesmo alterada de acordo com a necessidade do trabalho docente e com a
realidade de cada turma. Cada classe € uma realidade diferente, por esta razéo é
necessario que o professor ja tenha uma vivencia com a turma e perceba o que
precisa ser ampliado ou aprofundado no que tange as questdes raciais e também
sobre o conteudo de ciéncias apresentado, neste caso o conteudo arvore.

A sequéncia se constitui uma proposta, pensada para contribuir com a luta
antirracista e aplicagdo da Lei 10.639/03. Pois mesmo diante de todos os limites
impostos, pelo sistema capitalista, racista e sexista, ainda temos minimamente a lei
que pode serve de fundamentagao para tratar da obrigatoriedade da tematica Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Em todo momento a sequéncia preocupou-se em deixar evidente as diferencas
como questbes humanas, e que estas diferengcas de corpos, raca/cor e cultura sao
importantes para a propria constru¢do da humanidade, e que estas devem ser
valorizadas, respeitadas e debatidas de forma que o passado escravagista nao seja
esquecido, mas que este, que considero um dos mais perversos crimes contra a
humanidade seja de fato superado, desemparedando os afrodescendentes,

desencarcerando 0s jovens negros para que permanegam Vivos.
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Por fim, mas nao para finalizar, considero que pensar e capitanear esforgos
para desenvolver um ensino antirracista é tarefa primordial, sob pena do Sistema de
Educacional Brasileiro jamais cumprir seu papel com esta parcela da populacéo.
Considerando que o sistema de ensino brasileiro e a propria Ciéncia se organizou sob
fundamentos que contribuiram para a perpetuagéo do racismo.

Por estes motivos histéricos e sociais expostos, defendo a literatura negro-
brasileira como possibilidade para um ensino de Ciéncias antirracista. A literatura
escrita por negros e negras, e outros povos historicamente excluidos precisam se
fazer presente no fazer pedagdgico contribuindo para a paulatina superacdo do
racismo e quem sabe, talvez de forma muito pretenciosa contribuir para pensar formas
de organizacdo dos trabalhadores e trabalhadoras do Brasil em prol de uma

transformacao realmente popular.
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