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RESUMO

A educacdo transcende o &mbito das instituicdes escolares e penetra em todos os aspectos do cotidiano
humano, tornando-se a principal forma de compreender o mundo e a aprendizagem que toma forma pelo
ser social. O presente trabalho apresenta os resultados de um estudo de caso desenvolvido pela préatica
pedagdgica experienciada com grupo do sexto ano do Ensino Fundamental, na disciplina Geografia. O
objetivo, foi realizar um estudo de caso sobre a experiéncia em lidar com as diferencas no ensinar da
geografia a um grupo com presenca de estudante com espectro autista, em uma escola no Tabuleiro do
Martins, em Maceid, Alagoas. A hipotese foi que a educagdo geogréfica ao estimular o olhar na
diferenca, cria um espaco aberto a inclusivo favoravel a que os discentes possam vencer os desafios
diarios e reconhecer precisamente o lugar do TEA no universo escolar. A metodologia, retoma o critério
de Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica (AEEEB), considerando acionar uma
pratica pedagogica que se intitulou: “Experienciar Geografico Ativado pelo Transtorno do Espectro
Autista” (EGATEA), permitindo estruturar planos de aula que se ajustassem, de maneira estimulante a
inclusdo do(a) aluno(a) com TEA,; o procedimento explora as possibilidades do componente curricular
gue corresponde a Geografia, segundo a BNCC. Resultados do estudo, tomou-se como base a
abordagem EGATEA, que favoreceu a constru¢cdo de um experimento com um olhar,
particularmente inclusivo, que pudessem produzir espacos e tempos geograficos sociais
diversos e particulares. Para isso, estabeleceu-se um breve protocolo chamado Rota EGATEA
de Atencdo Especial Amorosa, que consistia em trés passos: registrar o contexto, observar o
plano em acdo, experienciar a atencdo especial geografica amorosa. O caso observado foi
especificamente em uma aula, cuja atividade realizada teve como tema o Nucleo da Terra;
consistiu em etapas de realizacdo e exposicéo, desde a confeccdo de uma maquete do nosso
planeta até a apresentacao do resultado que foi bastante satisfatorio pelo estimulo e participacao
de toda a sala de aula, particularmente da pessoa com espectro autista. Concluséo, a partir do que
foi o desafio e a vivencia, conclui-se, entre outras coisas, que o implementar agdes de ensino inclusivo,
exige um esforgo e amorosidade na préatica pedagdgica; para isso, ndo seria necessario, portanto, apenas
gue professores movessem planos sendo que a mobilidade deveria ser de toda a base estrutural, como o
dever das escolas de adaptar-se as necessidades individuais e as diretrizes das politicas publicas, por
uma educagdo igualitéria, inclusiva, experienciada e vivida om respeito e amor ao alunado.

Palavras-chave: Incluséo; Ensino; Autismo; Geografia



ABSTRACT

Education transcends the scope of school institutions and penetrates all aspects of human daily life,
becoming the main way of understanding the world and learning that takes shape by the social being.
This paper presents the results of a case study developed by the pedagogical practice experienced with
sixth grade school group. The objective was to conduct a case study on the experience in dealing with
differences in teaching geography to a group with the presence of an autistic spectrum student, in a
school in Tabuleiro do Martins, in Maceid, Alagoas. The hypothesis was that geographic education by
stimulating the look at difference, creates an open and inclusive space favorable to students to overcome
the daily challenges and recognize precisely the place of TEA in the school universe. The methodology,
retakes the criterion of Specialized Educational Service in Basic Education (SESBS), considering to
trigger a pedagogical practice that was entitled: “"Geographical Experience Activated by Autism
Spectrum Disorder" (GEAASD) allowing to structure lesson plans that fit, in a stimulating way to the
inclusion of (a) student (a) with ASD; procedure explores the possibilities of the curricular component
that corresponds to Geography, according to the BNCC. Results of the study were based on the
EGATEA approach, which favored the construction of an experiment with a look, particularly inclusive,
that could produce diverse and particular geographic spaces and times. For this, a brief protocol was
established called the EGATEA Route of Special Loving Attention, which consisted of three steps:
recording the context, observing the plan in action, experiencing special geographical loving attention.
The case observed was specifically in a class, whose activity had its theme the Nucleus of the Earth;
consisted of stages of realization and from the making of a model of our planet to the presentation of the
result that was quite satisfactory by the stimulation and participation of the entire classroom, particularly
the person with autism spectrum. Conclusion, from what was the challenge and experience, it is
concluded, among other things, that implementing inclusive teaching actions requires an effort and
loving in pedagogical practice; for this, it would not be necessary, only that teachers should move plans
if not that mobility should be of the whole structural basis, such as the duty of schools to adapt to
individual needs and public policy guidelines, for an egalitarian education, experience and lived with
respect and love to the student.

Keywords: Inclusion; Teaching; Autism; Geography.
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INTRODUCAO

A. Contextualizacdo do tema

O presente estudo tem a finalidade de compreender a relacdo entre o ser aluno, aluna
e professor, professora, a partir das diversidades que ambos vao encontrando pelo caminho
da prética cotidiana do ensino e mais, especificamente, quando se depara com a presenca de
pessoa aluna que traz a possibilidade de introduzir novos elementos na natureza diversa da
sala de aula, como séo aquelas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), por necessitar de
uma atencdo mais especifica por tratar-se de um perfil que, geralmente, traz consigo um
desafio para estes locais educativos.

Vivenciar e lutar para incluir alunos e alunas com TEA nas escolas regulares e de
ensino em tempo integral, oferecem do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, no presente,
tornou-se um dos grandes desafios para quem nos dedicamos a educagéo.

A metodologia para o desenvolvimento deste estudo, pretendeu, inicialmente, retomar
as diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado — AEE, instituido pelo inciso 3°,
do art. 208, da Constituicdo Federal/1988 e definido no 81°, art. 2°, do Decreto n® 7.611/2011,
como conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos, organizados
institucionalmente e prestados de forma complementar ou suplementar a escolarizacéo, coisa
que na préatica em sala de aula, torna-se algo muito pouco provavel de ser realizado.

Conforme Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, que dispbe sobre as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacgéo Basica, a funcao
desse atendimento é identificar e eliminar as barreiras no processo de aprendizagem, visando
a plena participacdo. A oferta do AEE no ensino de Geografia da escola, foi considerado a
flexibilidade desse atendimento, realizado como experimento em um pequeno grupo.

A metodologia do “experienciar geogréfico ativado pelo Transtorno do Espectro
11



Autista” (EGATEA), permitiu de maneira criacionista e relacional, desenhar planos de aula
que se ajustassem para estimular a inclusdo do aluno(a) com TEA; nesse contexto, 0
procedimento toma como base a postura do professor, explorando as possibilidades do
componente curricular que corresponde a Geografia, segundo a BNCC. O EGATEA,
considera 0s seguintes critérios:

a) Acompanhamento e avaliagdo da funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos utilizados;

b) Observacdo dos estimulos e interacdo pela acessibilidade na sala de aula e na
relacdo de ocupacao dos espacos;

c) Registro sobre as respostas da escola, considerando os desafios que tanto
alunos como professores vivenciam no ensino comum, 0s objetivos do ensino e as atividades
propostas no curriculo, de forma a ampliar suas habilidades a cada nova aula.

A experiéncia em questdo foi desenvolvida no Colégio Impacto, localizado na
Avenida Luiz Avelino Pereira, antiga Manoel Alves da Silva, 198, Tabuleiro do Martins,
Maceid, Alagoas.

A escola esta na categoria de educacdo particular e localiza-se em uma coordenada
geografica com latitude 9°34'32"S e longitude 35°45'56"W.

No geral, mesmo com o progresso obtido nos Gltimos anos, quais seriam 0s possiveis
resultados sobre o processo de aprendizagem no ensino da geografia com presenca de
estudantes com espectro autista?

Estaria a educacdo regular atendendo satisfatoriamente os alunos com deficiéncia de
neurodesenvolvimento? Ou seriam escolas que estéo recebendo estes estudantes para apenas
alimentar as estatisticas como escolas inclusivas em Maceid, cujos formatos ndo avangam o
suficiente para permitir firmar que todos os alunos e alunas interagem e aprendam de maneira

real e pedagogicamente efetiva.

12



B. Objetivo geral e especificos

Obijetivo geral

Realizar um estudo de caso sobre a experiéncia no tratamento com as diferencgas no
ensinar da geografia a um grupo com presenca de espectro autista, em uma escola no
Tabuleiro do Martins, em Maceid, Alagoas.

Obijetivos especificos

C Examinar o estado da arte sobre a atencdo educativa com estudantes de TEA,
considerando funcionalidade e aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade
em sala de aula;

C Realizar uma revisdo pontual sobre a existéncia ou a auséncia de

regulamentacdes e politicas de capacitacdo aos professores de Geografia na préatica docente;

C Desenvolver e aplicar a metodologia EGATEA voltada para o alunado com

autismo na prética do ensino em geografia.

C. Hipdtese

A atencdo educativa com estudantes de TEA, pode desencadear diferentes atitudes e
condutas para o educador, de maneira geral; em relacdo com o ensino da geografia, requer
uma atencdo igualmente diferenciada sobre o modo a que, além das competéncias e
habilidades a educacdo geogréafica devera estimular o olhar na diferenca e, portanto, criar um
espaco aberto a inclusdo favorével a que os discentes possam vencer os desafios diérios e
reconhecer que dentro do universo escolar ha lugar para quem tem o TEA

Desse modo, hipoteticamente, caberia aos professores de Geografia provocar as
mudancas necessarias, onde o saber geografico ajudaria a melhorar a linguagem, as

metodologias ativas, a rotina criativa, em prol da incluséo do autismo na diversidade escolar.

13



D. Justificativa

Até o momento foram destacados alguns elementos basicos e importantes para a
reflexdo sobre o ensino de geografia a alunos com autismo. A escolha do tema, deveu-se ao
fato da busca por uma educacdo igualitaria e inclusiva, entendendo-se que a temaética de
inclusdo dos alunos com Transtorno do Espectro Autista ainda é amplamente desinformada
dentro do contexto educacional.

Sdo varias as limitagdes que ndo promovem e asseguram uma educacdo inclusiva
efetiva e afirmativa, certos de que a educacao traz consigo a responsabilidade de preparar o
individuo, construindo conhecimentos e comportamentos indispensaveis para a sua
convivéncia em sociedade.

O estudo justifica-se também por permitir abrir o debate e trazer a mesa questdes que
sdo levantadas para subsidiar sugestdes de reflexdo sobre o ensino inclusivo em geografia,
como a necessidade generalizada e imediata de uma pratica metodoldgica atualizada no
ensino escolar, dadas as dificuldades vivenciadas por muitos profissionais da area. Torna-se
0 espaco ideal para mostrar cenarios vividos e possiveis para tornar a pratica no ensino da
geografia muito mais inclusiva.

E. Marco tedrico

A educacgdo especial, instituida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), foi decretada e sancionada pelo Congresso
Nacional através da Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, cuja finalidade foi assegurar e a
promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
para pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania.

O antecedente que marca a criacdo deste estatuto foi a Convengéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo (2007), ratificados pelo Congresso

Nacional por meio do Decreto Legislativo n® 186, de 9 de julho de 2008, em conformidade
14



com o procedimento previsto no § 3° do art. 5° da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, em vigor para o Brasil, no plano juridico externo, desde 31 de agosto de 2008, e
promulgados pelo Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, data de inicio de sua vigéncia
no plano interno (BRASIL, 2015).

Nesse sentido, para atender aos principios da Politica Nacional de Educacgéo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC 2008) e ao proposito da Convencéo sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia -CDPD (ONU 2006), institui-se a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista através da Lei n°
12.764/2012.

De acordo com a Nota Técnica do MEC (2013), conforme a CDPD e a referida Lei,
em seu art. 1°, §2°, a pessoa com transtorno do espectro autista é considerada com deficiéncia,
entendendo-se:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tem impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢fes com as demais pessoas (ONU/2006).

Outra questdo relevante que informa a Nota Técnica N° 24 (MEC/SECADI/DPEE,
2013) sobre as diretrizes para a consecucao do objetivo da Lei n° 12.764/2012, estabelecidas no
art. 2°, destacam-se aquelas que tratam da efetivacdo do direito a educacéo:

| - A intersetorialidade no desenvolvimento das acles e das politicas e no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista;

Il - A participagdo da comunidade na formulacdo de politicas puablicas
voltadas para as pessoas com transtorno do espectro autista e o controle social
da sua implantacdo, acompanhamento e avaliacao;

[...]

V - O estimulo a insercdo da pessoa com transtorno do espectro autista no
mercado de trabalho, observadas as peculiaridades da deficiéncia e as
disposicbes da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente);

VIl - o incentivo & formacéo e a capacitagdo dos profissionais especializados

15



no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como pais e

responsaveis.

Tais diretrizes coadunam-se com 0s seguintes objetivos da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva:

» Transversalidade da educacdo especial desde a educacgdo infantil até a
educacéo superior;

= Atendimento Educacional Especializado;

= Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados de ensino;

= Formacé&o de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educacdo para a inclusao escolar;

= Participacdo da familia e da comunidade;

= Acessibilidade  urbanistica,  arquitetbnica, nos  mobiliarios,
equipamentos, nos transportes, na comunicacédo e informacao;

» Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.

Com relacdo ao que se refere a construcao de conhecimento, para praticas educacionais,
que propiciem o desenvolvimento sociocognitivo dos e das estudantes com transtorno do
espectro autista, sugerem as Normas Técnicas que é a formacéo dos profissionais da educacao

que ira possibilitar a que estes busquem formas, como as que se listam no quadro 1.
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Quadro 1. Seguimento de recomendacdes segundo as Normas Técnicas

Superagdo do foco de trabalho nas
estereotipias e reagdes negativas do
estudante no contexto escolar para
possibilitar a  construgdo de
processos de  significagdo  da
experiéncia escolar

Mediagdo pedagdgica nos processos
de aquisicdo de competéncias por
meio da antecipagdo da organizagdo
das atividades de recreagdo,
alimentagdo e outras, inerentes ao
cotidiano escolar;

Organizagdo de todas as atividades
escolares de forma compartilhada
com os demais estudantes, evitando
o estabelecimento de rituais
inadequados, tais como: horario
reduzido, alimentagdo em horario
diferenciado, aula em espagos
separados;

Reconhecimento da escola como um
espago de aprendizagem que
proporciona a conquista da
autonomia e estimula o
desenvolvimento das relagdes sociais
e de novas competéncias, mediante
as situagOes desafiadoras

Adogdo de parametros
individualizados e flexiveis de
avaliagdo pedagdgica, valorizando os
pequenos progressos de cada
estudante em relagdo a si mesmo e
ao grupo em que esta inserido

Interlocugdo permanente com a
familia, favorecendo a compreensdo
dos avangos e desafios enfrentados
no processo de escolarizagdo, bem
como dos fatores extraescolares que
possam interferir nesse processo

Intervengdo  pedagdgica para o
desenvolvimento das relagdes sociais
e o estimulo a comunicagdo,
oportunizando novas experiéncias
ambientais, sensoriais, cognitivas,
afetivas e emocionais

Interlocugdo com a drea clinica
quando o  estudante  estiver
submetido a tratamento terapéutico
e se fizer necessdria a troca de
informagdes sobre seu
desenvolvimento

Identificagdo das competéncias de
comunicagdo e linguagem
desenvolvidas pelo estudante,
vislumbrando estratégias visuais de
comunicagdo, no ambito da educagdo
escolar, que favoregam seu uso
funcional no cotidiano escolar e
demais ambientes sociais

Aquisicdo de conhecimentos
tedricos-metodoldgicos da drea da
Tecnologia  Assistiva, voltada a
Comunicagdo/Alternativa/Aumentati
va para estes sujeitos.

Acompanhamento das  respostas  do
estudante frente ao fazer pedagodgico da
escola, para a aquisicdo de conhecimentos e
o desenvolvimento de competéncias,
considerando a multiplicidade de
dimensdes que envolvem a alfabetizagdo, a
resolucdo das tarefas e as relagGes:
interpessoais, ao longo da escolarizagdo

Flexibilizagdo mediante as diferengas
de desenvolvimento  emocional,
social e intelectual dos estudantes
com transtorno do espectro autista,
possibilitando experiéncias
diversificadas no aprendizado e na
vivéncia entre os pares

de cada

e a comunicagao.

Planejamento e
atendimento educacional especializado
considerando as caracteristicas individuais
estudante
transtornos do espectro autista, com a
elaboragdo do plano de atendimento
objetivando a eliminagdo de barreiras que
dificultam ou impedem a interagdo social

organizagao do

que apresenta

Fonte: MEC, SECADI, Nota Técnica N° 24, 2013.

Mais especificamente, o que demostra esse documento é a necessidade de levar a préatica

a intersetorialidade na gestdo das politicas publicas para aten¢do ao autismo, como elemento

fundamental para a consecucgéo da inclusdo escolar, considerando a interface entre as diferentes

areas na formulacdo e na implementacdo das a¢des de educacdo, saude, assisténcia, direitos

humanos, transportes, trabalho, entre outras, a serem disponibilizadas as pessoas com transtorno

do espectro autista.

Para a realizacao do direito das pessoas com deficiéncia a educacéo, o art. 24 da CDPD

(ONU/2006) estabelece que estas ndo devem ser excluidas do sistema regular de ensino sob

alegacdo de deficiéncia, mas terem acesso a uma educacéo inclusiva, em igualdade de condigdes




com as demais pessoas, na comunidade em que vivem e terem garantidas as adaptagdes
razodveis de acordo com suas necessidades individuais, no contexto do ensino regular,
efetivando-se, assim, medidas de apoio em ambientes que maximizem seu desenvolvimento
académico e social, de acordo com a meta de incluséo plena.

Para a garantia do direito a educacédo bésica preconizado no inciso 1V, alinea a, do artigo
3°da Lei n® 12.764/2012, os sistemas de ensino devem efetuar a matricula dos estudantes com
transtorno do espectro autista nas classes comuns de ensino regular, assegurando 0 acesso a
escolarizacdo, bem como ofertar os servicos da educacdo especial, dentre os quais: 0
atendimento educacional especializado complementar e o profissional de apoio.

Dentre os aspectos a serem observados na oferta desse servigo educacional, destaca-se
gue esse apoio: “Nao € substitutivo a escolarizacdo ou ao atendimento educacional
especializado, mas articula-se as atividades da aula comum, da sala de recursos multifuncionais
e demais atividades escolares” (MEC 2013, p.4). Importante destacar que, como ressalta a Nota
Técnica (2013) do MEC, “no processo de inclusdo escolar dos estudantes com transtorno do
espectro autista € fundamental a articulagdo entre o ensino comum, 0s demais Sservicos e
atividades da escola e o atendimento educacional especializado — AEE”.

Portanto, nesse contexto que implica o AEE, tratam-se de atividades projetadas para
ensinar e aprender a partir da presenca de alunos e as alunas com deficiéncias de
desenvolvimento, ou com deficiéncia de neurodesenvolvimento e de aprendizagem. Esses

alunos e essas alunas, podem estudar em escolas regulares ou escolas especiais.

F. Estrutura do trabalho

Para o desenvolvimento desse trabalho, primeiro, foi realizado um levantamento
bibliografico onde foram analisados cientificamente os contetdos dos textos para a elaboragéo

dos capitulos do trabalho, a pesquisa bibliogréfica € vital na construgdo da pesquisa cientifica,
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pois nos da a conhecer, melhor estudo do fendmeno que esta sendo estudado. O instrumento
usado para realizar a operacao a pesquisa bibliogréfica inclui: livros, artigos cientificos, teses,
dissertacOes, anuarios, revistas publicadas, leis e outros tipos de material escrito.

Pensar em uma aula de Geografia inclusiva, é repensar quanto ao papel do professor, quanto as
préticas inclusivas para lidar com as dificuldades e desafios provindos para se promover a inclusdo dos
alunos autistas, sabe-se que a realidade das escolas e profissionais é desafiadora e perceptivel que os
direitos nos tempos atuais, ndo se fazem cumprir. E reconhecer a necessidade de capacitar os
profissionais para a inclusdo escolar, visando inserir praticas pedagégicas voltadas para os alunos com
autismo através de metodologias diferenciadas de ensino.

A educacdo inclusiva é um género de ensino na qual o método educativo precisa ser visto como
um desenvolvimento social em que todas as pessoas, independente da sua da condicao fisica ou do seu
desenvolvimento mental, tém o direito a escolarizagdo. A educacdo inclusiva é direcionada para a
formacdo completa e livre de preconceitos que distingue as necessidades e da a elas seu devido valor. O
termo “autismo” perpassou por diversas alteragdes ao longo do tempo, e atualmente é chamado de
Transtorno do Espectro Autista (TEA) pelo Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-V) (APA, 2014).

O autismo faz referéncia a um grupo de transtornos caracterizados por uma triade de
comprometimentos qualitativos, que envolve a interacdo social, a comunica¢do e 0s comportamentos,
que poderdo variar em menor ou maior agravo para a crianga. Como explicam Silva e Peranzoni (2012),
“pode vir associado a multiplas etiologias, havendo inclusive, a participacdo de fatores genéticos e
ambientais”.

As aulas de Geografia estdo relacionadas com todos os outros ramos do conhecimento, em
outras palavras, tanto fisicos como humanos. E significativo ressaltar que a Geografia ¢ uma matéria
onde o efeito visual deve ser bem usado. As ilustragdes podem despertar o interesse dos alunos, tanto
em relagdo aos fendmenos fisicos da natureza, como urbanos e socioecondmicos a imagem garante
alguns minutos de aten¢do quase que automaticos dos alunos.

O docente precisa romper com o afastamento da realidade vivida e a estudada. O professor deve
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iniciar os estudos dos discentes a partir da realidade vivida por eles, assim quando se for estudar os
fendmenos urbanos, por exemplo, o professor pode pedir para que os estudantes facam uma analise de
sua prépria rua, de seu proprio bairro e sua propria casa. O educador deve sempre tentar associar o
ensino da Geografia ao cotidiano dos alunos, sempre buscando a memoria das vivencias dos proprios
educados. Mantendo a relacdo entre a vivéncia dos discentes e a Geografia e isso muda a cada localidade.

O trabalho inclui o autismo como uma op¢do em grande parte porque o pesquisador considera
um tema desafiador, ainda mais na perspectiva do ensino de geografia e sua valorizacdo pela educagédo
especial. O estudo constatou que, embora o tema seja de maior interesse para pesquisadores em diversas
areas, avancos consideraveis foram alcangados em nivel internacional principalmente a partir da década
de 1960. As pesquisas sobre 0 autismo estdo avancando na area do ensino, seja para obter uma melhor
compreensdo de suas caracteristicas, para entendé-las ou para esclarecer as muitas duvidas sobre o
transtorno em si, ou para melhorar a qualidade de vida, inclusdo social e inteligéncia de pessoas com

autismo por meio de pesquisas de desenvolvimento escolar.
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CAPITULO 1 DESAFIOS DO ESPACO GEOGRAFICO PEDAGOGICO COM
PRESENCA DE TEA: PROBLEMATIZACAO

1.1 O problema da intersetorialidade na atencdo escolar especial ao TEA

A disciplina das ciéncias geogréficas, aplicada a geografia da educacéo encontra-se, na
atualidade, com grandes desafios, considerando o que indicam alguns de seus principios como
sdo a interacdo e as relacdes, como se ndo fosse suficiente o que a historia do pensamento
geografico imp0s, ante a dialética sobre a natureza e a sociedade, 0 ensino para a compreensao
sobre o natural e o social. Nesse sentido, o educar geografico, em si mesmo ja é bastante
complexo e torna-se ainda mais ampla a dimenséo da complexidade quando implica ensinar
considerando uma aprendizagem que exige o reconhecimento constante dessa diversidade.

Importante considerar os diferentes contextos, sejam de conhecimento e descobrimento
cientifico sobre o transtorno, assim como o avango do conhecer os diferentes tipos, que nesse
caso, esta categorizado como niveis.

De acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5),
0s niveis do autismo sdo classificados com base no nivel de suporte necessario e sdo 0s
seguintes (Diagrama 1).

Diagrama 1. Nivelamento do Autismo, segundo o0 DSM-5

Nivel 1 Nivel 3
Autismo Autismo
leve Severo
o
Nivel 2
Autismo
moderado

Fonte: Observatério Autista, 2023.
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O TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento que afeta a comunicacao e a interacao

social, além de apresentar padrBes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou

atividades. E considerado um espectro, pois abrange uma ampla variedade de sintomas e niveis

de gravidade, que podem variar de pessoa para pessoa.

Como foi apresentado o diagrama anteriormente, para facilitar o diagnéstico e o

tratamento, publica-se um Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, conhecido

como DSM-5 que classifica o0 TEA em trés niveis, com base no nivel de suporte necessario para

cada individuo. Os niveis sdo:

Nivel 1: também chamado de autismo leve, é caracterizado por dificuldades
na comunicacdo e na interagdo social, bem como por comportamentos
repetitivos e interesses restritos. As pessoas com TEA no nivel 1 podem ter
dificuldade em iniciar ou manter conversas, interpretar expressoes faciais e
entender as nuances da linguagem. No entanto, essas dificuldades ndo sdo
limitantes para a interacdo social. As pessoas com TEA no nivel 1
geralmente tém habilidades de linguagem e comunicacdo relativamente

intactas e podem se adaptar bem a mudancas na rotina.

Nivel 2: também chamado de autismo moderado, é caracterizado por
dificuldades significativas na comunicacédo e na interagéo social. As pessoas
com TEA no nivel 2 podem enfrentar maiores desafios para iniciar ou manter
conversas, interpretar expressdes faciais e compreender nuances da
linguagem. Além disso, assim como no nivel anterior, podem apresentar
comportamentos repetitivos e ter interesses intensos e restritos. As pessoas
com TEA no nivel 2 podem apresentar também dificuldades para se adaptar
a mudancas na rotina e podem necessitar de apoio extra para lidar com

situagdes sociais mais complexas.

Nivel 3: também chamado de autismo severo, é caracterizado por
dificuldades severas na comunicagcdo e na interacdo social, além de
comportamentos repetitivos que interferem significativamente no

funcionamento diario. As pessoas com TEA no nivel 3 podem apresentar
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uma deficiéncia mais severa nas habilidades de comunicacgéo, tanto verbal
quanto n&o verbal, e, consequentemente, dependem de maior apoio para se
comunicar. Isso pode resultar em dificuldades nas interagGes sociais e uma
reducdo na cognicdo. As pessoas com TEA no nivel 3 tendem a apresentar
um perfil comportamental inflexivel e podem ter dificuldades em se adaptar
a mudancas, 0 que pode leva-las a se isolar socialmente se ndo forem

incentivadas.

Conhecer os niveis de autismo torna-se importante, para orientar o diagnéstico e o
tratamento adequados para cada pessoa com TEA, respeitando suas caracteristicas e
necessidades individuais. Consiste ademais, conhecer para melhor promover o
desenvolvimento e a qualidade de vida das pessoas com TEA, bem como de suas familias e
cuidadores.

Pesquisadores que estudam este tipo de transtorno como Leo Kanner (1943) e Hans
Aspeger (1944) comecaram a analisar 0 tema por esta categorizacdo e suas pesquisas foram
relacionadas as pesquisas subsequentes sobre esta condicdo, contudo, hd muito debate sobre a
teoria destes autores (BAPTISTA et al., 2002).

Sabe-se que a sindrome afeta diferentes areas do desenvolvimento e os individuos
sociais e bioldgicos por ela afetados, podendo-se concluir pelas caracteristicas comportamentais
que os individuos com autismo podem apresentar caracteristicas multiplas.

Multiplas areas do desenvolvimento humano podem ser afetadas pela sindrome, e a
gravidade do déficit pode variar entre os individuos, dependendo da extensdo da doenca e de
seus sintomas. As pessoas com autiSmo apresentam prejuizos na interacdo social, na
comunicacdo e na imaginacdo, o que faz com que as habilidades nessas areas sejam
insatisfatorias e o bem-estar desses individuos seja severamente afetado, pois afetam
diretamente o0 comportamento dessas pessoas.

Segundo o Manual de OrientacGes de Atencdo e Reabilitacdo para Individuos com
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Transtorno do Espectro Autista, as criancas analisadas por Kanner (2013) apresentavam as
seguintes caracteristicas:

1) extrema dificuldade para estabelecer vinculos com pessoas;

2) auséncia de linguagem ou incapacidade no uso significativa linguagem;

3) boa memaria mecénica; 4) ecolalia; 5) repeticdo de pronomes sem reversao;
6) recusa de comida; 7) reacdo de horror a Ruidos forte e movimentos bruscos;
8) repeticdo de atitudes; 9) manipulacdo de objetos, do tipo incorporacéo; 10)
fisico normal; 11) familia normal.

Importante destacar que Kanner comecou a referir-se ao autismo em 1949 como
"autismo infantil precoce"” e o descreveu como uma dificuldade severa de contato com outras
pessoas, bem como um desejo de reter coisas e situacdes e associaces especiais com objetos,
exceto pela dificuldade de entrando em contato comunicacéo interpessoal (SCHWARZMAN,
1995).

Kanner, em 1956, com o avanco de suas pesquisas, enquadrou o autismo infantil como
um grupo psiquiatrico infantil (ASSUMPCAOQ, 1995); informac&o essa publicado no Manual
de Diretrizes de Reabilitacdo Atencional para Pacientes com Transtornos do Espectro Autista -
TEA (2013), identificando as marcas doenca chamadas, isolamento e invaridncia, e
confirmando a natureza congénita da doenca.

As caracteristicas descritas por Kanner permaneceram em pesquisa até a década de
1960, quando o autismo comecou a ser entendido como um grave distdrbio do desenvolvimento
gue ndo se enquadrava na categoria de distdrbios psiquiatricos. Assumpcao (1995) observou
que essa nova visdo do autismo comegou a tomar forma com Ritvo e Ornitz, eles veem o
autismo como um problema de desenvolvimento com déficits cognitivos.

Para Ritvo e Ornitz (1976), o autismo pode ser caracterizado desde 0 nascimento por
tracos comportamentais em individuos como: disturbios perceptivos, distarbios do
desenvolvimento, distdrbios relacionais deficiéncias sociais, deficiéncias de mobilidade e
deficiéncias de fala e linguagem.

Ainda ndo ha evidéncias sobre a etiologia e origem do autismo, mas sabe-se que ele
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pode se manifestar por uma variedade de fatores como biologicos, genéticos e até sociais, sabe-
se também que € mais comum em meninos e ha ndo ha cura para a sindrome, mas muitas formas
de tratamento estdo disponiveis para reduzir os sintomas (MINISTERIO DA SAUDE, 2000).

As complexidades do autismo sdo variadas e as pessoas com autismo enfrentam muitas
dificuldades ao longo de suas vidas. Problemas no desenvolvimento da linguagem oral e
interacdo social prejudicam respetivamente a comunicacdo e a socializagdo, causando-lhes
repulsa por ndo entenderem as regras e a sociedade a organizagdo da nossa sociedade.

Outro fator importante na compreensdo do autismo é que podem ter déficits na abstracéo
e, alguns s6 conseguem entender informacdes concretas; ademais, normalmente, buscam gostar
ou desenvolvem apego aos objetos, tornando-se fascinados por eles e tornando-os parte
integrante de seu mundo.

Tratando-se o TEA, de um disturbio neuroldgico que afeta a comunicacdo e o
comportamento social, sua incidéncia tem aumentado nos Gltimos anos e, estima-se que cerca
de 1 em cada 54 criancas nos Estados Unidos tenha TEA. No Brasil, a taxa de prevaléncia do
autismo € de cerca de 1 em cada 160 criancas (Figura 1).

Figura 1. Registro de evidencias de TEA nos Estados Unidos, 2023

Prevaléncia de Autismo
nos EUA até 2023 (V|a CDC)

(quantidade de diagndsticos em criar Estados Unidos)

1em 36

1.50%

Relatério 2010 2012 2014

(dados) (2000} (2(:02» (20041 (2006)  (2008)  (2010) 12012) ¢
DC ters for Disease Control and Prevention (EUA)

) (2016) (2018)

Fonte: Canal Autismo, 2023.

Considerando a incidéncia de TEA nas escolas com educacao em tempo integral, que

25



destina essa modalidade de servi¢co escolar ao desenvolvimento de alunos com tempo
igualmente integralizado em escolas pablicas, imagina-se que se para 0s que ndo estao dentro
do espectro autista, esse desenvolver-se em tempo integral requer o jovem estudante ou a
crianca em processo de aprendizagem, passe um tempo muito maior, certamente muitas
escolas ndo estariam preparadas para atender esta populacéo, principalmente em municipios
com altos déficits de servico escolar no Ensino basico.

A maioria das instituicbes com esse modelo, normalmente, implementa horéarios
estendidos tanto nos turnos escolares quanto nos turnos ndo escolares. Durante metade do dia
escolar, os alunos estudam as matérias que compdem o curriculo basico; é o caso de
portugués, matematica e biologia.

Outro periodo do curriculo € relevante para o desenvolvimento de outras
competéncias e habilidades que podem ser integradas a educacao holistica, disciplinas amplas
de trabalho que desenvolvam a cidadania do aluno, ou ter topicos regulares como aulas

complementares em disciplinas regulares.

1.2 Area de estudo

A experiéncia em questdo foi desenvolvida no Colégio Impacto, localizado na Avenida
Luiz Avelino Pereira, antiga Manoel Alves da Silva, 198, Tabuleiro do Martins, Maceio,
Alagoas (Figura 2).

A escola estd na categoria de educacdo particular e localiza-se em uma coordenada

geografica com latitude 9°34'32"S e longitude 35°45'56"W.
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Fonte: Google Earth

Figura 3. Escola em relagdo com o entorno

157 Av. Luiz Avelino Pereira

Fonte: Google Map

Como se mostra nas imagens das figuras acima, obtidas pelo Google Earth, a instituigdo
de ensino esta situada em uma avenida principal, proxima a uma galeria, farméacia, campo e o
IML. O colégio ¢é de porte fisico pequeno e possui 7 salas de aula, 1 lanchonete, banheiros

feminino e masculino, sala de video, patio e secretaria (Figura 4 e 5).
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Figura 4. InstalacOes de sala de aula

A esquerda- Educacao infantil. A direita - ...
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b

Fonte: Google Map

Tratando-se de uma escola particular, igualmente tais instituicdes de ensino privadas,
estdo submetidas as normas gerais da educacdo nacional, deverdo efetivar a matricula do
estudante com transtorno do espectro autista no ensino regular e garantir o atendimento as
necessidades educacionais especificas. O custo desse atendimento integraré a planilha de custos

da instituicdo de ensino, ndo cabendo o repasse de despesas decorrentes da educacao especial a
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familia do estudante ou insercdo de clausula contratual que exima a instituicdo, em qualquer

nivel de ensino, dessa obrigacdo (MEC 2013).

1.3 Perfil do alunado

A turma do 6° ano é composta por 21 alunos inicialmente na faixa etéaria de 12 anos,
sendo um aluno de 14 anos e um aluno com autismo nesse mesmo grupo de idade.

A turma era bastante agitada e barulhenta para trabalhar, o que dificultava o
desenvolvimento da aula devido as conversas paralelas frequentes. Dessa forma, havia
dificuldade para desenvolver atividades lidicas e jogos em sala de aula. Apesar disso, 0s alunos
sempre tiveram cuidado com o colega de classe com TEA.

A equipe profissional desta entidade foi composta por dois grupos:

a) aequipe técnica e administrativa, que engloba os trabalhadores da administracéo, a

diretora, a coordenadora e os trabalhadores administrativos da secretaria;

b) aequipe multiprofissional, formada por uma pedagoga, uma auxiliar de classe, uma

psicopedagoga e uma funcionaria responsavel pela higienizacéo.
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CAPITULO 2 INTEGRACAO DA DIVERSIDADE EDUCACIONAL COM TEA E A
DISPONIBILIDADE DE MATRICULAS

2.1 Dever e compromisso: avancgos de Lei e limitacdo de matriculas para TEA

O Brasil tem uma legislacdo muito rica sobre educacdo especial. Cada pais possui
inimeras leis, decretos, portarias, declaracdes e estatutos que regulam a conduta e os direitos
das pessoas com algum tipo de deficiéncia. Aqui serdo selecionados e divulgados os
instrumentos juridicos mais relevantes e suas principais ideias.

A Constituicdo Federal de 1988, como maior lei soberana do pais, em seu artigo 5, prevé
a protecao dos direitos de cada cidaddo e expressa 0 seguinte:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do
direito & vida, a liberdade, a igualdade, & seguranga e a propriedade (Brasil,
CF 1988)

Além disso, o artigo 24, Secdo 14, estipula que o governo federal, os governos estaduais
e 0s governos locais tém a obrigacao de legislar sobre a “protecao e inclusdo social das pessoas
com deficiéncia” (CF, 1988). Isto significa que, embora qualquer ramo do poder possa legislar
para proteger esta parte da populacdo, a lei geral é da responsabilidade do governo federal e
deve ser complementada e reforcada pelos governos estaduais e locais.

Além disso, a Constituicdo Federal determina que, sendo a educacdo uma obrigacédo da
Uniado, este deve garantir que “o apoio educacional especializado seja prestado as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente nas redes formais de ensino” (artigos 208°, 3.° e paragrafos da
Constituicdo), bem como o direito geral a satde (artigo 196.° da Constitui¢ao) e a prestacdo de
assisténcia social e beneficios econdmicos as pessoas que sofrem doencas que especificamente
estdo dentro dos critérios do art. 203 da CF.

O Codigo da Crianca e do Adolescente (ECA) prevé, de modo geral, a protecdo
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adequada de criancas e adolescentes nos termos da Lei n° 8.069, de 1990. O artigo 9° da Lei
garante tratamento especializado as pessoas com deficiéncia por meio do Sistema Unico de
Saude (SUS). Como na educagdo sob o Art. 54, Inc. Ill. Garantir que as pessoas com
deficiéncia, sejam criangas ou adolescentes, tenham acesso ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente nas redes formais de ensino.

O Cédigo Civil (Lei n°10.406 de 2002) dispde que todos os individuos tém a capacidade
de exercer a vida civil e esse direito é garantido desde o nascimento. No entanto, também
discute os direitos e responsabilidades civis das pessoas com deficiéncia. Sugerem nos artigos
3.2 e 4.° que os menores sdo incapazes de exercer esta cidadania.

Dezesseis anos e “aquele que por motivo de doenca ou deficiéncia mental ndo possua o
discernimento necessario para a pratica desses atos” (art. 3°, inc. II do CC); inclui também
pessoas entre 16 e 18 anos que tenham ‘“diminuicdo da capacidade de discernimento por
deficiéncia intelectual” e “pessoas especiais com desenvolvimento intelectual incompleto”
(artigo 4°, incisos 2 e 3 da Lei Penal). Desta forma, especialmente para pessoas com autismo, a
capacidade de exercer a vida civil pode variar entre competente, relativamente incompetente e
completamente incompetente devido ao grau e extensdo da deficiéncia.

Lei 9.394 de 1996 (LDB) — Estabelece as diretrizes e fundamentos da educacdo no
Brasil, contida em seu artigo 4°. 3. Obrigacdo do Estado de educar nas escolas publicas. No
sentido de garantir atendimento educacional gratuito e especializado aos alunos com
deficiéncia, recomenda-se que seja dada prioridade a educacdo formal e ao apoio especializado
quando necessario. Deve-se notar também que, no improvavel ja na educacdo infantil tem-se
dado atencéo a integracdo dos alunos com necessidades especiais na rede regular por meio de
servigos especializados.

As pessoas autistas sdo apoiadas por este instrumento legal porque sdo consideradas

deficientes em todos os aspectos. Porém, quando nos referimos especificamente ao autismo, a
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legislacéo é relativamente recente.

A Lei 12.764, aprovada em 2012, estabelece uma politica nacional para proteger o0s

direitos das pessoas com transtorno do espectro do autismo (TEA) e estabelece diretrizes para

sua implementacdo. Para os fins desta Lei, de acordo com a segéo 1, eles sdo considerados

portadores de um transtorno do espectro do autismo (TEA). | e 1l individuos que apresentem:

I — Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacédo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacao verbal
e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social;
faléncia em desenvolver e manter relagbes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento;

Il — PadrBes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrfes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos. (Art. 1, inc. | E 1l da Lei n° 12764).

As diretrizes da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno

do Espectro Autista, instituida pela Lei n°® 12.764 de 2012, sdo as seguintes:

1.

Intersetorialidade no desenvolvimento das agdes e das politicas e no atendimento a
pessoa com transtorno do espectro autista.

Participagdo da comunidade na formulacdo de politicas publicas voltadas para as
pessoas com transtorno do espectro autista e o controle social da sua implantacéo,
acompanhamento e avaliacéo.

Atencado integral as necessidades de salde da pessoa com transtorno do espectro autista,
objetivando o diagnéstico precoce, o atendimento multiprofissional e o acesso a
medicamentos e nutrientes.

O estimulo a insercdo da pessoa com transtorno do espectro autista no mercado de
trabalho, observadas as peculiaridades da deficiéncia e as disposi¢des da Lei n° 8.069,
de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente).

A responsabilidade do poder publico quanto & informag&o publica relativa ao transtorno
e suas implicacdes.

O incentivo a formacdo e a capacitacdo de profissionais especializados no atendimento
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a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis.

7. O estimulo a pesquisa cientifica, com prioridade para estudos epidemiol6gicos
tendentes a dimensionar a magnitude e as caracteristicas do problema relativo ao

transtorno do espectro autista no Pais.

2.2 Programas e métodos educacionais para alunos com autismo

Ischkanian (2020), ressalta que “escolas e instituicdes que trabalham com Autistas usam
alguns métodos, programas e técnicas”, contudo, trata-se de um tema que na prética é muito criticado,
principalmente pelos que recebem diretamente os resultados de tais ou quais metodologias, que séo 0s
pais das pessoas com TEA, quem sdo educadores e especialistas da saude e da educacdo que dedicam
atencdo a essa populacdo. A autora cita, resumidamente, quais seriam 0s métodos, programas e técnicas

mais usados para pessoas com autismo, como se ilustra no diagrama.

Diagrama 2. Métodos, Programas e Técnicas adaptadas a pedagogias para TEA

Fonte: Ischkanian (2020), Projeto Autismo e Educagéo.
Giardinetto (2009), destaca que até as Ultimas décadas do atual século XXI, aos debates

sobre a educacao de alunos com autismo ainda tém sido conduzidos no contexto da educacao
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especial, no sentido de que muitos programas de educacao didatica surgiram com o objetivo de
desenvolver competéncias e reduzir ou aliviar as dificuldades que surgem. Esses projetos sdo
geralmente desenvolvidos por institutos e centros de pesquisa e t€m como objetivo “incluir a
crianca em ambientes de ensino regular oferecendo oportunidades de interacfes sociais com
pares sem autismo” (GIARDINETTO 2005, p. 9).

Destaca-se como o mais famoso desses projetos, principalmente no Brasil, que é o
Tratamento e Educacdo de Criancas com Autismo e Distlrbios Relacionados da Comunicagdo
(SCHOPLER, 1997), realizado por diversos profissionais de instituices e clinicas
especializadas em educacéo e para pais de criancas.

Conforme afirma Giardinetto (2009), o programa TEACCH (SCHOPLER, 1997) ¢
altamente estruturado e combina diferentes materiais visuais para melhorar a linguagem, a
aprendizagem e reduzir comportamentos inadequados. Desta forma, os principios, objetivos e
técnicas educativas do programa baseiam-se em: a) habilidades e interesses; b) avaliacdo
sustentada e cuidadosa; ¢) d) compreensdo do significado; coopera¢do com pais e entes
queridos; €) ensino de causa e efeito; f) ensino de comunicacdo e independéncia. Utiliza
informacdo visual, rotina e previsibilidade, instrucdo individualizada e técnicas de ensino em
ambientes e materiais naturais.

Destaca-se também o chamado Programa Curricular Funcional Natural (LEBLANC,
1992), que contribui para a educagdo de individuos autistas, concentrando-se em ensinar aos
alunos autistas competéncias e habilidades que sejam Uteis no presente ou que necessitardo no
curto prazo, contudo, que estejam mais proximos da realidade no mundo, considerando, por
exemplo que seja atuante, por essa razdo, trabalha com acdes pedagdgicas que envolvam
autenticidade e autonomia de tipo: “Seja auténtico onde vocé mora”; “torne-0s independentes
e criativos”. Segundo Lourenco (2009, p. 23), “o objetivo do curriculo ¢ que as criancas

aprendam competéncias que as ajudem a adaptar-se da melhor forma possivel ao seu ambiente”.
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LeBlanc (1992) explica que um curriculo deve incluir os seguintes aspectos: a filosofia
de ensino e sua descricdo; uma descricdo de como o0s objetivos sdo selecionados
individualmente para cada pessoa com autismo; uma descri¢do dos procedimentos de ensino;
uma descrigéo de suas atividades e ambiente de aprendizagem e uma descri¢do do processo de
avaliagéo.

Pessoas autistas devem ser tratadas naturalmente como todas as outras pessoas, e iSSo
é algo que todos podem aprender; os professores devem focar mais nas habilidades dos alunos
autistas do que nas dificuldades e deficiéncias dos alunos autistas, e os familiares devem

participar desse processo de ensino (SUPLINO, 2005).
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CAPITULO 3 ENSINO DE GEOGRAFIA NO PROCESSO INCLUSIVO DO
APRENDIZADO NA DIVERSIDADE

3.1 Forma e fungdo educativa e social do ensino inclusivo da Geografia

Em 1911, Breuer usou pela primeira vez o termo "autismo™. Ao observar pacientes
diagnosticados com esquizofrenia, percebeu que alguns se comportavam de maneira diferente,
com maior isolamento social e estereotipagem.

Notavelmente, o autismo é um transtorno de desenvolvimento complexo, definido a
partir de uma perspectiva comportamental, com varios graus de comprometimento.

Até o inicio de 2013, a classificacdo diagndstica do autismo era baseada no DSM IV
(Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais 1) (2000) utilizado pela Associagdo
Americana de Psiquiatria. Como parte do transtorno invasivo do desenvolvimento (TDP), é
caracterizado por comprometimento em trés dominios do desenvolvimento: habilidades sociais,
habilidades de comunicacéo e presenca de comportamentos estereotipados e interesses restritos.

Nesse sentido, a pesquisa aqui apresentada visa refletir sobre como a educagéo
geogréfica pode auxiliar alunos com diagnéstico de TEA a ampliar sua mobilidade, autonomia
e seguranca espacial. A relagdo espacial é de estimular o processo de construcdo de conceitos
de lateralidade pode ampliar as projecdes dessas criancas no espaco da vida cotidiana.

O ensino de geografia desempenha importante funcdo social desde a educagéo infantil
e se mostra uma disciplina fundamental para a compreenséo da realidade, dos lugares de vida e
das relagOes sociais. Partindo de o conceito de pensamento espacial promover a combinacéo
dos principios da estrutura espacial e sua dinamica. Nesse sentido, apresentamos procedimentos
de ensino pesquisados que favorecem o raciocinio inclusivo e geografico e o desenvolvimento
cognitivo de alunos com autismo.

Os conceitos espaciais estdo diretamente relacionados aos processos cognitivos e estdo
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associados ao desenvolvimento da inteligéncia espacial, portanto, espera-se que as criangas com
autismo adquiram condicOes para desenvolver habilidades de pensamento espacial e sejam
capazes, além de

Observar, organizar a informacéo, compreender, relacionar e interpretar o conhecimento
geogréfico adquirido sistematicamente.

Nessa perspectiva, a cartografia na educacdo infantil pode estimular o pensamento
espacial, que favorece a compreensao das relagdes espaco-temporais, o raciocinio légico e o
desenvolvimento da representacao espacial.

Os mapas mentais fazem parte dessas representagbes porque apresentam as
caracteristicas essenciais dos lugares para que os lugares e o0 que existe dentro deles possam ser
compreendidos e associados. Os mapas permitem-nos compreender e interpretar os espacos em
que vivemos e concebemos.

Essas representacGes permitem compreender como eles percebem os lugares onde
vivem como referéncia, levando-os a compreender a realidade. Pode ser interpretado por meio
de informacdes organizadas por meio de simbolos e imagens. Lugares, localizacdes, distancias
percebidas, movimentos ocorrendo e referéncias podem ser identificados.

A partir do jardim de infancia, por meio da memdria, os alunos podem identificar onde
moram, se movimentar, se locomover, reconhecer dire¢des, localizar objetos, principalmente
criangas autistas que apresentam visao fotografica especial.

A educacdo em geografia enfatiza as relagdes espaciais, a linguagem e a materializagédo
do pensamento que permite que as criangas entendam seu préprio lugar e outras pessoas no
mundo.

Neste contexto, a Geografia assume o papel de componente curricular essencial que
permite aos alunos desenvolver uma leitura reflexiva e civica do mundo contemporéneo.

De acordo com Castellar (2000) a cartografia € uma escolha metodoldgica que pode ser
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usada em todo contetdo de geografia, para que os alunos possam entender os conceitos de
maneira integrada e fornecer aos alunos uma gama de conceitos para explorar com base nos
objetivos do educador.

Além de serem uma representacdo da paisagem, essas imagens também podem registrar
0s elementos que compdem o espaco para imergir o aluno, criamos formas que se aproximam
da realidade, permitindo a leitura dos elementos presentes no espaco escolar.

Dessa forma, os educadores precisam focar em alternativas que possibilitem os alunos
0 acesso aos conteudos de sala de aula de forma integrada partindo de um conceito espacial
baseado no local de vivéncia, aspectos fisicos e humanos.

A topologia é definida por meio de relacionamentos especiais existentes, 0s humanos
comecaram a construir conceitos espaciais durante esse periodo e esse desenvolvimento ocorreu
gradualmente por meio da impressao de caracteristicas topoldgicas.

Os alunos usam fisica, l6gica, matematica, aproximacdo e dissociacdo companheirismo
e oposicdo. O trabalho com alunos com autismo deve ser baseado em experiéncias concretas,
exercicios em grupo, dupla que estimulem seu potencial de memoria visual.

Espaco Geométrico e suas relacdes topoldgicas, exploracdo do espaco, observacao,
métodos de posicionamento. Conceito de interior, exterior, presenca, posicao e forma, projecdo
de sombra. Os conceitos topoldgicos fornecem a necessidade de configuracdes espaciais
significativas. Dessa forma, para Piaget, o conhecimento de l6gica matematica: “procede da

coordenacdo das agdes mentais do sujeito sobre o objetivo e se inscreve num quadro de relagdes

espaciais, classificacdo, ordenagdo e medidas” (FRAGA, 1988, p. 13).

3.2 Inclusdo e conhecimento geografico: outras especificidades

Assim como outros componentes curriculares da educacdo, a geografia precisa absorver

seus contelidos e conhecimentos inerentes, e muitas vezes trata os conceitos de forma
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abstrata, estimulando a imaginacéo e a interpretacdo dos fendmenos que estuda. Nesse caso,
0 aprendizado do aluno autista ndo seria incompleto, pois o estilo de ensino vai contra as
habilidades afetadas pela sindrome e o aluno ndo conseguiria acompanhar o raciocinio do
professor e dos demais colegas.

Inclusdo significa ndo apenas que esses alunos sejam incluidos em sala de aula, mas que
participem do processo de ensino, tornem-se protagonistas do processo de ensino e
alcancem autonomia diante da realidade em que se encontram. A educagéo inclusiva deve
visar e priorizar o direito a aprendizagem para todos, sem distin¢do de qualquer natureza

Diante desse cenario, os profissionais da educacdo enfrentam desafios. Como integrar
alunos com autismo na pratica pedagogica diaria? Como os professores de geografia podem
trabalhar de forma diferente quando ndo recebem os conhecimentos que deveriam ter no
decorrer de sua formacdo académica? Que acdo vocé tomaria em um ambiente
desconhecido?

N&o cabe responder essas questdes de maneira imediata, sendo buscar as possiveis
solugdes para que na atuacdo docente o ensino em geografia consiga encontrar possiveis
caminhos para trabalhar contetudos e produzir materiais diversos que possam ser utilizados
por alunos com autismo e/ou outros transtornos. Conforme enfatizado por Mantoan (2000),
sobre como alcancar a inclusdo, ressalta o seguinte:

A inclusdo é produto de uma educacdo plural, democréatica e transgressora.
Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade
institucional, que, por sua vez, que, por sua vez, abala a identidade dos
professores e faz com que seja resignificadas a identidade do aluno.

O aluno da escola inclusiva é outro sujeito, que ndo tem uma identidade fixada
em modelos ideais, permanentes, essenciais (MANTOAN, 2003, p. 19).

Desenvolver acBes concretas e projetos em acdo nao € facil, mas devido ao debate sobre a
inclusdo de alunos com deficiéncia e deficiéncia, repensar atitudes e até mudangas de valores e

comportamentos é fundamental. A inclusdo é direito e dever de toda a sociedade para alcanca-la, e esta
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consagrada na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, além de ser garantida por lei. A lei garante
direitos e oportunidades plenas e adequadas a educacdo. Os profissionais da educacdo sdo cada vez mais
obrigados a praticar uma instrucdo diversificada. A lei também garante a formacao dos profissionais da
educacdo e a formacdo na area da educacéo especial (ALMEIDA e SAMPAIO, 2009). No entanto, esta
situacdo ndo existe na realidade.

Além de ndo seguir a lei, é importante que seja reconhecida a diversidade na préatica educacional
diaria, e ndo importa quantos recursos nos sejam fornecidos, os esfor¢cos educacionais devem se sobrepor
a um objetivo: o desenvolvimento e a transformag&o dos alunos, em todos os sentidos. E nesse sentido,
que se integra a geografia e seus métodos como forma de enriquecer por trazer uma grande contribuicéo
por sua énfase na construgdo do conhecimento necessario para o desenvolvimento das capacidades e
habilidades humanas.

O conhecimento geografico se preocupa com suas caracteristicas reflexivas e analiticas do
espaco geografico, o lugar onde as relagdes sociais, econémicas e culturais se materializam e nos dao
significado existencial como seres sociais.

A Geografia explica a realidade através da utilizagdo dos seus conceitos chave, nomeadamente:
espaco, paisagem, territorio, lugar e regido, através da relacdo entre sociedade e natureza. Seu objetivo
é lancar luz sobre o comportamento humano na superficie do planeta e as implicaces e beneficios desses
comportamentos.

A reflexdo sobre as realidades em que vivemos da sentido a cada um dos nossos papéis e as
formas como podemos agir conscientemente e contribuir para o bem-estar da sociedade como um todo.
A educacdo geografica é importante para entendermos as dimens@es politica, ambiental, social e

econdmica do mundo.

3.3 A importancia do acompanhante terapéutico no contexto escolar

A inclusdo de acompanhantes terapéuticos no contexto escolar é uma pratica que visa
garantir a participacao plena de todos os alunos, incluindo aqueles com necessidades especiais.

O acompanhante terapéutico € um profissional que atua como intermediario entre o aluno e o
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professor, auxiliando na comunicacgédo e adaptando o contetdo as necessidades individuais do
aluno.

Hoje vivemos num mundo totalmente globalizado, interligado, que interage
simultaneamente com dezenas de paises, costumes e etnias, e informacdes diversas. A
Geografia desempenha um papel muito importante na compreensdo e questionamento da
natureza através da ciéncia e/ou na base dos fenémenos sociais, tempos e 0 mundo de hoje;
sobre esta questdo Cavalcanti (2008, p.15) ressalta que:

As concepc0es tedricas da Geografia no mundo contemporaneo, é necessario
antes levantar alguns aspectos relevantes que caracterizam esse mundo. O
primeiro deles € o fato de que o hoje é globalizado, [...] que afeta maltiplos
campos: cultural, tecnolégico, social econdmico; [...] um fenémeno que obriga
a considerar a independéncia de escalas, ja que ocorre a construcéo de espagos
de relacdo mais integradas que estdo profundamente inter-relacionadas o local,
o regional e o global.

A presenca do acompanhante terapéutico pode ser especialmente benéfica nas aulas de
Geografia, pois essa disciplina envolve a compreensao de conceitos complexos e a interacéo
com diferentes formas de conhecimento. Os acompanhantes terapéuticos podem ajudar 0s
alunos a participar mais ativamente nas aulas, promover a compreensdo do conteudo e

promover a incluséo social.
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CAPiTULQ 4 RESULTADOS: ENSINO DA GEOGRAFIA E O EXPERIENCIAR
PELA PRATICA

A necessidade do conhecimento geogréafico reside na importancia da sua reflexividade,
que se apoia na analise e interpretacdo da organizacdo espacial. A geografia explica a realidade
através da utilizacdo de seus conceitos-chave através das relaces que ocorrem entre as pessoas
e a natureza; espaco, paisagem, territorio, lugar e regido, visando revelar as acdes humanas na
superficie da Terra e 0 impacto dessas acoes.

Acreditamos que o processo de reflexdo sobre a realidade em que vivemos € crucial.
Nesse sentido, enfatizamos a importancia da educacdo geografica na vida das pessoas, pois
ajuda as pessoas a compreenderem as dimensfes politicas, ambientais e socioeconémicas do

mundo.

4.1 Andlise do Experienciar Geogréafico Ativado pelo Transtorno do Espectro Autista

O material didatico adaptado é um recurso metodoldgico que visa implementar praticas
educativas no processo de ensino de forma contextualizada por meio da interacdo de todos os
alunos no cotidiano docente, capaz de disseminar o conhecimento cientifico que as escolas tém
a oferecer.

Nesse sentido, as escolas devem atender as diferentes necessidades educacionais e
fornecer os meios para o sucesso no processo de aprendizagem. E vital que este processo
proporcione condi¢Bes iguais para todos, incluindo aqueles com necessidades especiais.
Portanto, a préatica docente deve ser combinada de forma adequada com materiais didaticos que
atinjam as diferentes caracteristicas dos alunos.

Tais materiais didaticos, tera como proposito a busca por reduzir as dificuldades de
aprendizagem, associadas ao transtorno do espectro do autismo, desenvolvendo e estimulando

situacOes de aprendizagem e garantindo o acesso aos contetdos disciplinares.
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Diante de situacfes onde ocorre a presenca de aluno ou aluna com espectro altista, a
pratica docente enfrenta um constante desafio, que é por um lado ter que apegar-se a abordagem
recomendada pela Base Nacional e, por outro, desenvolver estratégias alternativas para
estimular de maneira ampla e inclusiva todos os e as participantes das aulas. Nesse caso, a
construir os contetdos pelo experienciar geogréafico ativado pelo TEA tornou possivel a pratica

do ensino para o sexto ano do Colégio Impacto.

4.1.1 Abordagem da BNCC

Em ambientes onde ndo requer alteragdes, as aulas sdo construidas de forma “natural”
com um Plano de aula de ensino em Geografia (6° ano) - Paisagem natural e paisagem cultural,

como se mostra a seguir:

Tema O sujeito e seu lugar no mundo

Objetos de

. Identidade sociocultural
conhecimento

(EFO6GEO1) Comparar modificacGes das paisagens nos lugares de
Habilidades vivéncia e o0s usos desses lugares em diferentes tempos.
(EFO6GEO02) Analisar modificacdes

Entender o conceito de paisagem;

Identificar os elementos que compdem os dois tipos de paisagem;
Obijetivos Compreender a influéncia do ser humano na transformacdo das

paisagens.

O que é paisagem?
Contetdo Tipos de paisagem: natural e cultural

Duracéo Aproximadamente 2 aulas de 50 minutos.

Lousa ou quadro;

Recursos : . :
R Fotos de paisagens (projetadas ou impressas);
didaticos paisagens (proj P )
Apresentacdo aos alunos sobre o que a geografia entende como paisagem,
. sendo nédo apenas um local bonito (cachoeira, praia, etc.), mas sim um
Metodologia

conceito que abrange tudo aquilo que nossos sentidos (em especial hossa
visdo) pode alcancar.
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Explicacdo dos dois tipos de paisagens, 0s naturais e as culturais (também
chamadas de humanas ou humanizadas), mostrando as diferencas entre
cada uma delas.

Divisao da sala em grupos para fazer a atividade de reconhecimento de
paisagens.

Participacdo na atividade proposta em aula
Avaliacdo continua através das discussbes e aplicacdo de

Avaliagao provas/exercicios conforme a arquitetura pedagdgica de cada escola;

Com base na intervengéo formal
Resultados

4.1.2 Plano de Aula com abordagem EGATEA

Para a aplicacdo desta metodologia a abordagem EGATEA consistiu em construir um
plano de classe de forma diferenciada, seguindo critérios e tornando os conteudos mais
estimulante de acordo com a didética diferencial. A partir da identificacdo do perfil dos e das
alunos e alunas, com a inclusdo do espectro autista, desenvolve-se um exercicio de criacdo da
pratica construida através da vivencia e do preparo em cada aula, considerando as bases da
BNCC, ajustando ao ambito que necessita a classe pela inclusdo da diversidade. Nesse sentido,

considerou-se o seguinte desenho:

A partir dos desafios, criaram-se temas de entendimento simples

Contetdos tematicos: sobre conhecer o diferente e seu lugar geografico

Obijetos de conhecimento Reconhecer material e simbo6licamente a paisagem e sua diversidade
(ativado pelo sensorial) (natural e social)

(EFO6GEO01) Comparar modificacGes das paisagens nos lugares de
Habilidades (BNCC)) vivéncia e 0s usos desses lugares em diferentes tempos.
(EFO6GEQ2) Analisar modificages
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Entender o conceito de paisagem;

Identificar os elementos que comp&em os dois tipos de paisagem;
Compreender a influéncia do ser humano na transformagéo das
paisagens.

Obijetivos (se mantem)

Estimulagdo ludica, baseada no real, pratico, paupavel
Construir juntos a paisagem, é melhor

Criar formas, material, coisas que possam ser chamadas de
paisagem: natural e cultural

Conteldo

Aproximadamente 2 aulas de 50 minutos (ajustar os tempos com o

Duracéo (flexivel) aluno autista)

O mais interativo e participativo possivel

Recursos didaticos
Imagens, maquetes, softwares

Metodologia Explique passo a passo como foram sendo desenvolvidas as aulas

Expligue como foi estabelecida a avaliacao, se era continua, se teve

Avaliagdo que ser diferenciada, se havia flexibilidade por parte da escola

Com base no experimento

Resultados Utilizar narracdo e descri¢do de imagens

4.2 Rota EGATEA de Atencéo Especial Amorosa

Mais que experiéncias, as praticas consistiram em entender que a cada aula poderia
existir espacos e tempos diversos e particulares. Para isso, estabeleceu-se um breve protocolo
chamado Rota EGATEA de Atencdo Especial Amorosa, consistia em trés passos: registrar o
contexto, observar o plano em agéo, experienciar a atencao especial geogréafica amorosa (Figura

7)
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Figura 7. Rota EGATEA de Atencgéo Especial Amorosa

Fonte: Elaboragéo prdpria, com base em imagem simbolo autismo de dominio publico

Registrar o contexto. Apo6s a confirmacdo da continuidade do aluno no colégio, a
coordenacao encaminhou o caso para os professores, informando que havia um aluno com TEA
na sala de aula.

Ciente do caso, inicialmente o sentimento que tive foi de medo e inseguranca, pois nao
tinha nenhuma néo tinha nenhuma formacéo em educacéo inclusiva e ndo tinha conhecimento
de como trabalhar com ele, procurei a professora anterior para saber como poderia agir com
esse aluno em sala de aula. Apos o periodo de adaptacéo os sentimentos de inseguranca, medo
e desamparo modificaram-se, dando espaco a confianca e ao afeto criado pelo aluno. O aluno
em questdo tem autismo nivel 2 e € um pouco agitado em sala, mas tem boa compreensdo dos
conteddos. Seus pais estdo presentes e trabalham em conjunto com a escola para ajudar no
desenvolvimento intelectual do aluno.

Observar o plano em agdo. O plano implicou realizar algumas tentativas ao maximo,
levando algo ludico e dindmico para a sala de aula, mas nem sempre saia como planejado e nem
sempre conseguia desenvolver uma brincadeira em aula.

A turma ja estava familiarizada com o Aluno com TEA, entdo os colegas o incluiam

sempre em Seus grupos sem que precisasse interferir. Entretanto, o aluno ficava agitado em
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determinados momentos quando ndo conseguia compreender bem o assunto.
Experienciar a atencdo especial geografica amorosa. As vezes chorava por nio
conseguir responder uma atividade e comegava a bater com as méos na cabega, entdo eu

direcionava minha atencédo para ele nesses momentos de uma forma mais especial.

4.3 Experienciando o Nucleo da Terra: compartilhando vivéncia e a inclusdo da diversidade

A abordagem do tema consistiu em aplicar o instrumento didatico para que tanto o
alunado como a professora pudessem facilitar o andamento da atividade desenvolvida em uma
turma de 6° ano do Ensino Fundamental 2, cujo desafio foi alcangar que o aluno com transtorno
do espectro autista pudesse participar, dado que ja tinha estudado, anteriormente, na instituicdo
no ciclo do fundamental 1.

Uma das atividades realizadas em sala de aula teve como tema o “Nucleo da Terra”,
cujo objetivo foi estimular a que os alunos e as alunas confeccionassem uma magquete como
representacdo do Planeta. Para isso, 0s alunos utilizaram bolas de isopor e tinta. As etapas
preparadas pelos alunos foram as seguintes:

A. Colocacdo das bolas de isopor no palito de churrasco.

B. Pintara diferenciada da bola maior, na cor azul e a menor na cor amarela.

C. Preparar-se para a apresentacdo individual ou em pares, explicando e
demonstrando o resultado

A dindmica foi desenvolvida, considerando as rotas do experienciar e verificou-se o
passo a passo como cada aluno integrava ideias e o apoio compartilhado das tarefas para

desenvolver a atividade, como se mostra na figura collage.
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Figura 6 Dindmica de apresentacdo de contetidos

Fonte: Arquivo de imagens autorais, 2018.
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CONCLUSAO

O ato de aprender é uma forma de conquista e uma necessidade que exige determinacéo, esforco
pessoal, curiosidade, conhecimento, experiéncia e diversdo. E nesta perspectiva, e tendo em conta as
dificuldades que a instituicdo educativa tem em acompanhar a aprendizagem de TEA, gue procurou-se
formular e propor uma abordagem geografica desenvolvida com metodologia diferenciada de ensino.

O ponto de partida para este trabalho foi a vivéncia propria em sala de aula e da aprendizagem
sobre 0 espago educativo que desenvolvi durante a graduacdo em Geografia. Em Ultima anélise, isto
levou a reflexd@o sobre a relacdo entre ensino e aprendizagem e como 0 processo de ensino poderia ir
além do modelo de alunos passivos e professores como replicadores de contetdo.

Uma das dificuldades no processo e observacao deste assunto ocorre, frequentemente, devido a
utilizacdo de métodos que ndo sdo abordados adequadamente para as pessoas com autismo. O
conhecimento tedrico sobre a educagdo e a integracdo desses alunos deve estar sempre presente na
consciéncia e desempenho dos diferentes profissionais da educacéo, independentemente das disciplinas
ministradas.

Partindo deste pressuposto, alguns materiais didaticos/sugestfes didaticas foram esclarecidos
ao longo do processo para que professores e demais profissionais possam aplica-los, melhoré-los ou
adapta-los de acordo com suas proprias necessidades e intencoes.

Considerar a especificidade dos individuos e dos seus mundos e modos de ser é o primeiro passo
para pensar numa educacéo inclusiva eficaz.

Particularmente, quando se trabalha com alunos que nos convidam a sair da nossa zona de
conforto no processo de ensino-aprendizagem, abre a possibilidade também a que se faz necessario que
0 ensino de geografia seja contextualizado dentro das experiéncias e contextos dos alunos e alunas, para
que o ensino de geografia possa chegar tanto ao alunado neurotipico como atipico.

A ideia ndo era apenas propor mapas tateis em projetos educacionais, mas também compreender
as possibilidades de construcdo de uma educacdo que estimulasse a curiosidade e o0 engajamento dos
alunos com autismo na sala de aula e entre seus pares. Para implementar agdes de ensino inclusivo,
notamos que ndo é necessaria apenas a mobilidade dos professores, mas também a mobilidade de toda
a base estrutural, como o direito das escolas de se adaptarem as necessidades individuais e as disposicdes
das politicas publicas, auxiliando os movimentos iniciado e desejado pelos professores.

A educacio é um direito de todos e ndo pode ser considerada apenas como palestra. E necessario
que haja dialogo entre todos os envolvidos neste processo para que a inclusdo possa ser plenamente
alcangada. O movimento da neurodiversidade é vital para que estas disciplinas sejam incluidas e
respeitadas na sociedade, ajudando a tornar o discurso eficaz. A educacdo inclusiva é cada vez mais
colocada em prética. Assim, o aluno passa de sujeito excluido a sujeito ativo na sociedade & medida que

seu estilo de vida é levado em consideracéo e utilizado para melhor adaptar a forma como os conceitos
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séo ensinados e aprendidos, tornando-se assim um cidaddo consciente e uma escola que cumpre com
suas responsabilidades sociais, que funcione como um lugar acolhedor e fortalecedor de pessoas,
respeitando suas diversidades.

Um pequeno passo neste processo foi combinar objetos de baixo custo que possam ser usados
para produzir recursos didaticos tateis com a bussola do ensino tradicional (ou seja, livros didaticos). E
preciso também superar as resisténcias levantadas pelos educadores ao trabalhar com esses alunos, pois
a relagdo entre professor e aluno é fundamental e precisa mudar em decorréncia da inadequada
preparagdo institucional.

Através de um levantamento e andlise da literatura sobre o tema apropriacdo de contetdos por
pessoas com autismo, pode-se observar a dominédncia da evocagdo do sistema visuoespacial em sua
aprendizagem. E preciso superar essa abordagem e focar na singularidade do sujeito e na comparagéo
com o desenvolvimento individual ao invés da comparagdo com outros. Espera-se que este debate
desperte e inspire novas pesquisas sobre geografia, escolas e tdpicos tateis para estudantes autistas, e

quebre o estigma publico em relagdo aos estudantes autistas.
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