UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
FACULDADE DE LETRAS
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS-LIBRAS

CAMYLLA OLIVEIRA SANTOS
THAIANY DE FREITA ALMEIDA

AS CONTRIBUICOES DA DISCIPLINA PLANEJAMENTO, CURRICULO E
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM PARA A FORMACAO DE PROFESSORES
DE LETRAS — LIBRAS - SENTIDOS E DISCUSSOES

MACEIO - AL
2023



CAMYLLA OLIVEIRA SANTOS
THAIANY DE FREITA ALMEIDA

AS CONTRIBUICOES DA DISCIPLINA PLANEJAMENTO, CURRICULO E
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DE
LETRAS — LIBRAS - SENTIDOS E DISCUSSOES

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
ao Curso de Letras — Libras da Universidade
Federal de Alagoas, como requisito parcial a
obtencao do titulo de Licenciatura em Letras —
Libras .

Orientador: Prof. Dr. Maria Angelica da Silva
Coorientador: Prof. Me. Humberto Meira de
Aragjo Neto

MACEIO - AL
2023



Catalogacao na fonte
Universidade Federal de Alagoas
Biblioteca Central

Divisao de Tratamento Técnico
Bibliotecaria Responsavel: Livia Silva dos Santos - CRB 1670

S237c¢ Santos, Camylla Oliveira.

As contribui¢des da disciplina planejamento, curriculo e avaliagdo da aprendizagem
para a formagdo de professores de letras —libras — sentido e discussdes / Camylla
Oliveira Santos, Thaiany de Freita Almeida. — 2023.

53 f. il

Orientadora: Maria Angelica da Silva.

Coorientador: Humberto Meira de Aratjo Neto.

Monografia (Trabalho de Conclusdo de Curso em Letras-Libras) — Universidade
Federal de Alagoas. Faculdade de Letras. Maceio, 2023.

Bibliografia: f. 49-51
Anexo: f. 52-53

1. Professores de libras - Formagdo. 2. Formagao docente - Curriculo. 3. Avaliagdo de
aprendizagem - Professores de libras. I. Almeida, Thaiany de Freita. II. Titulo.

CDU: 81°221.24:371.13




As nossas familias e aos nossos amigos pelo
apoio e incentivo que tornaram este trabalho

possivel.



AGRADECIMENTOS

Agradecemos, primeiramente, a nossa orientadora que nos ajudou a desenvolver este trabalho
de modo mais feliz possivel; uma profissional que admiramos e na qual nos espelhamos para
construir nossa formacao, Profa. Dra. Maria Angg¢lica da Silva.

Também agradecemos, em curtas palavras para ndo corrermos o risco de nos esquecer de
ninguém, aos nossos familiares e amigos que estiveram conosco e torceram para o sucesso da
elaboragdo deste trabalho; vocés abrilhantam a nossa jornada.

Por fim, agradecemos aos nossos colegas e professores com quem, durante esta graduagao,

desenvolvemos afinidades, respeito e admiracao.



Epigrafe
“escutar o ndo-dito naquilo que ¢ dito, como
uma presenca de uma auséncia necessaria’

(Orlandi, 2020, p. 32)



RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso se concentra em torno das dimensdes do planejamento,
curriculo e avaliacdo da aprendizagem na formacao de professores de Letras — Libras da
Universidade Federal de Alagoas. A pesquisa argumenta que a dimensdo pedagodgica nas
discussdes sobre o trabalho docente pode ser negligenciada, especialmente, em cursos de
formacgao especifica e destaca a importancia de entender o planejamento, curriculo e avaliagao
como partes interconectadas da formacdo docente. O objetivo geral da pesquisa foi refletir
sobre como o0s aspectos teorico-conceituais do planejamento, curriculo e avaliacdo da
aprendizagem na disciplina Planejamento, Curriculo e Avaliagdo da Aprendizagem
contribuem para a formagao dos professores de Letras — Libras. Consideramos as limitagdes
dos componentes curriculares, particularmente no que diz respeito a formagao pedagdgica na
para estudantes de Letras — Libras, destacando a necessidade de uma base solida nessa area

para enfrentar os desafios da educagdo de surdos e garantir a qualidade do ensino.

Palavras-chave: formacao de professores; planejamento; curriculo; avaliacao; Letras —

Libras.



ABSTRACT

This undergraduate thesis focuses on the dimensions of learning, curriculum and assessment
of learning in the education of Languages — Libras teachers at the Federal University of
Alagoas. The research argues that the pedagogical dimension in discussions about teaching
work can be neglected, especially in specific training courses, and highlights the importance
of understanding planning, curriculum and assessment as interconnected parts of teacher
training. The general objective of the research was to reflect on how the theoretical-
conceptual aspects of planning, curriculum and assessment of learning in the course Planning,
Curriculum and Assessment of Learning contribute to the education of Languages — Libras
teachers. We considered the limitations of the curricular components, particularly with regard
to pedagogical education to Languages — Libras students, highlighting the need for a solid
base in this area to face the challenges of educating the deaf and guarantee the quality of

teaching

Keywords: teacher education; planning; curriculum; assessment; Languages — Libras

(Brazilian Sign Language) education.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa surgiu como Trabalho de Conclusdo de Curso de licenciatura em Letras
— Libras da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e inscreve-se no ambito das
contribuic¢des da disciplina Planejamento, Curriculo e Avaliacao da Aprendizagem, doravante,
PCAA, para a formacao inicial dos professores do curso mencionado.

Sabemos que o trabalho docente ¢ uma das atividades profissionais que estdo
presentes em nossa sociedade hd muitos séculos e as concepgdes sobre a atuagdo do professor
sofreram diversas mudangas ao longo dos anos, a depender do que se esperava da formacao
bem como do que se esperava sobre sua agdo laboral. No entanto, algumas areas especificas
de atuacdo docente tém regulacdo historica e desenvolvimento politico-institucional recente,
como ¢ o caso do curso ao qual estamos vinculadas.

O curso de licenciatura em Letras — Libras, criado pelo decreto federal n® 5.626 de 22
de dezembro de 2005, foi instituido na UFAL no ano de 2014 com ingresso anual, sob regime
semestral e duracdo minima de 8 semestres. O curriculo do curso, conforme o atual Projeto
Pedagdgico de Curso (Universidade Federal de Alagoas, 2016) — de agora em diante, PPC —, ¢
perpassado por trés nucleos, os quais devem estar presentes em todas as atividades que o
compdem, quais sejam: niicleo de formagao basica, nicleo de formagao especifica e nucleo de
formacao pedagdgica. Nesse ultimo nicleo, encontramos o componente curricular obrigatorio
“Planejamento, Curriculo e Avaliacdo da Aprendizagem”, com uma carga horaria de 72h e
realizagdo prevista para o 4° semestre e oferta anual.

Em sua ementa, a disciplina prevé o “estudo dos principios, fundamentos e
procedimentos do planejamento, do curriculo e da avaliagdo” (Universidade Federal De
Alagoas, 2016, p. 65) e se propde “discutir a importancia do curriculo e da avaliagdo no
contexto do planejamento da pratica pedagdgica docente, as perspectivas teoricas implicadas
nestas dimensdes e suas repercussdes explicitas e implicitas na educagdo brasileira” (Santos;
Almeida; Silva, 2021, p. 1097).

Enquanto professoras em formacao, construimos saberes teodrico-praticos acerca da
docéncia em Letras — Libras nos aspectos linguisticos, literarios € pedagogicos e, acima de
tudo, compreendemos que nenhuma dessas dimensdes sdo isoladas ou tem importancia
hierarquizada na nossa formacao profissional. Analogamente, encontram-se as dimensdes do

planejamento, do curriculo e da avaliagdao da aprendizagem em nossa formagao.
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Ao tratarmos de planejamento, temos a sistematizacdo de objetivos, em que o
professor articula o seu fazer docente por meio da organizagcdo que vém de instdncias mais
amplas (Libaneo, 1994). Este processo tem por finalidade decidir, significar e direcionar a
intencionalidade daquilo que sera trabalhado pelo professor, e, logo, para o educando. Do
planejamento, advém o curriculo em que circulam os sentidos que reforcam, silenciam,
contradizem e convocam dizeres (Sacristdn, 2013) e que, por sua vez, ressoam na avaliagdo,
que ¢ um instrumento de poder: de excluir ou de incluir, de padronizar ou diversificar, de
homogeneizar ou heterogeneizar.

Assim sendo, esta pesquisa se inscreve no ambito das discussdes acerca da
importancia dos componentes pedagdgicos para formag¢do de docentes, por se tratar de
questdes proprias as atividades de ensino, ja que, segundo Libaneo (1994, p. 222) “o
planejamento € um processo de racionalizagdo, organizacao e coordenacao da acdo docente”.
Portanto, ¢ a partir do planejamento que o futuro professor serd capaz de refletir quais
objetivos pretende alcangar para, entdo, disciplinar seu exercicio profissional.

Para tanto, faz-se importante abordar o conceito de curriculo e suas implicacdes
enquanto componente curricular para a formagdo docente e constituinte para auxiliar no
planejamento desse discente, em uma construg¢do de sentidos amplos. O curriculo ao longo de
sua constru¢do de sentidos carrega a “ideia de organizagdo, prévia ou ndo, de
experiéncias/situagdes de aprendizagem realizada por docentes/redes de ensino de forma a
levar a cabo um processo educativo” (Lopes; Macedo, 2011, p. 19).

Por fim, a avaliacdo da aprendizagem, como um momento incontornavel que perpassa
todo o processo educacional, ndo somente em seu uso mais comum € pragmatico, que ¢ a
avaliacdo em forma de exames e provas, mas, sim, como uma estratégia para pensar e
repensar o processo de ensino-aprendizagem (Luckesi, 1992).

Entendemos que a dimensao pedagdgica que envolve as discussdes acerca do trabalho
docente pode ter papel secundario na formagao de profissionais da educac¢ao, uma vez que as
particularidades de cada licenciatura podem camuflar a importancia das questdes relacionadas
a pedagogia, que ¢ capaz de ser compreendida pelo processo educativo de instrugdo. E sendo,
entdo, um curso recente, tal pesquisa se encontra justificada pela necessidade de ampliacdo da
produgdo cientifico intelectual sobre esta formagdo em suas especificidades contextuais e
politicas.

Diante deste cenario, tivemos o objetivo de refletir sobre as contribui¢cdes dos aspectos



16

teorico-conceituais do planejamento, do curriculo e da avaliagdo da aprendizagem para a
formacao do professor de Letras — Libras, conforme foram mobilizados no ambito da
disciplina PCAA. Buscamos com essas reflexdes compreender as relagdes que existem
entre as trés dimensdes que compdem o PCAA.

Nesse sentido, esta pesquisa se encontra estruturada em seis capitulos, quais sejam:
Metodologia, capitulo em que buscamos apresentar a disciplina PCAA, os principais autores
e conceitos abordados de forma objetiva, bem como as categorias teorico-interpretativas em
que ancoramos as analises posteriores; No limiar das analises, capitulo que consiste na
apresentacdo do cenario da Educacdo, no qual justificamos a escolha da disciplina PCAA
como objeto de investigacdo. No capitulo seguinte, intitulado, O Componente Curricular
Planejamento, Curriculo e Avaliacdo da Aprendizagem e sua Resolucio no ambito da
Universidade Federal de Alagoas, apresentamos a estrutura da disciplina e a resolug¢do que a
regulamenta na Instituicdo de Ensino Superior supracitada, além de uma breve apresentagao
das dimensdes pedagdgicas.

O capitulo subsequente, Imbricacoes das dimensées do Curriculo, da Avaliacao e
do Planejamento na formacao do professor de Letras — Libras: analises e discussoes, foi
organizado de forma a estruturar cada uma das dimensdes pedagodgicas em subcapitulos,
apresentando os principais conceitos ¢ analises segundo as categorias tedrico-interpretativas.
Por fim, finalizamos com as Considerac¢des Finais, em que buscamos ndo encerrar esta
pesquisa, mas, sim, trazer reflexdes acerca dos resultados e discussdes obtidas no processo de

investigacao.
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2 METODOLOGIA

Este trabalho de natureza qualitativa (Moresi, 2003), de tipo documental (Fonseca,
2002), centrou-se em torno do plano de trabalho da disciplina PCAA, submetido ao Modulo
Académico Sie Web no Periodo Letivo de 2022.1, com o objetivo de refletir sobre as
contribui¢cdes dos aspectos tedrico-conceituais do planejamento, do curriculo e da avaliagdo
da aprendizagem para a formagdo do professor de Letras — Libras, como mobilizados no
ambito da disciplina PCAA.

No ambiente virtual supracitado, estdo descritos o ementario, os contetidos
programaticos que foram abordados, os objetivos pretendidos, bem como as referéncias
bibliograficas (bésicas e complementares) que foram utilizadas para a constru¢iao dos planos
de aula que nortearam as discussdes empreendidas nas aulas do referido componente
curricular. O periodo letivo escolhido foi considerado relevante, observada a atualidade da
oferta, pois o periodo de 2022.1 consistiu na mais recente dessa disciplina, dado que nos
aproxima das discussdes contemporaneas que foram empreendidas e, também, nos trazem
marcadores tedricos do debate sobre o tema no momento de producao deste trabalho.

Em complemento ao levantamento documental supracitado, nos aproximamos do PPC
de licenciatura em Letras — Libras, da Faculdade de Letras (FALE), da UFAL, realizando uma
leitura integral desse documento. Em seguida, realizamos uma leitura refinada pré-analitica a
fim de compreender como os objetivos propostos pela disciplina sdo articulados para a
construgdo do perfil do egresso que o curso pretende formar. Na etapa de analise qualitativa,
acessamos todos os textos utilizados nas aulas da disciplina, fizemos a leitura na integra e
demarcamos os principais aspectos teéricos e conceituais evidenciados a partir de cada
autor/obra elegido no plano de trabalho.

Abaixo, apresentamos trés quadros de sintese com as descricoes dos eixos de

Planejamento, Curriculo e Avaliagdo separadamente.

Quadro 1 - Titulos, autores, abordagens e conceitos principais do eixo de Planejamento.

Titulo Autor(es) Abordagens e conceitos
principais

Planejamento de ensino como | Simone Scorsim Klosouski | Planejamento educacional
ferrgmenta baslca do processo |Klevi Mary Reali como mecanismo da
ensino aprendizagem organizagao humana;
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Descrigao acerca do
planejamento escolar, ensino
e curricular; Etapas da fase de
um planejamento.

Planejamento e avaliacdo na
escola: articulagao e
necessaria determinagao
ideologica

Cipriano Carlos Luckesi

Planejamento como ag¢ao
sistematizada e intencional
baseada no comprometimento
ideolégico; Planejamento
como pratica de prevengao;
Panorama do que tém sido o
planejamento escolar e
sugestoes para que sua pratica
seja significativa;
Planejamento e avaliagao
como atividade continua e
critica sobre o fazer docente;

O planejamento da pratica
docente

Isabela Maria Sabino de
Farias

Josete de Oliveira Castelo
Branco Sales

Maria Margarete Sampaio de
Carvalho Braga

Maria do Socorro Lima
Marques Franga

Compreensao do ato de
planejar como instrumento da
organizacao docente;
Planejamento como ag¢ao
politica; Etapas do
planejamento: sujeitos,
objetivos, conteudos,
metodologia e a avaliag¢do da
aprendizagem,;

O planejamento como
méthodos da praxis
pedagdgica: Ressignificando
a pratica do planejamento

Celso dos Santos Vasconcelos

Necessidade da mudanga para
formulacao do planejamento;
Planejamento como
necessidade do educador;
Planejamento como
instrumento do pensamento;
A realidade escolar e a
complexidade da pratica
educativa; Planejamento
como possibilidade de
mudanga; Finalidades do
planejamento;

Planejamento do ensino e
avaliacao: Fases do
planejamento de ensino

Clédia Maria Godoy Turra
Délcia Enricone

Flavia Maria Sant’anna
Lenir Cancella André

Caracterizacdo das fases do
planejamento; Identificacao
dos componentes basicos do
planejamento; Evidenciar a
importancia do
aprimoramento dentro do
processo do planejamento;
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Relagao entre as fases do
planejamento para a
efetivacao da a¢do docente;

Planejamento de ensino como
estratégia de politica cultural

Sandra Mara Corazza

Planejamento de forma ética,
como forma de agao
responsavel; Planejamento
como organizacao politica de
acesso a diferentes
identidades, sujeitos e
saberes.

Fonte: as autoras (2023)

Quadro 2 — Titulos, autores, abordagens e conceitos principais do eixo acerca do Curriculo.

Titulo

Autor(es)

Abordagem e principais
conceitos

Estudos Curriculares:
das teorias aos projectos de
escola

José Augusto Pacheco
Nancy Pereira

Discussoes acerca das teorias
de curriculo; Curriculo
tradicionalista e curriculos
reconceptualistas;
Dissonancias entre discursos
e praticas da constru¢do do
curriculo; Critica acerca da
teoria presente nas escolas;

Saberes e incertezas sobre o
curriculo: Politica, poder e
controle de curriculo

Francisco Beltran Llavador

Os saberes ¢ sua distribui¢ao
social no curriculo; Curriculo
como o resultado de conflitos
de interesses e poder;
Curriculo e suas diferentes
visdes epistemologicas;

Saberes e incertezas sobre o
curriculo: O que significa
curriculo?

José Gimeno Sacristan

Curriculo como mecanismo
regulador; Curriculo como
instrumento de poder (o que ¢
selecionado e o que ¢
menosprezado); Curriculo
como resgate cultural;
Aspectos estruturantes sobre
o curriculo;

Teoria do curriculo: O que € e
por que ¢ importante

Michael Young

Papel critico e normativo da
teoria do curriculo; Educagao
como atividade pratica e
especializada; Teorias de
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curriculo que ampliem as
oportunidades de
aprendizagem,;

Fonte: as autoras (2023)

Quadro 3 - Titulos, autores, abordagens e conceitos principais do eixo da Avaliagdo da Aprendizagem.

Titulo

Autor(es)

Abordagem e principais
conceitos

Avaliagao da aprendizagem:
Relagdes professor-aluno na
sala de aula

Luiz Carlos de Freitas
Mara Regina Lemes de Sordi

Maria Marcia Sigrist
Malavasi
Helena Costa Lopes de
Freitas

Avaliacao da aprendizagem
como processo pedagdgico;
Avaliagao e as relacOes em
sala de aula; Avaliag¢ao formal
e informal,;

O que ¢ mesmo o ato de
avaliar a aprendizagem?

Cipriano Carlos Luckesi

Compreensao do ato de
avaliar; A pratica da avaliagdo
da aprendizagem como agao
diagnostica e objeto de
construgdo conjunta;
Avaliagdo democratica e
inclusiva;

Avaliagdo Pedagodgica:
Fungao e necessidade

Maria Celina Melchior

Observar para conhecer;
Tipos de observagao, usos e
limitacdes; Testes escolares,
tipos e suas problematicas;

A avaliagdao como atividade
critica de conhecimento

Alvarez Mendez

Avaliagdo com instrumento
reflexivo para a busca pelo
conhecimento; Avaliagao
como atividade reflexiva e
critica, a servico de quem
aprende; Avaliagcdo como
atividade humana natural,
formativa e continua;

Fonte: as autoras (2023)

Conforme os quadros apresentados, estabelecemos como objetos de andlise os

componentes Planejamento, Curriculo e Avaliagdo da Aprendizagem, e, tendo em vista a
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multiplicidade de abordagens e conceitos privilegiados nos discursos analisados, mobilizamos
conceitos da Analise do Discurso (Orlandi, 2020) como categorias tedrico-interpretativas para
compreender como os discursos constroem sentidos situados em uma dindmica socio-
histérica, e para estabelecer relagdes sobre como os objetos eleitos contribuem para a

formacao do egresso proposto pelo PPC de licenciatura em Letras — Libras.

Entendemos como discurso o conjunto de produgdes realizadas por pessoas e/ou
entidades ao longo da histéria que refletem pensamentos, tendéncias, comportamentos e/ou
ideologias de uma determinada sociedade, sendo os sentidos resultados dessas produgdes. Os
discursos, como ja citamos, sdo proferidos em condi¢gdes socio-historicas e os estudos
discursivos visam pensar tais sentidos dimensionados no tempo e no espago das praticas do
homem tomado como sujeito ativo na constru¢ao de sociedade.

Nessa perspectiva, os discursos ndo sdo apenas palavras ou textos proferidos e
codificados pelos sujeitos de uma determinada sociedade, mas, sdo, sobretudo, como os
sujeitos e os sentidos sdo afetados pela linguagem e pela historia. A Analise do Discurso,
dessa forma, nos auxilia na compreensao de como um objeto simbolico - o Projeto
Pedagogico do curso de licenciatura em Letras — Libras — produz sentidos, uma vez que esta
investido de significancia para e por sujeitos. Portanto, para fins de andlise, elegemos as
categorias teorico-analiticas do dito e ndo-dito e silenciamentos, posto que “escutar o nao-dito
naquilo que ¢ dito, como uma presenga de uma auséncia necessaria” (Orlandi, 2020, p. 32),

porque, at¢ mesmo, os dizeres que ndo sao ditos significam nas palavras do discurso.
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3 NO LIMIAR DAS ANALISES

As formas de educacdo, assim como diversos outros temas desenvolvidos ao longo da
nossa historia, resultam de discursos e determinagdes politicas e econdmicas, da época de sua
formulacdo, como ¢ o caso da formagdo de professores. Nesse sentido, esse tema foi
caracterizado, na histéria brasileira, por projetos temporais associados a ideologia do grupo
politico escolhido para determinado mandato, predominando os principios propostos para a
sociedade que se almeja transformar em cada recorte de tempo.

E importante destacar que o espago de atuagdo de futuros professores tem alcangado
cada vez mais camadas sociais desde o inicio da ado¢do do ensino publico gratuito,
obrigatério e universal. Sob essa perspectiva, a educagdo pode ser observada como
instrumento de poder e propagacao das concepgdes hegemodnicas. Convém entdo compreender
como vém ocorrendo esses processos € quais enfoques estdo presentes no projeto para a
formacao desse profissional.

Saviani (2009) postula a existéncia de dois modelos contrapostos para a formagao
docente, a saber: o modelo dos contetidos culturais cognitivos € o modelo pedagogico-
didatico. No primeiro, a formagao do professor se manifesta com dominio dos contetidos que
lecionara e da cultura geral. O segundo se completa apenas com efetivo preparo pedagdgico-
didatico.

Contudo, a ado¢do de um modelo ou de outro acaba por criar situagdes “igualmente
problematicas” (Saviani 2009, p. 151) que, ainda segundo o autor, s6 serdo superadas com o
reconhecimento da indissociabilidade entre forma e conteido, em outras palavras, ao
“evidenciar os processos didatico-pedagogicos pelos quais os contetidos se tornam
assimildveis pelos alunos no trabalho de ensino-aprendizagem” (Saviani, 2009, p. 152).

Mas a formagdo de professores envolve questoes ainda mais complexas, especialmente
depois da massificagdo da educacdo, decorrente da propria evolugdo do Estado, que diante das
constantes mudangas governamentais, tornaram-se palco de embates e acordos por aqueles
que exercem o poder em uma dindmica demasiadamente complexa.

Em nossa sociedade, as forgas de poder sdo responsaveis por legitimar, regulamentar e
delimitar quais discursos serdo predominantes. No campo das disputas pelo poder, encontram
na legislacdo educacional amparo para um carater prescritivo que, a todo custo, tenta

condicionar as agdes do professor a favor de seu modelo ideal de realidade, ainda que, para
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isso, recorra a punigdes e regulacdes.

A pratica pedagdgica, compreendida pelo processo educativo de instrucdo e que possui
0 objetivo de “propiciar o dominio de saberes e modos de agir acumulados pela experiéncia
humana, mas também pela formagdo humana a qual s6 pode ter um carater educativo se
apresentar uma intencionalidade explicita" (Moraes, 2008, p. 138), contempla a¢des que vao
além do que acontecem no ambiente de sala de aula. Ela refere-se a pratica efetiva que
envolvem os diversos ambitos além da prescrigdo, isto €, os saberes que serdo desenvolvidos
ao longo do processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, apesar do reflexo das referidas intengdes politico-ideoldgicas, o professor,
enquanto sujeito cuja formagdo nunca esta findada e completa, admite sua pratica e formagao
como continua e processual. Por essa razdo, as politicas formativas sdo fruto de influéncias e
nao determinagdes, as quais permitem subversdao de intencionalidades que ndo concebem o

professor enquanto

mobilizadores da educacdo escolar e a escola é hoje a institui¢do social basilar na
instrugdo e formagdo para a vida civil, porta para outras formagdes e para a
construcao continuada na luta pelos direitos humanos. Sua atuacdo coloca-se, assim,
entre a exclusdo social e a transformacgao (Gatti, 2013, p. 59, 60).

Vale ainda salientar que a dimensdo pedagogica possui principios voltados para as
competéncias e valores relacionados a dimensdo humana, essencialmente para o
fortalecimento do sujeito social e visa o desenvolvimento de sua autonomia e inteligéncia
intelectual, tal como previsto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, Lei

n° 9.394/96, em seu art. 1°§2°:

a educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (Brasil, 1996).

Ao analisarmos esse principio no PPC, ¢ possivel identifica-lo na se¢do intitulada
Conteudo/Matriz Curricular, na subse¢do Niicleos de formagdo do curso de letras-libras:
licenciatura. Fazemos um destaque a passagem expressa no documento quando se refere aos
objetivos do nucleo pedagdgico:

definir mais especificamente a atuagao do professor [...] relagdo entre teoria e pratica,
[...] em um movimento continuo entre saber e¢ fazer buscando contribui¢des para a
gestao e solucdo de situagdes proprias do ambiente da educagéo escolar (Universidade
Federal de Alagoas, 2016, p. 33).

De acordo com o trecho, a pedagogia, como ¢ expressa acima, pode ser interpretada

como uma pedagogia das competéncias, servindo, principalmente, para atender aos propositos
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mercadoldgicos. Ao fazer um paralelo com os documentos legais, o principio de autonomia e
emancipa¢ao desse futuro profissional estdo expressamente explicitos no documento,
entretanto, ao tratar dos objetivos do ntcleo de formacao bésica, o mesmo documento propoe
uma aprendizagem de “conhecimentos fundamentais para os estudos linguisticos e literarios,
bem como os de natureza especifica da visdo historica e humanistica da organizacdo escolar”
(Universidade Federal de Alagoas, 2016, p. 33). Contudo, ¢ a dimensdo pedagdgica,
notadamente a pedagogia que, como ciéncia interessada em todos os aspectos que envolvem a
escola, incluindo ai a organizacdo escolar, que se encontra destituida do nucleo de formacao
basica do curso de Letras — Libras.

E importante destacar que o referido curso é uma licenciatura que, como tal, permite
aos licenciados exercerem o magistério, considerando que, esses discentes atuardo como
profissionais docentes comprometidos com o ensino e a educacdo, em outras palavras,
orientados pelo seu carater pedagogico. Assim, o aspecto pedagdgico representa um conjunto
de procedimentos, atividades, orientacdes, metodologias e caracteristicas proprias do trabalho
docente que possuem como objetivo a promogao da aprendizagem dos alunos diante daquilo
que foi proposto como finalidade.

Significa, entdo, dizer que a pedagogia, nas licenciaturas, possui um papel bastante
significativo de instigar “de forma sistematica, organizada e intencional, os processos de
aprendizagem de pessoas, mediante método compativel com os resultados pretendidos”
(Debesse e Mialaret, 1974). E exatamente esse papel expressivo que se espera que o futuro
profissional docente seja capaz de assumir em sua pratica escolar.

Sendo o cardter pedagdgico um dos pilares do fazer docente, reconhecemos, ao
analisar o PPC, que as disciplinas do nucleo a qual esses saberes se destinam a trazer lume a
essas discussdes, mas encontram-se destituidas do nucleo de formacao basica que, em maior
nimero, tém como objetivo principal introduzir os alunos ingressantes aos estudos
linguisticos, abordando seus fundamentos tedricos e praticos das linguas de sinais.

A questdo linguistica ¢ uma emergéncia para a pessoa surda, em se tratando da
realidade, uma vez que a Libras ¢ frequentemente apresentada tardiamente para a pessoa
surda, o que acarreta em dificuldades na sua vida escolar, na constru¢do da sua autonomia e
na constru¢do da identidade surda (Capovilla, 2011). No entanto, por muitas vezes, 0s
objetivos propostos pela graduacao de “produzir e divulgar conhecimento especifico da Libras

nas seguintes areas: lingua, literatura e cultura” (Universidade Federal de Alagoas, 2016, p. 9)
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terminam ocultados pela urgéncia e relevancia dos aprendizados da lingua sem levar em
consideracdo o papel que a dimensdo pedagodgica exerce sobre a mobilizacdo desses
conhecimentos especificos da formacdo de saberes tedrico-praticos que a serem
materializados nas praticas cotidianas nos processos de ensino-aprendizagem.

Com o objetivo de ilustrar esse contexto, fizemos um levantamento das disciplinas
eletivas/optativas ofertadas no periodo que compreende o segundo semestre do ano de 2019
até o segundo semestre do ano de 2022, periodos letivos em que foi possivel identificar a

auséncia de disciplinas proprias do nucleo pedagdgico do curso de Letras — Libras.

Quadro 4: Oferta académica do curso de Letras — Libras da FALE/UFAL no periodo de 2019.2 a
2022.2.

ANO DISCIPLINA

Producao de Texto em Libras
2019.2

Educacao Bilingue e Escrita de L2 para

Surdos

Escrita Académica

Aspectos fisiologicos da surdez e linguagem
2020.1

Producao de Texto em Libras

2020.2 Escrita Académica

Coleta de dados em LS

2021.1 Pratica da tradugdo e interpretacdo em Libras

Sociolinguistica

Coleta de dados em LS

Sociolinguistica

2021.2 Educacao Bilingue e Escrita de L2 para

Surdos

Prética da tradugao e interpretacdo em Libras
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Coleta de dados em LS
Sociolinguistica
2022.1
Producao de Texto em Libras
Pratica da traducdo e interpretacao em Libras
2022.2 Escrita Académica

Fonte: ALMEIDA; SILVA, 2022.

Tendo em vista esses apontamentos, escolhemos a disciplina Planejamento, Curriculo
e Avaliagdo da Aprendizagem por entendermos a relevancia das discussdes presentes na
bibliografia da disciplina que sdo essenciais para o processo de ensino-aprendizagem de uma
lingua, sobretudo, para a formacao desse futuro profissional que atuard como professor de
primeira e segunda linguas.

De acordo com o PPC, espera-se que o egresso do curso de Letras — Libras da
FALE/UFAL esteja apto para atuar enquanto professor na Educacdo Basica (Anos Finais do
Ensino Fundamental, ¢ Ensino Médio) e no Ensino Superior (Universidade Federal de
Alagoas, 2016), porém percebemos que, na ementa de PCAA, trazida pelo mesmo
documento, apenas uma parte desse lugar de atuacdo ¢ evidenciado, figurando apenas o
planejamento em nivel escolar como expresso no trecho: “Projeto Politico Pedagdgico da
escola de Educagao Basica”.

Ao usufruir de sua autonomia relativa, verificamos que, sem deixar de observar a
ementa, o Plano de Curso de PCAA trouxe maior abrangéncia para as dimensdes da disciplina
ao contemplar contextos outros, além daqueles ja explicitados, e que também subsidiam uma
discussdo mais ampla acerca delas, assim, melhor correspondendo aquilo que se espera para o

egresso do curso de Letras — Libras:
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Figura 1: Objetivos do Plano de Curso de 2022.1.
Ill - OBJETIVOS

- Compreender as principais abordagens tedricas do Curriculo, relacionando-as com as Legislacdes e Documentos curriculares da Educagéo no
Brasil e suas repercussées na Pratica curricular na sala de aula.

- Identificar os Niveis e Perspectivas de Avaliagdo e suas implicagdes curriculares no processo de ensino-aprendizagem a partir dos Principios
instrumentos, métodos e técnicas de avaliagao da aprendizagem.

- Compreender a Organizag&o do Trabalho didatico-pedagégico a partir da nogdo de Planejamento como agéo pratica-politica, bem como os Tipos
de Planejamento (Projeto Politico Pedagdgico, Plano de Ensino e Plano de Aula).

Fonte: SILVA, 2022.

Tendo em consideragao o lugar do componente no ambito do PPC do curso, tratamos
da relevancia dos objetos de estudo dessa disciplina no ambito da formagdo dos professores

na UFAL no capitulo seguinte.
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4 O COMPONENTE CURRICULAR PLANEJAMENTO, CURRICULO E
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E SUA RESOLUCAO NO AMBITO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

O Curso de Licenciatura em Letras — Libras, da UFAL, construiu seu Projeto Politico
do Curso em conformidade com os dispositivos legais e institucionais que norteiam e
normatizam as licenciaturas. Dentre os institucionais, temos a Resolugao N° 32/2005-CEPE
(Universidade Federal de Alagoas, 2005), que estabeleceu os componentes curriculares
comuns a todos os cursos de formacao de professores (licenciaturas) dessa Instituicdo a partir
do ano letivo de 2006. Essa Resolucdo, além de estabelecer quais componentes curriculares
devem ser desenvolvidos, especifica o ordenamento deles na matriz curricular e define suas
cargas horarias. Assim, a disciplina de Planejamento, Curriculo e Avaliacdo da Aprendizagem,
objeto de andlise deste trabalho, foi instituida nesse PPC em consonincia com essa
determinagao.

Conforme discutimos, também norteou a construcdo deste PPC as determinacoes
advindas de outros dispositivos legais, tais como politicas educacionais federais, orientagdes e
diretrizes curriculares. Diante disso, as politicas educacionais e curriculares vigentes no inicio
da construcao deste trabalho foram objeto de uma pesquisa de Iniciagdao Cientifica que buscou
compreender quais sentidos determinadas politicas constroem acerca da formacdao de
professores e verificou que, embora os discursos apresentassem avangos quanto a concepcao
de formacdo de professores, ao reconhecer a relevancia desses profissionais para o
desenvolvimento da educagdo, ndo h4a uma articulagdo entre exigéncias, diretrizes e
orientagdes para acdes que promovam a concretizagdo delas (Santos; Silva, 2022).

Disso decorre que as licenciaturas seguem desassistidas de medidas que promovam
avangos percebidos nos discursos das politicas educacionais e curriculares. Como apontamos,
os sentidos estdo para além do que se encontra no documento, o que ¢ dito — maior oferta de
disciplinas dos nucleos de formacdo basica e de disciplinas eletivas/optativas ligadas a
dimensdo linguistica — ¢ o que ndo ¢ dito — menor oferta de disciplinas dos nucleos de
formacgao bésica e eletiva/optativa ligadas a dimensdo pedagodgica — ganham sentido a partir
da posi¢ao que ocupam e na forma discursiva em que sao encontradas no documento.

O trabalho de Albres (2012) traz algumas experiéncias de formacao de professores de
lingua de sinais e entende que, na formagdo desses profissionais, a maior parte da carga

horaria ¢ dedicada para o estudo de disciplinas da linguistica e da psicologia (processos de
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aprendizagem). A autora ainda diz que o desenvolvimento de disciplinas cientificas de modo
independente e desarticulado as esvazia de seu sentido real enquanto componentes
formativos. Nessa mesma perspectiva, compreende que a formagao de professores de lingua
de sinais deve também discutir mais profundamente as formas que o conhecimento cientifico
se torna conhecimento didatico visando o desenvolvimento de habilidades para construir
atividades pedagogicas (Albres, 2012).

Corréa, Brancher e Bortolin (2022), por sua vez, entrevistaram professores surdos e

ouvintes de Libras e concluiram que

os professores entrevistados convergem no entendimento de que € importante saber
o contetido especifico - a lingua - enquanto saber disciplinar, mas indicam também
os saberes relacionados ao contexto da pratica pedagogica, aos alunos, organizacao,
planejamento e desenvolvimento da aula, enfim, os multiplos saberes que envolvem
a docéncia como um todo (Corréa; Brancher; Bortolin, 2022, p. 692).

Dito de outro modo, parece nao haver razdo para desprezar a contribuicdo da
dimensdo pedagdgica na formagdo do professor de Libras, dentre elas, situam-se os objetos
apresentados no componente da disciplina de PCAA, que dialogam e sdo responsaveis por
contribuir para o entendimento de todas as agdes praticas na escola, essencialmente no
aprendizado de uma lingua.

Dentre os muitos aspectos que a disciplina Planejamento, Curriculo e Avaliagdo da
Aprendizagem contribui no aprendizado de linguas, compreendemos que, para que a agao
docente seja instituida como uma agdo pedagdgica, esta ultima devera ser sistematica,
intencional e organizada, condigdes essenciais para o exercicio, tanto do planejamento
escolar, como do planejamento curricular e do ensino (Klosouski; Reali, 2008).

O planejamento também implica em responsabilidade para com os sujeitos que nele
sdo integrantes, uma vez que, as producdes que resultarem desse arranjo serao carregadas de
sentidos e experiéncias que ecoardo ao longo de suas vidas (Corazza, 1997). Desse modo, a
forma de planejamento esta ligada diretamente a assimilagdo do sujeito com os contetidos que
serdo abordados dentro de uma dindmica plural, devendo ter como intencdo atingir a
multiplicidade de culturas e identidades existentes.

Consequentemente, planejar de forma consciente e politica implica em uma atitude de
selecdo, ndo de forma aleatoria ou burocratica, mas, sim, de maneira a organizar os objetos de
estudo, saberes, linguagens e praticas diversas que possam ser problematizadas e questionadas
criticamente com a finalidade de promover a emancipacao dos sujeitos.

Isto posto, ao curriculo também recai a potencialidade reguladora de seu uso dentro
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das escolas, posto que a selecdo do que serd ensinado resulta de abordagens e saberes
escolhidos em detrimento de outros, os quais regulardo a pratica didatica (Sacristan, 2013).
Sinteticamente, pode-se dizer que os contetdos sdo selecionados previamente por uma rede de
determinagdes que ditam as formas escolares do conhecimento a ser transmitido em
conformidade com o que se espera que seja ensinado com base na idade e fase escolar do
individuo.

Apesar das criticas de diversos autores acerca da competéncia reguladora do curriculo
(Sacristan, 2003; Pacheco e Pereira, 2007), também identificamos a importancia da
organizacdo didatica dos conteudos com base em aspectos cognitivos e tipos de saberes
escolares especificos necessarios para se atingir determinados objetivos. Podemos pressupor,
nesse sentido, que, para atingir certo saber ¢ necessario a aprendizagem de uma série de
outros saberes, em um movimento continuo de progressao.

Para ler, o sujeito relaciona signos, por exemplo, os sons de uma lingua, a objetos do
mundo. Essa tarefa de natureza complexa requer que o sujeito adquira experiéncias e
interacdes suficientemente relevantes para que possa realizar operagdes (cognitivas e
linguisticas) mais complexas, tal como a analise critica de um texto.

Dito isto, também compreendemos que os individuos possuem capacidades
individuais de aprendizagem (Alarcdo, 2003), o que torna o papel do professor ainda mais
desafiador dentro do ambiente escolar, uma vez que, além de planejar em forma de aulas
sequenciais como o curriculo sera abordado em um determinado tempo previamente
estipulado, o docente precisara relacionar atividades e avaliagdes que sejam compativeis com
0s objetivos propostos.

Evidenciamos, entdo, a avaliacdo, ndo como proposta final que acontece somente no
final do processo de ensino-aprendizagem, mas como atividade formativa capaz de
possibilitar instrumentos para conhecer o aluno e para que o docente possa em um movimento
dialético trabalhar principalmente a favor de quem aprende (Mendez, 2002).

A avaliagdo da aprendizagem necessita ser constituida de uma pratica pedagdgica
transformadora e libertadora (Freitas, 2009), justaposta entre os objetivos propostos para cada
situagdo escolar e ao final como um processo de reflexdo do professor sobre sua pratica,
organizagdo e métodos de ensino. Por essa razdo, a escola deve ser um ambiente de inclusdo
social, um espaco onde o aluno possa ser respeitado com as suas diferencas e vivéncias

multiplas, e a avaliagdo, quando se propde a ser acolhedora, tem a capacidade de exercer
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papel fundamental no desempenho escolar desse sujeito (Luckesi, 2000).

Dentre os conceitos operacionalizados na investigacdo acerca do planejamento,
curriculo e avaliagdo, buscamos compreender os sentidos esperados que o egresso construa
durante a graduagdo. Também intencionamos compreender se, dentre os aspectos
apresentados, ¢ possivel observar a materializacdo desses saberes no plano da disciplina,

conforme buscamos apresentar nas analises e discussdes a seguir.
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5 IMBRICACOES DAS DIMENSOES DO CURRICULO, DA AVALIACAO E DO
PLANEJAMENTO NA FORMACAO DO PROFESSOR DE LETRAS-LIBRAS:
ANALISES E DISCUSSOES

O componente curricular PCAA ¢ introduzido no PPC na secdo I3
CONTEUDO/MATRIZ CURRICULAR e subsegio 13.2 Organizacdo curricular por niicleos
dentro do nucleo de formacdo pedagogica que, conforme ja mencionado, advém de uma

Resolugdo institucional que estabeleceu o componente e também seu ordenamento.

Figura 2 - Organizagfo curricular do nucleo pedagdgico.

TEORICA
CcOoD. NUCLEO DE FORMAGAQO PEDAGOGICA Carga horaria

Projetos Integradores 1 36
Profissdo Docente 54
Politica e Organizacdo da Educagio Basica no Brasil 72
Desenvolvimento e Aprendizagem 72
Planejamento, Curriculo e Avaliagdo da Aprendizagem 72
Projeto Pedagdgico, Organizag¢éo e Gestdo do Trabalho 72
Escolar

Metodologia de Ensino da Lingua Brasileira de Sinais T2
CriaLibras 1 54
CriaLibras 2 54
CriaLibras 3 54
Pesquisa Educacional 54
Estagio supervisionado | 100
Estagio supervisionado Il 100
Estagio supervisionado IlI 100
Estagio supervisionado IV 100
Atividades Praticas e de Extensao (APEX)° 200

Total de carga horaria do nicleo 1266h

Fonte: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS, 2016.

Acerca desse nucleo, o PPC traga seu objetivo com a seguinte passagem: “definir mais
especificamente a atuacdo do professor” de modo articulado com os demais ntcleos, o qual
abrange as atividades de estagio curricular supervisionado e de pratica como componente

curricular (Projetos Integradores 1, Crialibras, APEX e Metodologia do Ensino de Libras).
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Figura 3 - Grafico de Carga Horaria por Nucleo de Formagao.

B Formacdo Basica B Formacao Especifica B Formagio Pedagdgica
Formacdo Eletiva W TCC + AACC

Fonte: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS, 2016.

E importante evidenciar que, apesar de o nucleo pedagdgico contar com 1266 horas
curriculares obrigatdrias e corresponder a 39% da carga hordria total do curso, as disciplinas

propriamente pedagdgicas totalizam apenas 414 horas, quais sejam:

Quadro 5: Disciplinas do nucleo de formacao pedagdgica que tratam especificamente das areas do

estudo da pedagogia.

CARGA
DISCIPLINA ,
HORARIA
Profissao Docente 54h
Politica e Organiza¢do da Educagdo Basica no Brasil 72h
Desenvolvimento e Aprendizagem 72h
Planejamento, Curriculo e Avaliagdo da Aprendizagem 72h
Projeto Pedagdgico, Organizagao e Gestao do Trabalho Escolar 72h
Metodologia de Ensino da Lingua Brasileira de Sinais 72h

Fonte: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS, 2016.

Isto posto, € possivel concluir que, se o trabalho docente ¢ fundamentalmente
caracterizado pelo seu carater pedagdgico, os dados revelam que as disciplinas que ancoram a

formacao desse egresso possuem carga hordria minima exigida para o seu pleno exercicio
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profissional, uma vez que correspondem a menor carga hordria do que os demais nticleos
formativos.

Utilizando as categorias tedrico-interpretativas da Analise do Discurso, entendemos
que o nado-dito acerca da dimensdo pedagogica e suas implicagdes para a formacao desse
futuro profissional sdo atribuidas um papel menos importante, j4 que, nessa perspectiva,
entendemos que os sentidos podem ser lidos mesmo que ndo estejam expressos no
documento, mas que ¢ significado por ele (Orlandi, 2010).

A proxima apresentagdo do componente € na subsecao seguinte, /3.3 Ordenamento
curricular, no quadro o qual o PPC intitula como “Quadro de Saberes do Curso e o
Ordenamento Curricular” representado pela Figura 4.

Figura 4 - Ordenamento curricular do 4° periodo.

ORDENAMENTO CURRICULAR
CURSO: LETRAS-Libras: LICENCIATURA MODALIDADE: PRESENCIAL
CURRICULO: 2014
REGIME SEMESTRAL
Obrigat .
oria Carga horaria
Perio | Cédig
do ] Disciplina Sema | Teor | Prati S:t::le
nal ica ca Total
PLANEJAMENTO,
CURRICULO E i
p AVALIACAO DA Sim 04 58 14 72
APRENDIZAGEM
AQUISICAO DE .
LINGUAGEM Sim 04 58 14 72
LIBRAS 3 - .
INTERMEDIARIO il Bl el
ESCRITA DE SINAIS 1 Sim 04 58 14 72
CRIALIBRAS 2 Sim 03 - 54 54
DISCIPLINA ELETIVA Sim 03 44 10 54
Total 22 254 | 142 | 396h

Fonte: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS, 2016.

A tltima apresentagdo de PCAA, ilustrada pela Figura 5, dd-se na subse¢do /7.3

Ementas e bibliografia das disciplinas do nucleo de formagao pedagogica.
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Figura 5 - Ementa e bibliografia de PCAA.

CoD: DISCIPLINA: Planejamento, Curriculo e NUCLEO: Formagao
Avaliacgo da Pedagogica (FP)
Aprendizagem

CARGA HORARIA: 72h PERIODO: 4°

EMENTA

Estudo dos principios, fundamentos e procedimentos do planejamento, do curriculo
e da avaliagdo, segundo os paradigmas e normas legais vigentes norteando a
construcio do curriculo e do processo avaliativo no Projeto Politico Pedagdgico da
escola de Educagdo Basica.

REFERENCIAS BASICAS

BRZEZINSK, I. (Org). LDB Interpretada: diversos olhares se entrecruzam. S&o
Paulo: Cortez, 1997.

COSTA, M. V. (Org). O curriculo nos limiares do contemporaneo. 2. ed. Rio de
Janeiro: DP& A, 1999.

ROMAO, J. E. Avaliacéo dialdgica: desafios e perspectivas. Sdo Paulo: Cortez,
1998. (Guia da Escola Cidad3a v.2).

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacgdes. Sao Paulo: Cortez;
Autores associados, 1992,
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Quanto ao Plano de trabalho, trazemo-nos em sua integralidade, no Anexo 1, tal como
submetido ao sistema académico no periodo de 2022.1. Esse Plano se organiza em sete se¢des
que trazem, respectivamente, identificagdo, ementa, objetivos, conteido programatico,
metodologia, avaliagdo e referéncias propostas para a disciplina. E possivel identificar na
figura 5 que, no campo das referéncias basicas e complementares, ha a presenga de textos e
autores que dialogam com os objetivos propostos para a disciplina, bem como discussdes
pertinentes ao exercicio docente.

A seguir, apresentamos as discussdes de forma a abordar as trés dimensdes —
Planejamento, Curriculo e Avaliacdao da aprendizagem — com o objetivo de discorrer sobre as
contribuicdes e andlises acerca de cada uma delas para formacdo desse futuro professor,
porém salientamos que, apesar de possuirem caracteristicas distintas, dentro da pratica
escolar, tornam-se aspectos indissociaveis na atividade profissional do educador, fato que se

justifica pela propria organizagao da disciplina que os estrutura de maneira conjugada.
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5.1 PLANEJAMENTO COMO INSTRUMENTO POLITICO DE ACAO

Um dos pilares que caracteriza o ato docente ¢ a intencionalidade, ou seja, um sentido
definido daquilo que se pretende realizar, uma atividade sistematizada e organizada de modo a
tentar antecipar as condigdes necessarias para a realizacdo daquilo que se deseja produzir. A
esse ato, denominamos planejamento, e, segundo Farias et al. (2011, p. 111), “ndo ¢ um ato
neutro”, ¢ perpassado pelas intengdes quer sejam de manutencdo, quer sejam de mudanga da
conjuntura histérica, social, econdmica e politica em vigor.

Na historia da educacao brasileira, ora ele ¢ tomado como um ato da al¢ada do
professor e dos profissionais da educagdo, ora ele perde o sentido de sua utilizagdo, no
entanto, o que mais demarca a histdria desse instrumento € seu uso para direcionar a agdo do
professor como mero executor € como um controle da atividade pedagogica. Constitui-se, de
certa forma, na perspectiva de conceber o planejamento como controlador, repercutindo no
abandono e/ou indiferencga quanto a sua construcao pelos docentes (Mesquita; Coelho, 2008).

Desse modo, ¢ indispensavel retomar o planejamento, para o professor, enquanto
ferramenta norteadora da sua pratica, que pode permitir a sistematizacdo e organizagao do
trabalho pedagogico tornando-o ato de refletir e examinar os seus componentes e reconhecer
sua importancia como estratégia de decisdo quanto as escolhas, objetivos e reformulagdo, pois
planejar deve ser um processo continuo que “se apresenta como espaco em que ele exerce seu
poder de intervencao sobre os contornos e rumos do fazer pedagdgico e didatico” (Farias et
al, 2011, p. 111-112).

Entendemos que o planejamento ¢ um processo continuo, pensado de modo a adaptar
e respeitar o desenvolvimento de determinado grupo, podendo antecipar ou retroceder etapas
de acordo com as necessidades dos individuos participantes do processo educativo. E
necessario lembrarmos que a sala de aula acontece em um ambiente coletivo. Isto €, com
sujeitos historicamente heterogéneos entre si, entdo o planejamento ¢ a parte basilar do fazer
docente, ¢ um dispositivo que vai delimitar os objetivos que se pretende alcangar, mas que
nao estdo fechados, e sim, sujeitos a ajustes diante a realidade que se apresenta.

Quanto ao texto de analise, dialogamos com aquilo que nos trazem Klosouski e Reali
(2008), para quem o planejamento ¢ visto como o processo que da sentido, motivagdo para a
acdo pedagdgica que ¢ sempre realizada segundo objetivos, intengdes e fins a serem
alcancados. Se o professor esta envolvido na construcdo do planejamento € o compreende

enquanto processo continuo, decisorio, explicitamente intencional, reconhece sua
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importancia, reflete sobre aquilo que planeja e para quem se planeja; o planejamento ganha o
sentido de “ferramenta basica e eficaz, a fim de fazer suas intervengdes na aprendizagem dos
alunos” (Klosouski e Reali, 2008, p. 5).

No entanto, quando ndo o questiona, ndo reflete, nem decide sobre ele ou até mesmo
abdica de realizd-lo, o planejamento ¢ percebido enquanto ferramenta de alienacao,
mecanizagdo e torna-se “um ato meramente burocratico” (ibid., p. 4, 5). Portanto, para essas
autoras, o planejamento ganha significado ao estar atrelado aquilo que ¢, pela andlise da
realidade, significativo para o contexto da escola e define, apropriadamente, conteudos,
objetivos, metodologias e avaliagdes. Constatamos, entdo, que para elas, o planejamento ¢
subsidio importante da acdo pedagdgica, repercutindo na eficacia do processo de ensino-
aprendizagem: “o planejamento de ensino, portanto, ¢ de suma importancia para uma pratica
eficaze consequentemente para a concretizagdo dessa pratica, que acontece com a
aprendizagem do aluno” (ibid., p. 7).

Para Luckesi (1992), por sua vez, temos o planejamento como ato “ideologicamente
comprometido” (ibid., p. 117) que requer de n6s um olhar atento aos significados ideologicos
que o incorporam, os quais estdo vinculados a uma ideia de sociedade, ratificagdo de
determinados valores e finalidades que devem ser questionados. Muito embora o queiram
retratar enquanto instrumento neutro, que tem um fim em si mesmo, exclusivamente técnico,
“ndo se tem observado uma preocupacao com as finalidades politico-sociais do planejamento”
(ibid., p. 120).

Ora, concebe a pratica de planejar, tal qual a vida e os processos sociais — mutavel —
que precisa ser redimensionada; “além de delimitar agdes eficientes, o planejamento tem de
cuidar das finalidades politico-sociais da a¢ao” (ibid., p. 121) o que nos leva a compreender a
necessidade de discuti-lo e assumi-lo em seu carater de “uma decisdo politica, cientifica e
técnica”: “O ato de planejar, assim assumido, deixard de ser um simples estruturar de meios e
recursos, para tornar-se o momento de decidir sobre a constru¢do de um futuro. Sera o
momento de dimensionar a nossa mistica de trabalho e de vida” (ibid., p. 124).

Farias et al. (2011) perfazem sua concep¢ao de planejamento discordando, assim
como os supracitados, de limita-lo aos afazeres burocraticos e operacionais. Levando-nos a
depreender que o planejar ndo ¢ estatico, porquanto ¢ trazido como ato, acdo, “processo,
movimento, atividade continua e contingente” e mais, € politico, decisorio na medida em que

nos pede por “escolhas, opcdes metodoldgicas e tedricas. Também € ético, uma vez que poe
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em questdo ideias, valores, crengas e projetos” (Farias et al., 2011, p. 107).

Nessa perspectiva, ele também ¢ espago onde o professor exerce seu poder de intervir,
traga sua identidade na sua elaboragdo e realizagdo (autor e ator) e por meio do qual questiona
a quem convém essa atividade ja que “serve tanto para a manutencdo do status quo quanto
para a mudan¢a” (ibid., p. 111). As mesmas autoras tecem um sentido para o planejamento
que foge dos moldes engessados os quais rejeitam, conferindo-lhe flexibilidade, “que diz
respeito a uma postura aberta as correcdes, a avaliagdo e ao replanejamento do percurso”
(ibid., p. 108).

De Vasconcellos (2002), compreendemos que, primeiramente, o planejamento
depende do despertar para sua relevancia e da autopercepcdo de nds professores enquanto
sujeitos do processo educativo promovido, todavia, ¢ enfatizado que para que haja essa
percepcao, precisamos vislumbrar uma mudanga e a possibilidade de realizé-la. Desse ponto,
o planejar torna-se politico: revela principios, decisdes e intengdes; partindo da realidade (e
toda sua complexidade, mas também com algumas regularidades), prevendo e antevendo para
conhecer aquilo que ¢ limite e aquilo que ¢ oportunidade do planejamento.

Sendo assim, “a pertinéncia do planejamento estd intrinsecamente ligada ao
reconhecimento da possibilidade de transformacdo a vir ocorrer” (ibid., p. 56). Porém, para
além de sua producdo, (re)significagcdo, nos evidencia que o planejamento demanda a nossa
assung¢ao de sujeitos para o seu concretizar, visto que, por mais importante que seja, “é apenas
um instrumento tedrico-metodolégico. Poderoso, mas instrumento” (ibid., p. 64).

Diante das teorizagdes expostas pelos diversos autores apresentados, os sentidos
expressos revelam a importancia do planejamento como mecanismo condutor das ag¢des do
professor enquanto pratica humana e social, sobretudo pelo carater politico e decisorio que o
instrumento exerce sobre os sujeitos que nele estdo inseridos. Utilizando os conceitos da
Andlise do Discurso (Orlandi, 2020) o planejamento como ato simbolico, estd sujeito aos
gestos de interpretagdo dos individuos que o operacionalizam, conferindo-lhe autonomia
sobre este instrumento, deste modo a formagao pessoal e ideoldgica deste futuro professor
determinardo sua pratica pedagogica.

O sentido conferido ao planejamento, que se pode depreender perante ao exposto, ¢ de
instrumento que orienta a acdo docente através do qual o professor evitard o improviso,
efetivara com propriedade seu trabalho e lhe dard maior seguranga para enfrentar

circunstancias extraordinarias (Turra et al, 1995).
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No entanto, o que valida o planejamento enquanto dispositivo ¢ considerar a realidade
imediata na sua elaboracdo, portanto, ¢ importante que as partes componentes estejam
conectadas, quais sejam: objetivo/conteudo/procedimento/avaliacdo. Os autores supracitados,
defendem, porém, que planejar deve admitir reajustes e adaptagdes (ibid., p.49). Contudo,
apesar de nos dizer que o planejamento de ensino, em si, "ndo constitui uma féormula magica
para resolver todos os problemas" (ibid., p. 23), se aproxima mais do sentido de planejar
apenas na sua dimensdo técnica e metodologica, sem promover um questionamento dos
objetivos dessa ferramenta e de como ela estd relacionado com dimensao social e politica do
processo de ensino-aprendizagem que € norteado por ele.

Outra perspectiva nos traz Corazza (1997), no qual a autora busca reconhecer o
planejamento de modo a percebé-lo “como uma das estratégias politicas de suas lutas
culturais” (ibid., p. 104), conduz suas reflexdes a partir da origem do dispositivo tanto fora
quanto dentro do espago educacional e como, dessa forma, ele foi sendo conduzido como
tendo “significados ideoldgicos, tecnicistas, apoliticos, exclusivamente metodologicos ou
didaticos etc.” (ibid., p. 113).

Ainda mais, inferimos que ha um desvelar do planejar enquanto pratica discursiva que
assumiu predominantemente dois aspectos: técnico — “cardter autoritario, centralizador e
expropriador da natureza do trabalho docente” (ibid., p. 114) — e participativo/critica —
“instrumento pedagogico e de luta politica por uma escola publica democratica e de qualidade
para as classes populares. [...] esqueceram-se de analisar seus efeitos no nivel das praticas
cultural e social” (ibid., p. 114).

Mas agora precisa assumir uma postura antagdnica frente ao “curriculo “oficial” e
com o discurso unico aprovado” (ibid., p. 122) e suspeitar dela, coloca-la em “um movimento
incansavel de desconstru¢ao” (ibid., p. 123). Ou seja, o planejar € uma agdo que enuncia,
significa, implica “uma visdo politica e um espago de luta cultural” (ibid., 1997, p. 124), o que
acarreta uma constante observancia, questionamento, suspei¢ao a qual ndo podemos desprezar
sob pena de agirmos somente como executores dos planos de outrem.

Mobilizando os conceitos de andlise sobre o fazer politico acerca do planejamento,
exposto pelos diversos autores acima, foi possivel identificar a tendéncia contemporinea
sobre a autonomia do fazer docente e da educacdo como pratica da liberdade e emancipagao
social. Nesse sentido, interpretamos que as atuais abordagens acerca da educagao s6 puderam

ser produzidas porque as condigdes histdricas assim o permitiram. Sendo assim, as discussdes
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apresentadas pela disciplina se situam no tempo e espaco da contemporaneidade.

5.2 CURRICULO COMO LOCUS DE SIGNIFICACAO

Dentre os conceitos operacionalizados na investigacdo acerca de curriculo, Moreira e
Candau (2007) afirmam que ao curriculo estdo associadas distintas concepgdes, sendo que tais
concepgoes derivam do modo como a educacdo ¢ concebida historicamente e das influéncias
teoricas que a afetam e se fazem hegemonicas; desse modo, € possivel compreender que
fatores socioecondmicos, politicos e culturais sdo responsaveis pelo entendimento que se tem
acerca do curriculo. Nesse sentido, curriculo pode ser entendido como a materializagao
temporal dos interesses do plano que se tem sobre determinada sociedade e que vem sofrendo
diversas disputas politico-econdmicas ao longo da sua concepgao.

A construcao dos sentidos sobre curriculo ¢ parcial e historicamente localizada, em
que sdo negados ou reconfiguram-se os sentidos prévios tidos para esse (Lopes; Macedo,
2011). Alguns desses sentidos sao mais consolidados em detrimento de outros, por isto, a
partir deles buscamos compreender quais as intencionalidades para a construgdo do ser
humano, para que tipo de sociedade, também, qual conhecimento é reconhecido, validado e
selecionado, e quem deve fazé-lo.

Tanto a literatura classica, quanto a contemporanea compreendem que o curriculo ¢
um produto simbolico, organizado as formas de cultura e conhecimentos de determinada
época, influenciando e sendo influenciado pelo pensamento da sociedade em que foi
construido, ou seja, o curriculo ndo ¢ algo fixo, mas ¢ moldavel as necessidades e
caracteristicas culturais e sociais. Ha teorias de curriculo que sdo marcadas pela énfase em um
carater prescritivo do curriculo, o qual ¢ concebido como “planejamento das atividades da
escola realizado segundo critérios objetivos e cientificos” (Lopes; Macedo 2011, p. 26),
denominado posteriormente por curriculo formal.

Emergem, como critica a essas teorias, as teorias curriculares ditas teorias das
correspondéncias ou da reprodugdo, em que o curriculo serd percebido como aparato de
controle social em que se reproduzem simbdlica e/ou materialmente a estratificagdo social,
trazendo a tona questdes de hegemonia e ideologia e ¢ reformulado o conceito de curriculo
oculto (Lopes; Macedo, 2011).

As teorias de matriz fenomenologica dialogam com as teorias da reproducdo quando

rejeitam que o curriculo seja prescritivo, mas divergem quanto a énfase no social que
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desconsidera o individual. O conceito de curriculo revela-se como processo oriundo das
experiéncias dos sujeitos, o curriculo vivido (Lopes; Macedo, 2011).

Para a teoria pos-estruturalista, por sua vez, o curriculo ¢ um ato discursivo no qual os
sentidos sdo produzidos, ¢ visto como ato de poder, de significacdo que pode e deve ser

desconstruido.

O entendimento do curriculo como pratica de significagdo, como criagdo ou
enunciagdo de sentidos, torna indqua distingdes como curriculo formal, vivido,
oculto. Qualquer manifestagdo do curriculo, qualquer episddio curricular, ¢ a mesma
coisa: a produgdo de sentidos. Seja escrito, falado, velado, o curriculo ¢ um texto
que tenta direcionar o “leitor”, mas que o faz apenas parcialmente. (Lopes; Macedo,
2011, p. 42).

Na linha desta teorizagdo, os autores Pacheco e Pereira (2007), que se inscrevem no
campo pos-estruturalista do curriculo e balizaram as discussdes da disciplina objeto de
analise, organizam os sentidos de curriculo na jungdo de teorias diversas e até mesmo
contraditorias. Ele estd situado no ambito das questdes técnicas, mas ndo somente, também
esta situado nas discussdes criticas, problematizacdes, contestagdes e reflexdes da realidade.
Revelam a contradicdo do principio da autonomia propagado nos discursos politicos, haja
vista que aquilo que do curriculo nao se pode alterar na pratica escolar ¢ central a esse —
conteudos e forma de organizagdo. Ainda assim, sustentam que analisar tais praticas, a luz das
teorias criticas, possibilita aos professores refletirem sobre si e sobre o contexto, interpretando
o curriculo (atuando-o) de modo a intervir e romper com concepg¢des ja cristalizadas na
realidade escolar.

Llavador (2013) traz uma importante contribuicdo, especialmente quando busca
definir os substantivos politica e poder, numa tentativa de demonstrar que o curriculo
educacional se encontra em um ambito favorecido e que dele podem empreender “agdes de
poder, cuja realizagdo ou éxito politico possa ficar submetido a alguns dos multiplos
procedimentos de controle” (ibid., p. 40).

Mais uma vez, ao operacionalizarmos os conceitos da Analise do Discurso (Orlandi,
2020), entendemos que as condi¢des politico-sociais da construgdo do objeto curriculo, s6
terdo o sentido e relevancia social a partir de posigdes e condigdes de poder que os sujeitos
que o constituem assumem. Desse modo, a formagao discursiva definira a formacgao
ideologica e, portanto, a permanéncia de uma representacdo, que ao assumir o carater
educativo e universal em dada sociedade, atuara como sistema de controle social.

Em complemento, Sacristan (2013) discorre acerca dos significados que sao atribuidos
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ao curriculo e nos traz a ideia de que nele estdo incorporadas fungdes paradoxais: organizar e
unificar, a0 mesmo tempo em que, separar e delimitar componentes. Confere-lhe o sentido de
poder regulador, ndo apenas de contetidos, como também de pessoas “ao associar contetdos,
graus, idades dos estudantes” (ibid., p. 18), ademais, prossegue no entendimento que “é
preciso explicitar, explicar e justificar as op¢des que sdo tomadas e que nos ¢ o imposto; ou
seja, devemos avaliar o sentido do que se faz e para o que fazemos” (ibid., p. 23).

Por isso, faz sentido para o autor que o curriculo seja visto sob uma perspectiva
processual e descentralizadas que ndo se pode desprezar o que nele ¢ expresso “forgas,
interesses ou valores e preferéncias da sociedade, de determinados setores sociais, das
familias, dos grupos politicos, etc.” (ibid., p. 24) e tantas direcdes que consistem em desafio a

propria educagdo, o qual depreendemos que represente também desafio ao proprio curriculo:

O desafio da educagdo continua sendo encontrar outras formas de conhecimento
escolar, resgatar o sentido da formagdo geral, revisar a racionalidade baseada na
chamada cultura erudita, sem renunciar a ela, mas admitindo a incapacidade da
escola para, por si so, levar a cabo a modernidade iluminista; algo que se costuma
esquecer quando se pedem objetivos contraditéorios como preparar para a vida,
preparar para as profissoes e fomentar a independéncia de juizo dos cidaddos cultos.
(Sacristan, 2013, p. 33).

Young (2014) traz uma postura que explicita que o curriculo e o que se discute dele
importa as escolas e também as faculdades e universidades, “a teoria do curriculo aplica-se a
toda instituicdo educacional” (ibid., p. 3). A partir de seu posicionamento enquanto
especialista em curriculo, elenca que ha uma fungdo critica ¢ uma fungdo normativa a ser
desempenhada.

A primeira, sujeitam-se “as analises das premissas e dos pontos fortes e fracos dos
atuais curriculos, além de analisar também os modos como o curriculo conceitual é usado”
(ibid., p. 5), porém nao dispensa que se questione de onde advém a critica, em que fontes e
teorias foi formada. A segunda, por sua vez, ha um duplo desdobramento de significados,
aquele que remete as normas e regras que vao direcionar a elaboragdo e pratica do curriculo, e
outro admite a questao do “para que estamos educando?” (ibid., p. 5).

O autor, seguindo a linha dos anteriores, ndo privilegia nenhuma delas em detrimento
da outra, ao contrario, a critica ndo pode ter um fim em si mesma ¢ nem a normativa reduzida
ao tecnicismo. Pondera e conclui que o curriculo assume, para si, “um sistema de relagdes
sociais e de poder com uma histdria especifica” (Young, 2014, p. 12) e “um corpo complexo

de conhecimento especializado” (ibid., p. 12), o que denominou, respectivamente como
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“conhecimento dos poderosos” e “conhecimento poderoso”.

Dai depreendemos que enquanto discurso, o curriculo ¢ marcado por diferentes vozes,
e aquela que mais tem predominado ¢ a dos que detém mais poder, desse aspecto ¢ derivado a
materializagdo da interpretagdo desse dispositivo como objeto simbolico de significagao
social; contudo, devido a esse mesmo aspecto subjetivo de interpretagdo, no discurso temos o
espaco para a deriva, para as transgressdes e as significagdes das quais o sujeito pode

apropriar-se para cumprir de modo (re)contextualizado os propositos dominantes.

5.3 AVALIACAO COMO PROCESSO CONTINUO DE REFLEXAO

Para Libaneo (1994, p. 195), a avaliacao ¢ compreendida como “uma tarefa necessaria
e permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo o processo de ensino e
aprendizagem”, ou seja, ndo ¢ uma tarefa que acontece em um Unico momento, mas € uma
atividade que perpassa todo o andamento do trabalho docente.

E, conforme Luckesi (2000) postula, a avaliagdo ¢ um ato de diagnosticar e decidir,
ndo se estabelece um diagnostico por si s6, ndo se avalia apenas em um momento e,
principalmente, a avaliacdo ndo se resume a um instrumento de avaliacdo empregado ao final
do processo. Na perspectiva do autor, nao podemos mais confundir o ato de avaliar com o ato
de examinar, pois esse abrange uma estratégia antagénica deste ao consistir em um ato
amoroso, inclusivo, dinamico e construtivo.

Nas palavras do autor, “A avaliagdo inclui, traz para dentro” (ibid., p. 7), dai podemos
perceber que ele busca distancia-la da fungdo classificatoria e excludente que tem sido
atribuida a ela e enfatiza "avaliar ndo ¢ um ato neutro" (ibid., p. 8), mesmo aqueles juizos
feitos em siléncio sobre o educando podem configurar uma barreira ao acolhimento, uma
outra maneira de exclui-lo.

A partir dessas ideias, busca orientar que o professor adquira uma postura acolhedora
perante aquilo que avalia, ou melhor dizendo, perante quem ele avalia. Diante do diagnostico
realizado, ao professor cabe decidir o que fazer, que caminhos tomar na sua acdo; atitude
imprescindivel para que a avaliagao seja completa (ibid., p. 8).

A avaliagdo da aprendizagem, desse modo, nos possibilita levar a frente uma acéo
que foi planejada dentro de um arcabougo tedrico, assim como politico. Ndo sera
qualquer resultado que satisfara, mas sim um resultado compativel com a teoria e
com a pratica pedagdgica que estejamos utilizando (Luckesi, 2000, p. 11).

Sob a dtica do objeto de andlise de Freitas et al (2009), a avaliacdo deve estar
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vinculada aos objetivos que subsidiam a construcdo dela (ibid., p. 15), entretanto tais
objetivos devem ser questionados e conhecidos para que a avaliagdo ndo seja meramente um
objeto técnico e contribua para “uma escola que seja destinada a todos e que resista a
incorporagao das desigualdades sociais como principio de seu funcionamento” (ibid., p. 20).

E trazem a importincia da avaliagdo enquanto componente na construcdo da
autoestima dos alunos, principalmente, em seu aspecto informal, na forma em que ela tem
suas implicagdes mais opacas, por isso, a essa o professor também deve voltar sua atengao
“Iinteressa-nos também as praticas avaliativas que incidem sobre as ag¢oes disciplinares para
manter a ordem na sala de aula e na escola, bem como as avalia¢des de valores e atitudes.”
(ibid., p. 24).

Concluem suas reflexdes com a premissa de que o olhar sobre a avaliagdo precisa ser
ampliado de modo que inclua aquilo que usualmente ndo nos atentamos, que professor e aluno
assumam conjuntamente o avaliar a fim de que ele produza mais desenvolvimento. A partir
disso, inferimos, portanto, que a tarefa de subverter os objetivos excludentes e classificatorios
que os instrumentos formais de avaliagdo podem assumir ndo representa uma tarefa simples,
haja vista que o professor ndo atua isoladamente, alheio ao contexto que o cerca, tal como a
escola; existe uma estrutura que contribui para regular sua agao.

Contudo, a partir do momento da tomada de consciéncia de como a avaliagdo incide
na organizacao do trabalho pedagdgico, € possivel transgredir com os objetivos legitimadores
de exclusdao e desigualdades na escola e sociedade, de modo que a avaliacdo seja
ressignificada e torne-se um processo de inclusdo, acolhimento e desenvolvimento do aluno e
do professor.

Melchior (1994), ao tratar da avaliagdo, traz uma relevante contribuicdo ao afirmar
que a observacao ¢ um importante mecanismo para tomar conhecimento de “aspectos do
desenvolvimento que ndo podem ser aferidos através de provas ou outros instrumentos
avaliativos” (ibid., p. 77), isso posto, nos revela a importancia de o professor conhecer o seu
aluno, como instrumento que o possibilite analisar o seu desempenho escolar. Vale apontar
que esse mecanismo de avaliagdo nao deve ser o unico dispositivo utilizado pelo docente,
visto que, como todo instrumento avaliativo, este também possui limitacdes para uso. Em
concordancia com os autores ja citados acima, o mesmo autor aponta para a importancia da
avaliacdo sistematizada e consciente que tenha como objetivo principal o “acompanhamento

do desenvolvimento global do aluno” (Melchior, 1994, p. 77).
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Em conformidade, Méndez (2001) reitera que “avaliamos porque queremos conhecer”
(ibid., p. 81), desse modo, a avaliagdo precisa ser construida como uma oportunidade para que
os sujeitos que nela estdo inseridos possam demonstrar como € o que sabem: “conhecemos -
ou imaginamos que conhecemos - porque pretendemos ajudar, que ¢ a tarefa que
honestamente nos deve caracterizar como professores que intencionalmente formam”
(Méndez, 2001, p. 84).

A avaliagdo ndo ¢ indissocidvel do curriculo enquanto ato discursivo que enuncia
objetivos e intengdes as quais sdo delineadas durante o planejamento, repercutindo na maneira
de avaliar o processo de ensino-aprendizagem, “precisamos praticar a avaliagdo como outra
forma de aprender, de ter acesso ao conhecimento” (Méndez, 2002, p. 81). Pode ser realizada
por diversos instrumentos, métodos e técnicas, que se expandem além dos métodos
tradicionais, capazes de serem direcionadas a uma gama de situagdes e publicos diferentes
consoantes a diversidade de objetivos que a avaliacdo pode atender.

Desse modo, avaliar precisa se caracterizar como um processo continuo e
emancipatdrio pautado no ensino-aprendizagem como ponto de partida e ponto de chegada,
conduzindo professores e alunos, sujeitos da avaliacdo, a processos de conhecer, decidir e
transformar suas praticas segundo um procedimento de avaliagdo em que se articulem os

objetivos a serem alcancgados e as metodologias empreendidas.

avaliamos para conhecer, com objetivo fundamental de assegurar o progresso dos
que participam do processo educativo - principal e imediatamente de quem aprende,
bem como de quem ensina. Nesse procedimento dialético, a avaliagdo transforma-se
em atividade continua de conhecimento. (Méndez, 2002, p. 83)

Assim, a avaliacdo precisa trabalhar a favor de quem aprende, desenvolvida enquanto
um mecanismo de aprendizagem que tem por objetivo fazer com que o discente se aproprie do
saber, e para que este saber contribua para o seu processo de formagdo. A vista disso, a
avaliacdo podera ser concebida como uma pratica de autoconhecimento que reflete em um
progresso no caminho da docéncia, posto que compreender o processo avaliativo permite
identificar suas limitagcdes, como também tomar conhecimento das suas possibilidades de
atuacao (Méndez, 2002).

Operando com as categorias da Andalise do Discurso (Orlandi, 2020), o que ¢ dito fica
em evidéncia em todos os textos supracitados, uma vez que, os autores acreditam que a
avaliacdo ¢ sobretudo um ato politico, que exerce um significativo impacto na vida dos

sujeitos que dele participam. Assim sendo, entendemos que a avaliagdo se dd primordialmente
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pelos seus modos de significacdo e historicidade social, contudo, o professor, comprometido
com a sua pratica e com os objetivos que busquem a emancipagdo social e o desenvolvimento
integral do individuo, podera utilizar os diversos mecanismos € recursos existentes para

transformar o ato de avaliar em um momento de atividade reflexiva e conjunta.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desta pesquisa, nos aproximamos de um compilado de teorias e discussdes
que foram apresentadas durante a disciplina de PCAA, porque como professoras de Letras —
Libras em formagdo compreendemos a necessidade da formagao pedagogica, sobretudo dos
saberes e conhecimentos inerentes a drea da pedagogia e que sdo significativos para atender as
demandas da educacdo na atualidade. E sdo esses saberes de cunho pedagodgicos que
caracterizam um curso de licenciatura de modo que o possamos distingui-lo de um
bacharelado, nele ¢ a identidade enquanto docente que deve (ou deveria) primordialmente nos
qualificar.

A tematica que discorremos ao longo desse trabalho vem assumindo relevancia cada
vez maior na educagdo, principalmente se tratando das especificidades que permeiam o campo
de atuagdo do professor de Letras — Libras, tais como: reconhecimento cultural, identitario e
linguistico; o transitar entre avangos e retrocessos normativos na educacdo de surdos,
essencialmente por se tratar de um campo de pesquisa relativamente novo.

Enquanto professoras em formacao, refletimos que ¢ necessario delinear objetivos
dentro das especificidades da nossa sala de aula, e assim planejar futuras agdes docentes, que
sejam adequadas aquele sujeito que pretendemos formar. Nessa perspectiva, buscamos com os
dados e andlises construidas refletir criticamente sobre as limitacdes dos componentes
curriculares, mais especificamente sobre os sentidos que sdo construidos ao longo do processo
de formagao.

E nessa diregdo que esta pesquisa, sobre as contribui¢des da disciplina PCAA para a
formagao de professores de Libras, se inseriu, pois apesar de reconhecer a importincia da
pedagogia como uma forma de atender as necessidades dos alunos, as especificidades da
graduacdo, em especial, devido a urgéncia linguistica da comunidade surda, ficam em um
plano de formagao inferior na organizacao do Projeto Pedagdgico do Curso.

Em uma formagao inicial, acreditamos que o professor precisa ter um alicerce melhor
construido, com uma base pedagdgica mais fortalecida para lidar com a realidade de nossas
escolas, bem como ampliacao do tempo das disciplinas que se destinam a formagao especifica
desse carater.

As dimensdes aqui apresentadas ndo se esgotam e nem se fixam nas discussdes
trazidas e tampouco na literatura analisada, posto que podem e devem ser revisitadas segundo

novos olhares, novos dispositivos metodoldgicos analiticos e, até mesmo, sob os mesmos ja
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que cada andlise ¢ particular e singular na Analise do Discurso. E mais, outros componentes
curriculares podem, analogamente, interessar serem analisados em suas contribuigdes para a
formagdo do professor de Letras — Libras. A formacdo docente constante e continuada ¢
essencial, e ¢ premissa bdsica para estarmos em consonancia com as exigéncias ¢ a
multiplicidade de sujeitos que encontraremos durante o nosso exercicio profissional.

Por ultimo, essa pesquisa nos trouxe bastante inquietude em relacdo aos sentidos
provocados ndo somente sobre a disciplina em questdo, mas também sobre outras disciplinas
do campo pedagogico e que talvez suscite em pesquisas qualitativas para investigagdo em um
momento posterior. Também exigiu de nds, um distanciamento da posicdo de alunas em
determinados momentos para sermos capazes de compreender a estrutura dos documentos
norteadores de forma objetiva.

Estas consideragdes levam ao entendimento de que a formagdo docente deve ser
desenvolvida a partir de uma multiplicidade de saber e perspectivas, num exercicio continuo e
permanente que seja capaz de propiciar o desenvolvimento profissional, o conhecimento de

novas praticas e saberes visando a superacao de obstaculos.
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ANEXO A - PLANO DO CURSO DE PCAA 2022.1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
1 Plan Cur

1 - IDENTIFICAGAO

Disciplina: LELLD21 - PLANEJAMENTO, CURRICULO E AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Curso: LETRAS LIBRAS - CAMPUS MACEIO Turma: A Ano: 2022 - 1° Semestre CH: 72
Docente: MARIA ANGELICA DA SILVA
Il - EMENTA

Estudo dos principios, fundamentos e procedimentos do planejamento, do curriculo e da avaliagdo, segundo os paradigmas e normas legais
vigentes norteando a consirugdo do curriculo e do processo avaliative no Projeto Politico Pedagégico da escola de Educacado Basica.

Il - OBJETIVOS

- Compreender as principais abordagens tedricas do Curriculo, relacionando-as com as Legislagées e Documentos curriculares da Educagdo no
Brasil e suas repercussdes na Pratica curricular na sala de aula.

- Identificar s Niveis e Perspectivas de Avaliagao e suas implicagdes curriculares no processo de ensino-aprendizagem a partir dos Principios
instrumentos, métodos e técnicas de avaliagao da aprendizagem.

- Compreender a Organizagao do Trabalho didatico-pedagdgico a partir da negae de Planejamento come agéo pratica-politica, bem como os Tipos
de Planejamento (Projete Politico Pedagégico, Plano de Ensine & Plano de Aula)

IV - CONTEUDO PROGRAMATICO

1. UNIDADE 1 - CURRICULO
1.1, -Principais abordagens tedricas: Teorias de Curriculo

1.2. -Pratica curricular na sala de aula: Movimento Teoria-Pratica do
2. UNIDADE 2 — AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM
2.1. Niveis e Perspectivas de Avaliagéo
2.2. Implicagdes curriculares da avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem
2.3. -Principios instrumentos, métedos e técnicas de avaliagao da aprendizagem
3. UNIDADE 3 — PLANEJAMENTO
3.1. -Organizagao do Trabalho didatico-pedagégice: Planejamento como agéo politica
3.2. -Dimensao pratica-politica do planejamento
3.3. - Tipos de Planejamento: Projeto Politico Pedagdgico, Plano de Ensino e Plano de Aula.

V - METODOLOGIA

As aulas ser@o expositivas e dialogadas, a partir dos temas apresentados. Serao realizados debates e discussoes fundamentadas em teorias e
legislagoes educacionais(e todos os documentos complementares), apresentados em sala de aula, relacionados as tematicas do Curriculo, da
Avaliagéo e do Planejamento.

Organizagao didatico-pedagdgica :

- Leituras Semanais (Cronograma de aulas)

- Pesquisas direcionadas de produgdes cientificas, legislagao; noticias etc
-Atividades Complementares no AVA (Féruns e Atividades Direcionadas)

VI - AVALIAGAO

A avaliacdo sera realizada com base nes seguintes pontos:

- Participacao e envolvimento nas atividades empreendidas nas aulas sincronas e no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)

AB1 (PARTE 1) - PROVA ORAL/SINALIZADA SOBRE CURRICULO E AVALIAGAOD

AB1 (PARTE 2) — Postar no AVA um instrumento/método/técnica avaliativa dentro de sua situagao didatico-pedagegica (Delimitar a situacao de
ensino-aprendizagem, Publico-alvo, Justificativa, Objetivos, Critérios, Possiveis desafios, Recursos, Tempo de Duragéo, Forma de registro e outros
elementos gue julgar importantes/necessarios para apresentar o instrumento/método/técnica)

AB2 (PARTE 1) - PROVA ORAL/SINALIZADA

ABZ (PARTE 2- Seminario) - Apresentar, individualmente, um plano de aula dentro do modelo apresentado por Farias (2011, p.126)
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