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“Uma menina e sua mde passaram por uma estdtua que retratava um homem europeu
dominando um ledo com as proprias maos. A menina parou, olhou intrigada e disse:
‘Mamade, alguma coisa estd errada com essa estdtua. Todo mundo sabe que um homem ndo
seria capaz de dominar um ledo’. A mae lhe respondeu: Mas querida, lembre-se que foi 0
homem quem construiu a estatua”.

(Katie G. Cannnon, 1985)



RESUMO

Devido ao historico de ocidentalizacdo, o canone dos saberes ensinados/aprendidos nas
universidades brasileiras é, fundamentalmente, baseado nas teorias produzidas por paises do
norte global. O curriculo das academias brasileiras estd profundamente enraizado no
colonialismo e silencia o debate sobre raca, género e classe social no campo educacional. Na
contramao desse projeto colonial, a pedagogia decolonial busca resistir de forma politica,
prética, tedrica, sistémica e cultural, romper com os paradigmas dominantes e propor formas
de pensar a partir das posicdes epistémicas subalternas. Essa compreensdo € de fundamental
importancia na formacdo de professores para o desenvolvimento de praticas decoloniais em
sala de aula e fora dela. Nesse sentido, essa pesquisa de doutorado tem o objetivo de refletir
sobre o processo de desenvolvimento de préaticas decoloniais na formacdo de professores de
inglés da UNEAL, campi | e Ill. Para isso, adoto uma pesquisa autoetnografica/emocionada,
como opcao decolonial, que busca compreender o contexto de formacdo de professores a
partir das minhas experiéncias pessoais/profissionais como professora/formadora e das gentes
da pesquisa. A autoetnografia € um instrumento de forca politica capaz de contrapor as
tendéncias académicas dominantes, na medida em que busca compreender melhor as relacdes
interpessoais, possibilita um repensar das préaticas sociais e incentiva a responsabilidade
pessoal/profissional e agéncia por meio da conscientizacdo e mudanca social/cultural. Essa
pesquisa esta ancorada nos pressupostos da Linguistica Aplicada critica, transgressiva,
problematizadora e militante. Esses pressupostos se preocupam com as desigualdades sociais,
as reflexdes criticas sobre nés e o0 mundo e as possibilidades de transforma-lo; opdem-se,
resistem e cruzam os limites opressores das dominagdes sociais; questionam as premissas que
orientam o nosso modo de viver; e propdem questbes praticas, por meio das (lingua) gens,
que viabilizem a execucdo dos ideais em prol das igualdades sociais e de uma educacao
humanizadora. A pesquisa foi realizada nos cursos de Letras/Inglés da UNEAL, Campi | e I,
durante o ano de 2022 e contou com a participacdo de 30 alunos das disciplinas de Linguistica
Aplicada (Campus 111, 2022.1), Expressdo Oral e Lingua Inglesa (Campus I, 2020.2). A
pesquisa permitiu uma reflexdo critica sobre a formacado de professores de inglés da UNEAL,
destacando tracos coloniais e proporcionando uma (re) significacdo da minha préatica docente
por meio de uma perspectiva decolonial. A pesquisa também incentivou uma postura critica
entre os futuros professores, promovendo a conscientizacdo sobre temas sociais relevantes e
estimulando sentimentos de empatia e autonomia. Além disso, a pesquisa favoreceu uma
mudanca de atitude em relacdo a luta por justica social. O estudo demonstrou que € possivel
fazer ciéncia na academia valorizando saberes diversos, respeitando a diversidade cultural e
acolhendo as emocdes e afetos da comunidade académica.

Palavras-chave: Formagdo de professores; Lingua Inglesa; préaticas decoloniais;
autoetnografia; Linguistica Aplicada.



ABSTRACT

Due to the history of westernization, the canon of knowledge taught/learned in Brazilian
universities is fundamentally based on theories produced by countries of the global north. The
curriculum of Brazilian academies is deeply rooted in colonialism and silences the debate
about race, gender, and social class in the educational field. Against this colonial project,
decolonial pedagogy seeks to resist in a political, practical, theoretical and systemic way, to
break with dominant paradigms and propose ways of thinking from subaltern epistemic
positions. This understanding is of fundamental importance in the teacher education for the
development of decolonial practices in and out of the classroom. In this sense, this doctoral
research aims to reflect on the process of developing decolonial practices in the teacher
education of English at UNEAL, campuses | and Ill. | adopt an autoethnographic/emotional
research, as a decolonial option, which seeks to understand the context of teacher education
from my personal/professional experiences as a teacher/trainer and the people of the research.
Autoethnography is an instrument of political strength capable of opposing dominant
academic tendencies, as it seeks to better understand interpersonal relationships, enables a
rethinking of social practices, and encourages personal/professional responsibility and agency
through awareness and social/cultural change. This research is anchored in the assumptions of
critical, transgressive, problematizing, and militant Applied Linguistics. These assumptions
are concerned with social inequalities, critical reflections on ourselves and the world, and the
possibilities of transforming it; they oppose, resist, and cross the oppressive boundaries of
social dominations; they question the premises that guide our way of living; and they propose
practical questions, through languages, that enable the execution of ideals in favor of social
equality and a humanizing education. The research was carried out in the courses of English
Language at UNEAL, Campuses I and Ill, during the year 2022, with the participation of 30
students from the subjects of Applied Linguistics (Campus I1l, 2022.1), Oral Expression and
English Language (Campus I, 2020.2). The research allowed a critical reflection on the
education of English teachers at UNEAL, highlighting colonial traits and providing a
(re)signification of my teaching practice through a decolonial perspective. The research also
encouraged a critical stance among future teachers, promoting awareness of relevant social
issues and stimulating feelings of empathy and autonomy. In addition, it favored a change of
attitude towards the fight for social justice. The study demonstrated that it is possible to do
science in academia valuing diverse knowledge, respecting cultural diversity and welcoming
the emotions and affections of the academic community.

Keywords: Teacher education; English language; decolonial practices; autoethnography;
Applied Linguistics.



RESUMEN

Debido a la historia de occidentalizacién, el canon de conocimientos ensefiados/aprendidos en
las universidades brasilefias se basa fundamentalmente en las teorias producidas por los paises
del norte global. El curriculo de las academias brasilefias esta profundamente arraigado en el
colonialismo y silencia el debate sobre raza, género y clase social en el campo educativo. En
contra de este proyecto colonial, la pedagogia decolonial busca resistir de manera politica,
practica, tedrica, sistémica y cultural, romper con los paradigmas dominantes y proponer
formas de pensar desde las posiciones epistémicas subalternas. Esta comprension es de
fundamental importancia en la formacion de profesores para el desarrollo de practicas
decoloniales dentro y fuera del aula. En este sentido, esta investigacion doctoral tiene como
objetivo reflexionar sobre el proceso de desarrollo de practicas decoloniales en la formacion
de profesores de inglés en UNEAL, campus | y Ill. Para ello, adopto una investigacion
autoetnografica/emocionada, como opcion decolonial, que busca comprender el contexto de
formacion de profesores a partir de mis experiencias personales/profesionales como
profesora/formadora y las personas de la investigacion. La autoetnografia es un instrumento
de fuerza politica capaz de oponerse a las tendencias académicas dominantes, ya que busca
comprender mejor las relaciones interpersonales, permite repensar las practicas sociales e
incentiva la responsabilidad personal/profesional y la agencia a través de la concienciacién y
el cambio social/cultural. Esta investigacion esta anclada en los supuestos de la Lingistica
Aplicada critica, transgresora, problematizadora y militante. Estos supuestos se preocupan por
las desigualdades sociales, las reflexiones criticas sobre nosotros y el mundo y las
posibilidades de transformarlo; se oponen, resisten y cruzan los limites opresores de las
dominaciones sociales; cuestionan los supuestos que guian nuestro modo de vivir; y proponen
cuestiones practicas, a través de las lenguas, que hacen posible la ejecucién de ideales en
favor de la igualdad social y una educacion humanizadora. La investigacion se realizo en los
cursos de Letras/Inglés de la UNEAL, Campus | y IlI, durante el afio 2022, contando con la
participacion de 30 estudiantes de las disciplinas de Linguistica Aplicada (Campus IlI,
2022.1), Expresion Oral e Lengua Inglesa (Campus I, 2020.2). La investigacion permitié una
reflexion critica sobre la formacion de profesores de inglés en UNEAL, destacando rasgos
coloniales y proporcionando una (re)significacion de mi practica docente a través de una
perspectiva decolonial. La investigacion también fomentd una postura critica entre los futuros
profesores, promoviendo la concienciacion sobre temas sociales relevantes y estimulando
sentimientos de empatia y autonomia. Ademas, favorecio un cambio de actitud hacia la lucha
por la justicia social. El estudio demostrd que es posible hacer ciencia en la academia
valorando diversos conocimientos, respetando la diversidad cultural y acogiendo las
emociones y afectos de la comunidad académica.

Palabras clave: Formacion docente; Lengua inglesa; practicas decoloniales; autoetnografia;
Linguistica Aplicada.
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PRELUDIO - PRIMEIRAS PALAVRAS

Rio Traipu®

"Dizem que antes de um rio entrar no mar, ele treme de medo. Olha para trés, para
toda a jornada que percorreu, para 0s cumes, as montanhas, para o longo caminho
sinuoso que trilhou através de florestas e povoados, e vé a sua frente um oceano tdo
vasto, que entrar nele nada mais é do que desaparecer para sempre. Mas ndo ha
outra maneira. O rio ndo pode voltar. Ninguém pode voltar. Voltar é impossivel na
existéncia. O rio precisa se arriscar e entrar no oceano. E somente quando ele
entrar no oceano é que 0 medo desaparece, porque apenas entéo o rio saberd que
ndo se trata de desaparecer no oceano, mas de tornar-se oceano."

O rio e 0 mar — Osho

Onde nasci havia um rio. Um rio temporério que abastecia 0 povoado no periodo da
seca. Era interessante ver suas mudancas no decorrer do ano. As paisagens mudavam ao seu
redor. Muitas vezes, ele secava e deixava apenas pequenas cacimbas de onde minava agua
limpa para a sobrevivéncia dos moradores e animais. Outros momentos, especialmente no
inverno, as 4guas subiam tanto que deixavam os moradores isolados. As &guas do rio Traipu
percorrem povoados e vilas, contornam serras e montanhas, irrigam plantagdes e vegetacoes e
sacia a sede de animais e da populagéo ribeirinha. Essas aguas percorrem diversos lugares até
chegarem ao Rio S&o Francisco. O Velho Chico, como é conhecido esse rio tdo importante
para os nordestinos, tem sua nascente localizada na Serra da Canastra, em Minas Gerais, nas-
ce de um fiozinho de agua e faz um longo percurso, unindo-se a outros rios, até desaguar no

mar.

Tenho uma irma e um irmao gedgrafos e sempre os ouvi falar sobre a importancia dos
rios para a humanidade e para o equilibrio da natureza, ja que, além de fornecerem agua para
0 N0sso consumo, eles ddo vida por onde passam. Apesar de sua importancia para a sociedade

em geral, os rios tém sido maltratados: “cada um deles tem seu corpo lanhado por algum da-

1 Fotografia do sertanejo Gustavo Lima.



no, seja pelo garimpo, pela mineragdo, pela apropriacdo indevida da paisagem” (KRENAK,

2022, p. 20).

Assim como os rios que tém grande importancia para a humanidade, sdo também os
professores. Somos um dos principais responsaveis por nutrir o conhecimento em cada aluno
que conhecemos. Por onde passamos acrescentamos, mudamos e somos modificados pelos
alunos. Somos uma construcao do lugar onde nascemos, dos caminhos que percorremos, das
pessoas que conhecemos e das experiéncias que vivemos. Assim como o rio que se fortalece
com a soma das aguas da chuva e de pequenos riachos, nés professores nos fortalecemos,
através do trabalho coletivo, para buscarmos as mudangas necessarias para uma sociedade
mais justa. Por outro lado, do mesmo modo que “tratam os rios de maneira tdo desrespeitosa
que da a impressdo de que sofreram um colapso afetivo em relacdo as preciosidades que a
vida nos proporciona aqui na terra” (KRENAK, 2022, p. 22), os professores sdo afetados e
seguem sendo desvalorizados, ora pelo governo, ora por grande parte da populagdo. E preciso

cuidar de quem é peca fundamental na construcdo de uma sociedade mais harménica.

O grande getdgrafo Mauro Guimaraes, defensor de uma Educacdo Ambiental Critica a
qual propde uma contraposicdo ao referencial tedrico e busca mobilizar os ambientes educati-
vos no sentido de intervir sobre a realidade e seus problemas socioambientais, defende ideias
que corroboram aos ideais dessa pesquisa decolonial. O tedrico usa, sabiamente, a metafora
do rio para associa-lo a sociedade, a sua correnteza ao paradigma dominante e o curso do rio
aos processos histdricos. Do mesmo modo, farei uso da metafora do rio de Guimaraes (2004)

nesta pesquisa, adaptando-a e relacionando-a a formacéo de professores.

Para mudarmos o percurso do rio, nesse caso a formacéao de professores, é preciso in-
terferir na correnteza, ou seja nos paradigmas dominantes, assim consequentemente, havera
mudanca no curso do rio. Ndo se muda a formacéo de professores, nem tampouco a socieda-
de, de um dia para o outro. E preciso nadar contra a correnteza. Contudo, nadar sozinho con-
tra a correnteza pode ser cansativo e até destrutivo. Mas se criarmos um movimento coletivo e
resistente para nadarmos contra a corrente, criaremos uma contra correnteza, capaz de modifi-
car a dindmica hidrologica desse rio que é a formacdo de professores. Por meio de praticas
decoloniais coletivas, construiremos um movimento com potencial para resistir as contraposi-
cOes hegemonicas, capazes de alargar as brechas e fragilizar as imposi¢cdes dominantes, para

assim contribuirmos para a construgdo de uma nova realidade (GUIMARAES, 2004).



Ao mergulhar nessa jornada, faremos? o percurso inverso, partindo do mar para o rio.
Asseguro-lhe de que esse percurso sera ainda mais desafiador, pois ndo teremos a ajuda da
correnteza, que, naturalmente, nos levaria a um destino, mas contaremos com a forca de um
barco chamado resisténcia e da forca coletiva de bragos cheios de esperanca, para remarmos
contra a corrente em busca de caminhos outros que fagcam sentido para a formagéo de profes-
sores, nesse caso em especial, aos professores de lingua inglesa.

Krenak (2022) nos aconselha ouvir a voz dos rios, pois eles falam. “Sejamos dgua, em
matéria e espirito, em nossa movéncia e capacidade de mudar de rumo, ou estaremos perdi-
dos” (KRENAK, 2022, p. 27). E isso que busco fazer nessa pesquisa autoetnografica e deco-
lonial: mergulhar em mim, ouvir a minha voz e as vozes das gentes desta pesquisa na tentativa
de que essas vozes me proporcionem reflexes que contribuam para uma compreensdo e mu-
danca de rumo em prol da construcdo de um mundo mais justo e igualitério através de praticas

decoloniais para uma educag¢do humanizadora.

2 Embora esta pesquisa seja uma autoetnografia, escrita na primeira pessoa do singular, hA momentos no texto
em que opto pelo uso da terceira pessoa do plural. Essa escolha linguistica ndo é aleat6ria, mas uma estratégia
para destacar a presenca e a participacdo de outras pessoas na acdo que descrevo. Utilizo esse recurso para
enfatizar que, embora a narrativa seja contada a partir da minha perspectiva, ela ¢ moldada pelas minhas
interacGes com 0s outros.
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1 INTRODUCAO - RIOS VIVOS?

Os meninos remavam de maneira compassada, todos tocavam o remo, na superfi-
cie da 4gua com muita calma e harmonia: estavam exercitando a infancia deles no
sentido do que o seu povo, os Yudja, chamavam de se aproximar da antiguidade.
Um deles, mais velho que estava verbalizando a experiéncia, falou: “Nossos pais
dizem que nos ja estamos chegando perto de como era antigamente”.

Eu achei tdo bonito que aqueles meninos ansiassem por alguma coisa que 0s seus
antepassados haviam ensinado, é tdo belo quanto que a valorizassem no instante
presente. Esses meninos que vejo em minha memoria ndo estdo correndo atras de
uma ideia prospectiva do tempo nem de algo que esta em algum outro canto, mas
do que vai acontecer exatamente aqui, neste lugar ancestral que é seu territorio,
dentro dos rios.

Ailton Krenak* (2022)

Em uma manhd de junho de 2019, recebi uma ligagcdo do meu irméo mais velho que
mudaria completamente a minha vida. Com voz embargada, ele disse: “Estou levando nosso
pai para o hospital”. Seis meses antes, meu pai havia sofrido um infarto e se recuperava
bem, até que decidiu voltar a trabalhar e a jornada daquele sertanejo que trabalhava incansa-

velmente, inclusive no dia anterior, terminou aos 52 anos.

A partida do meu pai foi um momento de profunda tristeza, pois perdi a pessoa que
mais me inspirou a lutar por uma vida melhor e me incentivou, a seu modo, a buscar conhe-
cimento e justica social. Meu pai me ensinou muito e sua partida me fez perceber que uma
das formas mais bonitas de honrar sua meméria é colocando em prética tudo que a sua exis-
téncia havia me ensinado. “Amar permite que transformemos nossa celebra¢do da morte em

uma celebragdo da vida” (hooks, 2021, p. 226).

Naquele periodo, em meio ao luto, eu estava inconformada com o momento politico
e social vivenciado no Brasil. A crise social se agravou em um contexto histérico marcado
por rupturas politicas e afetivas. Essa situacdo provocou um aumento nos relatos de manifes-
tacGes publicas de racismo, homofobia e transfobia, bem como um aumento nos casos de
feminicidio, violéncia, exterminio de grupos minoritarios e miséria (SOUZA, 2022). Ao

mesmo tempo, a educacdo estava em desacordo com os ideais emancipatorios e progressis-

3 Rios Vivos é um movimento em defesa dos territérios e comunidades afetadas por construcGes de barragens
e projetos de mineragdo na Coldmbia. Fonte: Threats against environmental rights defenders from Movimiento
Rios Vivos | Front Line Defenders — Acesso em 28 de julho de 2023

4 Ailton Alves Lacerda Krenak € um lider indigena, ambientalista, filésofo, poeta e escritor brasileiro da etnia
crenaque. Ele é professor Honoris Causa pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e é reconhecido
internacionalmente como uma das principais liderangas do movimento indigena brasileiro. Krenak participou
da Assembleia Nacional Constituinte de 1988. Durante um discurso na tribuna, ele pintou o rosto com tinta
preta de jenipapo, um costume indigena, para protestar contra o que considerava um retrocesso nos direitos dos
povos indigenas.
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tas, devido a militarizacdo das escolas, ao projeto Escola Sem Partido, a negacdo do patrono
da educacdo Paulo Freire, aos cortes de verbas e a negagdo da diversidade (HADDAD,
2019). Neste contexto caotico, os professores® continuavam sendo desvalorizados. Ao mes-
mo tempo, eu estava angustiada com as implicacdes de uma carta aberta® direcionada ao
colegiado. Esta carta foi escrita pelos alunos do 8° periodo do curso de Letras — Inglés da
UNEAL, Campus I. Nela, eles expressavam suas insatisfacfes em relacdo ao curso e a insti-

tuicdo e apontavam possiveis solucGes para a melhoria da formacéo dos professores.

Como afirma Krenak (2022, p. 23), “quando a paisagem se torna insuportavel, o rio
migra e conflui para outras viragens”. Meu estalo decolonial” ocorreu em meio a essas in-
quietacBes e angustias pessoais, profissionais, politicas e sociais. No entanto, além de ser
motivada pela indignacdo e raiva com os rumos que a educa¢do e o pais haviam tomado,
também fui impulsionada pelo amor ao meu pai e a educacéo, pelo seu potencial de trans-
formar vidas. Segundo Maldonado-Torres (2020, p. 50) “com amor e raiva, o condenado
emerge como um pensador, um criador/artista, um ativista”. A decolonialidade® esta relacio-
nada a emergéncia do condenado de impactar pessoas, buscar solucdes inovadoras e promo-
ver mudangas significativas na sociedade, bem como a formacdo de comunidades que se
unem a luta pela decolonizacdo (MALDONADO-TORRES, 2020). Por isso, considero esta
pesquisa genuinamente emocionada e decolonial, pois ela surge das minhas emocdes viven-
ciadas naquele momento, da manifestacdo de alunos por melhorias no curso e, consequen-

temente, do meu desejo de promover mudancas sociais por meio deste projeto decolonial.

5 Reconhego que a lingua é um potente instrumento que molda nossa percep¢do do mundo capaz de reforgar ou
desafiar as normas sociais existentes. Do mesmo modo, compreendo plenamente a existéncia de limitacGes de
género na lingua portuguesa e reconheco a relevancia dessa distin¢do na construcdo textual. No entanto, para
garantir uma leitura mais fluida e acessivel, decidi adotar uma padronizacdo nos termos utilizados, como
“professor” e “aluno”, optando pela forma masculina. Ressalto que essa escolha ndo reflete uma negacao da
diversidade de género ou uma tentativa de invisibilizar as identidades femininas ou ndo binarias. Pelo
contrario, foi uma mudanca para tornar o texto mais legivel, sem comprometer a compreenséo do conteudo.

6 A carta aberta esta disponivel na integra no Anexo B, e uma analise detalhada da mesma pode ser encontrada
na pagina 63.

7 Nomeio “estalo decolonial” como o inicio do processo de “giro decolonial”, no qual ocorre um despertar para
a importancia da mudanga em que uma pessoa comega um processo de conscientizagdo e compreensdo sobre a
colonialidade e a decolonialidade, suas influéncias sociais e a importancia de resistir as estruturas de poder
coloniais ainda presentes em nossa sociedade.

8 Adoto a perspectiva de Walsh que defende que “decolonialidade” ndo é apenas uma adaptagdo do termo
“descoloniza¢do” com a remog¢do do “s” ou por influéncia do inglés. A retirada desta letra visa evitar
interpretacdes baseadas no prefixo “des”, que em portugués e espanhol, sugere desfazer ou reverter algo.
Segundo a autora, ndo é possivel transitar de um periodo colonial para um ndo colonial, pois séo momentos
diferentes na histéria e seus paradigmas mostram as marcas deixadas ao longo deste trajeto histérico (WALSH,;
OLIVEIRA; CANDAU, 2018).
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Essas questfes me levaram a tomar uma decisdo importante: sair da minha zona de
(des) conforto e buscar caminhos que restaurassem minha dignidade como educadora e me
permitissem manter minha ancestralidade viva. De acordo com Krenak (2022), a invocacéo
da ancestralidade é educativa e traz uma imagem poética apoiada em um ritual antigo de
consagracdo do fogo. Nesse ritual, as pessoas eram capazes de passar descalgas sobre as
brasas sem queimar os pés, apos a lenha ter sido consumida. O ambientalista sugere que essa
parabola pode ser vista como algo reconfortante, em vez de assustador. “Essa ¢ uma imagem
bem instrutiva para a gente comegar a pensar educagdo e futuro” (KRENAK, 2022, p. 96).
Eu estava pronta para encontrar um novo fluxo para o rio e fazer doutorado me pareceu o

caminho mais adequado.

A predominancia do cientificismo e do eurocentrismo na formacdo do conhecimento
universal deu origem ao universalismo abstrato, moldado por mais de 500 anos de historia
colonial/moderna, permeando ndo apenas a producdo do conhecimento, mas também a eco-
nomia, a politica, a estética, a subjetividade e a relacdo com a natureza. O universalismo
abstrato “¢ um tipo de particularismo que se estabelece como hegemonico e se apresenta
como desincorporado, desinteressado e sem pertencimento a qualquer localizacdo geopoliti-
ca” (BERNADINO-COSTA; MALDONADO-TORRES; GROSFOGUEL, 2020, p. 13). No

entanto, seus efeitos aniquilam os nossos conhecimentos e culturas locais.

No Brasil, na segunda década do século XX, as universidades foram influenciadas
pela colonizacdo e seguiram o modelo europeu, mas de forma reduzida (CARVALHO,
2020). “No6s nos vinculamos aos europeus € nos colocamos como seus suditos: em pleno
século XX, eles nos ensinaram como uma universidade moderna deveria funcionar, e nos
repetimos” (CARVALHO, 2020, p. 85). Nesse contexto, a elite branca brasileira, com todos
0S Seus preconceitos e opressoes, trouxe uma elite académica branca europeia para criar uma

universidade nos moldes das universidades ocidentais modernas.

Essa conjuntura teve implicacGes significativas no desenvolvimento da educagédo su-
perior no pais. A forte presenca da colonialidade nas universidades brasileiras pode ter con-
sequéncias perversas na formagdo de professores, perpetuando atitudes colonialistas nos
ambientes escolares (CADILHE; LERQOY, 2020). Ao manter epistemologias que sdo capita-
listas, racistas, sexistas, eurocéntricas, ocidental-céntricas, cartesianas, cristdo-céntricas,
heterossexistas e ecologicidas, continuamos a reproduzir as légicas de dominacdo da moder-

nidade/colonialidade, conforme descrito por Grosfoguel (2016). Portanto, as instituicoes
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académicas brasileiras, que tém raizes profundas no colonialismo, podem perpetuar sistemas

de opressdo e dominagéo ao adotar epistemologias coloniais em suas préaticas e abordagens.

O projeto decolonial ¢ um movimento de resisténcia que desafia a l6gica da moder-
nidade/colonialidade. Ele se op6e ao sistema colonial/moderno em vérios niveis, incluindo
tedrico, cultural, pratico e politico. O seu objetivo é compreender a historicidade da colonia-
lidade, tracar as continuidades das estruturas de dominacao fundadas nesse periodo e repro-
duzidas na contemporaneidade, visando decolonizar o ser, o saber, 0 poder e o sentir por
meio de atitudes decoloniais capazes de promover uma mudanca profunda nas estruturas
sociais e nas relacbes de poder (BERNARDINO-COSTA; MALDONADO-TORRES;
GROSFOGUEL, 2020). Para isso, € necessaria a desconstrucéo de discursos e préaticas colo-
niais e a construcdo de novas atitudes e formas de conhecimento que valorizem a diversida-
de e promovam a justiga social. Nesse sentido, a universidade, como espaco plural e demo-
crético, torna-se um terreno fértil para a implantacdo de um projeto decolonial que acolhe os
marginalizados, combate as injusticas sociais, valoriza os saberes diversos e busca construir

uma educacdo humanizadora e igualitaria.

Em um pais caracterizado por desigualdades sociais e opressées, como linguista apli-
cada que busca alternativas para minimizar o sofrimento humano (MOITA LOPES, 2009) e
professora-formadora que reconhece “outras maneiras de conceber o sujeito, o conhecimen-
to, o ensino e, consequentemente, a formagao do educador” (FURLANETTO, 2011, p. 131),
tenho o dever ético de oferecer um ensino que ultrapasse o ensino linguistico, mas que pro-
mova consciéncia politica e justica social. Nesta pesquisa decolonial, proponho caminhos
alternativos para ensinar e aprender linguas na formacdo de professores, abordando temas
socialmente relevantes, como desigualdades sociais, racismo, feminismo e xenofobia, entre

outros.

A figura a seguir apresenta o objetivo geral e os especificos, bem como as perguntas

de pesquisa deste estudo:
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Figura 1- Objetivos e questfes de pesquisa

OBJETIVO GERAL

Refletir sobre o processo de
desenvolvimento de praticas decoloniais
na formacao da professora-pesquisadora

e das/os professoras/es de inglés da
UNEAL, campuslelll

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Refletir por meio de narrativas da
professora-formadora e das/os

autoetnografia como pratica professoras/es em formacao sobre os
sentidos que emergem de praticas

decolonial no fazer docente da
professoras/es do curso de Letras- d tonial H so d
of: ora/formadora 3 5 lecoloniais na formacéao de
Rrofessora/forms inglés da UNEAL professoras/es de inglés.

Analisar, numa perspectiva
decolonial, os temas que permeiam
a formacao inicial de

Compreender os efeitos da

| |
1

De que modo a pesquisa PERGUNTASI DE PESQUISA Quais sentidos emergem de
autoetnografica pode contribuir L praticas decoloniais na formagao
para decolonizar o fazer docente de professores de inglés da
da professora-pesquisadora? Quais perspectivas (de) UNEAL?
coloniais permeiam a formagao
de professores de inglés da
UNEAL?

Fonte: Producéo da pesquisadora (2023)

Tenho consciéncia de que a implementacdo desse projeto decolonial é tdo ousada
quanto desafiadora. Essa constatacdo ocorreu logo no inicio do meu doutorado, em margo de
2020, quando o mundo enfrentava uma das maiores catastrofes que a humanidade ja viven-
ciou: a pandemia da Covid-19. Essa situagédo tornou o processo de doutoramento ainda mais
dificil e angustiante. Naquele periodo, minha perspectiva de pesquisa era completamente
diferente da ideia que € hoje. Ingenuamente, eu acreditava que para melhorar a formagéo de
professores de inglés da UNEAL, o processo deveria comecar pelos outros. Entretanto, por
meio das reunides do grupo de estudos Letramentos, Educacédo e Transculturalidade (LET) e
das discussdes com meu orientador, Sérgio Ifa, percebi que a decolonizacéo deveria comecar
por mim. A escolha pela autoetnografia representou o giro decolonial® dessa pesquisa, que
se baseia em minhas vivéncias e memorias pessoais e profissionais, bem como das gentes*®

desta pesquisa, para discutir temas sociais em contextos mais amplos.

Apesar do crescente nimero de pesquisas que se autodenominam decoloniais, Ber-
nardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel (2020) alertam sobre o perigo de o projeto
decolonial se desvincular da luta politica dos povos invisibilizados e se tornar apenas uma

9 Ramon Grosfoguel, um soci6logo e professor universitario porto-riquenho conhecido por suas contribuicGes
ao campo dos estudos decoloniais, define o “giro decolonial” como um movimento epistemologico que busca
resistir e desconstruir os padrdes, conceitos e perspectivas impostos aos povos subalternizados durante o
periodo colonial. Este movimento busca desafiar as relagdes de poder e dominagao que continuam a influenciar
a sociedade atual.

10 Nesta pesquisa decolonial, optei por utilizar o termo “gentes” para designar os participantes do estudo. A
escolha deste termo visa trazer uma maior humanizagdo a pesquisa, aproximando os participantes através de
uma expressdo amplamente utilizada na regido nordeste. Uma explicacdo mais detalhada sobre a escolha e uso
deste termo pode ser encontrada na pagina 51.
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moda académica, em vez de um projeto de intervencdo sobre a realidade. Os autores afir-
mam que, muitas vezes, pesquisadores e académicos usam o termo “decolonialidade” em
seus trabalhos, mas ndo citam autores negros ou indigenas, nem tém relacdo com movimen-
tos sociais. Para um projeto decolonial ser coerente com a sua proposta, é fundamental que
ele aborde a luta politica de grupos social e historicamente marginalizados como, por exem-
plo, “a luta politica das mulheres negras, dos quilombolas, dos diversos movimentos negros,
do povo de santo, dos jovens da periferia, da estética e arte negra” (BERNARDINO-
COSTA; MALDONADO-TORRES; GROSFOGUEL, 2020, p. 10).

A imagem a seguir representa uma parte da rede de autores decoloniais adotados nes-
sa pesquisa, que desafiam as teorias modernas de cunho eurocéntrico e defendem uma agen-
da politica em favor das populacGes invisibilizadas. Esses autores buscam promover uma
abordagem decolonial em suas pesquisas e praticas, questionando as estruturas de poder e
opressao presentes na sociedade e propondo alternativas para a construgdo de um mundo

mais justo:

Figura 2- Panorama de autores e teorias decoloniais utilizados nesta pesquisa
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Fonte: Producdo da pesquisadora (2023)

Algumas estratégias importantes foram tomadas com o objetivo de tornar esta pes-
quisa mais humanizada e decolonial e para proporcionar uma melhor compreenséo sobre a
sua funcionalidade. Primeiramente, ao longo da leitura desta pesquisa, sdo apresentados re-
sumos das bibliografias dos principais autores adotados nesta pesquisa, com 0 intuito de
familiarizar o leitor com os autores decoloniais e promover maior representatividade para
eles. Esta abordagem visa humanizar a pesquisa e destacar a importancia das perspectivas
decoloniais na construcdo do conhecimento. Em segundo lugar, € relevante destacar que
grande parte dos titulos das sec¢des séo discursos marcantes das gentes envolvidas na pesqui-
sa. Ao coloca-las em evidéncia, reforco a pluralidade de vozes na construcdo desta pesquisa
decolonial e valorizo as perspectivas e experiéncias dessas pessoas. Outro aspecto importan-
te é que esta pesquisa foi escrita ao longo do meu processo de doutoramento, o que envolveu
revisitar lugares, pessoas e rememorar experiéncias positivas e negativas. Como resultado,
h& uma multiplicidade de emocdes e sentimentos presentes no decorrer do texto, bem como
momentos de auséncia dessas emocdes. Desse modo, isso ndo deve ser visto como uma fa-

Iha, mas sim como um reflexo do movimento fluido e multifacetado da producéo cientifica.

Por fim, é relevante mencionar que o carater dinamico e hibrido desta pesquisa per-
mite que, ao longo de todo o texto, sem sec¢des especificas, o leitor seja envolvido tanto pela
teoria e analise quanto pelos detalhamentos metodoldgicos. Desse modo, esta pesquisa nao
busca seguir uma estrutura rigida e predefinida, mas se desenvolve de maneira organica,
permitindo uma maior integracao entre os diferentes aspectos da pesquisa. Acredito que esta
abordagem pode proporcionar uma experiéncia de leitura mais envolvente e dindmica para o
leitor, a0 mesmo tempo em que permite uma maior flexibilidade na apresentacao dos senti-

dos da pesquisa.

Esta pesquisa esté dividida em cinco partes. Nesta primeira parte, apresentei uma in-
trodugéo concisa sobre o tema da pesquisa, incluindo o contexto que a motivou, seus objeti-
vos e perguntas de pesquisa. Além disso, forne¢co uma sistematizacdo das teorias e autores

adotados e esclarecimentos importantes para facilitar a compreenséao do texto.

Na segunda parte desta pesquisa, intitulada “O percurso de um rio”, descrevo em de-
talhes a metodologia utilizada. Nessa se¢do ha informacdes sobre a minha trajetdria educa-
cional e como ela moldou minha subjetividade profissional, bem como o papel das institui-

¢Oes publicas de ensino superior pelas quais passei, incluindo UNEAL, IFAL e UFAL, na
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construcdo da minha identidade e trajetéria docentes. Também relato minha escolha pela
autoetnografia e suas relagcbes com a pedagogia decolonial e a linguistica aplicada. Além
disso, apresento as gentes da pesquisa, incluindo alunos, colaboradores decoloniais e 0s
“eus” da/na pesquisa. Em seguida, reflito e analiso a carta aberta produzida pelos alunos,
enderecada ao colegiado do curso e suas implicagOes para esta pesquisa. Finalizo com a
apresentacdo das disciplinas da pesquisa, Lingua Inglesa, Expresséo Oral e Linguistica Apli-
cada e Ensino de Lingua Inglesa, e concluo esta se¢cdo com uma explanagédo sobre os instru-

mentos utilizados na pesquisa.

Na terceira secdo desta pesquisa, reflito sobre os temas que permearam a formacao
de professores de Letras — Inglés da UNEAL campi | e I1l. Essa reflexdo é feita por meio da
analise das narrativas autobiograficas dos alunos e de trechos dos questionarios reflexivos.
Nessa sec¢do, busco identificar atitudes coloniais e apontar mudancgas por meio de teorias e
préticas decoloniais adotadas nesta pesquisa. Além disso, discorro sobre as influéncias da
pandemia da Covid-19 na formacdo de professores de inglés, partindo de uma perspectiva
local para uma global. Concluo essa se¢do com uma reflexdo sobre as possiveis implicacdes

dessas influéncias para a formagéo docente.

Na quarta secdo desta pesquisa, discorro sobre as praticas decoloniais empreendidas,
abordando temas como desigualdades sociais, xenofobia, livro didatico, racismo e feminis-
mo. Inicio tratando da solidariedade como pratica decolonial no combate as desigualdades
sociais. Em seguida, discuto sobre a xenofobia e as influéncias do livro didatico no ensi-
no/aprendizagem de lingua inglesa. Abordo o projeto antirracista na formacao de professores
de inglés da UNEAL e, por fim, discuto o feminismo e suas facetas, bem como a necessida-

de de um feminismo matricéntrico na academia.

Ao finalizar a escrita desta tese, faco uma reflexdo geral sobre os principais pontos
abordados nesta pesquisa autoetnografica-emocionada. Além disso, analiso as transforma-
cOes e desafios que enfrentei durante o processo de doutoramento, considerando as questdes
levantadas ao longo desta pesquisa, e reflito sobre as minhas projecdes para os tempos vin-

douros.
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2 METODOLOGIA - O PERCURSO DE UM RIO
Nesta pesquisa, faco uma reflexdo sobre o rio e suas relagcbes com a formacao de pro-
fessores. O meu objetivo com essa relacdo é propor uma compreensao a respeito da incom-
pletude da formacéo de professores e da diversidade de elementos que a compde. Ao mesmo
tempo, busco fazer o leitor navegar nas nuances da pesquisa, através das minhas narrativas
autoetnograficas, para conhecer o processo de elaboracdo da pesquisa e entender os sentidos

que emergem dela.

Neste capitulo metodoldgico, eu apresento: a minha trajetdria educacional; o meu
percurso nas instituicdes publicas de ensino superior e suas importancias em minha forma-
cdo docente; a pesquisa autoetnogréafica, a linguistica aplicada e os motivos que me fizeram
escolher esse tipo de pesquisa; as gentes da pesquisa, incluindo 0os meus Varios papéis nesta
pesquisa e o detalhamento dos protagonistas; a carta aberta dos alunos do 8° periodo do cur-
so de Letras/Inglés, campus I, UNEAL, que foi um elemento impulsionador dessa pesquisa
decolonial; as disciplinas da pesquisa; e 0s instrumentos de pesquisa, juntamente com 0s

objetivos de cada um deles.

2.1 DO PAU-DE-ARARA AO DOUTORADO: MINHA TRAJETORIA EDUCACIONAL

A contacdo da sua prdpria histdria tem um efeito terapéutico enorme sobre nos
proprios e sobre os outros, quer dizer, se eu escutar a sua histéria, eu fico melhor
também. E uma espécie de um abraco que a gente da.

Mia Couto!?

Aprendi com Mia Couto*?, escritor mocambicano, que quando uma dor nos aflige,
podemos buscar diferentes formas de aliviar 0 nosso sofrimento. A escrita é uma delas. Foi o
que ele fez ao narrar sua historia pessoal no romance autobiografico “O mapeador de ausén-

cias”. O autor revela que, ao contar sua propria historia, encontrou uma forma de curar suas

11 Mia Couto, pseuddnimo de Antonio Emilio Leite Couto, € um escritor e bidlogo mogambicano. Ele é
conhecido por suas obras literéarias, que incluem poesia e ficcdo, e é considerado um dos escritores mais
importantes de Mogambique. Além de sua carreira literéria, Mia Couto também trabalhou como jornalista e é
professor universitario na area de biologia. Ele recebeu muitos prémios literéarios, incluindo o Prémio Neustadt,
considerado o Nobel Americano.

12 Em entrevista concedida a Adriana Branddo no Podcast RFI. Disponivel em O problema nédo é Bolsonaro,
é esse Brasil por trds dele que ndo sabia existir, diz Mia Couto - RFI Convida — Acesso em 27 de outubro de
2022.
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feridas e que o mesmo pode acontecer com quem escuta ou Ié seu relato. Escrever sobre
nossas angustias pode ser uma terapia para nGs mesmos, pois nos ajuda a compreender quem
somos e 0 que passamos. O mesmo se aplica aos leitores e as gentes envolvidas na pesquisa,
que podem se identificar e se inspirar com as nossas historias (ELLIS; ADAMS; BO-
CHNER, 2011).

Esta pesquisa € fruto da minha esperanca®® de que a escrita seja um balsamo para as
minhas inquietacbes docentes e, quem sabe, também para as de quem a ler. Além disso,
acredito que a leitura se torna mais envolvente quando conhecemos mais sobre a pessoa que
escreve. Talvez, ao conhecermos a historia do autor, possamos apreciar melhor o texto, ou,

pelo menos, olha-lo com mais sensibilidade.

Pensando assim, esta pesquisa ndo poderia iniciar de forma diferente, sendo contando
a histéria educacional de quem conduziu esta pesquisa. Acredito ser fundamental o conhe-
cimento da minha trajetoria educacional, das possibilidades e limitacGes enfrentadas durante
a minha vida estudantil até a minha formacéo profissional. Por isso, este texto e as ilustra-
¢Oes'* sdo um convite para mergulhar nessa jornada e conhecer um pouco dos lugares que
passei e permanego, as pessoas com quem convivi/convivo, as experiéncias que vivenciei e
ainda vivencio e como elas moldaram a minha formacao académica e profissional, até che-

gar ao doutorado.

Eu sou Joyce, professora de lingua inglesa ha 14 anos, branca, nordestina, alagoana,
sertaneja, nascida no interior de Traipu®, casada com bombeiro militar e também professor

de inglés e mée de duas meninas.

Sou de uma familia da classe trabalhadora, cresci em um povoado chamado Piranhas,
no interior de Traipu — AL, com cerca de dois mil habitantes. O povoado recebeu esse nome

por ficar a margem do rio Traipu, onde havia muitos peixes, inclusive piranhas. Apesar da

13 Esperancar na perspectiva de Freire é ter uma esperanca ativa, que se expressa na luta e na transformagéo da
realidade. Nao é uma esperanca passiva, que espera que as coisas acontecam por si mesmas, mas uma
esperanca que se levanta, que vai atras, que constrdi, que néo desiste. E uma esperanga critica, que se baseia na
prética e na consciéncia dos desafios e das possibilidades de mudanca social e cultural. E uma esperanca que se
funda na verdade como qualidade ética da luta e que se opde ao fatalismo e ao conformismo. E uma esperanca
que se nutre da utopia de uma educacéo libertadora e humanizadora (FREIRE, 2003).

14 As imagens apresentadas nesta secdo sdo parte integrante da proposta autoetnografica desta pesquisa que
busca explorar uma variedade de recursos visuais para estimular a imaginacdo do leitor e proporcionar uma
experiéncia de leitura mais envolvente e prazerosa.

15 Traipu é uma cidade alagoana no Nordeste do Brasil, com cerca de 25 mil habitantes, segundo o IBGE
(2020). O Rio Séo Francisco € sua principal riqueza natural e cultural, gerando renda, lazer e identidade. A
economia se baseia na agricultura, na pecuéria e no turismo. A educacéao basica tem IDEB de 4,7 e 3,8, abaixo
das metas nacionais. Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/al/traipu/panorama
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existéncia do rio, o povoado ndo possui 4gua encanada, nem saneamento basico e a maioria
da populagéo sobrevive por meio da agricultura familiar. Além disso, por pertencer, territo-
rialmente, a trés municipios, Traipu, Batalha e Belo Monte, 0 povoado é carente de politicas
publicas que beneficiem a populacdo, uma vez que, pertencendo a varios municipios, um

responsabiliza o outro pelas demandas e, nesse jogo politico, pouco é feito pela comunidade.

Figura 3 - Familia no Sertao

Fonte: llustragdo de Lucas Ataide®/2023

Minha mée é dona de casa, meu pai era motorista e sou a segunda filha de uma fami-
lia de cinco filhos. Meus pais ndo puderam estudar muito, sé conseguiram estudar até a anti-
ga quarta série do ensino fundamental. Mas eles tinham um sonho: ver seus filhos seguindo
o0s estudos que eles ndo puderam ter. Por isso, fizeram de tudo para tornar esse sonho reali-
dade.

Para continuar estudando apds o primario, era preciso viajar cerca de 30 km até a ci-
dade de Batalha, onde ficava a escola publica mais proxima do povoado. O percurso era
feito em um caminh&o pau-de-araral’, que levava cerca de 4 horas (ida e volta) por causa
das estradas de barro e do transporte precarios. Muitas vezes, o caminhao quebrava e o traje-

to tinha que ser feito a pe.

16 Lucas Lima Ataide, natural de Maceid, é formado em Design Gréfico e atua como ilustrador freelancer. Ele
acredita que a ilustracdo é um meio poderoso para transmitir conceitos de forma cativante e envolvente. Para
conhecer mais sobre o trabalho dele, visite seu perfil no Instagram, @lucasataideart.

17 Pau-de-arara é o nome dado a um meio de transporte irregular muito utilizado no nordeste do pais. O
transporte consiste em um caminh&o com bancos improvisados de madeira, coberto com varas longitudinais e
lona na carroceria para protecdo dos passageiros contra chuvas e sol.



31

Figura 4 - Estudantes no pau-de-arara a caminho da escola
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Fonte: llustragdo de Lucas Ataide/2023

Meus pais ndo tiveram oportunidades de estudar, mas sempre nos incentivaram e se
esforcaram para que seguissemos os estudos. Eu e meus irméos enfrentavamos dificuldades
para chegar a escola, muitas vezes molhados, sujos e com atraso, mas nos destacavamos nas
turmas pelo esforco nas atividades realizadas e pela participacdo nas aulas. NGs nos dedica-
vamos também como forma de reconhecer o privilégio que tinhamos de poder estudar, dife-
rente dos nossos pais, e 0 esforco coletivo para chegarmos até a escola. Entendiamos que a
dedicacdo deveria ser proporcional ao esfor¢o, como forma de compensar a oportunidade de

estarmos ali.

Durante os trés anos do ensino médio, eu participei do Processo Seletivo Simplifica-
do (PSS) realizado pela Comissdo Permanente do Vestibular (COPEVE) e obtive boas notas.
No terceiro ano do ensino médio havia alcangado a pontuacdo para cursar odontologia na
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), curso que eu tanto almejava. Contudo, 0 curso
era ofertado em Macei6 e os meus pais ndo tinham condi¢des financeiras para me manter na

capital, por isso desisti do curso.

Essa situacdo me faz refletir sobre como o acesso a educacao superior no Brasil re-
produz as desigualdades sociais. Embora o sistema de ensino superior aparente ser democra-
tico a primeira vista, as oportunidades educacionais ainda sdo fortemente influenciadas pelos
capitais econdmicos, sociais e culturais dos estudantes (BORGES, 2018). Percebo que o0s

estudantes de familias mais favorecidas tendem a entrar em cursos superiores de alto presti-
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gio social. Essa realidade pode ser atribuida a vérios fatores, incluindo acesso a cursos pre-
paratorios, capacidade de pagar mensalidades universitarias caras e serem sustentados pelos
pais. Por outro lado, os estudantes de familias menos favorecidas muitas vezes s6 conse-
guem acessar cursos de licenciatura ou técnicos (BORGES, 2018) que, na maioria das vezes,

sdo oferecidos em horarios alternativos ao expediente de trabalho.

Embora os cursos de licenciaturas possam ndo ter o mesmo prestigio social que ou-
tros, eles desempenham um papel crucial na formacéo profissional. Além de serem base para
muitas outras profissoes, esses cursos sdo fundamentais para a ascenséo das classes menos
favorecidas. Destaco essa questdo porque acredito que 0 acesso a educagdo superior ndo
deveria ser um meio de reproduzir as desigualdades sociais existentes, mas uma ferramenta
para superar essas desigualdades. Acredito que a educacao é uma ferramenta potente na bus-
ca pela igualdade social, mas isso s6 pode ser alcancado se houver politicas publicas que
garantam que todos os estudantes, independentemente de sua origem socioeconomica, te-

nham acesso igual as oportunidades educacionais.

No terceiro ano do ensino médio, em 2006, participei de uma capacitacdo sobre alfa-
betizacdo de jovens e adultos na cidade de Xingd-AL. Durante o curso oferecido pela pro-
fessora Sylvia Terzi'® da UNICAMP, tive a oportunidade de conhecer melhor e me encantar

com a profissao docente.

Figura 5 - Primeira experiéncia docente no Programa Alfabetizacéo Solidaria

| ALFABETIZAGAO SOLIDARIA |
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Fonte: llustracdo de Lucas Ataide/2023

PROFESSORA
DESTAQUE

18 A professora Sylvia Terzi era docente aposentada do Departamento de Linguistica Aplicada do IEL,
profissional inspiradora e preocupada com as causas sociais. Ela atuou por anos com a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), principalmente na area de Letramento e foi coordenadora do Programa Alfabetizacdo Solidaria
em municipios de Alagoas, Ceara, Tocantins, Sergipe e Paraiba de 1997 a 2011.
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Foi durante esse curso que ouvi pela primeira vez a palavra “letramento” e seu signi-
ficado despertou ainda mais 0 meu interesse em lecionar. O curso me capacitou para ensinar
em um Programa chamado Alfabetizacdo Solidaria. Essa foi a minha primeira experiéncia
como professora e confesso que ver os meus alunos aprenderem a ler e escrever foi uma das
experiéncias mais significativas e gratificantes da minha vida profissional. A evolucdo dos
estudantes me rendeu o mérito de professora destaque do programa no municipio. Mas o que
mais me motivou a escolher um curso de licenciatura foi a possibilidade de transformar as

vidas dos meus alunos através da educacao.

Embora o meu primeiro contato com a lingua inglesa tenha sido no ensino funda-
mental, as aulas ndo despertaram em mim o interesse pelo idioma. Atribuo isso ao fato de o
ensino ter sido meramente estrutural, isto &, as aulas eram, geralmente, descontextualizadas,
baseadas no ensino da gramética e do vocabulario, sem estabelecer uma conexao significati-
va com a realidade social. Diferentemente, escolhi o curso de Letras-Inglés, inicialmente,
apos me matricular no curso de Inglés do Centro de Linguistica Aplicada Instituto de Lin-
guas Estrangeiras (ILE), o qual tinha parceria com a Prefeitura de Arapiraca e oferecia 50%
de desconto para alunos da rede publica. No curso de idiomas, o ensino da lingua inglesa era
completamente diferente da experiéncia que havia vivenciado na escola publica. Além da
boa estrutura fisica, do nimero reduzido de alunos e do material didatico que contemplava o
uso das quatro habilidades linguisticas, o curso contava com professores fluentes que lecio-
navam em lingua inglesa desde a primeira aula. Essa realidade me fazia refletir, constante-

mente, sobre o ensino de lingua inglesa na escola publica e no setor privado.

As minhas primeiras aulas de inglés no curso foram uma mistura de entusiasmo e de-
safio. Eu ficava feliz e impressionada ao ouvir o professor falando inglés o tempo todo, mas
também sentia dificuldades para entender tudo. Ele usava varios recursos para facilitar a
comunicagdo, como mimicas, repeticdes e, as vezes, traducdo. A gramatica e o vocabulario
eram ensinados de forma atrativa, com mausicas, videos e jogos. Assim, as aulas se tornavam
empolgantes, cheias de interacGes, pois a lingua era ensinada a partir de uma perspectiva

social.

Acredito que essa perspectiva esta alinhada com a visdo de lingua defendida por
Bakhtin/Volochinov (2012), que argumentam que a lingua ndo pode ser reduzida a um sis-
tema linguistico logico e estavel, nem pode ser compreendida independentemente dos conte-
udos e valores ideologicos. Os linguistas percebem a lingua como um processo “puramente

social”, em constante evolucdo, que se realiza através da interagcdo verbal com os interlocu-
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tores. Ao comentarem sobre qual seria a verdadeira substancia da lingua, eles enfatizam que
ela (a lingua) “ndo ¢ constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas nem pela
enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato fisioldgico de sua producdo, mas pelo fend-
meno social da interacao verbal” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2012, p. 127).

Desse modo, essa perspectiva de lingua desafia a visdo tradicional de que a lingua é
um sistema estavel e imutavel e a reconhece como uma entidade viva e dinamica, que €
moldada e remodelada continuamente através do seu uso e interacdo. Foi por essa perspecti-
va de lingua que me encantei, pois ela destaca o papel crucial do contexto social e das rela-
¢Oes interpessoais no processo de ensino/aprendizagem da lingua sendo um reflexo das

complexidades da sociedade. Era essa lingua viva, flexivel e dindmica que eu queria ensinar!

Além do meu amor pelo inglés e pela docéncia, outro fator que influenciou a minha
escolha pelo curso de Letras-Inglés da UNEAL foi a possibilidade de ter onde ficar em Ara-
piraca. Ser aprovada no vestibular ao ouvir meu nome pelo radio foi uma alegria imensa
para mim e para 0s meus pais, que se encheram de orgulho ao ver a primeira filha entrando
na universidade. A minha conquista também inspirou 0s meus irmdos mais novos a segui-
rem o caminho da educacao e do ensino superior. Depois de mim, eles também se tornaram

licenciados pela UNEAL, dois em Geografia e a cagula em Letras - Inglés.

Figura 6 - Aprovacao no vestibular da UNEAL

RESULTADO DO VESTIBULAR

Fonte: llustragdo de Lucas Ataide/2023
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Com a aprovacao no vestibular, em 2007, mudei-me para a casa de uma tia que mo-
rava proxima a universidade. Ainda no terceiro periodo do curso de Letras, literalmente,
bateram na porta da sala de aula oferecendo um emprego de professora em uma escola parti-
cular. Eu estava em aula, quando uma moca abriu a porta e perguntou se alguém tinha inte-
resse em lecionar inglés no ensino fundamental. Como as despesas para me manter na cida-
de eram, relativamente, altas para a realidade financeira dos meus pais, eu decidi aceitar a

oferta e, imediatamente, comecei a trabalhar na escola.

Fui contratada para lecionar lingua inglesa na escola no periodo da manha. Apesar da
remuneracdo inicial baixissima de apenas R$ 4,50 a hora/aula, valor bem abaixo da media,
continuei na escola por trés anos, pois a experiéncia de poder colocar em pratica o que
aprendia no curso de graduacdo era muito valiosa para a minha formacdo docente e eu gos-

tava de lecionar naquele ambiente, pois me sentia querida e bem acolhida pelos alunos.

Figura 7 - Docéncia na escola particular

ESCOLA PARTICULAR

Fonte: llustracdo de Lucas Ataide/2023

No mesmo periodo em gue lecionava na escola particular, fui selecionada para esta-
giar em um programa de extensdo da universidade chamado Centro de Linguas Estrangeiras
(CELE). O objetivo do programa era oferecer cursos de inglés, espanhol e francés para os
estudantes, os funcionarios da universidade e para a comunidade. Fui selecionada para traba-

Ihar no setor administrativo e recebia uma bolsa no valor de R$ 265,001°. A bolsa tinha um

19 Em 2008, o salario minimo era de R$ 415,00.



36

valor infimo, mas a experiéncia no CELE foi muito positiva, pois aprendi muito sobre ques-
tdes administrativas da universidade e sobre o funcionamento dos cursos de idiomas. Apesar
disso, a jornada tripla de trabalho pela manha em escola particular, estagio a tarde e estudos
a noite me deixava sobrecarregada. Essa rotina me obrigava a passar madrugadas estudando
para as matérias da faculdade e finais de semana planejando aulas e corrigindo provas. Dian-
te dessa situacdo, com a aproximacao do final do curso e a necessidade de me dedicar a pes-

quisa para o Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), decidi sair da escola.

Como mencionado anteriormente, antes de iniciar o curso de graduacao, cursei inglés
por seis anos em um curso de idiomas em Arapiraca. O ILE era administrado e coordenado
por dois professores da graduacgdo e, por ser aluna da graduacédo e do curso de idiomas, ao
final do curso tive a oportunidade de lecionar para criancas, adolescentes e adultos. Conside-
ro os 4 anos de experiéncia nesse curso de idiomas fundamentais para o meu desenvolvi-
mento linguistico e aperfeigoamento profissional. Além disso, foi no ILE que pude realizar a
minha pesquisa de TCC.

Figura 8 - Estudante e professora do curso de idiomas
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Fonte: llustragdo de Lucas Ataide/2023

No curso de idiomas, eu tinha uma turma de professores da universidade que estuda-
va inglés para fins especificos, nesse caso, para aprovagdo nos exames de proficiéncia para
mestrado e doutorado. A experiéncia com essa turma despertou em mim o interesse em in-
vestigar como se desenvolvia o processo de aprendizagem de linguas adicionais por adultos.

Entdo, realizei a pesquisa intitulada “O ensino-aprendizagem da leitura em lingua inglesa



37

para adultos: possibilidades e limitagdes”, na qual constatei que ha diversos fatores que in-
fluenciam positiva e negativamente para aprendizagem de inglés por adultos. No entanto,
cabe ao professor conhecer as necessidades dos alunos e escolher 0 método de ensino mais
adequado para as necessidades do grupo. Em relacdo aos alunos, foi perceptivel que o fator
tempo é o maior impedimento para a aprendizagem do idioma, contudo eles acreditam que a
idade ndo é fator limitante para o sucesso na aprendizagem, e afirmam que aprender inglés
Ihes traz satisfacdo e conhecimento cultural (MAGALHAES, 2012).

Durante a graduacdo, era perceptivel, através da minha prética, que os conhecimentos
linguisticos e didatico-pedagdgicos desenvolvidos no curso foram essenciais para a minha
formacéo docente. No entanto, o fato de lecionar durante a graduacdo me fez perceber que o
ensino desenvolvido na universidade precisava estar conectado as necessidades da escola, a
realidade dos alunos, ao uso das tecnologias e as questfes sociais. Em suma, a lingua preci-
sava ser ensinada de uma forma politica, social, historica e cultural. Ademais, 0 curso en-
frentava diversos problemas (e ainda enfrenta), como a caréncia de professores, estrutura
fisica precaria, falta de investimentos do poder publico em varios segmentos, etc. Essa situa-
cao desencadeou, durante a minha graduacdo, duas greves, as quais os servidores buscavam
fazer valer os seus direitos, tais quais melhores remuneracGes e condi¢des de trabalho ade-
quadas. Diante disso, consciente da importancia das greves para a melhoria da educacédo
publica e da incompletude da formacdo docente em geral, busquei me aperfeicoar em areas

que, a meu ver, apresentavam lacunas na minha formacéo inicial.

Nesse periodo, participei de imersfes no idioma, eventos cientificos e realizei cursos
de aperfeicoamento linguistico e tecnolégico. Destaco, aqui, a importancia da autonomia
estudantil para os estudos na graduacdo e a necessidade da continuidade nos estudos. Nesse
sentido, corroboro as ideias de Moita Lopes (2006) quando ele defende que a formacéo do
professor ndo termina com o fim da graduacéo, pelo contrario, € um processo longo que vai

se desenvolvendo com experiéncias.

No ensino superior, alguns professores marcaram a minha graduacéo, alguns de for-
ma positiva e outros negativamente, mas todos eles me ensinaram grandes licdes. Uma delas
foi sobre o tipo de professora que eu ndo gostaria de ser. Durante a graduacdo, cursei a dis-
ciplina de Sociologia da Educacdo com um professor que era famoso por seu rigor. Alguns
motivos para considera-lo rigoroso era a sua extrema exigéncia por pontualidade nas aulas.
Desconsiderando que muitos alunos vinham do interior e que dependiam do transporte pu-

blico, o professor fazia duas chamadas durante as aulas, uma no inicio outra no final, rigoro-
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samente as 19 horas e as 22 horas. Ainda, os alunos que faltassem as aulas tinham meio pon-
to subtraido de sua média por cada falta, resultando em uma penalizagdo dupla. Ele também
avaliava os alunos com testes complexos e longos, que geravam ansiedade. Apesar disso, ele
demonstrava ter muito conhecimento e tornava os contetdos interessantes. Foi com ele que

fiz a minha primeira pesquisa e escrevi 0 meu primeiro artigo cientifico.

Figura 9 - Aula de Sociologia da Educacéo na graduacéo
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Fonte: llustracdo de Lucas Ataide/2023

No final dessa disciplina, vivi uma situacdo muito desconfortavel. Eu precisei sair
mais cedo de um seminario num sabado, pois s6 havia transporte para o interior até o meio
dia. O professor ndo aceitou a minha justificativa e me deu duas faltas. No final do semestre,
ele me disse que eu teria que fazer a recuperacdo, pois ele tirou um ponto de cada falta. Eu
achei aquilo injusto e contraditorio com o que ele ensinava sobre as lutas de classes e a
igualdade social. Escrever sobre isso na prova foi o0 modo que encontrei para resistir aquela
opressao. ApOs meu argumento, ele cancelou a minha prova final, mas manteve a pontuacéo

com a subtracdo de um ponto pelas faltas.

Apesar de todo o conhecimento construido durante a disciplina e o incentivo a pes-
quisa, eu tinha certeza de que aquela ndo era a melhor forma de avaliar o progresso dos alu-
nos e que impor medo nos alunos ndo te faz ser mais respeitado, pelo contrério, te faz ser
considerado um tirano. Esse sistema de ensino se assemelha & educacéo bancaria baseada na
memorizacdo de conteddos que s@o depositados para serem usados no futuro. Dessa forma, a

meu ver, sobrou conhecimento e faltaram sabedoria e humanidade naquele professor. Aque-
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le era o tipo de profissional que eu ndo queria ser. Essa situagdo me fez questionar sobre a
verdadeira funcdo da educacdo e a necessidade de implementar uma pratica de liberdade por
uma educacgdo humanizadora. Conforme argumenta hooks?® (2017, p. 25), “ensinar de um
jeito que respeite e proteja as almas de nossos alunos € essencial para criamos condicdes

necessarias para que o aprendizado possa comegar do modo mais profundo e mais intimo”.

A UNEAL me trouxe grandes realizacGes profissionais e pessoais, por isso a consi-
dero a minha segunda casa. No que diz respeito as questfes profissionais, apesar de todas as
dificuldades enfrentadas, reconheco o esforco de todos os profissionais que compdem a uni-
versidade publica para que tenhamos um ensino de qualidade. Contudo, ciente da incomple-
tude da minha formacdo docente, ao concluir a graduacdo, em 2013, me matriculei numa
especializacdo em lingua inglesa oferecida pelo Centro de Ensino Superior Arcanjo Michael
(CESAMA). Se por um lado a especializacdo ampliou os conhecimentos que construi na
universidade, por outro, o fato do seu corpo docente e discente ser praticamente 0 mesmo da
graduacdo fez com que eu me sentisse numa extensdo da graduacdo. A despeito de ter con-
cluido a especializacdo, eu sentia que eu precisava de um novo ambiente com outros docen-

tes, com diferentes teorias e praticas para avancar.

Ainda em 2013, fui aprovada no concurso publico do municipio de Arapiraca — AL
para professora de lingua inglesa e lotada huma escola na periferia da cidade. Meu primeiro
contato nesse ambiente foi com a diretora que me apresentou a escola e disse algo que me
deixou assustada: “Olha, apesar da nossa escola ficar numa regido perigosa, ninguém entra
aqui porque alguns traficantes sdo também pais dos alunos, entdo eles ‘protegem’ a esco-
la”. Embora a fala da diretora tenha me chocado, eu sentia o desejo de transformar a realida-
de daqueles alunos através da educacdo. Durante os dois anos em que lecionei na escola,
busquei, por meio dos conhecimentos adquiridos, implementar, em minha pratica em sala de
aula, uma perspectiva de lingua viva, na qual os sentidos sdo construidos por meio da intera-
cao discursiva entre os interlocutores (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2012).

Naquela época, mesmo sem ter conhecimento a respeito da pedagogia decolonial, eu
ja refletia e buscava caminhos para lecionar de forma contextualizada a partir das demandas
sociais dos meus alunos. Lembro-me que certa vez estava ensinando o vocabulario dos ani-

mais no livro didatico e ao mostrar uma imagem de um hipopdtamo aos alunos e questionar

20 bell hooks ou hooks é o pseuddbnimo de Gloria Jean Watkins, grande tedrica e ativista feminista
estadunidense e uma das principais autoras que orientam essa pesquisa. Seu nome esta grafado em letras
minGsculas por escolha da autora, com o objetivo de dar mais énfase ao seu discurso do que a sua pessoa.
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“What animal is it? ” (Que animal é esse?), ouvi da maioria que ndo conhecia aquele animal.
Aquela situacdo me fez refletir sobre a minha prética. Entdo, pensei que talvez fosse mais
coerente comecar a ensinar pelos animais que eles conheciam. Assim, pedi aos alunos que
tirassem fotos dos animais que eles conheciam e procurassem 0S Seus respectivos nomes em
inglés. Na aula seguinte, percebi os alunos muito mais envolvidos nas aulas apresentando as

fotos dos animais que faziam parte do seu contexto social.

Essa aula me fez perceber a importancia de ensinar lingua inglesa levando em consi-
deragéo as especificidades dos alunos e do contexto em que estdo inseridos. Entendo que as
colonizagdes europeias trouxeram imposicdes que mantem a ideia de que o padréo eurocén-
trico é superior, em detrimento de outras regides, por isso, acredito que a pedagogia decolo-
nial proporciona um repensar das praticas de ensino e propde um enfrentamento a algumas
verdades consideradas absolutas sobre as teorias e ideias que consumimos e, consequente-
mente, sobre as nossas vidas. Nas palavras muito bem colocadas das autoras Bezerra, Agra e
Aratjo (2020, p. 100) “a decolonialidade pode ser compreendida como a procura por outras
formas de organizacdo social, por outros mundos e por outras ontologias possiveis que até ja

podem conviver conosco € ndo as reconhecemos ainda”.

Contudo, de todas as experiéncias vividas como docente, a experiéncia na escola pu-
blica foi uma das mais desafiadoras que havia vivenciado. Se por um lado a escola publica
nos mostra, dia apds dia, que é possivel mudar o0 mundo através da educacdo, por outro lado,
0s obstaculos encontrados no caminho me faziam perceber que a jornada era tdo longa quan-
to ardua. Os problemas partiam desde salas de aulas superlotadas, falta de material didatico,

escolar e tecnoldgico, até problemas sociais vivenciados pelos alunos.

Outra situacdo que me chamou a atencdo na escola foi durante uma atividade no sé-
timo ano, quando pedi para que os alunos escrevessem em um papel, completando a frase |
wish my teacher knew... (Eu gostaria de que a minha professora soubesse). A aula acabou e
eu levei os papeis com as respostas para a sala dos professores. Durante o intervalo, eu lia e
me emocionava com cada resposta dos alunos. As respostas que mais chamaram a minha
atencdo diziam respeito a violéncia sofrida por muitos alunos dentro de suas proprias casas e
as condicdes de vida que eles viviam. Apesar de recorrer a coordenacdo da escola para que
pudesse intervir nessas situagdes junto ao conselho tutelar e ao servigo social, me sentia de

maos atadas.
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Na escola publica, diariamente, eu vivenciava situagdes que me deixavam estarreci-
da, mas essa situacdo foi, definitivamente, a mais triste que vivenciei em toda a minha vida
docente: certa vez, um aluno desmaiou na minha aula. O fato ndo me surpreendeu tanto
quanto saber o motivo do desmaio. Ele estava com fome e a merenda escolar era a Unica
refeicdo que ele e sua irmé faziam no dia. Aquela situagéo partiu 0 meu coragdo. Com 0s
olhos marejados, o levei até a cozinha da escola para alimenté-lo. Inconformada, procurei a
direcdo da escola para alerta-la sobre a situacdo e percebi certo conformismo, seguido de um

“ndo ha o que fazer”.
Figura 10 - Aluno com fome na escola publica
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Fonte: llustragdo de Lucas Ataide/2023

Como alguém que esté a frente da gestdo de uma escola pode ignorar uma situacédo
dessas? Com fome, o aluno nédo pensa, ndo participa, ndo estuda. Com fome o aluno nao
sobrevive! Sentia-me inutil diante desses tristes episédios. De modo geral, as demandas da
escola publica me deixavam desacreditada. Eu queria encontrar uma forma de ajudar os
meus alunos, mas eu ndo sabia como. Essas inquietagdes me fizeram buscar na ciéncia co-
nhecimentos que me instruissem a resistir e buscar alternativas para diminuir as desigualda-
des sociais. Mas, como uma professora de lingua inglesa poderia fazer isso? Eu buscava

respostas, mas nao as encontrava.

Em 2015, inscrevi-me como aluna especial no Programa em Letras e Linguistica da
UFAL. Durante a disciplina de Linguistica Aplicada, ministrada pelos professores Paulo
Stella e Sérgio Ifa, tive a oportunidade de avistar uma luz no fim do tanel.
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Figura 11 - Aluna especial da disciplina de Linguistica Aplicada
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Fonte: llustragdo de Lucas Ataide/2023
Percebi que a Linguistica Aplicada, através do seu compromisso social, poderia con-
tribuir com encaminhamentos sobre problemas reais que envolvem a linguagem em uso.
Moita Lopes (2006) destaca que a LA, no campo de ensino/aprendizagem de linguas, deve
posicionar os sujeitos de modo discursivo, racional, social e historicamente, considerando as
“suas classes sociais, sexualidades, género, etnia, etc.” (MOITA LOPES, 2006, p. 102). En-
tdo, essa era a ciéncia adequada para auxiliar nos problemas sociais que dizem respeito aos

marginalizados.

No mesmo ano, fui aprovada no concurso publico para professora de lingua inglesa e
Linguistica Aplicada da UNEAL. Voltei a universidade com o mesmo brilho nos olhos que
entrei como aluna. Retornar a minha segunda casa, apos trés anos de conclusdo da gradua-

¢do, como professora era um sonho téo fascinante quanto desafiador.

Figura 12 - Aprovacéao no concurso da UNEAL
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Fonte: llustracdo de Lucas Ataide/2023
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Durante a minha jornada de professora, eu ndo havia sido formada para ensinar a ou-
tros professores. Eu me tornei professora-formadora com a prética. Nesse periodo, busquei
refletir sobre a minha préatica docente sempre revisitando o meu lugar de aluna, buscando
relacionar o ensino as necessidades da escola publica que eu havia vivenciado e refletir so-

bre o ensino-aprendizagem de lingua inglesa e a minha pratica docente.

No mesmo periodo, fui aprovada na selecdo de mestrado do PPGLL. Com base nas
minhas experiéncias da graduacao, decidi desenvolver uma pesquisa em Linguistica Aplica-
da que abordasse questdes sociais relevantes, como racismo, sexismo e homofobia, associa-

das ao uso de tecnologias no ensino e aprendizado da lingua inglesa.

Figura 13 - Aprovacéo no mestrado do PPGLL/UFAL
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Fonte: llustragdo de Lucas Ataide/2023

Com a entrada no mestrado e atuando como professora da UNEAL, desenvolvi a
pesquisa “Formacdo de professores de Inglés e letramentos digitais: reflexdes sobre o uso
das TIC em sala de aula”. Esse tema surgiu de uma lacuna na minha formacdo inicial e das
minhas necessidades na pratica docente, pois na matriz curricular ndo era ofertada uma dis-
ciplina que instruisse os alunos a usarem as tecnologias de forma didatica e, diariamente, eu
sentia a necessidade de utiliza-las nas aulas de lingua inglesa. A proposta foi implementar
uma préatica de sala de aula e extra sala de aula com vistas ao desenvolvimento dos letramen-
tos digitais por meio de aulas tematicas sobre assuntos socialmente relevantes no ensino-
aprendizagem de lingua inglesa. Assim, ao ensinar lingua inglesa para os alunos, futuros

professores, eu também 0s ensinava a usar as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comu-



44

nicacdo como recursos metodoldgicos e proporcionava discussGes sobre temas sociais que

contribuissem para a formacéo de cidad&os criticos e autbnomaos.

Figura 14 - Defesa da dissertacédo de mestrado

DEFESA DE DISSERTACAO DE MESTRADO

&

—/

—/
7=

Fonte: llustracdo de Lucas Ataide/2023

A pesquisa mostrou a eficacia do uso das TDIC para tornar as aulas mais dindmicas e
atrativas e para promover um contato real com a lingua viva, a partir das multimodalidades.
Por meio da pesquisa, 0s alunos demostraram perceber a importancia de trabalhar temas de
relevancia social, pois além de serem temas atrativos para eles, promovem a cidadania e a
consciéncia politica. Além disso, na pesquisa, ressalto também que a pratica tecnoldgica
deve atravessar todas as outras disciplinas, ndo apenas estar presente em uma delas. Reitero
aqui, que o uso das tecnologias, por si s0, nas aulas ndo é a solucao para a educacdo, de mo-
do geral, pois compreendo que na relacdo entre a sociedade e a tecnologia, 0 que devem ser
consideradas sdo as praticas de aprendizagem que as pessoas fazem por meio das TDIC para
construir sentidos (MAGALHAES, 2017).

Em 2016, houve uma alteragéo significativa para essa pesquisa no PCC de Letras da
UNEAL. A disciplina eletiva Educagéo e Tecnologia migrou para a matriz normal e no pri-
meiro semestre de 2017, ano em que o novo PPC entrou em vigor, a disciplina Tecnologias
Digitais de Informagéo e Comunicacgdo na Educagédo (TDIC) com 40 horas passou a ser ofer-
tada para os alunos do segundo periodo dos cursos de Letras — Portugués, Inglés, Francés e
Espanhol (MAGALHAES, 2017).
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Apos a pesquisa de mestrado, continuei implementando a mesma préatica metodolo-
gica nas disciplinas que ministrava, algumas com mais facilidade, como Expressdo Oral e
Lingua Inglesa, outras com certas limitagdes devido ao engessamento das ementas das disci-

plinas.

Figura 15 - Letramentos digitais através de aulas tematicas
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Fonte: llustragdo de Lucas Ataide/2023

Ao final de uma disciplina de Expressdo Oral em Lingua Inglesa, organizei com 0s
alunos da disciplina o English Speaking Day. O evento tinha o objetivo de proporcionar ati-
vidades e discussdes sobre temas sociais e apresentacdes culturais relacionadas a lingua in-
glesa. Participaram do evento professores do curso e pessoas da comunidade em geral inte-
ressadas na lingua inglesa. Durante o evento, discutimos temas importantes como homofo-
bia, racismo, sexismo e legalizacdo do porte de armas. Essas discussdes me fizeram perceber
0 descontentamento de alguns participantes, a maioria professores, por discutirmos temas
politicos abertamente na academia. Se por um lado eu percebia a perturbacdo de uma parcela
dos participantes, por outro lado, o contentamento dos alunos era visivel devido ao espago
dado para discussfes desse género dentro da universidade. Nesse sentido, hooks (2017, p.
23) me conforta ao afirmar que “a sala de aula continua sendo o espago que oferece as pos-

sibilidades mais radicais da academia”.

Apesar das minhas constantes tentativas de romper com 0s engessamentos presentes
na academia, com suas raizes ocidentalizadas, tenho percebido uma grande resisténcia para a

abertura de outros saberes e de outras possibilidades de ensinar e aprender inglés. Por isso,
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penso que desenvolver uma pesquisa em nivel de doutorado € o inicio de um projeto que
reconhece a universidade como espaco de entrecruzamento de saberes diversos e varias for-
mas de construcdo de saberes, além de transgredir a hierarquia do conhecimento cientifico
em detrimento de outras formas de saberes. E por essa concep¢do de universidade que eu

tenho lutado.

Figura 16 - A minha responsabilidade social no doutorado

DOUTORADO

ESCOLA PUBLICA

ALUNOS

PROFESSORES

FAMILIA

Fonte: llustracdo de Lucas Ataide/2023

Por fim, reconheco o esfor¢o coletivo para que essa sertaneja do interior, filha de tra-
balhadores, estudante de escola publica e mae de duas meninas chegasse ao doutorado. Pri-
meiramente, meus pais se esforcaram muito e depositaram em mim esperancas de uma vida
melhor. Em seguida, minha familia ofereceu o suporte necessario para que eu pudesse pros-
seguir com meus estudos, apesar das limitacdes sociais que enfrentamos. Além disso, houve
a incansavel dedicacdo dos meus professores na constru¢do do conhecimento. Por dltimo,
mas ndo menos importante, tenho um compromisso social com os meus alunos que es-
tdo/estardo em sala de aula ensinando o que aprenderam na universidade. Portanto, seria um
desfavor se eu ndo retribuisse a educacdo publica todo conhecimento construido durante
todos esses anos. Entdo, esta € a minha responsabilidade social: devolver ao ensino publico
0 que eu recebi de melhor dele, ressignificar os pontos negativos e lutar por uma uni-

versidade publica de qualidade, democratica e humanizadora.
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2.2 O PAPEL DAS INSTITUICOES PUBLICAS DE ENSINO SUPERIOR NA
CONSTRUCAO DA MINHA IDENTIDADE E TRAJETORIA

Bichos da Inglaterra e da Irlanda,
Daqui, dali, de acol3,

Escutai a alvissareira

Novidade que vira.

Mais hoje, mais amanhg,
O Tirano vem ao chéo,

E os campos da Inglaterra
S0 o0s bichos pisaréo.

Nao mais argolas nas ventas,
Dorsos livres dos arreios,
Freio e espora enferrujando
E relho em cantos alheios.

Riqueza incomensuravel,
Terra boa, muito gréo,
Trigo, cevada e aveia,
Pastagem, feno e feij&o.

Lindos campos da Inglaterra,
Ribeiros com aguas puras,
Brisas leves circulando,
Liberdade nas alturas.

Lutemos por esse dia
Mesmo que nos custe a vida.
Gansos, vacas e cavalos,
Todos unidos na lida.

Bichos da Inglaterra e da Irlanda,
Daqui, dali, de acol3,

Levai esta minha mensagem

E o futuro sorriré.

A Revolucéo dos Bichos
George Orwell (2000)

Esse trecho do livro “A Revolu¢do dos Bichos” de George Orwel ¢ um convite ao
engajamento, a resisténcia e ao enfrentamento a toda e qualquer forma de opressédo e tam-
bém um grito de esperanca e liberdade. Nesse sentido, devido ao carater decolonial desta
pesquisa, acredito ser pertinente ressaltar que a linguagem nao € neutra nem tampouco a

educagdo. Seguindo a perspectiva critica de Freire?! (1996), a educagdo é sempre um ato

21 Paulo Freire foi um educador, escritor e filésofo brasileiro, conhecido por desenvolver um método de
alfabetizacdo de adultos que busca desenvolver a consciéncia critica. Ele defendia uma educacdo que liberta
seres humanos da condi¢do de oprimidos e 0s insere na sociedade como forgas transformadoras, criticas,
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politico, independentemente da intengdo do educador. Portanto, ignorar essa realidade € uma

maneira eficaz de submeter a educacéo aos interesses dominantes.

No entanto, as instituicdes publicas brasileiras enfrentam, nos Gltimos anos, uma sé-
rie de ataques e criticas que questionam sua qualidade e sua producdo cientifica. A comuni-
dade educacional assiste incrédula as a¢des que tém conduzido a educagdo para um caminho
oposto ao que a academia tem construido ao longo de quase um século. A laicidade da esco-
la publica, o financiamento da educacéo, o papel do profissional docente, a questdo da diver-
sidade e o reconhecimento de Paulo Freire como patrono da educacdo brasileira sdo alguns
dos temas em debate (HADDAD, 2019), especialmente por um grupo de anti-intelectuais

que defendem “teorias” amplamente rejeitadas pela ciéncia (CARLOTTO, 2019).

Em 2019, o ex-ministro da Educacdo, Abraham Weintraub, ameacou cortar recursos
de universidades que ndo apresentassem desempenho académico esperado e estivessem
promovendo “balbtrdia”. Contudo, nos Ultimos anos, apesar do grande desempenho da co-
munidade cientifica no combate a pandemia e da producdo brasileira ter crescido 30% a
mais que a média mundial, as universidades e institutos federais tiveram suas verbas reduzi-
das de forma significativa. Por outro lado, é importante destacar que, mesmo com a redu¢do
de verba para as pesquisas, as instituicGes publicas de ensino superior sdo responsaveis por
cerca de 60% da producdo cientifica do Brasil. Mesmo diante desse cenario de restricdes
orcamentarias, o Brasil ocupa a 132 posi¢cdo no ranking mundial de producéo cientifica, de
acordo com um relatério desenvolvido pela Clarivate Analytics?.

A academia é, por sua natureza, um espaco de indagacoes e discussdes sobre os crité-
rios de validade do conhecimento, o que envolve reflexdes sobre os conceitos de ciéncia,
ensino, escola e universidade de qualidade. Conforme argumenta Carlotto (2019, p. 124) “a
esséncia da vida intelectual é, justamente a critica aberta, estamos sempre imersos em duras

controvérsias”.

Nessa perspectiva, a academia também € um lugar de ressignificagdes. Normalmente,
a reinterpretacéo de um termo incorpora ao novo sentido a ideia do anterior. No entanto, na
educacdo, a ressignificacdo de um termo ndo implica necessariamente a evolucdo do conhe-

cimento a partir da referéncia inicial. Entendo que o termo “balburdia” carrega uma conota-

politizadas e responsaveis por todas as pessoas que a integram. Freire é considerado um dos pensadores mais
notveis na histéria da pedagogia mundial e foi amplamente homenageado, recebendo pelo menos 35 titulos de
Doutor Honoris Causa de universidades da Europa e América. Recentemente, o legado de Freire tem sido
perseguido pelo autoritarismo. Fonte: Biografia de Paulo Freire - eBiografia — Acesso em 17 de julho de 2023.
22 Fonte: https://ufsm.br/r-714-3534 - Acesso em 2 de setembro de 2022.
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cao negativa. No entanto, vou utiliza-lo intencionalmente, a meu favor, como critica a forma
desrespeitosa com que as instituicdes publicas brasileiras sdo tratadas. Assim, nesta pesquisa
decolonial o termo “balburdia” adquire novos sentidos. Em tempos de desvalorizagao dos
professores e desmantelamento da educacdo, as IES fazem ‘“balblirdia” quando precisam
produzir mais pesquisas e atender aqueles que estdo a margem da sociedade, mesmo com o
orcamento reduzido. Além disso, a universidade é uma institui¢éo singular e complexa, logo,
se, ha tempos, ja se reconhecia a complexidade e a diversidade da universidade, nos dias
atuais essa demanda se torna ainda mais premente. Por isso, a verdadeira “balburdia” que se
faz na universidade é tdo necessaria quanto significativa para buscarmos a liberdade acadé-
mica e a igualdade de classes, racas e géneros.

Notadamente, grande parte da sociedade ndo esta familiarizada com as pesquisas e
trabalhos desenvolvidos pelas institui¢cdes publicas. Apesar disso, muitos usufruem incons-
cientemente dos beneficios desses esforcos. Infelizmente, devido a essa falta de conheci-
mento, muitos concordam com discursos equivocados que sao amplamente difundidos. Nes-
se sentido, corroboro com as ideias da pesquisadora Carlotto (2019) quando a mesma afirma
que “a desvalorizagdo do conhecimento cientifico e filosofico esta baseada, essencialmente,
na sua incompreensdo. Quanto mais aberto for o sistema de producdo e difusédo do conheci-
mento, mais fara sentido, para a sociedade defendé-lo” (CARLOTTO, 2019, p. 126). Nesse
sentido, além da linguagem acessivel que a pesquisa autoetnogréafica proporciona (BEZER-
RA, 2019), busco contribuir para uma melhor compreenséo ao desconstruir alguns sentidos
que permeiam a formacgéo de professores de inglés e reconstruir outros sentidos por meio

dessa pesquisa decolonial.

Na secdo seguinte, como um rio, fagco um percurso pelas IES, por onde passei e per-
maneco, e relato suas influéncias na minha vida profissional e pessoal, bem como, apresento

0 contexto da pesquisa relacionando-o com a pesquisa decolonial que proponho.

2.2.1 Da nascente ao mar — As minhas rela¢des com as institui¢cdes publicas de ensino

superior

O argumento daqueles que defendem a privatizagdo ¢ o de que “os servigos publicos

nao funcionam”. Em contraponto a essa visao e em defesa das institui¢des publicas educaci-
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onais, venho destacar o quanto elas transformaram a minha vida com o proposito de apre-
sentar uma amostra do impacto positivo dessas instituicdes nas vidas daqueles ao meu redor

e da sociedade em geral.

Tenho muito orgulho de afirmar que sempre estudei em escola publica, da educacéo
infantil ao doutorado. Nesse trajeto, trés instituicdes de ensino superior foram fundamentais
na minha formacao docente, a UNEAL, o IFAL e a UFAL. Por isso, a seguir me proponho a

detalhar as minhas relagdes com essas trés instituicoes.

2.2.1.1 UNEAL - A nascente

E na nascente de um rio que a 4gua aflora. Nessa mesma perspectiva, foi na Univer-
sidade Estadual de Alagoas — UNEAL — Campus I, Arapiraca, que nasceu essa professora.
Entrei na instituicdo em 2007, um ano apds ela se transformar de Fundacdo Universidade
Estadual de Alagoas (FUNESA) em Universidade Estadual de Alagoas — UNEAL, por meio
de avaliacdo externa e credenciamento do Conselho Estadual de Educacéo de Alagoas. Esse
foi um marco historico para a instituicdo onde foram institucionalizadas prerrogativas de

gestdo democratica nessa IES publica.

Antes da interiorizacdo da UFAL e da chegada de cursos superiores no IFAL, era a
UNEAL a responsavel pela formacdo superior no interior do estado de Alagoas, de forma
mais expressiva com a oferta de cursos de licenciatura. Por ter uma acdo historicamente
educacional voltada para a regido interiorana de Alagoas, a UNEAL atende majoritariamente
ao publico local onde esta situado cada campus e das cidades circunvizinhas, facilitando o

acesso e a permanéncia dessa comunidade ao ensino superior.

A UNEAL é a minha segunda casa, pois € assim que eu me sinto nessa instituicdo
que me recebeu como aluna, me formou como professora, e, posteriormente, me tornou uma
professora-formadora. Conclui a graduacdo em 2012 e retornei em 2014 por meio de um
processo seletivo como professora de Lingua Inglesa do Curso de Licenciatura em Educacgao
do Campo (PROCAMPO), destinado a professores que atuam em escolas do campo e néo
possuem curso de nivel superior. Essa foi uma das experiéncias mais significativas e mar-

cantes da minha vida docente. Além do sentimento de pertencimento por estar ensinando a
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professores da zona rural, relembrei momentos e dificuldades que vivi como aluna e profes-
sora alfabetizadora da zona rural. Mas o que mais me emocionou naquela turma foi a forma
como eu fui acolhida pelos trinta professores, a maioria na terceira idade, e pela vontade

deles em aprender inglés.

Em 2015, fui aprovada em dois concursos da UNEAL. No primeiro, fui lotada no
Campus |11, em Palmeira dos indios, onde, efetivamente, iniciei a minha carreira de profes-
sora-formadora. No segundo concurso, fui lotada no Campus V, em Unido dos Palmares, o
bergo da resisténcia quilombola, onde lecionei durante um semestre. Nos dois campi aprendi

sobre algo que nem a escola e nem a graduacdo me ensinaram. Aprendi sobre resisténcia??.

Palmeira dos Indios é conhecida como terra dos indios Xucurus e Kariris, 0s povos
originarios dessa regido. Desde a colonizacdo, os povos indigenas perderam suas terras e a
liberdade para exercer sua cultura. Considero a populagdo indigena um exemplo de resistén-
cia, pois, ainda hoje, eles lutam pelo seu territorio e para que a sua cultura ndo desapareca.
Conforme afirma Guajajara (2019, p. 173) “a educagdo indigena tem muito a ensinar: o res-
peito aos diferentes espacos e tempos, a énfase na territorialidade, o fazer democrético e

plural”.

Nessa perspectiva, a UNEAL tem um papel importante na luta em prol dos povos in-
digenas. Desde 2010, no Campus 11, em Palmeira dos indios, é ofertado o curso de Licenci-
atura Indigena de Alagoas?* (CLIND-AL), o qual oferta 80 vagas para professores de origem
indigena que ndo possuem curso de ensino superior. Os graduandos sdo divididos em quatro
turmas cujas formacgdes compreendem as areas de Pedagogia, Ciéncias Bioldgicas, Historia

e Letras.

Embora tenha lecionado por um breve periodo, Unido dos Palmares me proporcionou
valiosas li¢bes sobre igualdade social, pois a cidade € um verdadeiro simbolo de luta e resis-

téncia. Em Unido dos Palmares est4 localizado o Quilombo dos Palmares?®, um dos maiores

23 Apoio-me na defini¢do de Lugones (2014, p. 940) que compreende resisténcia como “a tensdo entre a
sujeitificacdo (a formagdo/informacdo do sujeito) e a subjetividade ativa, aquela nocdo minima de
agenciamento necessaria para que a relagdo opressdo «— — resisténcia seja uma relagdo ativa, sem apelagdo ao
sentido de agenciamento maximo do sujeito moderno”.

24 Fonte: http://www.uneal.edu.br/programas/programa-de-apoio-a-formacao-superior-e-licenciaturas-
indigenas-prolind — Acesso em 15 de outubro de 2022.

25 O quilombo é um auto ou danc¢a considerado como caracteristica de Alagoas, e que faz sobreviver os
acontecimentos histéricos dos Quilombos dos Palmares, que, a partir dos meados do século XVII, se
estabeleceram em terras alagoanas, especialmente na Serra da Barriga, no atual municipio de Unido dos
Palmares. Fonte: Enciclopédia dos municipios brasileiros. Rio de Janeiro: IBGE, 1959. v. 19 p. 110-114.
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simbolos de resisténcia escrava no Brasil. Este quilombo é considerado o maior da América
Latina, com uma populagéo de cerca de 20 mil habitantes. Portanto, Unido dos Palmares n&o

apenas respira a luta, mas também a personifica em sua rica historia.

Ambos 0s movimentos, negro e indigena, configuram uma experiéncia histérica para

0 Brasil. Conforme aponta Carvalho (2020):

A discriminacdo racial, o imaginario racista, 0 genocidio contra 0s negros e
indigenas, a acumulacdo por despossessdo, e 0 roubo de terras dos povos
tradicionais sdo praticas seculares que se reproduzem em boa medida pelo modo
como esses profissionais foram formados nas universidades (CARVALHO, 2020,
p. 80).

Nesse sentido, se a universidade pode influenciar na construcdo identitaria dos estu-
dantes, essa instituicdo também pode ter grande responsabilidade na reparacdo dessas injus-
ticas sociais. Temas como racismo e genocidio devem ser discutidos entre essa nova geragao
de estudantes universitarios no sentido de promover uma formacao antirracista, decoloniza-
dora e sensivel a diversidade dos saberes ndo ocidentais (CARVALHO, 2020).

Em 2016, fui transferida de Unido dos Palmares para Arapiraca, onde resido. Retor-
nar para o campus onde estudei me trouxe grandes lembrancas e desafios, mas também trou-

Xe uma maior consciéncia do meu papel docente na luta contra as desigualdades sociais.

2.2.1.2 IFAL - O leito

No leito de um rio, aprende-se sobre profundidade. Foi no Instituto Federal de Ala-
goas (IFAL) que aprofundei os meus conhecimentos cientificos e despertei o interesse pelas
questBes sociais. Fui aluna da primeira turma de especializagdo em Linguagens e Préticas
Sociais no IFAL, em Arapiraca, em 2013. Foi nessa especializagdo que eu entendi a necessi-
dade e a importancia da linguagem como instrumento de mudanca social, aspecto que néao

foi desenvolvido durante a minha graduacéo.

Outro ponto que considero falho na minha formacdo inicial foi a falta de iniciacdo a

pesquisa. A época, ndo havia programas de incentivo a pesquisa, a0 menos N0 Meu curso,

Disponivel em: http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv27295_19.pdf. Acesso em: 5 de outubro de
2022.
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entdo, eu ndo tive muitas experiéncias de pesquisa durante a graduacdo. O curso ndo desper-
tou em mim o interesse pela pds-graduacdo, eu sequer vislumbrava fazer mestrado. A pés-
graduacdo era algo distante da minha realidade e anseios de estudante. Eu s6 desejava con-

cluir a graduacao e conseguir um bom emprego.

Foi no IFAL que aprendi a respeito da importancia da linguagem nas praticas sociais
e mergulhei no universo das pesquisas, pois, além do incentivo a pesquisa, fomos encoraja-
dos a participar de eventos cientificos para a divulgacdo de nossas pesquisas, como também
para socializar com outros professores e aprender através de suas pesquisas e experiéncias
docentes. O IFAL me ensinou a transformar a minha sala de aula em um laboratério de pes-

quisa e me mostrou que o professor dever ser um eterno aprendiz.

2.2.1.3 UFAL - A foz

Se o IFAL me inseriu no mundo da pesquisa, a UFAL me lapidou na pesquisadora
que sou hoje, e consequentemente, marcou, profundamente, a minha identidade de professo-
ra-formadora. Porém, as minhas duas primeiras experiéncias na UFAL foram um pouco
frustrantes. A primeira delas foi ainda em 2006, quando fui aprovada no vestibular para
odontologia e ndo pude cursar por questdes financeiras. A segunda situacdo foi em 2014,
durante a minha primeira selecdo de mestrado, quando fui aprovada nas duas primeiras eta-
pas e reprovada na defesa do projeto. Essa reprovacdo me abalou ainda mais quando ouvi de
uma ex-professora que o motivo para a minha reprovagdo era porque eu estava “verdinha”,
ou seja, ndo estava pronta para cursar um mestrado. Eu sabia que eu estava preparada, mas
as palavras da professora me desanimaram. Eu poderia ter desistido de fazer mestrado, de
entrar na UFAL, mas, do mesmo modo que as palavras tem poder de destruir sonhos, elas
também s&o forca motriz para buscar realiza-los. Quando eu pensei em desistir, eu ouvi do
meu companheiro, “vocé vai fazer mestrado e sera na UFAL”. Essas palavras foram com-
bustiveis para que eu me inscrevesse no programa como aluna especial e desenvolvesse um

novo projeto de mestrado.

Destaco que a disciplina “Topicos em Linguistica Aplicada”, ministrada pelos pro-
fessores Paulo Stella e Sérgio Ifa em 2014, foi um marco importante no despertar do meu

interesse pela pesquisa e na minha paixao pela Linguistica Aplicada. Essa disciplina me re-
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velou a natureza politica da lingua e, consequentemente, o seu potencial para promover as

mudangas que eu tanto almejava em minha sala de aula e na educacéo de modo geral.

Eu ndo desisti da UFAL e em 2015 entrei no mestrado em Letras e Linguistica sob
orientagdo do professor Dr. Paulo Stella com quem aprendi, durante as reunides do grupo
ObservU? a compreender a grandeza e nuances da linguagem em uso. Em 2020, movida
pelas angustias profissionais, ingressei no doutorado nessa mesma IES sob orientacdo do
professor Dr. Sérgio Ifa. Por meio dos encontros do grupo Letramentos, Educacéo e Trans-
culturalidade (LET) tenho aprendido a questionar os saberes eurocéntricos, abordar e pro-
blematizar questdes de relevancia social no sentido de repensar a (minha) pratica docente e a
formacdo de professores, a partir do compartilhamento de experiéncias dos professo-

res/pesquisadores, participantes do grupo de estudos.

Foi durante as reunides de orientagdes do doutorado que eu senti 0 meu “giro deco-
lonial” acontecer. As provocacdes do meu orientador e os debates dos meus colegas de pds-
graduacdo me abriram os olhos para os vestigios coloniais na minha formacdo docente, me
fizeram questionar e ressignificar a minha préatica docente em busca de uma pedagogia deco-

lonial.

No LET, pesquisas decoloniais de alto impacto social vém sendo realizadas. Entre
elas, destacam-se a do professor de espanhol Rusanil Moreira Junior (2022), que relata expe-
riéncias pedagogicas decoloniais e antirracistas no ensino de espanhol como lingua adicio-
nal?’ em uma escola publica e periférica de Macei0, e a do professor de lingua inglesa Jona-
tha Rodrigues (no prelo), que explora a decolonialidade no ensino de lingua inglesa na esco-

la publica, enfocando as questbes de género e sexualidade.

Encerro esta se¢cdo com uma metéafora sobre a foz do rio e o que aprendi na UFAL: a
foz € onde um rio se encontra com o mar, misturando as aguas de varios rios e mudando a
sua natureza, de doce para salgada. Assim também, a minha entrada na UFAL foi uma revi-
ravolta na minha trajetéria docente. Somando-se ao conhecimento que trouxe da UNEAL e
do IFAL, a UFAL me levou a vastidao do desafio de pesquisar e das alternativas de um fazer

docente outro, mais humano e profundo.

2620 Grupo Observatério da Linguagem em Uso: Este grupo de pesquisa tem como objetivo analisar as
relagBes estabelecidas no discurso em diversos contextos. Os membros do grupo compartilham reflexdes sobre
temas como globalizacdo, estudos culturais, p6s-colonialismo e hibridismo cultural. Através de suas pesquisas,
0 grupo busca compreender melhor como a linguagem é usada e como ela influencia a sociedade.

27Adoto o termo lingua adicional por compreendé-la “como um produto ideolégico que foi adicionado ao
repertério linguistico-discursivo do falante ou que estd em processo de constru¢do para atender as suas
necessidades como condigdo para as suas préticas sociais” (MOREIRA JUNIOR, 2016, p. 20).
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2.3 A AUTOETNOGRAFIA COMO OPCAO DECOLONIAL E LIBERTADORA

MY OCTOPUS
TEACHER

My Octopus Teacher?® (2020)

“Autoetnografar é como mergulhar nas profundezas de nossa propria
alma para desvendar os mistérios do vasto oceano em que vivemos”

Joyce Magalhaes, 2023
Durante a pandemia da Covid-19, tive a oportunidade de assistir ao documentario

sul-africano “My Octopus Teacher” (Professor Polvo). Esse documentario me proporcionou
uma viagem imersiva pelas profundezas do oceano Atlantico e me provocou reflexdes sobre
as conexdes humanas e as valiosas ligdes que a natureza tem a nos oferecer. “Professor
Polvo” ¢ uma poesia cinematografica que narra a jornada de um mergulhador em busca de
cura mental e ressignificacdo da sua vida. Ao abandonar um emprego estressante na cidade,
ele encontrou alivio e amizade em um polvo, durante seus mergulhos em uma floresta
subaquatica proxima a Cidade do Cabo. Apesar de o documentario apresentar uma
perspectiva ambientalista, ele também proporciona reflexes filoséficas profundas. Ele
destaca a importancia da conexao dos seres humanos com a natureza e reforca a necessidade
de respeitar e proteger o nosso mundo natural. Além disso, 0 documentario destaca a
fragilidade da vida, seja ela humana ou animal, a0 mesmo tempo em que promove uma

apreciacédo profunda e um respeito pela vida em todas as suas formas.

28 My Octopus Teacher (Professor Polvo) é um documentario original da Netflix de 2020 dirigido por Pippa
Ehrlich e James Reed. O documentéario conta a histéria de um ano na vida do cineasta Craig Foster que cria
uma conexao com um polvo selvagem enquanto mergulha livremente nas 4guas do Atlantico na Africa do Sul.
Em 2021, My Octopus Teacher ganhou o Oscar de Melhor Documentério do Academy Awards.
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Diante do potencial reflexivo do documentério, percebi que muitas licdes podem ser
aplicadas a educacgdo e a formacdo de professores. Com isso em mente, decidi propor um
exercicio interativo aos alunos da disciplina de Expressdo Oral, campus I. Sugeri que eles
assistissem ao documentario e, em seguida, gravassem videos?® respondendo a algumas
perguntas que visavam estabelecer uma conex&o entre os ensinamentos do documentario e a
formacdo de professores, com o objetivo de incentivar os alunos a refletir sobre afetos,
conexdes e natureza.

A experiéncia do mergulhador no documentario me serviu como inspiracao para
refletir sobre o tipo de pesquisa que eu almejava desenvolver no meu doutorado. Assim
como o mergulhador se beneficiou de uma imersdo em sua narrativa pessoal, com efeitos
terapéuticos, percebi que eu também precisava mergulhar em minha prépria historia para
compreender, e possivelmente, amenizar minhas angustias pessoais e profissionais. Ao
revisitar minha trajetoria educacional, eu poderia compreender melhor minha formacao
como docente, as necessidades dos meus alunos e, consequentemente, a formacdo que a
universidade tem ofertado.

No mesmo periodo, durante uma reunido do grupo de estudos Letramentos, Educa-
cdo e Transculturalidade (LET), o meu orientador recomendou a leitura de textos sobre pes-
quisa autoetnografica e a participacio no evento Autoetnografia Brasil®®. Aprofundar os es-
tudos autoetnogréaficos consolidou a minha necessidade de mergulhar em minha prépria jor-

nada, transgredir no ambito da pesquisa e ir além daquilo que eu ja havia feito.

E importante mencionar que, em minha trajetoria de pesquisadora, realizei diversos
tipos de pesquisa, como estudos de caso e pesquisas-acdo. Em sintese, estas pesquisas visa-
ram mapear a turma pesquisada, compreender a problematica do ensino/aprendizagem da
lingua adicional e as gentes da pesquisa e buscar encaminhamentos para as questdes identifi-
cadas. Embora essas pesquisas tenham atendido aos meus objetivos anteriores e eu reconhe-
ca a possibilidade de desenvolver uma pesquisa decolonial por meio delas, os meus objeti-
vos nesta pesquisa de doutorado séo diferentes e demandam um tipo de pesquisa que tam-
bém contrarie as normas candnicas sobre o que é e como as pesquisas devem ser feitas (EL-
LIS; ADAMS; BOCHNER, 2011).

29 Os videos criados pelos alunos e compartilhados na plataforma Google Classroom foram objeto de
discussdo em sala de aula. Embora ndo tenham sido incluidos nesta pesquisa, esses videos serdo utilizados
como material para um estudo cientifico futuro.

30 Congresso Brasileiro de Autoetnografia, evento anual que possibilita criar um espaco para troca de
experiéncias, dialogos e sociabilidade por meio de propostas e discussdes decoloniais, feministas, raciais e de
género com a participagdo de pesquisadores das mais diversas areas da ciéncia.
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Penso ser importante enfatizar que ndo existe uma metodologia certa ou errada. A
minha escolha pela autoetnografia também esta relacionada ao meu desejo de propor uma
mudanca investigativa na minha trajetoria de pesquisadora que comtemple aspectos que nédo
foram considerados anteriormente, ao mesmo tempo em que valido a eficacia de outras me-
todologias. Como Moita Lopes (2006, p. 14) coloca, ¢ sobre “propor uma mudanga possivel
do curso do barco em uma &rea de investigacdo, sem pular fora dele, a0 mesmo tempo em

que se contempla a hipétese de que nem todos tém de tomar o mesmo barco™.

Portanto, considerando a proposta decolonial desta pesquisa e 0 meu desejo de ex-
pressar minhas angustias e emogdes, a autoetnografia se apresenta como a abordagem de
pesquisa mais adequada para atender as minhas necessidades atuais como pesquisadora. A
minha escolha é significativamente influenciada pelas caracteristicas da autoetnografia, as

quais serdo detalhadas a seguir.

A autoetonagrafia tem o potencial de desvendar aspectos que frequentemente perma-
necem ocultos ou sdo negligenciados em outros tipos de pesquisa. Além disso, esta autoet-
nografia-emocionada®! permite trazer & luz elementos que muitas vezes sdo suprimidos para
cumprir algum rigor académico estrutural e positivista. Ademais, escolher a autoetnografia,
especialmente em uma pesquisa de doutorado, me permite desafiar as pesquisas canénicas
de base positivista (PARDO, 2019) rompendo com alguns padrées metodologicos estabele-
cidos, na medida em que a autoetnografia, por exemplo, ndo prescreve 0s instrumentos e a

estrutura da pesquisa.

Além disso, a autoetnografia é inerentemente decolonial, pois parte do individuo para
o0 coletivo, contrariando outras formas de pesquisa que geralmente propdem mudancas ex-
ternas sem levar em conta as problematicas do pesquisador. Tais pesquisas muitas vezes
analisam a lingua de forma isolada e ignoram as interferéncias dos aspectos sociais. A auto-
etnografia, por outro lado, reconhece e valoriza esses aspectos. Assim, a pesquisa autoetno-
gréfica pode ser considerada uma atitude decolonial (MALDONADO-TORRES, 2020) uma
vez que, além de romper com uma convencdo cultural (ERIKSSON, 2010) em termos cienti-
fico-metodologicos, a autoetnografia “é uma abordagem de pesquisa e escrita que procura
descrever e analisar sistematicamente (grafia) a experiéncia pessoal (auto) a fim de compre-
ender a experiéncia cultural (ethno)” (ELLIS; ADAMS; BOCHNER, 2011, p. 1).

31 Abordarei essa definicdo com mais detalhes posteriormente.
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Ademais, trata-se de uma pesquisa significativa, acessivel e provocativa, baseada em
experiéncias pessoais que sdo capazes de sensibilizar os leitores em relacdo as questdes poli-
ticas e sociais de modo a aprofundar a nossa capacidade de empatia, consciéncia e justica
social (ELLIS; ADAMS; BOCHNER, 2011). Assim, por meio dessa opc¢do decolonial, pos-
sibilito um repensar critico e transdisciplinar na universidade, o qual caracteriza-se também
como forca politica, capaz de contrapor as tendéncias académicas dominantes de cunho eu-
rocéntrico na construcdo do conhecimento historico e social (OLIVEIRA, 2016). Este pen-
samento se alinha a proposta da pedagogia decolonial, pois desafia 0os pressupostos episte-
moldgicos da ciéncia moderna e sugere uma nova maneira de entender o mundo. Além dis-
so, esta perspectiva considera a complexidade, a diversidade e a interdisciplinaridade das

realidades sociais e culturais.

Por meio dos estudos autoetnograficos, compreendi que eu precisava me inserir efe-
tivamente na pesquisa, sentir-me parte do problema e, simultaneamente, buscar possiveis
encaminhamentos para as questdes que emergem da pesquisa e, COmo uma peca de um que-
bra-cabeca, ao revisitar os caminhos que percorri/o, refletir sobre eles, repensar a minha pra-
tica docente, refazer as rotas do ensino, (re) conhecer as gentes da pesquisa, suas emocoes,
inquietacOes e contextos sociais, para, assim, compreender 0 meu papel como professora-
formadora e os sentidos que emergem dessa pesquisa a fim de ressignificar a minha pratica

docente, refletir sobre o mundo e agir para modifica-lo.

Nessa perspectiva, ao longo dessa jornada de pesquisadora, experimentei emogoes
profundas despertadas pelas experiéncias da minha pratica docente. Entretanto, os espacos
do fazer ciéncia ndo me acolhiam para expressa-las, de modo que, trazé-las a tona era um
sinal de fragilidade da pesquisadora e até de questionamento da cientificidade da pesquisa
desenvolvida. Como se fosse possivel o pesquisador se despir de si mesmo, ignorar as emo-
cOes e a pesquisa pudesse ser feita a partir de uma posicao neutra, objetiva e impessoal. Da
mesma forma que era preciso suprimir as minhas emoces de pesquisadora, devido ao rigor
cientifico, por consequéncia, creio que o mesmo era feito com meus alunos, mesmo que
ocorresse de forma ndo intencional. Contudo, diferentemente de outras abordagens metodo-
I6gicas, Elis, Adams e Bochner (2011) argumentam que a autoetnografia € um tipo de pes-
quisa que reconhece a influéncia do pesquisador na pesquisa e, consequentemente, acolhe a

subjetividade e as emocdes dos participantes.

Desse modo, alinho-me a Bezerra (2019, p. 53) ao afirmar que o pesquisador recorre

as suas memdarias que emergem, na maioria das vezes, de “problemas emocionais, sentimen-
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tais mal resolvidos, momentos que promovem uma mudanca na vida do pesquisador, e afe-
tam a vida e, consequentemente, as praticas sociais das quais cada sujeito faz parte”. Afinal
essa pesquisa surge das minhas inquietacfes e de indagacdes despertadas pela carta aberta
dos alunos ao colegiado do curso de Letras, campus I. Assim, as emogdes sdo pecas funda-
mentais na construcdo dessa pesquisa autoetnografica, tanto na sua origem quanto no seu

processo.

Sobre o papel das emoc¢6es, Maturana (2002) argumenta que ndo € a légica que nos
impulsiona a acdo, mas sim as emocgGes. Sempre que ouvimos alguém afirmar que é racional
e ndo emocional, podemos perceber a emogao subjacente a essa declaragéo, expressa como
um anseio de ser ou alcancar algo. Portanto, as emog¢des funcionam como fundamentos que
constituem suas acdes (MATURANA, 2002). Nesse sentido, as minhas emocdes, sentimen-
tos e inquietacOes e das gentes da pesquisa s&0 0 caminho para a apreensdo de sentidos e
conhecimentos, bem como uma das motivagfes que impulsionam a escolha pela pesquisa

autoetnografica.

Compreendendo, portanto, que a autoetnografia € o estudo do eu, mas ndo do eu co-
mo centro de tudo. Ressalto que, ao analisar o “eu” nos estudos autoetnograficos, nao con-
sidero que o “eu-pesquisadora” ¢ mais importante do que as demais gentes da pesquisa, mas,
compreendo que o estudo a partir das minhas experiéncias pessoais/profissionais pode ilu-
minar questdes importantes para a pesquisa, de modo geral (ERIKSSON, 2010). Assim, se
observo 0s meus sentimentos, emocdes e inquietacdes, em relacdo a minha préatica docente,
posso conhecer melhor a mim mesma, e 0 mesmo acontece quando observo os sentimentos,
emoc0es e inquietacbes dos outros. Consequentemente, esses aspectos trazem sentidos rele-
vantes para a pesquisa. Contudo, Eriksson (2010) argumenta que embora na autoetnografia o
pesquisador seja familiar, ndo se trata de invadir o universo do outro, isto é daquele que é
diferente de nds, mas de observar a nossa prépria pratica dentro de um determinado grupo

ou contexto.

Outro aspecto decisivo para a escolha da autoetnografia como metodologia dessa
pesquisa é que nesse estudo busco discutir temas sociais que, de algum modo, se relacionam
com o contexto e as gentes da pesquisa e promover consciéncia ética, politica e social. Nesse
sentido, a autoetnografia também atende a essa demanda, uma vez que, segundo Ellis,
Adams e Bochner (2011) essa metodologia de pesquisa amplia 0 nosso olhar sobre o mundo
e evita definicdes calcificadas sobre assuntos considerados relevantes e Uteis, com base nos

mais diversos olhares. Nas palavras dos autores, ao escolhermos a autoetnografia:
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Procuramos melhorar e compreender melhor as nossas relacdes (ADAMS 2006;
WYATT, 2008), reduzir o preconceito (ELLIS, 2002a, 2009), incentivar a
responsabilidade pessoal e agéncia (PELIAS, 2000, 2007), conscientizar e
promover mudanga cultural (ELLIS, 2002b; GOODALL, 2006) e dar voz® as
pessoas que, antes de escrever, talvez ndo sentissem que a tinham (BOYLORN,
2006; JAGO, 2002)* (ELLIS; ADAMS; BOCHNER, 2011, p. 8, traducédo minha).

Por outro lado, a escolha pela pesquisa autoetnografica traz consigo certa apreenséo e
vulnerabilidade, compreensiveis por se tratar de uma metodologia relativamente nova no
campo da linguistica aplicada, uma vez que percorro caminhos desconhecidos e revisito lu-
gares, cenas e pessoas que fizeram/fazem parte da minha histdria, bem como das gentes da
pesquisa. Conforme aponta Ono (2017, p. 20), a pesquisa autoetnografica “requer uma recu-
peragdo do passado com o intuito de buscar sentidos que justifiquem a pesquisa”. Ademais,
a autoetnografia € um desvelamento do pesquisador, o qual se expde a anélise externa. Nas

palavras de Ono (2017, p. 40), escrever é tornar-se “publico, visivel e vulneravel”.

Mesmo ciente das vulnerabilidades, apoio-me na autoetnografia por entender que es-
sa € uma metodologia que torna as ciéncias sociais com caracteristicas mais humanas pelo
fato de incluir emogdes, sentimentos e experiéncias (ONO, 2018). Para Ono (2018), a auto-
etnografia € um espaco de convergéncia para aqueles que defendem que as ciéncias humanas
precisam se humanizar mais. Portanto, creio que a autoetnografia alinha-se aos pressupostos
da LA e responde as minhas necessidades de pesquisadora e as necessidades dos meus alu-
nos dentro da proposta decolonial, transgressiva e humanizadora dessa pesquisa.

E oportuno fazer uma distingdo entre dois tipos de pesquisas autoetnograficas. Se-
gundo Doloriert e Sambrook (2009), a primeira é quando o pesquisador é pesquisado, isto é,
a investigacdo ocorre por meio de uma narrativa introspectiva na qual o sujeito € o Unico
participante do estudo. O segundo tipo de pesquisa autoetnogréafica, no qual essa pesquisa se
inclui, é quando o pesquisador € pesquisado em conjunto com um grupo de participantes.
Nessa tipologia, o pesquisador observa determinado grupo social ou cultura da qual ele esta
inserido (DOLORIERT; SAMBROOK, 2009). A exemplo desse segundo tipo, temos a pes-
quisa autoetnografica desenvolvida por Bezerra (2019) na qual a autora investiga questdes
relacionadas a sua pratica docente, decolonialidade e letramentos criticos em aulas de lingua

inglesa com alunos do ensino médio do Instituto Federal de Alagoas (IFAL).

32 Embora se trate de uma citacdo, saliento que compreendo que ndo “concedemos voz” as pessoas, mas sim
criamos oportunidades para gque suas vozes sejam ouvidas.

33 Do inglés: “We seek to improve and better understand our relationships (ADAMS 2006; WYATT, 2008),
reduce prejudice (ELLIS, 2002a, 2009), encourage personal responsibility and agency (PELIAS, 2000, 2007),
raise consciousness and promote cultural change (ELLIS, 2002b; GOODALL, 2006), and give people a voice
that, before writing, they may not have felt they had (BOYLORN, 2006; JAGO, 2002).
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No Brasil, a autoetnografia é considerada uma abordagem recente na area da linguis-
tica aplicada, principalmente no que diz respeito a formagdo de professores e ensino-
aprendizagem de linguas (ONO, 2017). Assim como a Linguistica Aplicada levou décadas
para se firmar enquanto ciéncia autdbnoma, a autoetnografia tem sido criticada como metodo-
logia nas pesquisas em LA. Apesar disso, creio que a autoetnografia alinha-se aos pressu-
postos da linguistica aplicada critica de diversas formas. Algumas das preocupacfes em co-
mum sdo em relacdo as desigualdades sociais, as reflexdes criticas sobre nés e 0 mundo e as
possibilidades de transforma-lo. Nesse sentido, Pennycook (1990) defende que nos, linguis-
tas aplicados, devemos assumir projetos politicos e morais capazes de mudar tais circunstan-
cias por meio de uma ruptura nos “modos de investigacdo que sejam associais, apoliticos e

a-histéricos” (PENNYCOOK, 1990, p. 43).

O diagrama subsequente apresenta uma sintese das caracteristicas fundamentais da
autoetnografia, conforme estabelecido pelos principais autores que embasam esta metodolo-
gia:

Figura 17- Sintese das caracteristicas fundamentais da autoetnografia

Tem potencial transformador para
provocar mudancgas no pesquisador,
nos participante e nos leitores

Descreve e analisa experiéncias pessoais
e profissionais do pesquisador para = ‘e H
compreender a experiéncia cultural H

Sensibiliza os leitores para questoes Permite um repensar critico e
politicas e sociais transdisciplinar

Valoriza a subjetividade,
criatividade e emocgodes

E significativa, acessivel e
provocativa

AUTOETNOGRAFIA

Dialoga com outras fontes de Reconhece a diversidade e
conhecimento. : pluralidade das formas de saber

Propde uma ciéncia pés-colonial que
considera a complexidade e diversidade das
realidades sociais e culturais de forma
interdisciplinar

E uma atitude decolonial que desafia
pesquisas candnicas baseadas no
positivismo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Em face do exposto, considero que a autoetnografia € uma opg¢éo decolonial e liber-
tadora, pois me possibilitou seguir metodologias flexiveis; a autoetnografia me permitiu aco-
Iher as minhas emocdes dentro do universo cientifico e, do mesmo modo, das gentes da pes-
quisa; a autoetnografia me possibilitou questionar os padrbes eurocéntricos, concordando

com Starr (2010) “precisamos nos mover para além das praticas de pesquisas hegemonicas
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fundamentadas em epistemologias ocidentais a custa da negligéncia de conhecimentos lo-
cais” (STARR, 2010, p. 2). E ainda, essa abordagem me proporcionou superar o medo de ser
julgada pela minha pratica docente, visto que na autoetnografia ha uma exposicéao intensa do
pesquisador (DOLORIERT; SAMBROOK, 2009; ERIKSSON, 2010). Apesar da vulnerabi-
lidade da pesquisadora, espera-se que a pesquisa desperte a empatia do leitor, em relacdo aos
acertos e erros da pesquisadora (PARDO, 2019), afinal, ndo se trata de uma receita pronta
para a formacéo de professores, mas de um percurso, no qual o trajeto & mais importante do

que o produto final.

A autoetnografia esta alinhada com a abordagem decolonial adotada nesta pesquisa e
é consistente com o objetivo de refletir sobre a formacao inicial de professores por meio de
praticas decoloniais no curso de Letras/Inglés da UNEAL. De acordo com Pardo (2019),
essa metodologia tem o potencial de aprimorar as praticas de ensino e aprendizagem nos
contextos observados, fornecendo subsidios para promover transformacdes a partir da refle-

Xao critica sobre nossa atuacdo como professores/pesquisadores.

No que tange o processo de geracdo de dados, sigo as orientacdes de Pardo (2019, p.
19), ao afirmar que “o etndgrafo leva consigo os diversos tipos de textos gerados para poste-
rior interpretacdo, inclusive suas memdrias e outros eventos retirados de seu contexto para
serem reinterpretados futuramente”. Por exemplo, o diario reflexivo ¢ um instrumento com
potencial de fazer o pesquisador avaliar sua conduta, planejar as possiveis mudancas e redi-
recionar as acoes futuras (PARDO, 2019).

Portanto, esse estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa autoetnografica,
inserida no campo da linguistica aplicada, que se constréi por meio de narrativas da profes-
sora-pesquisadora e de alunos do curso de Letras/Inglés da UNEAL — campus I, Arapiraca e
campus 11, Palmeira dos indios, por meio de diérios reflexivos, relatos autobiograficos,
questionarios, observactes das aulas e fora delas, por meio dos projetos e das oficinas de-
senvolvidas em outros espacos, das interacfes nos grupos do Whatsapp e Google Classroom

e dos materiais produzidos durante as aulas.

A pesquisa qualitativa é caracterizada, segundo Asher Shkedi (2019), por trés ele-
mentos: (1) a investigacdo e feita num contexto humano natural; (2) baseia-se em competén-
cias intuitivas de investigacdo e é centrada na empatia, um traco marcante das pesquisas

decoloniais, e na aproximacao dos participantes e fenémenos investigados; (3) utiliza com-
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peténcias analiticas de investigagdo humana, focadas no distanciamento, reflexdo e controle

do processo investigativo.

Na pesquisa qualitativa, a linguagem € o principal meio de investigacdo. Todavia, a
pesquisa ndo se baseia somente nos dados literais, mas também no processo de producgédo do
pensamento ancorado na linguagem. Nesse sentido, o discurso verbal é um reflexo da cultu-
ra e dos significados que os participantes da pesquisa atribuem ao mundo, as diferencas en-
tre 0s seres humanos e as suas sociedades (SHKEDI, 2019). Makyut e Morehouse, (1994, p.
18) apresentam-nos a funcdo das palavras e o papel do pesquisador ao realizar uma pesquisa

qualitativa:

As palavras sdo a forma com a qual a maioria das pessoas entende as suas
realidades. Criamos 0 nosso mundo com palavras. Explicamo-nos por meio de
palavras. Defendemos e escondemo-nos com palavras. A tarefa do pesquisador
qualitativo é encontrar padrdes dentro dessas palavras (e acGes) e apresenta-los
para os outros [...] (MAKYUT; MOREHOUSE, 1994, p. 18, traducdo minha3*).

Desse modo, os sentidos que emergem dessa pesquisa sdo baseados nas minhas expe-
riéncias pessoais/profissionais e das gentes da pesquisa, uma vez que, sdo a partir das expe-
riéncias significativas que as interpretacdes séo feitas. Nesse sentido, Pardo (2019) advoga
que é a experiéncia vivida que confere o status de autoridade etnogréafica. Essas experiéncias
sdo acessadas por meio da interacdo entre os participantes da pesquisa, na qual as experién-
cias pessoais dos participantes sdo produzidas de modo colaborativo e analisadas para com-
preender como aquela comunidade se manifesta social e culturalmente (ELLIS; ADAMS;
BOCHNER, 2011).

Penso ser importante destacar algumas especificidades da escrita deste texto autoet-
nogréfico. A primeira delas é que, sendo esta uma pesquisa decolonial que busca romper
alguns paradigmas dominantes, a escrita desta tese &, intencionalmente, acessivel, isto é,
escrevo de forma simples com o objetivo de alcangar o maior nimero de leitores possivel, de
modo especial as minorias, como forma de democratizar as pesquisas cientificas e contrapor
as pesquisas tradicionais que, geralmente, desconsideram a acessibilidade em termos linguis-
ticos (ELLIS; ADAMS; BOCHNER, 2011). Outro aspecto que ressalto na escrita é a descri-

cao detalhada. Essa caracteristica é adotada nesse texto por entender que a autoetnografia, de

34 Do inglés: “Words are the way that most people come to understand their situations. We create our world
with words. We explain ourselves with words. We defend and hide ourselves with words. The task of the
qualitative researcher is to find patterns within those words (and actions) and to present those patterns for
others [...]".



64

fato, exige uma escrita densa sobre as situagOes observadas, no sentido de evitar uma per-
cepcdo superficial dos participantes da pesquisa (PARDO, 2019; ELLIS; ADAMS; BO-
CHNER, 2011) e dos fatos observados.

Ademais, a autoetnografia se destaca por sua versatilidade na composicdo do texto.
Dessa forma, ao longo de cada topico, secdo ou capitulo, o leitor pode ser surpreendido por
uma obra de arte, fotografia, poema, refrdo de uma masica ou simplesmente um trecho de
um livro que, de alguma forma, se conecta com o conteddo a ser discutido. Esse € um fator
que também distingue a pesquisa autoetnografica de outros tipos de pesquisa, pois permite
que ela “seja apresentada de varias formas ou modos, explorando aspectos criativos e outras

estéticas”, uma vez que possibilitam a expressao da diversidade humana (ONO, 2017, p. 45).

Por fim, apresento este estudo como uma pesquisa autoetnogréafica-emocionada,
marcada por uma abordagem emocional e sensivel da autoetnografia. Durante a escrita deste
trabalho, revivi memdrias que me levaram a reflex6es profundas, causando desconforto e até
dor. Por outro lado, o processo de coleta de dados me proporcionou momentos de descontra-
cao e alegria junto as gentes da pesquisa. Além disso, ao escrever esta tese, vivenciei mo-
mentos de intensa emocdo, com lagrimas de alegria e tristeza. Assim, cada palavra deste
texto esta impregnada de um eu-emocionado. No entanto, quero enfatizar que a emocao
presente nesta pesquisa ndo a torna menos cientifica; pelo contrario, € o seu diferencial. Sdo
as emogdes que humanizam esta pesquisa e a torna relevante no campo das ciéncias linguis-

ticas e sociais.
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2.4 AS GENTES DA PESQUISA

AS Gentes
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As gentes® — Rosana Paulino

Um rio ndo deixa de ser um rio porque conflui com outro rio, ao contrario, ele
passa a ser ele mesmo e outros rios. Ele se fortalece. Quando a gente confluencia,
a gente ndo deixa de ser a gente, a gente passa a ser a gente e outra gente — a gen-
te rende.

(Bispo dos Santos®®, 2023, p. 15)
Uma pesquisadora em processo de autodecolonizacgdo vive em permanente estado de
guestionamento sobre como contracolonizar nas pesquisas, na academia e em sua sala de
aula. Nosso instrumento mais potente € a lingua. E através da lingua que, compartilhando os
nossos saberes e fortalecendo as nossas vivéncias, desconstruimos e ressignificamos os sen-
tidos atribuidos a cada palavra que usamos no nosso cotidiano. Quando questionado sobre
como podemos contracolonizar, Négo Bispo respondeu: “Vamos pegar as palavras do inimi-
go que estdo potentes e vamos enfraquecé-las. E vamos pegar as nossas palavras que estao
enfraquecidas e vamos potencializa-las” (BISPO DOS SANTOS, 2023, p. 13).

35 Disponivel no link: As gentes — Instituto de Estudos Avancados da Universidade de Sdo Paulo (usp.br) .
Acesso em: 22 de outubro de 2022.

36 Nascido em 1959 no Vale do Rio Berlengas, Piaui, Anténio Bispo dos Santos, mais conhecido como Négo
Bispo, teve uma educagdo quilombola no Saco-Curtume em S&o Jodo do Piaui, sendo o primeiro membro de
sua familia a ser alfabetizado. Nego Bispo foi uma personalidade de destaque na comunidade quilombola,
tendo ocupado posicGes de lideranga na Coordenacdo Estadual de Comunidades Quilombolas do Piaui e na
Coordenacdo Nacional de Articulacdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas. Sua militancia e ativismo
politico sdo fortemente influenciados por sua formacao quilombola.



http://www.iea.usp.br/imagens/as-gentes/view

66

Nesse sentido, o termo “as gentes”, usado para apresentar os participantes desta pes-
quisa, faz referéncia ao titulo da obra da artista visual brasileira, educadora e curadora Rosa-
na Paulino®’, a qual recebe esse nome por representar povos colonizados. A obra é represen-
tada por uma caravela ao mar no fundo da tela, por dois indigenas e um negro escravizado,
todos sem expressOes faciais. As obras da artista ttm como foco principal as questdes soci-
ais, de etnia e de género que dizem respeito & mulher negra na sociedade brasileira. Neste
contexto, a escolha do termo “gentes” se justifica pela sua semelhanga com a obra da autora
intitulada “As Gentes” e o desejo de potencializar as nossas palavras enfraquecidas. Esta
escolha esta alinhada com o objetivo decolonial desta pesquisa, que é refletir sobre o proces-
so de desenvolvimento de préticas decoloniais na formacdo da professora-pesquisadora e
dos professores de inglés da UNEAL, nos campi | e I1l. Além disso, a obra foi utilizada em
uma aula na qual foram discutidos os temas racismo, igualdade de género, violéncia e femi-
nismo. Esses temas compdem essa pesquisa e, a0 mesmo tempo, fazem parte dos temas
abordados pela artista em suas obras e levantados para uma reflexdo critica na contempora-
neidade. Assim, escolho esse titulo para, artisticamente, representar os marginalizados e a

pluralidade das gentes desta pesquisa.

37 Artista visual, educadora e curadora brasileira nascida em S&o Paulo em 1967, Rosana Paulino é doutora em
Artes Visuais pela Escola de Comunicagdes e Artes da Universidade de S&o Paulo (ECA/USP) e especialista
em gravura pelo London Print Studio. Em 2018, Rosana foi a primeira artista negra brasileira a ganhar uma
exposicao individual na Pinacoteca do Estado de Séo Paulo.
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2.3.1 As gentes protagonistas da pesquisa

Figura 18- Mosaico das gentes da pesquisa
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il

O mosaico criado para representar as gentes desta pesquisa é composto por pequenas
fotografias de cada um dos alunos envolvidos nas trés disciplinas lecionadas durante o ano
de 2022. Essas imagens, quando combinadas, formam uma representacdo visual das gentes
da pesquisa como um todo. A utilizagdo do mosaico como forma de representacéo foi esco-
Ihida por sua capacidade de ilustrar duas perspectivas importantes na pesquisa. A primeira é
a nocdo de que a pesquisa € composta por varios nicleos interconectados que, juntos, for-
mam um todo coeso. A segunda perspectiva é a ideia de que, assim como um rio se fortalece
com a soma das aguas de outros rios, a subjetividade dos professores é composta por multi-
plas partes, incluindo as experiéncias passadas com outros professores, as interagdes com
outras pessoas, 0s lugares visitados e as culturas e ideologias internalizadas. No entanto, o

que define nossa subjetividade € a maneira como escolhemos lidar com essas influéncias.
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Como afirmou Sartre®: “Nao somos aquilo que fizeram de nds, mas o que fazemos com o

que fizeram de nos”.

Ao assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)®, por ques-
tdes éticas, solicitei as gentes da pesquisa que escolhessem nomes ficticios para preservar as
suas identidades. A minha intencdo ao solicitar que os proprios alunos escolhessem 0s seus
pseuddnimos foi uma forma de reparar a minha escolha imatura, no mestrado, na qual utili-
zei letras e nUmeros para representar as gentes da pesquisa. Hoje, penso que essa atitude
representou uma desumanizagdo dos envolvidos, mesmo néo tendo sido de forma intencio-
nal. Contudo, reconhecer o meu erro durante 0 mestrado e garantir, mesmo que nos peque-
nos detalhes, que os alunos tenham liberdade para serem agentes desse processo é mais uma

forma de humanizar esta pesquisa.

O meu desejo era escrever as minhas percepcdes sobre cada um dos 30 alunos que
participaram da pesquisa, mas essa tarefa resultaria em um texto extenso. Portanto, optei por
representar 0s nomes escolhidos por cada um das gentes desta pesquisa através de uma nu-

vem de palavras:

Figura 19 - Nuvem de palavras com os nomes das gentes da pesquisa

Malu

Tiaao Alice
Had Sara Khalid
Julia Bia Theo

Carlos Manuel Cecilia
Amy Elise
Devonne

Florzinha

Fonte: Producdo da pesquisadora /2023

38 Jean Paul Sartre, O ser e 0 nada. Link: https://www.culturagenial.com/sartre-existencialismo/ Acesso em:
08/04/2023.

39 O TCLE foi assinado pelas/os participantes no inicio da geracdo de dados. A pesquisa foi aprovada pelo
Comité de Etica e Pesquisa (CEP) em 12 de maio de 2022, com o Parecer nimero 5.404.234 e CAAE
57322922.7.0000.5013. (cf. Anexo A).



69

Em seguida, dedico-me a apresentar alguns alunos que protagonizaram esta pesquisa,
em termos de participacdo. Utilizo os nomes que eles escolheram e acrescento um vocativo,
ndo para limitar as caracteristicas de cada um, mas para destacar as caracteristicas que, a
meu ver, foram mais evidentes durantes as aulas ao conviver com cada participante da pes-

quisa.

Figura 20- Imagem do estudante Nathan, o helper

Fonte: arquivo pessoal do aluno (2022)

Nathan foi meu aluno na disciplina de Lingua Inglesa em semestres anteriores. Con-
fesso que o Nathan, aluno da disciplina de Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua Inglesa
(LAELLI), evoluiu positivamente em relacdo ao Nathan, aluno da disciplina de Lingua Ingle-
sa (LI), visto que, em termos de relacBes interpessoais, ele ndo costumava interagir com 0s
demais alunos, somente quando era solicitada sua participacdo. Atualmente, considero o
Nathan um helper, ndo somente porque ele me auxiliou em todas as demandas tecnoldgicas
da sala de aula, tais quais montagem de projetor, criacdo de grupos de WhatsApp e Insta-
gram, mas também, porque ele esta sempre disposto a ajudar os demais alunos que demons-
tram algum tipo de necessidade, seja de ordem técnica ou afetiva. Nathan é fluente em in-
glés, amante de Star Wars, historias em quadrinhos, filmes da Marvel e histéria de modo
geral e meu orientando de TCC, desenvolvendo uma pesquisa intitulada “Literatura do
oprimido: perspectivas histéricas e praticas sobre o preconceito nos quadrinhos em lingua

inglesa”.
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Figura 21- Imagem da estudante Malu, a militante feminista

Fonte: Arquivo pessoal da aluna (2022)

Tive contato com Malu pela primeira vez durante a disciplina de Linguistica Aplica-
da. Inspirada pelo irm&o, Malu tornou-se professora de lingua portuguesa da educacédo basi-
ca e, atualmente, é estudante de Letras/Inglés. Por ter déficit de atencdo, ela demorou um
tempo para se alfabetizar e esse processo foi um pouco violento e traumatico para ela. Malu
é apaixonada por musicas, ama conhecer outras culturas e, desde crianca, sonha em fazer
intercdmbio e ser astronauta. Durante a disciplina de LAELLI, ela relatou alguns traumas do
passado, debateu assiduamente sobre feminismo e compartilhou suas angustias académicas
durante a pandemia e enfrentamentos da sua gravidez na academia. Além disso, ela é uma

grande defensora de uma educacdo humanizadora e fa de carteirinha de Paulo Freire.

Figura 22- Imagem da estudante Hanna, a empoderada

Fonte: Arquivo pessoal da aluna (2022)

Foi durante a pesquisa na disciplina de Lingua Inglesa Ill que lecionei para Hanna
pela primeira vez. Hanna relata que sofreu muito em sua trajetéria escolar, pois foi diagnos-
ticada, somente na fase adulta, com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDHA). Entéo, ela ndo entendia porque ndo conseguia aprender e ndo tinha acompanha-
mento especializado. Pelo contrario, sofria constantes represalias por muitos professores
devido ao seu comportamento hiperativo. De familia humilde, Hanna desistiu do curso de
Educacgdo Fisica na UFAL para trabalhar e, com o incentivo do companheiro, pedagogo,

entrou no curso de Letras/Inglés da UNEAL. Nas aulas de lingua inglesa, Hanna sempre foi
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muito participativa e critica em relacdo aos temas sociais abordados. Dentre as suas Vvarias
pretensdes profissionais, Hanna deseja ser uma professora que auxilia 0s alunos em suas
dificuldades e os impulsiona a continuar em sua jornada escolar, ser humana e sensivel, es-
pecialmente, nos momentos em que os alunos mais precisarem, como forma de gratidao por

ter recebido esse apoio de um professor na educacao basica.

Figura 23- Imagem da estudante Elisabeth, a empatica

Fonte: Arquivo pessoal da aluna (2022)

Também tive contato com Elisabeth pela primeira vez durante a pesquisa, na disci-
plina de LI. Ela decidiu aprender inglés para se comunicar porque adorava o cantor Shawn
Mendes. Entre ser professora e psicologa, decidiu seguir a carreira docente por ter uma boa
oratdria e gostar de explicar os conteudos aos colegas. Elisabeth sempre se identificava com
0s meus relatos por ter uma histéria de vida parecida com a minha. Vinda de familia humil-
de e do interior, ela sonha em seguir a carreira docente e ser professora universitaria. Fluente
em lingua inglesa, além de participar ativamente e apresentar seu posicionamento critico
durante as aulas, Elisabeth demonstrava uma grande sensibilidade em relacéo aos temas dis-

cutidos em sala de aula.

Figura 24- Imagem do estudante Khalid, o militante antirracista

Fonte: Arquivo pessoal do aluno (2022)
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Khalid foi meu aluno em praticamente todas as disciplinas especificas do curso de
Letras/Inglés da UNEAL, Campus I11. Ele se desloca todos os dias da cidade de Bom Conse-
Iho - PE para Palmeira dos indios - AL para cursar a graduacio. Khalid sempre se destacou
por ser muito participativo e envolvido nas atividades académicas. Apesar disso, nessa época
Khalid ndo demonstrava muito interesse por temas de relevancia social. Contudo, a pande-
mia foi um divisor de dguas em sua formacéo profissional, pois foi durante esse periodo que
Khalid decidiu aprofundar seus estudos sobre a negritude e questionar as estruturas acadé-
micas dominantes. Khalid ndo foi aluno nas disciplinas de geracdo de dados, mas, como
orientando, foi um grande colaborador desta pesquisa, pois foi a partir das suas angustias
que desenvolvemos um projeto antirracista na formacéo de professores de Letras/Inglés da
UNEAL, campus I, o qual se tornou sua pesquisa de TCC e corpus para esta pesquisa de

doutorado.

2.3.2 Outros colaboradores da pesquisa

Uma das poucas certezas que tenho na vida é que ninguém constrdi grandes coisas
sozinho. No ambito educacional e investigativo, o reconhecimento do potencial de um traba-
Iho colaborativo é de suma importancia para o éxito do projeto desenvolvido. Nesta pesqui-
sa, contei com a participacdo e colaboracdo de dois colegas de profissdo e pds-graduacao
que integraram esta pesquisa ao apresentarem e discutirem sobre suas pesquisas de mestrado
desenvolvidas no PPGLL/UFAL durante a disciplina de LAELI (2022.1), campus Ill, na
modalidade online. Jonatha Rodrigues apresentou um recorte da sua pesquisa em linguistica
aplicada intitulada “Escola Publica do Agreste Alagoano e a ideologia de género: o que o
ensino de Lingua Inglesa tem a ver com isso?” e Maryana Tavares apresentou um recorte da
sua dissertagdo de mestrado intitulada “Feminismo e letramento critico em aulas de inglés
no Instituto Federal de Alagoas: desconstrucdes e condutas propositivas*®”. Ambos tiveram
praticamente a mesma formacé&o superior que a minha, pois fizeram graduagéo na UNEAL e
pos-graduacdo (mestrado e doutorado) na UFAL. Os dois também sdo integrantes do grupo
de estudos LET e séo, a meu ver, autoridades no estado de Alagoas sobre os temas que pes-

quisam. Entendo que trazer dois pesquisadores locais para integrarem essa pesquisa € enal-

40 A pesquisa desenvolvida por Maryana Tavares e orientada pelo Prof. Dr. Sérgio Ifa recebeu o prémio de
melhor dissertacdo do ano de 2021 da UFAL.
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tecer a producdo cientifica que produzimos e, consequentemente, romper com 0 imaginério
social de supervalorizacdo das producdes globais em detrimento as producdes locais, carac-

terizando-se, também, como uma atitude decolonial.

Do mesmo modo, também integrou esta pesquisa a minha irma, Gabrielle Rodrigues,
professora de lingua inglesa formada pela UNEAL e fotdgrafa profissional. Gabrielle foi
minha aluna e orientanda de TCC com a pesquisa intitulada “Letramento critico através de
histérias em quadrinhos em aulas de inglé€s: um relato de experiéncia no PIBID”. Esse foi o
primeiro TCC que orientei numa perspectiva decolonial, uma vez que a pesquisa proporcio-
nou uma ressignificagcdo do tema patriotismo e a valorizagdo da cultura local por meio da
criacdo de super-herois brasileiros, dos estados do norte e nordeste do pais. Nesta pesquisa
de doutorado, ela ofertou uma oficina de fotografia aos meus alunos de Expressdo Oral em
Lingua Inglesa, a qual contribuiu, tanto no sentido de propor novos saberes, a exemplo da
historicidade e processo de edicdo de fotografias, como também ao propor reflexdes e dis-
cussdes sobre fotografias numa perspectiva decolonial. Por fim, a oficina de fotografias
também serviu na mobilizacdo de géneros académicos alternativos, caracterizando-se como
uma proposta decolonial (CADILHE; LERQY, 2020).

2.3.3 Os “eus” da/na pesquisa

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o
caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se
pos a caminhar.

Paulo Freire*! (1997, p.79)

Freire (2003) sugere que ninguém pode avancar sem aprender na pratica, ou seja,
sem aprender com seus proprios erros e acertos. Do mesmo modo, a formagdo de professo-
res € um processo continuo, cheio de desafios, que envolve reflexdo, insegurancas e cora-
gem. Coragem para retocar a formagéo deformada®?, estendendo a ideia de lingua deforma-
da, cunhada por Moreira Junior (2022, p. 68), a nogdo de uma formagao deformada. “Esse
conceito une trés sentidos: uma lingua que possui problemas, uma lingua que requer mudan-

cas e uma lingua que traz um paradigma outro”. Esses mesmos conceitos, aqui, atribuidos a

41 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.
42 Em alusdo ao termo lingua deformada cunhado por Moreira Janior (2022).


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/
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formacdo docente apontam para um repensar das praticas educativas e auto-atualizacdo dos
professores (hooks, 2017).

Compreendo o processo de formacdo de professores como um rizoma, conforme
descrito por Deleuze e Guattari (1995), que se constitui como um sistema aberto, formado
por varias partes que estdo interligadas e se unem em um ponto de interseccdo para formar
um todo. Nesse sentido, as partes trabalham juntas para criar algo maior e mais complexo do

que elas criariam individualmente.

Ao longo do meu percurso de formacgédo, desempenhei e continuo desempenhando
diversos papéis, incluindo o papel de aluna, professora e pesquisadora. E importante ressal-
tar que nenhum desses papéis foi abandonado ao longo do processo. Assim como o0 rizoma
une varias partes para compor um todo, nesta pesquisa autoetnografica, desempenho trés ou
mais papéis que se fundem no decorrer da escrita desta tese. Optei por representar trés des-

ses papeis na imagem a seguir:

Figura 25- O encontro do eu-aluna, eu-professora e eu-pesquisadora

Professora

Fonte: Imagem criada pela autora (2022)

A imagem representa o encontro do eu-aluna, eu-professora e eu-pesquisadora, nesta
pesquisa e na minha vida académica. O uso das representacdes graficas em forma de circu-
los representa o processo continuo de cada papel que exercgo e o centro da imagem simboliza
0 ponto de interseccdo que conecta esses papéis. Ressalto que, intencionalmente, nenhum
dos circulos sobrepde os outros, mas se completam, visto que nenhum deles é mais impor-
tante que os outros, mas que, ao se unirem, se fortalecem e me constituem como eterna
aprendiz, professora em processo de auto-atualizagdo e pesquisadora inquieta e reflexiva e

cidada politica.
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Nesta pesquisa autoetnogréafica, recorro as minhas memdrias pessoais e de aluna,
desde a educacdo bésica até o doutorado, bem como as minhas experiéncias e reflexdes co-
mo professora do ensino basico em escolas pablicas e privadas, cursos de linguas adicionais
e como professora-formadora. E importante ressaltar que, embora esta pesquisa seja autoet-
nogréfica e eu compartilhe minhas experiéncias pessoais e profissionais, o foco ndo é so-
mente em mim. Meu objetivo ao explorar minhas memorias educacionais é compreender o
contexto de formacdo de professores no qual estou inserida, por meio de reflexdes sobre o
passado e o presente, com um olhar voltado para o futuro. Nesse processo, 0 eu-
pesquisadora é responsavel por refletir e compreender as implicacdes e influéncias de cada
papel na formacao do eu-todo.

O eu-aluna tem se esforcado continuamente para ndo interromper os estudos, mesmo
diante da necessidade de conciliar todos os papéis que desempenho simultaneamente. Com-
preendo que ser professora significa ser uma aprendiz constante. No entanto, admito que

essa tarefa ndo tem sido facil.

O mapa, a seguir, representa o meu trajeto pelo estado de Alagoas como estudante de
mestrado e professora em dois campi da UNEAL. Além disso, ele ilustra o local onde morei

na infancia e adolescéncia e o percurso gque fazia como estudante da educacdo basica:

Figura 26 - Meu trajeto no estado de Alagoas como aluna e professora

LEGENDA:

@ Locais de residéncia fixa

© Locais de estudo

@ Locais de trabalho 0 25 50 75 100 km

------- Trajeto para estudo na Educagédo Basica

...... Trajeto para trabalho e estudo na Educagéo Superior

Fonte: Elaborado por Diego Rodrigues* / 2023

43 Diego Rodrigues da Silva é meu primeiro irmdo formado pela UNEAL. Ele é mestre em Geografia pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e atua como professor efetivo da educagdo basica no
municipio de Girau do Ponciano e também na rede estadual de Alagoas.
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Durante o mestrado, fui designada para trabalhar no Campus V, em Unido dos Pal-
mares — AL, o campus mais distante da cidade onde resido, a 178 km de distancia. N&o ha-
via transporte direto para I, entdo era necessario ficar em Maceid, onde havia transporte
diario para Unido dos Palmares. Nesse trajeto, eu era a primeira da turma de professores a

embarcar no transporte e a Ultima a chegar em casa, por volta da meia-noite.

Durante esse periodo, em 2016, eu também trabalhava no Campus I, em Palmeira
dos indios (45 km de casa), estava cursando 0 mestrado e gravida de minha primeira filha.
No ultimo més de gestacdo, meu coordenador, que viajava no mesmo transporte que eu, me
disse: “Joyce, falta pouco tempo para concluir o semestre. Adiante as atividades e conclua
suas disciplinas, pois estou vendo a hora essa menina nascer neste carro”. Esta fala do co-
ordenador ficou ecoando em minha mente por muito tempo. Somente apos refletir sobre ela,
percebi que conciliar a vida de estudante de mestrado e professora ja era um desafio, imagi-
ne sendo mae. O processo de escrita da dissertacdo de mestrado foi dificil e doloroso. Ima-
gine dissertar enfrentando um puerpério de mée de primeira viagem, quando tudo é novo e
desafiador. Apesar das dificuldades, consegui concluir o0 mestrado em 2017. No entanto,

dadas as circunstancias, prometi a mim mesma que nao faria doutorado.

Em 2019, enfrentei uma crise pessoal e profissional. Perdi meu pai devido a um ata-
que cardiaco. Ele era meu maior exemplo de forca e determinacdo, a pessoa que mais me
incentivou e me proporcionou 0s meios para estudar. Durante esse periodo, tudo pareceu
desmoronar ao meu redor. No final desse mesmo ano, o colegiado recebeu a carta aberta dos
alunos do ultimo periodo do curso de Letras/Inglés do Campus I, em Arapiraca. Embora eu
soubesse que a responsabilidade ndo era apenas minha, senti o peso daquela carta sobre 0s
meus ombros. Cheguei a questionar meu profissionalismo e me senti mal. Chorei! Pensei em
desistir de tudo que havia construido profissionalmente, mas, como diz a musica de Enge-
nheiros do Havai, “N&o vim até aqui pra desistir agora”. Lembrei-me de tudo que ja havia
passado e do proposito de estar ali. Assim como a educacdo transformou a minha vida, eu
queria ajudar a transformar as vidas dos meus alunos através da educacdo. Naquele momen-
to, passou um filme pela minha cabeca, relembrando tudo que eu havia vivido e visto meus
alunos vivenciarem na escola publica. Aquela situacdo foi um estimulo para desenvolver
uma pesquisa em Linguistica Aplicada genuinamente decolonial. Fazer doutorado me pare-
ceu a experiéncia ideal para me reencontrar e me ajudar no meu processo de redescoberta

através da autoetnografia.
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Conforme me aconselhou Nathan, em uma mensagem** cheia de afetos enviada ao
final da disciplina de LAELI, “apds uma tempestade, eventualmente, o arco-iris aparece. E
saiba que suas aulas comegcam e terminam sempre dentro do pote de ouro. Que a forca este-
ja com a senhora”. O aluno estava se referindo a retomada das atividades escolares apos 0s
desafios enfrentados em decorréncia da pandemia de Covid-19. Assim, com o incentivo do
meu aluno, ganho folego para continuar essa jornada, repleta de emocgdes, sentimentos e
transgressdes, em busca de uma educacdo mais humanizadora. Acredito que, conforme afir-
ma hooks (2017, p. 36), ao abragar esse desafio de autoatualizacao, serei mais capaz de “cri-
ar praticas pedagogicas que envolvam os alunos, proporcionando-lhes maneiras de saber que

aumentem sua capacidade de viver de maneira profunda e plena”.

Em 2020, iniciei o doutorado. Ent&o veio a pandemia e as aulas passaram a ser remo-
tas. Quase perdi minha mée. Engravidei novamente, desta vez, foi uma gravidez de risco.
Mas respirei fundo e continuei. No doutorado, cursei todas as disciplinas de forma remota,
participei de reunides de orientacdo e do grupo de estudos (LET), submeti minha pesquisa
ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP), fiz testes de proficiéncia, escrevi artigos, publiquei
capitulos de livros, participei e coordenei eventos cientificos. Na universidade, continuei
lecionando, realizando pesquisas, orientando TCC, organizando eventos cientificos e parti-
cipando de reunides e grupos de estudos. Ao escrever dessa forma, pode parecer um proces-
so tranquilo, mas foi ainda mais dificil com toda a pressdo emocional que o0 momento me
impunha. Agora tenho duas filhas, uma delas recém-nascida, e sou mae trabalhando 80 horas

por semana em duas cidades.

No inicio do doutorado, ndo solicitei licenca do trabalho devido ao nimero reduzido
de professores nos cursos, mesmo sabendo que os professores tém direito a afastamento para
qualificacdo profissional*. No entanto, em 2022, com a aproximacao da coleta e geragio de
dados e com o prazo cada vez mais curto para a escrita da tese, decidi solicitar licenca em
um dos campi enguanto coletava os dados da pesquisa no outro. Durante uma reunido do
colegiado, apesar de meus argumentos fundamentados na resolucéo e na dificil realidade que

vivenciava naquele momento, meu colegiado, embora entendesse a importancia de ter mais

44 “Suas aulas foram as melhores no curso de Letras, mesmo apesar do momento em que vivemos atualmente,
a senhora conseguiu trazer sorrisos, seriedade e brincadeiras (tudo ao mesmo tempo). Nem sempre precisamos
de carrascos para aprendemos de forma séria e a senhora mostrou isso. Afinal, compromisso e qualidade séo
coisas que poucos conseguem manter ao mesmo tempo. E sempre tenha em mente "ap6s uma tempestade,
eventualmente, o arco-iris aparece". E saiba que suas aulas comegam e terminam sempre dentro do pote de
ouro. Que a forca esteja com a senhora - Grogu que disse. S2”.

45 Resolugdo n°. 002 - CONSU de 29 de maio de 2007 - Regulamenta, no &mbito da UNEAL, os afastamentos
dos servidores para qualificacdo profissional, intercAmbio institucional, congressos e reunifes similares.
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uma professora doutora no curso, nem chegou a votar meu pedido. Arbitrariamente, a coor-
denacéo rejeitou minha solicitacdo com a justificativa da auséncia de professores no curso.
Ouvi de uma professora, méae ¢ doutora: “Nao entendo como uma mée e professora nessas
circunstancias faz doutorado”. Escrever essas palavras é reviver a dor que senti ao ouvir
isso, especialmente vindo de alguém que sabe exatamente como esse processo é doloroso,

especialmente para nés, mulheres-maes.

Apds um grande debate, foi sugerido que eu seria dispensada informalmente por um
ano. Infelizmente, isso ndo aconteceu. No final do primeiro semestre, a coordenagéo voltou
atras em sua decisao e fui informada de que teria que retornar a sala de aula porque o profes-
sor que me substituiria ndo estava mais disponivel. Por azar ou sorte, voltei para a sala de
aula. Foi a partir dai que esta pesquisa tomou um rumo diferente. A principio, eu coletaria
dados apenas no Campus Ill. No entanto, devido ao meu retorno a sala de aula no Campus |,
decidi, em conjunto com meu orientador, que também realizaria a pesquisa nas disciplinas

de Lingua Inglesa 11l e Expressdo Oral em Lingua Inglesa.

Confesso que o segundo semestre de 2022 foi um dos mais dificeis da minha vida
docente. O processo de geragdo de dados foi um grande desafio, pois o planejamento, refle-
Xdao e acdo eram continuos, as demandas do doutorado continuavam e a vida de mée de duas
filhas exigia minha presenca e cuidados. Essa rotina exaustiva me trouxe crises de ansiedade

e outros problemas de salde.

Apesar de me sentir desconfortavel, como se estivesse em um tribunal tendo minha
vida julgada por um coletivo, decidi tentar obter a licenca novamente. Reuni-me com o0s dois
colegiados onde trabalho e expliquei-lhes novamente minha situacdo. Desta vez, apresentei-
Ihes meu historico do doutorado, no qual constavam todas as exigéncias cumpridas, restando
apenas a qualificacdo e defesa da tese, que exigiam tempo e dedicacdo para a escrita, além
do meu atestado de acompanhamento psicoldgico. Apesar de ainda ter ouvido falas desagra-
daveis, também recebi muito apoio de colegas que se sensibilizaram com minha situacéo e
se ofereceram para ministrar minhas disciplinas durante o periodo de afastamento. Final-
mente, depois de tantas lutas e discussfes, simbolicamente na véspera do Dia Internacional
da Mulher em 2023, Gltimo ano do doutorado, consegui ser dispensada para me dedicar a

escrita da tese.

O relato dessas histdrias € relevante, pois, para mim, o percurso desta pesquisa é con-

siderado mais significativo do que o produto final. De acordo com Leffa (2001), diferente-
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mente da arte, na qual o autor ndo deve demonstrar esforco, criando a impressao de que a
obra foi produzida em um momento de epifania, na pesquisa é fundamental evidenciar o
percurso e obstaculos enfrentados pelo pesquisador para realizar a investigacdo. Conforme
afirma Leffa (2001, p. 2), “¢ altamente recomendavel demonstrar o esfor¢o despendido para
expressar as ideias apresentadas”. Além disso, as dificuldades que enfrentei atestam o quan-

to a nossa academia € opressora e necessita de decolonizacéo.

Por fim, é importante ressaltar que, por tras deste trabalho, ndo ha apenas uma douto-
randa escrevendo uma tese, mas uma professora, pesquisadora, mulher e mae que enfrenta
diariamente os desafios de conciliar todos esses papéis e apresentar resultados como se de-
sempenhasse apenas um deles. Essa mulher, como milhGes de outras na sociedade, busca
superar seus condicionantes, desempenhar o seu trabalho e ser reconhecida por ele, mas ao
mesmo tempo enfrenta as imposi¢es de uma sociedade machista e patriarcal, especialmente
na academia, que frequentemente nos obriga a desistir de lutar por nossos direitos. Portanto,
resistir € a minha forma de decolonizar a academia e lutar por uma educacdo mais empatica

e humanizadora.

2.5 A CARTA (FERIDA) ABERTA

“Cheguei a teoria porque estava machucada — a dor dentro de mim era tdo
intensa que eu ndo conseguiria continuar vivendo. Cheguei a teoria desesperada,
querendo compreender — apreender o que estava acontecendo ao redor e dentro
de mim. Mais importante, queria fazer a dor ir embora. Vi na teoria, na época, um
local de cura’.

(hooks, 2017, p. 83)

Refleti profundamente sobre a possibilidade de escrever esta se¢do e, mesmo tendo
decidido fazé-la, adiei sua redacdo por um longo periodo. A verdade € que relembrar mo-
mentos dificeis nos faz reviver as angustias que eles nos causaram. No entanto, entendo que
0 processo de reflexdo critica, teorizagdo e escrita pode ser curativo. Nesse sentido, hooks
(2017) argumenta que, quando direcionada a esse fim, a teoria pode ser curativa, libertadora
e revolucionéria. Portanto, busco nas teorias decoloniais e na autoetnografia uma forma de

compreender e curar minhas angustias docentes e das gentes envolvidas nesta pesquisa.
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Pode parecer estranho que uma simples carta direcionada ao colegiado do curso te-
nha um impacto t&o negativo na vida de uma professora. No entanto, a explicagdo para mi-
nha hesitacao e resisténcia em escrever esta secdo pode estar relacionada a falta de compre-
ensdo sobre minhas emog¢des em relacdo a carta. Apds muita reflexdo, acredito ter me apro-

ximado de uma compreensdo sobre os motivos que me levaram a sentir e agir como o fiz.

Permita-me explicar como tudo aconteceu. No final de 2019, durante uma reunido do
colegiado do curso de Letras no Campus I, um grupo de alunos do 8° periodo de Le-
tras/Inglés apresentou suas inquietacdes em relagdo ao curso por meio de uma carta aberta®.
A carta comeca com o reconhecimento dos alunos em relagcéo aos esfor¢os de minha parte e
da outra professora das disciplinas especificas em relagdo ao curso. Os alunos reconhecem
as limitagdes do curso ao mencionarem que t€ém “plena consciéncia das limitagdes estrutu-
rais enfrentadas por vocés e sabemos que para realizar um trabalho satisfatorio sdo necessa-

rios mais investimentos por parte do poder publico”.

De fato, o curso de Letras, especialmente o de Lingua Inglesa, vem enfrentando di-
versos problemas. O maior deles, a meu ver, é o numero reduzido de professores. Embora a
ampliacdo do quadro docente seja atribuicdo do governo estadual, devido a escassez de pro-
fessores, precisamos oferecer cursos de férias, lecionar todas as disciplinas especificas do
curso, orientar e participar de bancas de TCC além do nimero sugerido pela resolucdo da
instituicdo, etc. No meu caso especifico, em dobro, pois atuo em dois campi. No entanto,
apesar da sobrecarga, nossos esfor¢os ndao pareceram suficientes.

Em seguida, a carta apresenta propostas para melhoria do curso. A primeira delas re-
fere-se a natureza do curso de Letras — Inglés: “uma licenciatura deve fornecer as bases ne-
cessarias para que os estudantes desenvolvam ndo sé a proficiéncia na lingua-alvo, mas tam-
bém outras habilidades concernentes as suas atividades docentes”. Nesse sentido, penso que,
apesar de considerar que o curso desenvolve a proficiéncia dos aprendizes, os alunos fazem
uma critica as disciplinas que ndo levam em consideragdo que o curso de licenciatura deve
tornar o aprendiz apto a lecionar a lingua adicional, considerando a diversidade social e cul-

tural em que esta inserido.

Quando iniciei a minha préatica docente, percebi o hiato que existia entre as teorias
trabalhadas na graduacéo e a pratica na sala de aula das escolas. Esse foi um dos motivos

que me fizeram querer lecionar na escola particular durante a graduagéo. O meu desejo era

46 Anexo B.
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aprender a lecionar na prética, pois, naquela época, o estagio supervisionado ndo funcionava
e, também, ndo havia programas como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a

Docéncia (PIBID) e Programa Residéncia Pedagdgica (PRP).

No entanto, considero que os aspectos apresentados na carta sdo de responsabilidade,
principalmente, das disciplinas pedagogicas, conforme mencionado na propria carta: “boa
parte das disciplinas pedagogicas, especialmente as dos dois primeiros semestres, tém se
mostrado insatisfatorias para os fins a que sdo destinadas”. Apesar disso, desde a conclusao
do meu mestrado em 2017, nas disciplinas especificas que leciono, tenho buscado imple-
mentar uma pratica pedagdgica atrelada ao conteudo da disciplina por meio de seminéarios e
microaulas. Essa abordagem é baseada na perspectiva bakhtiniana de que a linguagem tem
natureza social e seus sentidos sdo construidos por sujeitos localizados em contextos histéri-
co-sociais especificos (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2012).

Outros aspectos mencionados na carta sdo a importancia de saber relacionar as diver-
sas concepgdes de lingua as metodologias utilizadas em sala de aula, formar os futuros pro-
fessores para lidar com a diversidade dos alunos, desenvolver a habilidade de ajudar os alu-
nos a aprender de forma autbnoma e adequar as ementas a realidade social. A carta exempli-

fica:

Em Sociologia da Educacdo, por exemplo, estudamos Sociologia Pura, ou hard,
como dizemos em inglés, completamente dissociada do contexto em sala de
aula, quando poderiamos ter sido levados a refletir sobre como lidar com o
bullying, com a diversidade étnico-racial, sexual e de género que encontramos
nas escolas em que atuamos, com o0s discentes que possuem necessidades
especiais, bem como refletir acerca do nosso papel enquanto educadores
pertencentes a uma estrutural social ainda tdo desigual e permeada por problemas
sociais, politicos e econdmicos que impedem o avango da sociedade brasileira
(Recorte da carta aberta - grifos meus).

Diante do exposto, corroboro as colocacdes apresentadas e acrescento que senti as
mesmas lacunas na minha formacéo inicial. Essa foi uma das minhas maiores angustias na
sala de aula da rede publica. Quando precisei lidar com situac6es de cunho social e ndo sabia
como relacionar isso ao ensino de inglés, pois, na graduacéo, esses aspectos ndo eram abor-

dados.

Observo que, embora no passado os cursos de formacgédo de professores demandas-
sem conhecimentos teéricos e técnicos rigorosos, as necessidades atuais se modificaram em
comparagao com o século passado, conforme abordado na carta, configurando-se de maneira

diversificada. Em resumo, novos conhecimentos e habilidades sdo exigidos dos alunos do



82

século XXI e, consequentemente, de seus professores. Portanto, a universidade ndo deve
estar alheia a essas mudancas e exigéncias, desempenhando um papel critico e educativo

i mportante nesse processo.

Diante das demandas e lacunas em minha formac&o inicial, na pds-graduacao, bus-
quei meios para compreender como uma professora de lingua inglesa poderia construir co-
nhecimentos responsivos as demandas sociais. Encontrei na Linguistica Aplicada, por meio
do processo transdisciplinar de construcdo de conhecimentos (MOITA LOPES, 2006), ca-
minhos para aprimorar minha pratica docente. Por isso, me afilio a uma Linguistica Aplica-
da problematizadora, que questiona as premissas que orientam nosso modo de viver e enten-
de que a lingua ndo é neutra, mas politica (FABRICIO, 2006). Essa abordagem é transgres-
siva, pois se opde, resiste e cruza os limites opressores da dominacdo de racga, género e clas-
se social (PENNYCOOK, 2006). Além disso, adota teorias criticas capazes de examinar
suas proprias pressuposicdes, esta aberta a reavaliacbes e preocupada com questdes éticas na
producdo de conhecimentos (FABRICIO, 2006).

Como linguista aplicada, acredito que é necessario ir além do que temos feito. Preci-
samos arregacar as mangas e lutar por uma educacdo que, de fato, amenize o sofrimento
humano (MOITA LOPES, 2009). Para isso, apoio-me nos ideais da linguistica aplicada mili-

tante propostos por Moreira Janior (2023, p. 187), que entende que:

A militancia € um exercicio de mobilizacdo coletiva sistematica e resistente para
transformar a realidade. A militancia parte dos oprimidos, dos condenados, dos
subalternos, dos descartaveis, dos quase-humanos que, em posicao desfavoravel,
lutam pelo direito a existéncia de seus corpos, pensamentos e saberes. Por isso, é
necessario saber o nosso lugar no mundo, principalmente aqueles lugares em que
tentam nos colocar.

A proposta de Moreira Junior (2022) para uma linguistica aplicada militante esta ali-
nhada com o0s objetivos dessa pesquisa decolonial, que busca se envolver ativamente em
questdes sociais e promover mudancas positivas por meio da educacdo. Compreendo que,
por meio dessa abordagem, reforcamos a necessidade de nos, como linguistas aplicados,
assumirmos uma posicao proativa na defesa de préaticas educacionais que possam contribuir

para a promocao da justica social.

Com base nos estudos problematizadores, transgressivos e militantes em Linguistica
Aplicada, tenho buscado implementar uma pratica transdisciplinar que valoriza outras onto-
epistemologias, ultrapassa 0s muros da universidade e discute temas de relevancia social nas

disciplinas especificas do curso, mesmo que de forma limitada devido as restri¢des das
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ementas e as imposicGes da academia eurocentrada. Entendo que o futuro professor precisa
iniciar a producgéo desses conhecimentos na graduacgdo. Nessa turma, em especial, consegui
trabalhar essas tematicas nas disciplinas de Expressao Oral e Linguistica Aplicada, pois as

ementas dessas disciplinas sdo mais flexiveis.

No entanto, as ementas de Lingua Inglesa adotam livros didaticos produzidos na In-
glaterra, que devem ser seguidos rigorosamente. Além disso, para ilustrar a reproducdo dos
conhecimentos produzidos no norte global pela universidade, durante anos as portas das
salas de aula do curso de Letras/Inglés no Campus | foram decoradas com bandeiras dos
Estados Unidos e da Inglaterra para diferenciar as salas de Letras-Inglés dos outros cursos.
Essa pratica é um resquicio da colonialidade ainda presente em nossas universidades. A esse

respeito, Gomes (2020) argumenta que:

A colonialidade € resultado de uma imposicdo de poder e da dominacéo colonial
que consegue atingir as estruturas subjetivas de um povo, penetrando na sua
concepcdo de sujeito e se estendendo para a sociedade de tal maneira que, mesmo
apos o término do dominio colonial, as suas amarras ainda persistem (GOMES,
2020, p. 227).

Nesse processo, a colonialidade opera com maior intensidade em institui¢fes sociais,
como escolas e universidades materializando-se nos curriculos, no material didatico, na for-
macao de professores e nas gestdes educacionais (GOMES, 2020). Por esse motivo, numa
tentativa de contrapor esse processo, a carta também aponta a importancia de “abordar as-
pectos culturais e histdricos ndo sé de paises como Inglaterra e Estados Unidos, mas de ou-
tras nagdes que possuem o inglés como lingua oficial” para, assim, evitar praticas que pro-
movam “o imperialismo linguistico e ndo reconhegam a variedade de pronuncias, expressdes
idiomaticas e manifestagdes linguisticas relacionadas ao inglés numa perspectiva decoloni-

al”

Observo que, na carta, os alunos usam conceitos caracteristicos de estudos néo posi-
tivistas, tais quais “imperialismo” e “decolonial”. Essa pratica mostra que, possivelmente, a
formacdo de professores tem incentivado uma analise critica do curriculo sob uma oOtica
transgressora. Essa abordagem desafia as normas estabelecidas e promove uma compreenséo
mais profunda das estruturas de poder e privilégio que moldam a nossa academia. Acredito
que, ao adotarmos essa perspectiva, estamos ndo apenas transmitindo conhecimento, mas

também formando futuros professores capazes de questionar, desafiar e alterar o status quo.
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Refletindo sobre minha formacao inicial, percebo que o ensino de inglés era centrado
principalmente na reproducgdo da cultura da Inglaterra. Raramente éramos expostos a textos,
audios ou videos da cultura estadunidense e ndo me recordo de momentos em que outros
paises de lingua inglesa e suas culturas tenham sido abordados em sala de aula. Essa pratica
reforca a condicdo das universidades brasileiras, onde os modelos de desenvolvimento cien-
tifico, politico e econdbmico sdo importados dos paises do norte global, desconsiderando
qualquer projeto emancipatério do sul global (BERNARDINO-COSTA; MALDONADO-
TORRES; GROSFOGUEL, 2020). Esse fendbmeno é chamado por Bernardino-Costa, Mal-
donado-Torres e Grosfoguel (2020) de universalismo abstrato:

A longa tradigdo do cientificismo e do eurocentrismo deu origem a uma ideia de
universalismo abstrato, que marca decisivamente ndo somente a produgdo de
conhecimento, mas também outros &mbitos da vida: economia, politica, estética,
subjetividade, relacdo com a natureza, etc. Em todas essas esferas, nesses mais de
500 anos de histdria colonial/moderna, os modelos advindos da Europa e de seu
filho dileto - 0 modelo norte-americano ap6s a Segunda Guerra Mundial — s&o
encarados como o apice do desenvolvimento humano, enquanto as outras formas
de organizagdo da vida sdo tratadas como pré-modernas, atrasadas e equivocadas
(BERNARDINO-COSTA; MALDONADO-TORRES; GROSFOGUEL, 2020, p.
12).

Em posse dessa consciéncia, numa tentativa de subverter essas imposi¢des eurocén-
tricas, esta pesquisa busca discutir outras formas de conhecimentos, valorizando, especial-
mente, as emocdes e 0s conhecimentos produzidos localmente, por meio de narrativas de
vida de alunos, professores em formacéo inicial, das experiéncias de pesquisadores locais e
recorrendo as minhas reflexdes de professora-formadora, percorrendo, assim, o caminho da

critica decolonial a partir dos imbricamentos existentes entre lingua e sociedade.

Por fim, a carta sugere que o ensino seja relacionado as demandas do mercado de
trabalho, a exemplo de concursos publicos e outros processos seletivos. Para ilustrar, a carta
apresenta o contetldo programatico exigido pela banca de avaliacdo do ultimo concurso para
professor efetivo de inglés do IFAL. Dos 10 possiveis pontos a serem avaliados na prova,
segundo o grupo de alunos, apenas 2 topicos foram comtemplados durante o curso. Os alu-
nos ressaltam que esses conteudos devem ser trabalhados em outras disciplinas, além de
Linguistica Aplicada e Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa, disciplinas as quais lecio-

nei para essa turma.

Inicialmente, considero importante refletir sobre a influéncia do projeto neoliberal na
educacéo, especialmente na formagéo de professores. Entendo que o mercado é o regulador

da vida social e o curso também deve formar para a inser¢cdo no mercado de trabalho. Por
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iss0, nos ultimos anos, a educacdo tem passado por inimeras mudangas para se adequar as
exigéncias do mercado de trabalho. No entanto, focar exclusivamente na formacéo de pro-
fessores para aprovacdo em concursos publicos ou outros processos seletivos é reproduzir 0s
interesses das classes dominantes, contribuindo para a perpetuacdo das desigualdades sociais
(PEREIRA; CAMARGO, 2020). Uma das caracteristicas da l6gica neoliberal na formacao
de professores é o desenvolvimento de habilidades técnicas e competéncias mercadoldgicas,
desconsiderando, em grande parte, a perspectiva cidadd da formacao docente, que leva em

conta o contexto politico, social e econdmico no qual o professor esta inserido.

Apesar de a carta aberta reivindicar uma formacao que atenda as demandas do mer-
cado de trabalho, destaco que, no ultimo concurso da Secretaria de Educacdo de Alagoas
(SEDUC-AL) em 2021, o curso de Letras/Inglés da UNEAL, Campus I, teve cerca de 20
alunos aprovados, dentre eles, 3 alunos dessa turma. Esse resultado aponta que, mesmo nao
sendo o foco central da formacé&o, a universidade tem capacitado professores para 0 mercado
de trabalho.

Para além das exigéncias do mercado de trabalho, penso que, atualmente, um dos
grandes desafios da formacdo de nivel superior é formar professores numa perspectiva de
construcdo cidadd. A esse respeito, Parker (1999) citado por hooks (2019, p. 201) nos ener-

giza ao defender que:

A educacdo em seu melhor — essa profunda transacdo humana chamada ensino e
aprendizagem — ndo € s6 sobre conseguir informagdes ou conseguir um emprego.
Educacéo é sobre cura e integridade. E sobre empoderamento, liberdade,
transcendéncia, sobre renovar a vitalidade da vida. E sobre encontrar e
reivindicar a nés mesmos e nosso lugar no mundo (hooks, 2019, p. 201. Grifos
meus).

Apos analise da carta aberta proposta pelos alunos, algumas consideragdes devem ser
feitas. Primeiramente, € importante destacar a incompletude da formac&o de professores. A
graduacdo é apenas o inicio de uma longa jornada de aprendizados e, portanto, nenhuma
licenciatura formara professores completamente prontos para lecionar. Como afirmado por
Freire (1991, p. 58), “ninguém comega a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas
da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador,

na pratica e na reflexdo sobre a pratica”.

Em segundo lugar, é necessario refletir sobre a responsabilidade coletiva na forma-

cdo de professores. Tradicionalmente, os professores sdo 0s principais responsaveis pelo
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desempenho dos alunos, da escola e até do sistema educacional. No entanto, quando se trata
de valorizagdo profissional, condi¢Ges de trabalho e melhorias salariais, nos, professores
somos frequentemente negligenciados (PEREIRA; CAMARGO, 2020). Além disso, quando
se trata da formacdo docente, a responsabilidade recai sobre os professores-formadores. Res-
salto esse aspecto porque essa turma, em especial, era participativa nas interagdes em sala de
aula e possuiam um nivel linguistico que variava do intermediario ao avancado. Todavia,
embora, na carta, eles apresentem descontentamento em relacdo ao uso do livro didatico em
sala de aula, os mesmos sequer possuiam o livro, a maioria nem levava a copia do livro para
as aulas, além da falta de leituras de artigos solicitados, da ndo realizacéo de tarefas solicita-
das e dos recorrentes atrasos e auséncias as aulas. Portanto, penso que para uma formacéo de
professores de qualidade € preciso comprometimento de todos os envolvidos no processo

formativo.

Concordo com a carta aberta em relacdo a importancia de desenvolver a autonomia
dos alunos, incentivando-os a ir além do que o curso condiciona. No entanto, € importante
destacar que esse processo € uma via de mao dupla. Além disso, € fundamental que a forma-
cdo seja voltada para as préaticas sociais, com potencial educativo para discutir e propor mu-
dancas em relacédo a igualdade de classe, género, raca e sexualidade, e contra qualquer forma
de violéncia. Também é incontestavel a necessidade de revisao e atualizacdo dos curriculos,

gue muitas vezes reproduzem praticas colonizadoras.

Embora a carta aberta tenha sido inicialmente interpretada como uma afronta aos
professores e apresentasse algumas incoeréncias entre o que os alunos desejam e o que eles
de fato realizam, uma vez que a carta ndo considera os discentes como parte responsavel
pelo processo formativo, como professora do curso de Letras/Inglés do campus 1, senti 0
peso dessa carta sobre os meus ombros. Foi perceptivel o siléncio opressor com o qual a
carta se deparou, isto €, muitos professores a ignoraram e sugeriram que eu ndo a levasse a
sério, pois “logo, essa carta sera esquecida”. Para mim, a indiferengca com que a carta foi
tratada ampliou sua importéncia e reforcou a necessidade de uma resposta adequada. Por
isso, senti-me na obrigacao de refletir sobre a formacao de professores de inglés numa pers-
pectiva decolonial, caracteristica que se sobressai na carta e que se alinha as teorias nas
quais ancoro meus estudos. Conforme orientado por Cadilhe e Leroy (2020), é responsabili-
dade agentiva dos professores-formadores refletirem sobre suas préaticas no sentido de assu-

mirem posturas e atitudes decoloniais na formacéo.
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Penso que problematizar esses aspectos na formacéo de professores é uma possibili-
dade de compreendermos as colonialidades do poder (QUIJANO, 2005), do saber (CAS-
TRO-GOMEZ, 2005) do ser (MALDONADO-TORRES, 2020) e outras rachaduras deriva-
das das imposicdes eurocéntricas e pensarmos em alternativas decoloniais que nos ajudem a
desafiar a estrutura disciplinar e os saberes eurocentrados que ainda caracterizam o ensino

superior.

Dessa forma, dar vida a carta aberta dos alunos do curso por meio de uma pesquisa
decolonial em nivel de doutorado é, em minha opinido, o inicio de um projeto que reconhece
a universidade como um espaco plural, onde ocorre o entrecruzamento de diversos saberes e
varias formas de construcdo de conhecimento. Além disso, esse projeto busca transgredir a
hierarquia do conhecimento cientifico em detrimento de outras formas de saberes. E por essa

perspectiva de universidade democréatica e humanizadora que tenho lutado.

Embora tenha decidido desenvolver uma pesquisa decolonial em resposta as solicita-
cdes dos alunos, em consideracdo e carinho pela instituicdo onde me formei e atuo, e em
razdo de minhas angustias académicas, € importante esclarecer que o desejo por mudangas
também foi acompanhado de outros sentimentos, como tristeza, angustia, dor e raiva. Con-
forme afirmado por Chimamanda Adichie*’ (2017, online), “a raiva trouxe mudancas positi-
vas ao longo da historia” e esse sentimento também precisa ser decolonizado. Segundo Tate
(2020) a dor e a raiva psicolégicas institucionais podem ser produtoras da critica e agencia-
dora, na medida em que sdo responsivas as injusticas sociais. Assim, apds compreender es-
ses sentimentos, decidi transforma-los em utilidades cientifica e académica. Esse processo

pode ser denominado de intelectualidade emocional e sera discutido mais adiante.

A tristeza em relacdo a carta aberta ndo foi causada pelo seu contetdo, pois concordo
com muitas das questBes abordadas. Além disso, a carta foi direcionada ao curso de modo
geral, e ndo a mim, professora Joyce. A tristeza foi causada pelo sentimento de traicdo em
relacdo a forma como a carta foi articulada e apresentada ao colegiado de surpresa. Naquele
momento, senti-me como se estivesse sendo julgada por um “crime” com o qual ndo com-

pactuo.

Esse sentimento foi intensificado pelo fato de ter lecionado para essa turma desde o
terceiro periodo, quando fui transferida para Arapiraca em 2016. Considerava ter uma rela-

47 Em video disponivel no YouTube: (954) Chimamanda Ngozi Adichie: N6s deveriamos ser todos feministas
- YouTube



https://www.youtube.com/watch?v=mSO5EgN1MII
https://www.youtube.com/watch?v=mSO5EgN1MII
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cdo de confianga com esses alunos e minhas aulas sempre tiveram espaco para discussoes
dessa natureza. Portanto, esperava que eles tivessem compartilhado comigo suas inquieta-
cOes em relacdo ao curso com antecedéncia para juntos buscarmos encaminhamentos para

essas demandas.

Ap6s um periodo, recebi mensagens de alguns alunos justificando suas agdes e pe-
dindo desculpas pelo ocorrido. A partir delas, percebi que as insatisfacdes dos alunos nao se
tratavam, especificamente, das minhas aulas. No entanto, como afirmado por Mia Couto,
“ha sempre uma ferida que fica*®”. Apesar disso, além da possibilidade de desenvolver uma
pesquisa com um olhar decolonial sobre o curso, a carta também me fez aceitar minhas vul-
nerabilidades, refletir sobre minha préatica docente e perceber que talvez eu ndo tivesse uma
relacdo de confianca com meus alunos como imaginava. Além disso, entendi que também
sou fruto de uma formacédo colonizadora. Portanto, essa pesquisa é também sobre encontrar

0 meu lugar como professora-formadora.

A angustia mencionada pode ser representada pela imagem de um cabo de guerra
que, embora represente uma luta de classes, define exatamente como me sinto na universi-
dade: sendo rasgada por duas forcas opostas. De um lado, h& uma universidade colonizado-
ra, onde a maioria do corpo docente mantém um pensamento e postura conservadores, mate-
rializando-os em suas atitudes e praticas académicas. Do outro lado, ha teorias e pesquisas
recentes que buscam refletir criticamente sobre questdes sociais e o corpo discente, natural-

mente decoloniais em sua maioria, com suas demandas atuais.

48 Em entrevista concedida a Adriana Brand&o no Podcast RFI. Disponivel em O problema ndo é Bolsonaro, é
esse Brasil por trds dele que ndo sabia existir, diz Mia Couto - RFI Convida — Acesso em 27 de outubro de
2022.
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Figura 27- Imagem representando a colonialidade versus decolonialidade

Fonte: Microsoft Bing/imagens*®

De acordo com Contreras (2012), o primeiro compromisso da profissdo docente é a
responsabilidade moral, que esta atrelada aos aspectos intelectual e emocional. No contexto
institucional, o profissional docente pode enfrentar dificuldades na execucédo de seus valores
em suas atribuicdes docentes, caracterizando-se como um dilema moral. Nas palavras do
autor, “seu compromisso profissional reside em modificar a situacdo em que se encontra,
superando as contradi¢fes ou dilemas, ou encontrar argumentos ou razdes para justificar sua
situacdo” (CONTRERAS, 2012, p. 86).

Diante desse dilema moral e ético e da necessidade de um posicionamento, situo-me
do lado dos meus valores e ideologias, e de uma educacdo que reconhece a pluralidade cul-
tural, considera as praticas sociais atuais, levanta as bandeiras das minorias e luta por uma
sociedade mais justa e igualitaria. Estou plenamente ciente de que a decolonizagdo ndo é um
estado que um professor, curso, programa ou universidade possa alcancar instantaneamente,
mas trata-se de um processo continuo e evolutivo. Da mesma forma, entendo que essa pes-
quisa ndo sera capaz de promover essa mudanca sozinha. No entanto, assim como as aguas
do rio s6é chegam ao mar porque estdo em constante movimento, ndo posso parar de

acreditar e lutar pela mudanca.

49 Fonte: Critica al giro decolonial: entre el anti-comunismo vy el populismo reformista - lzquierda Web ,
Acesso em 12 de abril de 2023.



http://izquierdaweb.com/critica-al-giro-decolonial-entre-el-anti-comunismo-y-el-populismo-reformista/
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2.6 AS DISCIPLINAS DA PESQUISA

A tabela abaixo representa, detalhadamente, as disciplinas nas quais a pesquisa foi
desenvolvida, a quantidade de alunos, bem como o periodo e os campi de geracdo de dados.

Apos a tabela, discutirei em detalhes como a pesquisa foi conduzida em cada disciplina.

Tabela 1- Informaces sobre a pesquisa

Disciplinas Quantidade Periodo Campus
~ dealunos® :
Linguistica Aplicada e
Ensino de Lingua Inglesa — 9 alunos 2022.1 Campus 111 - Palmeira
LAELI dos indios
Lingua Inglesa Ill 10 alunos 2022.2 Campus | - Arapiraca
Expressdo Oral em Lingua 11 alunos 2022.2 Campus | - Arapiraca
Inglesa |

Fonte: Dados da pesquisadora (2022)

A pesquisa foi desenvolvida durante os dois semestres letivos de 2022. No primeiro
semestre, (2022.1) a turma pesquisada era composta por onze alunos, oficialmente matricu-
lados na disciplina de Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua Inglesa (LAELI), com carga
horéaria de 80 horas. Contudo, dos onze alunos matriculados, somente 9 alunos frequentavam
as aulas, que ocorriam as tergas-feiras a noite, das 19 horas as 22 horas nas dependéncias do
Curso de Letras da UNEAL — Campus I11, Palmeira dos indios. Embora eu néo conhecesse a
turma, pois se tratava do quinto periodo de Letras, o qual iniciou o0 curso exatamente no
momento em que foi decretada a pandemia da COVID-19 e, consequentemente, o isolamen-
to social, dois alunos do sétimo periodo ja haviam estudado comigo em outras disciplinas
ofertadas anteriormente a esse periodo. Nesse sentido, somente em 2022.1, os alunos esta-

vam tendo aula na universidade de forma presencial.

Em 2022.1, o quinto periodo de Letras/Inglés, campus Ill, era a Unica turma que eu
lecionava, devido a minha reducdo da carga horaria por causa do doutorado, por isso, a prin-

cipio, essa foi a turma escolhida para realizar a pesquisa.

Confesso que o numero reduzido de alunos da turma inquietou-me, ao ponto de ques-

tionar a efetivacdo da pesquisa, mas logo desconsiderei por se tratar de uma pesquisa quali-

50 Essa quantidade de aluno refere-se ao nimero de alunos que frequentaram as aulas.
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tativa, a qual contrap8e a pesquisa quantitativa por enfatizar as qualidades dos participantes,
processos e significados que, normalmente, ndo séo analisados ou medidos em termos de
quantidade, intensidade ou frequéncia (DENZIN; LINCOLN, 2000). No entanto, procurei
investigar os motivos que justificassem o numero reduzido de alunos na disciplina, que
normalmente era de 20 alunos, e cheguei a trés possiveis respostas: (1) as aulas online du-
rante a pandemia fizeram com que alguns alunos desistissem do curso por diversos fatores,
entre eles: a falta de motivacéo, de acesso a internet e os problemas de ordem sanitaria acar-
retados pela pandemia; (2) mesmo com o decreto de fim da pandemia, protocolos de segu-
ranca e vacinagdo, muitos alunos ndo pareciam seguros para retornar as aulas presenciais,
além disso, recebi ao menos trés atestados psicoldgicos que justificavam a auséncia dos alu-
nos devido a tratamentos psicoldgicos®?; (3) durante uma discussdo em sala de aula na disci-
plina de LAELI, campus I1l, um aluno revelou que, devido ao grau de proficiéncia na lingua
inglesa, alguns colegas ndo se sentiam seguros para se matricularem em disciplinas que eu
lecionava porque as minhas aulas eram completamente em inglés, o que, para eles, tornava a
aula dificil. Confesso que essa informacdo me surpreendeu e serviu como base para eu fazer
uma autoanalise sobre a minha pratica docente, a qual discutirei mais adiante. Vale ressaltar
que a disciplina de LAELI transcorreu em lingua materna, salvo em alguns momentos em

que alguns alunos apresentaram microaulas em inglés.

Com a interrupcdo do meu afastamento, no semestre de 2022.2, retornei a sala do
campus |, onde fui encarregada de lecionar Lingua Inglesa 11, ao terceiro periodo, e Expres-
sdo Oral em Lingua Inglesa I, ao quinto periodo de Letras/Inglés. Era a primeira vez que
lecionava as duas turmas, com excecao de alguns alunos repetentes ou desistentes. As tur-
mas também tinham um ndmero reduzido de alunos, mas, nesse campus, percebi que, prati-
camente, em todas as disciplinas do curso de Letras — Inglés, o nUmero de matriculados era
pequeno. Atribuo, novamente, a reducdo do nimero de alunos as questfes relacionadas a

pandemia e suas consequéncias.

Um ponto que sempre me chamou atencdo por trabalhar em dois campi foi perceber
o0 desnivelamento linguistico dos alunos nas duas cidades. No Campus Il1, em Palmeira dos
indios, os alunos iniciam o curso com o conhecimento basico de lingua inglesa que apren-
dem na educac&o basica. J& no campus I, em Arapiraca, a maioria dos alunos entra no curso

com o nivel intermediario. Atribuo essa disparidade ao grande numero de cursinhos de lin-

51 Tratarei de forma mais aprofundada sobre esse tema na subse¢do “Influéncias da pandemia da COVID-19
na formagdao inicial dos professoras/es de inglés”.
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guas existente na cidade de Arapiraca e auséncia deles na cidade de Palmeira dos indios e

cidades circunvizinhas, como também as condi¢fes socioecondmicas dos alunos.

Em uma pesquisa no questionario de reflexdo nas turmas pesquisadas, constatei que,
no campus |, cerca de 40% dos alunos fazem ou fizeram curso de inglés antes de entrar na
universidade. J& no campus 111, apenas um aluno da disciplina de LAELI havia estudado em
curso de idiomas. As respostas do questionario revelaram que os alunos do Campus Il pos-
suem uma renda salarial menor do que os alunos do Campus I. Esse fator pode contribuir
para que os alunos do campus | tenham a possibilidade de pagar por um curso de idiomas
antes de entrar na universidade e, consequentemente, concluam o curso com uma possibili-
dade maior de alcancarem proficiéncia na lingua em nivel avancado do que os alunos do
campus Il1. Contudo, ressalto que, apesar da disparidade linguistica entre os alunos dos dois
campi, sempre busquei adequar o ensino ao nivel dos alunos no sentido de promover uma

aula democratica e acessivel a todos.

As aulas das disciplinas de Expressdo Oral e Lingua Inglesa eram tematicas com o
objetivo de promover a reflexao, criticidade e conscientizacdo sobre a nossa realidade social
e, consequentemente, a aprendizagem da lingua inglesa vinculada aos aspectos sociais e cul-
turais. Alguns dos temas da seguinte nuvem de palavras também foram discutidos na disci-

plina de Linguistica Aplicada.

Figura 28- Nuvem de palavras sobre temas socialmente relevantes

types of family

emotions

technologies in education

dreams

racism

politics and democracy
the politics of hair

photography

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)
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Durante o mestrado, elaborei uma lista de temas de relevancia social e pedi para os
alunos escolherem os temas que gostariam de discutir nas aulas. Nessa pesquisa de doutora-
do, os temas das aulas foram escolhidos por mim com base nas necessidades trazidas e dis-
cutida pelos alunos e nos acontecimentos da nossa realidade social. Apesar de 0s temas nao
terem sido escolhidos diretamente pelos alunos, a decisdo adotada na pesquisa teve um efei-
to positivo. Os temas foram selecionados de maneira contextualizada, focados nas necessi-
dades e interesses dos alunos a partir da minha sensibilidade docente, 0 que promoveu 0

engajamento e a reflexdo critica sobre assuntos de relevancia social.

2.7 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Esse é o ultimo tépico da secdo metodoldgica dessa pesquisa e dedica-se a detalhar
0s instrumentos de coleta e de geracdo de dados utilizados nesta pesquisa, 0s objetivos ao

utilizar cada um deles e os momentos da pesquisa em que eles foram utilizados.

Em virtude da diferenca epistemoldgica entre coleta de dados e geracdo de dados e
da adocdo desses termos na pesquisa, penso ser valida a explanacdo da distin¢do entre eles.
Adoto, nesta pesquisa, o entendimento de Resende e Ramalho (2011) que defendem que, ao
desenvolver uma pesquisa de campo, o pesquisador ndo somente “coleta” os dados apresen-
tados em uma determinada situacdo, mas, também, cria novas situacdes com o objetivo de

“gerar” dados para a pesquisa.

Nessa perspectiva, as autoras explicam que:

[...] em pesquisa de campo a maior parte dos dados ndo é simplesmente coletada —
como se ja estivesse disponivel independentemente do trabalho do/a pesquisador/a
—, e sim gerada para fins especificos de pesquisa. Ir a campo e realizar interaces
especificamente organizadas para a pesquisa ndo é coletar algo que ja esta
disponivel na vida social, pois o que fazemos é criar situacfes, gerar espagos de
interlocucdo e, muitas vezes, criar métodos para isso (RESENDE; RAMALHO,
2011, p. 82).

Desse modo, os instrumentos de coleta de dados referem-se aqueles que nédo tiveram
intervencdo direta do pesquisador, como por exemplo, observagdes de aulas e mensagens

espontaneas em redes sociais. Por outro lado, os instrumentos de geracdo de dados se confi-
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guram como aqueles que tiveram participacdo direta do pesquisador, a saber, entrevistas e
questionarios (RESENDE; RAMALHO, 2011).

Nesta pesquisa, foram utilizados como instrumentos de coleta e geracdo de dados:
narrativas autobiograficas® produzidos pelos alunos das trés turmas pesquisadas, meus dié-
rios reflexivos e dos alunos, microcenas recortadas das interacGes em sala de aula (virtual e
presencial), produc6es dos alunos realizadas no decorrer das disciplinas (atividades, infogra-
ficos, tirinhas, slides, planos de aula, artigos, fotos, etc), microaulas ministradas pelos alu-
nos, questionario de reflexdo e capturas de telas de conversas em plataformas de ensino e
redes sociais (Google Classroom e WhatsApp). A tabela a seguir apresenta, detalhadamente,

0s instrumentos de coleta e geracdo de dados, quantitativos e periodo em que foram utiliza-

dos
Tabela 2- Instrumentos de coleta e geracao de dados
Instrumentos de coleta e Quantidade Periodo
geragdo de dados _ _
Narrativas 18% Abril e agosto de 20225
autobiogréficas
Diarios reflexivos da 11 Semestres letivos™ de
professora-pesquisadora 2022.1 e 2022.2
Diarios reflexivos dos 10°° aulas de 4h cada nas Semestre letivo
alunos e sessdes reflexivas disciplinas de Lingua de 2022.2
produzidas durantes as Inglesa e Expresséo Oral,
aulas Campus |
Questionarios de reflexao 23 Junho de 2022 e dezembro
de 2022
Producdes dos alunos Todas Semestres letivos de
2022.1 e 2022.2
Microaulas 28 Semestres letivos de
2022.1 e 2022.2

Fonte: dados da pesquisa (2022)

52 Nessa pesquisa, adoto o termo “narrativas autobiograficas”, em vez de “autobiografias”, para delimitar o
aspecto educacional das vidas dos estudantes, participantes dessa pesquisa, compreendendo que as
autobiografias contam a vida completa do escritor.

53 Dos 30 alunos, participantes da pesquisa, apenas 18 produziram as narrativas autobiograficas.

54 As narrativas autobiograficas eram solicitadas no inicio do semestre letivo, porém alguns alunos as
enviaram durante e ao final do periodo letivo.

55 O semestre letivo de 2022.1 correspondeu aos meses de fevereiro, marco, abril, maio e junho. O semestre
letivo de 2022.2 compreendeu os meses de agosto, setembro, outubro, novembro e dezembro.

56 Os diarios (digitais e escritos manualmente) e sessGes reflexivas foram desenvolvidas em 10 das 15 aulas
realizadas em cada disciplina.
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2.7.1 Narrativas Autobiogréaficas

Uma das minhas memorias mais queridas da minha infancia no sertdo é quando meu
pai contava historias. Lembro-me de noites sem energia elétrica, quando a escuriddo envol-
via tudo e o siléncio era quebrado apenas pelo som dos grilos. Nesses momentos, minha
familia se reunia na cal¢ada, sob um céu estrelado, para ouvir meu pai contar suas aventuras
como motorista e historias de terror que faziam nossos cabelos se arrepiarem. Eu me sentia
segura e conectada a ele, enquanto ouvia suas palavras com atencédo e absorvia cada detalhe.
Para mim, aqueles eram momentos de afeto e aprendizado, onde eu podia imaginar mundos

distantes e viver aventuras emocionantes através das histdrias do meu pai.

As narrativas autobiograficas sdo formas organizadas de guardar memorias e descre-
ver experiéncias vividas. Bruner (2004) apresenta duas teses sobre o assunto. A primeira
afirma que a narrativa ¢ a unica forma de descrever o “tempo vivido” e capturar seu sentido.
A segunda tese estabelece uma ligacdo entre vida e narrativa, onde ambas se utilizam do
mesmo raciocinio ativo. Desse modo, o género narrativo pode ser utilizado ndo apenas para
construir experiéncias humanas, mas também para fornecer um guia para a mente (BRU-
NER, 1991).

Em pesquisas qualitativas, o uso de narrativas autobiograficas permite que os partici-
pantes narrem e reflitam sobre suas préprias historias, legitimando suas vozes (PASSEGGI;
NASCIMENTO; ANTUNES, 2016). Esse protagonismo € fundamental para alcancar o ob-
jetivo decolonial desta pesquisa. Além disso, na formacédo de professores, 0 uso de narrativas
autobiograficas permite ao narrador estabelecer relacbes complexas com representacoes,
crencas e valores que circulam em seu entorno, por meio de uma infinidade de narrativas
transmitidas ou elaboradas por ele mesmo (PASSEGGI; NASCIMENTO; ANTUNES,

2016), podendo ser considerada uma atitude decolonial.

Além disso, o processo de autobiografar é capaz de situar os narradores entre o pre-
sente, o passado e o futuro (DELORY-MOMBERGER, 2014) e promover uma reflexividade
autobiografica® (PASSEGGI, 2014), movimentos indispensaveis a formagdo do professor
de linguas que sera capaz de fazer conexdes entre suas experiéncias vividas no passado, seja

como aluno ou professor, refletir sobre elas no presente e compreender os sentidos e suas

57 Processo de autorreflexdo proporcionado por meio da escrita de autobiografias (PASSEGGI, 2014).
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implicacdes para a sua formacgdo no futuro. Para Liberali, Magalh&es e Romero (2003, p.
109), o ato de narrar ou autobiografar “devolve a historia para as pessoas em suas proprias

palavras” e as ajuda a caminhar para um futuro criado por elas mesmas.

As narrativas autobiogréficas fundamentam-se em principios epistemoldgicos que
vao além da acdo de pesquisar com pessoas, sendo também uma forma de empoderamento e
apropriacdo da propria histéria (ROCHA; PASSEGGI, 2012). Assim, possibilitar outras
vOzes e ouvir ativamente os participantes da pesquisa fornece subsidios para que eles reco-
nhecam sua prépria historicidade e pertencimento social (PASSEGGI; NASCIMENTO;
ANTUNES, 2016). Em uma pesquisa autoetnogréfica, onde o pesquisador ocupa multiplos
papéis, as narrativas sao usadas para causar estranheza e promover (auto) reflexdo e ressigni-
ficacdo das vivéncias (BRUNER, 2004).

Diante das potencialidades das narrativas autobiogréficas, no inicio®® dos semestres
letivos de 2022.1 e 2022.2, solicitei, aos alunos das disciplinas pesquisadas, a escrita de tex-
tos que relatassem momentos que marcaram as suas trajetérias educacionais até chegarem a
universidade, com o entendimento de que a narrativa autobiografica possibilita “a reconsti-
tuicdo consciente dos aspectos da identidade profissional que se inicia no inicio da vida es-
colar do futuro professor (LIBERALI; MAGALHAES; ROMERO, 2003, p. 108)”. Para
sulear® a escrita dos alunos, fiz alguns questionamentos® com o objetivo de conhecer os
alunos, compreender aspectos especificos de suas vidas educacionais para, em seguida, pla-
nejar os proximos passos da disciplina e da pesquisa. Ressalto que as narrativas se fazem
presentes em diversos momentos desta pesquisa, sobretudo nos momentos de interacdes dia-
l6gicas, registrados em forma de microcenas®:, nas quais os alunos partilham acontecimen-
tos de suas vidas, dentro e fora da universidade, que, de alguma forma, se relacionam com 0s

assuntos discutidos durante as aulas.

58 Alguns alunos entregaram as autobiografias no meio do semestre letivo.

59 O termo sulear € um posicionamento critico que problematiza e contrapde o carater ideolégico do termo
nortear, dando visibilidade ao sul global em contraponto a légica eurocéntrica dominante, considerada
referéncia universal. O termo “sulear” ¢é utilizado, nesse mesmo sentido, por Paulo Freire em seu livro
Pedagogia da Esperanca, em 1992.

60 O roteiro de perguntas foi feito somente no primeiro semestre na disciplina de LAELI. Percebi que a escrita
guiada pode ter prejudicado a espontaneidade e apreensdo de informacdes relevantes. Por isso, ndo foi feito
roteiro de perguntas nas demais disciplinas, apenas um texto com algumas informagdes. Roteiro de perguntas
para a producdo de narrativas autobiograficas — Apéndice A. Texto com informacdes solicitadas no segundo
semestre — Apéndice B.

61 Em alguns momentos do primeiro semestre letivo (2022.1), devido as fortes chuvas que assolaram o estado
de Alagoas e em outros momentos, por conveniéncia de todas/os, como o caso da participacdo de outros
professores de outras cidades, as aulas foram realizadas de modo virtual. Essa modalidade de ensino contribuiu
para que as aulas fossem gravadas, proporcionando uma transcrigdo fiel das microcenas a partir das interagdes.
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2.7.2 Diarios e sessoOes reflexivas

Certa vez, ouvi uma historia curiosa de um professor de lingua inglesa. Ele acredita-
va gque a melhor maneira de manter uma sala de aula silenciosa era através do uso do quadro
e do giz. Segundo ele, ao ocupar os alunos com a copia do contelido do quadro em seus ca-
dernos, o professor os impediria de conversar durante a aula. Lamentavelmente, essa abor-
dagem contribui para uma pratica pedagdgica ultrapassada, conhecida como “educagdo ban-
caria”, descrita por Freire (2005). Nessa abordagem, o professor € visto como o Unico deten-
tor do saber e os alunos sdo tratados como meros receptores passivos, capazes apenas de

memorizar e armazenar as informacdes transmitidas pelo professor.

Se a educacdo bancéria ja € um equivoco grave na educacao basica, ela se torna ainda
mais prejudicial no ensino superior, onde os professores-formadores tém a responsabilidade
de sulear a formagcéo dos futuros professores. E lastimavel que muitos professores universi-
tarios ndo demonstrem interesse em ouvir seus alunos, que muitas vezes sao 0s mais dispos-

tos a combater a educacdo bancaria (hooks, 2017).

hooks (2017) defende que a sala de aula deve ser um ambiente democrético, onde to-
dos contribuam para uma pedagogia transformadora. Essa perspectiva é especialmente im-
portante na formacdo de professores, pois os alunos aprendem e ddo continuidade ao traba-
Iho do professor-formador. Brown (2007) argumenta que a interacdo é fundamental e deve
ser iniciada pelo professor, através de um repertério estratégico de questionamentos. Além
disso, instrumentos como narrativas autobiograficas, diarios e sessfes reflexivas propiciam a
reflexdo e a compreenséo de praticas pedagogicas (LIBERALI; MAGALHAES; ROMERO,
2003).

Os diarios reflexivos podem ser considerados instrumentos que materializam as idei-
as de Freire (2005) sobre agéo-reflexdo-agéo, possibilitando uma troca e construgéo de co-
nhecimentos entre educador e educandos. Em uma pesquisa autoetnografica, os diarios re-
flexivos e as sessdes reflexivas sdo instrumentos potentes para o processo reflexivo do pes-
quisador e para protagonizar as vozes dos alunos. Devido as suas potencialidades, esses ins-

trumentos foram adotados para a geracdo de dados nesta pesquisa decolonial.

Inspirada por hooks (2017), propus a escrita de diarios reflexivos, nos quais os alu-

nos escrevem um paragrafo sobre suas percepcdes e sentimentos em relacdo as discussoes,
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atividades e metodologias apresentadas durante a aula, bem como reflexdes sobre suas expe-
riéncias de vida e sua relacdo com o processo de ensino-aprendizagem de inglés. Esses dié-
rios proporcionam um olhar critico e reflexivo para a formacédo docente dos alunos. Segundo
Soares (2005), os diarios reflexivos sdo mega-instrumentos de pesquisa, pois permitem que
o0s alunos expressem suas representacdes e sentimentos sobre o ambiente de aprendizagem e

reflitam criticamente sobre as préaticas sociais e suas implicacGes.

Os diarios reflexivos, mesmo que breves, exigem um grau de concentracdo para a es-
crita e podem ndo captar completamente a percepcao do aluno. Por isso, a escrita do diario
reflexivo e a participagdo nas sessoes reflexivas se complementam e auxiliam na triangula-
cdo dos dados da pesquisa. A escrita dos diarios acontece sempre ao final das aulas e ante-
cede as sessoes reflexivas, que sdo iniciadas com a leitura dos diarios pelos alunos e permi-
tem uma participagdo mais efetiva dos estudantes, especialmente dos menos engajados.
hooks (2017) argumenta que ouvir uns aos outros é um exercicio de reconhecimento e ga-

rante que nenhum aluno permaneca invisivel na sala de aula.

O objetivo das sessBes reflexivas é criar espagos colaborativos (LIBERALI; MA-
GALHAES; ROMERO, 2003) e construir comunidades (hooks, 2017) em sala de aula, re-
conhecendo o valor de cada voz individual. Acredito que essa abordagem permite aos alunos
expressar suas ideias, inquietacdes e sentimentos, analisar e refletir sobre suas percepcdes e
construir de forma colaborativa uma préatica pedagogica engajada que contribua para uma
educacdo mais democréatica e humanizadora. Para uma reflexdo critica, é necessario envol-
ver os alunos em um discurso argumentativo orientado para questionar aspectos sociais e
politicos e construir uma perspectiva de acdo cidadd (LIBERALI; MAGALHAES; ROME-
RO, 2003).

2.7.3 Questionario de reflexao

Embora o uso de questionarios isoladamente em pesquisas qualitativas seja raro, de-
vido a sua natureza padronizada de geracdo de dados quantitativos, € comum integra-los a
outros instrumentos para complementar os dados da pesquisa (RESENDE; RAMALHO,
2011). Nesta pesquisa, o questionario de reflexdo foi utilizado com o propdsito de auxiliar

na triangulacdo dos dados da pesquisa. Segundo Gil (1999), um questionario & uma técnica
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de investigacdo composta por vérias questdes apresentadas por escrito as pessoas, com 0
objetivo de conhecer suas opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas e experi-

éncias.

Para complementar as informacdes obtidas durante as disciplinas da pesquisa, elabo-
rei dois questionarios®? no Google Forms ao final dos semestres letivos de 2022.1 e 2022.2.
Cada questionario continha perguntas abertas relacionadas as percepcdes, sentimentos e
emoc0des dos alunos em relacdo a disciplina, a formacéo de professores e aos temas discuti-
dos, além de davidas que surgiram durante a analise de dados e informagdes adicionais, co-

mo a renda familiar dos alunos.

Antes de enviar o questionario, escrevi uma carta aos alunos com orientacGes sobre o
preenchimento e agradecendo pela participacdo e contribuicdo na pesquisa. Também com-
partilhei meus sentimentos em relacdo a disciplina, o que acredito ter incentivado os alunos
a expressarem suas emocdes de forma mais efetiva. Com essa abordagem acredito que o
professor é percebido como mais um membro daquela comunidade, expondo-se a vulnerabi-
lidade daquele ambiente, como um sujeito que também tem sentimentos. De fato, muitos
deixaram mensagens no Google Classroom e no WhatsApp expressando seus sentimentos

em relacdo a mim, as disciplinas e as aulas.

Acredito que a espontaneidade dos alunos em falar sobre seus sentimentos e emogdes
se deve a construcdo de uma comunidade em sala de aula (hooks, 2017) e a abertura que
proporcionei ao compartilhar experiéncias pessoais relacionadas aos temas abordados nas
aulas. Essa iniciativa contribuiu para um ambiente de confianca e intimidade que favoreceu

as interacOes em sala de aula.

Em resumo, o questionario foi um instrumento valioso para complementar os demais

instrumentos de coleta e geracdo de dados na pesquisa.

62 Questionario de reflexdo 1, aplicado ao final da disciplina de LAELI — Apéndice C e questionario de
reflex@o 2, aplicado na concluséo das disciplinas de L1 e EO — Apéndice D.
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2.7.4 Microaulas

Durante uma consultoria que ofereci a uma escola privada em Arapiraca-AL, tive a
oportunidade de acompanhar as aulas dos professores de inglés e auxilid-los em suas neces-
sidades pedagdgicas. Apos observar a aula de um professor de inglés, que também era aluno
da graduacdo, perguntei sobre suas dificuldades e sugeri algumas estratégias para melhorar o
processo de ensino-aprendizagem de inglés. Foi entdo que o professor, a quem chamarei de
Rick, me disse: “Professora, que sorte a nossa de termos a senhora nos auxiliando no nosso
primeiro emprego como professores de inglés”. Rick se referia a ele e a outro aluno que

também havia sido contratado pela primeira vez como professor de inglés naquela escola.

A fala de Rick me fez refletir sobre a minha propria formacao docente inicial. Con-
fesso que cheguei a conclusdo de que teria sido muito Gtil ter tido a oportunidade de ensinar
durante as aulas da graduacdo sob a supervisdo dos meus professores. Acredito que essa
experiéncia teria minimizado algumas das dificuldades que enfrentei e ainda enfrento como
professora, além de ter me proporcionado mais seguranca em relacdo as minhas primeiras

experiéncias em sala de aula.

Os professores enfrentam constantemente dilemas e conflitos que exigem solucgdes
desconhecidas (FURLANETTO, 2011). Segundo No6voa (2017) ha um sentimento crescente
de insatisfacdo com a distancia entre ambices tedricas e a realidade concreta das escolas e
dos professores. A pratica de microaulas durante a formacédo universitaria pode ajudar a ate-
nuar dificuldades em sala de aula e aproximar as teorias das necessidades praticas das esco-
las. Nessa perspectiva, € importante estabelecer uma relacdo indissociavel entre teoria e pra-
tica na formagdo docente, com base nas necessidades reais®® da sociedade (KRENAK,
2022), em contraposicdo as necessidades criadas pela universidade, possibilitando uma préa-

tica docente reflexiva e significativa.

Desde a conclusdo do meu mestrado, em 2017, tenho implementado a préatica de mi-
croaulas em todas as disciplinas que leciono no curso de Letras/Inglés. Essa abordagem tem

proporcionado resultados positivos na formacéo inicial dos alunos. Um exemplo disso ocor-

63 Necessidades reais sdo entendidas por Krenak como aquelas que estdo ligadas a sobrevivéncia e seguranga
da sociedade. Em oposic¢do, as necessidades criadas sdo produzidas por uma ideia de mercadoria e consumo.
Disponivel em: (960) BOM PARA TODOS! Uma nova forma de pensar, com Ailton Krenak - YouTube —
Acesso em 10/12/2022



https://www.youtube.com/watch?v=8Ik8hNQirls
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reu em 2018, quando recebi um dudio emocionado de Khalid, informando que havia sido
aprovado em uma selecéo para professor de um programa bilingue em Palmeira dos indios.
Ele utilizou 0 mesmo plano de aula e lecionou a mesma aula que eu havia solicitado na dis-
ciplina de Lingua Inglesa Il. Khalid agradeceu pelo aprendizado e pelas correcfes e suges-

tdes que fiz apos a microaula.

Essa experiéncia reforca a ideia de Novoa (2017) de que é necessario pensar a for-
macao de professores como uma formacao profissional universitaria, semelhante a medicina,
engenharia ou arquitetura, que auxilie o professor no atendimento das demandas reais da

sociedade.

E comum que os professores reproduzam as praticas pedagdgicas de seus proprios
professores, incorporadas ap6s anos de observacdo em sala de aula. Essas praticas, muitas
vezes, mantém modelos tradicionais de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, acredito que a
microaula, como primeira experiéncia docente, pode possibilitar mudancas para um novo

modelo de professor, por meio de uma formacéo inicial voltada para a auto-reflexao.

Busquei incluir as perspectivas dos letramentos critico® e digital®® nas microaulas,
através de atividades tedrico-praticas que articulam aspectos especificos e pedagdgicos na
formagé&o inicial dos professores. Posteriormente, foram feitas mudancas para contemplar 0s
objetivos de uma educagdo humanizadora.

Durante a disciplina de LAELI, foram realizadas duas sess6es de microaulas. A pri-
meira ocorreu apos as discussdes sobre os principais métodos e abordagens de ensino de
linguas, com base na ementa da disciplina. Solicitei aos 8 alunos que elaborassem individu-
almente uma aula de 20 minutos, com base em um dos métodos ou abordagens discutidos.
Nessa primeira sessdo, nao foram solicitados planos de aula e a escolha dos temas ficou a
critério de cada aluno. Percebi que apenas trés alunos escolheram temas socialmente rele-
vantes (machismo, racismo e LGBTQIA+), enquanto os demais escolheram topicos relacio-
nados a itens lexicais. A segunda sessdo de microaulas ocorreu ao final da disciplina. Ja ha-

viamos discutido diversos temas sociais e o papel da Linguistica Aplicada no ensino-

64 De acordo com Janks (2013), o letramento critico tem 0 objetivo de instruir os jovens a ler tanto a palavra
quanto o0 mundo em relacdo ao poder, identidade, diferenca e acesso ao conhecimento, habilidades, ferramentas
€ recursos.

65 Saito e Souza (2011) afirmam que o letramento digital envolve a capacidade do usuario de adotar uma
postura critica em relagdo aos textos em ambientes digitais, incluindo a consciéncia das ferramentas, a
compreensdo das préaticas discursivas, a reflexdo sobre suas acBes e interacfes, 0 compromisso ético e o
exercicio da criticidade e cidadania.
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aprendizagem de lingua inglesa. Dessa vez, solicitei que os alunos escolhessem temas de
relevancia social e elaborassem planos de aula, que foram enviados pelo Google Classroom

uma semana antes das apresentacgdes, permitindo-me sugerir mudangas com antecedéncia.

No segundo semestre, nas disciplinas de Expressdo Oral e Lingua Inglesa, solicitei
microaulas de 20 minutos sobre temas de relevancia social escolhidos pelos alunos. Durante
as apresentacoes, fiz anotacfes e os alunos interagiram e participaram ativamente das ativi-
dades propostas. Ao final de cada apresentacao, fiz observac6es sobre os aspectos positivos
e sugeri melhorias. Os alunos fizeram modifica¢cbes em suas microaulas e submeteram re-
sumos com as propostas para o | Seminario de Aulas Tematicas em Lingua Inglesa, sob mi-
nha coordenacdo. O evento ocorreu em 14 de dezembro de 2022, durante o | Coloquio de
Estudos Linguisticos e Literarios da UNEAL — Campus I. Dentre os temas®® discutidos no
evento, estdo racismo, bullying, problemas ambientais, violéncias, assédio sexual, homofo-
bia, pobreza menstrual, depressdo, abuso infantil, relacionamento abusivo, abuso de poder,
representacdo LGBTQIA+, diversidade cultural, causa animal, alimentacdo saudavel, auto-

aceitacdo, satude mental, como lidar com falhas e masica como agente de mudanca social.

As microaulas nos proporcionaram a oportunidade de discutir aspectos pedagogicos
e metodoldgicos, bem como o desenvolvimento linguistico, por meio de atividades que
abrangiam as quatro habilidades linguisticas: leitura, escrita, audicdo e fala. Além disso,
essas aulas permitiram a socializagdo de experiéncias, o aprofundamento das reflexdes sobre
a prética pedagogica e o desenvolvimento do senso critico, reflexivo e autbnomo dos profes-

sores em formacdo inicial.

66 Os temas estdo detalhados por turmas e alunos no Apéndice E.
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3 CONHECER PARA ENTENDER E AGIR PARA MUDAR: REFLEXOES SOBRE
FORMACAO DE PROFESSORES DE INGLES

Esta secdo tem como objetivo proporcionar reflexdes sobre a formacéo de professo-
res de inglés, analisando, sob uma perspectiva decolonial, os temas que permeiam a forma-
cao inicial de professores do curso de Letras/Inglés da UNEAL, campi | e I1l. Além disso,
busca refletir sobre os sentidos que emergem de préaticas decoloniais na formacdo docente,

através das narrativas da professora/formadora e dos professores em formagéo.

A reflex@o que proponho vai além da simples acdo de pensar profundamente sobre a
pratica educativa. Ela consiste em se arriscar a penetrar nos territorios da intersubjetividade,
entrar em contato com as minhas proprias insatisfacdes e as dos alunos, aprender a lidar com
a impressdo de ndo estar atingindo os resultados esperados, enfrentar momentos de angustia
ou culpa, observar os movimentos que os alunos fazem ao aprender, nutrir 0 desejo de ensi-

nar e aprender e continuar buscando o conhecimento (FURLANETTO, 2011).

Para alcancar esses objetivos, propus a escrita de narrativas autobiograficas com o in-
tuito de conhecer as gentes da pesquisa, suas trajetérias na educacdo e no ensino de inglés e
entender suas necessidades. Assim, foi possivel organizar 0s passos seguintes da pesquisa.
Ao mesmo tempo, ao buscar conhecer os alunos, possibilito que eles também se autoconhe-
cam através da escrita de suas préprias narrativas autobiograficas. Nas palavras de Furlanet-
to, “as narrativas de vida explicitam as buscas do sujeito por encontrar o seu ‘devido lugar’
em uma comunidade e definir orientacGes de vida que satisfacam um sentimento de integri-
dade e autenticidade articulados a um ‘saber viver’” (FURLANETTO, 2011, p. 134). Além
disso, faco reflexdes sobre as préticas decoloniais e suas implica¢des na formacao dos pro-
fessores de inglés, com base nos questionarios de reflexdo aplicados ao final da pesquisa.

Por fim, discorro sobre as influéncias da pandemia na formacéo de professores.

Nesta secdo, busquei trazer a esséncia das principais questdes apresentadas pelos
alunos em suas narrativas, alinhadas as minhas experiéncias na formacgdo de professores
como discente, docente e pesquisadora. Essa analise consistiu em uma leitura detalhada até

chegar a termos que chamei de temas e que sdo discutidos de forma objetiva e empirica.
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3.1 CONHECER PARA ENTENDER E AGIR PARA MUDAR

A formacdo de professores, tanto inicial quanto continuada, € um campo de estudo
complexo e relevante em termos académicos, profissionais, politicos e sociais. No entanto,
atualmente enfrentamos grandes desafios que afetam significativamente a formacao de pro-
fessores. No Brasil, pesquisadores como Ifa (2006; 2015), Paiva (2023), Ono (2017; 2018),
Cadilhe e Leroy (2020), entre outros, tém fortalecido o campo de pesquisas com estudos
relevantes sobre a formacdo de professores. Em Alagoas, destaco os trabalhos de Agra e Ifa
(2023) e Agra (2021), que investigaram varios cursos de formacao continuada para professo-
res de inglés sob uma perspectiva critica e decolonial. Neves-Moura (2018) pesquisou a
formacdo de professores de espanhol em um curso de extensdo na UFAL e Ifa (2024) traz
contribuicdes importantes para a formacdo de professores ao problematizar conceitos caros
tais como lingua adicional, neoliberalismo e internacionalizag¢do para o contexto da univer-

sidade publica.

No aspecto politico, vivenciamos recentemente (de 2019 a 2022 mais especificamen-
te) um periodo de desmonte das universidades brasileiras e da reputacdo dos programas de
formagéo de professores. Essa realidade foi evidenciada pela negacéo da ciéncia, criagcdo do
projeto Escola sem Partido, cortes no financiamento da educacdo e negacdo da diversidade
(HADDAD, 2019). No campo social, além da desvalorizacdo dos professores, temos vivido

tempos de agressdo e violéncia fisica através de ataques as escolas.

Segundo MacDonald (1991, p. 3), “os professores sdo, em geral, pobres realizadores
das ideias dos outros”. A reflexdo do autor é uma critica ao sistema educacional que, em sua
grande maioria, silencia as vozes dos professores nos grandes debates em prol de mudancas
educacionais. De acordo com Contreras (2012), para que os valores educacionais se desen-
volvam, é necessario que os professores estejam dispostos a participar e se envolver com as
ideias que alimentam essas posi¢des. Caso contrario, mesmo que existam institui¢oes e sa-
bedorias externas a pratica educacional, o desenvolvimento desses valores ndo sera possivel.
Por outro lado, acrescento que somente o interesse docente ndo ¢ suficiente. E preciso um

movimento amplo de inclusdo docente nos debates sobre politicas publicas educacionais.

No campo investigativo, muitas pesquisas sobre a formacao de professores tém sido

desenvolvidas, contudo poucas delas tém centralizado as vozes dos professores, seja na for-
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macao inicial ou continuada. Segundo Sacristan (2002, p. 21) “os professores trabalham,
enquanto nos fazemos discursos sobre eles. N&o falamos sobre a nossa propria pratica, mas
sobre a pratica de outros que nao podem falar, que ndo tém capacidade de fazer discursos”.
Portanto, diante desses desafios, é importante problematizar as questdes que emergem das
percepcdes dos professores e denunciar as questdes que impedem o avancgo da escola publica
e da formacéo de professores de inglés.

Por outro lado, essa pesquisa decolonial, através da autoetnografia, surge como uma
potente ferramenta capaz de romper com as perspectivas tradicionais. Ao contrério das
abordagens convencionais, esta pesquisa permite uma introspecc¢ao profunda, uma vez que
eu, como professora-pesquisadora, estou analisando minha propria pratica docente. Esse
processo ndo apenas enriquece a pesquisa por meio de vivéncias e experiéncias pessoais e
profissionais, mas também ajuda a quebrar o ciclo de perspectivas coloniais nas pesquisas
educacionais, apontadas por Sacristdn (2002). Portanto, esta abordagem decolonial se
posiciona em oposic¢do direta as metodologias de pesquisa tradicionais, possibilitando outras

maneiras de entender e melhorar a formacéo docente.

Assim, mesmo fazendo parte do contexto educacional da instituicdo pesquisada, pen-
so que a melhor forma de compreender a formacdo inicial dos professores de inglés da
UNEAL é centralizando também as vozes dos alunos nesta pesquisa. De acordo com Furla-
netto (2011), é importante explorar e compreender as experiéncias, pensamentos, sentimen-
tos, dilemas e necessidades dos professores durante os processos de formacdo docente. Se-
gundo a autora, ao fazer isso, é possivel obter uma compreensdo mais profunda e abrangente
dos desafios enfrentados pelos docentes, e desenvolver estratégias mais eficazes para apoia-

los em sua formagéo profissional.

3.1.1 Inspiragéo - “Quero ser como eles!” / Desmotivacio — “apagaram a chama” — A

Pedagogia do Efeito Borboleta

“O amor é o que o amor faz. Amar é um ato de vontade —

isto é, tanto uma intengdo como uma agao.

A vontade também implica escolha. Amar é um ato da vontade”.
M. Scott Peck®’

67 Citado por hooks, em “Tudo sobre o amor: novas perspectivas”, (2021, p. 47).



106

Na regido sertaneja onde eu vivia com meus pais, 0 rio Traipu passava a cerca de 50
metros da nossa casa. Durante o inverno, quando as aguas do rio se elevavam, meu pai
mantinha uma vigilia constante sobre a “cheia”, como ele se referia, para evitar que
fossemos pegos de surpresa pela enchente. Houve uma vez em que tivemos que retirar
rapidamente todos os mdveis de nossa casa, pois as dguas do rio haviam subido, inundando a
nossa residéncia. Quando o rio secava, aproveitdvamos para nos banhar em suas aguas e
pescar. Minha avé paterna, Dona Maria de Lourdes, utilizava um pote de barro, coberto com
uma palma® perfurada, e farinha de mandioca como isca para atrair os peixes. Ela nos
ensinava a cortar a palma para colocar no pote, os locais mais propicios para posicionar o
pote no rio, a importancia do siléncio durante a pesca e até mesmo a maneira correta de
retirar o pote da &gua. Todos esses elementos eram cruciais para uma pescaria bem-
sucedida. Durante a minha infancia, foram raras as vezes em que ouvi 0 meu pai e a minha
avo verbalizarem o quanto me amavam. No entanto, os cuidados atentos do meu pai e 0s
ensinamentos valiosos da minha avo eram manifestacfes tangiveis desse amor por seus
filhos e netos. E sobre essa forma concreta e ativa de amor que irei discorrer nesta sec&o.

hooks (2021) argumenta que a nossa sociedade tende a confundir o conceito de amor,
principalmente devido & falta de uma definicéo clara sobre o tema. Diante disso, penso ser
importante esclarecer sua defini¢do aqui. “A palavra ‘amor’ ¢ um substantivo, mas muitos
dos tedricos mais perspicazes dedicados ao tema concordam que todos nds amariamos
melhor se considerassemos o amor como uma ac¢ao” (hooks, 2021, p. 46). Nesta perspectiva,
0 amor € composto por varios elementos, incluindo o cuidado, a afeigdo, a responsabilidade,
0 respeito, 0 compromisso e a confianga. A autora estabelece uma conexao potente entre sua
teoria do amor e 0s problemas sociais, que também sdo o foco desta pesquisa decolonial,
como racismo, sexismo, imperialismo e exploracdo. Na teoria de hooks, o amor é
posicionado como uma forga transformadora capaz de alterar todas as esferas sociais,
incluindo politica, religido, trabalho, relacGes sociais e etc. (hooks, 2021). Portanto, falar de
amor numa pesquisa de doutorado pode ser revolucionario.

Nas narrativas a seguir, os alunos relatam momentos significativos de suas trajetdrias

como estudantes, incluindo professores marcantes, metodologias adotadas e emogdes ou

68 A palma, uma espécie de cacto, é uma planta amplamente cultivada na regido Nordeste do Brasil. Sua
principal aplicagdo é na alimentacéo de animais ruminantes.
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sentimentos® despertados durante as aulas. Eles também discutem como esses aspectos in-
fluenciaram suas decisdes futuras. A partir dessas narrativas, proponho uma reflexao sobre o

amor como atitude decolonial e suas implica¢fes na educacao e no nosso contexto social.

Quadro 1- Trecho 1 das narrativas autobiograficas’

TRECHOS DAS NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS

Tive um dos melhores professores da vida, 0 Anderson Silva, era perceptivel o quanto ele amava o
gue fazia, ele era muito engracado e as aulas eram sempre dindmicas e interessantes, foi durante uma
aula dele que me veio a mente o primeiro pensamento de que talvez, um dia, eu poderia ser uma
professora como ele. No 1° ano do ensino médio tive o meu pior professor, dava aulas monotonas,
professor com didatica e metodologia péssima, visivelmente ndo gostava do que fazia, pela primeira
vez deixei 0 inglés um pouco de lado na escola [...]

Narrativa autobiografica — Liz

Eu ficava encantada quando minha professora do ensino médio falava em inglés em sala, aquilo
me deixava muito curiosa e ansiosa para aprender aquela lingua tdo linda que ouvia ela falar. Finalizei
meu ensino médio em 2019 e quando prestei vestibular decidi optar em fazer o curso de Licenciatura,
ndo foi facil, mas consegui.

Narrativa autobiografica — Sara

Nessa escola, houve um professor que era um anjo. Na verdade foi ele a Gnica pessoa a me chamar
para conversar e tentar entender 0 que se passava. Este professor era o Francisco Carlos, famoso Chicéo
de Educacéo fisica, que apesar de ndo ter conseguido que eu falasse nada, me disse coisas que nédo
esquecerei. Foi nessa época, em outra escola, que conheci a maravilhosa professora Luzilania, s6 de
falar aquece o coracdo. Extremamente inteligente, dona de uma pronuncia e classe impecaveis, esta
querida professora me impulsionava a ler os textos, me ajudava com a pronlncia e me incentivava a
participar das aulas, eu comecei a ser feliz hahaha.

Narrativa autobiogréfica — Hanna

O contato com uma professora da faculdade (guess what who is she?) me fez repensar o conceito de
ensino-aprendizagem, me fez querer ser um profissional melhor e consequentemente, me esforcar
para sair do basico. Por causa dela’™ eu vou até mudar o meu shampoo, lol.

Narrativa autobiogréfica — Théo

Pelas escolas que passei eu tive professores maravilhosos, como meu professor de portugués e de inglés
do ensino fundamental que as aulas eram 6timas e eu ficava encantada com a forma apaixonada que
eles ensinavam ou como minha professora de filosofia e professor de inglés do ensino médio que me
faziam viajar, literalmente, em suas aulas.

Narrativa autobiografica — Aurora

[...] tive professores muito bons, que realmente amavam a profissdo e se dedicavam, como o de
matematica durante o ensino médio! Até hoje ele é um exemplo para mim!

Narrativa autobiografica — Alice

Quando se trata sobre inspiragdo, um professor em especial me ensinou a como ser alguém
melhor, seu nome € “Sebastian” € 0 mesmo foi meu professor durante 2-3 anos no ensino fundamental;
e mesmo sem gostar de ensinar, ele me fez um profissional melhor, que faz o possivel para passar o
conhecimento adequado.

Narrativa autobiogréfica — Natan

Tenho duas professoras e um professor de Inglés que foram fontes de inspiragdo na minha vida
académica e pessoal também pelos ensinamentos gue nos tornam melhores como pessoas, sempre que

69 As emocOes sdo reacOes psicoldgicas que desencadeiam respostas fisioldgicas e criam experiéncias
emocionais, enquanto os sentimentos sdo influenciados pelas emog¢des, mas sdo gerados a partir de nossos
pensamentos mentais.

70 Das 18 narrativas autobiograficas produzidas pelos alunos, foram selecionados 12 trechos em comum que
descrevem como eles foram inspirados ou desmotivados pelos seus professores durante a jornada escolar.

71 Theo refere-se a mim quando menciona a professora universitaria que o levou a repensar 0 processo de
ensino-aprendizagem de linguas. Foi durante uma aula sobre “Cruelty Free” que Theo descobriu que “Head
and Shoulders” € uma marca que realiza testes de seus cosméticos em animais. ApoOs essa descoberta, ele
decidiu mudar seu xampu. Esta decisdo ilustra como as discussfes sobre questdes sociais e a reflexdo critica
nas aulas de linguas tém o potencial de promover mudancas positivas em nossa realidade social.
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uma porta € aberta para mim eu penso nesses trés que fazem um trabalho de exceléncia no qual
todos percebem que é por amor ao que fazem, contando seus proprios exemplos, dificuldades e
momentos de superacao.
Narrativa autobiografica — Hush
Honestamente, todos me inspiraram e contribuiram no meu processo decisério de qual carreira
seguir profissionalmente, mas devo dizer que alguns mais intensivamente do que outros, justamente
por demonstrarem diferentes niveis de aptiddo ou propriedade de garantir-nos aprendizado de forma
efetiva. Aqueles que usavam diferentes formas de abordar e ministrar o contetido pertinente a
disciplina, fizeram-me enxergar o poder que um professor pode ter sobre a vida daqueles que ele
ensina e isso, para mim, é fascinante.
Narrativa autobiografica — Leonardo
Apesar de ja na infancia eu costumar dizer que queria ser professor, acredito que a ideia amadureceu no
Ensino Médio, onde tive contato com professores incriveis, criticos e que transpareciam o amor que
sentiam pela profissdo docente. Pensei comigo mesmo: “Quero ser como eles!”.
Narrativa autobiografica — Khalid
Acredito que a escolha do curso foi justamente pelo fato de ndo ter tido aulas de inglés da forma que
esperava quando estava no ensino fundamental e no ensino médio, acho que isso me frustrou, e
também pela caréncia enorme que a cidade que moro tem por professores de inglés, visto que muitas
vezes professores de outras disciplinas acabam assumindo a disciplina de inglés sem base alguma.
No decorrer da minha vida me deparei com professores fantasticos e com outros ndo téo
fantasticos assim, mas apesar disso levei como inspira¢do a minha professora de lingua portuguesa do
ensino fundamental, eu ficava encantada e maravilhada com a forma que ela ministrava suas aulas,
na verdade era as minhas aulas preferidas, desejo um dia ser pelo menos 1% da professora que ela é,
a forma a qual ela insere os alunos a suas aulas sem forcar participacio e pressdo faz com que eu a
admire cada vez mais.
Narrativa autobiografica — Bia
Infelizmente ndo fui um aluno 14 competente... mas 0 Professor de Inglés também néo ajudava. Ele
utilizava metade da aula pra passar uma musica aleatéria e nos dava um papel com a letra, e a outra
metade era pra “pregar a palavra de deus”, entdo a experiéncia ndo foi muito legal, e as vezes parecia
gue o professor ndo queria estar ali, [...]
Narrativa autobiogréfica — Jaime
[...] lembro de uma professora de histdria especialmente, que me desestimulava a ser professor por
conta das condigdes e problemas da profissdo no Brasil. Ela me incentivou a buscar e pensar em
outras oportunidades ja que, como diria ela: “vocé nio merece isso, nio. Vocé é um aluno muito bom,
com muito potencial pra ser sé professor...”. Eu mantenho e sempre manterei essa e outras falas dela
comigo porque foram coisas muito impactantes e até brutais de se ouvir de alguém que se preza tanto.
Ela era minha professora preferida. Uma pessoa em que eu realmente me inspirava, tao legal e tédo
6tima professora e que falou de forma téo brutal comigo sobre um desejo que eu tinha. Admito
que, naquele momento aquelas conversas quase “‘apagaram a chama”, quase me fizeram desistir do
que ja estava tdo certo pra mim, o que foi dito, foi dito de modo muito duro para uma
crianca/adolescente ouvir, reduzia a importancia do professor, reduzia 0 que é preciso arriscar e se
esforcar para ser professor, reduzia a propria existéncia dela e dos colegas.
Narrativa autobiogréfica — Carlos Manuel

Fonte: Narrativas autobiogréficas (2022)

Nos relatos apresentados pelas gentes da pesquisa, as percepcgdes, emocdes e senti-
mentos expressos variam de acordo com cada aluno, mas alguns temas comuns podem ser
observados. Percebo que estes relatos destacam a importancia de professores dedicados que
amam o que fazem e conseguem despertar o interesse dos alunos por meio de aulas atrativas
e envolventes. Conforme expressam Liz, “era perceptivel o quanto ele amava o que fazia”,
Aurora “eu ficava encantada com a forma apaixonada que eles ensinavam”, Alice “tive

professores muito bons, que realmente amavam a profissdo e se dedicavam” e Khalid “tive
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contato com professores incriveis, criticos e que transpareciam o amor que sentiam pela

profissdo docente”.

Nos relatos dos alunos percebo que ao mencionarem o amor dos professores pela
profisséo, os alunos utilizam verbos que indicam agédo para reforcar suas declaracoes: fazer,
ensinar e dedicar. Os verbos mencionados pelos alunos séo agfes que estdo intrinsecamente
ligadas a pratica docente. Eles remetem a ideia de realizagdo de algo, a acdo de facilitar o
processo de ensino/aprendizagem e ressaltam o compromisso que os professores tém pela
sua profissdo. Khalid utiliza o adjetivo critico para caracterizar os professores, destacando a
importancia do questionamento e da reflexdo sob diferentes perspectivas na educacgdo. Essas
acOes refletem a percepc¢do dos alunos sobre o que constitui um professor que ama o que faz
e proporcionam uma ressignificacdo da palavra amor. Nas sabias e bem colocadas palavras
de hooks “comegar por pensar o amor como uma agdo, em vez de um sentimento, ¢ uma
forma de fazer com que qualquer um que use a palavra dessa maneira automaticamente as-
suma responsabilidade e comprometimento” (hooks, 2021, p. 55). Portanto, amar €, sobretu-

do, responsabilizar-se e comprometer-se com o outro.

Essas reflexdes me fazem enfatizar que o amor é mais que um sentimento, € uma ati-
tude ética e decolonial, fundamental a educacdo. O amor em discussao vai além do simples
“amor romantico”. Os alunos deram exemplos de um “amor responsavel”, um amor que
educa, reflete, critica, inspira e provoca transformacdes nos alunos e para os alunos. Essa
percepcao esta alinhada a visao de hooks, que caracteriza o amor como “a vontade de nutrir
nosso proprio crescimento espiritual e o de outra pessoa” (hooks, 2021, p. 48). Dessa forma,
podemos considerar esse “amor responsavel” como um catalisador para a transformacao
social. Penso que ao nutrir nosso proprio crescimento espiritual, temos a capacidade de ndo
apenas influenciar os outros, mas também de decolonizar as estruturas sociais existentes,
romper sistemas de opressao e criar novas formas de se relacionar em comunidade, caracte-

rizando o amor como uma poténcia decolonial.

Ressalto que qualquer interpretagdo sobre o amor que sugere que “professores traba-
lham por amor” deve ser considerada equivocada. Pois, nos, professores, trabalhamos por-
que temos afinidade com a profissdo docente, nos preparamos para exercé-la e assumimos
uma responsabilidade ética, politica e social por meio do nosso trabalho. Para mim, o signi-

ficado do amor no contexto da educacéo envolve acéo, reflexdo e transformacéo social.
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Essa perspectiva ¢ refor¢ada pela maxima de Freire (2013) “a educagdo ¢ um ato de
amor”. Na visdo do autor, a relagdo entre aluno e professor deve ser baseada na amorosida-
de. Nesse sentido, deve haver um didlogo aberto e empatia reciproca para despertar no outro
a vontade de ser mais e ir além. Freire também enfatizou a importancia do amor e do com-
promisso pela pratica na formagdo docente. Assim como Freire, acredito que esses valores
sdo fundamentais para promover a transformacédo tanto do sujeito quanto do ambiente em

que vivemos.

O envolvimento e transformacdo dos alunos foram consequéncias do amor dos pro-
fessores, evidenciados em suas vivéncias cotidianas no ambiente escolar e nas abordagens
pedagogicas em sala de aula, conforme percebemos nos relatos de Aurora “professor de
inglés do ensino médio que me faziam viajar, literalmente, em suas aulas”, Leonardo
“Aqueles que usavam diferentes formas de abordar e ministrar o conteudo pertinente a dis-
ciplina, fizeram-me enxergar o poder que um professor pode ter sobre a vida daqueles que
ele ensina [...] ¢ Bia “eu ficava encantada e maravilhada com a forma que ela ministrava
suas aulas [...] sem for¢ar participag¢do e pressao”. O fazer docente dos professores citados
nos relatos esta repleto de cuidado, responsabilidade e compromisso. Esses elementos sdo
destacados por hooks (2021) como essenciais para caminharmos rumo a uma ‘“sociedade
amorosa”. Os professores, com atitudes amorosas, sdo capazes de criar um ambiente propi-
cio para a construcdo do conhecimento, onde os alunos se sentem integrantes e desenvolvem
a criatividade e imaginacdo. Além disso, esses professores podem inspirar os alunos a reco-
nhecer o potencial transformador da profisséo docente.

Este trecho da narrativa autobiografica de Hanna, que recebeu o diagndstico de
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) apenas na idade adulta, exem-
plifica como a atitude do professor pode ser determinante para o desenvolvimento educacio-

nal dos alunos:

Na verdade, lembro vagamente da minha vida escolar no ensino fundamental do
1° ano até 7° ano, pois tenho TDAH (transtorno de déficit de atencéo e hiperativi-
dade) e fui diagnosticada somente na fase adulta, entdo antes disso eu ndo sabia
qual era o real sentido da minha existéncia, ndo aprendia nada devido a falta de
atencdo e as constantes represalias sofridas por muitos professores, por estar
sempre no mundo da lua ou ndo parar quieta, entdo ndo me passava pela cabeca
que teria capacidades extraordinarias, como me comunicar bem ou aprender ou-
tra lingua. No 8° ano eu acabei repetindo de série em uma escola na qual o Unico
viés eram punicdes, eu realmente nédo sentia vontade de estar na sala de aula, pois
meu cérebro vagava muito em pensamentos intrusivos e eu ndo me concentrava.
Tive professores desinteressados, professores que me prendiam na sala de aula,
jé que eu saia muito devido as diversas crises ansioliticas; professores que fala-

vam olhando em meus olhos que eu ndo queria nada com a vida.
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Narrativa autobiografica — Hanna

Inicialmente, a historia de Hanna me toca profundamente na medida em que confir-
ma os desafios enfrentados por pessoas com necessidades especiais no ambiente educacio-
nal. A falta de diagnostico e compreensdo adequados pelos seus professores durante a edu-
cacdo basica, lamentavelmente, resultou em uma experiéncia escolar marcada por falta de
atencdo necessaria, dificuldades de aprendizagem e retaliacfes frequentes. Essa auséncia de
cuidado e compromisso dos professores, aliada a uma educacgédo opressora, contribuiu para
uma sensacdo de inseguranca e desconexdo no ambiente escolar, levando-a a um sentimento
de desesperanca. Conforme afirma hooks, (2021, p. 247) “sem esperan¢a, ndo podemos re-

gressar ao amor’’.

Além disso, a narrativa de Hanna me faz perceber o qudo importante € um ensino
mais inclusivo, capaz de identificar as necessidades individuais, adaptar-se as diferencas de
cada aluno e explorar e aprimorar o0 que ha de melhor em cada um. Penso que um ensino
mais inclusivo comega com a construcdo conjunta de um ambiente de aprendizado que seja
acolhedor para todos os alunos e com a disponibilidade de servicos e recursos adequados
para 0s alunos com necessidades especiais. Contudo, para alcanga-lo, acredito firmemente
na necessidade de uma formacdo educacional afetiva e democrética que proporcione um
olhar cuidadoso, um senso de corresponsabilidade e um dialogo aberto de todos nés, envol-

vidos na educacao.

Através da narrativa de Hanna, também observo que seus professores pareciam nao
estar receptivos ao didlogo e ao cuidado, fatores que infelizmente contribuiram para sua
desmotivacdo. Esta experiéncia de Hanna me remete ao professor de sociologia que tive
durante a graduacdo. A auséncia de dialogo e a rigidez em sua metodologia agiam parado-
xalmente aos ideais de uma educagdo democratica, resultando em medo e desmotivacdo da
maioria dos alunos. Ao contrario do que pensam muitos professores, a educacdo democratica
ndo s6 proporciona um ambiente sério e eficaz, como também torna a aprendizagem praze-
rosa. “A satisfacdo com que se pdem em face aos alunos, a seguranga com que lhes fala, a
abertura com que 0s ouve, a justica com que lida com os seus problemas fazem do educador
democrata um modelo. Sua autoridade se afirma em nado desrespeitar as liberdades”
(FREIRE, 2015, p. 6).

A respeito da falta de dialogo, tdo presente na vida escolar de Hanna, Freire questio-

na: “como posso dialogar, se me fecho a contribuigdo dos outros, que jamais reconheco, e
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até me sinto ofendido com ela?”’ (FREIRE, 2005, p. 51). Este questionamento de Freire me
leva a refletir sobre a importancia do didlogo e da abertura para as diferentes perspectivas,
ao mesmo tempo em que nos convida a repensar nossas atitudes e abordagens na educacao.
Desse modo, Freire nos desafia a criar espacos educacionais onde o dialogo, o respeito mua-

tuo e a aprendizagem colaborativa sejam valorizados, conforme veremos a seguir.

hooks (2021) afirma que em algum momento da vida somos feridos em lugares onde
deveriamos cultivar o amor. No entanto, quando agimos com amorosidade, estamos reman-
do contra a correnteza, 0 que consequentemente nos distancia dos paradigmas eurocéntricos
e coloniais que nos moldaram. Nesse sentido, apesar dos desafios que Hanna enfrentou du-
rante a educacdo basica, ela conseguiu superar as adversidades com o apoio de um professor
amoroso, que contrariou os paradigmas dominantes, a quem ela carinhosamente se refere
como um anjo’2: “foi ele a Unica pessoa a me chamar para conversar e tentar entender o
que se passava. Este professor era o Francisco Carlos, famoso Chicdo de Educacéo fisica,

que apesar de ndo ter conseguido que eu falasse nada, me disse coisas que nao esquecerei”.

A atitude de Chicdo ¢ um exemplo de como o amor de um professor pode transfor-
mar a vida de um aluno. Hanna encontrou consolo no didlogo com seu professor de educa-
cdo fisica, que lhe ofereceu palavras encorajadoras e inesqueciveis, tendo, portanto, um im-
pacto positivo e significativo em sua vida. Nesse contexto, Freire enfatiza a importancia das
emocOes, da amorosidade e da afetividade como elementos fundamentais da vida humana e
da educagdo: “onde quer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor estd em comprometer-
se com sua causa. A causa de sua libertacdo. Mas, este compromisso, porque é amoroso, é
dialégico” (FREIRE, 2005, p. 50). O didlogo e o compromisso demonstrados por Chicao sao
manifestacdes concretas de amor, pois tiveram um impacto transformador na vida de Hanna.
As palavras dele ajudaram Hanna a se libertar do sofrimento e a reconhecer suas habilidades
extraordinarias, como a capacidade de se comunicar de maneira eficaz e aprender um novo

idioma, conforme mencionado em sua narrativa.

Professores como Chicdo, Anderson, Luzilania e Sebastian sdo exemplos de profissi-
onais que demonstram amor no fazer docente por meio da dedicacdo, cuidado, responsabili-
dade e afetos dispensados aos seus alunos. Professores que agem com amorosidade criam
um ambiente de aprendizagem afetivo e aumentam o potencial de aprendizagem dos seus

alunos, além de promover a criatividade e o desenvolvimento de novas ideias para facilitar a

72 “Os anjos testemunham. Eles sdo os espiritos guardides que observam, protegem e nos guiam ao longo da
nossa vida. As vezes assumem forma humana” (hooks, 2021, 251).
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aprendizagem. Nesta perspectiva, hooks (2017, p. 21) afirma que “o prazer de ensinar ¢ um
ato de resisténcia que se contrapde ao tédio, ao desinteresse e a apatia onipresentes que tanto

caracterizam o modo como professores e alunos se sentem diante do aprender ¢ do ensinar”.

E importante observar o papel significativo que a nomeacio dos professores desem-
penha no discurso dos alunos. Pois 0s docentes que marcaram as vidas dos alunos de forma
positiva ndo sdo apenas mencionados nesta pesquisa, mas sdo lembrados, nomeados e reco-

nhecidos por eles. Ao final de sua narrativa autobiografica, Hanna escreveu o seguinte:

Além das minhas expectativas, posso apontar a minha imensa gratidao e admira-
cdo a professora dindmica, divertida e leve do terceiro periodo, da disciplina Lin-
gua Inglesa 3, pois ela nos faz lembrar todos os dias que 0 nosso propoésito vai
além de salarios ou lugares, que o ato de ensinar é fundamentado por amor ao
proximo. Obrigada, professora Joyce.

Narrativa autobiografica — Hanna

Compreendo, portanto, que o ato de nomear é um gesto potente que além de conferir
identidade e reconhecimento aos professores, € uma forma de atribuir valor e orientar a pra-
tica do docente. No entanto, isso sé se torna possivel por meio de uma educacao verdadei-
ramente democratica, onde os alunos se sentem livres e seguros para expressar suas opini-
Oes, independentemente de serem positivas ou negativas. Quando Hanna verbaliza que eu
ressignifico a profissdo docente e transmito amor ao proximo através do meu fazer docente,
ela sinaliza para mim que estou no caminho que proponho nesta pesquisa: promover uma
educacdo humanizadora, afetiva e, de fato, democratica, servindo como fonte de inspiracdo

para eles.

Uma das professoras também mencionadas por Hanna era uma antiga colega de gra-
duacdo. Ao ler a mensagem que a aluna dedicou a ela, fiz questdo de encaminhéa-la, para que
ela soubesse 0 qudo inspirador e significativo tem sido seu trabalho na vida dos alunos. A
reacao dela me fez compreender ainda mais que a nomeacédo € uma forma potente de os alu-
nos estabelecerem uma alianca afetiva (KRENAK, 2022) com seus professores. Quando os
alunos recordam e mencionam os seus professores pelo nome, eles reforcam o vinculo que
possuem com esses educadores e reconhecem que esses professores deixaram uma marca
permanente em suas vidas. Na minha perspectiva, essa atitude reafirma a importancia do
reconhecimento e da memoria ancestral na construcdao de relagdes afetivas e significativas

entre alunos e professores.

Nos relatos nos alunos, observo também que a (des) motivagédo de alguns professores

pode ser influenciada por fatores intrinsecos e extrinsecos, tornando a busca pelos incentivos
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adequados complexa e multifacetada. Fatores externos, como salérios, condicGes de traba-
Iho, nimero de alunos por sala de aula, politicas publicas e violéncia nas escolas, podem
afetar significativamente a motivacao do professor. Nesse sentido, para motivar esses profis-
sionais, € importante considerar tanto os fatores intrinsecos quanto os extrinsecos, incluindo
medidas como valorizacdo profissional continua, participacdo e autonomia em debates edu-
cacionais importantes, melhoria das condicdes de trabalho e busca pelo feedback dos profes-

Sores.

Alguns relatos mencionam professores que tiveram um papel importante nas vidas
dos seus alunos, pois também os inspiraram a seguir a carreira docente ou a se esforcarem
para serem cidad&os e profissionais melhores. Conforme relatam Liz “foi durante uma aula
dele que me veio a mente o primeiro pensamento de que talvez, um dia, eu poderia ser uma
professora como ele”, Théo “me fez querer ser um profissional melhor e consequentemente,
me esfor¢ar para sair do basico” Nathan “ele me fez um profissional melhor” e Khalid

“Quero ser como eles”.

Na profissdo docente, inspirar pessoas a se tornarem professores capazes de propor-
cionar um ensino/aprendizagem efetivo e uma educagdo humanizadora é fundamental para
fortalecer o movimento que busca mudanca social. Através de experiéncias pessoais com-
provadas, € possivel demonstrar o impacto positivo que um docente dedicado e inspirador
pode ter na vida de seus alunos, promovendo, além do desenvolvimento académico, o cres-
cimento pessoal e social do futuro docente. Nesta perspectiva, hooks (2019, p. 200) argu-
menta que, “para criar um espirito de estudar para aprender que se desenvolva tanto na sala
de aula quanto fora dela, o aprendizado precisa ser entendido como uma experiéncia que

enriquece a vida em sua integridade”.

Por outro lado, também ha relatos de experiéncias negativas com professores que ndo
pareciam gostar do que faziam ou que ndo conseguiam tornar as aulas interessantes. De
acordo com os relatos de Liz “[...] tive 0 meu pior professor, dava aulas monotonas, profes-
sor com didatica e metodologia péssima, visivelmente ndo gostava do que fazia, pela pri-
meira vez deixei 0 inglés um pouco de lado na escola [...], Jaime “a experiéncia ndo foi
muito legal, e as vezes parecia que o professor ndo queria estar ali, [...] " € Bia “pelo fato
de néo ter tido aulas de inglés da forma que esperava quando estava no ensino fundamental

e no ensino médio, acho que isso me frustrou”.
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Os relatos dos alunos indicam que a desmotivagdo ou impossibilidade dos professo-
res em tornar as aulas interessantes pode ter um impacto negativo na experiéncia de aprendi-
zado dos alunos. Essa desmotivacdo pode leva-los ao desinteresse pelas aulas e pela disci-
plina, a um desempenho académico insatisfatorio e, em alguns casos, a evasao. Alem disso,
chama-me a atencdo o fato dos alunos ndo nomearem esses professores que os desmotiva-
ram, contrariando o que foi feito anteriormente com os professores que os inspiraram. Esse
fato me leva a pensar que aqueles professores que ndo causaram impactos positivos nos alu-
nos tendem a ser apagados, ndo porque os alunos ndo lembram os seus nomes, mas porque

seus legados ndo foram tdo marcantes a ponto de serem registrados.

Assim como os relatos anteriores, Carlos Manuel compartilha uma experiéncia mar-
cante com uma professora de histéria que, infelizmente, o desencorajou a seguir a carreira
docente devido aos desafios e condi¢Oes adversas da profissdo no Brasil: “Ela me incentivou
a buscar e pensar em outras oportunidades ji que, como diria ela: ‘VOC& nd0 merece isso,
ndo. Vocé é um aluno muito bom, com muito potencial pra ser s6 professor’...”. As palavras
expressas pela professora revelam maltiplos sentidos e tiveram impacto significativo em sua

vida, uma vez que ele via nela uma fonte de inspiracdo e admiracéo.

Ao refletir sobre o relato de Carlos Manuel compreendo que sua narrativa representa
um dilema complexo na educacdo. Penso que, por um lado, a professora de histéria poderia
estar tentando alerta-lo sobre os desafios que ele certamente enfrentaria na carreira docente
no Brasil, que incluem baixos salérios, falta de recursos e condi¢cdes de trabalho precarias.
Por outro lado, acredito que suas palavras o desencorajaram e quase o fizeram desistir de seu

sonho.

Como educadora, penso que a atitude da professora merece reflexdo. Acredito que,
embora seja importante que os alunos estejam cientes dos desafios que podem enfrentar em
suas carreiras, também é fundamental incentiva-los a seguir os seus sonhos. Nesse sentido,
creio que um dos papeis do professor € auxiliar os alunos a fazerem escolhas conscientes,
estimulando-os a refletir criticamente sobre as diversas opgdes profissionais, ao invés de
desencoraja-los a seguir determinados caminhos. Como citado por hooks (2017), é raro
encontrar professores verdadeiramente comprometidos com praticas pedagdgicas
transgressoras. A falta de compromisso por parte dos professores pode levar a desilusdo e ao

desinteresse pelo ensino, como aconteceu com a propria autora.
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Além disso, considero que a afirmacdo da professora de que Carlos Manuel tinha
muito potencial para ser “apenas” um professor pode incutir no imaginario dos alunos a
ideia de que a docéncia é uma profissdo de menor valor e que ndo exige um alto grau de
intelectualidade, o0 que é um equivoco. Sabemos que nos, professores, desempenhamos um
papel fundamental na sociedade, formando todas as outras profissdes e preparando os alunos
para os desafios sociais. Portanto, é imprescindivel que os proprios professores valorizem e
reconhecam a importancia de seu papel na sociedade. Somente assim poderao reivindicar o

devido reconhecimento do governo e da sociedade em geral.

Por outro lado, acredito que a intencdo da professora pode ter sido proteger Carlos
Manuel das dificuldades da profissdo docente. No entanto, suas palavras tiveram um
impacto negativo no aluno. Apesar disso, ele ndo desistiu do seu sonho. Essa situacdo me
faz perceber a importancia do encorajamento positivo na educacéo e o papel crucial que nds,
como professores, desempenhamos ao inspirar nossos alunos. Ademais, o relato de Carlos
Manuel enfatiza a importancia de perseverar em seus sonhos, mesmo diante de adversidades

e opinides contrarias.

Durante a minha trajetéria académica, desde a educacéo infantil até o doutorado, en-
contrei diversos tipos de professores. Alguns eram rigidos, enquanto outros eram mais flexi-
veis. Alguns eram amorosos e inspiradores, enquanto outros eram apaticos e desmotivado-
res. Alguns eram altamente comprometidos com 0 ensino, enquanto outros pareciam pouco
preocupados com mudangas sociais. No entanto, sempre busquei trazer para a minha pratica
docente o0 que considerava util e relevante para o processo de ensino/aprendizagem da lingua

inglesa.

Com base nessas experiéncias, proponho a Pedagogia do Efeito Borboleta, que
consiste em reconhecer e valorizar a influéncia de cada professor na formacdo do aluno,
especialmente dos futuros professores. O Efeito Borboleta faz referéncia a uma das caracte-
risticas mais marcantes da Teoria do Caos: a sensibilidade nas condigdes iniciais. Segundo
essa teoria, 0 bater de asas de uma borboleta no Brasil pode desencadear uma sequéncia de

fendmenos meteoroldgicos capazes de provocar um tornado no Texas (LORENZ, 1996).

Assim como o bater de asas de uma borboleta pode ter efeitos imprevisiveis em um
sistema complexo, creio que cada professor tem o potencial de causar mudangas significati-
vas na vida de seus alunos, independentemente do espago ou tempo ocorrido. Portanto, a

Pedagogia do Efeito Borboleta compreende a importancia do papel dos professores como
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fonte de inspiracdo para os seus alunos. As abordagens, palavras, agdes, sentimentos e emo-
coes dos professores podem ter um grande impacto na vida dos estudantes, transcendendo
tempo e espaco e influenciando, significativamente, suas decisdes e praticas pedagogicas

futuras.

Desse modo, a Pedagogia do Efeito Borboleta busca incentivar os professores a se-
rem agentes de mudanca positiva, inspirando e motivando, com amorosidade e dialogo, seus
alunos a alcancarem seu potencial maximo. Considerando que, embora os alunos tenham
buscado apagar as identidades dos professores que Ihes proporcionaram experiéncias negati-
vas, eles também causaram impactos adversos em suas vidas. Por isso, € importante que 0s
professores estejam cientes dessa responsabilidade, busquem sempre incentivar e apoiar seus
alunos em suas jornadas de aprendizado e crescimento pessoal e estejam dispostos a imple-
mentar uma atitude e ética amorosa, na qual “todos tém o direito de ser livres, de viver
bem e plenamente” (hooks, 2021, p. 123).

Segundo hooks (2021), para que o amor se torne um fenbmeno social, sdo necessa-
rias mudancas radicais em nossa estrutura social. Penso que investir em uma formacéao afe-
tiva dos professores é uma dessas mudancas importantes. Uma formacao que visa cultivar o
cuidado, a responsabilidade, o respeito, 0 compromisso e a confianca mutua. Esses elemen-
tos tém o potencial de auxiliar os professores a proporcionar uma experiéncia de aprendiza-

do enriquecedora e humanizadora na educagao.

Ao final do semestre letivo, recebi diversas mensagens’® dos meus alunos, expres-
sando gratiddo e apreco por minha atuacdo como professora. Essas mensagens me deixaram
extremamente feliz e emocionada, pois demonstram o impacto positivo que tive na vida des-

ses alunos. Uma das mensagens, escrita por Elise, destacou-se por sua sinceridade e carinho:

Professora, queria conseguir traduzir em palavras 0 qudo inspiradora sua
existéncia é para os alunos. N&o apenas sua docéncia, porque n6s sabemos que no
final do dia vocé é a pessoa maravilhosa e empatica que esta na sala conosco. Um
dia espero ser uma professora exemplo para os alunos como a senhora € pra
gente. E é de coracdo que falo isso, quando eu conquistar meus objetivos,
lembrarei das suas aulas e como me inspirou. Acho que pelas mensagens que a
Senhora vai receber, vai ver que é unanimidade entre os alunos, sua metodologia
e amor pela profissdo mudaram totalmente nossa visdo, para melhor! E so6
alguém que ama muito o que faz, ama a educagdo, consegue ser assim. Muito
muito obrigada!!!

73 Anexo C.
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Mensagem de Elise ao final da disciplina de Expressédo Oral

As mensagens que recebi dos alunos, bem como a de Elise, foram um conforto para
minha alma de professora, que estava machucada, mas determinada a encontrar caminhos
significativos para minha pratica docente. O texto emocionante de Elise demonstra o impac-
to positivo que uma formacéo afetiva pode ter na vida dos alunos. Percebo que, ao estabele-
cer um ambiente de aprendizagem acolhedor e afetuoso, consegui motivar 0os meus alunos a
crescer e se desenvolver linguistica e metodologicamente. Além disso, consegui construir
uma alianca afetiva com eles e estabelecer uma relagdo de confianga mutua. “Ao nos enga-
jarmos em uma pratica amorosa, podemos estabelecer as bases para a construcdo de uma

comunidade com desconhecidos” (hooks, 2021, p. 17).

Em sua mensagem, Elise também expressa o seu desejo de seguir o meu exemplo e
se tornar uma educadora inspiradora para os seus alunos, colocando em préatica a Pedagogia
do Efeito Borboleta. Essa atitude reforca a importancia de pequenas acfes docentes e seus
impactos na vida dos alunos por meio de uma educagdo humanizadora e afetiva. A mensa-
gem de Elise é também um testemunho da importancia do trabalho docente e do potencial do

amor como pratica decolonial na educacao.

Em sua teoria sobre o amor, hooks me ensinou que o amor é uma forca politica pode-
rosa. “O momento em que escolhemos amar, comecamos a nos mover contra a dominagao,
contra a opressdo. O momento em que escolhemos amar, comegamos a nos mover em dire-
cdo a liberdade, a agir de maneirar que nos libertem e aos outros” (hooks, 19974, online).
Por isso, precisamos perder o medo de falar sobre 0 amor na educacdo, pois ele é agente de
mudanca social. Quando escolhemos amar, estamos escolhendo resistir as forcas opressoras
e agindo por um mundo com mais humanidade e justica social. O amor, portanto, € muito

mais do que apenas afeto, € um ato politico de resisténcia e libertagéo.

74 Do inglés: “The moment we choose to love we begin to move against domination, against oppression. The
moment we choose to love we begin to move towards freedom, to act in ways that liberate ourselves and
others”. Outlaw Culture: Resisting Representations, 1994. A life in quotes: bell hooks | Books | The Guardian —
Acesso em 30 de julho de 2023.



https://www.theguardian.com/books/2021/dec/15/bell-hooks-best-quotes-feminism-race
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3.1.2 Excluséo / Inclusdo — A Translinguagem como Proposta Decolonial para Préaticas

Pedagdgicas

O santudrio refletido no espelho — Didgenes Moura’™

Uma das minhas memdrias mais felizes da infancia é a época passada na ro¢ca do meu
avo Miguel. L4, cultivavamos uma variedade de alimentos, incluindo feijdo e milho. Na ro-
¢a, o dia comegava cedo com o canto do galo e dos passaros, a paisagem verde e 0 aroma de

mato e terra molhada contribuiam para criar um ambiente tranquilo e acolhedor.

Durante o inverno, toda a familia se reunia para preparar pamonha’®, um prato tipico
do Nordeste. Minha mée costumava dizer que a pamonha era um prato que exigia muitas
mé&os para ser feito. Por isso, todos se reuniam na roga para a sua preparagdo. Cada um de-
sempenhava um papel importante na elaboragdo do prato: os homens colhiam e ralavam o
milho, as criangas removiam as palhas e os fios do milho e as mulheres preparavam a pamo-
nha. Ao entardecer, nos deliciAvamos com um café quentinho feito no fogdo de lenha,
acompanhado das deliciosas pamonhas que haviamos preparado juntos. Naquele lugar de

afetos, ninguém era deixado de fora do processo, nem mesmo as criangas, pois nos reveza-

75 Didgenes Moura, nasceu em Recife, € um escritor, curador de fotografia, roteirista e editor independente.
Além de ajudar a fundar a TV Educativa da Bahia, como curador da Pinacoteca do Estado de Sdo Paulo, ele
realizou mais de 100 exposi¢des e contribuiu para o reconhecimento do acervo fotografico do museu como um
dos mais importantes da América Latina.

76 Originéria da cultura indigena brasileira, a pamonha é um prato tipico nordestino, feito de milho verde
ralado e leite de coco. Seu nome vem do tupi “pa’muiid”, que significa “pegajoso”. Durante a colonizagdo das
Américas, o prato foi adaptado pelos portugueses e africanos. A massa é envolvida na prépria palha do milho e

cozida até atingir uma consisténcia firme.
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vamos entre brincar com bonecos de milho e ajudar na produ¢do das pamonhas. “A familia

estendida é um bom lugar para aprender o poder da comunidade” (hooks, 2021, p. 164).

Essa experiéncia colaborativa me fez perceber o quédo valiosos eram os conhecimen-
tos das gentes sertanejas e como podemos aprender com eles no processo educativo. Refletir
sobre a vida na roga me traz grandes licbes. Ela me ensina que ha um tempo para plantar e
outro para colher e que todos podem contribuir com as suas habilidades especificas. A roca
me ensina sobre resiliéncia, sobre o trabalho coletivo e solidario no enfrentamento da seca e
nos momentos dificeis na esperanca de que a chuva vird. A ro¢a me ensina que a natureza é
soberana e que somos parte responsavel por ela. Na roca, eu aprendi sobre colaboracéo, in-
clusdo e respeito as diferengas, valores que nos unem como comunidade. “Enquanto a socie-
dade se faz com os iguais, a comunidade se faz com os diferentes” (BISPO DOS SANTOS,

2023, p. 29). Portanto, a roca tem muito a ensinar sobre educacgéo e formacao de professores.

Nos trechos das narrativas autobiograficas apresentados a seguir, os alunos comparti-
Iham seus desafios, sentimentos e percepcfes em relagdo ao curso de Letras/Inglés da

UNEAL, nos campi | e I, e ao aprendizado da lingua inglesa.

Quadro 2- Trecho 2 das narrativas autobiograficas

TRECHOS DAS NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS

Confesso que no inicio fiquei um pouco perdida pois achava que na faculdade eu aprenderia a falar
a lingua, mas com o passar das aulas vi que ndo seria da maneira que eu imaginava e isso me causou
muito medo, imaginei que iria ser ensinado como falar a lingua desde o inicio e ndo é bem dessa maneira.
Foi ai que percebi que a faculdade prepara o aluno para o mercado de trabalho, para ser um bom
profissional, mas a fluéncia eu teria que adquirir por outros caminhos.

Narrativa autobiogréfica — Jussara

Em 2019 entrei na UNEAL no curso de Ciéncias Bioldgicas, gostava do curso, mas ainda tinha uma iluséo
por inglés, e em 2020 a UNEAL abriu turma para letras-inglés e eu ingressei no curso, eu mal sabia o que
me esperava rsrsrs. Quando iniciei o curso meu mundo caiu por terra, achava que aprendiamos o
idioma na universidade e ndo é bem assim, a aula ja era 100% em inglés, isso me despertou muitas
crises de ansiedade/existéncia, porque a maioria da turma ja era fluente, com anos de cursinho, e eu
la com meu inglés mixuruca, pensei muito em desistir e que ali ndo era meu lugar (&s vezes, ainda
penso isso).

Narrativa autobiografica — Cecilia

Entrei na UNEAL com muito medo e inseguranca, mas me surpreendi ao entender uma aula de
duas horas, toda em inglés. Eu sai da aula sem forgas nos membros inferiores e muito euférica kkkk, e
foi ai que até hoje eu estou em um relacionamento sério com meu curso e sem possibilidade de divorcio.
Narrativa autobiogréfica — Hanna

O meu curso de letras/inglés, quando fala em letras, volto a lembrar dos meus anos iniciais de
aprendizado, sempre a mercé de situacGes j& explicitadas neste documento, partindo para o aprendizado da
lingua inglesa também me recomenda sinceridade a falar como cheguei até a universidade, justamente ao
Curso de Letras/Inglés, um caminho nada fécil, sem muito estudo, sem saber speak e sem translation,
only a few words, tudo motivado por idas e vindas que a vida nos oferece, coisas que muitas vezes
tornam-se impossiveis de evitar, por exemplo visivel, a falta de recursos dos pais.

Narrativa autobiografica — Gibi

Apesar de ter admiracdo pelo idioma, o meu inglés ndo tem fluéncia. No caso dos cursos de idiomas,
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enxergo um eco entre — uma boa parte dos alunos ingressam no curso sabendo falar com fluéncia o
idioma escolhido, e a grande maioria nao ter fluéncia. Na maioria dos casos, o fator socioecondmico e
cultural sdo os maiores inimigos desses discentes. Vale salientar que uma boa base com aprendizado do
idioma no ensino fundamental e médio. Enquanto o outro lado vem com a base da educagdo publica,
chegando em sala de aula somente com o tdo famoso °’ verbo to be’’. Nao sendo papel da faculdade
ensinar o idioma ao discente, me cabe o seguinte questionamento: como a institui¢do ird formar
docentes da lingua inglesa de qualidade, para o mercado de trabalho? Seria por esse motivo, que
muitos docentes de inglés no ensino publico ndo constroem o conteddo com firmeza e dominio?
Narrativa autobiografica — Malu
Fonte: Narrativas autobiogréficas (2022)

Em seus relatos autobiograficos, os alunos compartilham suas dificuldades, angus-
tias, surpresas e questionamentos sobre o processo de ensino/aprendizagem da lingua inglesa
no curso de Letras/Inglés, nos campi | e I1l. Percebo uma preocupagdo comum em relagéo a
fluéncia na lingua adicional, & influéncia do fator socioecondmico na aprendizagem da lin-
gua e ao papel da universidade na formacdo de professores qualificados para 0 mercado de
trabalho. Abordarei esses aspectos em detalhes mais adiante, bem como 0s possiveis enca-

minhamentos.

Inicialmente, percebo um sentimento de angustia e sofrimento nos alunos por néo
possuirem fluéncia na lingua inglesa e, consequentemente, ndo conseguirem acompanhar as
aulas de lingua inglesa. Esses sentimentos podem ser identificados nos relatos de Jussara
“fiquei um pouco perdida, pois achava que na faculdade eu aprenderia a falar a lingua, mas
com o passar das aulas vi que ndo seria da maneira que eu imaginava e isso me causou
muito medo”, Cecilia “meu mundo caiu por terra, achava que aprendiamos o idioma na
universidade e ndo é bem assim, a aula ja era 100% em inglés, isso me despertou muitas
crises de ansiedade/existéncia”’, Hanna “Entrei na UNEAL com muito medo e inseguranga,
mas me surpreendi ao entender uma aula de duas horas, toda em inglés” e Gibi “um cami-
nho nada facil, sem muito estudo, sem saber speak e sem translation, only a few words”
[...]. Os relatos dos alunos me fazem perceber que o processo educacional deles tem, infe-
lizmente, gerado diversas exclusdes e sofrimentos. No entanto, é reconfortante saber que ndo

contribui para esse sofrimento, considerando que este foi 0 meu primeiro contato com eles.

N&o é raro encontrar relatos de experiéncias negativas e dolorosas em sala de aula.
No inicio desta pesquisa, compartilhei a experiéncia negativa que tive na graduagdo com um
professor de sociologia bastante rigido, que reforcava a ideia de dominagédo e exercicio in-
justo do poder. Do mesmo modo, hooks relata que durante a sua graduacéo a sala de aula se

tornou um lugar de cultivo do 6dio. “A universidade e a sala de aula comegaram a se parecer
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mais com uma prisdo, um lugar de castigo e reclusdo, e ndo de promessa e possibilidade”
(hooks, 2017, p. 13).

Esse ambiente de dominacdo e opressdo afeta significativamente a experiéncia de
aprendizado, na medida em que exclui, amedronta, humilha, oprime e desperta ansiedade
nos alunos. A sala de aula, ao contrério, deve ser um espaco prazeroso e estimulante, onde
os alunos se sintam confortaveis e tenham o desejo de participar ativamente. Assim como
mencionado por hooks (2017, p. 16), “o primeiro paradigma que moldou a minha pedagogia
foi a ideia de que a sala de aula deve ser um lugar de entusiasmo, nunca de tédio”. Este tem

sido um dos principios fundamentais que suleia a minha pratica docente.

A partir dos relatos dos alunos, percebo também que precisamos desconstruir a cren-
ca recorrente de que o aluno ingressante no curso de Letras/Inglés ja deve ser fluente no idi-
oma. Se essa for, de fato, uma exigéncia, estaremos diante de um critério discriminatério.
No entanto, essa ideia ganha for¢a a medida que ha uma parcela de estudantes fluentes, pro-
venientes de cursos de idiomas, e é reforcada pela abordagem do professor em sala de aula,
gerando um ambiente educacional desconfortavel e excludente. Essa realidade me faz obser-
var um desequilibrio entre o nivel superior e a realidade tangivel das escolas e professores.
“Como se houvesse um fosso intransponivel entre a universidade e as escolas, como se a
nossa elaboracdo académica pouco tivesse contribuido para transformar a condi¢do socio-
profissional dos professores” (NOVOA, 2017, p. 1108).

Por isso, € importante reconhecer que se 0 ensino/aprendizagem de inglés nas esco-
las, especialmente nas publicas, tem se mostrado insatisfatorio, como evidenciado pelas difi-
culdades enfrentadas pelos alunos, a universidade também compartilha dessa responsabili-
dade. Afinal, somos nds que formamos os professores que atuam tanto em escolas publicas
quanto privadas. No entanto, ¢ importante salientar que, conforme Novoa (2017, p. 1111), “a
formacao de professores ¢ uma questdo politica, e ndo apenas técnica ou institucional”.
Além disso, a melhoria do ensino/aprendizagem de lingua inglesa ndo depende somente da
formacéo de professores, mas também de melhores condi¢cbes de trabalho, engajamento es-
tudantil, ampliacdo da carga horaria, material didatico adequado, recursos tecnoldgicos, es-

trutura fisica apropriada, entre outros aspectos.

Além disso, percebo que o fator socioecondmico e cultural pode influenciar signifi-
cativamente no processo de ensino/aprendizagem da lingua adicional, bem como na perma-

néncia no curso. “Escolaridade e renda familiar, trabalho integral e necessidade de auxiliar
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no sustento da familia seriam fortes componentes dessa escolha e essas caracteristicas tam-
bém seriam importantes para definir as possibilidades de chegar ao fim do curso”, conforme
argumenta Borges (2018, p. 94). Desse modo, os alunos com condi¢Bes socioecondmicas
favoraveis e que nao trabalham, tém a oportunidade de frequentar cursos de idiomas e pos-
suem recursos para estudar fora do ambiente universitario, podendo encontrar mais facilida-
de em adquirir fluéncia em inglés. Além disso, as aulas ministradas integralmente em inglés
tém levado um namero expressivo de estudantes a abandonar o curso, somando-se a isso as
consequéncias emocionais que um processo de aprendizagem doloroso pode causar, con-

forme relatado por Cecilia.

Retomo, portanto, aos questionamentos de Malu, sobre o papel da universidade no
desenvolvimento linguistico dos alunos, na tentativa de refletir sobre eles e buscar encami-
nhamentos responsivos: “como a instituicdo ira formar docentes da lingua inglesa de quali-
dade, para o mercado de trabalho? Seria por esse motivo, que muitos docentes de inglés no
ensino publico ndo constroem o contetdo com firmeza e dominio?”. O questionamento apre-
ensivo de Malu é feito apds ela reafirmar a equivocada compreensao de que nao é papel da
universidade desenvolver nos alunos a fluéncia na lingua adicional. Reforgo que é papel da
universidade oferecer uma formacéo inclusiva e de qualidade para que os alunos concluam o
curso superior com 0 maximo possivel de aproveitamento e possam atuar efetivamente no
mercado de trabalho. Para isso, € preciso investir também em politicas publicas na universi-

dade, capazes de oferecer aos alunos suporte necessario para suas demandas.

Por outro lado, chama a minha atencdo o fato de Malu associar a falta de dominio,
possivelmente linguistico, dos professores a escola publica. No entanto, € importante lem-
brar que a UNEAL também é responsavel pela formacgdo de professores de escolas privadas
e cursos de linguas adicionais. Portanto, a questdo da falta de dominio linguistico ndo se
limita apenas ao contexto das escolas publicas, mas a todas as instituicdes de ensino basico,
independentemente de serem publicas ou privadas. Essa situagdo nos mostra que se trata de

um problema sistémico que requer uma abordagem mais ampla para ser resolvido.

Além disso, é importante considerar que o dominio linguistico é apenas um aspecto
da competéncia do professor. Existem outros fatores essenciais para a eficacia do ensino,
como a capacidade de planejar e implementar efetivamente o curriculo, a habilidade de en-
gajar os alunos, e a disposi¢édo e as condicOes para aprender continuamente, entre outros.
Desse modo, no campo da formacéo de professores, ha inimeros desafios. Alem dos desafi-

os de ordem tecnoldgica, pedagdgica, ética e politico-educacional (PAIVA; MENICONI,



124

IFA, 2023), destaco também a importancia de uma formagdo inclusiva e afetiva, conforme

discutirei mais adiante.

Acredito que a formacao deformada, repleta de desafios e necessitada de mudancas e
novas perspectivas, em referéncia ao termo “lingua deformada” cunhado por Moreira Junior
(2022), pode ser uma das razdes pelas quais 0s professores ndo conseguiram construir um
conhecimento linguistico solido, como questiona Malu. No entanto, esse ndo € o unico fator.
Possivelmente, as preocupacdes dos alunos podem ser um reflexo das demandas do mercado
de trabalho. Observo nos relatos dos alunos e na préatica docente académica que existe uma
sobreposicao do saber académico e curricular em relacdo aos demais saberes. Embora néo se
defenda a desconsideracdo dos saberes académicos, é problematizado os efeitos de um pos-
sivel silenciamento de outras vozes na reflexdo sobre o ensino/aprendizagem de linguas
(CADILHE; LEROQY, 2020).

De acordo com Tardif (2014), existem pelo menos cinco categorias de conhecimento
que os professores utilizam em sua préatica diaria. Essas categorias incluem conhecimentos
pessoais, que vém das biografias dos docentes; conhecimentos relacionados as experiéncias
escolares como estudantes; conhecimentos adquiridos durante a formagdo docente na uni-
versidade; conhecimentos derivados de curriculos e materiais didaticos; e, finalmente, co-
nhecimentos adquiridos através da propria experiéncia. Nesse sentido, a pedagogia decolo-
nial tem como objetivo mobilizar diferentes tipos de conhecimentos para construir novas
formas de saber. Por meio de praticas decoloniais, buscamos desafiar as narrativas dominan-
tes e promover a inclusdo de perspectivas diversas na constru¢do do conhecimento. Nessa
pesquisa decolonial, essas categorias de construcdo de conhecimentos tém se mostrado fer-
ramentas importantes para esse processo, pois permitem a construcdo de saberes outros a

partir de uma perspectiva critica e reflexiva.

Percebo que os relatos apresentados pelos alunos caracterizam o curso de Le-
tras/inglés como um espaco de opressao e exclusdo, na medida em que causa sofrimentos a
uma parcela de alunos e exige conhecimento prévio e poder aquisitivo para alcanca-lo ou
permanecer nele, reforcando a postura colonizadora da academia. Essa situacdo gera desi-
gualdades no processo de ensino/aprendizagem, afetando a formacdo de professores qualifi-
cados para atuar de forma humanizadora e democréatica nas escolas. Nas palavras certeiras
de Cadilhe e Leroy (2020, p. 262), “acerca da colonialidade marcante das universidades bra-
sileiras, pensamos que seus efeitos sdo perversos na formacdo universitaria docente, no po-

tencial de uma perpetuacao de atitude colonialista também nos espagos escolares”.
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Como professora em processo de decolonizagdo, comprometida com a democratiza-
cao do ensino-aprendizagem de linguas e linguista aplicada que busca refletir sobre estraté-
gias que possam minimizar o sofrimento humano por meio das linguagens e praticas sociais,
visualizo algumas alternativas que podem ser implementadas para amenizar a situacao lin-
guistica relatada pelos alunos. Entre as alternativas, estdo: aulas extras da lingua adicional
para auxiliar os alunos a aprimorar suas habilidades linguisticas, incluindo aulas de conver-
sacdo e producdo textual; disponibilidade de recursos tecnoldgicos na universidade com
acesso a recursos online gratuitos, como aplicativos de aprendizado de linguas, videos, pod-
casts e sites de aprendizado; formacdo de grupos de estudo nos quais 0s alunos possam
aprender e praticar o inglés em uma comunidade de aprendizado; programas de mentoria
implementados pela universidade nos quais alunos mais avancados no inglés possam auxili-
ar aqueles que estdo comecando; Festivais culturais que incentivem a pratica da lingua adi-
cional por meio de atividades interativas, como clubes de leitura, apresentacgdes teatrais, ses-
sBes de cinema e concertos musicais no campus. Além disso, € fundamental que a universi-
dade ofereca um programa de cuidado a saide mental para ajudar os alunos a lidar com sen-
timentos de ansiedade e estresse na aprendizagem da lingua adicional, bem como para todos

0s membros da comunidade académica.

Ademais, a minha reflexdo sobre a vida na roca me fez perceber que o que permite a
todos participarem ativamente do processo de producdo da pamonha é o vinculo afetivo e
inclusivo que criamos naquele ambiente, transformando-o em uma comunidade. Da mesma
forma, na educacdo, acredito que uma formacao afetiva e inclusiva é uma alternativa pos-
sivel para amenizar o sofrimento dos alunos e inclui-los de maneira efetiva no processo de
ensino-aprendizagem do inglés. Assim como a pedagogia engajada de hooks (2017) na qual
defende que o professor crie um ambiente de aprendizado que seja a0 mesmo tempo profun-
do e intimo, Bunzen (2020) propde uma abordagem pedagdgica centrada na criacéo de vin-
culos, em vez de se concentrar apenas em conteudos, dias letivos e disciplinas escolares. O
autor argumenta que “o papel da universidade publica e dos formadores de professores nao
seria 0 de prescrever o trabalho docente, mas de formar uma grande rede de cooperagéo, de
escuta e de trabalho mais coletivo do que individual” (BUNZEN, 2020, p. 23).

Desse modo, uma formagéo afetiva e inclusiva envolveria uma mudanca significativa
na maneira como concebemos a educacdo e a formacdo de professores. Em vez de se con-
centrar na transmissao de conhecimentos especificos e uso restrito do livro didatico, por

exemplo, o professor concentra-se em construir relacionamentos e redes de coopera¢do com
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e entre os alunos. A ideia de conceber o ambiente educacional como um espaco para a inclu-
sdo integral do ser humano, tratando-o com dignidade, compromisso, respeito, carinho e
ética, nos abre novas perspectivas de ensino e aprendizagem, levando-nos a linguagem da
experiéncia do diferente, do subjetivo, do individuo em suas potencialidades unicas, con-

forme apontam Barreiro, Carvalho e Furlan (2018, p. 534):

Cabe aos espacos formativos um redirecionamento de suas praticas pedagdgicas,
superando os discursos sobre inclusdo que ndo se materializam na realidade coti-
diana escolar. Para isso, o desafio educacional é problematizar o discurso da inclu-
sdo, analisando as condicfes nas quais emerge o contexto escolar no qual esta en-
volvido, recorrendo aos fundamentos que envolver a dimensao afetiva, a fim de
ressignificar as ages docentes e de profissionais em sua totalidade, com vistas ao
diferente, ao novo.

Essas reflexdes me levaram a rememorar 0 meu processo de ensino/aprendizagem da
lingua inglesa, bem como minha préatica docente na universidade. Lembro-me do sentimento
de incapacidade ao entrar na primeira aula de lingua inglesa, possuindo apenas conhecimen-
tos bésicos, e ouvir a professora falar inglés o tempo todo. Era desafiador e, ao mesmo tem-
po, angustiante ndo compreender tudo o que era dito e, ainda mais, ouvir nos corredores do
curso que aqueles que ndo soubessem inglés teriam que aprender fora da universidade para
poder acompanhar as aulas. Muitos colegas desistiram do curso porque ndo tinham condi-
cOes de pagar um curso de idiomas e, dessa forma, ndo conseguiam acompanhar as aulas de
lingua inglesa do curso, pois o inglés que tiveram na educagdo béasica era insuficiente. Infe-
lizmente, aquele era um espaco opressor e excludente. Nao havia afetos naquele ambiente

educacional.

Como professora-formadora, me angustia perceber que, em alguma medida, reprodu-
zi uma pratica semelhante durante anos, apesar de té-la vivenciado. Durante toda a minha
graduacdo, fui ensinada que o fracasso do ensino de inglés na educacédo bésica era devido ao
fato de os professores ndo serem fluentes em inglés e as aulas serem ministradas em lingua
materna, responsabilizando-os completamente pela qualidade do ensino. Por algum tempo,
coloquei em pratica esse entendimento em minhas aulas e as consequéncias dele podem ser
percebidas no trecho do meu diério reflexivo’’, ao questionar aos alunos, no inicio do semes-
tre letivo, sobre o numero reduzido de alunos na disciplina de LAELI (campus I1l) e obter a

seguinte resposta:

77 Apéndice F.
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Nathan me informou que ao conversar com alguns colegas da turma descobriu
que alguns alunos ndo se matricularam na minha disciplina porque, segundo
eles, eu era muito rigida, s6 falava inglés nas aulas e, eles ndo se sentiam
preparados para isso. Malu confirmou a fala do aluno e disse que sempre ouviu
isso dos alunos nos corredores. Gibi concluiu dizendo que sempre ouviu coisas
maravilhosas sobre mim, mas em seguida os alunos falavam, “mas ela cobra na
mesma propor¢io que ensina”. Confesso que fiquei surpresa com as novas
informagdes. Nathan finalizou dizendo, “professora, os alunos de hoje sé querem
moleza. Quando pegam um professor que da aula de verdade eles reclamam” .

Diario Reflexivo da professora/pesquisadora — Revelacfes pedagogicas

Conforme mencionei anteriormente, algo que me chamou atencdo nas salas de aula
de linguas foi 0 nimero reduzido de alunos. Embora eu estivesse ciente de que a pandemia e
suas consequéncias também influenciaram nessa reducdo, a informacdo compartilhada pelos
alunos me deixou surpresa e angustiada, pois minha pratica docente também estava contri-
buindo para a exclusdo dos alunos. A rigidez nas minhas aulas estava relacionada a minha
abordagem metodolégica em falar inglés o tempo todo e cobrar o mesmo dos alunos, carac-
terizada, portanto como uma atitude tipica de processos colonialistas e da colonialidade do
saber (CASTRO-GOMEZ, 2005). Embora eu entendesse que em uma sala de aula ha alunos
com diversos niveis de proficiéncia e tentasse tornar o ensino acessivel a todos, ainda assim
minha prética parecia excludente. Refletindo sobre minha préatica anterior, percebo o quanto
a minha pratica mudou. Atualmente, o meu olhar decolonial me proporciona a habilidade de
conduzir a aula confortavelmente, seja em lingua materna ou adicional, dependendo do tema
em discussdao. Além disso, consigo engajar mais 0s alunos, especialmente 0s mais reserva-

dos, a expressarem suas ideias, mesmo que optem por utilizar a lingua materna.

De acordo com McKinney (2017), do ponto de vista do sistema, a ideologia mono-
lingue tem efeitos opressores e centralizadores sobre a diversidade linguistica, identitaria e
cultural. Essa ideologia esté vinculada a diversos aspectos, incluindo a imposi¢do do mono-
linguismo como regra, a reproducdo de noc¢des estabilizadoras de proficiéncia linguistica, a
perpetuacdo da ideia de nacdo ligada a um determinado povo, lingua e territorio geogréfico,
a énfase no purismo linguistico, a caracterizacdo do bilinguismo ou multilinguismo como
um conjunto de monolinguismos, a prescri¢do de uma visdo monolitica e essencialista de
cultura e a perpetuacdo da nogdo de lingua como um sistema autossuficiente e destituido de

sua natureza ideoldgica.

Por entender que sou fruto dessa formacéo colonizadora, opressora e excludente, es-

tou em constante processo de reflex&o critica sobre a minha préatica em prol da mudanca. No
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entanto, entendo que o processo de ensino/aprendizagem é uma via de médo dupla que exige
esforgo e reflexdo tanto do docente quanto do discente. Por isso, é importante que ambos
estejam comprometidos com o processo para que ele seja eficaz e prazeroso. Nathan argu-
mentou que “0s alunos de hoje s6 querem moleza” e que “quando pegam um professor que
da aula de verdade eles reclamam”. Essa afirmagdo pode ser verdadeira em alguns casos,
mas € importante lembrar que cada aluno € Unico e tem suas préprias motivacoes e desafios.
Acredito que, por meio de uma formacao afetiva e inclusiva, capaz de criar um ambiente de
aprendizagem acolhedor, € possivel engajar os alunos e compreender essas diferencas e as
necessidades especificas de cada aluno. Ao mesmo tempo, os alunos também tém a respon-
sabilidade de se esforcar e se envolver no processo de aprendizagem. A colaboracdo entre

professores e alunos é fundamental para um processo de ensino/aprendizagem exitoso.

Diante disso, me conforta perceber que essas experiéncias emergiram devido as préa-
ticas decoloniais, a partir das reflexdes dos alunos por meio das narrativas autobiograficas e
das minhas reflexdes como professora-formadora. Essa atitude decolonial evidencia a im-
portancia do processo reflexivo na formacao de professores e de uma educacao que promova
a problematizacdo da situagdo social de todos os envolvidos no processo educacional. Con-
forme proposto por Freire (2005), € fundamental que os educadores estejam constantemente
refletindo sobre suas préaticas e sobre o contexto em que atuam, a fim de promover uma edu-
cacdo critica e transformadora. Nessa perspectiva, ao problematizarmos a situacdo social dos
alunos, nés, professores, podemos ajuda-los a compreender melhor 0 mundo ao seu redor e a
desenvolver habilidades para agir de forma critica e consciente, bem como fazé-los compre-

ender suas limitacGes e avancos.

Essas experiéncias me levaram a refletir criticamente sobre minha préatica docente e
buscar teorias que fossem responsivas e propositivas as necessidades de mudanca em minha
abordagem pedagogica. Durante uma palestra ministrada pelo professor Ruberval Marciel,
intitulada “Transliguagem e a virada afetiva nos estudos da linguagem”, no encontro de for-
macao de professores de inglés promovido pelo grupo de pesquisas LET, tive a oportunidade
de aprofundar minha compreensao sobre a teoria da translinguagem. Além disso, consegui
estabelecer uma conexao entre essa teoria e a formacéo afetiva que venho propondo em mi-
nha pesquisa. Marciel (2022, online) abriu meus olhos para a possibilidade de transcender as
barreiras entre as linguas nomeadas e 0s recursos verbais, levando-me a considerar outros
meios de comunicacdo e modalidades semidticas. Compreendi que a translinguagem além de

de simbolizar o ideal de transformacéo, também desafia a linguagem regulamentada, desta-
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cando-a em contextos de relagdes de poder. Ademais, através da teoria dos afetos, Marciel
(2022, online) me mostrou a possibilidade de afetar o outro e a nossa capacidade de existir
em constante variacdo. De modo que a nossa existéncia nao se limita ao presente, mas tam-
bém engloba um passado e a potencialidade de existir no futuro. Encontrei, portanto, na teo-

ria da translinguagem e teoria dos afetos caminhos para decolonizar o ensino.

A teoria da translinguagem enfatiza uma visao fluida e dinamica, e difere das teorias
de alternéncia/mistura de codigos ao descentralizar o foco analitico das linguas utilizadas na
interacdo para os falantes que estéo construindo significados e praticas discursivas originais
e complexas (MARCIEL, 2022, online). Em certa medida, 0s principais aspectos da trans-
linguagem estabelecem conexdes com os fundamentos de uma educacdo linguistica critica e
decolonial na sociedade atual. Neste sentido, Rocha e Megale (2023) ressaltam que é impor-
tante situar a translinguagem dentro dos movimentos de ruptura paradigméatica pés-
estruturalista e da virada Trans no campo da Linguistica Aplicada, que buscam subverter
perspectivas orientadas pela homogeneidade, estabilidade e unidade em favor de abordagens
mais complexas, dindmicas, indisciplinares e politicamente preocupadas com a ruptura pe-

rante ideologias hegemonicas.

Krause-Lemke (2020) também defende que a translinguagem se refere a préaticas pe-
dagdgicas que utilizam o bilinguismo como recurso possivel, valorizando e recuperando 0s
saberes dos falantes em suas praticas linguisticas para contribuir para a construcdo do co-
nhecimento. Essa visdo também é corroborada por Rocha e Maciel (2015), que argumentam
que as praticas linguisticas contemporaneas, caracterizadas por usos hibridos, exigem uma
nova abordagem para a concepcdo de linguagem e uma pedagogia linguistica voltada para a

justica social.

Diante disso, implementei uma pratica baseada na translinguagem em minhas aulas
tematicas e projetos, incluindo os Seminarios de Microaulas, o Projeto Antirracista, a Ofici-
na de Fotografias e o Projeto Letramentos Sustentaveis’®. Nesses projetos, os saberes e habi-
lidades de cada aluno eram explorados e potencializados de forma individual, a linguagem
utilizada fluia naturalmente entre a lingua materna e a lingua adicional e o uso e criacdo de
recursos tecnolégicos e imagéticos, como documentarios, fotografias, tirinhas, filmes, masi-
cas, e podcasts, potencializaram as aulas. A implementacdo dessa pratica tornou as aulas

mais atrativas e promoveu uma atmosfera critica, reflexiva e significativa. Além disso, com-

78 Projeto completo disponivel no perfil do Instagram: @letramentos.sustentaveis.
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preendendo a importancia dos afetos no processo de ensino-aprendizagem, essa pratica criou
um ambiente de aprendizagem envolvente e acolhedor, no qual os sentimentos e percepgdes
dos alunos eram validados e explorados. A pedagogia engajada nos transformou em uma

comunidade de aprendizagem, na qual os alunos cooperavam uns com 0s outros.

Durante uma das aulas tematicas sobre o meio ambiente na disciplina de Expressdo
Oral em Lingua Inglesa, surgiu a ideia de desenvolver um projeto ambiental para promover
acOes sustentaveis na universidade. Cada aluno foi responsavel por apresentar uma proposta
em sala de aula. Apos as apresentacdes e discussGes em inglés e portugués, duas propostas
foram selecionadas e implementadas pelos alunos. A partir dessas propostas, os alunos cria-
ram o projeto Letramentos Sustentaveis com o objetivo de disponibilizar coletores de lixo

eletrbnico e goma de mascar no campus.

Figura 29 - Realizacdo do Projeto Letramentos Sustentaveis
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Fonte: Projeto Letramentos Sustentaveis (2022)

O Projeto Letramentos Sustentaveis incentivou os alunos a discutir questdes ambien-
tais e buscar solucgdes praticas para os problemas identificados no campus. O projeto ultra-
passou 0s muros da universidade, conscientizando a comunidade académica e a sociedade
em geral, por meio das redes sociais, sobre o descarte correto de lixo eletronico e goma de
mascar. Foi interessante observar como o processo de inclusdo, autonomia e agenciamento



131

foi estabelecido durante a implementagéo do projeto, com os alunos mobilizando os seus
conhecimentos linguisticos, tecnolégicos e habilidades manuais para executar as atividades.

No que tange ao desenvolvimento linguisticos, os alunos produziram textos para pan-
fletos em duas linguas, produziram videos para um perfil no Instagram criado por eles e
apresentaram o projeto para os alunos de todos os cursos da universidade. Em termos tecno-
I6gicos, eles demonstraram habilidades e criatividade ao desenvolver logomarcas, videos,
panfletos e alimentar perfis nas redes sociais. Além disso, reciclaram e ornamentaram caixas
de papeldo e latas de leite vazias para os pontos de coleta. Os alunos também contataram
uma empresa de coleta de lixo eletrbnico que era responsavel por dar o encaminhamento

adequado ao lixo coletado no campus.

No paradigma da translinguagem, o Projeto Letramentos Sustentaveis mobilizou o
conhecimento ao confrontar a ideologia monolingue. De acordo com Canagarajah (2013),
essa abordagem se baseia em dois pressupostos principais: primeiro, a comunicacdo nao se
conforma a imposicao de estabilidade e limites rigidos, transcendendo linguas individuais;
segundo, a comunicagéo transcende o texto escrito ou verbal, envolvendo um conjunto mul-
tifacetado de recursos semi6ticos e ecoldgicos ou contextuais. Esses pressupostos permitem
uma abordagem mais dinamica e flexivel da comunicacdo, valorizando a diversidade lin-
guistica e cultural e promovendo a inclusdo de diferentes vozes e perspectivas. O Projeto
Letramentos Sustentdveis desafiou a ideologia monolingue, na medida em que promoveu
uma reflexdo critica sobre as nossas préaticas linguisticas e pedagdgicas, descontruiu a ideia
do uso restrito da lingua adicional e de que o conhecimento linguistico é superior aos de-
mais, além de incentivar os alunos a explorar novas formas de expressdo e construcdo do

conhecimento.

Durante a execucdo deste projeto, 0 que mais me impressionou foi o espirito de coo-
peracdo que os alunos cultivaram. Cada aluno contribuiu com suas habilidades e conheci-
mentos especificos, criando uma sinergia que impulsionou o projeto para aléem das minhas
expectativas. Este espirito cooperativo facilitou a realizacdo das tarefas do projeto e fortale-

ceu uma comunidade de aprendizado afetiva e inspiradora.

Outro aspecto notavel do projeto, além das habilidades desenvolvidas, agenciamento,
autonomia dos alunos, foi a maneira como eles responderam as perguntas de estudantes de
outros cursos. Quando questionados sobre a relagdo entre o tema meio ambiente e o curso de

Letras/Inglés, os alunos demonstraram uma compreensdo critica da metodologia adotada.
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Como Elise explicou, “a abordagem da professora Joyce vai além do ensino estrutural da
lingua. Aprendemos inglés de forma critica, através de vivéncias cotidianas e discussdes
sobre temas sociais relevantes, como o meio ambiente”. A resposta de Elise sinaliza que o
projeto promoveu uma reflexao critica sobre as préaticas pedagogicas e linguisticas e incenti-
vou os alunos a explorar conexdes entre diferentes areas do conhecimento e a aplicar seus

aprendizados de maneira significativa.

Desse modo, a tranlinguagem nas aulas de lingua inglesa possibilitou que os alunos
desenvolvessem habilidades linguisticas e comunicativas de maneira critica e contextualiza-
da, valorizando a diversidade linguistica de perspectivas e experiéncias dos alunos. Percebo
que, ao adotar a transliguagem numa perspectiva decolonial, criamos um ambiente afetivo
de didlogo e reflexdo critica, que valorizou as vozes e experiéncias das gentes da pesquisa,
de forma inclusiva, democratica e afetiva. Como consequéncia, a pratica da translinguagem
e uma abordagem afetiva contribuiram para romper com os paradigmas dominantes identifi-

cados no curso e apontaram outras possibilidades para a formacao docente.

Ao final das disciplinas, apliquei questionarios de reflexdo aos alunos, solicitando
que citassem um momento durante ou fora das aulas em que se sentiram emocionalmente

acolhidos. Aurora, Ronald e Bia forneceram as seguintes respostas:

No momento que a gente ia falar Inglés e a professora ndo deixava de
incentivar a gente para tentar ao maximo nos expressar na lingua inglesa, mas
caso a gente ndo conseguisse colocar tudo na nossa segunda lingua ela sempre
acolhia a gente e deixava a gente falar sobre o assunto em portugués. Acho que
aqui estd um momento de acolhimento que fazia a gente se sentir dentro da
aula pelo fato da professora entender nossas limitacées.

Questionario de evolugdo — Aurora

Em todas as aulas me identifiquei como parte de mim no processo de evolugéo,
mas um momento que me deixou mais confortavel foi a tentativa de interagir
apresentando trabalhos com a possibilidade de utilizar a lingua inglesa ou
néo, sendo essa uma maneira eficaz de demonstrar conhecimento que muitas
vezes era limitado devido o enfrentamento da dificuldade da lingua falada.

Questionario de evolugcdo — Ronald

O dia em que nds alunos falamos sobre o receio que tinhamos a respeito da
professora Joyce por conta de comentarios que ouviamos nos corredores. E
pude perceber ao longo da disciplina que a professora Joyce néo era nada do
que eu tinha imaginado, e isso foi muito bom.

Questiondrio de evolucéo — Bia
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Ao ler os relatos de Aurora, Ronald e Bia confirmo a importéncia do acolhimento
emocional e do reconhecimento das limitagdes dos alunos no processo de ensi-
no/aprendizagem. Essa atitude decolonial criou um ambiente de seguranca e confianca e
permitiu que os alunos se sentissem parte integrante da aula. Esses relatos me fazem perce-
ber também que a flexibilidade da translinguagem pode ser eficaz para promover o aprendi-
zado e o desenvolvimento dos alunos ao mobilizar diversos saberes.

O relato de Bia sobre sua antiga e atual percepcao sobre mim chamou a minha aten-
cdo. Percebo que sua percepcao inicial foi formada a partir das conversas com outros alunos,
ja que ela nunca havia estudado comigo antes. A medida que a minha abordagem metodol6-
gica evoluiu, a percepgdo de Bia sobre mim também mudou ao longo do curso, superando 0s
comentarios negativos que ela havia ouvido nos corredores. As palavras de Bia mostram
como o acolhimento emocional e uma abordagem metodoldgica adequada podem ajudar a
construir aliancas afetivas (KRENAK, 2022) entre professores e alunos. Seu relato também
reforca a importancia de criar um ambiente de aprendizagem seguro e confiante que permita
aos alunos explorar suas potencialidades e superar suas limitacGes através de uma aborda-
gem mais humanizada e afetiva.

Durante 0 meu processo de reflexdao-agdo-reflexao sobre a minha préatica pedagdgica,
fui profundamente afetada e transformada pelas experiéncias com os meus alunos. No meu
processo de autodecolonialidade, desaprendi préaticas colonialistas e aprendi novas praticas
que valorizam os conhecimentos diversos e reconhecem as limitagcdes dos meus alunos. Ou-
vi atentamente os meus alunos para, entdo, ser compreendida, aprendi a acolher as emocoes,
sentimentos e afetos, minhas e das gentes da pesquisa. Fui acolhida e consegui criar um am-
biente de aprendizagem afetivo e inclusivo. Quando criarmos uma comunidade de aprendi-
zagem com lagos afetivos ndo somos mais 0s mesmos. Somos afetados, transformados, mul-
tiplicados.

Cheguei a conclusdo de que cada aula € um evento de aprendizagem conjunto, em
que professores e alunos se influenciam mutuamente. Essa dinamica ¢ um elemento funda-
mental da préxis freireana (2005), que enfatiza a relacéo dialética entre acéo e reflexdo. Nes-
se processo, 0 educador torna-se um educador-educando, capaz de aprender com seus alu-
nos, enquanto o educando torna-se um educando-educador, capaz de ensinar seus educado-
res. Assim como na comunidade afetiva da roga, essa valorizagédo dos conhecimentos entre
os diferentes e a troca constante de experiéncias promove um ambiente de aprendizagem
colaborativo e transformador, em que todas as gentes tém a oportunidade de crescer mutua-

mente.
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3.2 NAVEGANDO EM TEMPOS INCERTOS: INFLUENCIAS DA PANDEMIA NA
FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES DE INGLES

2rMeIro por puro armor. | Eslava ansioso pra se apo:
Seu belo piano de forma eloquente |
im tocar. | fez trés faculdades e ganhou mec
Dirigindo tGiber em busca da meta. |
ar | De cada amigo e de cada parente. |
Espero que nomes consigam tocar foi
I.| Lenita Maria, era
Margarida Veras amava ensinar
nao tocam a gente | Norberto Eugénio era jo
Olinda Menezes amava o natal. Curti
| A vo da Camily nao vai |
Se numeros frios ndo tocam a gente |

Santos, um homem guerreiro | Salvador J
Terezinha Maia sorria ligeiro |
luz solar Se numeros frios ndo tocam a gente
Wilma Bassetti vo especial Yvonne Martins fz
Zulmira de Sousa, esposa lea

seja amar | Se num s nao tocam a gent
amigo de todos ¢ i do Pedrinho
Tornou-se enfermeiro por puro amor. Estave

“O X da questdo talvez seja amar
Por isso néo seja tdo indiferente

Se nimeros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar”

Trecho do poema “Inumeraveis” de Braulio Bessa’™

A pandemia da COVID-19 teve um impacto profundo e duradouro em todo o mundo,
deixando um rastro de devastacdo em seu caminho. As ruas, antes cheias de vida, agora es-
tavam vazias e silenciosas. As noticias traziam relatos desesperadores de pessoas desempre-
gadas, familias passando fome, violéncia doméstica e hospitais caoticos e superlotados. O
Estado parecia negligente, incapaz de lidar com a magnitude da crise. A perda de vidas e 0
impacto emocional da pandemia foram significativos e afetaram as gentes e comunidades

em todo 0 mundo.

Do ponto de vista cientifico, a pandemia da COVID-19 resultou em consequéncias
sociais, econdémicas e de saude publica significativas. No campo da educacéo, as medidas de
distanciamento social levaram ao fechamento repentino das escolas. Como resultado, profes-
sores tiveram que se adaptar rapidamente a um novo modelo de ensino remoto, sem treina-
mento prévio e com recursos limitados. Muitos transformaram suas casas em estudios de
gravacédo de video aulas e aulas ao vivo, utilizando seus computadores pessoais, conexdo a

internet e conhecimento prévio sobre tecnologias para o ensino remoto.

79 “Inumeraveis” ¢ um poema de autoria do cearense Braulio Bessa em homenagem as vitimas do coronavirus.
O poeta é famoso por sua sensibilidade e criatividade em transformar os sentimentos em versos e estrofes.
Bessa inspirou-se no trabalho do Memorial Inumeréaveis, uma iniciativa do artista paulista Edson Pavoni. O seu
poema ganhou versdo musicada pelo cantor nordestino, Chico César. Link do poema:
https://jornalistaslivres.org/inumeraveis/ Acesso em: 10 de marco de 2023.
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Embora eu tenha atuado como professora e tutora do curso de Letras — EAD da
UFAL por quatro anos e possua ampla experiéncia em ambientes digitais, posso afirmar que
a experiéncia do Ensino Remoto Emergencial (ERE) é completamente diferente. E impor-
tante destacar a diferenca entre Educacédo a Distancia (EAD) e Ensino Remoto Emergencial
(ERE). Na EAD, hé a adocdo institucional de uma plataforma de ensino, planejamento teori-
co e metodoldgico prévios, treinamentos, auxilio de tutores, carga horéaria distribuida em
diversos recursos midiaticos e atividades sincronas e assincronas. Por sua vez, o ERE, em-
bora também seja mediado por Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC),
possui um carater excepcional ocasionado pelas restricbes impostas pela pandemia da CO-
VID-19, o qual pressupde o distanciamento geografico entre professores e alunos. O ERE
segue os principios do ensino presencial, utilizando o ciberespaco como lugar de encontro e
recorrendo a recursos assincronos apenas para acesso a conteudos e material de estudo da
disciplina (SANTQOS, 2020). Nessa perspectiva, o objetivo do ERE néo € transpor o ensino

presencial para o ensino a distancia, mas adaptar o ensino presencial a forma virtualizada.

Praticamente todas as instituicdes de ensino, publicas e privadas, precisaram ade-
quar-se ao modelo remoto e cada uma buscou a forma mais apropriada ao seu contexto de
ensino. Contudo, a rede publica foi a mais afetada com a pandemia, haja vista que, em sua
maioria, foi impossibilitada de oferecer o ERE a milhares de alunos, pois esses ndo dispu-
nham de TDIC em suas residéncias. Essa realidade, lamentavelmente, escancarou as desi-
gualdades socioecondmicas e a discrepancia da educacdo no Brasil. Conforme refor¢ado por
Paiva (2023), “a pandemia mostrou que muitas escolas ndo estavam conectadas e que, mes-

mo em familias da classe média, ndo havia equipamento para todos os alunos” (PAIVA;

MENICONI; IFA, 2023, p. 123).

Estima-se que, desde margo de 2020, cerca de 48 milhdes de estudantes deixaram de
frequentar as atividades presenciais nas mais de 180 mil escolas de ensino basico em todo o
Brasil, devido a paralisacdo causada pela pandemia da COVID-19 (GRANDISOLI; JACO-
Bl; MARCHINI, 2020). Em relacdo ao nivel superior, dados do Ministério da Educagéo
(MEC) apontam que em 21 de maio de 2020, das 69 universidades federais brasileiras, 56
estavam com as atividades académicas de graduacéo totalmente suspensas e 13 estavam com

atividades na graduacéo funcionando parcialmente ou totalmente (RODRIGUES, 2020).

No final de marco de 2020, a Universidade Estadual de Alagoas, onde esta pesquisa
foi realizada, suspendeu suas aulas presenciais por tempo indeterminado. Nesse periodo,

inimeras reunides foram realizadas pela reitoria, diretores de Campus, coordenadores e co-
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legiados dos cursos de graduagdo no sentido de buscarem as condi¢des mais adequadas ao
ERE. Assim, todas as disciplinas presenciais passaram e ser ministradas de forma remota
por meio de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), a escolha do professor, a exem-

plo do Google Classroom.

A principio, a comunidade académica acreditava que a mudanca para o0 ensino remo-
to seria breve e que logo as aulas presenciais seriam retomadas. No entanto, a medida que a
pandemia se prolongou, ficou claro que essa mudanca seria mais duradoura. Diante desse
cenario, muitos professores, por falta de familiaridade ou habilidade com as ferramentas
tecnoldgicas, optaram por restringir o ensino ao envio de atividades nas plataformas de ensi-
no ¢ discussdes em foruns ou a “transposi¢do do ensino tradicional na sala de aula fisica para
a sala virtual, do ensino infantil ao universitario” (PAIVA; MENICONI; IFA, 2023, p. 123).

Mesmo possuindo amplo conhecimento em letramentos digitais, o contexto da pan-
demia influenciou significativamente minha pratica docente, limitando a inovacdo. Assim
como muitos outros professores, por vezes fui obrigada a adotar a pedagogia da transmissao
de conhecimento (PAIVA; MENICONI; IFA, 2023), devido a falta de interacdo entre os
alunos. Essa experiéncia demonstra como o contexto vivenciado afetou ndo apenas 0s pro-
fessores com menos habilidades tecnoldgicas, mas também aqueles com mais experiéncia

em ambientes digitais.

Diante dos inumeros desafios enfrentados pelos professores e da imprevisibilidade de
retorno as aulas presenciais, foram oferecidas capacitacdes aos docentes por meio de plata-
formas como o YouTube, tutoriais, suporte tecnoldgico e normatizacdes para padronizacao
das acdes e procedimentos na instituicdo. No entanto, mesmo com essas iniciativas para im-
plementar o Ensino Remoto Emergencial (ERE), muitos desafios foram enfrentados por pro-
fessores e alunos, especialmente aqueles da escola publica. Em minha pesquisa de mestrado
em 2015, durante aulas presenciais, enfrentei algumas dificuldades na execucdo de uma pro-
posta de pesquisa com Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacdo (TDIC) e apontei
que “as aulas seriam mais praticas e motivadoras para professores e alunos se a universidade
disponibilizasse todo o aparato tecnoldgico e internet necessarios as demandas atuais da
formacdo de professores” (MAGALHAES, 2017, p. 122). Infelizmente, pouco foi feito des-

de entdo para sanar essas dificuldades. Foi necessario que a pandemia chegasse para que
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professores e gestores “cruzassem as fronteiras®®” (KENSKI, 1998) e se mobilizassem para

utilizar as tecnologias em suas aulas, desta vez de forma obrigatdria.

Entretanto, nos dias atuais, a formacéo de professores ainda enfrenta grandes desafi-
0s. Paiva (2023) destaca quatro fatores desafiadores: (1) de ordem tecnoldgica, (2) pedago-
gica, (3) ética e (4) politico-educacional. No que diz respeito aos desafios de ordem tecnold-
gica, a autora destaca a necessidade de acesso universal a internet e a equipamentos e acres-
centa que “professores e alunos precisam ter apoio financeiro para comprar equipamentos e
fazer manutencdo. Precisam também de pacotes de dados que lhes permitam, por exemplo, a
assistir videos” (PAIVA; MENICONI; IFA, 2023, p. 123).

Com o objetivo de amenizar as dificuldades enfrentadas pelos professores da rede
publica estadual, em julho de 2021, o governo do Estado de Alagoas criou o programa Co-
necta Professor. Esse programa disponibilizou uma ajuda de custo no valor de R$ 5.000 para
os professores da rede publica estadual adquirirem equipamentos tecnoldgicos e custearem
um plano de acesso a internet, a fim de viabilizar as atividades pedagogicas no Ensino Re-
moto Emergencial (ERE). O programa possibilitou que os professores da rede estadual de
ensino renovassem seus equipamentos tecnoldgicos e garantissem acesso a internet para

viabilizar o ERE.

A falta de acesso a internet e ferramentas tecnoldgicas € um problema significativo
para os alunos das escolas publicas. Embora o uso de tecnologias nas aulas ndo seja a solu-
cdo para a educacdo, especialmente durante a pandemia, elas se tornaram essenciais para
viabilizar o ensino remoto. Pesquisas mostram que, além do uso técnico das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), é importante considerar as praticas de
aprendizagem que as pessoas realizam por meio delas para construir sentidos (MAGA-
LHAES, 2017). Nesse sentido, a formagao técnico-pedagogica dos professores é fundamen-

tal para promover mudancas.

A discussédo sobre a inser¢do das TDIC no ensino de linguas ndo é nova e tem sido
destacada a importancia de trabalhar com multimodalidade nos processos de ensi-
no/aprendizagem. Isso se deve ao fato de estarmos vivenciando uma era de linguagens liqui-
das®!, na qual competéncias variadas sdo exigidas (MAGALHAES, 2017). Paiva (2023) des-

80 Kenski (1998) usa o termo “cruzar a fronteira” para referir-se aos professores que procuraram relacionar-se
com as novas tecnologias educativas.

81 “Linguagens liquidas” ¢ um termo cunhado pela pesquisadora Santaella (2007) em seu livro “Linguagens
Liquidas na Era da Mobilidade”. A metéafora dos liquidos é usada para descrever a fluidez e a instabilidade das
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taca habilidades essenciais em termos de letramento digital, incluindo navegacao hipertextu-
al, busca e avaliacdo de informagdes, publicacdo de conteddo na web em diversos formatos e
interacdo nas redes sociais e plataformas educacionais (PAIVA; MENICONI; IFA, 2023).

No que diz respeito & inser¢do das Tecnologias Digitais da Informac&o e Comunica-
¢ao (TDIC) no ensino, ndo € justo responsabilizar apenas o professor. Em minha pesquisa de
mestrado, destaquei quatro fatores essenciais para a insercdo bem-sucedida das TDIC na
educacdo (MAGALHAES, 2017). O primeiro fator é o ambiente escolar, que deve fornecer
e manter as ferramentas tecnoldgicas. O segundo fator € o esforco colaborativo de todos o0s
envolvidos no processo educacional para desenvolver competéncias e habilidades nos alu-
nos, como colaboracao, inovacao, criatividade e pensamento critico. O terceiro fator é a pos-
tura do professor em relacdo ao uso das TDIC na sala de aula. O Gltimo fator sdo as politicas
publicas que viabilizam os aspectos estruturais, aquisicdo, manutencao e capacitacdo para o
uso bem-sucedido das TDIC no ambiente escolar.

Embora eu ja utilizasse tecnologias em minhas aulas presenciais, o contexto da pan-
demia trouxe novos desafios que ultrapassaram os problemas técnico-pedagdgicos comuns
em aulas presenciais. Durante a pandemia da COVID-19, minhas aulas de Lingua Inglesa e
Expressdo Oral em Lingua Inglesa foram afetadas por questdes como falta de interacdo dos
alunos, que mantinham suas cameras e microfones desligados durante as aulas, oscilagcdes na
conexao a internet, desmotivacdo dos alunos devido ao contexto vivido e alta taxa de evasdo
devido a problemas como desemprego, doenca e perda de familiares. Os desafios enfrenta-
dos pelos professores durante o ensino remoto em tempos de pandemia evidenciam a com-
plexidade dessa modalidade de ensino e a necessidade de abordagens inovadoras para en-
frentd-los. No entanto, surge a questdo: como inovar nas aulas online diante dos desafios
impostos pela pandemia? Essa pergunta é fundamental e requer uma reflexdo cuidadosa so-
bre as possibilidades e limita¢fes do ensino remoto, bem como sobre as estratégias pedago-

gicas mais eficazes para promover a aprendizagem nesse contexto.

Como professora, enfrentei muitos desafios durante o periodo pandémico. O senti-
mento de soliddo no ambiente virtual, a preocupacdo com a qualidade das aulas e a apreen-
sd0 com o processo avaliativo eram constantes. Além disso, em termos pessoais, senti 0S
impactos do compartilhamento do mesmo espaco entre trabalho e casa. Tive que adaptar

minha rotina de professora e doutoranda a rotina de mée de duas criancas, uma delas recém-

linguagens na era digital, onde texto, imagem e som deslizam uns para 0s outros, sobrepdem-se,
complementam-se e unem-se de maneiras novas e dindmicas.
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nascida, no mesmo espago fisico. Essa mudanca me causou grandes dificuldades na execu-
cao dos trés papéis. O sentimento de angustia era constante ao ouvir o choro incessante da
minha filha durante as aulas. Por diversas vezes, precisei interromper as aulas online para
amamenta-la e acalenta-la, pois ela s6 queria a mae. E eu estava ali, em casa, mas trabalhan-
do.

Ap0s apresentar o contexto da pandemia na instituicdo pesquisada e suas consequén-
cias, € importante ressaltar que o objetivo deste topico ndo € discutir em detalhes como o
ensino de inglés transcorreu durante a pandemia, uma vez que a pesquisa e geracao de dados
foram realizadas de modo presencial, pés-pandemia. Embora eu tenha experimentado o En-
sino Remoto Emergencial (ERE), ndo lecionei nessa modalidade para a turma pesquisada.
No entanto, os resquicios da pandemia afetaram a pesquisa. Portanto, meu interesse aqui €
refletir sobre as influéncias da pandemia na formacao de professores de inglés com base nas
percepcOes das gentes desta pesquisa e em minhas observagbes como professora-
pesquisadora. Para alcancar essa compreensdo, busquei triangular os dados por meio da ané-
lise de recortes do meu primeiro diario reflexivo, excertos dos relatos autobiograficos e

mensagens trocadas com os alunos por meio do WhatsApp.

Assim sendo, consideremos o recorte do meu primeiro diario:

Era o primeiro dia de aula de Linguistica Aplicada em uma turma de quinto
periodo de Letras — Inglés da Universidade Estadual de Alagoas — Campus IlI,
Palmeira dos indios, a qual eu nunca havia lecionado. Confesso que senti um frio
na barriga ao retornar para a sala de aula presencial depois de dois anos
afastada devido a pandemia. Ao mesmo tempo, confesso que foi um alivio poder
estar de volta, pois embora seja adepta ao uso das tecnologias como recursos
auxiliares ao ensino de lingua inglesa, nada supera o contato presencial com os
alunos, o olho no olho.

Diario da professora-pesquisadora — O frio na barriga®.

O retorno as aulas presenciais ap6s a pandemia trouxe um misto de emocdes, inclu-
indo medo e alivio. Embora os protocolos de seguranca tenham sido seguidos, ainda havia
preocupacdo com os danos causados pela pandemia. No entanto, o contato presencial com 0s
alunos também foi valorizado. Essas experiéncias podem ilustrar os sentimentos mistos que
muitos professores podem ter experimentado ao retornar as aulas presenciais apds um perio-
do prolongado de ensino remoto e séo importantes de serem consideradas ao refletir sobre as

influéncias da pandemia na formacao de professores de inglés.

82 Apéndice G.
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A pandemia da COVID-19 teve impactos significativos na saide mental, incluindo
aumento nos casos de ansiedade, depressédo, insonia e angustia (SCROVONSKI, 2021). Da-
dos da Organizacdo Mundial da Satide®® (OMS) mostram um aumento significativo nos ca-
sos de transtornos de ansiedade apds a pandemia (OMS, 2022). No Brasil, estima-se que
entre 10% e 20% da populacdo sofra com esse tipo de transtorno, que inclui sintomas como
medo, mal-estar, fadiga, inquietacdo e palpitagcdes (SCROVONSKI, 2021). Esses dados co-

locam o Brasil no topo do ranking de paises mais ansiosos do mundo.

Os impactos psicoldgicos da pandemia vdo além da doenca causada pelo virus e po-
dem se prolongar além do periodo pandémico. No entanto, o retorno presencial as aulas
trouxe alegria ap6s dois anos sem aulas presenciais. Na sala de aula, é possivel sentir mais
profundamente as emocdes dos alunos, compreender suas davidas com mais facilidade, ob-
ter sua atencdo durante a aula e promover mais interacéo entre os alunos. Embora o uso pe-
dagdgico das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC) seja importante,
nenhum recurso tecnoldgico pode substituir o contato presencial entre professor e aluno. A

inovacéo sé tem sentido se for objeto de reflexdo e apropriacao pessoal (KENSKI, 1998).

As consequéncias da pandemia também se refletiram no ndmero de alunos matricu-
lados em algumas disciplinas. Por exemplo, na disciplina de Linguistica Aplicada (Campus
I1l, 2022.1), havia apenas 11 alunos matriculados. Em Lingua Inglesa Il (Campus I,
2022.2), havia 10 alunos matriculados e em Expressdo Oral em Lingua Inglesa I (Campus |,
2022.2), havia 11 alunos matriculados. Esses nimeros séo inferiores ao nimero normal de

alunos nas disciplinas do curso de Letras/Inglés, que é de 20 alunos.

Antes do inicio das aulas, encontrei uma aluna que me informou que ndo havia se
matriculado no curso durante esse semestre devido a um tratamento psicolégico. No dia 05
de abril de 2022, outra aluna me enviou uma mensagem pelo WhatsApp, juntamente com um
atestado, informando que ndo participaria das primeiras aulas devido ao tratamento psicolé-
gico. Uma terceira aluna saiu do grupo do WhatsApp e trancou a matricula. Quando entrei
em contato com ela, ela me informou que estava passando por problemas familiares devido a
algumas perdas e, por isso, ndo estava conseguindo continuar. A seguir, as capturas de tela

com as minhas conversas com as alunas na integra:

83 Fonte: Mental Health and COVID-19: Early evidence of the pandemic’s impact: Scientific brief, 2 March
2022 (who.int). Acesso em: 20 de novembro de 2022.
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Figura 30- Captura de tela 1 de conversas no Whatsapp

< 102 l@ Aluna Uneal O &

Bom dia , profess e 5 de abr.

Como vai? Sou a alunaddasiasissmmasda
Silva Medeiros.

Fago parte da turma de linguistica
aplicada 1 ( letras / inglés). Gostaria de
saber se posso enviar o meu atestado
médico? Pois, estou em uma fase de
tratamento psicolégico. 10:12

ATESTADO PsicoLb66GICO

= atestado dusem.pdf

1 pagina « 1,2 MB « pdf 10:13

Bom dia, ssmmnls

Ok. Se precisar de algo, me avise.
Boa recuperagao! 10:15
Entendido, professora. Muito obrigada

pela compreensao. E enquanto as

atividades que a senhora passar, ficarei
acompanhando e respondendo pelo
Classroom.

-“'a 10:19

Combinado! <~ 890

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2022)

Figura 31- Captura de tela 2 de conversas no Whatsapp

< 103 g e Aluna (68 R
Aqui é a professora Joyce!

Bom dia! Professora!

Estou bem!
E a senhora?

Tudo bem!

Professora, eu sair do grupo. Devido
que eu tranquei esse periodo, Devido
alguns problemas familiares, Nao esta
conseguindo continuar.

Mas pretendo, retornar no proximo
periodo.

Entendo.

Devido algumas perdas que eu tive,
estava me sentindo mal.

Voco

Entendo

Obrigada!
Sinto muito!
Espero que vocé fique bem. _ &
Se precisar de algo, estou por aqui! B

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2022)
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Essas situagdes reforcaram a minha percepgédo sobre o quanto a pandemia afetou psi-
cologicamente a sociedade de modo geral e 0 quanto isso respinga na formacao de professo-
res. De acordo com um estudo da Fiocruz®, além do aumento de sintomas de depresséo e
ansiedade, o impacto da pandemia pode causar efeitos diretos e indiretos nos alunos, inclu-
indo prejuizos no ensino, na socializagdo e no desenvolvimento. Ademais, o dialogo entre
mim e as alunas, o qual revelou os problemas enfrentados por elas em decorréncia da pan-
demia, fortaleceu a ideia da necessidade de uma educagdo humanizadora e acolhedora, na
qual professores, sobretudo, professores-formadores, estejam atentos e preocupados com as
necessidades dos seus alunos para a construcdo de uma educagédo pautada no bem viver da
sociedade. Nesta pesquisa, 0 bem viver é compreendido como o equilibrio e a harmoniosa
convivéncia entre os seres. Nas palavras de Acosta (2016, p. 14), o bem viver se concretiza
“na harmonia entre o individuo com ele mesmo, entre o individuo e a sociedade, e entre a
sociedade e o planeta com todos os seus seres, por mais insignificantes ou repugnantes que

nos possam aparentar’.

O dialogo é uma ferramenta importante para o bem viver. Segundo Braga e Fagundes
(2015), ele constrdi aproximagdes, possibilita o conhecimento da realidade e contribui para a
humanizacdo do sujeito. Com base nos pressupostos de Freire (2013), o didlogo € sugerido
como esteio da préatica pedagogica docente-discente, entendido como um encontro amoroso
de homens e mulheres que, mediatizados pelo mundo, o transformam e humanizam. E preci-
so, portanto, que a educacdo humanizadora atinja a mesma proporc¢ao que a pandemia atin-
giu.

Uma pesquisa realizada por professores da Universidade de S&o Paulo (USP) em
2020, intitulada “Educacao, Docéncia e a COVID-19”, buscou entender os impactos da pan-
demia nas atividades docentes e fornecer subsidios para implementar acGes e politicas publi-
cas para a educagdo durante e pos-pandemia. Os pesquisadores aplicaram um formulario aos
professores da rede estadual de educacdo de S&o Paulo, com perguntas relacionadas a saude
mental e ao desenvolvimento pedagogico durante e apds a pandemia. A pesquisa coletou
19.221 respostas voluntarias e andnimas em 84% dos municipios do estado de Sao Paulo. Os
dados revelaram que 48,1% dos professores associam medo, tristeza, inseguranga, ansieda-
de, angustia e incerteza a pandemia (GRANDISOLI; JACOBI; MARCHINI, 2020). Esse

84 Fundacdo Oswaldo Cruz. Criangas na Pandemia COVID 19: Salde mental e atencdo psicossocial na
Pandemia COVID 19. Brasilia, DF: Ministério da Saude; 2020.
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namero mostra que quase metade dos professores foi afetada psicologicamente pela pande-
mia. De acordo com Scrovonski (2021), além do desconhecimento sobre o coronavirus, os
acometimentos acontecem também em virtude do aumento da jornada de trabalho, do dis-

tanciamento da familia para salvaguarda-la do contégio e da falta de suporte psicologico.

Em abril de 2021, a UNEAL criou 0 Nucleo de Apoio Psicossocial (NAPS) para ofe-
recer apoio psicossocial a docentes, discentes e técnico-administrativos de todos os campi da
instituicdo. O NAPS, localizado na reitoria da UNEAL em Arapiraca, conta com uma equipe
de assistentes sociais e psicologas e oferece atendimentos presenciais e online mediante pre-
enchimento de um formulario online. Embora o NAPS esteja disponivel, é possivel que nem
todos os alunos procurem ajuda psicoldgica na universidade. Para um processo de formacao
mais assertivo e harmonioso, é importante construir uma relacéo de confianca entre alunos e
professores. A sala de aula deve ser um lugar seguro e inspirar pertencimento, onde o aluno
se sinta livre para falar sobre seus sentimentos, emogdes e angustias. Segundo hooks (2017),
a auséncia do sentimento de seguranca pode impedir o envolvimento dos alunos na sala de

aula.

Além dos impactos psicoldgicos, a pandemia também trouxe consequéncias educaci-
onais. A pesquisa, realizada pela USP, revelou ainda que 85% dos professores acreditam que
os alunos aprendem menos ou muito menos por meio da educacdo mediada por tecnologia
(GRANDISOLI; JACOBI; MARCHINI, 2020). Essa percepgdo € compartilhada por alunos

como Devonne e Leonardo, conforme evidenciado em suas narrativas autobiograficas:

Ainda ndo tive a oportunidade de ter a experiéncia de atuar em sala de aula pelo
motivo de ndo me sentir pronta, por causa da pandemia tive um atraso de
disciplinas significativo, pois foi um periodo complicado para alunos como eu,
que sentiram grande dificuldade em acompanhar as aulas, as provas e 0s
trabalhos académicos, j& que para um melhor aproveitamento seria necessario
que fatores como problemas com a internet e a falta de rotina concisa de estudos
nao fossem uma barreira para um bom desempenho nesse formato de aulas.

Narrativas autobiografica — Devonne

Por isso, gostaria de comegar a lecionar quando eu tivesse certeza de que
estivesse ndo s6 minimamente preparado, mas intensivamente capacitado a
garantir o crescimento dos alunos enquanto conhecedores de inglés e do que ao
idioma compete e, além disso, quando eu estivesse invulneravel a possiveis
problemas, como a adogdo as aulas no formato remoto que, para muitos
educadores, foi um desafio no cenério trazido pela pandemia da Covid-19.

Narrativas autobiogréafica — Leonardo

As narrativas apresentadas por Devonne e Leonardo apontam os desafios que eles

enfrentaram durante a pandemia da Covid-19, tanto em termos de atraso nas disciplinas
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quanto em termos de preparacao para lecionar. A pandemia trouxe muitas mudancas e desa-
fios para a educagdo, incluindo a adogéo de aulas no formato remoto, que foi um desafio
para muitos educadores. Esses relatos destacam a importancia de estar bem preparado e ca-
pacitado para enfrentar esses desafios e garantir o crescimento dos alunos. Além disso, eles
também enfatizam a necessidade de apoio e recursos adequados para superar as barreiras
enfrentadas durante esse periodo dificil.

Essas dificuldades resultaram em sentimentos de incapacidade e insuficiéncia na
formagéo docente, como expressado por Devonne, que afirma ndo estar pronta para lecionar.
Da mesma forma, Leonardo sé gostaria de lecionar quando se sentisse completamente capa-
citado. Uma pesquisa realizada por Grandisoli, Jacobi e Marchini (2020) mostra que 51%
dos professores respondentes também apresentam inseguranca em relacdo a atuacéo docente
no ERE. Relatos como os de Devonne e Leonardo s&o comuns e levantam a questdo: quando

um professor pode se considerar pronto para lecionar?

A formacdo docente é um processo complexo e inconcluso, construido antes, durante
e depois do curso de graduacdo. Contudo, a experiéncia pratica pode ajudar a amenizar o
hiato entre teoria e pratica presente no meio académico. As experiéncias vividas como pro-
fessora alfabetizadora, professora de inglés em escola privada e curso de idiomas, e profes-
sora de lingua inglesa da rede puablica contribuiram para a formacdo de professora-

formadora que sou hoje.

De acordo com Sampaio e Santos (2018), ndo nascemos professores, nem possuimos
um dom que nos qualifica para exercer essa profissdao. Em vez disso, nossa profissionalidade
é construida gradualmente por meio de experiéncias e relacdes sécio-histéricas e culturais.
As experiéncias sdo compreendidas como a totalidade da experiéncia humana e tudo o que
desempenha um papel nela, incluindo a natureza de nossos corpos, nossas capacidades gene-

ticamente herdadas, nosso funcionamento fisico no mundo e nossa organizacao social.

As experiéncias vivenciadas pelos professores, incluindo durante a pandemia, permi-
tem que eles criem um modelo de profissionalidade que os caracteriza como professores que
enxergam o mundo de forma particular. Segundo Sampaio e Santos (2018), as experiéncias
influenciam significativamente nossas a¢cdes no mundo. Portanto, € importante reconhecer a
dimensdo da pessoalidade do professor e a relevancia de suas experiéncias particulares no

processo de formacdo docente. E preciso estar em permanente estado de aprendizagem e
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adaptacdo ao novo, pois nunca podemos nos considerar totalmente formados (KENSKI,
1998).

A pandemia evidenciou as dificuldades da educacdo brasileira, especialmente na
educacdo publica, tornando urgente a necessidade de reduzir as desigualdades educacionais.
E necessario revisar o atual modelo de educacio mediada por tecnologia e adotar novos
formatos que garantam a aprendizagem significativa dos estudantes (GRANDISOLI; JA-
COBI; MARCHINI, 2020).

Além disso, o cenario pandémico revelou nossas fragilidades psicoldgicas e os desa-
fios na formagdo de professores. Freire (2011) sugere a “inteligéncia do mundo” como uma
possibilidade de acdo para enfrentar esses desafios e promover a transformacdo. Com um
olhar cuidadoso e empatico, podemos proporcionar uma educa¢do mais humanizadora, con-
siderando as vivéncias, emogdes e dificuldades de cada individuo. Ao compreender, acolher
e ajudar uns aos outros, elevamos a qualidade da educacdo e promovemos o bem viver de

toda a sociedade.
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4 PRATICAS DECOLONIAIS PARA UMA EDUCACAO HUMANIZADORA

Este capitulo discute as praticas decoloniais implementadas nas turmas de Linguisti-
ca Aplicada (campus I11), Lingua Inglesa e Expressdo Oral (campus 1) durante o ano de
2022. Os temas das aulas foram planejados com base nas demandas dos alunos e no cenario
socio-politico vigente, em vez de serem pré-estabelecidos. Em alguns casos, no campus |, 0s
mesmos temas, como 0 projeto antirracista e a oficina de fotografia, foram abordados em
ambas as disciplinas devido aos seus objetivos similares. Por essa razdo, optei por ndo espe-

cificar as turmas durante a analise.

A andlise desenvolvida neste capitulo é subjetiva e baseia-se nas discussdes das au-
las, producdes dos alunos, diérios reflexivos, narrativas autobiogréaficas e questionarios de
reflexdo. Além disso, é fundamentada na pedagogia decolonial que nos desafia a questionar
as narrativas dominantes e a reconhecer a diversidade de pensamentos e experiéncias soci-
ais, além de nos encorajar a confrontar os preconceitos e as suposicdes, frequentemente vi-

venciados, que podem estar enraizados em nossos ambientes educacionais.

Neste capitulo, grande parte dos titulos das secbes sdo citacbes significativas das
gentes da pesquisa. Esta escolha é uma opcdo decolonial que visa centralizar, valorizar e
pluralizar as vozes das gentes da pesquisa, humanizando ainda mais este estudo. O capitulo
esta organizado da seguinte maneira: Primeiro, discuto a solidariedade como préatica decolo-
nial no combate as desigualdades sociais. Em seguida, reflito sobre o livro didatico e a xeno-
fobia. Depois, abordo o projeto antirracista na formacéo de professores. Em seguida, discor-

ro sobre do feminismo e, finalmente, concluo refletindo sobre o feminismo matricéntrico.
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4.1 A SOLIDARIEDADE COMO PRATICA DECOLONIAL NO COMBATE AS
DESIGUALDADES SOCIAIS

Figura 32- Crianca em situacao vulneravel

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2019)

Por tras desta fotografia, ha uma histdria significativa de dor e amor. Esta imagem
foi capturada por mim na véspera do Natal de 2019, ano em que meu pai faleceu. Apesar de
enfrentar dificuldades financeiras, meu pai trabalhou incansavelmente, todos os dias da se-
mana, independentemente das condigdes climaticas. José Cledson, conhecido como Quedo,
acordava as quatro da manhd todos os dias para transportar passageiros do povoado até a
cidade. Ele era um homem de grande compaixdo e empatia; se soubesse que alguém estava
passando por dificuldades, providenciava uma “feira”, como popularmente chamam cesta
basica no sertdo, e a entregava pessoalmente a familia necessitada. Essa atitude do meu pai
sempre me encheu de orgulho e serviu como inspiracdo para que eu também buscasse ser

um instrumento de promocao da igualdade social.

Pouco antes de falecer, meu pai expressou a minha mée seu desejo de fornecer cestas
basicas para seis familias carentes que residiam no povoado, identificando cada uma delas.
Apos seu falecimento, minha mae compartilhou esse desejo conosco e, juntamente com
meus quatro irmdos, decidimos realizar o Gltimo desejo de nosso pai. Iniciamos um projeto
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chamado “De coragio®”, em homenagem a uma expressio frequentemente utilizada por ele
ao fazer doagOes sem esperar nada em troca. Com a ajuda de amigos, conseguimos arrecadar
30 cestas basicas para as familias mais necessitadas da regido. A imagem da menina no carro
de mao me comoveu profundamente e, apds obter autorizacdo de sua mae, decidi registra-la.
Essa foi a cena que presenciei na primeira casa em que entregamos uma cesta basica. A
imagem desperta em mim sentimentos de indignacdo e tristeza diante da vulnerabilidade
social daquelas familias, mas o olhar da crianca me inspira esperanca. Embora a situacao
tenha partido meu coracdo ao ouvir aquelas pessoas dizerem que nao tinham o que comer e
agradecerem humildemente pela nossa ajuda, o fato de estarmos ali representava um sinal de
esperanga e amor. Aquela era uma comunidade afetiva. Afinal, eu ndo estava sozinha; estava
acompanhada da minha mée e irmaos, representando meu pai e outras gentes que também

acreditam na solidariedade como um meio de combater a desigualdade social.

Relato esta histéria por sua forte conexao entre a realidade que vivenciei no sertéo e
meu papel social como professora, formadora e pesquisadora. Embora reconheca que a soli-
dariedade assistencialista e imediatista possa contribuir para a manutencdo do status quo,
favorecendo estruturas dominantes e promovendo acomodagéo e aceitagdo de fatos sociais
como imutaveis (MORI, 2013), também compreendo que, em certos contextos, esse tipo de
solidariedade ¢ necessario, embora insuficiente. Como afirma Mori (2013, p. 99), “ser indi-

ferente a fome e a exclusdo ¢ o mesmo que ser conivente com o sistema que as mantém”.

Numa perspectiva filosofica, Sloterdijk (2016) pontua que a solidariedade tem sido
tradicionalmente associada ao cristianismo ao longo do tempo, sendo entendida como uma
pratica do bem para agradar a Deus. No entanto, o filésofo desafia essa perspectiva, levan-
tando questfes importantes que nos levam a refletir sobre a nossa propria existéncia e nossas
interagBes com 0s outros e com 0 ambiente ao nosso redor. No contexto do mundo pos-
pandémico, por exemplo, Sloterdijk (2020, online®) introduz o conceito de “coimunidade”,
uma proposta de protecdo mutua, que “implica aspectos de solidariedade bioldgica e de coe-
réncia social e juridica. Essa crise revela a necessidade de uma pratica mais profunda do
mutualismo, ou seja, protecdo mutua generalizada”. Desse modo, as reflexdes de Sloterdijk

(2020, online) propdem um repensar sobre a solidariedade, ndo apenas como uma virtude

85 Criamos uma pagina do @projeto_de_coracao_ no Instagram para angariar doacfes para as familias do
sertdo.

86 Em entrevista a Ana Carbajosa, publicada por El Pais, 09-05-2020. Disponivel em: “O regresso a
frivolidade ndo vai ser fécil”, diz o fildsofo Peter Sloterdijk - Instituto Humanitas Unisinos - IHU — Acesso em
30 de setembro de 2023.



https://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/598800-o-regresso-a-frivolidade-nao-vai-ser-facil-diz-o-filosofo-peter-sloterdijk
https://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/598800-o-regresso-a-frivolidade-nao-vai-ser-facil-diz-o-filosofo-peter-sloterdijk
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moral e cristd, mas, sobretudo, como uma necessidade intrinseca para a sobrevivéncia e

prosperidade da humanidade.

Na perspectiva de Freire (1996), a solidariedade implica assumir o lugar do oprimido
em defesa de uma ética universal do ser humano. O patrono da educacao brasileira entende o
homem como um ser social que se humaniza através das relagdes com os outros, tornando-se
seres histdricos e politicos capazes de transformar o mundo por meio do conhecimento e da
cultura. Desse modo, ao nos colocarmos no lugar dos oprimidos, somos capazes de compre-
ender suas lutas e desafios, e trabalhar em conjunto para promover mudancas sociais signifi-

cativas.

Considerando a existéncia de diversos tipos de solidariedade, como cidada, professo-
ra e pesquisadora, tenho o dever ético®’ e politico de promover a solidariedade que reconhe-
ce 0 outro como alguém por quem somos responsaveis (DUSSEL, 2002), preservando e va-
lorizando a diversidade e construindo conhecimento em conjunto (LEVINAS, 1997). Além
disso, busco promover um processo formativo que constitua a pessoa humana como ser so-
cial e politico, capacitando-a para uma insercdo critica no mundo (FREIRE, 2000). Nessa
perspectiva, os planejamentos a seguir visam fomentar a solidariedade em suas diversas ins-

tancias na formacéo de professores de inglés da UNEAL.

Sou uma apreciadora de fotografias pela sua capacidade de preservar memodrias,
permitindo-nos revisitar momentos passados, sejam eles bons ou ruins. Assim como outras
formas de arte, as fotografias também podem impactar, emocionar e denunciar questdes so-
ciais. Em 2021, tive a oportunidade de conhecer o trabalho do fotdgrafo turco Ugur Gallen®
por meio do Instagram. O artista documenta os horrores das guerras civis na Siria e, através
de sua arte, denuncia as terriveis consequéncias desses conflitos. Sua técnica consiste em
justapor imagens de pessoas ou objetos, criando colagens que revelam desigualdades sociais
e culturais de maneira impactante. Inspirada por seu trabalho, decidi incorporar a arte de

Ugur Gallen em minhas aulas.

Ao longo do semestre letivo de 2022.2, observei um alto nivel de engajamento dos
alunos no processo eleitoral, tanto em sala de aula quanto nas midias sociais. Confesso que
hesitei antes de abordar esse tema, dada a intensa polarizacdo politica que tem gerado vio-

Iéncia fisica e verbal em nosso pais. No entanto, acreditei que ndo poderiamos deixar passar

87 Ser ético implica em respeitar, em responsabilizar-se pela vida do outro (MORI, 2013).
88 Perfil no instagram: @ugurgallen
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esse momento histdrico sem uma reflexdo critica sobre politica e suas consequéncias, inclu-
indo o aprendizado linguistico. A politica é construida diariamente por todos nos, e é fun-
damental fomentar dialogos construtivos e de qualidade em sala de aula, especialmente em
tempos de polarizacdo (PRIOLI, 2021). Com isso em mente, planejei cuidadosamente essa
aula, focando na reflexdo critica sobre a influéncia da politica nas desigualdades sociais e
em nossos papeis sociais para promover mudangas. Apresentei aos alunos algumas imagens
da arte de Ugur Gallen e pedi que as observassem. Essas foram algumas das obras apresen-

tadas:

Figura 33- Obra 1 do artista Ugur Gallen

S
Fonte: Instagram - @ugurgallen (2022)

Figura 34- Obra 2 do artista Ugur Gallen

I K S “_" . | .IA “ &
Fonte: Instagram - @ugurgallen (2022
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Figura 35- Obra 3 do artista Ugur Gallen

Fonte: Instagram - @ugurgallen (2022)

Foi um desafio escolher apenas algumas imagens da galeria do artista, pois todas sdo
impactantes e me deixaram sem palavras. Como mae de duas meninas (2 e 6 anos), as ima-
gens com criangas me emocionaram profundamente, me emudeceram e até me causaram
nauseas durante a selecdo. As trés imagens escolhidas retratam dois mundos completamente
diferentes em termos de saude, seguranca e educacdo, questdes que considero fundamentais
para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. No trecho do diario “Tudo ¢
politico®®”, descrevo também as reagdes dos alunos ao verem as imagens, que 0s emociona-

ram e os levaram a refletir sobre as desigualdades presentes em nosso mundo.

Escolhi dez obras do artista e as apresentei aos alunas/os. Pedi para que ela/es
apenas observassem as imagens e depois me falassem o que sentiram. Era
possivel perceber nas expresses faciais e no olhar de cada aluna/o o quédo
chocados eles estavam com as imagens. Uma aluna ndo conteve as lagrimas ao
ver as imagens. Entéo, ela pediu para sair da sala para tomar um ar. Elas sédo
realmente chocantes! Ficamos em siléncio durante um tempo, mais do que
costumamos ficar nas aulas. Depois, eu pedi para que cada um falasse sobre o
que sentiu ao ver as imagens. Algumas palavras ditas pelos alunos foram:
doloroso, emocionante, injusto, desigual, triste, de partir o coracao, etc...

Recorte do diario “Tudo ¢ politico” (01/11/2022)

Meu objetivo inicial com essa atividade foi promover uma reflex&o critica sobre a
importancia das politicas publicas na reducdo das desigualdades sociais no mundo, especi-
almente em nossa comunidade. Para isso, utilizei recursos visuais que contrastam artistica-
mente a dura realidade social global. Como resultado, os alunos foram profundamente afeta-

dos pelas imagens, como evidenciado pelas reacGes descritas em meu diario reflexivo: sen-

89 Apéndice H.
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timentos de tristeza e compaixdo foram expressos por meio de lagrimas, necessidade de sair
da sala para se recompor, siléncio prolongado e palavras proferidas ap6s a apresentacao das
imagens. O meu relato demonstra o poder da arte de provocar reflexdo e emocéo, levando os
alunos a confrontar questdes sociais dificeis e a refletir sobre desigualdades e injusticas. En-
tendo essa abordagem pedagdgica como uma préatica decolonial na medida em que utiliza
outras ferramentas, como a arte, para promover a agéncia e o pensamento critico e reflexivo
nos alunos. Ressalto também que as aulas seguem o0s pressupostos da translinguagem, na
medida em utilizo uma variedade de recursos visuais para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, os alunos tém a liberdade de se comunicar e escrever tanto em

sua lingua materna quanto em uma lingua adicional, conforme se sintam confortaveis.

No contexto contemporaneo, as emoc¢des podem desempenhar um papel significati-
Vo, superando até mesmo o pensamento racional. Quando utilizadas estrategicamente, elas
podem se tornar ferramentas poderosas para o desenvolvimento pessoal e profissional (GO-
LEMAN, 1995). De acordo com a filosofia de Espinosa (2008), o conhecimento é alcangado
por meio dos afetos, pois é a teoria dos afetos que possibilita a transicdo de uma perspectiva
tedrica para uma pratica (MACHEREY, 1998). Nesse sentido, afetar os alunos pode ter re-
sultados significativos ao abordar questdes sociais relevantes, especialmente na formagéo de

professores, pois eles serdo responsaveis por construir e disseminar conhecimento.

De acordo com Espinosa (2008), ser afetado implica em uma mudanca de estado,
passando de um nivel de estado maior ou menor do que o anterior, como da alegria para a
tristeza ou vice-versa. Essa transicdo pode ocorrer de maneira inconsciente e reflete a varia-
cdo da capacidade de acdo do corpo. O filésofo distingue entre afetos ativos e passivos. Os
afetos ativos ocorrem quando h& uma transicdo para um estado de maior perfeicdo, como a
alegria. J& os afetos passivos expressam a passagem para um estado de menor perfeicao,
como a tristeza. No caso dos alunos, seus corpos foram intencionalmente afetados de manei-
ra passiva ao serem expostos as imagens de outros corpos em situacGes degradantes, apre-

sentadas nas obras de Ugur Gallen.

Hooks (2017) critica a formacao de professores por perpetuar o dualismo metafisico
ocidental, que estabelece uma cis@o entre corpo € mente. Segundo a autora, “chamar atencao
para o corpo ¢é atrair o legado de represséo e negacao que nos foi transmitido pelos professo-
res que nos antecederam, em geral brancos e do sexo masculino” (Hooks, 2017, p. 253). Em
outras palavras, permitir que os alunos sejam afetados em sala de aula, se emocionem, riam

e chorem, é uma forma de subverter e desafiar a estrutura dominante presente na academia.
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Devido ao seu carater transgressor, penso que a pedagogia decolonial reconhece a
importancia das emocdes e do corpo no processo de aprendizagem, ao valorizar a experién-
cia humana em sua totalidade. Quando permitimos que os alunos expressem suas emocoes
em sala de aula, criamos um espaco seguro para o dialogo e a reflexéo critica sobre questfes
sociais relevantes. Além disso, essa abordagem contrape as normas dominantes que repri-
mem a expressao emocional e corporal, a0 mesmo tempo em que promove uma educagéo

mais inclusiva e holistica.

Embora os alunos tenham sido afetados passivamente, como descrito por Espinosa
(2008), Ahmed (2014) destaca em “The Cultural Politics of Emotion” o poder das emogdes
de dor e tristeza em provocar compaixao em outros individuos que ndo estdo necessariamen-
te passando pela mesma dor, mas que se sensibilizam com as injusticas sofridas por seus
semelhantes. Essa reflexdo me faz perceber o papel das emocdes na promogédo da empatia e
da compaixao, além de levar os alunos a se engajarem ativamente na luta contra as injusticas
sociais. A arte de Ugur Gallen serviu como um catalisador para esse processo, provocando
emoc0Oes profundas e proporcionando aos alunos reflexdes sobre suas préprias responsabili-

dades como cidadaos.

Para dar continuidade a atividade, sugeri que os alunos visitassem a galeria do foto-
grafo no Instagram, selecionassem a imagem que mais 0S impressionou e escrevessem um

breve texto descrevendo seus sentimentos. A seguir, apresento o texto®® da aluna Elisabeth:

Figura 36 - Texto da estudante Elisabeth sobre as obras do artista Ugur Gallen

- Y E | just felt as angry as sad. All the time |
L 7}“”1 "tw o8] CrioffiEs MA i o stop what | am doing to think about
Higp whot 1 am dsungy 10 Aumh e social equality I get this feeling. It’s like

W i %j' Yws M“ﬁ lttb ke %o :{MQ. Ot feel your hands tied up while you're
honds ted mp while e o dapick seeing so much disrespect to a human
o o Rumom lae in ek o s s, ] life in front of your eyes.
. “ 24
J“\amj preple might  hove U:“ M\t I Many people might have the thought “I
tonkwd  dhod ks wd me’ bl am 15’& shouldnt we need to be thankful that it’s not me” but

b w,mgﬂ\»‘,&,\e thok K 3B FO"‘.”“’., 3 he q}\ in fact, shouldn’t web e unconfortable
Az :;h oim W;M A that one o fus is passing though so much

pain in life?

Fonte: Producdes dos alunos / 2022

90 Tradugdo: “Eu me senti tdo brava quanto triste. Toda vez que paro o que estou fazendo para pensar sobre
igualdade social, tenho esse sentimento. E como sentir suas m&os amarradas enquanto vocé vé tanto
desrespeito a vida humana diante de seus olhos. Muitas pessoas podem ter o pensamento “eu preciso ser grato
por ndo ser comigo”, mas, na verdade, ndo deveriamos nos sentir desconfortaveis por um de nos estar passando
por tanta dor na vida?”
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Elisabeth descreve sentir raiva e tristeza ao pensar em desigualdades sociais, enquan-
to se sente impotente diante de situagdes de desrespeito aos seres humanos. Dois aspectos
me chamam a atencdo em seu texto: o primeiro € como ela se sente em relacdo a desigualda-
de social; segundo, 0 que a leva a sentir-se assim. Contrariando a percepc¢édo de Elisabeth, a
raiva e tristeza que ela sente ao pensar no sofrimento dos outros podem leva-Ila a agir contra
seu sentimento de impoténcia. Ahmed (2014, p. 21) afirma que “a ‘raiva’ e ‘tristeza’ que o
leitor deve sentir ao ser confrontado com a dor do outro € o que permite ao leitor estabelecer
uma relagdo com o outro baseada na generosidade, ndo na indiferenca”. Desse modo, assim
como aconteceu com Elisabeth, as emoc¢6es negativas despertadas nos alunos ao serem ex-
postos as imagens de Ugur Gallen funcionam como uma apropriacdo da dor alheia, trans-
formando a dor do outro em nossa propria dor. Essa apropriacdo pode canalizar a dor do
outro em uma tristeza coletiva. Ahmed (2014) explica que isso ndo significa nos colocarmos

na mesma situagao daqueles que sofrem, como se houvesse equivaléncia, mas sim:

Em vez disso, sentimos tristeza pelo sofrimento deles, uma ‘sobreposicdo’ que
garante que eles permanecam o objeto de ‘nosso sentimento’. Assim, em um nivel,
o leitor ao aceitar o imperativo de sentir tristeza pela dor do outro se alinha com o
outro. Mas o alinhamento funciona diferenciando o leitor dos outros: seus
sentimentos permanecem o objeto de ‘meus sentimentos’, enquanto meus
sentimentos apenas se aproximam da forma dos deles (AHMED, 2014, p. 21°%).

Tate enfatiza a necessidade de decolonizar a raiva e a dor. A autora usa o termo para
se referir as injustigas racistas e destaca que a palavra “raiva” tem conotagdo de falha indivi-
dual. Como alternativa, ela usa a expressdo “mi vex®?”, de origem jamaicana, para falar de
uma raiva que reconhece a fonte da dor e raiva como algo externo aos nossos corpos. Desse
modo, “a raiva, como dor psicoldgica institucional, pode ser produtiva e agenciadora quando

percebemos que estad enraizada em resposta as injustigas racistas” (TATE, 2020, p. 184).

Essas reflexdes me levam a perceber que o ato de escrever sobre eles e por que se
sentem dessa maneira colocam os alunos em uma perspectiva reflexiva e argumentativa que
pode leva-los ao que chamei de intelectualidade emocional. Esse processo pode ser defini-
do como a habilidade de utilizar emogGes de maneira reflexiva e argumentativa, transfor-

mando sentimentos, especialmente os negativos, em algo produtivo e util para o individuo

91 Do inglés: Rather, we feel sad about their suffering, an ‘aboutness’ that ensures that they remain the object
of ‘our feeling’. So, at one level, the reader in accepting the imperative to feel sad about the other’s pain is
aligned with the other. But the alignment works by differentiating between the reader and the others: their
feelings remain the object of ‘my feelings’, while my feelings only ever approximate the form of theirs
(AHMED, 2014, p. 21).

92 A expressdao ‘mi vex’ pode ser interpretada como ‘estou com raiva’.
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ou para a sociedade. Considero a intelectualidade emocional uma habilidade permeada pela
razdo e pela consciéncia, que permite com que o individuo emocionado reflita sobre suas

emoc0des e as motivacOes subjacentes e aja em favor da mudanca.

Em um contexto mais amplo, as emocdes desempenham um papel crucial nas intera-
¢cdes humanas, na medida em que provocam respostas direcionadas ao outro, que podem ser
tanto positivas quanto negativas. Quando aplicadas na argumentacdo sobre temas de rele-
vancia social, como desigualdade social ou racismo, por exemplo, as emog¢des podem inten-
sificar o impacto do discurso. Dessa forma, a intelectualidade emocional envolve a capaci-
dade de canalizar essas emocdes de maneira eficaz para fortalecer um objetivo coletivo e
promover uma maior compreensdo e consciéncia social. Ao refletir sobre as emogoes e a
argumentacao, Cabral (2020, p. 52) nos ensina que “podemos pensar os enunciados de emo-
¢cdo como estratégia argumentativa para, entre outros, expor um ponto de vista, reforcar nos-
so engajamento em face de uma situacdo que ¢ objeto de controvérsia, por exemplo”. Na
retérica, as emog¢des sdo vistas como componentes fundamentais na formacdo discursiva
para sensibilizar a audiéncia. Ademais, elas também contribuem para a formacao do ethos, a
medida que os sentimentos autoatribuidos pelo falante sdo capazes de construir uma auto-
percepcdo (CABRAL, 2020).

Nesse sentido, a proposta da atividade realizada pelos alunos € esperangosa, nao no
sentido de amenizar a dor e raiva dos outros, mas por proporcionar empoderamento (AH-
MED, 2014) e agenciamento®® (TATE, 2020) aos alunos por meio da compaix&o, solidarie-
dade e empatia.

Em sua reflexdo, Elisabeth também aborda o conformismo social frequentemente ob-
servado quando a dor é sentida por outros, e ndo por nés mesmos. Segundo Freire (2005),
essa visdo enxerga a miséria como uma fatalidade, em vez de uma injustica social, perpetu-
ando a crenca de que a desigualdade social é uma estrutura imutavel que sempre existiu e

sempre existird. Na mesma linha tedrica, Mori (2013) reforca que:

O discurso “morno” da aceita¢do da realidade como ela é, onde a fome e a miséria
sempre existiram e continuardo a existir é o discurso veementemente combatido
por ele [Freire] como o da acomodacéo, de uma humanizagdo que se isenta da
responsabilidade de protecdo da prépria humanidade (MORI, 2013, p. 103).

93 O termo ‘“agenciamento” se refere ao conceito de agéncia, que ¢ amplamente utilizado pelo feminismo
negro para destacar a importancia da autonomia, do controle sobre o préprio corpo e da capacidade de lutar
pelos direitos das mulheres negras (TATE, 2020).
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Para combater o conformismo social, Freire (1996) defende que é necessario adotar
uma atitude politica, baseada na consciéncia critica e na formagdo de um conhecimento
emancipatério. Contrariando o discurso de aceitacdo condenado por Freire (1996), Elisabeth
demonstra consciéncia critica, inconformismo e solidariedade. Por meio do uso das aspas ao
se referir a “muitas pessoas” e questionar a aceitagdo tacita diante das injusticas sociais, a
aluna se exclui do grupo que acredita que deve ser grato por ndo viver na miséria, ignorando
aqueles que sofrem com as desigualdades sociais. Esse discurso, apresentado por Elisabeth
entre aspas, ¢ o que Freire (2005) chama de “mitologia opressiva” e o que Quijano (2005)
caracteriza como “colonizac¢do do ser”, ou seja, uma dominagdo cognitiva baseada na cria-
cdo de mitos internalizados como verdades absolutas e inquestiondveis. Segundo Penna
(2014, p. 187), esse tipo de colonizacdo leva a internalizacdo e naturalizacdo das categorias

eurocéntricas.

Por outro lado, o discurso questionador e inconformado de Elisabeth a coloca no pa-
pel de agente de mudanga, pois, como afirma Freire (2000, p. 27), “saber-se condicionado,
mas nado fatalisticamente submetido a este ou aquele destino, abre o caminho para a inter-
vengdo no mundo”. A postura de Elisabeth reforca a importancia de discutir questdes sociais
relevantes em sala de aula e de criar um espaco livre para que os alunos possam problemati-
zar, refletir, questionar, avaliar e ser afetados pelas emoc¢des e temas abordados. Além disso,
é fundamental que nds, professores, especialmente aqueles envolvidos na formacao de novos
docentes, continuemos a desenvolver préticas decoloniais na academia, ensinando pelo

exemplo.

Uma das principais discussdes levantadas pelos alunos foi a percepcao de que, embo-
ra possamos acreditar que vivemos distantes de realidades cruéis e desiguais, elas estdo pre-
sentes ao nosso redor. Na aula, Kaique comentou: “Ao olhar as imagens, pensamos que essa
realidade esta distante, mas € porgue vivemos em nossa bolha. Se olharmos ao nosso redor,
perceberemos que essa realidade esta bem proxima de nos”. Diante dessa problematizacéo,
buscando promover a reflexdo critica sobre as desigualdades sociais em nossas comunidades
e colocar a intelectualidade emocional em pratica, propus aos alunos que se inspirassem
nas obras de Ugur Gallen e criassem colagens representando contrastes sociais entre suas
proprias realidades e as dos outros. A seguir, apresento as produgdes de trés alunas da disci-

plina de Lingua Inglesa IlI:



Figura 37- Producéo da estudante Elisabeth

2 ¢ 2 05
agys 4 & s
Ela..i- N .
T - S

Fonte: Produges dos alunos (2022)

Figura 38- Producéo da estudante Liz

Fonte: Producdes dos alunos (2022)

Figura 39- Producéo da estudante Camila

Fonte: Producdes dos alunos (2022)
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As trés produgdes das alunas foram compartilhadas com legendas no grupo do What-
sApp e no Google Classroom. As colagens representam de maneira clara as desigualdades
sociais vivenciadas pelas préprias alunas, ja que uma das orientagdes para a atividade era
incluir uma imagem de sua propria realidade social. A primeira imagem foi criada pela aluna
Elisabeth e mostra trés cenas distintas relacionadas a locomoc&o para o trabalho. Elisabeth
acrescenta a pergunta “Onde vocé esta?” e responde no grupo do WhatsApp que esta na foto
do meio, no 6nibus a caminho do trabalho. A segunda colagem aborda a desigualdade habi-
tacional. A aluna Liz informou no grupo que a primeira foto foi tirada em uma casa que ela
visitou enquanto trabalhava como recenseadora do IBGE. A imagem de um banheiro sem
estrutura sanitaria contrasta com a foto de um banheiro retirada da internet. A terceira cola-
gem, criada pela aluna Camila, trata da inseguranca alimentar. O primeiro prato, com comi-

da, é o da aluna, enquanto o segundo, vazio, foi retirado da internet.

Chama-me a atencdo o fato de as trés alunas terem incluido perguntas nas legendas
de suas colagens: (1) “Vocé sabe onde se encaixa na sociedade?”; (2) “Quantos banheiros
com chuveiro e vaso sanitario vocé tem?” e (3) “Quantas pessoas nao t€ém o que comer todos
os dias?”. Ao questionar as desigualdades sociais por meio de suas proprias colagens, as
alunas provocam reflexdes sobre si mesmas e sobre os outros. Sobre si mesmas, quando
guestionam sua posicao nas fotos e o numero de banheiros em suas casas. Sobre 0s outros,

guando Camila nos faz refletir sobre o nimero de pessoas que passam fome no mundo.

As perguntas incluidas nas legendas servem como convites para que 0s demais alu-
nos reflitam sobre suas préprias realidades e se engajem em um dialogo critico sobre as de-
sigualdades sociais. Essa préatica pedagdgica esta alinhada com a visdo de Freire e Faundez,

que defendem que todo conhecimento comega com uma pergunta. Segundo eles:

Porque o inicio do conhecimento, repito, é perguntar. E somente a partir de
perguntas é que se deve sair em busca de respostas, € ndo o contrario: estabelecer
as respostas, com o que todo o saber fica justamente nisso, ja esta dado, € um
absoluto, ndo cede lugar & curiosidade nem a elementos por descobrir (FREIRE;
FAUNDEZ, 1998, p. 24).

Esta atividade foi proposta com base nas discussées em sala de aula e teve como ob-
jetivo incentivar os alunos a observarem o ambiente ao seu redor e a questionarem a crenca
apresentada por Kaique de que vivemos em uma realidade paralela aquela retratada pelo
fotografo turco. As imagens revelam que a desigualdade social esta presente em nossa pro-

ximidade, como evidenciado pelo meu relato sobre um aluno que desmaiou de fome durante
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uma aula. Além de observar o ambiente, os alunos também demonstraram reflexdo sobre si
mesmos. “Criagdes artisticas sao modos de critica, autorreflexdo e proposigoes de diferentes
maneiras de conceber e viver o tempo, 0 espaco, a subjetividade e a comunidade, entre ou-
tras areas” (MALDONADO-TORRES, 2020, p. 48).

E importante destacar que, muitas vezes, é necessario adotar uma abordagem deco-
lonial, ou seja, propor formas de pensar a partir de uma posicdo epistémica subalterna
(MIGNOLO, 2008), para que possamos ter consciéncia ndo apenas do nosso entorno, mas

também da influéncia do mundo sobre nds e do nosso papel politico, ético e social.

O processo de autodecolonialidade, a partir da consciéncia de si e do mundo pode ser
observado pela resposta da aluna Aurora no questionario reflexivo ao final do semestre leti-
vo. Quando questionados sobre mudancas em sua percepcdo do mundo apo6s a disciplina de

Lingua Inglesa, Aurora registrou a seguinte mensagem:

[...] mudou a forma n&o s6 de enxergar o mundo como a mim mesma. Muitas
vezes estamos apenas vivendo de uma forma automatica e a as aulas com a
professora Joyce pareciam um despertar, sentia como se a professora falasse “ei

turma, isso aqui esta acontecendo no mundo”, "o que vocés vao fazer para mudar"
e eu me sentia parte de um todo, sempre tive esse pensamento, mas as aulas eram
como se fosse o despertador programado para todas as tercas-feiras, as 19:30 de
que tem um mundo la fora esperando por nds e que precisamos acordar e agir
para torna-lo melhor.

Questionario reflexivo — Aurora

Aurora descreve a poténcia das aulas de lingua inglesa em seu processo de transfor-
macao em relacdo a sua percep¢do do mundo e de si mesma. As aulas permitiram que a alu-
na compreendesse que ela € parte integrante do mundo e, como tal, possui responsabilidades
politicas, éticas e sociais para agir em prol do bem coletivo. Seguindo esta mesma perspecti-
va, Freire (2000, p. 40) afirma que “a consciéncia do mundo, que possibilita a consciéncia
de si, inviabiliza a imutabilidade do mundo. A consciéncia do mundo e a consciéncia de si
nos tornam seres nao apenas no mundo, mas com o mundo € com os outros”. Sob uma pers-

pectiva decolonial, evoluimos de uma consciéncia individual para uma consciéncia coletiva.

Durante a aula sobre politica, discutimos as desigualdades sociais e a importancia da
politica no combate a essas desigualdades. Realizamos um debate presidencial simulado, no
qual dois grupos elaboraram propostas politicas nas areas de saude, educacdo e seguranca,
apresentaram-nas aos demais alunos e responderam a perguntas formuladas pelos “eleito-

res”. Quando questionados sobre o que poderiamos fazer para combater as desigualdades
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sociais, a aluna Mily respondeu prontamente: “fazer boas escolhas politicas”, demonstrando
consciéncia da relacdo entre escolhas politicas e a perpetuagdo das desigualdades sociais. No
entanto, diante da resposta de Mily, surge a questdo: o que constitui uma boa escolha politi-

ca? O trecho subsequente do meu diario aborda essa questao:

Ao perguntar aos alunos “What makes a good politician?”. Sara respondeu
instantaneamente: “Money”. Essa aluna foi a Unica que se identificou como de
direita na turma. Ao ser questionada porque ela disse que ter dinheiro faz um bom
politico. Ela respondeu: Infelizmente, no Brasil, se vocé ndo tiver dinheiro ndo
vence as eleigbes. E preciso comprar apoio e voto para ser eleito. Hanna disse
que certa vez uma candidata entrou na casa dela e deu dinheiro a todos os
parentes dela em troca de voto. Eu perguntei se ela vendeu o voto. Ela respondeu
que ndo. “Ficamos com o dinheiro, mas votamos em um candidato que tem os
projetos aprovados ”.

Recorte do diario “Tudo ¢é politico” (01/11/2022)

O recorte do meu diario reflexivo relata uma discussdo numa aula de lingua inglesa
sobre o que constitui um bom politico. Ao ser questionada, Sara respondeu prontamente que
dinheiro ¢ o fator determinante. Percebo que Sara associou o adjetivo “bom” a politicos que
compram votos para serem eleitos. Diante disso, interpreto que Sara se referia a politicos
bem-sucedidos em termos eleitorais, independentemente de suas préticas éticas, levantando-
nos, assim, a uma reflexdo importante sobre a natureza da politica, do processo eleitoral e 0

papel do dinheiro na politica brasileira.

Ao afirmar que dinheiro é um fator determinante para vencer as elei¢es no Brasil,
Sara aponta a existéncia de um sistema politico no qual o poder econémico desempenha um
papel significativo para a representacdo publica. A compra de votos, como mencionada por
Sara e Hanna, é uma pratica ilegal e antiética que compromete a integridade do processo

eleitoral e contribui para o enfraquecimento da democracia.

O relato de Hanna sobre uma candidata que ofereceu dinheiro a seus familiares em
troca de votos exemplifica essa pratica em nosso contexto social. No entanto, a decisdao de
Hanna e sua familia de aceitar o dinheiro, mas votar em outro candidato que propde projetos
e tem suas propostas aprovadas, demonstra que nem todos os eleitores sdo facilmente influ-
enciados por taticas de politicos corruptos. A partir da fala de Hanna, pode-se inferir que,

para ela e sua familia, um “bom politico” ¢ aquele que trabalha em prol do bem comum.

O Brasil é reconhecido como um dos paises mais desiguais do mundo e, nos Gltimos

anos, sua democracia tem sido ameacada por ataques a praticas e instituicGes democréticas.
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De acordo com Prioli (2021), quando uma sociedade perde seu senso de coletividade e passa
a operar exclusivamente com base em interesses individuais, a democracia esta em perigo. A
compra de votos e de apoio politico sdo exemplos de ataques a democracia e formas de
opressao social. Como afirma Freire (2005, p. 41-42), “ao tornar-se opressora, a realidade
implica a existéncia de opressores e oprimidos”. Essa dindmica cria uma relagdo contradito-
ria entre politicos e eleitores, na qual ambos s&o polos opostos e dependentes. No entanto, ao
problematizar, discutir e questionar a situacdo atual, como temos feito em nossas aulas, es-
tamos superando o mito da modernidade eurocéntrica, conforme proposto por Dussel
(2005), e colocando em prética a educacdo libertadora de Freire. Ambas as abordagens Vi-
sam superar a contradi¢do entre opressor e oprimido através da objetivacdo do opressor co-

mo causa da realidade atual. Como afirma Penna (2014):

A “Pedagogia do Oprimido” propde a objetivagdo ¢ a desconstrucdo do mito da
estrutura opressora como estratégia para que o educando possa questionar temas e
aspectos da realidade antes tidos como dados, superando assim sua visao fatalista
do mundo. No mesmo sentido a literatura pds-colonial advoga pela objetivacdo e
desconstru¢do do mito do eurocentrismo, através do paradigma da
colonialidade/modernidade, como forma de produzir um conhecimento menos
colonizado e excludente; dai seu carater pedagdgico para o campo das ciéncias
sociais (PENNA, 2014, p. 192).

Durante todo o semestre letivo, busquei implementar praticas decoloniais, tanto em
sala de aula quanto fora dela, através da problematizacéo e questionamento da mitologia da
opressdo. Como resultado dessas préaticas, apresento a resposta de Elise ao questionario apli-
cado ao final do semestre, no qual solicitei que os alunos relatassem um momento significa-

tivo durante as aulas e explicassem sua importancia:

“Todas as aulas na verdade, mas em especial a aula que levou a temdtica
“politica”, precisava sentir que néo estava sozinha nas minhas convicgdes,
me senti muito acolhida”.

Questionario de reflexdo — Elise

Durante o semestre letivo, a aluna Elise mencionou em diversas ocasifes que as au-
las sobre temas de relevancia social na disciplina de Expressédo Oral em Lingua Inglesa Ihe
permitiram perceber que era possivel mudar o mundo através do ensino/aprendizagem de
linguas e que, naquele momento, ela ndo se sentia mais sozinha nessa jornada. Para Elise, as

aulas foram um conforto, pois, assim como eu durante minha graduac&o e inicio de carreira
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docente, ela se sentia solitaria em sua luta por mudancas em um ambiente educacional no
qual muitos fecham os olhos para as desigualdades sociais e ignoram o caréater politico da
educacdo. Acredito que esse sentimento de Elise seja resultado das praticas decoloniais, por
meio do esforgo para construir uma comunidade em sala de aula na qual os alunos tivessem
suas vozes centralizadas e fossem ouvidos com respeito e seriedade. Como afirma hooks
(2017, p. 58), “a comunidade cria a sensagdo de compromisso compartilhado e de um bem

comum que nos une’’.

Assim como Elise, os alunos que responderam ao questionario® de reflexdo demons-
traram como as disciplinas de Lingua Inglesa e Expressdo Oral em Lingua Inglesa contribui-

ram para a sua formacéo cidadd. O quadro, a seguir, apresenta as respostas dos alunos:

Quadro 3- Respostas do questionario sobre o aproveitamento das disciplinas Lingua
Inglesa e Expressdo Oral em Lingua Inglesa

Contribuiu bastante principalmente por causa das aulas tematicas, ndo estdvamos ali somente para
aprender Inglés estavamos ali para discutir temas sociais importantissimos e que muitas vezes a gente
ndo fala sobre e a professora mediava essa discussdo de uma forma super tranquila. Eu ja tinha um olhar
critico sobre determinados assuntos mas ndo passava disso, hoje quero colocar em prética essa
criticidade e realmente ser uma cidada que contribui para a nossa sociedade.

Questionario Reflexivo — Aurora

Com certeza, sim. Sob diversas formas. Sendo cidad@o mais critico, seletivo nas escolhas, mais
compreensivo e empatico.

Questionario Reflexivo — Ronald

Sim. Eu me considero uma pessoa que ndo esta alheia aos problemas sociais como muita gente é.
Acredito que por usar muito a internet, hoje em dia fica dificil ficar por fora (a ndo ser que a pessoa
realmente ndo se importe). Mas, as aulas ajudaram muito para direcionar a atenc¢do a temas que eu
ndo enxergava tanto (como a dos testes em animais).

Questionario Reflexivo — Jodo Miguel

Muito! Pude aumentar a andlise nas minhas aulas e deixou meu senso critico bastante agucado,
conheci temas novos, vocabularios novos e aprendi ndo s6 com a professora, mas com a vivéncia com
meus colegas de curso.

Questionério Reflexivo — Elise

Com toda certeza! Me fez refletir mais sobre questdes sociais, mas ndo apenas na reflexdo, mas sim
seguir para a atuacao, agir, fazer algo de fato sobre.

Questionério Reflexivo — Alice

Sim, muito. Me fez refletir sobre diversos temas sociais que muitas vezes pelo dia a dia acabam
passando despercebidos. Me fez pensar em como posso contribuir para um mundo melhor.
Questionario Reflexivo — Sara

Sim! Os assuntos abordados na sala de aula me faziam pensar muito em como eu poderia contribuir
para melhorar o mundo, quais atitudes eu deveria tomar, oque eu poderia fazer para ajudar o
proximo e em como eu posso estudar/pesquisar sobre temas sociais. Me fez pensar sobre empatia,
respeito, cuidado, amor, etc.

Questionario Reflexivo — Liz

Totalmente! Acredito que todos nés deixamos algo no outro. Essa disciplina contribuiu para que eu
desenvolvesse um olhar mais atento (e carinhoso) em relacéo as coisas ao meu redor.

Questionario Reflexivo — Elisabeth

Sim, foram trabalhados muitos temas socialmente relevantes durante as aulas, aprendemos e refletimos

94 No questionario foi perguntado “A disciplina contribuiu para a sua formag&o cidadd? Se sim, de que forma?



163

sobre muitos assuntos, e pude levar isso para a minha vida, através da motivacdo de realizar
mudancas positivas para a sociedade e para o planeta.

Questionario Reflexivo — Amy

Sim, me fez olhar com mais atengéo para problemas na minha comunidade e como minhas agdes
afetam e/ou contribuem para isso.

Questionario Reflexivo — Cecilia

Posso dizer que essa foi uma das disciplinas que mais contribuiu em minha formacéo, seja profissional
ou como cidadao, pois ajudou a ampliar a visdo de mundo e 0 pensamento critico sobre as varias
guestdes sociais relevantes existentes em nossa sociedade.

Questionario Reflexivo — Tiago

Fonte: Questionarios reflexivos (2022)

As respostas dos alunos destacam a poténcia das aulas tematicas no ensi-
no/aprendizagem de lingua inglesa e expresséo oral, conforme podemos perceber nos tre-
chos de Aurora “ndo estavamos ali somente para aprender Inglés estavamos ali para discu-
tir temas sociais importantissimos”, Jodo Miguel “as aulas ajudaram muito para direcionar
a atencdo a temas que eu ndo enxergava tanto”, Alice “Me fez refletir mais sobre questfes
sociais” e Amy “foram trabalhados muitos temas socialmente relevantes durante as aulas,
aprendemos e refletimos sobre muitos assuntos”. Os relatos dos alunos evidenciam a neces-
sidade e importancia de um ensino/aprendizagem de linguas além do ensino linguistico e das
orientacbes do livro didatico. Se de fato queremos impactar e modificar a realidade social
em que vivemos, é preciso aproximar a escola/universidade dos problemas sociais. Para isso,
é necessario que o ensino/aprendizagem de linguas seja contextualizado e relacionado as
questdes sociais relevantes e que os alunos tenham a oportunidade de usar a(s) lingua(s) em
situacdes reais e significativas, para que possam desenvolver habilidades linguisticas, refle-

xivas, criticas e culturais.

Como consequéncia da abordagem sobre temas de relevancia social, os alunos desta-
caram a criticidade como o fator mais desenvolvido durante as aulas de Lingua Inglesa e
Expressdo Oral. Essa afirmag@o pode ser percebida nos relatos de Aurora “hoje quero colo-
car em pratica essa criticidade e realmente ser uma cidada que contribui para a nossa soci-
edade”, Ronald “Sendo cidaddo mais critico, seletivo nas escolhas, mais compreensivo e
empdtico” e Elise “Pude aumentar a andlise nas minhas aulas e deixou meu senso Critico
bastante agugado . Segundo Janks (2013), a criticidade é uma caracteristica fundamental do
letramento critico. Ela afirma que a criticidade reside na capacidade de reconhecer que o
ponto de vista do autor de um texto, por exemplo, ndo coincide necessariamente com a viséo
do leitor, localizados, muitas vezes, em contextos sociais e culturais diferentes. Ainda,
Pennycook (2006, p. 67), entende o termo critico como: “no sentido de desenvolver distan-
cia critica e objetividade; critico no sentido de ser relevante socialmente; critico no sentido

neomarxista de pesquisa; e critico como uma pratica poés-moderna problematizadora”. Des-
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se modo, compreendo que as aulas teméticas, reflexdes e discussdes trabalhadas no decorrer
das aulas foram capazes de problematizar as vivéncias dos alunos, ampliar suas visdes de

mundo de modo a sensibilizarem-se com questdes sociais importantes.

Ademais, os alunos apontam mudangas comportamentais, relacionais e emocionais a
partir das aulas de Lingua Inglesa e Expressao Oral. A exemplo das respostas de Liz “Me fez
pensar sobre empatia, respeito, cuidado, amor, etc.”, Sara “Me fez pensar em como posso
contribuir para um mundo melhor”, Liz “em como eu poderia contribuir para melhorar o
mundo, quais atitudes eu deveria tomar, oque eu poderia fazer para ajudar o proximo e em
como eu posso estudar/pesquisar sobre temas sociais”, Elisabeth “Essa disciplina contribu-
iu para que eu desenvolvesse um olhar mais atento (e carinhoso) em relacdo as coisas ao
meu redor” e Tiago “me fez olhar com mais atengé@o para problemas na minha comunidade

e como minhas ac0es afetam e/ou contribuem para isso”.

Com base nas respostas dos alunos, percebo que o conhecimento construido durante
as disciplinas de Lingua Inglesa e Expressdo Oral contribuiu, em certa medida, para mudan-
¢as comportamentais, relacionais e emocionais nos alunos. Essas mudancas ultrapassam 0s
limites individuais e se ampliam para os outros, no sentido de preocuparem-se com questdes
sociais relevantes, ao mesmo tempo em que se caracterizam como cidadaos reflexivos, mais
empaticos, agentes de mudanca e que, cientes do seu papel social, desejam agir com solida-
riedade em sociedade. Assim, os alunos demonstram que as praticas decoloniais desempe-
nharam um papel importante em sua formagéo cidadd, ajudando-os a desenvolver um olhar
mais critico e afetivo sobre questdes sociais e motivando-os a agir para promover mudancas

positivas na sociedade.

Alem disso, é importante destacar que o desenvolvimento dessas habilidades criticas
e reflexivas ndo se limita apenas ao contexto escolar/universitario, mas pode ser aplicado em
diversas areas da vida dos alunos. Uma vez que, ao desenvolverem um olhar mais critico e
afetivo sobre 0 mundo ao seu redor, os alunos tornam-se mais conscientes de suas acdes e do

impacto que elas tém na sociedade.

Nesse sentido, penso que foram plantadas sementes de solidariedade (LEVINAS,
1997; DUSSEL, 2002; FREIRE, 1996) e amorosidade que serdo multiplicadas por meio do
fazer docente de cada aluno. Acredito que a solidariedade que foi plantada, vai além da soli-
dariedade assistencialista relatada no inicio desta se¢do, mas trata-se da solidariedade que

reconhece o outro de forma reciproca (LEVINAS, 1997); a solidariedade ética que respeita a
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subjetividades do outro (DUSSEL, 2002); a solidariedade politica que denuncia o colonia-
lismo e valoriza 0 bem comum (FREIRE, 1996). Em suma, a solidariedade como conheci-
mento que emancipa e que nos possibilita questionar e desafiar as imposi¢oes coloniais e

construir relagbes mais harmoniosas, justas e igualitarias com 0s outros.

Assim, uno-me a Freire (2003), que acredita que a matriz da esperanga € a mesma da
educabilidade do ser humano. Que nessa consciéncia do inacabado, nos, que fazemos a edu-
cacdo, possamos colocar em pratica pedagogias que valorizam o respeito, o dialogo, a ética e
a solidariedade. Somadas a pedagogia freireana e ao pensamento decolonial, nos, professo-
res e pesquisadores, podemos lancar mao de préaticas decoloniais com vistas a preservacao,

valorizacdo e humanizacéo da sociedade.

4.2 “LIVRO XENOFOBICO! PROCESSA, PROFESSORA!”

Sou o gibao do vaqueiro, sou cuscuz sou rapadura

Sou vida dificil e dura

Sou nordeste brasileiro

Sou cantador violeiro, sou alegria ao chover

Sou doutor sem saber ler, sou rico sem ser granfino
Quanto mais sou nordestino, mais tenho orgulho de ser
Da minha cabeca chata, do meu sotaque arrastado

Do nosso solo rachado, dessa gente maltratada

Quase sempre injusticada, acostumada a sofrer

Mais mesmo nesse padecer eu sou feliz desde menino
Quanto mais sou nordestino, mais orgulho tenho de ser

Ser Nordestino — Braulio Bessa

Ao longo da minha vida estudantil, raramente as aulas de lingua inglesa ndo foram
conduzidas pelo livro didatico. As aulas que mais me marcaram e nas quais a aprendizagem
foi mais significativa foram aquelas em que o professor prop6s atividades nas quais o0 uso da
lingua precedia as regras gramaticais, ou seja, quando o ensino envolvia pratica e teoria em
conjunto, de forma contextualizada e significativa. Durante a graduacdo, o livro didatico
também era o principal norteador®® do ensino de lingua inglesa, pois estava incluido na
ementa da disciplina e era seguido rigorosamente nas aulas. Como resultado, apesar da mi-

nha percepcao sobre a aprendizagem atraves do livro didatico, fui ensinada a segui-lo rigo-

95 Neste contexto, ao utilizar o termo “norteador”, refiro-me ndo apenas ao fato de o livro didatico ser o guia
da aula, mas também ao fato de que o norte global direciona os contetdos que devem ser ensinados no sul
global.
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rosamente. Foi somente durante o mestrado, em 2015, quando comecei a trabalhar com aulas
tematicas, que comecei a questionar os contetdos do livro didatico e buscar outros recursos

para as aulas de inglés.

E importante destacar que o uso do livro didético é exclusivo da disciplina de lingua
inglesa e que ha uma rigorosidade em segui-lo, pois ¢ “necessario” cumprir um niimero de-
terminado de unidades por disciplina para que o curso ofereca 0 maximo de contetdos ao
final das disciplinas de lingua inglesa, permitindo que os alunos alcancem pelo menos o ni-
vel intermediario. No entanto, acredito que avancar nas unidades do livro ndo garante a
aprendizagem. Atualmente, nos dois campi onde leciono, é adotada a cole¢do New Total
English®® da Pearson. Embora eu ainda utilize esse material nas aulas de lingua inglesa, ele
desempenha um papel secundario e é utilizado de maneira critica e reflexiva, como ocorreu

na aula que descreverei a seguir.

Durante uma aula de lingua inglesa no campus Ill, ao utilizar o livro didatico, nos
deparamos com um mapa que marcava alguns paises com letras e pedia que os alunos os

identificassem, bem como as nacionalidades e linguas correspondentes. A seguir, 0 mapa:

Figura 40- Imagem de um mapa global

Fonte: New Total English Elementary®’

96 A colecdo New Total English, indicada para aprendizes adultos e baseada no inglés britanico, é composta
por 6 livros (Al ao C1) e foi escrita por Antonia Clare, Araminta Crace, Diane Hall, JJ Wilson, Jonathan
Bygrave e Mark Foley. O material inclui o livro do professor (fisico e digital), o livro do aluno, o workbook e
outros recursos digitais.

97 New Total English — Unidade 1, pagina 10.
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Embora eu tenha lecionado com esse livro por alguns anos, foi a primeira vez que
observei a auséncia de letras no continente africano e a predominancia de paises europeus.
Embora tardia, atribuo essa percep¢do, ao meu olhar mais atento, critico e decolonial, de-
senvolvido durante minha pesquisa de doutorado, mas que € necessario a todo momento para
todos os professores de linguas. Nessa perspectiva, Bezerra, Agra e Araujo (2020) destacam
a responsabilidade do docente de linguas em questionar os saberes eurocéntricos e nos con-
vidam a refletir sobre os discursos que estamos propagando, questionando se continuaremos
com o discurso eurocéntrico da homogeneizacao ou se promoveremos discursos de resistén-

cia aos dominantes.

Diante disso, percebo que, durante a graduacao, fui formada para aceitar cegamente
as imposicdes eurocéntricas do livro didatico, como é o caso do livro New Total English,
que estabelece que os alunos devem conhecer a maioria dos paises da Europa, mas nao pre-
cisam conhecer os paises africanos ou os demais paises vizinhos da América do Sul, suas
linguas e nacionalidades em inglés. Diante disso, uno-me as autoras, professoras de linguas
adicionais e colegas de po6s-graduacdo que estdo empenhadas em resistir e romper com 0s

padrdes hegemonicos.

Entendemos que foi a colonizagdo européia nas Américas que trouxe consigo a
ideia de Europa como a grande civilizagdo do mundo, de modo impositivo em
todas as formas de constituicdo e organizacdo da vida e do conhecimento. Desse
modo, o padrdo eurocéntrico foi instituido como superior, em detrimento de tudo
que era considerado conhecimento local que, por sua vez, passou a ser visto como
inferior (BEZERRA; AGRA; ARAUJO, 2020, p. 99).

Portanto, como forma de questionar a geopolitica do conhecimento (MIGNOLO,
2008), e subverter as imposicdes eurocéntricas, minha primeira atitude decolonial foi per-
guntar aos alunos o que havia de estranho no mapa. Eles identificaram a predominancia dos
paises europeus, a auséncia dos paises africanos e o nimero reduzido de paises da América
do Sul, apenas Brasil e Argentina. Esse posicionamento apresentado no livro didatico rea-
firma a estratégia modular da modernidade, conforme descrita pela rede de pesquisadores da
perspectiva teorica da Modernidade/Colonialidade (GROSFOGUEL, 2016). Conforme
aponta Oliveira (2016), “esta estratégia, de um lado, afirmou suas teorias, seus conhecimen-
tos e seus paradigmas como verdades universais e, de outro, invisibilizou e silenciou 0s su-

jeitos que produzem “outros” conhecimentos e historias” (OLIVEIRA, 2016, p. 35).
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Apos a identificagdo feita pelos alunos, a aluna Anny rapidamente protestou: “Livro
xenofobico! Processa, professora!”. Sua fala revela indignacéo ao identificar o crime de
xenofobia, seguida de um apelo por acdo. Essa € a postura que considero adequada em rela-
cdo aqueles que violam as leis. No entanto, neste caso especifico, trata-se do que Quijano
(2005) e Mignolo (2008) chamam de colonialidade do saber, entendida como uma imposi-
¢ao eurocéntrica na producdo de conhecimentos. Desse modo, as teorias produzidas nos pai-
Ses europeus projetam suas experiéncias para o resto do mundo, especialmente para os pai-
ses da Africa e América do Sul, desconsiderando as diversas formas de conhecimento pro-

duzido nesses paises.

Ao refletir sobre as implicacGes da colonialidade do saber na educacéo e na formacao
de professores, percebo que a imposicdo eurocéntrica na producdo de conhecimentos pode
levar a desvalorizacdo cultural e invisibilizacdo de outras formas de conhecimento e experi-
éncias, perpetuando desigualdades e injusticas. Portanto, ¢ importante “uma postura ofensiva
de intervengdo, transgressao e reconstru¢do” (WALSH, 2009, p. 234), por meio de praticas
decoloniais que promovam uma educacdo democrética e libertadora capaz de valorizar a

diversidade cultural de conhecimentos e experiéncias.

Diante da dendncia e apelo da aluna Anny e do contexto social brasileiro apos as
eleicBes presidenciais de 2022, quando nordestinos sofreram xenofobia por suas escolhas
politicas, decidi praticar o que Mignolo (2007) chama de desobediéncia epistémica, isto é,
questionar e desafiar os paradigmas dominantes de conhecimento e buscar outras formas de
produzir conhecimento e compreender o mundo. Nesse sentido, propus gque os alunos do
campus Il pesquisassem sobre os paises que nao foram contemplados no mapa do livro di-
datico, suas nacionalidades e linguas, e apresentassem suas descobertas em sala de aula. Para
as outras turmas, solicitei pesquisas sobre xenofobia, gravacdo de podcasts sobre o tema e
criacdo de cards contra a xenofobia. Os cards produzidos pelos alunos foram feitos no apli-
cativo Canva e compartilhados nos stories de seus perfis no Instagram e no grupo da turma

no WhatsApp. A seguir, alguns resultados:
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Figura 41- Producéo® da estudante Mily

T G

Fonte: Producéo dos estudantes (2022)

Figura 42- Producéo® do estudante Tiago

XENOPHOBIA
IS A CRIME!

Fight for a more tolerant
society, where diversity
is celebrated, not
feared!

RESPECT!

_ _\\
Fonte: Producéo dos estudantes (2022)

98 Tradugdo: Isso ndo é uma piada, € xenofobia. Quando vocé desrespeita uma cultura, estd desrespeitando
uma sociedade inteira! Pare.

99 Tradugdo: Xenofobia é crime. Lute por uma sociedade mais tolerante, onde a diversidade é celebrada e ndo
temida. N&o propague discursos de 6dio. Respeito!
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Figura 43- Producdo'® da estudante Alice

Fonte: Producéo dos estudantes (2022)

Em termos gerais, a xenofobia € um preconceito caracterizado pela intolerancia e/ou
discriminagdo contra estrangeiros. Esse problema social esta frequentemente associado a
fatores historicos, religiosos e/ou culturais. Essa aversdo irracional a determinadas naciona-
lidades e culturas pode gerar diversos tipos de violéncia, incluindo constrangimento, humi-
Ihacdo e agressbes morais, fisicas e psicoldgicas. Por isso, a importancia de abordarmos te-
mas dessa natureza em sala de aula no sentido de decolonizar o ensino. Como afirma Mig-
nolo (2007), o caminho para o futuro € a linha epistémica, isto é, “a oferta do pensamento
decolonial como a opc¢ao dada pelas comunidades que foram privadas de suas “almas” e que

revelam ao seu modo de pensar e de saber” (MIGNOLO, 2007, p. 323).

Os cards produzidos pelos alunos Mily, Tiago e Alice chamam ateng&o para a impor-
tancia do respeito a diversidade. Os alunos usam palavras de ordem como “pare”, “ndo espa-
lhem discursos de 6dio” e “respeite” para exigir do interlocutor uma conduta respeitosa em
relacdo as diferencas. Além disso, Mily antecipa a justificativa de alguns xendfobos que,
normalmente, caracterizam o ato como brincadeira, argumentando que ndo se trata de uma
piada. Tiago alerta que xenofobia é crime!®® e usa imagens de pessoas de diversas racas e

etnias para ilustrar a importancia do respeito a diversidade social e cultural.

O trecho “somos todos diferentes e isso € 6timo” do terceiro card, produzido por Ali-
ce, chama a minha atencdo na medida em que enaltece a grandiosidade das diferencas étni-
cas e raciais. Essa mensagem me faz refletir sobre uma licdo da natureza: quanto mais biodi-

100 Traducgdo: Xenofobia. Todos nds somos diferentes e isso é 6timo! Vocé pode ndo concordar, mas pelo
menos pode respeitar. Que tal respeitar 0s outros, as culturas, a vida?

101 Serdo punidos os crimes “resultantes de discriminagdo ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou
procedéncia nacional”, de acordo com a Lei 9459, de 13 de maio de 1997.
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versa for uma regido, mais saudavel e fértil ela serd. A poténcia e o equilibrio dos ambientes
naturais sdo intensificados pelas interagdes entre os diversos seres. Além disso, a diversidade
cultural pode nos ajudar a desenvolver uma visdo mais ampla e holistica do mundo, levando
em consideracdo diferentes perspectivas e experiéncias. Essa perspectiva mais ampla e di-
versa pode nos ajudar a tomar decisées mais informadas e a desenvolver solugdes mais efi-
cazes para os problemas sociais que enfrentamos. Como nos orienta Acosta (2016, p. 104)
em sua obra “O Bem Viver”, “devemos aceitar que o ser humano se realiza em comunidade,
com e em fungdo de outros seres humanos, como parte integrante da Natureza”. Essa pers-
pectiva valoriza a diversidade cultural e promove a cooperagdo e o didlogo entre diferentes

grupos sociais e culturais.

Krenak (2022) propde o conceito de aliancas afetivas, no qual valoriza-se a diversi-

dade dos mundos diferentes e propde uma relacdo harmoniosa entre eles. Segundo o autor:

A danca das aliancas afetivas que envolve a mim e uma constelagdo de pessoas e
seres na qual eu desapareco: ndo preciso mais ser uma entidade politica, posso ser
s6 uma pessoa dentro de um fluxo capaz de produzir afetos e sentidos. Sé assim é
possivel conjugar o mundizar, esse verbo que expressa a poténcia de experimen-
tar outros mundos, que se abrem para outras cosmovisdes e consegue imagi-
nar pluriversos (KRENAK, 2022, p. 82-83).

Krenak (2022) nos ensina o poder de construir relacionamentos e conexdes com 0S
outros, o que nos permite transcender nossas identidades individuais e fazer parte de algo
maior, possibilitando novas maneiras de ver e experimentar o mundo. Desse modo, as rela-
¢cBes humanas podem ser enriquecidas pelas interagdes com a diversidade social e cultural. A
interacdo entre gentes de diferentes origens sociais e culturais pode ampliar nossa compreen-
sdo do mundo e nos ajudar a desenvolver diferentes solucdes para os desafios que enfrenta-
mos. Nesse sentido, quando superamos 0 medo do diferente e permitirmos a interacdo com o
outro, possibilitamos a criagéo de lagos afetivos que séo capazes de promover a empatia e 0

respeito mutuo, valores fundamentais para a vida em comunidade.

No Brasil, observa-se um aumento nos casos de xenofobia contra estrangeiros, prin-
cipalmente africanos e venezuelanos. Além disso, ha uma crescente onda de preconceito
praticado por individuos das regides Sul e Sudeste contra moradores das regides Norte e
Nordeste. Esses atos sdo frequentemente liderados por grupos radicais de extrema direita,

compostos principalmente por homens brancos, descendentes de europeus. De acordo com
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dados da Safernet'%2, houve um aumento de 821%% nos casos de xenofobia em 2022 em
comparacdo com o ano anterior. Este foi o terceiro ano eleitoral consecutivo (2018, 2020 e
2022) em que a central nacional de denuncias detectou um crescimento exponencial nos
crimes de adio, incluindo xenofobia, racismo, misoginia e intolerancia religiosa. Em respos-

ta a essa conjuntura, Jodo Miguel criou o seguinte card:

Figura 44- Producéo!®* do estudante Jo&do Miguel

RESPECT ALL CULTURES

TOWARDS A BRAZIL
WITHOUT XENOPHOBIA

Fonte: Atividade produzida pelos estudantes (2022)

Para combater a xenofobia no Brasil, Jodo Miguel utiliza simbolos culturais de diver-
sos estados brasileiros para ilustrar a diversidade cultural do pais. Acredito que o seu objeti-
vo foi convencer o interlocutor de que ndo existe uma cultura ou um povo superior a outro, e
que a beleza da nagdo reside justamente em sua diversidade cultural, racial e religiosa. E
importante ressaltar que, embora o aluno use o termo “Brazil” em inglés, o Brasil que preci-

(Y4
S

sa de tolerancia e respeito ¢ o Brasil com “s”. Esse pode ser considerado o primeiro passo
em um processo decolonial, no qual a conscientizacéo para a mudanca deve partir de dentro
para fora, do local para o global. Penso que ndo basta apenas exigirmos respeito, € necessa-
rio que lutemos ativamente contra a xenofobia, a0 mesmo tempo em que incentivamos a

inclusdo e a igualdade.

102 A Safernet é uma organizacdo ndo governamental que mantém uma central nacional para denunciar crimes
contra os direitos humanos na internet.

103 Fonte: https://new.safernet.org.br/content/xenofobia-intolerancia-religiosa-e-misoginia-foram-os-crimes-
denunciados-a-safernet-que-mais-cresceram-nas-eleicoes . Acesso em: 24 de janeiro de 2023.

104 Traducdo: Respeite todas as culturas. Por um Brasil sem xenofobia.
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Ao final da aula de lingua inglesa, Aurora registrou em seu diario uma reflexdo sobre

o uso do livro didatico. Ela observou que:

“A aula, como sempre, foi otima. A forma como a professora ministra a aula
desde o inicio até o fim nos mostra como a aula foi planejada. Sem contar também
nos recursos e habilidades que trabalhamos, como o speaking, durante toda a
aula, o listening, com o video, o reading com a biografia e o writing com as
questdes de desembaralhar e isso tudo sem ser uma aula “chata” apenas
seguindo o livro”.

Diario reflexivo — Aurora

O relato de Aurora destaca a importancia do planejamento cuidadoso e da utilizagéo
de uma variedade de recursos e habilidades para tornar a aula mais dindmica e envolvente.
Ela observa que, ao ndo se limitar apenas ao contetido do livro, a aula se tornou mais atrativa
e prazerosa para os alunos. O uso de diferentes recursos e atividades pode ajudar a manter o
interesse dos alunos e evitar que a aula se torne monotona. Essa reflexdo de Aurora sugere
gue uma abordagem pedagdgica eficaz ndo precisa seguir estritamente o livro didatico. Com
um planejamento cuidadoso, € possivel engajar os alunos e promover o desenvolvimento de
habilidades linguisticas importantes, alem de estimular o pensamento critico através da
abordagem de temas socialmente relevantes que geralmente néo séo tratados nos livros dida-
ticos. Paiva, (2023) defende a inclusdo de textos que auxiliem os alunos a refletir sobre te-
mas como fascismo, racismo, homofobia, misoginia e outros tipos de preconceito na sala de
aula. Os autores argumentam que o papel dos educadores inclui combater esses preconceitos
e que os livros didaticos podem ndo abordar adequadamente todos esses temas (PAIVA,
MENICONI; IFA, 2023).

E importante ressaltar que o objetivo dessa reflex&o ndo é excluir o livro didatico das
aulas de lingua inglesa, pois reconheco sua relevancia no contexto da sala de aula e os desa-
fios de planejar uma aula sem um direcionamento definido. No entanto, é fundamental utili-
zar o livro didatico de maneira critica e consciente das imposi¢des eurocéntricas e precon-
ceitos diversos nele presentes. Conforme orienta Paiva (2023, p. 131), “os livros atuais apre-
sentam uma variedade de géneros e cabe ao professor selecionar o que deseja utilizar, fazen-

do adaptacdes ou complementando o material, se necessario”.

Considerando as imposic¢des do livro didatico mencionadas anteriormente, bem como
as préaticas decoloniais por meio do uso da lingua inglesa como forma de subverter as impo-

sicdes eurocéntricas, reflito sobre o potencial da “lingua do opressor” como uma contralin-
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gua, ou seja, um instrumento de resisténcia. hooks (2017) exemplifica que a aprendizagem
do inglés permitiu aos africanos escravizados recuperar seu poder pessoal em um contexto
de dominacdo, pois ao compartilharem uma lingua comum, puderam construir uma comuni-
dade de resisténcia e solidariedade politica. Dessa maneira estratégica, hooks assim explica:
“obrigamos o inglés a fazer o que queremos que ele fagca. Tomamos a linguagem do opressor
e voltamo-la contra si mesma. Fazemos das nossas palavras uma fala contra-hegemaonica,

libertando-nos por meio da lingua” (hooks, 2017, p. 233).

Para alcancar uma educacdo, de fato, libertadora (FREIRE, 2005), é fundamental
contarmos com professores criticos e sensiveis, capazes de reconhecer seu potencial de mu-
danca e adotar atitudes decoloniais por meio de estratégias transgressoras. Essas caracteristi-
cas possibilitam um repensar as formas de ensinar e aprender linguas, especialmente a lingua

inglesa. Nessa perspectiva, hooks (2017) argumenta que:

Quando nés, como educadores, deixamos que nossa pedagogia seja radicalmente
transformada pelo reconhecimento da multiculturalidade do mundo, podemos dar
aos alunos a educagéo que eles desejam e merecem. Podemos ensinar de um jeito
que transforma a consciéncia, criando um clima de livre expressdo que € a esséncia
de uma educagdo para as artes liberais verdadeiramente libertadora (hooks, 2017,
p. 63).

Nossos alunos desejam ter suas vozes centralizadas e respeitadas, bem como a liber-
dade para aprender, desaprender e reaprender a lingua inglesa em uma perspectiva intercul-
tural. Para isso, € necessario adotar uma pedagogia critica e reflexiva que envolva os alunos
na aprendizagem da lingua adicional como um passaporte para a pratica libertadora e mu-

danca social.

Seguindo as orientaces de hooks (2017), tenho buscado transformar a sala de aula
em um espaco de expressdo de ideias, emocdes e diversidade cultural. Essas transformacgdes
incluem questionar as imposic¢des do livro didatico e abordar temas relevantes a partir das
vivéncias dos alunos, acolhendo suas histérias de vida e incentivando a reflexdo critica sobre
seu papel social. Acredito que essa abordagem critica foi fundamental para desconstruir en-
tre os alunos a ideia de que o livro didatico € inquestionavel e que deve ser seguido a risca.
Eles aprenderam a questionar o conteddo do livro com base em suas necessidades locais,
culturais e sociais, percebendo a importancia de utilizar o livro didatico de maneira critica,
em conjunto com outros recursos relevantes, conforme podemos ver a seguir nos relatos de

Cecilia e Tiago.
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Ao final do semestre letivo, questionei os alunos sobre o que haviam aprendido nas
aulas que poderia contribuir para suas vidas profissionais. Algumas das respostas obtidas

foram as seguintes:

Quadro 4 - Aprendizados nas aulas

A educagdo inovadora, democratica e gentil. O sentimento que a professora passou é 0 mesmo que
quero transmitir em minhas aulas. Sensacao de leveza, liberdade e acolhimento.

Questionario de reflexdo — Hanna

Que o inglés ndo é apenas gramatica, os professores de inglés também podem ir além do livro didatico,
explorar coisas novas e trabalhar assuntos diferentes.

Questionario de reflexdo — Cecilia

Aprendi a ser mais humano, compreendendo as limitagdes alheias, bem como a melhor maneira de
aplicar conhecimentos sob a perspectiva decolonial.

Questionario de reflexdo — Ronald

Metodologias de ensino para aulas de lingua inglesa. Além do exemplo das préprias aulas, ao final,
também costumavamos conversar sobre metodologia: as aulas tematicas, atividades, dindmicas, entre
outros. Para mim, abriram-se novos horizontes para o ensino de lingua inglesa de forma
contextualizada e participativa e através de uma perspectiva decolonizadora.

Questionario de reflexdo — Amy

Utilizar os contetdos das aulas correlacionados com as vivéncias dos alunos e buscando deles um
senso critico e reflexivo. Formas de interacdo, além do texto e livro, como 0 uso de jogos para
exercitar o vocabulario, midias que permitam os alunos trazer suas falas sem medo. E como tornar o
ambiente sala de aula num lugar de acolhimento, apoio e aprendizado.

Questionario de reflexdo — Tiago

Aprendi que pode existir respeito mutuo em sala de aula, aprendi com a professora Joyce que posso
ser uma profissional empética, que eu posso transmitir sabedoria aos meus alunos de diversas
formas diferentes, que também posso trabalhar em meus alunos o lado ""humano' deles e que
podemos crescer juntos!

Questionario de reflexdo — Liz

Fonte: questionario de reflexdo (2022)

A leitura dos relatos dos alunos me emociona profundamente, pois eles revelam a
concretizacdo de algumas aspiracdes para a minha pratica docente: transcender o ensino de
contetdos e transformar a sala de aula em um espaco de afetos, acolhimento, criticidade e
humanizacdo. Em favor de uma educacéo libertadora, conforme Freire (2000, p. 22) nos
ensina, “uma pratica docente em que o ensino rigoroso dos contetidos jamais se faga de for-
ma fria, mecanica e mentirosamente neutra”. Os relatos mostram um processo de ensino-
aprendizagem de linguas que promove o desenvolvimento integral do aluno, através de uma
metodologia afetiva, critica e engajada que confere significado ao processo de ensino-

aprendizagem e desperta 0 melhor no ser humano.

Nesse sentido, esses relatos revelam a poténcia das préaticas decoloniais vivenciadas
durante a pesquisa. Essas préaticas levaram a mudancas nos padrées comportamentais dos

alunos, refletindo uma transformacdo em seu modo de ser. Por exemplo, Ronald relata que
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“aprendeu a ser mais humano”, enquanto Liz afirma que “aprendeu com a professora Joyce
que pode ser uma profissional empatica”. Essas mudangas podem ser consideradas como
parte de um processo decolonizador do ser, no qual as gentes sdo encorajadas a questionar e
rejeitar padrdes de pensamento e comportamento coloniais por meio da ado¢do de novas
perspectivas e praticas educacionais e sociais. Essas préaticas decoloniais, além de modificar
a maneira de ser desses alunos, também representam uma esperanca de futura transformacéo
social, a medida que impactam outros alunos por meio do potencial educacional. Como Liz

afirma, “tenho a oportunidade de desenvolver o aspecto ‘humano’ em meus alunos”.

Segundo Freire (2005), a humanizacao do individuo se contrapde a tudo que o desu-
maniza, como a opressao, o 0dio, a violéncia, a injustica, etc. Portanto, ser humano é ser um
ser inacabado, em constante processo de autodesenvolvimento e ser capaz de respeitar as
diferencgas e aprender com elas. Freire nos orienta que a educacdo libertadora é o caminho
para a construcdo da nossa humanizacdo, envolvendo uma consciéncia critica e esperancosa

que capacita os educandos a se tornarem protagonistas do processo educativo:

Por isso é que toda pratica educativa libertadora, valorizando o exercicio da vonta-
de, da decisdo, da resisténcia, da escolha; o papel das emocdes, dos sentimentos,
dos desejos, dos limites; a importancia da consciéncia na histdria, o sentido ético
da presenga humana no mundo, a compreensédo da histéria como possibilidade ja-
mais como determinagdo, € substantivamente esperangosa e, por isso mesmo, pro-
vocadora da esperanca (FREIRE, 2000, p. 23).

Nesse contexto, Maldonado-Torres (2020) complementa ao afirmar que o sujeito €
um campo de luta e um espaco que é controlado e dominado para manter a coeréncia de uma
determinada ordem e visdo de mundo. Ao questionar, rejeitar e modificar padrdes coloniais,
como a recusa a educacdo opressora, 0s alunos iniciam o processo de giro decolonial por
meio da transformacdo de suas subjetividades. Essa transformacéo Ihes permite desenvolver
uma compreensdo mais profunda de si mesmos e do mundo ao seu redor, tornando-se livres
do controle e da dominacdo. Portanto, a visdo de Freire (2000) sobre a educacédo libertadora
se alinha com a perspectiva de Maldonado-Torres (2020) sobre o sujeito como um campo de
luta. Ambos ressaltam a importancia da resisténcia, da transformacéo e do desenvolvimento

de uma consciéncia critica para alcancar a liberdade.

As mudancas nos padrées comportamentais das gentes da pesquisa foram estabeleci-
das por meio das praticas decoloniais as quais, possivelmente, refletem em suas abordagens

metodologicas que desafiam a educacdo opressora. Essas atitudes incluem a exploragéo de
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outras onto-epistemologias e metodologias, conforme relatado por Cecilia, que afirma que
“os professores de inglés também podem ir além do livro didatico, explorar coisas novas e
trabalhar assuntos diferentes”. Ronald destaca a importancia de “compreender as limitacdes
alheias”, enquanto Amy relata que, além das aulas tematicas, os alunos também discutiam
metodologias, atividades e dinamicas. Tiago enfatiza a importancia de correlacionar os con-
tetidos das aulas com as vivéncias dos alunos e de promover o desenvolvimento do senso
critico e reflexivo. Liz, por sua vez, afirma que “pode transmitir sabedoria aos seus alunos

de diversas formas diferentes”.

As préticas pedagdgicas demonstradas pelos alunos transcendem as abordagens me-
todoldgicas e incorporam uma atitude decolonial na pratica docente. De acordo com Maldo-
nado-Torres (2020), enquanto o método estabelece a relacdo entre o sujeito e o objeto, a
atitude se refere a orientacdo do sujeito em relacdo ao saber, ao poder e ao ser. Nesse senti-
do, uma mudanca na atitude é fundamental para um engajamento critico contra as coloniali-
dades e para estabelecer a decolonialidade como um projeto. Assim, as atitudes pedagogicas
apresentadas pelos alunos reforcam a mudanca de paradigma em relacdo a colonizacdo do
ser, saber, poder e sentir. Portanto, valorizar outras formas de conhecimento, acolher as limi-
tacOes dos alunos, ensinar de uma forma entusiasmada e inspiradora, valorizar as vivéncias
dos alunos na construgdo do conhecimento critico, colocar uma educacéo libertadora em
pratica e ensinar e aprender com o0s alunos sdo atitudes que considero decoloniais que con-

trapdem as imposicdes académicas.

As consequéncias das mudancas comportamentais e das atitudes decoloniais também
séo refletidas nas percepcdes e sensacOes apresentadas pelos alunos e tém impacto em suas
vivéncias futuras como professores e em suas relagdes sociais. Hanna relata que uma “edu-
cacdo inovadora, democratica e gentil” proporciona uma “sensacao de leveza, liberdade e
acolhimento”. Amy afirma que essas praticas “abriram novos horizontes para o ensino de
lingua inglesa de forma contextualizada e participativa, através de uma perspectiva decolo-
nizadora”. Tiago destaca a importancia de “tornar o ambiente da sala de aula um lugar de
acolhimento, apoio e aprendizado”, enquanto Liz enfatiza o valor do “respeito mutuo em

sala de aula”.

Nesse sentido, Fanon (2008) nos ensina que é o desejo do eu de tocar o outro, de sen-
tir e revelar-se no outro que torna possivel a formacdo de uma atitude decolonial, mesmo
diante dos obstaculos apresentados pela l6gica da modernidade/colonialidade. Essa atitude é

uma resposta aos efeitos das imposi¢des eurocéntricas e permite que os individuos se conec-
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tem uns com os outros de maneira mais dialdgica e amorosa. Essa reflexdo me faz pensar
que as praticas decoloniais tém o potencial de promover mudancas profundas nas relacdes
sociais dos alunos, modificando ndo somente as gentes da pesquisa, como também as estru-
turas de poder e culturas. Esses aspectos sdo partes indissociaveis da colonialidade do poder
e suas modificagcdes sdo capazes de alterar a légica dominante (MALDONADO-TORRES,
2020).

Ao refletir sobre 0 meu processo de autodecolonidade, percebo que as praticas
decoloniais desenvolvidas nesta pesquisa também transformaram o meu modo de ser,
observar 0 meu entorno e interagir no/com o mundo. Essa transformacdo ocorreu a medida
que essas praticas possibilitaram uma potencializacdo da minha criticidade, conscientizacdo
e compreensdo das estruturas de poder existentes, bem como suas influéncias em minha
formacdo docente. Essa compreensdo foi capaz de transformar a maneira como ensino,
aprendo e me relaciono com os meus alunos, por meio de lagos afetivos, e como percebo o

mundo ao meu redor.

43 “QUERO UM PROFESSOR NEGRO NA MINHA BANCA” - PRATICAS
ANTIRRACISTAS NA FORMACAO DE PROFESSORES DE INGLES DA UNEAL
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A sereia Pajucara — Rodrigo Barbosal®®

“Quero um professor negro na minha banca” — foi o pedido de Khalid, participante
desta pesquisa, apos finalizar o seu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) sobre “Raga,
Lingua Inglesa e Racismo”. Diante da exigéncia justificada de Khalid, percebi que nos dois
campi (Arapiraca e Palmeira dos indios) onde leciono s6 ha um professor negro de lingua
inglesa. Apesar de ser o Unico professor negro do curso de Letras/Inglés, ele é sempre aces-
sivel e aceitou, prontamente, participar da banca de TCC. Mas confesso que a auséncia de
professores negros na academia era algo tdo naturalizado que nunca havia me incomodado.
Foi preciso um aluno negro fazer tal exigéncia para que eu percebesse que néo se trata de
um simples ato de vontade individual, mas sim da percep¢do de que o racismo é um ato de

opressao que nega direitos (RIBEIRO, 2019) e espacos.

Tendo consciéncia de que o racismo € estrutural e de que o siléncio nos torna ética e
politicamente responsaveis pela sua manutencdo (ALMEIDA, 2019), como cidada e profes-
sora-formadora, tenho o dever ético e social de questionar tal realidade e agir em prol da
mudanga. Essa situacéo reforca a importancia e urgéncia de decolonizar a academia, no sen-
tido de garantir uma intervencdo na constituicdo de todos os segmentos do espago universi-
tario “no corpo discente, no corpo docente, no formato institucional, no modo de convivio e
na sua conformacdo epistémica geral (cursos, disciplinas, ementas, teorias, pedagogias,
etc.)” (CARVALHO, 2020, p. 81). E com essa perspectiva intervencionista que inicio essa

secao.

No Brasil, desigualdades social e racial andam juntas. Segundo pesquisas realizadas
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE!?®, pessoas negras sdo as que mais
sofrem no pais pela ma distribuicdo de renda e falta de oportunidades. Embora representem
55,8% da populacdo e 54,9% da forca de trabalho brasileira, somente 29,9% das pessoas
negras ocupavam cargos de geréncia, de acordo com os dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua 2018 - PNAD%’. Essa desvantagem também pode ser per-
cebida na renda salarial da populacdo negra que € de cerca de R$1.608 contra os R$2.796

das pessoas brancas. Nessa mesma perspectiva, as mulheres brancas recebem cerca de 70%

105 Rodrigo Barbosa é um artista negro, ativista da igualdade racial, dangarino, aluno do curso de Letras/inglés
— Campus Il e meu orientando de TCC. Imagem disponivel no Instagram: @venus_puer.

106 Fonte: BRASIL. IBGE. Desigualdades Sociais por Cor ou Ragca no Brasil. 2019. Disponivel em:
liv101681_informativo.pdf (ibge.gov.br) Acesso em 19 de fevereiro de 2023.

107 Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Populacdo e Indicadores Sociais, Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios Continua 2018.
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a mais que as mulheres negras, segundo dados do Instituto de Pesquisa Econémica e Aplica-
da — IPEA% de 2016. Mesmo levando em consideracio o nivel de escolaridade, a desigual-
dade social ainda ¢ mantida, uma vez que a maioria das ocupag6es informais e taxa de de-
semprego € composta pela populacdo negra. Percebe-se também que essa desigualdade con-

tinua em outros segmentos, como politica e violéncia.

Contudo, a esperanca vem da educacdo. Segundo dados do IBGE, pela primeira vez,
0s estudantes pretos e pardos sdo a maioria nas instituicdes publicas de ensino superior, ocu-
pando cerca de 50,3% do nimero total de estudantes. Atribuo esse avan¢o ao movimento de
decolonizagdo do padrdo racista e eurocéntrico da academia por meio da politica de cotas
para negros e indigenas, iniciada em 1999 e 2000 na Universidade de Brasilia — UNB e
aprovada em 2003 (CARVALHO, 2020). Todavia, além de facilitar o acesso de alunos ne-
gros a universidade pelo sistema de cotas, é preciso garantir que esses alunos se tornem os
futuros professores desses ambientes. E necesséria, portanto, uma plataforma politico-
cientifica de dupla incluséo, a qual Carvalho (2020, p. 82) chama de cotas epistémicas: “en-
tram o0s jovens negros e indigenas na condicdo de discipulos e entram também os mestres

negros e indigenas na condi¢do de professores”.

Em 2012, foi aprovada a Lei Federal n®. 12.711, que expandiu o sistema de cotas pa-
ra negros e indigenas em todas as universidades federais. Esse foi o inicio de um processo de
dessegregacao étnico-racial nas universidades brasileiras que ja aponta resultados no que diz
respeito ao combate ao racismo institucional (CARVALHO, 2020). Ademais, a Lei 10.639
de 2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
inser¢do do dia da Consciéncia Negra no calendario escolar, foi um avango importante na
luta dos povos negros. Contudo ainda ha muito a ser feito em favor da igualdade de racas no
Brasil.

O racismo sempre foi uma pauta importante em minhas aulas no curso de Le-
tras/Inglés da UNEAL. Desde o mestrado, tenho abordado essa tematica, mas, embora ja
tenha lido e discutido bastante sobre o assunto, confesso que me sinto uma “impostora” ao
conduzir uma discussé@o sobre racismo, pelo fato de ser branca, descendente de europeus, e
ndo saber exatamente o que é ser discriminada pela minha cor de pele. Apesar desse senti-

mento, outras intersec¢cdes me aproximam dessa luta: ser mulher, nordestina, educadora per-

108 Fonte: Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada. Atlas da Violéncia, 2017. Disponivel em:
http://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/ download/2/atlas-2017 Acesso em: 19 de fevereiro de 2023.
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tencente a classe trabalhadora e, sobretudo, um ser humano que repudia a violéncia e opres-

séo de alguns grupos em detrimento de outros grupos.

Conforme exemplifica Ribeiro (2019, p. 34) “mulheres brancas sdo discriminadas
por serem mulheres, mas privilegiadas estruturalmente por serem brancas”. Dessa forma,
usar a minha posicéo privilegiada de professora, branca, do ensino superior, para promover
encontros nos quais brancos e negros discutam sobre racismo no mesmo patamar ¢é de fun-
damental importancia na busca pela decolonizacdo da academia. Considero pertinente a
perspectiva de Menezes de Souza (2022) ao afirmar que embora as pessoas brancas, muitas
vezes, ndo se sintam preparadas para discutir sobre raca na academia, elas ttm mais condi-
¢Oes de combater o racismo institucional. Além disso, corroboro as ideias de Grada Kilom-
bal% (2019) ao afirmar que o racismo é uma problematica da branquitude que o inventou e,

como tal, deve se responsabilizar por ele.

Portanto, para além de me entender como branca e privilegiada, devo ter atitudes an-
tirracistas (RIBEIRO, 2019). Para isso, nessa pesquisa decolonial, decidi unir-me a quem
sabe 0 que é sofrer racismo na pele e tem buscado, incessantemente, lutar pela causa antirra-
cista, por meio da pedagogia engajada de hooks (2017) a qual tem como um dos seus pila-
res a valorizacdo da expressdo do aluno. Nessa mesma perspectiva, Ferreira (2012, p. 284)
defende que “a inclusdo de alunos no planejamento das aulas ¢ um dos temas sugeridos, a
serem considerados em escolas que trabalham em prol de uma educagdo antirracista”. Ade-
mais, penso que centralizar uma voz negra numa sala de aula da academia, como professor,
predominantemente composta por pessoas brancas, € um ato transgressor e decolonial, pelo

fato de ser um espaco que pessoas negras dificilmente alcancam.

Assim, para nos aproximarmos da realidade racista em que vivemos, acredito ser ne-
cessaria uma mudanga de perspectiva, ou seja, a “perspectiva do sujeito” (KILOMBA,
2019), a qual é contemplada tanto na possibilidade de centralizar uma voz negra na discus-
séo sobre racismo, como também quando as discussfes, angustias e inquietacdes dos meus
alunos d&@o origem a essa pesquisa, determinam os temas das nossas aulas e sdo discutidas e
refletidas de forma democrética em sala de aula. Portanto, se a universidade deve ser um

espaco plural e democratico, promover praticas decoloniais desta natureza € o inicio de um

109 Grada Kilomba é uma psicologa portuguesa, escritora e artista interdisciplinar. A teérica é doutora pela
Universidade Livre de Berlim e seus trabalhos sdo reconhecidos mundialmente por discutir género, racismo e
pos colonialismo. Suas obras ja estiveram em exposi¢do em Varios paises e seus trabalhos foram traduzidos em
varias linguas e publicados internacionalmente.
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projeto que nos ajuda a desafiar as estruturas dominantes que ainda caracterizam o ensino

superior.

A vista disso, o sujeito protagonista destas praticas decoloniais/antirracistas chama-

se Khalid, o qual apresento a seguir:

Figura 45- Imagem do estudante Khalid

Fonte: Arquivo pessoal do aluno (2022)

Khalid foi meu aluno em quase todas as disciplinas de lingua inglesa do curso, assim
como nas disciplinas de Expressdo Oral em Lingua Inglesa e Linguistica Aplicada. No de-
correr desse processo, acompanhei o seu avanco significativo, ndo somente em termos lin-
guisticos, mas, sobretudo, em termos de criticidade e autonomia. Khalid sempre foi um alu-
no participativo e dedicado ao curso. Ao final da disciplina de LAELI, sob a minha orienta-
cdo, desenvolveu uma pesquisa, juntamente com uma colega de turma, sobre metodologias
de ensino de linguas numa escola publica de Bom Conselho — PE, a qual resultou em um
artigo cientifico. Sua pesquisa foi apresentada em um congresso cientifico e recebeu o certi-

ficado de exceléncia académica.

Khalid sempre foi muito préximo a mim no sentido de compartilhar suas conquistas
profissionais, como também suas angustias académicas. Durante a pandemia da COVID-19,
Khalid dedicou-se a aprofundar seus estudos sobre as culturas negras e questionar a auséncia
de literatura negra e discussdes dessa natureza dentro da universidade. Devido ao historico
de ocidentalizacdo das universidades, o canone do pensamento ensinado na academia e fun-
damentalmente pautado em teorias produzidas por homens brancos da Europa ocidental
(GROSFOGUEL, 2016).

No inicio de 2022, convidei-o para apresentar sua pesquisa sobre metodologias de

ensino de lingua inglesa na disciplina de LAELI. Ao final da aula, em um desabafo, Khalid
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demonstrou insatisfacdo em relagdo as escolas onde trabalhava e decidiu aprofundar seus
estudos, pois desejava ser pesquisador, entrar na pos-graduacdo e ser agente na promocao de
igualdade racial através da educacdo. A seguir, apresento um recorte do relato autobiogréafi-

co de Khalid que ilustra suas inquietacdes:

Ao mesmo tempo em que fui estreitando a minha relagdo com a negritude,
sentia-me cada vez mais intrigado com a Academia, por perceber a auséncia
dessas discussdes la dentro. Chegou a um ponto em que eu entrei em algo que vou
chamar de “crise do estudante preto frente a Universidade e seu curriculo
branco”.

Recorte do relato autobiografico de Khalid — 2022

Existe uma relagdo estreita entre o conhecimento construido por Khalid sobre sua ra-
ca, o desconforto que ele sente e as acdes que sdo tomadas a partir de suas percepcdes. As
inquietagdes de Khalid, expressas pelas palavras “intrigado” e “crise”, o levam a questionar
o0 status quo, devido a constatacdo do curriculo branco e da realidade racista da academia.
Inicialmente, foram as leituras realizadas durante o periodo da pandemia que despertaram
tais inquietacdes em Khalid. A esse respeito, hooks (2015, p. 684) argumenta que “a leitura
tem sido uma fonte fundamental de conhecimento, poder e liberacdo para os homens negros,
especialmente para varios homens negros que estdo aprisionados”. Nessa mesma perspecti-
va, pode-se afirmar que o processo de acdo-reflexdo-acdo construido por Khalid esta relaci-
onado as ideias de Freire ao defender uma educacdo politica que liberta os individuos por

meio da consciéncia critica e transformadora (FREIRE, 1997).

A “crise do estudante preto frente a universidade e seu curriculo branco”, descrita
por Khalid, é, possivelmente, uma angustia compartilhada por diversos estudantes negros,
maioria nas universidades brasileiras, que nao desejam reproduzir o canone do pensamento
moderno/colonial, mas que, por outro lado, buscam produzir conhecimento de maneira ativa
com base em suas experiéncias e vivéncias pessoais. A constatacdo de Khalid é um alerta
para a importancia de debatermos sobre o curriculo das universidades brasileiras, profunda-
mente enraizado no colonialismo, o qual é norteado pelos saberes eurocentrados e silencia o
debate sobre racismo no campo educacional (BERNARDINO-COSTA; MALDONADO-
TORRES; GROSFOGUEL, 2020). Nesse modelo, os curriculos se constituem a partir de
narrativas coloniais, com o potencial de forjar subjetividades e praticas colonizadoras, além

de pregar ideias particulares sobre raca, classe, género e sexualidade (GOMES, 2020).
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Diante da crise apresentada por Khalid, o termo representatividade na academia tam-
bém vem a tona. Recorro, portanto, a Almeida (2019, p. 67), que entende que representativi-
dade “refere-se a participacdo de minorias em espacos de poder e prestigio social, inclusive
no interior dos centros de difusao ideoldgica como os meios de comunicacao e a academia”.
Apesar da importancia da representatividade na academia na luta contra o racismo e outras
formas de discriminagdo, segundo Almeida (2019), ela ndo € suficiente, uma vez que o ra-
cismo nao se resume a questdo da representatividade. O autor exemplifica ao afirmar que “o
fato de uma pessoa negra estar na lideranca, ndo significa que esteja no poder, e muito me-
nos que a populagdo negra esteja no poder” (ALMEIDA, 2019, p. 68). No entanto, a repre-
sentatividade pode desempenhar um papel positivo na luta contra a discriminagéo, fornecen-
do um espaco para as minorias reivindicarem seus direitos e desafiando narrativas que colo-

cam as minorias em posic¢des de subordinacdo (ALMEIDA, 2019).

Khalid continua suas inquieta¢Oes representadas no recorte seguinte:

Nas Linguisticas, nas Literaturas, nas disciplinas pedagdgicas, onde estavam os
intelectuais pretos e pretas? Porqué era importante ver a obra de Paulo Freire,
mas nada de Bell hooks, por exemplo? Porqué as obras de Jane Austen, William
Shakespeare e Oscar Wilde eram importantes de ser lidas, mas as de Octavia E.
Butler, Chimamanda Ngozi Adichie e James Baldwin ndo eram? E os estudos
sociais que Fanon produziu, porque ndo eram comentados como os de Labov
eram? Inquietacdes como essas, rodearam a minha mente nesse periodo.

Recorte do relato autobiogréfico de Khalid — 2022

As inquietacbes de Khalid se materializam em forma de questionamentos comparati-
vos em relacdo a predominancia de determinados autores brancos e auséncia de autores ne-
gros nos curriculos académicos, os quais ele considera tdo relevantes quanto os outros. Pen-
S0 que 0s questionamentos de Khalid sobre a auséncia dos autores negros nos curriculos
académicos sdo intencionais, pois ele conhece os motivos da predominancia de autores
brancos nos curriculos académicos. Contudo, seus questionamentos sdo provocativos e es-
senciais para repensarmos as estruturas que compdem a academia, especialmente quando
pensamos que esse ambiente € composto, majoritariamente, por estudantes negros, e agirmos

para mudar essa realidade.

Nesse sentido, Ribeiro (2019, p. 61) nos alerta que um dos grandes desafios de estu-
dantes negros ao entrarem na universidade é lidar com o epistemicidio, ou seja “o apaga-
mento sistematico de produgdes e saberes produzidos por grupos oprimidos”. Ainda, Gomes

(2020) argumenta sobre o potencial de incluir intelectuais negros nos curriculos académicos,
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uma vez que eles trazem, em suas narrativas, conhecimentos sobre si, sobre suas realidades
cotidianas e vivéncias sociais. A autora acrescenta que 0S negros apresentam uma potente
analise critica e reflexiva sobre os padrbes coloniais de poder, de raca e de conhecimento,
além de produzirem, fortemente, uma critica a producdo, interpretacdo e conhecimento eu-

rocéntricos. Nas palavras da autora:

Retomar autores e autoras negros brasileiros e estrangeiros, relembrar quais foram
as liderancas negras que participaram das principais mudangas emancipatorias do
mundo, dar relevo as suas produgdes e conhecer as disputas académicas de negras
e negros no mundo da producdo do conhecimento brasileiro no contexto da
literatura decolonial latino-americana diz respeito a um percurso de ruptura
epistemoldgica e politica no sentido de descolonizar os curriculos e o préprio
campo do conhecimento (GOMES, 2020, p. 224, grifos meus).

Compreendo que o processo de decolonizagdo dos curriculos das academias brasilei-
ras € tdo urgente quanto desafiador, pois a necessaria alteracdo das ementas para a incluséo
de outros saberes ndo acontecera de imediato. Contudo, em relacdo a alteracdo do curriculo,
¢ relevante esclarecer que, embora Khalid questione “por que era importante ver a obra de
Paulo Freire, mas nada de Bell hooks, por exemplo? ”, entendo que néo se trata de substituir
um autor por outro, afinal, trata-se de uma proposta de inclusdo de saberes diversos. Desse
modo, a inclusdo de autores negros nao significa, necessariamente, a rejeicdo de outros. Pelo
contrario, ndo deveria ser a raca o que determina a presenca de autores nos curriculos, mas

sim a importancia de uma pedagogia curricular pluricultural.

A titulo de ilustracdo, hooks foi discipula de Freire. A autora afirma que, quando es-
tava se distanciando da educacéo, foi o patrono da educacdo brasileira quem a fez compre-
ender suas limitacOes e descobrir outras estratégias de ensinar e aprender. Nas palavras de
hooks (2019):

No curto periodo em que estudei com ele [Freire], fui profundamente tocada por
sua presenga, pelo modo com que sua maneira de ensinar exemplificava sua teoria
pedagdgica. Minha experiéncia com ele me devolveu a fé na educagdo libertadora.
Eu nunca quisera abandonar a convicgao de que é possivel dar aula sem reforcar os
sistemas de dominacdo existentes. Precisava ter certeza de que os professores ndo
tém de ser tiranos na sala de aula (hooks, 2019, p. 31).

Nesse sentido, pesquisadores e professores de todas as racas tém o dever ético, poli-
tico e social de lutar em favor das igualdades sociais. Isso é especialmente importante para

nos, professores-formadores, pois temos uma influéncia significativa na formagéo dos futu-
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ros docentes. E fundamental que promovamos a inclusdo de saberes diversos em nossos cur-
riculos e incentivemos a reflexdo critica sobre questdes de raca, classe, género e outras for-
mas de opressdo. Um exemplo disso pode ser constatado por meio do seguinte recorte do

relato autobiografico de Khalid:

O professor que estou moldando em mim quer levar essas questfes para sala de
aula, pois elas séo urgentes. S6 de pensar que nas salas de aulas em que estarei
futuramente existem jovens e criancas pretas, indigenas, asiaticas, gays,
Iéshicas, trans e ndo-binaries, garotas que ndo reconhecem comportamentos
machistas, tudo isso me faz querer mais ainda estar la e contribuir para a
construcdo de seres humanos mais conhecedores e respeitosos. Lembro-me muito
bem das aulas que tivemos com a Professora Joyce Magalhédes, onde questdes
sociais eram discutidas a partir do ensino de Lingua Inglesa. Micro-aulas,
atividades de interagdo na classe, redes sociais, uso de cartoons, todos esses
recursos sempre foram muito bem utilizados pela professora para promover aulas
empolgantes e socialmente relevantes.

Recorte do Relato autobiogréfico de Khalid — 2022

Ao realizar uma analise decolonial do discurso de Khalid, adotando uma abordagem
literalmente de baixo para cima no texto, percebo que a minha pratica pedagdgica, classifi-
cada por Khalid como “empolgante e socialmente relevante”, contribuiu para que ele se tor-
nasse um professor transgressor, preocupado com questdes sociais, com a humanizacéo da
educacdo e com a diversidade cultural no ensino de lingua inglesa do futuro. Khalid de-
monstra grande preocupacdo com a diversidade social em sala de aula e esse fator o impul-
siona a querer aprender para mudar a realidade social em que vivemos. Refletindo sobre os
planejamentos das minhas aulas, percebo que uma das minhas preocupacdes sempre foi re-
lacionar o conteldo com a realidade dos alunos e propor atividades que envolvam os estu-
dantes a participarem ativamente das aulas. Essa lacuna foi identificada em minha formacéo

inicial e ratificada pelos alunos na carta aberta.

Costumo rememorar meu lugar de aluna e as aulas que mais me envolviam e desper-
tavam o meu interesse em participar, pois entendo que “um formador que pretenda formar
docentes necessita revisitar sua historia e contatar com seus processos de aprendizagem
(FURLANETTO, 2011, p. 135)”. Nessas revisitas, lembro-me que as aulas que mais me
empolgavam eram aquelas raras aulas em que a minha voz era ouvida e respeitada. Desde
que eu percebi isso, tenho valorizado mais a escuta ativa e o compartilhamento das experi-
éncias pessoais como forma de construir conhecimentos. Ressalto que a escuta ativa é en-
tendida como um movimento empatico de entrega ao outro, um processo de sintonia com o

que é dito, abandonando hipoteses e preconceitos, com o objetivo de provocar uma autorre-
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flex&o e, possivelmente, uma mudanga de atitude a partir das percepcdes apresentadas. A
escuta ativa torna-se, portanto, fundamental para criar um ambiente de aprendizagem afetivo
e respeitoso, onde as vozes e experiéncias dos alunos séo valorizadas e levadas em conside-

racéo.

Com base nas reflexdes sobre as minhas aulas apresentadas por Khalid, um dos ensi-
namentos da pedagogia engajada de hooks ¢ que “na comunidade da sala de aula, nossa
capacidade de gerar entusiasmo é profundamente afetada pelo nosso interesse uns pelos ou-
tros, por ouvir a voz um dos outros, por reconhecer a presenga um dos outros (hooks, 2019,
p. 17)”. Dessa forma, em sala de aula, como professora, tenho buscado ser o entusiasmo que
eu quero ver nos meus alunos, a0 mesmo tempo em que busco conectar o0 meu desejo de
ensinar com o desejo deles de aprender (FURLANETTO, 2011). Compreendo que esse es-
timulo deve partir do professor e posso afirmar que entrar numa sala de aula da universidade
com o desejo de estimular os alunos e cheia de vontade de compartilhar conhecimentos é um

ato de transgressao (hooks, 2019) e, consequentemente, uma atitude decolonial.

Ao centralizar as vozes dos alunos na formacao de professores, é possivel inspira-los
a fazer o mesmo em suas salas de aula. Essa atitude é perceptivel no relato de Malu, aluna da

disciplina de Linguistica Aplicada:

Tento me superar todos os dias como profissional e ser humano, pois, sei que por
tras de cada face dos alunos, existe uma historia, um enredo, seja do género terror
ao género de contos. O mais interessante é trabalhar em um ambiente que permite
vocé ouvir longos relatos. Relatos da vida real. Jovens sem juventude. Muitos
deles, experimentam o sabor amargo da fome, da miséria, do preconceito racial,
de forma precoce.

Relato autobiografico — Malu

A sensibilidade e empatia apresentada no relato de Malu sobre as problematicas so-
ciais que os seus alunos enfrentam foi possivel, provavelmente, porque ela permite que a sua
sala de aula fosse um espago de “relatos da vida real”, o qual, conforme a pedagogia freire-
ana (2005) nos orienta, conduz a uma educa¢do humanizadora, uma vez que compartilham
problematizacGes reais sobre a situacdo social dos alunos. Entendo que os professores que
séo capazes de trazer a emocao e afetividade para a sala de aula serdo, possivelmente, mais
capazes de combater as discriminaces raciais e desigualdades sociais do que aqueles que se

ancoram somente na razao para conduzir suas aulas (MUNANGA, 2005).
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Assim como Khalid que menciona o tipo de professor que ele deseja ser, levando em
consideracdo a diversidade cultural da sala de aula e o seu objetivo com isso: “contribuir
para a construcao de seres humanos mais conhecedores e respeitosos”, Malu também apre-
senta tal preocupag¢do ao mencionar “0 sabor amargo da fome, da miséria, do preconceito
racial”. Esses relatos intensificam a importancia de pensarmos o ensino de linguas atrelado
as realidades sociais, pois nao é possivel formar professores sem uma abertura a sociedade,
sem um conhecimento da diversidade das realidades culturais que definem a educacédo

(NOVOA, 2017). Nessa mesma perspectiva, hooks (2019) argumenta que:

O clamor pelo reconhecimento da diversidade cultural, por repensar os modos de
conhecimento e pela desconstru¢do das antigas epistemologias, bem como a
exigéncia concomitante de uma transformagdo das salas de aula, de como
ensinamos e do que ensinamos, foram revolugBes necessarias - que buscam
devolver a vida a uma academia moribunda (hooks, 2019, p. 45).

Os relatos apresentados despertaram-me inquietacOes, especialmente os desabafos de
Khalid, que serviram como impulso para agdes subsequentes dessa pesquisa. Essas acbes
visaram revitalizar a academia agonizante mencionada por hooks (2019), através da valori-
zacdo da cultura negra e da implementagdo de préaticas antirracistas na universidade. Essa
perspectiva esta alinhada com a afirmagdo de Carvalho (2020, p. 81) de que “a luta descolo-

nizadora dos académicos deve comecar na academia colonizada”.

Antes de prosseguir, € importante definir o termo antirracismo. De acordo com

Troyna e Carrington (1990), a educacdo antirracista € compreendida como:

Uma vasta variedade de estratégias organizacionais, curriculares e pedagdgicas
com o objetivo de promover a igualdade racial e eliminar formas de discriminacéo
e opressao, tanto individual como institucional (TROYNA; CARRINGTON, 1990,

p. 1).

As praticas que adotamos sdo o inicio de um projeto que busca ampliar o debate no
sentido de instituir uma educacao antirracista baseada em agdes concretas, capazes de modi-
ficar, de fato, o sistema educacional brasileiro, da educacdo infantil & universidade. Com
esse objetivo, Khalid foi convidado a participar como ouvinte das discussdes da disciplina
de LAELLI. Essas discussdes resultaram no desenvolvimento de um projeto para o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), com propostas antirracistas para a

formacéo de professores de Inglés na UNEAL, Campus I.
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As discussdes apresentadas a seguir séo resultado de um projeto conjunto que se tor-
nou parte desta pesquisa de doutorado pela similaridade de objetivos. O projeto, intitulado
“Raga, Lingua Inglesa e Racismo”, teve como objetivo romper com os paradigmas dominan-
tes na universidade e promover um ensino mais plural e democratico. Alem disso, o projeto
foi utilizado como corpus para o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) de Khalid e poste-
riormente publicado no livro “Linguagens e Ensino em Caminhos Paralelos” pela
EDUNEAL, Essa iniciativa também representa uma prética decolonial. De acordo com

Kilomba:

Escrever é um ato de descolonizagdo no qual quem escreve se opde a posicGes
coloniais tornando-se a/o escritor/escritor ‘validada/o’ e ‘legitimada/o’ e ao
reinventar a si mesma/o nomeia uma realidade que fora nomeada erroneamente ou
sequer fora nomeada (KILOMBA, 2019, p. 28).

O projeto foi realizado de forma online!!!, utilizando a plataforma Google Meet, no
dia 3 de novembro de 2022, das 19h as 22h30. Contou com a participacdo de 14 alunos das
disciplinas de Lingua Inglesa Il e Expressdo Oral em Lingua Inglesa do curso de Le-
tras/Inglés da UNEAL, Campus |, Arapiraca - AL. E importante destacar que, dos 14 alunos
participantes da pesquisa, apenas 2 se identificaram como negros, evidenciando ainda um

distanciamento da equidade racial dentro da academia, apesar dos dados otimistas.

O projeto foi desenvolvido com os seguintes objetivos: (1) explorar e refletir sobre a
origem de termos e expressdes racistas presentes na lingua inglesa; (2) desenvolver o pen-
samento critico sobre a relacdo entre a lingua inglesa e as culturas dessa sociedade; e (3)
compartilhar experiéncias sobre a tematica raca e buscar solugdes coletivas para promover
acOes antirracistas no ambiente escolar. A aula foi conduzida por Khalid, principalmente em

lingua inglesa, com algumas interacdes ocorrendo em lingua materna.

Durante a aula, meu papel como professora-formadora foi observar, interagir com os
alunos apenas quando necessario e fazer intervencGes pontuais para fins de organizacgéo di-
datica ou gerenciamento de conflitos. De acordo com Weffort (1996), ndo somos ensinados
a observar a realidade ao nosso redor, 0 mundo ou a nés mesmos. Portanto, a observagéo é

uma ferramenta contra-hegemdnica que busca romper com modelos autoritarios e construir

110 EDUNEAL é a editora da Universidade Estadual de Alagoas — UNEAL.

111 A modalidade online foi escolhida devido a localizagdo de Khalid, que reside na cidade de Bom Conselho
- PE e estuda em Palmeira dos Indios - AL, e & impossibilidade de se deslocar até a cidade de Arapiraca - AL
para a realizacdo da pesquisa. Dessa forma, a pesquisa foi conduzida de forma eficiente e sem a necessidade de
deslocamento fisico.
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um olhar sensivel e pensante (WEFFORT, 1996). Ao contrario do que se possa pensar,
quando um professor-formador assume a posi¢do de observador, ele ndo esta se anulando.
Na verdade, sua pratica é refletida nas acdes dos alunos. Acredito que o professor se ilumina
através do seu aluno. Portanto, posso afirmar com convic¢do que senti uma sensacao de au-
torrealizagéo, satisfacéo e orgulho ao testemunhar a desenvoltura de Khalid em sala de aula

e 0 engajamento dos alunos.

Meu objetivo com essa pratica foi desenvolver a autonomia dos meus alunos, futuros
professores, seguindo as orientagcdes de Gallo (2017). Segundo o autor, 0 desapego que 0sS
professores precisam exercitar é a preparacao para o seu desaparecimento. Se somos capazes
de mobilizar nos alunos o acontecimento aprender, entdo ja ndo somos necessarios depois
disso. “Abrimos o caminho; que caminho sera esse, cada aluno escolhera, inventara e trilha-

r4, em sua singularidade” (GALLO, 2017, p. 113).

A seguir, apresento o poster produzido por Khalid para divulgacdo do projeto:

Figura 46- Poster do projeto ""Praticas antirracistas na formacao inicial de professores
de inglés™

= 4

UNEAL

PROQETO: PRATICAS ANTIRRACISTAS NA .
FORMACRO INICIAL PE PROFESSORES PE INGLES

(Advisor): Joyce Magalhédes
(Professor): Tiago José

o

RACE, ENGLISH
LANGUAGE AND RACISM

Campus |, Arapiraca Thursday
P : P November 3rd
English Language and
At 19 PM
Oral Expression
ONLINE

Fonte: Projeto antirracista (2022)
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O péster produzido por Khalid foi intencionalmente criado para remeter as culturas
africanas, utilizando cores vibrantes nos vestuarios ancestrais para chamar a atencao do pu-
blico e despertar sentimentos positivos em relacdo a tematica. As imagens de trés pessoas
negras, duas mulheres e um homem, com argolas, maquiagem e cabelos coloridos, buscam
representar uma cultura negra empoderada e resistente, em vez de usar correntes, comumen-
te associadas negativamente a escraviddo. O pente-garfo foi incluido no pdster como um
simbolo de resisténcia da cultura negra e Khalid o usou orgulhosamente em sua camisa

branca durante a defesa de seu TCC.

Outro aspecto importante do péster da aula foi a escolha do titulo, com destaque para
a palavra “Rac¢a''?”. Essa escolha foi feita para causar impacto, desafiar e, possivelmente,
causar desconforto, devido ao poder que 0 uso desse termo representa nas praticas educacio-
nais. Segundo Apple (1999), é importante utilizar o termo raca no meio educacional para
desafiar o Estado, as institui¢des da sociedade civil e nés mesmos como individuos. Segun-
do o autor, essa atitude ajuda a “combater a heranca de desigualdades e injusticas herdadas

do passado e continuamente reproduzidas no presente” (APPLE, 1999, p. 9).

A aula foi planejada, sob a minha orientagdo, e fundamentada nos pressupostos teéri-
cos da Teoria Racial Critica'® (TRC), que considera histdrias, relatos, narrativas e contra-
narrativas como meios de identificar o racismo estrutural no ambiente educacional e na soci-
edade em geral, além de envolver a branquitude na discussdo sobre raga e racismo (FER-
REIRA, 2014). Os principais pilares da TRC, definidos por Howard e Navarro (2016), sdo:
1) a centralidade da raca e do racismo; 2) o desafio a perspectiva dominante; 3) o compro-
misso com a justica social; 4) a valorizacdo do conhecimento empirico; e 5) a interdiscipli-

naridade.

Em relacdo aos processos pedagdgicos, Ferreira (2012) elaborou um esquema basea-
do nos estudos de Gillborn (1995) gue sintetiza as principais caracteristicas de aulas antirra-

cistas, que buscamos seguir neste projeto.

Quadro 5- Educacao antirracista

Na Educacdo Antirracista, o professor estimula os alunos a dizer o que eles tém ouvido ou pensam sobre
um assunto, sem ser demasiado vigiado por medo das interpretacfes dos outros (GILLBORN, 1995, p.

112 Do inglés: Race.
113 Do Inglés: Critical Racial Theory
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145).
A Educagdo Antirracista ultrapassa um interesse na “cultura” e na “diferenca”, e implica um ativo
desafio para o0s pressupostos negativos e tratamento desigual (seja por pares ou professores)
(GILLBORN, 1995, p. 154).
A Educacdo Antirracista deveria ter aulas que ddo voz a todos os alunos, permitindo-lhes explorar o
racismo a partir de diferentes perspectivas (GILLBORN, 1995, p. 142).

Fonte: FERREIRA, Aparecida de Jesus (2012)

Ap0s apresentar o contexto e a teoria que fundamentam as pesquisas que desenvol-
vemos, embora ndo seja o foco desta secdo, apresentarei a seguir momentos relevantes do
projeto “Raca, Lingua Inglesa e Racismo” que contribuiram para fortalecer a discussao so-

bre a formagéo de professores antirracistas.

A aula foi estruturada com alternancia entre leitura de trechos de livros de autores
negros, reflexdes sobre culturas negras, apresentacdo de situagdes-problema, discussdes pro-
vocadas pelo uso de memes e depoimentos de situagOes reais vivenciadas pelos alunos rela-
cionadas a temética. Além disso, foi realizada uma competi¢do por meio do Kahoot!. O tre-
cho!'* a seguir € um depoimento de Hanna sobre uma experiéncia que ela vivenciou durante

a infancia:

“Quando era crianga, o meu pai, ele é vendedor de tapioca. Ai imagine: meu pai
é negro, pobre e era vendedor de tapioca. A gente ndo tinha nada, tudo o que a
gente sobrevivia era com o dinheirinho da tapioca que ele vendia, inclusive, hoje
em dia, eu bato no peito com muito orgulho e digo que o meu pai é vendedor de
tapioca, porque, na infancia, teve um, um garoto branco que, por ironia do
destino, veio a trabalhar comigo, hoje em dia, mas que ele vivia rindo do meu pai,
falando que meu pai era o preto tapioqueiro e isso me fazia muito mal. Chorava
bastante. Acho que é por isso que quando falava assim de questao do racismo, eu
me emociono, porque eu sofri muito com isso, eu, eu cheguei a ter vergonha do
meu pai, e isso doi muito, entendeu? DAi muito porque meu pai € a pessoa mais
maravilhosa do mundo, é a pessoa mais honesta do mundo e... O meu pai, ele, o
menino me seguia no caminho da escola todinho falando que o meu pai era um
preto tapioqueiro e tipo eu chorava, eu me escondia, eu tinha vergonha .

(Depoimento da Hanna, mulher negra)

Sempre que leio esse depoimento, fico profundamente emocionada, pois ele retrata a
realidade de milhares de criangas no mundo que nao entendem por gque ser negro causa tanto

desconforto a sociedade. Esse depoimento me faz lembrar de uma pergunta feita por minha

114 Este trecho foi utilizado como corpus para a pesquisa de TCC de Khalid, sob minha orientagdo. A
utilizacdo desses dados na pesquisa é relevante para compreender como ocorreram as préaticas decoloniais e
permitir uma analise mais aprofundada da tematica.
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filha de seis anos ao ver a imagem de uma menina em um carro de méo!™® que registrei no
sertdo: “Mae, por que todas as criangas pobres sdo negras?”. Confesso que essa pergunta
me desconcertou e me deixou reflexiva, pensando em como explicar essa conjuntura social

de forma acessivel a ela. Lembrei-me de uma palestra'*®

intitulada “Linguagem, racismo e
letramentos antirracistas no Brasil” promovida pela Associagdo Brasileira de Linguistica -
ABRALIN, na qual o professor Kleber Silva afirmou sabiamente que “a fome tem cor. A

fome é negra. A esperanca também tem cor. A esperanca é negra”.

Ao contrério das criangas que sofrem com o preconceito racial e que se agravam por
ndo compreenderem a razdo desse tratamento, nés sabemos que a negritude € tratada como
uma raca inferior por motivos de dominacédo e que a condicdo social de grande parte da po-
pulacdo negra é consequéncia da exploracao sofrida por essa raca durante séculos. Essa con-
juntura reforca a importancia de abordar e combater o preconceito racial em todas as suas

formas.

Ribeiro (2019) relata que foi durante sua infancia, no inicio de sua vida escolar, que
ela percebeu o qudo problematico é ser negra na sociedade brasileira. Embora se sentisse
amada e valorizada em sua familia, na escola era insultada com termos como “neguinha do
cabelo duro” e “neguinha feia”. Essa situagdo a for¢ou a entender o racismo e a se adaptar a
ele, resultando em baixa autoestima e introspec¢do. Da mesma forma, o preconceito racial
sofrido por Hanna e seu pai teve efeitos psicossociais irreparaveis, como evidenciado em seu
depoimento “eu chorava, eu me escondia, eu tinha vergonha”. Criangas negras que sofrem
preconceito geralmente ndo sdo acolhidas (CAVALLEIRO, 2001) e carregam as marcas do

racismo por toda a vida.

Essa situagdo me fez lembrar de um experimento chamado “The Clark Doll Experi-
ment”, que ja usei em minhas aulas. O experimento consistia em mostrar bonecas brancas e
negras para criancas negras e fazer perguntas para entender a imagem que elas tinham de si
mesmas e 0 impacto do racismo em sua autoestima. Os resultados foram surpreendentes e
mostraram que a maioria das criangas associava a boneca negra a caracteristicas negativas,
como feia e m4, enquanto a boneca branca era associada a adjetivos positivos, como bonita e
boa. Segundo Cavalleiro (2001), esses acontecimentos contribuem para um sentimento de

rejeicao as caracteristicas raciais negras, fortalecendo o desejo de pertencer ao grupo branco.

115 A imagem da menina na carroca estd disponivel na se¢do “A solidariedade como pratica decolonial no
combate as desigualdades sociais”.
116 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=TG2z6zEW7wk Acesso em: 23 de novembro de 2022.
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Além do fator raca, o pai de Hanna também é discriminado por ser pobre e analfabe-
to. Esses esteredtipos estdo interligados pelo fator raca, que é o elemento determinante da
realidade social do pai de Hanna. De acordo com Almeida (2019), por razdes historicas, a
populacdo negra tem menos acesso a educacdo e, consequentemente, ocupa trabalhos menos
qualificados e mal remunerados. Além disso, a escolaridade e a classe social de pessoas ne-
gras sdo determinadas pelo fato de estarem sob o dominio de uma supremacia branca politi-
camente construida, presente em todos os espacos de poder e prestigio social (ALMEIDA,
2019, p. 39).

Como exemplo, realizei uma pesquisa rapida na internet buscando por imagens de

“greve de médicos” e “greve de garis” e obtive os seguintes resultados:

Figura 47- Imagem de uma greve de médicos

“ .

v ' 1

JMEDICOS SERVIDORES DE CUIABK EM GREVE! )
FOR MELHORIAS NAS UNIDADES DE }W! !

SINDIVED-MT
x 1S

Fonte: Google / imagens

Figura 48- Imagem de uma greve de garis

Fonte: Google / imagens''’

117 Fonte: Greve de meédicos: https://www.midianews.com.br/cotidiano/medicos-fazem-protesto-e-acenam-
para-greve-geral-em-cuiaba/223414 - Greve de garis: https://universidadeaesquerda.com.br/noticia-
trabalhadores-garis-declaram-greve-no-rio-de-janeiro/ Acesso em: 8 de maio de 2023.
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Na primeira imagem, a profissdo médica, que é altamente valorizada e bem remune-
rada, € composta principalmente por pessoas brancas, enquanto, na segunda imagem, a pro-
fissdo de gari, que é desvalorizada e mal remunerada, é predominantemente formada por
pessoas negras com baixa escolaridade. Essas imagens ilustram a desigualdade racial presen-
te na sociedade em termos de oportunidades profissionais e remuneracdo. Essa conjuntura
social reflete a falta de acesso a educacdo e oportunidades de carreira para a populacédo ne-

gra, perpetuando um ciclo de desigualdade e excluséo social.

Essa desigualdade racial também é evidente em outras profissdes. De acordo com
Ribeiro (2019), uma pesquisa realizada pelo Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e
Desigualdades em 2019 na &rea da advocacia mostrou que apenas 1% dos advogados sao
negros, de um total de 3624 pessoas entrevistadas nas maiores empresas de S&o Paulo. Esses
dados reforcam a urgéncia de discutir questdes raciais e suas consequéncias nas desigualda-
des, oportunidades e diversidade no mercado de trabalho (RIBEIRO, 2019).

O primeiro passo para combater o racismo é a conscientizacdo por meio de debates
amplos e a implementacao urgente de uma educacdo antirracista em todas as instancias de
ensino. No entanto, o comentério da aluna Elise durante a discussao, sobre ndo se sentir pre-
parada para lidar com situacGes de preconceito, levanta a questdo de se nds, professores que
tivemos uma formac&o colonizadora, estamos realmente preparados para colocar em préatica

uma educacao antirracista.

Infelizmente, a preocupacdo de Elise € a realidade da maioria dos professores no
Brasil. Nossa formacéo colonial ndo nos preparou para lidar com os desafios da convivéncia
com a diversidade e as manifestacdes de discriminacdo resultantes (MUNANGA, 2005, p.
15). Além disso, ndo fomos treinados para desenvolver um ensino-aprendizagem critico que
promova uma educacdo verdadeiramente democratica e humanizadora. No entanto, apesar
de sermos produtos de uma formacdo eurocéntrica e agirmos consciente ou inconsciente-
mente de forma racista, Munanga (2005) nos aconselha a ndo assumir o complexo de culpa,

mas sim abracar nossa missdo de formar cidaddos socialmente responsaveis.

Apesar da crescente conscientizacdo sobre a importancia de intervencgdes antirracis-
tas no ambiente escolar, muitos professores ainda estdo despreparados para lidar com essa

questdo. Essa falta de preparo pode levar a ignorancia de eventos racistas no ambiente esco-
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lar, perpetuando a desigualdade racial em nossa sociedade. Como Munanga (2005) observa

que:

[...] alguns professores, por falta de preparo ou por preconceitos neles introjetados,
ndo sabem lancar mao das situac@es flagrantes de discriminagdo no espaco escolar
e na sala como momento pedagdgico privilegiado para discutir a diversidade e
conscientizar seus alunos sobre a importancia e a riqueza que ela traz a nossa
cultura e a nossa identidade nacional (MUNANGA, 2005, p. 15).

O primeiro passo para construir uma sociedade democratica que respeite a diversida-
de étnico-racial é assumir corajosamente que somos racistas, ou seja, que essa ideia esta en-
raizada em nossa estrutura mental e herdada do mito da democracia racial. Ao assumirmos
essa condicdo, estaremos aptos a enfrentar os desafios subsequentes de criar praticas peda-

gdgicas capazes de combater o racismo enraizado em nossa sociedade (MUNANGA, 2005).

E importante lembrar que essa luta ndo é facil e requer coragem e determinagio para
o enfrentamento do sistema colonialista. A implementacdo de praticas decoloniais no ambi-
ente escolar, que desafiam as praticas docentes naturalizadas, pode causar desconforto entre
0s envolvidos e, as vezes, levar a consequéncias inesperadas como resultado da colonizacao.
Essa percepcao foi reforcada em um evento cientifico em que participei na universidade,
onde fui criticada por uma professora conservadora com a frase “Aqui é lugar de fazer cién-
cia. N&o é um lugar de brincadeira”, apds apresentar os resultados desse projeto antirracista
e alertar a comunidade académica sobre a necessidade de um projeto decolonial por meio da

incluséo de outros saberes e teorias no processo de formagéo de professores.

Essa represalia evidencia as dificuldades enfrentadas por nés, professores transgres-
sores, que buscamos implementar praticas decoloniais no ambiente escolar. As consequén-
cias dessas a¢des sdo coloniais e ttm como objetivo intimidar, inibir e envergonhar professo-
res resistentes ao sistema colonial. Apesar dessas crueldades, precisamos continuar resistin-
do e denunciando esses e outros casos de violéncia que enfrentamos cotidianamente no am-
biente académico. Como Freire (2005) observou, os homens ndo sdo moldados pelo siléncio,

mas sim pela palavra, pelo trabalho e pela acao-reflexdo-acao.

No final do projeto antirracista, solicitei aos alunos que produzissem um diario refle-
Xivo sobre seus sentimentos durante a aula, o que aprenderam e a importancia desse conhe-
cimento para sua formacgédo docente, como uma pratica comum em minhas aulas. A seguir,

apresento o relato da aluna Amy, da disciplina de Expressdo Oral em Lingua Inglesa:
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Firstly, the antiracism class was great, this was a very relevant topic to talk about
and it made me reflect on many things. It reminded me of how important it is to
promote inclusiveness in the classroom. Not to keep silent when racist ideas or
attitudes are somehow being reproduced in that space, but to find ways to teach
your students to know better. Bringing discussions about history, race, culture,
as well as racism and xenophobia, can help them reflect on how dangerous and
senseless prejudice and discrimination are, but also how diverse the world is and
how we can cherish diversity. As future English teachers, | believe it's important
to keep in mind that there are many countries with people from different races
and different cultures that speak English in the world, and each one brings their
own colors and richness to the language, so each one should be valued and
celebrated, as well as brought to English classes. At this point, with globalization,
it has become a global language, and there's so much more, beyond the traditional
British and American English, that isn't explored enough in this context of
teaching and learning the language while taking into consideration the social,
cultural, historical aspects that help shape it as something quite unique in each
different place. So, I think that this kind of research is very significant at a broad
educational level - to teach the language attached to its context and to inspire
reflections that can lead to changing the world into a better place for all of us to
live in. Additionally, | think that the memes, the games and the literary excerpts
were very interesting and creative ways to work with the topic and to engage the
students.

Diério reflexivo!'® da aluna Amy

O diério reflexivo de Amy revela os sentidos, por meio das suas percepg¢des, em rela-
¢do ao projeto antirracista que propomos na formacdo de professores. Ao assumir a impor-
tancia de ndo silenciar diante de préticas racistas, abordar temas de relevancia social, discutir
e propor estratégias de conscientizacdo da diversidade racial e formas de combater o precon-
ceito racial, a aluna, futura professora, projeta-nos para uma mudanga de mentalidade de
uma nova geracdo de professores aptos a combater o preconceito racial que perdura por sé-
culos em nossa sociedade. Segundo Munanga (2005), a mudanca de mentalidade dos profes-

sores é uma tarefa preliminar primordial:

118 Traducdo: Primeiramente, a aula de antirracismo foi 6tima, este foi um tépico muito relevante para
discutir e me fez refletir sobre muitas coisas. Lembrou-me de como é importante promover a inclusdo na sala
de aula. Nao ficar em siléncio quando ideias ou atitudes racistas estdo sendo reproduzidas de alguma forma
nesse espago, mas encontrar maneiras de ensinar seus alunos a saber mais. Trazer discussdes sobre histdria,
raca, cultura, bem como racismo e xenofobia, pode ajudéa-los a refletir sobre como o preconceito e a
discriminacdo sdo perigosos e sem sentido, mas também sobre como o mundo é diverso e como podemos
valorizar a diversidade. Como futuros professores de inglés, acredito que é importante ter em mente que
existem muitos paises com pessoas de diferentes racas e culturas diferentes que falam inglés no mundo, e cada
um traz suas proprias cores e riquezas para o idioma, entdo cada um deve ser valorizado e celebrado, bem
como trazido para as aulas de inglés. Neste ponto, com a globalizagdo, tornou-se uma lingua global, e hd muito
mais, além do tradicional inglés britanico e americano, que nao é explorado o suficiente neste contexto de
ensino e aprendizagem do idioma levando em consideracdo os aspectos sociais, culturais e histéricos que
ajudam a molda-lo como algo bastante Gnico em cada lugar diferente. Portanto, acho que esse tipo de pesquisa
é muito significativo em um amplo nivel educacional - para ensinar o idioma ligado ao seu contexto e inspirar
reflexdes que podem levar a mudar o mundo para um lugar melhor para todos nés vivermos. Além disso, acho
que 0s memes, 0s jogos e o0s trechos literarios foram maneiras muito interessantes e criativas de trabalhar com
0 tépico e envolver os alunos.
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Essa transformacdo fara de nds os verdadeiros educadores, capazes de contribuir
no processo de construcdo da democracia brasileira, que ndo podera ser
plenamente cumprida enquanto perdurar a destruicdo das individualidades
historicas e culturais das populacdes que formaram a matriz plural do povo e da
sociedade brasileira (MUNANGA, 2005, p. 17).

Diante dessa reflexdo, retomo as inquietacGes de Khalid e conecto-as a urgente e ne-
cessaria revisdo e reformulacdo das matrizes curriculares dos cursos superiores, bem como
dos livros didaticos, nos quais, na maioria das vezes, “a humanidade e a cidadania sao repre-
sentadas pelo homem branco e de classe média” (SILVA, 2005, p. 21), no sentido de incluir

outros saberes que comtemplem a pluralidade historico-cultural dos nossos povos.

Amy retoma as reflexdes ja discutidas nessa pesquisa sobre a importancia da valori-
zacdo da diversidade cultural, social e histérica, além do inglés britanico e americano, no
ensino-aprendizagem da lingua inglesa. Ensinar a lingua inglesa de forma que promova a
pluralidade cultural e a diversidade é uma forma de resisténcia e de rompimento dos padrdes
hegeménicos, como também, uma forma de reparacéo historica por meio da visibilidade das

populacgdes discriminadas que séo, cotidianamente, silenciadas.

Amy conclui destacando a importancia de desenvolver pesquisas nessa perspectiva
na formacdo de professores, uma vez que, segundo ela, a pesquisa contribuiu, também, na
medida em que ensina a lingua inglesa vinculada ao contexto social dos estudantes, além de
proporcionar reflexes sobre como transformar o0 mundo em um lugar melhor. Diante disso,
reforco a importancia de repensarmos o ensino de linguas tradicional, o qual transcorre, na
maioria das vezes, de forma descontextualizada e desvinculada das questdes sociais da atua-
lidade. Na contramao dessa perspectiva, as recentes pesquisas em linguistica aplicada, sobre-
tudo no contexto social em que essa pesquisa foi realizada, tém apontado para uma mudanca
de paradigma no sentido de conduzir pesquisas que de fato respondam as demandas educa-
cionais da sociedade. Nesse contexto, tenho observado um fortalecimento de um movimento
cientifico, critico e criativo de pesquisadores militantes em LA dispostos a combater, vee-
mente, 0s preconceitos e as desigualdades sociais por meio do ensino-aprendizagem de lin-

guas.

O projeto de praticas antirracistas na formacdo de professores de Letras/Inglés da
UNEAL teve o0 objetivo de fomentar discussdes sobre raca e propor reflexdes e estratégias
de combate a discriminacéo racial em sala de aula por meio de narrativas reais e contextuali-

zadas de alunos que enfrentam, diariamente, esses preconceitos em suas vidas. Por meio do



199

projeto, pudemos (re)conhecer algumas angustias e insatisfagdes dos professores em forma-
c¢do inicial, a0 mesmo tempo, o projeto nos revelou a sensibilidade e o desejo dos futuros
professores em desenvolver um ensino-aprendizagem de linguas preocupado com as desi-

gualdades sociais e preconceitos enfrentados pelos alunos.

Tenho consciéncia de que esse é apenas o inicio de um continuo e amplo debate que
deve ser desenvolvido de forma propositiva, com todas as suas imbricacdes sociais, histori-
cas, politicas e sociais, no ensino, pesquisa e extensdo, em todos 0s cursos de licenciaturas,
bem como na educagdo de modo geral. Por isso, reitero a necessidade de um projeto decolo-
nial de implantacdo de cotas epistémicas que seja capaz de democratizar as estruturas aca-
démicas (CARVALHO, 2020), mas, sobretudo, que seja capaz de tocar no imaginario social
dos futuros professores, e, consequentemente, na mentalidade coletiva, descontruindo as
representacdes negativas que se tem da negritude, por meio da criacdo de estratégias e peda-
gogias que sejam capazes de superar os limites da razdo e adentrem nas dimensdes afetivas e
emocionais, de onde nascem as crencas, esteredtipos e valores sociais que determinam as
nossas acoes (MUNANGA, 2005).

Como professora-formadora, uno-me a Cadilhe e Leroy (2020, p. 262) que acreditam
“no potencial de uma atitude decolonial na formacao e atuacdo do professor de lingua, que
se refere a orientagdo do sujeito em relacdo ao saber, ao poder e ao ser” e assumo a respon-
sabilidade de oferecer uma educacéo que seja capaz de proporcionar aos futuros professores
a possibilidade de questionar os saberes eurocéntricos, descontruir o mito de superioridade
entre as racas humanas e estimular a sua imaginacéo criativa para descobrir caminhos outros

para uma educacao mais democratica e humanizadora.
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4.4 “MEN ARE MORE INTERESTED THAN WOMEN IN POWER!®” — “NAO! SE EU
PUDESSE SERIA ASTRONAUTA”

Resisténcia femininal?°

“Nos ensinamos as garotas a se encolherem, a se fazerem menores, nos dizemos
as garotas: ‘vocé deve ter ambi¢do, mas ndo demais’, ‘vocé deve visar ser bem
sucedida, mas ndo tdo bem sucedida, caso contrario vocé vai ameagar o homem.’
[...] Porque eu sou mulher e é esperado que eu almeje o casamento, é esperado
que eu faca minhas escolhas da minha vida sempre mantendo em mente que
casamento é o mais importante. [...] NOs ensinamos as garotas a ndo serem seres
sexuais do jeito que os garotos sdo. NOs as fazemos sentir como se, por terem
nascido mulheres, elas devem ser culpadas de alguma coisa. Elas crescem para
serem mulheres que devem ser silenciadas. [...] Meu amigo Okaluna tinha razdo,
eu sou feminista. Feminista - a pessoa que acredita na igualdade social, politica e
econdmica dos sexos”

Chimamanda Ngozi Adiche!?

A minha vida inteira foi marcada por limitacGes por ser mulher/méde. Na infancia,
presenciei situacdes que impediam as mulheres ao meu redor de exercerem atividades que
eram vistas como “atividades para homens”. Meu pai era motorista e ensinou somente seus
dois filhos a dirigir, mesmo sabendo da minha vontade de aprender a dirigir. Algumas pou-

cas tentativas, de forma forcada e impaciente, me fizeram desistir de apreender a dirigir com

119 Traducdo: Homens tém mais interesse em poder do que mulheres.

120 Essa foto foi registrada na UNEAL, campus I, pela aluna Alice durante a execucdo do projeto Letramentos
Sustentaveis, desenvolvido pelos alunos da disciplina Expressdo Oral em Lingua Inglesa. Apesar do meu
sorriso, a foto representa a resisténcia das mulheres para ndo serem “esmagadas” por uma sociedade machista e
patriarcalista.

121 Chimamanda Adichie é nigeriana, ensaista, escritora, conferencista e ativista. E autora do livro Sejamos
todos feministas, o qual foi traduzido em mais de 30 linguas.
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ele e prometer a mim mesma que trabalharia para conseguir pagar um curso na autoescola. O
contrario também acontecia, numa tentativa de distribuir as muitas demandas de casa, a mi-
nha mae pedia para 0s meus irmaos enxugarem a louca que ela lavava, enquanto as meninas
cuidavam da limpeza da casa. Lembro-me de um dia em que a minha avo paterna chegou a
nossa casa e presenciou a atividade desempenhada pelos meus irméos. Abruptamente, ela
tomou o pano de prato da mao do meu irmdo e disse a minha mée que aquela tarefa ndo era
para meninos. Essas situacdes me fazem perceber que, na maioria das vezes, 0s homens e
pessoas de mais idade corroboram para a manutencdo de praticas machistas. Enquanto que
muitas mulheres, a exemplo da minha mée, mesmo que inconscientemente e nas pequenas

atividades do dia a dia, buscam alternativas que promovam a igualdade de géneros.

No interior, de onde venho, a divisdo sexual do trabalho é mais intensa. Conforme

também podemos observar na fala de Gibi:

“Eu que moro no interior, tenho uma, uma visdo que assim, quando nascia um
menino ai os pais diziam logo ‘vai ajudar o pai na roga’, quando nasce a menina
‘vai ajudar a mde na cozinha’”.

Relato de Gibi

Embora esse esquema ndo se apresente uniformemente em todas as sociedades, o re-
lato de Gibi ilustra claramente a diviséo sexual e social do trabalho, na medida em que evi-
dencia uma hierarquia e separagédo entre trabalhos masculinos e femininos. Como conse-
quéncia disso, 0 género acaba por ser entendido como um elemento determinante das rela-
¢Bes sociais (VILLAFANE; FARIAS, 2021). Conforme argumentam as autoras supracita-
das, essa “é uma forma priméria de dar sentido as relagdes de poder, que se bem, ndo € o
Unico campo em que o poder se encontra [...]. Parece ser uma forma persistente e recorrente
de facilitar a significagdo do poder'??” (VILLAFANE; FARIAS, 2021, p. 239).

Essas relagdes de poder enraizadas na sociedade puderam ser percebidas nas discus-

soes em sala de aula. “Homens sdo mais interessados em poder do que as mulheres” foi um

122 Do Espanhol: “es una forma primaria de dar significado a las relaciones de poder, que si bien, no es el
Unico campo en el que se encuentra el poder [...], parece ser una forma persistente y recurrente de facilitar la
significacion de poder.
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dos esteredtipos apresentados e defendidos por Nathan em sua microaula'®® com o tema
“Stereotypes or true?”. Instantaneamente, Malu respondeu: “ndo! Se eu pudesse seria astro-

124 sobre géne-

nauta”. O objetivo da aula proposta por Nathan foi trazer alguns estereotipos
ros, difundidos na nossa sociedade, no sentido de propor reflexdes e discussdes, 0s quais
foram alcancados com éxito. Em cada estere6tipo apresentado, Nathan buscou apresentar
um embasamento tedrico!?® que fundamentasse e reforgasse a sua percepcdo em relagdo a

tematica.

Figura 49- Slides da microaula'?® do estudante Nathan

4 MEN ARE MORE INTERESTED THAN WOMEN IN POWER

* More than six out of 10 judges in France are female. but the
position comes with a loss of pay;

* Half of IT professionals in Malaysia are female, along with
six out of 10 medical researchers in New Zealand and five
out of 10 engineers in Oman.

* Women are conquering / achieving more goals in the society.
but we should look at the social, not just statistics.

https://www.bbe.com/news/uk-46430420

Fonte: Slides da microaula de Nathan (2022)

Nathan, inicialmente, argumenta que, naturalmente, as mulheres ndo se interessam
por cargos de poder porque sdo podadas pela sociedade a ndo buscarem esses espagos de
prestigio social. Embora apresente algumas estatisticas que mostram a crescente presenca de
mulheres em espacgos de poder ao redor do mundo, Nathan argumenta que a realidade social
das mulheres no poder em relacdo aos homens ainda é diferente, como salarios menores, por

exemplo.

123 Essa microaula aconteceu durante a disciplina de Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Inglesa,
campus |11, no primeiro semestre de 2022, na modalidade online devido as fortes chuvas que impediram que os
alunos se deslocassem até a Universidade.

124 Estereotipos apresentados por Nathan: “mulheres sdo melhores em multitarefas do que os homens”;
“homens t€m mais dificuldade do que as mulheres em falar com os seus amigos ou familiares sobre problemas
ou sentimentos” € “homens sdo mais interessados no poder do que as mulheres”.

125 A maioria dos embasamentos era fundamentada no site: www.bbc.com

126 Traducdo: Mais de seis em cada 10 juizes na Franga sdo mulheres, mas o cargo vem com uma perda de
salario; Metade dos profissionais de Tl na Malésia sdo mulheres, assim como seis em cada 10 pesquisadores
médicos na Nova Zelandia e cinco em cada 10 engenheiros em Oma. As mulheres estdo conquistando /
alcancando mais objetivos na sociedade, mas devemos olhar para o social, ndo apenas para as estatisticas.


http://www.bbc.com/
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Antes de abrir o microfone e falar que discorda do argumento inicial de Nathan e que
se pudesse seria astronauta, Malu discutia com Gibi no chat sobre as repercussoes das falas
de Nathan sobre o “desinteresse” de mulheres pelo poder. Conforme podemos conferir na

discussao do chat, a seguir:

Figura 50- Imagem do chat da aula de LAELI

e —weeew Medeiros 19:34
Eu estaria fazendo astronomia hoje , kkkkkk

vvvvvvvvvvv Costa

AR cientificamente aplaudido!! Clap, clap
clap.

i e Medeiros 19:37

A tua sorte € que estais a distancia hoje

Fonte: Chat da aula de LAELI (2022)

Na escuta de tais discussdes, percebo que quando Nathan defende que, naturalmente,
as mulheres ndo tem interesse por poder e Gibi o aplaude, ignorando o argumento contrario
de Malu e de outras alunas, entendo que os alunos refor¢cam e refletem o imaginario social
que acredita que mulheres, de fato, ndo tém interesse em cargos e posi¢des de poder. Enten-
do, portanto, que a busca pela igualdade de géneros deve ir além de simplesmente ocupar
espacos de poder, € necessario um real comprometimento da sociedade em geral no sentido
de romper com as légicas opressoras (DAVIS, 2016)*?”. Penso que fomentar discussdes nes-

sa perspectiva é uma forma de combater esse tipo de opressao.

Ao final da discussdo, os alunos chegaram a um consenso de que, de fato, ha interes-
se das mulheres no poder, mas ndao ha as mesmas oportunidades/possibilidades para que elas
consigam alcancar esses patamares, como acontecem com os homens. Apesar disso, foi
marcante o desencorajamento por parte dos alunos em relacdo as mulheres na ciéncia, a
exemplo do sonho de Malu de ser astronauta. Essa experiéncia evidencia a importancia de

discussdes em relacdo a participagdo de mulheres na ciéncia e a necessidade da desconstru-

127 Angela Davis é fildsofa e professora norte-americana. A ativista é um icone da luta feminista e antirracista
nos Estados Unidos e conferencista no mundo inteiro. Filiada ao partido Comunista dos EUA e o Partido dos
Panteras Negras, Davis confirma sua agdo combativa das injusti¢as sociais. E autora de “Mulheres, Raga e
Classe”, entre outras importantes obras.
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cao de estereotipos sociais sobre essa tematica. Diante disso, Silva faz o apontamento de que
“a ciéncia dita universal ¢ uma ciéncia masculina, branca, elitista, ocidental, burguesa, em-
bora se pretenda neutra, livre de marcadores sociais, tais como género, etnia/raca, classe
social, geragao, etc.” (SILVA, 2012, p. 35).

Durante uma microaulal?® presencial, Hanna propds uma atividade em sala de aula
com fones de ouvido, na qual um aluno e uma aluna foram convidados a participar. O obje-
tivo dessa atividade era que Jaime, usando um fone de ouvido com mdsica alta, compreen-
desse 0 que Elisabeth gostaria de fazer, por meio de leitura labial, mas ndo consegue por ser
mulher numa sociedade sexista e violenta. Antes de comecar a falar, Elisabeth havia escrito

as seguintes sentencas, as quais Jaime deveria compreender:

I'd like to go out without a bra.**®

I would like to go out alone.

A primeira sentenca abordada por Elisabeth pode parecer insignificante, mas ela car-
rega muitos sentidos para nos, mulheres. Além de ser uma peca considerada desconfortavel
por muitas mulheres, principalmente se usada por longas horas, 0 uso do sutia € visto como
uma imposicao social, na medida em que muitas mulheres sdo pressionadas a usa-los para,
assim, serem vistas de forma “respeitosa” e “profissional”. Por isso, 0 movimento contra o
sutid é também uma marca do movimento feminista. Em 1968, houve um ato feminista, em
Atlanta nos Estados Unidos, que consistiu em queimar'® simbolos considerados de tortura
da moda vigente, no sentido de protestar contra a ditadura da beleza feminina imposta na
época (ZAPPA; SOTO, 2011). “O episddio ficou conhecido como Bra-burning (ou Queima
de sutids), tornando-se um acontecimento que integra a histéria do movimento feminista,
marcando a chamada segunda onda do feminismo” (CORDEIRO; MOTA, 2018, p. 150).

A outra sentenca apresentada por Elisabeth diz respeito ao medo comum entre as mu-
Iheres de sairem sozinhas. Novamente, para 0s homens, esse medo, possivelmente, nao exis-
te, mas para nos, mulheres, essa é uma triste realidade diéria. Essa inseguranga inclui o me-

do de sermos assaltadas, assediadas, estupradas, agredidas e, até, mortas. Segundo uma pes-

128 Microaula sobre assédio sexual que aconteceu ao final da disciplina de Lingua Inglesa Ill, no segundo
semestre de 2022.

129 Em portugués: “Eu gostaria de sair sem sutia” e “Eu gostaria de sair sozinha”

130 Vérios objetos forma reunidos para serem queimados numa lata de lixo, mas a prefeitura ndo permitiu o
uso do fogo.
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quisa realizada pelo Instituto Locomotiva®!, 8 em cada 10 mulheres afirmam ter medo de
andar sozinhas nas ruas das cidades brasileiras durante a noite. Ademais, uma colegéo de
trabalhos cientificos desenvolvida por pesquisadoras de diversas areas de estudos, intitulado
“Nao ha lugar seguro”, escancara os tristes episddios de violéncia vivenciados por mulheres

brasileiras diariamente e denota a importancia do debate sobre a violéncia de género:

O mundo atual ainda ndo é um lugar seguro para as mulheres, pois as
mulheres continuam a sofrer varios tipos de violéncias no ambito doméstico e
familiar, no trabalho e na esfera publica. Em pleno século XXI, mulheres
continuam sendo vitimadas, subjugadas e morrendo pelas méos de seus (ex)
parceiros/maridos/namorados, permanecem com medo de sair nas ruas a noite,
sendo julgadas pelo seu comportamento social ou pelas roupas que vestem
(SOMMARIVA, 2019, p. 10).

Lamentavelmente, diante dessa realidade, n6s, mulheres, somos privadas dos nossos
direitos de ir e vir, além das consequéncias emocionais que esse medo desencadeia, confor-
me veremos mais adiante. Por isso, pesquisas que abordam tematicas dessa natureza, que
contribuem para encontrar caminhos possiveis para solucionar problematicas sociais, devem
ser enaltecidas, divulgadas e discutidas amplamente, especialmente em sala de aula, local

onde o ensino-aprendizagem deve refletir as vivéncias e problematicas sociais.

A atividade proposta por Hanna é um exemplo de como o ensino de lingua inglesa
pode ser desenvolvido de forma que atenda, ndo somente aos aspectos linguisticos, mas,
sobretudo, proporcione o desenvolvimento da criticidade e conscientizacdo sobre temas de
cunho social. Além disso, as atividades propostas pelos alunos, ao final do semestre letivo,
durante as microaulas, me fizeram perceber um avango em termos pedagdgicos e na auto-

nomia e criatividade dos alunos, futuros professores.

Ao final da execucdo dessa atividade, na qual Jaime ficou surpreso ao descobrir as
simpldrias vontades de Elisabeth, Theo fez a seguinte consideracdo em relagdo a atividade

proposta:

“As mulheres falam, mas elas ndo tém voz. A sociedade est4 sempre com fones
de ouvidos, fingindo que n&o as ouvem. Mas nds, homens, temos o papel de fazé-
las serem ouvidas ”.

(Fala de Theo, depois da microaula de Hanna)

131 Disponivel em: Violéncia sexual - Dossié Violéncia contra as Mulheres (agenciapatriciagalvao.org.br)
Acesso em: 09 jun. 2021. Acesso em: 09 jun. 2023.
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Para ilustrar como a sociedade ignora as vozes das mulheres, Theo, com uma sensibi-
lidade impar, evoca 0 mecanismo de subalternidade, no qual, de acordo com a tradi¢do fa-
locéntrica, ha uma estreita relacdo entre as mulheres e o silenciamento (SPIVAK, 2014). Nas
palavras de Azevedo e Santos Junior (2022, p. 2), “a subalternidade ¢ um termo que discute
como 0s sujeitos fora da hegemonia branca, heterossexual, e eurocéntrica sdo submetidos a
processos de silenciamento”. Nesse caso, as mulheres/subalternas até falam, mas ndo sdo
ouvidas. Somente aqueles que tém a sensibilidade de “ler-lhes os 1abios™ sdo capazes de

ouvi-las.

Nesse sentido, penso que, do mesmo modo que a branquitude tem a obrigacéo ética e
social de combater o racismo pelo fato de sermos 0s principais responsaveis pelas discrimi-
nacdes, 0s homens também tém a responsabilidade social de combater o machismo, por se-
rem os protagonistas de atos discriminatdrios e violentos contra mulheres. Para além de
combaterem o machismo, os homens também precisam contribuir para retirar os “fones de
ouvido” da sociedade que escolhe a quem ouvir e ligar os “alto-falantes™ das mulheres, para

que elas possam ser ouvidas, acolhidas e respeitadas.

Vou além da ideia de que as mulheres ndo s@o ouvidas, elas também néo séo vistas,
ou melhor, elas sdo invisibilizadas. Durante uma aula, relatei para os meus alunos sobre co-
mo me senti invisivel numa negociacdo com 0 meu esposo e um gerente de uma empresa de
energia solar. Sabendo que, do casal, tenho mais habilidades de negociacdo, fiquei encarre-
gada de negociar a instalagdo da energia solar em minha residéncia. Contudo, mesmo sendo
eu a fazer os questionamentos, a pessoa direcionava o olhar para 0 meu esposo, ignorando as
minhas indagacdes. Era preciso que 0 meu companheiro repetisse a minha pergunta para que
ele a respondesse. O relato de Khalid sobre a sua prima, a qual chamarei de lara, também
ilustra essa realidade:

“Eu gosto muito de andar aqui pelo sitio com a minha prima, sabe? E, as vezes,
assim, passa (sic) nos dois, mas o povo, €, o povo ndo fala com ela. Dao bom dia,
dao boa tarde, sdo gentis, mas nem, ignoram assim total, sabe, mesmo ela
estando ali. Mesmo eu estando ali, ao lado dela, mas assim ¢é aquele tratamento
especial pra o homem®.

Relato de Khalid
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lara € mulher parda, com descendéncia indigena e moradora do interior de Pernam-
buco. Todas essas intersecgdes a colocam em um lugar social reservado aos invisibilizados.
Assim como fui ignorada pelo gerente, lara e tantas outras mulheres séo invisibilizadas por
uma sociedade machista que foi ensinada que homens sdo superiores as mulheres. Chima-
manda Ngozi (2017, online) relata uma situacdo similar num restaurante nigeriano na qual
foi ignorada pelo gargom que cumprimentou somente o seu acompanhante. Mesmo que es-
sas pequenas atitudes acontecam de forma néo intencional, elas tém um impacto significati-
VO na manutencao de praticas sexistas. A minha reacgéo inicial foi de raiva e, posteriormente,
desisténcia da negociacdo como forma de resisténcia ao tratamento machista que recebi.
Com essa atitude, “quero dizer a eles que sou tdo humana quanto o homem. Tao digna de

reconhecimento quanto eles” (CHIMAMANDA NGOZI, 2017, online).

Conforme abordado anteriormente, nessa pesquisa, assumo 0 compromisso de de-
senvolver uma formacdo docente decolonial, que questiona os saberes eurocentrados, valori-
za e mobiliza outros saberes a partir das demandas apresentadas pelos alunos durante as au-
las. Assim, a fim de promover uma reflexdo mais aprofundada sobre feminismo, valorizar as
producdes cientificas locais e, no sentido de fazer os alunos terem acesso a pesquisas sobre
temaéticas de relevancia social, na area da Linguistica Aplicada, desenvolvidas no Estado de
Alagoas pelo grupo de estudos LET, convidei a professora Maryana Tavares, do Instituto
Federal de Alagoas, para apresentar a sua pesquisa de mestrado aos alunos da disciplina de

LAELI, do Campus Ill, de modo online.

Na apresentacdo, que contou com a participacdo de sete alunos, quatro mulheres e
trés homens, houve a reproducao de um video da Chimamanda Adichie, o qual nos provocou

a compartilhar nossas experiéncias pessoais.

Costumo iniciar as discussdes em sala de aula trazendo alguma experiéncia pessoal
sobre o tema a fim de motivar os alunos, seguindo as premissas da pedagogia engajada
(hooks, 2017) a qual, por meio de um modelo holistico®*? de aprendizado, busca formar néo
somente os alunos, mas também fortalecer o crescimento pessoal e profissional do professor.
Para isso, 0s proprios professores devem iniciar compartilhando suas experiéncias de vida

com o intuito de encorajar os alunos a compartilharem também suas vivéncias:

132 Modelo que procura compreender os fendmenos na sua totalidade e globalidade.
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Quando os professores levam narrativas de sua propria experiéncia para a
discussdo em sala de aula, elimina-se a possibilidade de atuarem como
inquisidores oniscientes e silenciosos. E produtivo, muitas vezes, que 0s
professores sejam o0s primeiros a correr o risco, ligando as narrativas
confessionais as discussdes académicas para mostrar de que modo a experiéncia
pode iluminar e ampliar a nossa compreensdo do material académico (hooks, 2017,
p. 35-36, grifos meus).

Ressalto também que, por se tratar de uma pesquisa autoetnografica-emocionada e
decolonial que valoriza as emog0es e saberes diversos das gentes da pesquisa, adoto a conta-
cao de historias como uma forma de reproduzir as relagfes sociais existentes, pois entendo

que:

[..] historias ndo sdo simplesmente produgBes individuais, mas culturais e
ideoldgicas também. Porque nés produzimos e contamos histérias dentro de um
contexto social, as historias que contamos sdo aquelas que sdo ‘culturalmente
disponiveis para contar’ (Ewick & Silbey, 1995) e por isso refletem e reproduzem
os as relagGes sociais existentes'® (BELL, 2003, p. 3, traducdo minha).

Com esses entendimentos, compartilho algumas histérias contadas pelos alunos so-
bre suas experiéncias em relagdo a tematica abordada. A primeira histéria € um relato muito

pessoal e emocionante de Malu:

Eu acho que foi em meados de 2014, eu trabalhava no comércio da cidade que eu
morava e o, 0, eu sempre fui muito vaidosa, gostav-, gosto de passar maquiagem
e tudo mais... E, no momento, logo eu fico meio nervosa de falar porque é uma
situagdo um pouco chata, mas eu preciso compartilhar com vocés. E... tinha um
(INAUDIVEL) rapaz, na época, que ele chegou la na loja, eu tava sozinha. E ele
viu 0 momento que o patr-, 0 patrdo saiu e ele tentou me agarrar e ai, ja, acho
que vocés ja imaginam a surra de comentarios que vieram, veio em cima de
mim, na verdade. Ai, muitas pessoas diz (sic), muitas mulheres ficaram do meu
lado, claro, (INAUDIVEL). As mais conscientes, assim, as pessoas que tinham
uma mentalidade mais ampla, mais aberta, mas algumas pessoas me julgaram,
assim, sabe? ‘ah, mas ele sé foi ld porque ela deu liberdade’, ‘ah, mas ele so foi
lda porque ela anda de batom’, ‘ah, mas ela andava toda emperiquitada’, ‘ah,
mas o jeans dela era muito... Muito apertado’, ‘ah, mas o cabelo dela era
muito...” Na época, eu tinha o cabelo loiro, bem loiro, ‘ah, mas é por causa do
cabelo dela’. Ou seja, as pessoas elas, elas, elas tentavam, é, apontar diversos...
Defeitos em mim pra dar uma desculpa pra, pra atitude do, do individuo.

Relato de Malu

133 Do inglés: “[...] stories are not simply individual productions but cultural and ideological as well. Because
we produce and communicate stories within a social context, the stories we tell are those that are ‘culturally
available for our telling” (Ewick & Silbey, 1995) and so reflect and reproduce existing social relations”.
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Apesar de estarmos em um encontro online, era visivel a emog&o contida nas pala-
vras embargadas de Malu enquanto relatava essa situagéo de violéncia sexual que sofreu em
seu trabalho. Do mesmo modo, também era perceptivel os sentimentos de tristeza e indigna-
cdo estampados nos rostos dos demais alunos que se compadeciam com o relato de Malu.
Considero a violéncia sofrida por Malu como estupro, pois segundo a legislacdo brasilei-
rat®*, Art. 213, esse crime inclui “constranger alguém, mediante violéncia ou grave ameaga,
a ter conjuncdo carnal ou a praticar ou permitir que com ele se pratique outro ato libidino-
so”. O caso de Malu ndo é uma situacdo isolada, pois, no Brasil, os principais problemas
enfrentados por mulheres séo a violéncia doméstica, assédio sexual e estupro, segundo uma

pesquisa realizada pela agéncia Patricia Galvio!® (2018).

Recentemente, os casos de violéncia contra mulheres tém crescido substancialmente.
Paula e Santa’ana (2022, p. 7555) atribuem os altos indices de feminicidio, violéncia domés-
tica e estupro ao periodo de ascensdo da extrema direita, “com seu negacionismo, fundamen-
talismo e militarismo”. Esses dados evidenciam o impacto direto das nossas escolhas politi-
cas na estrutura social e, consequentemente, na sobrevivéncia de grupos invisibilizados, co-

mo mulheres e negros, por exemplo.

Notadamente, o relato de Malu enquadra-se numa das teses sobre colonialidade e de-
colonialidade evidenciadas por Maldonado-Torres (2020). Nas palavras certeiras do autor,
“os efeitos imediatos da modernidade/colonialidade incluem a naturalizagao do exterminio,
expropriacdo, dominacdo, exploragdo morte prematura e condi¢cdes que sdo piores que a
morte, tais como a tortura e o0 estupro” (MALDONADO-TORRES, 2020, p. 41). Portanto, a
recorréncia de casos de violéncia que vivenciamos na contemporaneidade, nesse caso espe-
cifico de violéncia contra a mulher, é resultado do processo sdcio-historico de estrutura ma-
chista e patriarcal. “As ideologias patriarcais e conservadoras de inferioridade e objetifica-
cdo da mulher, resultam em uma forma de opressdo sistematica, enraizada nas estruturas
constituintes da sociedade” (PAULA; SANTA’ANA, 2022, p. 7557).

Além da raiva e revolta, seu relato provoca-me a pensar em algumas questdes que
permeiam essa tematica. Observo que antes de contar, exatamente, o0 que aconteceu, Malu da
informac0des sobre a sua personalidade: “eu sempre fui muito vaidosa, gostav-, gosto de pas-

sar maquiagem e tudo mais...”, percebo que no imaginario da propria Malu, enraizado na

134 Cédigo Penal, lei n°® 12.015, de 7 de agosto de 2009, disponivel em: L12015 (planalto.gov.br)
135 Agéncia Patricia Galvao (2018, online), disponivel em: Disponivel em: Violéncia sexual - Dossié
Violéncia contra as Mulheres (agenciapatriciagalvao.org.br) Acesso em: 09 jun. 2023.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12015.htm#:~:text=Art. 213. Constranger alguém%2C mediante violência ou grave,18 (dezoito) ou maior de 14 (catorze) anos%3A
https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/violencia/violencias/violencia-sexual/#violencia-sexual-no-brasil
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colonialidade de género, e reforcado nos dizeres corriqueiros da sociedade: “‘ah, mas ele so
foi la porque ela deu liberdade’, ‘ah, mas ele so foi la porque ela anda de batom’, ‘ah, mas
ela andava toda emperiquitada’, ‘ah, mas o jeans dela era muito... Muito apertado’, ‘ah,

mas o cabelo dela era muito...””, ela cai na armadilha social que culpabiliza a vitima pelo

crime, como se o fato dela ser vaidosa fosse justificativa para ser estuprada.

Além da violéncia fisica, essa inversdo retorica, caracterizada como violéncia psico-
logica, repercute no silenciamento das vitimas. “A estimativa ¢ de que so entre 10% e 15%
das vitimas denunciam os crimes, por medo de serem culpabilizadas ou desacreditadas ou
expostas e condenadas de outra forma, popular” (PAULA; SANTA’ANA, 2022, p. 7560).
Contudo, ao silenciarmos e naturalizarmos esses crimes e propagarmos os injustificaveis
discursos que atribuem a vitima a responsabilidade por ndo terem tomado “medidas de segu-
ranga” para evitar violéncias sexuais, estaremos tirando o foco e responsabilidade do agres-
sor e naturalizando o machismo, impregnado na nossa estrutura social, além de coagirmos e

desencorajarmos outras mulheres a denunciarem seus agressores.

Apesar da ampla divulgacdo midiatica sobre a violéncia de homens contra mulheres,
hooks (2018, p. 57) nos alerta que “o pensamento sexista continua a apoiar a dominacgao
masculina e a consequente violéncia”, conforme podemos perceber na reagdo das mulheres
que convivem com Malu. Lamentavelmente, a luta feminista ainda ndo despertou a consci-
éncia social capaz de desafiar o patriarcado'®® e combater a violéncia de género. Entretanto,
o0 trecho do relato de Malu que nos informa que as mulheres mais conscientes se posiciona-
ram a seu favor, reforca o entendimento de que a educacdo ainda é o melhor caminho para a
mudanca. hooks (2018) argumenta que homens e mulheres tém um papel importante na luta

contra a violéncia patriarcal:

Mulheres e homens devem se opor ao uso de violéncia como meio de controle
social em todas as suas manifestacfes: guerra, violéncia de homens contra
mulheres, violéncia de adultos contra criangas, violéncia de adolescentes, violéncia
racial etc. Os esforcos feministas pelo fim da violéncia de homens contra mulheres
deve ser estendido a um movimento pelo fim de todas as formas de violéncia
(hooks, 2019, p. 57).

136 Compreendo o patriarcado como “o poder politico do macho (SAFFIOTI, 1987) determinado por um
referencial de masculinidade, operando ideologicamente nas relacbes humanas, e que se constitui sob o
controle e a regulagdo dos corpos e das vidas de mulheres e de outros sujeitos que transgridem as normas de
identidade de género” [...] (MENICONI; FEITOSA; SILVA, 2022, p. 05).
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Lugones (2014) nos ensina que, ao contrario da colonizacédo, a colonialidade do gé-
nero estd impregnada na nossa sociedade. Nessa perspectiva, 0 dominio do homem, entendi-
do, historicamente, como ser mais forte, sob a mulher, a reacdo negativa da sociedade em
relacdo a vitima e 0s medos e traumas impregnados na vitima sao exemplos reais da colonia-
lidade de género. Entendo a colonialidade de género como a compreenséo de como oS seres
historicos sdo oprimidos de forma unilateral. Esta opressdo é frequentemente caracterizada
pela dominacdo masculina sobre as mulheres. Por isso, aposto no feminismo decolonial co-
mo meio de combaté-lo (LUGONES, 2014).

As consequéncias emocionais que situagdes de abuso provocam na vitima e em seus
familiares s&o irreparaveis. Esses traumas séo evidenciados no trecho “eu fico meio nervosa

de falar porque é uma situa¢do um pouco chata” e reforgados no trecho seguinte:

“Eu ouvi muitas piadinhas desde nova, entende, entdo, assim, desde crianga que a
minha mae me criou pra me defender. Eu sempre tive essa armadura, sempre
tive uma resposta na ponta da lingua pra... Sempre ter uma resposta a essas
pessoas, a esses homens, na verdade, até algumas mulheres, também. Entéo, eu
meio que td6 meio acostumada com esse tipo de, de situacdo. Pra mim, é mais do
que uma realidade, ta? Eu vivi isso na pele e ndo desejo pra ninguém. E muito,
muito traumatizante. Muito”.

Relato de Malu

Percebo que, embora Malu naturalize situacdes de opressao, por meio da fala “z6
meio acostumada”, 150 ndo significa passividade. Os traumas de Malu provocam-lhe um
mecanismo de defesa capaz de resistir de forma concreta a opressdo de género. Compreendo
esses processos atitudinais ensinados por sua mae, bem como a coragem de Malu de com-
partilhar seus traumas, como um processo de opressao-resisténcia do feminismo decoloni-
al, no qual as mulheres em conflitos intersubjetivos sdo plenamente informadas a agirem em
colaboracdo, assumirem, resistirem e responderem aos opressores que buscam desumanizé-
las (LUGONES, 2014), sejam eles homens ou mulheres. Trazer essas experiéncias traumati-
cas para a academia pode ser caracterizado como o processo de intelectualidade emocional,
no qual traumas e angustias sdo transformados em acdes de combate as violéncias e discri-
minacdes sociais em forma de compartilhamento de historias pessoais, projetos, escrita aca-
démica, publicacdo ou até mesmo em sala de aula com os alunos, fazendo com que essas

experiéncias negativas se transformem em consciéncia social critica.
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No relato seguinte, Leonardo conta-nos como foi a sua primeira experiéncia na disci-

plina de Sociologia ao iniciar o0 ensino médio numa escola publica estadual, em 2017:

Eu lembro de uma aula de Sociologia, eu lembro que foi a primeira aula de
Sociologia do ensino médio, assim, a minha primeira aula ever e... Nao lembro
muito bem sobre o assunto, mas a professora comecou a falar sobre... Papéis de
género. Ela comecou a falar sobre quais brinquedos competiam a quais géneros.
E eu lembro que ela falou que se nés tivéssemos um irm&o ou uma irma menor
que comegasse a desenvolver ou a mostrar tendéncia de gostar de brinquedos
que fosse do “sexo oposto”, de brinquedos que fosse do sexo oposto, era nosso
papel enquanto irmaos ou irmds maiores, que chamassemos a atengdo. Por
exemplo, se algum irm&o comecasse a demonstrar interesse por bonecas, era
nosso papel, era nossa obrigacao, adverter (sic) aquilo, chamar atencéo dele por
aquilo.

Relato de Leonardo

Neste relato, Leonardo ilustra uma pratica sexista da sua professora de Sociologia em
relacdo ao tema “papeis de género” por meio da separagdo e instrucao sobre os brinquedos
que competem aos “meninos” e as “meninas”. Essa determinagdo social ndo tem relacio
com a vontade da crianca, que mesmo antes de nascer ja tem as cores do quarto e das roupas
pré-estabelecidas, mas com a manutencdo de padrdes sociais que servem para moldar o pa-
pel social que se espera de cada género no futuro. Essa manutencéo dos padrdes sociais con-
siste na separacdo prévia dos papéis de meninas e meninos estabelecida pelos adultos e ca-
racteriza-se como a “pedagogizagdo do sexo da crianga”. O termo ¢ definido por Foucault
como um momento de alerta para o controle da sexualidade infantil, como se a sua unifor-

mizagdo representasse algum “perigo” para a sociedade (FOUCAULT, 2015, p. 113).

Na nossa sociedade, sdo oferecidos aos meninos brinquedos como super-heréis, car-
ros e bolas, os quais remetem a forca, aventura, independéncia e liberdade. Ja as meninas,
recebem bonecas, utensilios de cozinha e produtos de beleza, como maquiagens e acesso-
rios. Esses brinquedos refletem a limitagdo social imposta as mulheres, ou seja, espera-se
gue nés, mulheres, nos dediquemos somente a cuidar dos filhos, dos afazeres domésticos e
da aparéncia fisica. Ao reproduzirmos os dizeres sociais “brinquedos de meninos” e “brin-
quedos de meninas” estaremos legitimando tais opressdes sociais, conforme argumenta Lou-
ro (2016, p. 15-16) quando também ilustra que “a declaracdo “é¢ uma menina!” ou “é um
menino” também comeca uma espécie de “viagem”, ou melhor, instala um processo que,
supostamente, deve seguir um determinado rumo ou dire¢do”, obrigando o sujeito a seguir

as normas culturais para ser legitimado na sociedade (LOURO, 2016).
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Essas regulacbes na infancia servem para a manutengdo de padrdes sociais que de-
terminam e limitam as possibilidades de homens e mulheres serem o que eles e elas quise-
rem, seja na vida pessoal ou profissional, pois é na infancia que moldamos esses papéis so-
ciais. Acredito que os “perigos” de ensinarmos as criangas a serem o que elas quiserem sao,
por exemplo, a possibilidade de termos mais mulheres no poder e na ciéncia e homens exe-

cutando o papel de pai e cuidando do prdprio lar.

Recentemente, um discurso da ex-ministra da Mulher, Familia e Direitos humanos*®’
do governo Bolsonaro, Damares Alves, ganhou notoriedade e grande repercussdo nacional:
“menino veste azul e menina, rosa”. Tal discurso ilustra uma ruptura a laicidade do Estado,
na medida em que fundamenta-se na “ideologia de génesis”, termo usado por religiosos em
contraposi¢do a ideologia de género, o qual entende que “Deus criou macho e fémea” e que
a segunda deve ser submissa ao primeiro (MARANHAO FILHO; DE FRANCO, 2019). As
falas da pastora evangélica e politica, bem como da professora de Sociologia de Leonardo,
remetem a concepcdes binarias e reproduzem discursos opressores, conforme ilustram Ma-

ranhdo e Franco (2019):

Alves enquanto mulher é uma ferramenta da opressdo misogina que as proprias
mulheres sdo sdcio-historicamente submetidas por seus algozes, atuando na
manuten¢do e no reforco das estruturas masculinistas que teimam em perpetuar
assimetrias de género e hierarquizar dois géneros binarios, entendendo o

masculino como superior ao feminino (MARANHAO FILHO: DE
FRANCO, 2019, p. 316-317).

Essas regulacdes sociais se tornam ainda mais potentes quando advindas de pessoas
com grande influéncia social ou educacional, a exemplos da figura publica supracitada e da
professora de Sociologia de Leonardo.

Em relacdo ao ensino de Sociologia, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
apresenta seis competéncias especificas das ciéncias humanas e sociais aplicadas para o en-

sino meédio, das quais duas sao:

137 Cabe a pasta “coordenar politicas e diretrizes relativas a promog¢do dos Direitos Humanos, inclusive
referentes as questdes de género e sexualidade. A pasta deve atuar em assuntos relacionados aos direitos da
mulher, da familia, da crianga e do adolescente, das pessoas com deficiéncia, indigenas, idosas e de outras
minorias, tendo excluido de forma explicita do texto que traz a competéncia de atuagdo do ministério, o grupo
LGBT” (MARANHAO FILHO; DE FRANCO, 2019, p. 314)
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Competéncia 1: Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais nos &mbitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a
partir da pluralidade de procedimentos epistemolégicos, cientificos e
tecnolégicos. Desse modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagao
a eles, considerando diferentes pontos de vista. Tomando decisdes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica (BRASIL, 2018, p. 558).

Competéncia 5: Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos (BRASIL, 2018, p. 558).

Em anélise das competéncias supracitadas, compreendo que as aulas de Sociologia
devem proporcionar aos alunos a capacidade de perceber, por meio de uma analise critica e
reflexiva, diversas manifestacGes sociais de suas vivéncias cotidianas sob diversas oticas,
espacos e tempos distintos. Além disso, entendo que, por meio de um processo analitico-
reflexivo de conscientizagdo social, os alunos podem ser capazes de combater os diversos
tipos de violéncia e desigualdades sociais, tais quais racismo e sexismo, que muitas vezes,

sdo despercebidos e ignorados pela comunidade escolar e naturalizados pela sociedade.

O exemplo da professora de Leonardo ndo é um caso isolado de prética sexista no

ambiente escolar, conforme podemos perceber no relato de Bia:

“Quando eu tava no Ensino Médio, eu tive uma professora que ela era muito...
Assim, eu ndo sei falar, as vezes eu achava ela assim muito machista, muito
preconceituosa, muito, com pensamento muito... Sei 14, atrasado. E ela tinha uma
coisa que, quando a gente ia fazer trabalho em grupo, 0s grupos eram 0s grupos:
meninas e 0s grupos: meninos. Ela fazia aquela divisdo, as meninas faziam
trabalho com as meninas e os meninos fazem trabalho juntos. Ndo mistura, ndo
pode misturar.

Relato de Bia

Mesmo diante do avanco do movimento feminista ainda € possivel encontrar mulhe-
res ultraconservadoras na sociedade atual, conforme exemplifica Bia ao caracterizar sua pro-
fessora por meio dos termos “machista”, “preconceituosa” e com “pensamento muito atra-
sado”. No Brasil, ¢ perceptivel um avango e fortalecimento do ultraconservadorismo nos
ultimos anos. A justificativa mais potente para esse avanco é porque o ultraconservadorismo
“tende a estar mais associado a extrema-direita, fundamentalista com visdes radicais contra
minorias e direitos conquistados na luta contra o patriarcado” (MENEZES, 2017, n. p.). Por
isso, é surpreendente ver mulheres e outras categorias invisibilizadas em defesa da estrutura

dominante e do patriarcado, uma vez que “o ultraconservadorismo impacta diretamente a
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vida das mulheres, a garantia, avan¢o ¢ manutengdo de seus direitos” (RODRIGUES; COS-

TA, 2022, p. 101).

Entretanto, analisando por outra perspectiva, visualizo no relato seguinte de Bia uma

justificativa para a atitude sexista da sua professora:

Ai eu lembro que teve um trabalho, era até um projeto, uma coisa assim, € eu
tinha amizade com os meninos da sala e queria fazer trabalho com eles. E a gente
foi passar, passar as listinhas com 0s nomes, ai eu fui entregar a minha, né? Era
eu mais trés meninos, ai no final da aula, ela me chamou. ‘Bia, vocé tem certeza
que vocé vai fazer trabalho com fulano, fulano e fulano?’. Eu falei ‘tenho’. Ai,
ela falou ‘mas ndo pode’. Ai eu falei ‘porqué ndo pode?’, ai ela falou ‘porque
menina ndo faz trabalho com menino’. Ai eu disse ‘que é que tem a ver,
professora? A gente num (sic) estuda todo mundo junto? A gente fica o tempo
todo junto?’. A gente passava a manhd toda juntos, ‘mas nio pode’. E ela ndo
me dizia o porqué que ndo podia, qual era o problema que ndo podia. Ai ela
acabou se irritando, ai ela até disse assim ‘é, depois que eles derem em cima de
vocé, tirar liberdade com vocé, ndao venha reclamar’.

Relato de Bia

Em seu relato, Bia mostra que apesar do seu esforco em questionar a professora,
houve uma resisténcia dela em querer separar meninos € meninas na execuc¢édo do trabalho
escolar: “porque menina ndo faz trabalho com menino”. Somente ap0s muita insisténcia da
aluna, atitude que demonstra criticidade na busca por uma explicacdo que justificasse o po-
sicionamento da professora, irritada, ela esclarece: “depois que eles derem em cima de vocé,
tirar liberdade com vocé, ndo venha reclamar”. A0 observar a reagdo da professora de Bia,
noto que ela parece aceitar o comportamento abrupto e machista do homem como algo ine-
rente a sua natureza masculina. Essa percepcao, infelizmente, é um reflexo de uma socieda-
de que normaliza e perpetua estere6tipos de género prejudiciais. No entanto, € importante
ressaltar que tais comportamentos ndo sdo intrinsecos ao género masculino. Eles sdo, na
verdade, construgdes sociais que foram enraizadas ao longo do tempo. Nessa mesma pers-

pectiva, hooks (2014, p. 72-73) argumenta que

Foram feitas tentativas para defender esta norma de masculinidade tendo como ba-
se natural a biologia sexual dos homens. Foi dito por exemplo, que o poder do
homem na cultura é uma express@o natural da tendéncia biolégica nos huma-
nos masculinos em relagéo a agressdo sexual. Mas eu acredito que o que é ver-
dade é o contrario. Eu acredito que o funcionamento genital masculino ndo é uma
expressdo do poder masculino na cultura. Eu acredito que a agressdo sexual mas-
culina ¢ inteiramente um comportamento aprendido, ensinado por uma cul-
tura na qual controla inteiramente. Eu acredito, como irei explicar, que ha um
processo social pelo qual o patriarcado confere poder, prestigio, privilégio e
prerrogativas sobre as pessoas que nascem com pénis e ha um programa sexual
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promovido pelo patriarcado (e ndo a mae natureza) de como esse pénis € suposto
funcionar (hooks, 2014, p. 72-73).

Portanto, atribuir essas atitudes opressoras simplesmente ao fato de ser homem é uma
simplificacdo que ignora a complexidade das relagbes de género, bem como, a possibilidade

de mudanca.

Diante disso, percebo que, ao contrario da atitude de Malu que criou uma “armadura”
para enfrentar as discriminacdes e violéncia de género, a professora de Bia entendia que a
separacdo de meninas e meninos € a melhor forma de combaté-la. Compreendo o posicio-
namento das professoras de Leonardo e Bia, pois entendo que as colonialidades estdo im-
pregnadas nas nossas estruturas sociais, moldando o nosso modo de ser e de viver. Por isso,
suas praticas pedagogicas refletem uma formacao que ndo foi ensinada a questionar as estru-
turas dominantes, que nao desenvolveu a consciéncia critica sobre temas sociais e, sobretu-
do, que ndo nos ofereceu mecanismos eficientes de combate aos varios tipos de opressdes

sociais. Conforme argumentam Cadilhe e Leroy (2020):

Compreendemos que este é também resultado de uma trajetéria formativa, de um
contato com diferentes curriculos e politicas educacionais, de um contexto onde a
profissdo docente é constantemente ameacada por panicos morais lancadas em
fakenews e propostas politicas conservadoras (Cadilhe, 2019). Por meio de
diversas ferramentas colonizadas como os curriculos engessados, fakenews e
conservadorismos diversos, somos desencorajados a irmos en contra (Quijano,
2005) o status quo (CADILHE; LERQY, 2020, p. 260).

Diante dos relatos apresentados, penso que a pedagogia decolonial € um caminho a
ser trilhado na formacéao de professores como meio de combate aos diversos tipos de violén-
cias e discriminacBes sociais. Walsh (2013) nos orienta a relacionar o pedag6gico com o
decolonial, pensando decolonialmente o nosso fazer pedagdgico, por meio do engajamento
tedrico e pratico nos movimentos sociais de luta e resisténcia, tais quais 0s movimentos fe-

ministas e antirracistas. Para isso é necessario desenvolver:

Um trabalho que procura desafiar e derrubar as estruturas sociais, politicas e
epistémicas da colonialidade — estruturas até agora permanentes — que mantém
padrdes de poder enraizados na racializagdo, no conhecimento eurocéntrico e na
inferiorizagéo de alguns seres como menos humanos (WALSH, 2009, p. 24).

Todos os relatos apresentados nessa sessdo séo recortes de uma sociedade opressiva
e colonizadora. Todavia, seus compartilhamentos sdo um meio de combaté-los, de modo

mais incisivo na formacgéo de professores, na qual buscou-se despertar a consciéncia critica
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dos alunos sobre temas de relevancia social, a0 mesmo tempo em que adquirem estratégias

decoloniais para aprender/ensinar linguas e fazer pesquisa em linguistica aplicada.

Um dos sentidos que emergem dos relatos dos alunos em relacdo a pratica pedagogi-
ca de suas professoras é a ideia de que é preciso desaprender o que foi aprendido e abrir es-
paco para aprender uma nova forma de ver o mundo e ensinar aos nossos alunos. Nesse pro-
cesso, muito pode ser aprendido com os estudantes, pois com base nos relatos, Leonardo e
Bia tém muito a ensinar sobre o pensamento decolonial a suas professoras. Nesse sentido,
quando nds, professores, transformamos a sala de aula em um lugar democratico, onde todos
podem compartilhar seus conhecimentos, construimos um espago que valoriza a pluralidade
de ideias, desenvolve a consciéncia critica e, acima de tudo, humaniza a educacéo e a socie-
dade.

Freire (2005) nos ensina por meio da Teoria da A¢do Dialdgica, baseada na co-
laboracédo, unido, organizacdo e sintese cultural, que é possivel provocar uma ruptura nos
padrdes modernos/coloniais por meio do didlogo como ato de amor, da conscientizacdo e
mudanga social. Nesse sentido, ao compartilhar suas experiéncias pessoais, a maioria delas
traumaticas e angustiantes, os alunos tiveram a oportunidade de compreender o que elas re-
presentam para a sociedade, quebrando, possivelmente, essa corrente de opressdes enraiza-

das no ambiente escolar e na nossa sociedade.

Portanto, meu desejo é que continuemos a contar as nossas histdrias e ouvir ativa-
mente as histérias dos outros, que tenhamos espacos para compartilhar as nossas angustias,
refletir e discutir sobre suas implica¢6es sociais, a fim de buscarmos juntos a ressignificacdo
desses traumas e transforméa-las em exemplos que ndo devem ser tolerados e silenciados.
Nossas histdrias e emogdes sdo o pivd para a revolucdo, pois nelas reside o primeiro passo

para o protesto contra todo tipo de opressao que nos sufoca e nos oprime.
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4.4.1 Sera que uma mae nédo pode fazer doutorado? - Por um feminismo académico

e matricéntrico

Minha mae e quatro dos seus filhos /1993

“Ao perguntar onde estd a histéria de Jocasta na histéria de Edipo,
estou perguntando ndo s6 onde estdo as histérias de mulheres nas
tramas dos homens, mas onde estao as histérias das mées nas
tramas dos filhos e filhas” /...] “Claramente, para conhecer a
historia materna de Jocasta...

teriamos que comegar pela mde”

The Mother/Daughter Plot, Marianne Hirsch

Minha mae, dona Rosa, mae de cinco filhos, sempre foi dona de casa. Mas, além dos
trabalhos ndo remunerados, como as infindaveis tarefas domésticas e os cuidados com 0s
filhos, também fazia “bicos” para ajudar nas despesas da casa. Na minha infancia, recordo-
me dos doces, tipicamente nordestinos, que fazia para vender na feira. Das muitas atribui-
¢bes que a minha mae desempenhou, também trabalhou como telefonista de TELASA®,
como merendeira da escola municipal em que estuddvamos e na secretaria do posto de saide
local. O seu grande sonho era ser uma profissional da area da salde. Quando eu e meus ir-
maos éramos criancas, surgiu uma oportunidade de fazer um curso de auxiliar de enferma-
gem pela prefeitura. Animada com a possibilidade de realizar o seu sonho, ela iniciou o cur-
so. Nesse periodo, fichvamos sob os cuidados da minha avd. A rede de apoio, seja ela remu-
nerada ou ndo, é majoritariamente formada por mulheres, especialmente por mulheres que
ocupam posicéo de subalternidades (VILLAFANE; FARIAS, 2021).

138 Telecomunicagdes de Alagoas S/A foi uma empresa operadora de telefonia do sistema Telebras no estado
de Alagoas antes do processo de privatizagcdo em 1998.
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Faltava apenas uma semana para concluir o curso, quando, angustiada, minha mae
decidiu desistir do seu sonho e abandonou o curso por ndo poder mais contar com uma rede
de apoio que pudesse cuidar dos seus filhos enquanto ela estudava. Minha mée sacrificou
um objetivo pessoal para suprir uma necessidade coletiva. Neste contexto, apesar de hooks
(2021, p. 174) afirmar que “se sacrificar ¢ uma dimensao necessaria da pratica do amor e da

vida em comunidade”, na maioria das vezes, o sacrificio ¢ exigido das maes.

A historia da minha mée € a mesma de milhares de mées que abandonam o sonho de
uma vida melhor, através dos estudos e trabalho, por falta de suporte familiar, rede de apoio
e pela auséncia de politicas publicas que viabilizem que maes tenham a possibilidade de
estudar, ter uma carreira e conquistar independéncia através dela. Ao contrario, o patriarcado
limita a mée a identidade materna, afinal, para esse sistema, 0 amor materno deve estar aci-

ma de tudo.

Nesse sentido, Simone De Beauvoir e, posteriormente, Elisabeth Badinter (1985)
contestam o mito do amor materno ao questionarem a relacdo entre o determinismo bioldgi-
co e a maternidade. Segundo as autoras, 0 amor materno ndo é algo inato, mas desenvolve-se
a partir da relacdo entre mée e filho. O mito do amor materno foi criado com interesses
econémicos pela burguesia e veiculados por discursos politicos e religiosos. Conforme a
maternidade demanda novas atribuicoes, reforca-se que a dedicacéo irrestrita a maternidade
é parte constitutiva da natureza da mulher e ali reside a sua felicidade (BADINTER, 1985).
Esse mito ecoa até os dias atuais fazendo com que as maes se sintam culpadas por quererem
trabalhar e estudar. Diferentemente do passado, quando as mulheres ndo eram permitidas a
fazer algumas atividades. “Mas agora, se as mulheres estdo falhando, se ndo podem ser

aquela super mae, a culpa é delas” (MENDES; MENDONCA, 2021, p. 33)%%,

Ao longo da minha vida académica, testemunhei muitos desafios enfrentados por es-
tudantes e docentes mées na academia. Quando me tornei mée, também passei a vivenciar
experiéncias que desafiavam a minha carreira de estudante, docente e pesquisadora. Por di-
versas vezes, precisei faltar aulas para levar minhas filhas doentes ao hospital, tive que leva-
las comigo para o trabalho por falta de rede de apoio, interromper aulas e reunides para
amamentar ou, simplesmente, para cessar o choro da crianga que s6 queria o colo da mée.

Penso que um dos grandes inimigos da mae contemporanea € a culpa imposta pela sociedade

139 Em “Entrevista: Dra. Andrea O’Reilly e a Perspectiva da Maternidade”.
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por ndo dar conta de todas essas atribuicBes que sdo, humanamente, impossiveis de serem

executadas por uma s pessoa.

No ambito da producéo cientifica, Meniconi, Feitosa e Silva (2022) ressaltam que a
estrutura na qual a universidade esta inserida segue os critérios do sistema neoliberal e
capitalista. Assim, existe uma constante demanda por produtividade que requer
principalmente tempo e dedicacdo para conducao da pesquisa. Contudo, ao considerarmos as
mées pesquisadoras, essa necessidade de produtividade coexiste com outras
responsabilidades, como as familiares, domésticas e sociais, entre outras. “Logo, as
professoras sdo interpeladas a ocupar determinada posicdo social do que se espera ser
mulher-mae na sociedade contemporanea” (MENICONI; FEITOSA; SILVA, 2022, p. 6).
Essa situacdo reforca os desafios e a pressdao social e cultural que as professoras-

pesquisadoras enfrentam na sociedade contemporanea.

Nesse contexto, executar uma tarefa que precisa de concentra¢do, como ler ou escre-
ver um artigo cientifico, com uma grande distracdo ao seu lado é um grande desafio. Por
exemplo, imagine tentar estudar para um exame importante enquanto os colegas de quarto
estdo conversando e assistindo televisdo em alto volume. Esse foi o exemplo que encontrei
para ilustrar as diversas vezes em que me dediquei a leitura e escrita desta tese, a0 mesmo
tempo em que precisava cuidar de duas criangas que corriam, gritavam e choravam pela ca-
sa. Em Maternal Theory, O’Reilly traz o termo “mae-malabarista” para definir o conceito da
mae perfeita e neoliberal que consegue administrar tudo (MENDES; MENDONCA, 2021).
A sociedade exige que as maes executem suas obriga¢fes maternais com exceléncia, sejam
profissionais bem sucedidas, cuidem dos afazeres domesticos sem descuidar do casamento e
da aparéncia fisica. Como consequéncia disso, vemos mulheres exaustas, ansiosas e culpa-

das por ndo atenderem as insanas exigéncias do patriarcado.

Por diversas vezes, fui discriminada por pessoas préximas e colegas de trabalho, com
dizeres como: “ser mae foi uma escolha sua, arque com as consequéncias”, “ndo entendo
como uma pessoa nas suas condi¢bes (méae que trabalha) faz doutorado”. Essa é uma forma
sutil, porém ainda mais perigosa de controle social, pois injeta no nosso imaginario que so-
mos as Gnicas responsaveis pelo nosso destino. “E um patriarcado com um novo rosto, mais
dificil de reconhecer, porque ¢ bonito e amigavel” (MENDES; MENDONCA, 2021, p. 32).
Séo nas vivéncias cotidianas e na reflexdo sobre elas que identificamos a opressao do patri-

arcado:
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Como apontam hooks Brah, Sandoval e Anzaldla (2004), ao vivenciarem
violéncias esparsas, simbdlicas e ndo extremas, as mulheres podem acreditar que o
que vivenciam é uma desigualdade de oportunidades, podendo rejeitar a ideia de
estar sendo oprimida ja que enxergam os beneficios que o Estado liberal e
patriarcal lhes confere (GONZAGA; MAYORGA, 2019, p. 69).

Por meio do argumento de que as mulheres-maes ja possuem muitos privilégios, co-
mo a licenca maternidade, por exemplo, e da sutileza com que somos oprimidas cotidiana-
mente, elimina-se a responsabilidade de transformacdo estrutural do sistema que ofereca

suporte as mées, por meio de politicas de apoio, permanéncia e avango em suas carreiras.

Aprendi com a autoetnografia a pesquisar a partir das minhas vivéncias e inquieta-
coes. Pessoal e profissionalmente, a relacdo socialmente construida entre maternidade e so-
ciedade é algo que me provoca o sentimento de angustia, mas, a0 mesmo tempo, provoca-
me a investiga-la. Por ser pesquisadora e mae, investigar sobre os estudos maternos é unir o
util ao agradavel: “acho que uma boa pesquisa é impulsionada por paixao e compromisso.
As mies pesquisadoras costumam ser motivadas por um interesse vivenciado. E uma ques-
tdo de sobrevivéncia, ndo ¢ apenas académica” (MENDES; MENDONCA, 2021, p. 29).

Confesso que o tema maternidade ndo foi um tema abordado nas aulas, embora te-
nhamos discutido sobre adocdo e feminismo. Mas, ao longo dessa pesquisa de doutorado,
esse tema atravessou de modo muito significativo a minha vivéncia de pesquisadora. Por
isso, decidi aprofundar também os meus estudos sobre maternidade. Nessa busca, participei
do 1l Seminario Maternidade e Universidade!*® da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), no qual tive a oportunidade de conhecer um grupo de mées-pesquisadoras, o Nlcleo
Materna. As méaes-pesquisadoras me apresentaram estudos que me fizeram me encantar por

um novo feminismo, o feminismo matricéntrico.

Esse termo foi cunhado pela pesquisadora Andrea O’Reilly**! e ndo se trata de subs-
tituir as teorias feministas tradicionais, mas de preencher uma lacuna desse movimento, ten-

J4

do em vista que “a maternidade, pode-se dizer, ¢ uma tarefa inacabada do feminismo”

140 O evento foi organizado pelo Projeto de Extensdo Universitaria “Maes na Universidade: acesso,
permanéncia e progressdo de mulheres-maes” vinculado a Pro-Reitoria de Extensdo da Universidade Federal
do Rio de Janeiro - PR5/UFRJ, pelo Nucleo Virtual de Pesquisa em Género e Maternidade - Nucleo Materna e
pelo Coletivo Maes da UFRJ.

141 “Andrea O’Reilly € professora titular na Escola de Género, Sexualidade e Estudos das Mulheres, na
Universidade de York, em Toronto, Canada. E também fundadora e editora-chefe do JMI- Journal of the
Motherhood Initiative and diretora criadora da Demeter Press. Com mais de 20 livros publicados, seu trabalho
envolve especialmente a luta pela equidade de género e pelos direitos das mulheres” (MENDES;
MENDONCA, 2021, p. 23).
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(O’REILLY, 2016, p. 2). Se considerarmos que, apesar dos 40 anos de feminismo, as maes
seguem mais desempoderadas do que as demais mulheres, e que a maternidade é assunto
central na vida das maes, entenderemos a necessidade de um feminismo préprio para maes
(O’REILLY, 2016).

Por isso, enfatizo que essa pesquisa decolonial é um ato politico porque também
busca dar visibilidade aos oprimidos que sdo historicamente e socialmente ignorados e invi-
sibilizados. Desse modo, essa pesquisa ndo sé identifica essas injusticas sociais, como tam-
bém se esforca para trazer essas vozes marginalizadas para o centro do discurso. Assim, esta
pesquisa autoetnografica/emocionada compreende que cada voz e cada expressdo individual,
especialmente das gentes ignoradas pela sociedade, é capaz de desafiar o status quo e res-
significar as pesquisas cientificas. Portanto, incluir as maes nas pesquisas e nos debates aca-
démicos é uma forma democrética de contribuir para a riqueza e diversidade da comunidade

como um todo.

Nesse sentido, o feminismo matricéntrico consiste numa teoria e politica centrada
nas méaes, o qual reflete e discute nos campos sociais, econdmicos, politicos, culturais e psi-
coldgicos as necessidades e preocupacgdes das médes com os objetivos de empodera-las e in-
clui-las no feminismo académico (O’REILLY, 2016). Além de considerar o feminismo ma-
tricéntrico como multidisciplinar e multitedrico'?, O’Reilly lista uma série de objetivos e
caracteristicas que considera essenciais, embora provisorias, para a compreensdo desse mo-

vimento:

Quadro 6- Objetivos e caracteristicas da teoria feminista matricéntrica

e afirma que o tema das mées, maternidade e maternidade é merecedor de investigacéo
académica séria e sustentada;

e considera a maternidade como um trabalho importante e valioso para a sociedade, mas
enfatiza que a tarefa essencial da maternidade néo é, e ndo deve ser, responsabilidade e
dever exclusivos das maes;

e contesta, desafia e contrapde a instituicdo patriarcal opressora da maternidade e busca
imaginar e concretizar uma identidade materna e pratica que é empoderadora para as
maes;

e busca corrigir o centramento na crianca que define grande parte do conhecimento e
ativismo sobre a maternidade e busca desenvolver pesquisa e ativismo a partir da
experiéncia e da perspectiva das mées;

e compromete-se com a mudanca social e justica social, e considera a maternidade como
um empreendimento socialmente engajado e um local de poder, onde as maes podem e
criam mudancas sociais por meio da educacdo dos filhos e do ativismo;

142 “A teoria feminista matricéntrica baseia-se em muitas disciplinas académicas - incluindo antropologia,
historia, estudos literérios, sociologia, filosofia, psicologia, estudos de sexualidade e estudos femininos - bem
como nas escolas estabelecidas de feminismo académico” (O’REILLY, 2016, p. 5).
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e entende que a maternagem e a maternidade sdo determinadas culturalmente e variavel,
e esta empenhada em explorar a diversidade da maternidade experiéncia em toda raga,
classe, cultura, etnia, sexualidade, habilidade, idade, e localizacdo geogréfica; e

e se esforca para estabelecer a teoria materna e os estudos sobre a maternidade como
disciplinas académicas autbnomas, independentes e legitimas.

Fonte: O’Reilly (2016)

Depois de me aprofundar nos estudos maternos, passei a observar de forma decoloni-
al e mais atenta ao meu redor, sobretudo questdes que dizem respeito a maternidade no am-
bito académico. Uma dessas observacgdes decoloniais aconteceu durante a realizagdo de uma
oficina de fotografias'*3, na qual instruimos os alunos a sairem pelos corredores da universi-
dade e a fotografarem imagens que, de alguma forma, lhes provocassem alguma reflexao.
Posteriormente, essas imagens foram compartilhadas em sala de aula. A proposta da oficina
de fotografias estd fundamentada na teoria da translinguagem e na educacdo democréatica
que “rompe com a falsa constru¢ao da universidade corporativa como separada da vida real
e sempre procura visualizar a formag¢do como uma parte de nossa experiéncia de mundo real
e da nossa vida real” (hooks, 2019, p. 199). Além de capturar e mobilizar diferentes sentidos
no contexto universitério, as fotografias, em contraposicéo a cultura da escrita, funcionam
como instrumentos de reflexdo e critica as “colonialidades do ver” (BARRIENDOS, 2011).
“O reconhecimento da colonialidade do ver deve levar-nos a descoberta de paradigmas es-
copicos adjacentes, alternativos e rebeldes, inscritos, mas tornados invisiveis, pelo desenvol-
vimento historico da modernidade/colonialidade” (BARRIENDOS, 2011, p. 24).

Nessa perspectiva, durante a oficina, essa foi a cena que mais me sensibilizou e me

provocou profunda reflexdo sobre a realidade de méaes na universidade:

143 A Oficina de Fotografia aconteceu na disciplina de Expressdo Oral | e contou com a parceria da minha
irmd, Gabrielle Rodrigues, fotdgrafa e professora de inglés. A oficina teve o objetivo de incentivar os alunos a
relatarem histdrias de vida através de fotografias pessoais, compreender a histdria das fotografias e aprender a
capturar imagens do cotidiano académico e edi¢do basica de fotografias pelo aparelho celular.
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Figura 51- Fotografia de criancas na universidade
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Fonte: Acervo da pesquisadoral#* (2022)

A imagem de dois meninos, possivelmente irmaos, com idades entre 3 e 5 anos, co-
mendo no chdo da universidade em frente a porta da sala de aula onde a mée deles estuda me

tocou profundamente porque sou mae e ja vivenciei essa situacdo anteriormente.

A falta de rede de apoio obriga as estudantes-méaes a levarem seus filhos para a uni-
versidade. Infelizmente, a maioria dos ambientes educacionais ndo possui estrutura adequa-
da para acomodar dignamente os filhos das mées que frequentam a academia. A auséncia de
suporte necessario e de politicas de permanéncia para estudantes-maes revela uma lacuna no
ambiente académico. Assim como a minha mae desistiu do curso de auxiliar de enfermagem
por causa da maternidade e uma parcela das maes abandonam os empregos para cuidar dos
filhos, muitas mées universitarias também desistem do curso superior por falta de apoio,

suporte e politicas maternas.

Atualmente, ndo ha nenhuma lei no Brasil que expressamente permita ou proiba que
maées, pais e responsaveis levem criancgas para as instituicbes de ensino. No entanto, existem
projetos de lei em tramitacdo que abordam essa questdo. Entre eles, estdo o PL 1151/202214
da deputada Sdmia Bomfim (PSOL/SP), que “estabelece diretrizes gerais para o acolhimento

de gestantes, puérperas e maes de criangas e adolescentes em ambiente universitario”, e o PL

144 Essa fotografia foi feita pela pesquisadora durante a Oficina de Fotografia no curso de Letras, Campus | da
UNEAL.
145 Disponivel em: Portal da Camara dos Deputados (camara.leg.br) — Acesso em 09/07/2023.



https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2322183
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1270/2023'%% da deputada Laura Carneiro (PSD/RJ), que “assegura as mées, a0s pais ou res-
ponsaveis o direito de frequentar a escola ou a universidade com seus filhos de até 12 anos

incompletos”.

Com base na percepcao de que a maternidade é responsabilidade recorrente das mu-
Iheres, € preciso promover um amplo debate social para desconstruir a ideia de que a mater-
nidade € um obstaculo e buscar alternativas que garantam o acesso, permanéncia e avanco
nas carreiras de estudantes-mées na academia. A presenca de mulheres-maes na academia €
essencial para a promocdo da maternidade como forga politica capaz de transformar positi-
vamente a sociedade. Para isso, € necessario transformar a academia em um lugar de resis-
téncia entre as mulheres, que, por meio do questionamento do protagonismo das estruturas
dominantes de poder, seja capaz de transformar as futuras geracfes (OLIVEIRA; FREITAS,
2021).

Nesse sentido, um dos caminhos apontados pelo feminismo matricéntrico é propor
uma “narrativa matrifocal” com o objetivo de “articular e teorizar ‘a voz da mae’ - isto &,
analisar o tornar-se e ser mae a partir da perspectiva e da subjetividade das proprias maes”
(O’REILLY, 2016, p. 4). Essas reflexdes sdo importantes para entendermos de que modo as
estruturas coloniais/modernas atuam na academia e de que forma podemos desconstrui-las e
ressignifica-las. Por isso, trago o relato de uma aluna, gravida durante a disciplina de Lin-
guistica Aplicada, que discorre sobre os obstaculos que ela enfrentou na universidade duran-

te esse periodo:

Como universitaria e ndo veterana, ja imaginava que poderia passar por
situacOes dificeis no decorrer da minha gestacdo dentro da universidade, e de
tudo que fosse relacionado a universidade, na verdade. Percebi que alguns
docentes ndo tiveram empatia, por muitas vezes passar mal devido a gestagdo, e
pelo peso da barriga que fica nos dltimos meses. Além, que a maioria dos
estudantes universitarios da minha instituicdo de ensino superior que nunca
cederam lugar pra mim quando estava gravida.

Relato de Malu
O relato de Malu me desperta sentimentos de desapontamento e indignacdo em rela-

cao a falta de empatia de alguns docentes e colegas, estudantes universitarios, em relacdo as

suas necessidades do periodo gestacional. Lamentavelmente, na sociedade patriarcal, as mu-

146 Disponivel em: [Laura Carneiro - PSD] PL 1270/2023 (1): Assegura s méaes, aos pais ou responsaveis o
direito _de frequentar a escola ou a universidade com seus filhos de até 12 anos incompletos.
r/BoletimDaCamara (reddit.com) - Acesso em 09/07/2023.



https://www.reddit.com/r/BoletimDaCamara/comments/11xvpcd/laura_carneiro_psd_pl_12702023_1_assegura_às_mães/
https://www.reddit.com/r/BoletimDaCamara/comments/11xvpcd/laura_carneiro_psd_pl_12702023_1_assegura_às_mães/
https://www.reddit.com/r/BoletimDaCamara/comments/11xvpcd/laura_carneiro_psd_pl_12702023_1_assegura_às_mães/
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Iheres-maes sdo duplamente discriminadas, conforme argumenta O’Reilly (2016), as maes
séo oprimidas pelo patriarcado por serem mulheres e como maes. E, embora tenhamos sido
ensinadas a perceber a maternidade como um estado de honra e nobre rendncia, essa ideia
implantada no imaginario social € um recurso efetivo na manutencdo da estrutura patriarcal,

conforme apontam Gonzaga e Mayorga (2019):

A maternidade ndo traz uma mudanca do status social das mulheres no sistema de
género colonial/moderno. Ainda que discursivamente se produza uma ode elogiosa
e homogénea de exaltago a mulher-mée, efetivamente ela sofre com o
preterimento no mercado de trabalho, no mercado afetivo e em redes de
socializacdo (GONZAGA; MARYORGA, 2019, p. 69).

No geral, as mulheres-mdes sdo discriminadas nas entrevistas de emprego e cotidia-
namente no trabalho, nas selecdes de pos-graduagdo quando questionadas “quem vai cuidar
dos seus filhos enquanto vocé estuda?”, por exemplo. Assim como Malu, cerca de 52% das
mulheres-maes j& sofreram discriminacdo e constrangimento durante a gestacdo ou apds a
licenca-maternidade, de acordo com um estudo realizado pelo instituto Vagas!*’. Além das
consequéncias relacionadas aos relacionamentos sociais, trabalho e estudos, no sistema pa-
triarcal, a maternidade também pode desencadear problemas de ordem emocional, conforme

relata Malu:

Nunca pensei que a falta de empatia fosse tdo grande, ao ponto de mexer com o
meu emocional, jA que sou diagnosticada com o Transtorno Generalizado de
Ansiedade (TAG), pois aconteceu um episddio em que fui apresentar um trabalho
em sala de aula de forma presencial, e sei que sou uma aluna como qualquer
outra, no entanto, uma gestante de quase 9 meses, prestes a dar a luz, passar por
uma pressdo psicolégica no momento em que estava apresentando um artigo. A
intoleréncia em relacdo as gestantes dentro do ambito universitario existe, e é
algo que infelizmente, ainda, é visado com uma visdo arcaica e intolerante como
j& mencionei.

Relato de Malu
A violéncia psicoldgica e a intolerancia sofridas por Malu durante um seminério de-
sencadearam problemas emocionais que se agravaram pelo seu diagnostico de TAG*, co-

mo também devido a gestacdo. O periodo gestacional, bem como o puerpério, sdo fases de

mudangas muito intensas na vida da mulher. Além das transformacdes fisioldgicas, ha mu-

147 52% das maes ja sofreram constrangimento no trabalho, diz pesquisa | Empreenda | Valor Investe

(globo.com)

148 O TAG é um distlrbio caracterizado pela ansiedade excessiva e preocupacao exagerada com 0s eventos da
vida cotidiana.
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dangas, psicologicas e sociais. Nesse periodo, a gestante vivencia uma série de emocoes e
conflitos internos e externos que, embora sejam transitorios, se ndo forem bem gerenciados,
podem levar a problemas graves na gravidez e na relagdo mae-bebé (PICCININI ET AL,
2008).

Pessoalmente, vivenciei as consequéncias negativas de influéncias externas em mi-
nha segunda gestacdo. Além do periodo conturbado acarretado pela pandemia da COVID-
19, as preocupacdes do trabalho e do doutorado e problemas familiares me provocaram di-
versas crises de ansiedade e, consequentemente, complica¢Ges na gestacdo que me conduzi-

ram a um parto antecipado e ao nascimento prematuro da minha segunda filha.

Por outro lado, a gestacdo pode ser um periodo de grande crescimento pessoal, pro-
fissional e social, se vivenciada de forma empatica e respeitosa. Assim, “a gravidez pode
tanto desencadear uma crise emocional para as gestantes como inaugurar um potencial de
adaptacdo e resolucdo de conflitos até entdo desconhecido” (PICCININI ET AL 2008, p.
64). Quando ignoramos o potencial das estudantes-maes perdemos a oportunidade de forta-
lecer a diversidade e enriquecer o debate académico por meio das suas experiéncias de vida.
Nesse sentido, a maternidade opera “como uma forca singular de transformagao positiva por
poder recriar uma nag¢do com a geragdo € com o maternar consciente e ativo” (OLIVEIRA;

FREITAS, 2021, p. 111).

Em seu relato emocionado, Malu chama-nos a atencdo para a importancia do respeito
e cuidado com as gestantes e para a forma como foi tratada por alguns docentes da acade-

mia, mas também faz um alerta em relacéo a formacéo dos futuros professores:

E o que mais me chocou é que serdo futuros docentes desse pais. Mas, que
geracdo é essa? Que valores sdo esses que jovens cidaddos ndo sdo capazes de
cederem um assento para uma gestante? Fica a minha indignac@o como cidada e
como mulher.

Relato de Malu

Esse tipo de comportamento apresentado por Malu demonstra que a academia, que é
um recorte da nossa sociedade, ndo esta preparada para lidar com as necessidades singulares
de cada individuo, nesse caso, das estudantes-gravidas. Além disso, tal comportamento re-
flete um modelo de academia competitiva e excludente. Assim, na medida em que a mater-
nidade ¢ uma dimensdo muito significativa na vida das maes (O’REILLY, 2016), diante de

uma situacdo de intolerancia e discriminacdo, a estudante-mée €, muitas vezes, obrigada a
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abandonar o curso para atender as suas necessidades gestacionais ou do seu filho. A mater-
nidade torna-se, portanto, um argumento para a exclusdo de mulheres-mées em espa¢os pu-
blicos (GONZAGA; MAYORGA, 2019), configurando-se, assim como “uma produgio vi-
sivel/clara do sistema de género colonial/moderno, visto que ela ndo outorga as mulheres a
condi¢do de sujeito, mas as diferencia entre si [...]” (GONZAGA; MAYORGA, 2019, p.
69).

Conforme mencionei anteriormente, 0s estudos maternos ndo estavam previstos nes-
sa pesquisa, mas essa demanda surgiu ao longo do processo a partir das minhas vivéncias de
mulher, mae, pesquisadora e professora. Portanto, foi colocada em prética a méxima femi-
nista de que o pessoal é politico (HANISCH, 1971), entendendo que essa atitude decolonial

rompe com os paradigmas dominantes, na medida em que:

Reconhece que a vida privada e os aspectos que historicamente foram associados a
ela, sdo locus fundamental para compreender como as distintas violéncias e
sistemas de poder se entrecruzam e produzem experiéncias que exigem dos
analistas sociais, dos atores das politicas publicas e dos sujeitos um olhar critico
fundamentado e interseccional (GONZAGA; MAYORGA, 2019, p. 59).

Para isso, precisamos valorizar os diferentes caminhos percorridos pelas maes aca-
démicas, ouvir ativamente e acolher suas peculiaridades e ritmos na academia. E a diversi-
dade de jornadas de cada estudante que torna a academia um local rico e cheio de possibili-
dades de compartilhamento de saberes diversos. Por meio de uma narrativa matrifocal, a
made sera capaz de ocupar um papel social e cultural significativo na valorizacdo da materni-

dade, conforme argumenta O’Reilly (2016):

(...) precisamos de mais mulheres pesquisando a maternidade e a maternagem e
precisamos de mais méaes professoras na academia (...) Nunca conseguiremos a
equidade de género entre homens e mulheres se ndo valorizarmos o trabalho do
cuidado materno, tanto quanto valorizamos o trabalho remunerado (...)
Necessitamos que o feminismo matricéntrico tenha seu proprio teto no amplo
espaco dos feminismos académicos (O’REILLY, 2016, p. 225).

Apesar da resisténcia do patriarcado, aos poucos, a luta das mulheres-mées apresenta
pequenos avangos em relacdo as politicas maternas na academia. Na UNEAL, recentemente
foi inaugurada uma brinquedoteca no campus I, que embora ainda nédo esteja funcionando
efetivamente, sinaliza como um ponto de partida para o atendimento a uma demanda das
estudantes-maes. Recentemente, fiquei feliz em participar de um evento académico na

UNEAL, no qual as mées tinham a oportunidade de deixar seus filhos na brinquedoteca com
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cuidadora durante o evento*®. Ademais, o tema da redacdo do ENEM deste ano (2023)
aborda a invisibilidade do trabalho de cuidado realizado por mulheres no Brasil. Este tema
ressalta a necessidade urgente de debater a sobrecarga do trabalho doméstico e de cuidado
que recai sobre as mulheres, muitas vezes impedindo-as de ter acesso, permanéncia e pro-
gresso nos estudos e em suas carreiras. Além disso, a inclusdo desta teméatica em um exame
vestibular de ambito nacional obriga milhares de jovens a refletir sobre a questdo, dando,
assim, visibilidade e espaco para o debate. Afinal, as mulheres que cuidam também mere-

cem ser cuidadas.

Apesar dos avangos modestos, os fatos relatados por Malu e as inimeras falas dis-
criminatorias que testemunhei na academia reforcam a necessidade de pesquisas sobre ma-
ternidade e a importancia de centralizar as vozes maternas no ambiente académico. Além
das pressdes sociais, nds, como maes e pesquisadoras, vivemos em um mundo repleto de

exigéncias e sentimentos de culpa.

Ao longo do doutorado, constantemente, precisei me ausentar da minha rotina fami-
liar para me dedicar as aulas, reunides, leituras e producdo cientifica. Numa dessas ocasides,
ao final de um longo dia no escritério escrevendo esta tese, fui surpreendida com um bom-

bom e um bilhete deixado pela minha filha de 6 anos:

Figura 52 - Bilhete da minha filha

Fonte: Escrito por Elisa /2023

Em seu bilhete, Elisa escreveu: “Termine essa tese logo. Boa sorte”. Embora tenha
entendido que a sua intencdo foi amenizar a minha angustia me presenteando com um bom-
bom, seu apelo para que os momentos de auséncia chegassem ao fim me partiu o coracéo.

Fui tomada por uma enxurrada de emocdes e sentimentos, levando-me a chorar compulsi-

149 Mediante solicitacdo antecipada via e-mail.
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vamente. A tristeza de perceber que a minha auséncia estava sendo sentida, juntamente com
a culpa de sacrificar momentos com minhas filhas em prol dos estudos, era avassaladora.
NoOs, maes e mulheres, somos constantemente assediadas pelo sentimento de culpa que o
patriarcado incute em nosso imaginario. A ideia de que a maternidade deve sempre vir em
primeiro lugar € um mantra que ressoa em nossas mentes todos os dias. Portanto, desafiar

essa norma é considerado inaceitavel pela nossa sociedade (BAZELON, 2023).

Por outro lado, varias memorias da minha infancia surgiram, trazendo a tona o sen-
timento de arrependimento da minha mée por ter deixado o curso de auxiliar de enfermagem
para se dedicar aos filhos. Ela compreende que teria encontrado uma solugao se néo tivesse
se deixado afetar pelos julgamentos alheios e pelas pressdes sociais. Ela também reconhece
a importancia de ser uma mulher com um trabalho digno, especialmente quando se € mée de
cinco filhos. Ao mesmo tempo, entendo que a nossa auséncia também é uma demonstracéo
de amor, especialmente quando é motivada pelo desejo de proporcionar um futuro melhor

para 0s nossos filhos.

Ao refletir sobre os diversos sentidos desse bilhete, percebo que o “Boa sorte” ¢ um
fator motivador que representa um “eu espero que dé tudo certo”. Este pequeno gesto serviu
definitivamente como um lembrete inspirador do motivo pelo qual estou trabalhando téo
arduamente: para construir uma sociedade melhor para minhas filhas e para os meus alunos
através do meu trabalho critico e social. Em uma pesquisa realizada com maes do mundo
inteiro, Bazelon (2023) mostra que priorizar a carreira profissional beneficia ndo s mées e
filhos, como a sociedade em geral. A pesquisadora destaca que a desconstrucdo e aceitacao
do termo ambicdo entre mulheres de diversas racas, idades, orientacfes sexuais e em todos
os campos profissionais é um passo crucial na jornada continua para a igualdade de género,
especialmente para as maes que tém uma carreira fora de casa. “S6 quando ‘ambigdo’ deixar
de ser um rotulo que as mulheres deveriam encarar como algo negativo é que seremos livres
pra sonhar alto e sermos quem somos de verdade” (BAZELON, 2023, p. 119). Além disso,
quero dizer que nos, mées, amamos 0s nossos filhos e sentimos 0 mesmo pelos nossos traba-

Ihos. Por isso, temos o direito de lutar por uma sociedade melhor, por nés e por eles.

Intitulei esta se¢cdo com uma pergunta feita em uma reunido que participei na univer-
sidade, na qual questionei se uma méae ndo poderia fazer doutorado. Na busca por uma
reflexdo, essa pergunta foi refeita para mim pela minha psicoterapeuta. A reflexéo que fago é
que, embora seja um grande desafio fazer doutorado sendo mée, dentre outras atribuicdes e

exigir muita organizacao, apoio e determinacdo, é possivel conciliar a maternidade com o
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doutorado. Mas esse percurso pode ser menos doloroso se desconstruirmos as ideias pro-
pagadas pelo patriarcado de que a mulher-mae precisa escolher entre ser mée ou ser uma
profissional bem sucedida, de que precisamos provar a todo instante que damos conta e que
somos tdo bem capacitadas quanto os homens, todavia precisamos de empatia, reconheci-
mento das nossas singularidades, rede de apoio e boas condic¢des de permanéncia. Penso que
é responsabilidade de todos n6s ajudarmos a criar um ambiente académico mais inclusivo e

acolhedor para todos os estudantes.

“As maes sempre foram uma parte central da mudanca social e continuardo a ser”
(MENDES; MENDONCA, 2021, p. 33). Para isso, devemos usar esse “superpoder” para
segurar as portas da academia para outras maes e outros grupos discriminados e invisibiliza-
dos. Em Beloved, Toni Morrison argumenta que a maternidade pode ser um lugar de empo-
deramento e ativismo social. Considero esta pesquisa decolonial como uma forca politica
que desafia as normas sociais. Portanto, prosseguir com os estudos maternos e lutar por um
feminismo matricéntrico € uma forma de resistir as normas impostas pelo patriarcado. Como
mée-pesquisadora, pretendo continuar com os estudos maternos, adotando essa postura poli-
tica que visa transformar a academia em um espago de empoderamento, acolhimento e mu-

danca social.
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5 “DEVOLVA-ME O FOLEGO” — A EMERSAO DE UMA PROFESSORA

Eu & o Velho Chico®°

Os cursos d’agua sdo capazes de percorrer longas
distancias, de encontrar novos caminhos,

de mergulhar dentro da terra e —

por que ndo? — de voar

Krenak (2022, p. 16)

Iniciei essa tese fazendo uma metafora entre o rio e a formacéo de professores e es-
crevendo sobre a partida do meu pai e vou encerra-la da mesma forma. Quando o meu pai
chegou ao hospital, eu ja estava la a sua espera. Fui eu quem o tirou da ambulancia nos bra-
¢os e suas ultimas palavras para mim foram: “Minha filha, devolva o meu félego”. Essas
palavras ecoaram em minha mente como um apelo por mais vida, mais tempo, mais amor.
Ele queria continuar fluindo como um rio, sem parar, sem secar, sem morrer. Eu ndo conse-
gui Ihe dar o ar que eu respirava, mas eu busquei, todos os dias, honrar seus ensinamentos
em todas as suas formas, conforme o conceito de futuro ancestral proposto por Krenak
(2022) que nos convida a reconhecer a sabedoria dos antepassados e aprender com eles. A
sabedoria ancestral nos ensina a respeitar a natureza, valorizar a diversidade, cultivar a soli-
dariedade, preservar a memoria e construir um presente na esperancga de um futuro mais sus-

tentavel e harmonioso para nos e para as proximas geragoes.

N&o por acaso, as palavras do meu pai e a metafora do rio se conectam com 0 meu

processo de producdo dessa autoetnografia-emocionada, que propés um mergulho na minha

150 Esta imagem foi capturada por Gabrielle Rodrigues, minha irmd, durante um momento de contemplacéo
das belezas naturais do rio Sdo Francisco. A fotografia foi feita em agosto de 2018, na cidade de Piranhas,
Alagoas.
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historia para compreender o contexto da formacéo de professores. Por vezes, ao longo da
escrita dessa tese, eu me senti como 0 meu pai, sem folego, sem respirar, sem energia. Esses
sentimentos foram causados pelos problemas e dificuldades que enfrentei durante todo o
processo, como a pandemia, a gravidez de risco, os lutos, a maternidade, a busca pela licen-
ca e outras questdes burocréticas do trabalho e do doutorado, ou pelas consequéncias deles
que, literalmente, me impediam de respirar devido as crises de ansiedade. Esses aconteci-
mentos reforcaram a importancia e a urgéncia de decolonizar a academia, tornando-a um
espaco mais acolhedor e humanizado. Acredito que isso pode ser alcancado através da pro-
mocdo da inclusdo, da diversidade e dos afetos, bem como através da abordagem sobre ques-
tOes de desigualdades e injusticas dentro do ambiente académico.

A metafora do rio se desdobra na narrativa que flui, as vezes intensa, as vezes suave,
mas também através do suor e das lagrimas que minam do processo de escrita cientifica, por
vezes, doloroso e solitario. A minha escrita autoetnografica foi ainda mais intensa, porque a
medida que eu revisitava lugares, pessoas, histérias e situacdes que me causaram dor, sofri-
mento e raiva, eu era atravessada novamente por essas emocdes e sentimentos. No entanto, a
escrita autoetnografica pode ser um processo transformador, uma vez que permitir materiali-
zar as minhas emocdes e sentimentos foi uma forma de dar vazdo ao que eu pensava, sentia
e queria mudar. Nesta tese, esse ritual terapéutico de libertacdo me fez acolher as minhas
emocdes, sentir que a minha voz era ouvida, reagir de uma forma mais consciente as pro-
blematicas enfrentadas e reafirmar o meu lugar politico e social. O mesmo p6de ser percebi-
do nos alunos que se mostraram confortaveis e envolvidos no processo de escrita dos ins-
trumentos de pesquisa e nas aulas, bem como por meio das mensagens emocionadas*®! re-
cebidas ao longo desta pesquisa. Da mesma forma, a escrita desta tese me fez ter coragem de
viver mais intensamente o luto como uma expressao libertadora do amor pelo meu pai.
“Conforme abrimos nosso coracdo e falamos sobre o luto, compartilhamos o conhecimento
intimo de nossos mortos, de quem eles eram e como viveram. NOs honramos sua presenca

nomeando os legados que nos deixaram” (hooks, 2021, p.231).

A pesquisa autoetnografica-emocionada ndo € somente um mergulho em nossa pro-
pria historia, mas também um voou panoramico que nos permite visualizar acontecimentos
em nosso contexto social por uma perspectiva diferente, mais ampla e mais profunda. Desse

modo, a autoetnografia, surge, portanto, como um promissor instrumento de decolonizagéo

151 Anexo D.
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da academia e das pesquisas em ciéncias sociais, pois ao permitir que 0s pesquisadores ex-
pressem suas emog0es e sentimentos de forma auténtica, ela pode fornecer percepcdes valio-
sas sobre nos e sobre os outros, bem como sobre questbes politicas e sociais. Além disso,
como esse tipo de escrita € um reflexo do sentir do pesquisador, as emocdes sdo politicas e
0s emocionados tendem a refletir sobre suas vivéncias e se sensibilizar com os invisibiliza-
dos. Desse modo, ao materializar as experiéncias e perspectivas de grupos marginalizados, a
pesquisa autoetnografica-emocionada pode contribuir para a construcdo de um conhecimen-

to mais inclusivo e diversificado nas ciéncias sociais.

Esta pesquisa foi construida a partir de vivéncias, minhas, do meu pai, da minha mae,
dos meus avos, dos meus alunos e de colaboradores e tedricos decoloniais. Essas histdrias
forneceram um retrato da sociedade e evidenciaram os efeitos da colonialidade/modernidade
em nossas relagcdes. O compartilhamento das vivéncias é, portanto, fundamental para o ensi-
no-aprendizagem de linguas e para a realizacdo de um projeto decolonial capaz de contrapor

as logicas dominantes e buscar caminhos para promover igualdade e justica social.

Na formacéo de professores, ao explorar as experiéncias pessoais e coletivas atraves
dessas histdrias, mobilizando diversos saberes, podemos compreender melhor as complexi-
dades das relagdes sociais e politicas e trabalhar para criar mudancas significativas em nos-

sas comunidades. Como afirmado por Lorde (2019):

O mais importante para todas nds é a necessidade de ensinarmos a partir da vivén-
cia, de falarmos as verdades nas quais acreditamos e as quais conhecemos, para
além daquilo que compreendemos. Porque somente assim podemos sobreviver,
participando de um processo de vida criativo e continuo que € o crescimento
(LORDE, 2019, p. 53-53).

Ao longo desta pesquisa, foram discutidos diversos temas de relevancia social que
emergiram das aulas e das microaulas apresentadas pelos alunos. Além disso, foram discuti-
dos temas que surgiram a partir dos instrumentos de pesquisa, como as narrativas autobio-
gréficas e os questionarios reflexivos. Todos os temas discutidos foram permeados por um
aspecto que se tornou a forga motriz desta pesquisa: as emocgoes. Atraves delas, foi possivel
perceber que elas nos movem e moldam a forma como nos relacionamos com as pessoas e
como lidamos com as implicagdes sociais. Como discutido em Pedagogia do Efeito Borbo-
leta, nossas agdes, emocoes e afetos transcendem tempo e espacgo e revelam o potencial da

profissdo docente para mudar a diregé@o das vidas dos nossos alunos e, consequentemente, de
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toda a sociedade. Por isso, é essencial que as emogdes sejam acolhidas no processo educati-
vo em todos os niveis, pois além de construirem relagbes de confianca, elas desempenham
um papel fundamental no ensino/aprendizagem, influenciando a forma como processamos e
retemos informac6es, bem como afetam nossa motivacdo e engajamento no processo educa-
cional. Quando as emocdes sdo acolhidas e validadas, os alunos se sentem mais seguros e
confiantes para explorar novos conhecimentos e expressar suas opinides em sala de aula.

Criamos, assim, um ambiente afetivo e uma comunidade de aprendizado.

Dentre os sentidos revelados na pesquisa, 0 amor, em suas diversas manifestacgoes,
se destacou como o principal caminho para combater a dominagdo, a opresséo e todos 0s
tipos de violéncia. Esse sentimento é, sobretudo, uma acdo que se manifesta no cuidado,
respeito e compromisso, e uma forca politica capaz de inspirar, empoderar, resistir e libertar.
Na profissdo docente, ao escolhermos o caminho da amorosidade associado ao dilogo, es-
tamos optando pelo caminho da libertacdo, igualdade, criticidade, confianca e esperanca.
Como afirmou Freire (2005), o0 amor € um ato revolucionario que pode transformar a socie-

dade e promover a justica social. Nas palavras do autor:

[...] Porque é um ato de coragem, nunca de medo, 0 amor é compromisso com 0s
homens. Onde quer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor esta em compro-
meter-se com sua causa. A causa de sua libertacdo. Mas, este compromisso, por-
que é amoroso, é dialégico (FREIRE, 2005, p. 51).

Esta pesquisa buscou adotar uma abordagem decolonial desde o seu ponto de partida,
baseando-se nas minhas emocdes e desconfortos em relacdo ao contexto educacional brasi-
leiro e a formacéo de professores de inglés na UNEAL. A minha reflexdo sobre a carta aber-
ta dos alunos revelou que, embora eu tenha experimentado diversas emogdes negativas, 0
processo denominado intelectualidade emocional teve o potencial de transformar essas
emocOes em uma pesquisa cientifica que busca justica social. Essa pesquisa modificou a
minha pratica docente e impactou positivamente as vidas dos meus alunos, futuros professo-
res, e, em certa medida, no nosso contexto social. Além disso, embora a principio eu nédo
tenha percebido, a carta aberta revelou algo que sempre busquei promover nos alunos: a
resisténcia. Atualmente, sinto orgulho da acdo dos alunos, na medida em que ela reflete a
formacdo de professores que sempre busquei implementar: critica, questionadora e empode-

rada. Essa experiéncia alinha-se ao pensamento de Gallo (2017):
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Qualquer relacdo, com pessoas ou com coisas, possui o potencial de mobilizar em
nés um aprendizado, ainda que ele seja obscuro, isso é, algo de que nao temos
consciéncia durante o processo. E apenas ao final que aquele conjunto de signos
passa a fazer sentido; e, pronto, deu-se o aprender, somos capazes de perceber o
gue aprendemos durante aquele tempo, que nos parecia perdido (GALLO,
2017, p. 106).

O dialogo aberto e afetivo com os alunos, estabelecido ao longo desta pesquisa, reve-
lou manifestacBes colonizadoras em minha pratica docente, bem como estabeleceu uma re-
lacdo de confianca e igualdade, desencadeando um processo de (des) reconstrucdo das mi-
nhas praticas pedagdgicas. Um exemplo foi a percepcéo de que o uso da abordagem rigoro-
samente monolingue, adquirida durante a graduacao, excluia alguns alunos que nao se senti-
am aptos a frequentar minhas aulas. Assim, por meio de uma abordagem afetiva, da trans-
linguagem (KRAUSE-LEMKE, 2020; ROCHA; MACIEL, 2015) e da teoria engajada e
transgressora (hooks, 2017), que contemplam a ruptura do monolinguismo e a criatividade,
autonomia e entusiasmo, implementei uma préatica pedagdgica que incluisse e envolvesse 0s
alunos nas aulas de Lingua Inglesa e Expressao Oral. Essas percep¢des também me levaram
a refletir sobre o uso do livro didatico e sobre o processo avaliativo. Como proposta decolo-
nial, o livro, que ja era utilizado de forma critica e reflexiva, passou a ser um complemento
para as aulas tematicas que faziam uso de materiais auténticos, como videos, musicas, arti-
gos, noticias, entrevistas, etc., e proporcionava uma dinamicidade nas aulas por meio de jo-
gos, debates, projetos e oficinas. O processo avaliativo ocorreu por meio de trabalhos, proje-
tos e seminarios e da participacdo continua dos alunos nas aulas. Nesse processo, as aulas
tematicas se destacaram pelo seu potencial em desenvolver o senso critico, reflexivo e pro-
mover a conscientizacdo e mudanca de atitudes diante dos problemas sociais debatidos, con-
tribuindo para um maior engajamento dos estudantes nas disciplinas, na valorizacdo de ou-
tras onto-epistemologias e na construcdo de uma formacdo de professores mais inclusiva,

democratica e humanizadora.

Considero que a implementacdo do conceito de aliancas afetivas, estabelecido por
Krenak (2022, p. 82), foi determinante para o processo de decolonizagdo. Segundo Krenak,
esse conceito “pressupde afetos entre mundos nao iguais. Esse movimento ndo reclama por
igualdade, ao contrério, reconhece uma intrinseca alteridade em cada pessoa, em cada ser,
introduzindo uma desigualdade radical”. Esse entendimento foi fundamental para estabele-
cer uma relagdo de confianga com os alunos, contribuindo para a ruptura de binarismos co-

mo professor/aluno e ensino/aprendizagem. Nesse processo, eu sensibilizei e fui sensibiliza-
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da pelos alunos. Eu ensinei e aprendi e, por diversas vezes, 0s alunos me ensinaram a pensar

decolonialmente.

Ao longo da escrita desta tese, algo curioso chamou minha atencdo. Sempre que es-
crevia as palavras empoderamento, matricéntrico, decolonial e suas derivagdes, o Microsoft
Word as sublinhava com uma linha vermelha, indicando que estavam escritas de forma in-
correta. Na verdade, elas ndo estavam incorretas, mas a existéncia dessas palavras causava
estranhamento até para a maquina. Entendo, portanto, que trazer esses conceitos e debates
para a academia também pode causar estranhamento e desconforto. Conforme vivenciei em
um seminério, no qual uma professora reagiu negativamente ao ser confrontada com a teoria
decolonial, é como se féssemos marcados com uma linha vermelha indicando alerta ou peri-
go, especialmente por aqueles acostumados com teorias e metodologias tradicionais. Nessa

perspectiva, hooks (2017) nos lembra que:

A academia ndo é o paraiso. Mas o aprendizado é um lugar onde o paraiso pode
ser criado. A sala de aula, com todas as suas limitagdes, continua sendo um ambi-
ente de possibilidades. Nesse campo de possibilidades temos a oportunidade de
trabalhar pela liberdade, de exigir de n6s e dos nossos camaradas uma abertura da
mente e do coragao que nos permita encarar a realidade ao mesmo tempo em que,
coletivamente, imaginamos esquemas para cruzar fronteiras, para transgredir. 1sso
é a educacdo como prética da liberdade (hooks, 2017, p. 273).

Durante esse processo, percebi, através das minhas tentativas de ser decolonial, que
essa atitude requer coragem e persisténcia para superar falhas e determinagédo para enfrentar
as consequéncias coloniais por meio da opressdo e das diversas manifestacfes de violéncia e
tentativas de deslegitimar o nosso trabalho, recorrentes na academia e em nossa sociedade.
Decolonizar a nds mesmos, a academia e a comunidade em que vivemos é um desafio arduo
e continuo. No entanto, € um processo necessario para nos manter em constante movimento
de acdo-reflexdo-acdo sobre nossas préaticas e continuar resistindo por meio do estranhamen-
to, questionamento, debate, desnaturalizacdo e desconstrucdo da realidade colonial que nos
oprime. Esse constante movimento é fundamental para alcancar a educacéo verdadeiramente

democratica e humanizadora que esta pesquisa propde.

A formacao de professores de linguas é um campo que necessita de atencdo em todas
as suas areas e em algumas, como apontei anteriormente, pesquisas estdo trazendo bons re-
sultados. Em nosso contexto alagoano, muitos professores vém de realidades econdmicas

desfavorecidas e enfrentam dificuldades para acessar, permanecer nos cursos e avangar em
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suas carreiras profissionais. Eu vivenciei as dificuldades de uma estudante pobre e de uma
educadora em escolas publicas e privadas em todos os niveis educacionais. Testemunhei
situacOes de fome, violéncia e opressdo. Mas aprendi com Freire (2005) que a solidariedade
€ 0 caminho para que o oprimido ndao oprima 0s outros. Por isso, atualmente, como professo-
ra-formadora concluindo o doutorado e sensivel as questfes sociais, desejo que os meus alu-
nos tenham suas vozes ouvidas e respeitadas, quero plantar a semente da amorosidade e es-
peranca nos estudantes e lutar para que eles, pobres, negros, mulheres, mées, e todos 0s ou-

tros oprimidos possam estudar e também chegar ao doutorado através da escola publica.

Aprendi com 0s rios que as somas das aguas de outros rios nos fortalecem, nos per-
mitem crescer e nos transformar. Os rios me ensinaram sobre sua capacidade de transcender
suas limitagdes, voando na forma de vapor e retornando como chuva. Da mesma forma, nos,
como professores, também temos a capacidade de transcender nossas limitacdes e, juntos,

realizar grandes feitos, transformando a sociedade em um lugar para o bem viver.

Assim como um rio se fortalece em seu percurso, se transforma em um vasto oceano
e € capaz até de voar, eu também me transformei e cresci, tanto pessoal quanto profissio-
nalmente, ao longo desta jornada. Portanto, permita-me me apresentar novamente: sou
Joyce, uma professora que defende uma pedagogia decolonial, feminista, antirracista e anti-
fascista. Luto pelos direitos humanos, pelos direitos dos animais e pela preservacdo da natu-

reza. Minha jornada continua enquanto busco fazer a diferenca no mundo.
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APENDICE A - ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA A ESCRITA DAS

NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS

SCIENTIA AD SAPIENT R,

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS — FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL

NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA
Nome: Idade:

Periodo: Género: Data:

Sugestdo de nome ficticio para a pesquisa:

Escreva uma narrativa autobiografica, em primeira pessoa, e, caso julgue necessario, oriente

a escrita por meio dos questionamentos abaixo:

ATENCAO: Sinta-se & vontade para acrescentar quaisquer informacdes que vocé acredita

ser relevante.

1. Por que vocé escolheu ser professor de Inglés?

2. Vocé ja atua como professor? Se sim, fale um pouco sobre a sua experiéncia. Se ndo, explique o

porqué.

Que tipo de professor vocé deseja ser? O que ou quem te inspira? Por qué?

Quais as suas expectativas e sentimentos em relacéo a profissdo docente?

Quais 0s seus sentimentos em relacdo a universidade?

Como foi o seu processo de ensino-aprendizagem durante a pandemia?

Relate sobre o seu processo de aprendizagem de Inglés, desde a infancia até a universidade.

Vocé acredita que o curso de Letras-Inglés tem deixado lacunas na sua formagdo? Se sim, quais

e 0 que vocé acha que pode ser feito para melhorar?

9. Relembre os momentos em que 0s seus professores proporcionaram um ensino critico e
reflexivo de Inglés.

10. Pense no que vocé fara igual e diferente do que os seus professores fizeram em suas aulas de
Inglés.

11. Escreva sobre o que vocé espera aprender/desenvolver em sua formagéo docente.

N~ w
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APENDICE B - INFORMACOES SOLICITADAS NA ESCRITA DAS
NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS

SCIENTIA AD SAPIENT R,

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
FACULDADE DE LETRAS — FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL

NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA
Nome: Idade:

Periodo: Género: Data:

Sugestdo de nome ficticio para a pesquisa:

Escreva uma narrativa autobiogréfica, em primeira pessoa, sobre seu processo educacional,
ensino-aprendizagem de lingua inglesa, professores marcantes que teve, escolha
profissional, expectativas e sentimentos em relacdo ao curso e a disciplina. O texto é livre e
deve ser escrito de forma sincera e esponténea. Sinta-se a vontade para incluir quaisquer

informagdes que vocé acredita serem relevantes.
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APENDICE C - QUESTIONARIO REFLEXIVO DA DISCIPLINA DE
LINGUISTICA APLICADA
Cara/o aluna/o,

Primeiramente, gostaria de dizer-lhes que foi um prazer estar com vocés durante esse semes-
tre. Foram momentos de muito crescimento e aprendizados para mim. Conhecer cada um de
VOCés, suas historias, suas angustias e desejos para a profissdo docente foram experiéncias
enriquecedoras que guardarei com carinho em meu coragao.

Agradeco a cada uma e a cada um que participou da minha pesquisa de doutorado e quero
dizer-lhes que ndo acabou por aqui. Estaremos juntos no préximo semestre para mais apren-
dizados!

Peco-lhes que respondam a esse questionario com carinho, sinceridade e atencdo, pois ele
sera um instrumento muito importante para a minha pesquisa.

Mais uma vez, sou grata por toda a contribuicéo.
Contem comigo sempre!

Joyce Magalh&es

Nome (e nome ficticio na pesquisa)

E-mail

Cidade

Vocé sempre estudou em Escola Publica?

Vocé acha que progrediu com a disciplina de LA? Se sim, em quais aspectos?

De que maneira as discussdes e pesquisas apresentadas durante a disciplina de LA

Ihe forneceram subsidios para se tornar um bom professor?

O que mais te marcou durante a disciplina de LA? Por qué?

A disciplina contribuiu para a sua formacao humanitaria? Se sim, de que forma?

9. Cite um momento durante a aula de LA (ou fora dela) que vocé se sentiu emocio-
nalmente acolhida/o.

10. Quais os pros e contras de aulas sobre temas socialmente relevantes? De que forma
eles podem contribuir com a sua préatica docente?

11. Como vocé se vé como professor no futuro?

12. Como a sua pratica com microaulas durante a graduacdo pode contribuir com a sua
formagéo docente?

13. Faca uma analise de tudo que foi discutido durante a disciplina. O que mais te mar-
cou e sera levado para a sua vida e/ou pratica docente?

14. A disciplina de LA te despertou o interesse pela pesquisa. Se sim, de que forma?

15. Algo mudou na sua forma de enxergar a profissdo docente apos a disciplina de LA?
Se sim, explique.

16. A partir das discussfes, como podemos proporcionar um ensino decolonial na sala de

aula de lingua Inglesa?

ok wnE

o~
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APENDICE D - QUESTIONARIO REFLEXIVO DAS DISCIPLINAS DE LINGUA
INGLESA/EXPRESSAO ORAL

Cara/o aluna/o,

Primeiramente, gostaria de dizer-lhes que foi um prazer estar com vocés durante esse semes-
tre. Foram momentos de muito crescimento e aprendizados para mim. Conhecer cada um de

VOCés, suas historias, suas angustias e desejos para a profissdo docente foram experiéncias
enriquecedoras que guardarei com carinho em meu coragao.

Agradeco a cada uma e a cada um que participou da minha pesquisa de doutorado e quero
dizer-lhes que vocés foram muito importantes na realizagdo dessa pesquisa e que, ao final,
quero que vocés vejam o resultado dela.

Por fim, peco-lhes que respondam a esse questionario com carinho, sinceridade e atencéo,
pois ele sera um instrumento muito importante para a pesquisa.

Mais uma vez, sou grata por toda a contribuicéo.
Contem comigo sempre!

Joyce Magalh&es

1. Nome (e nome ficticio na pesquisa)

2. E-mail

3. Cidade

4. Vocé sempre estudou em Escola Publica?

5. Vocé ja fez curso de inglés?

6. Qual a renda salarial da sua familia?

7. Como voceé se sentia na disciplina de Lingua Inglesa/Expressdo Oral? Explique por
gue vocé se sentia assim.

8. Como eram as aulas de Lingua Inglesa/Expressdo Oral?

9. Relate um momento significativo durante as aulas e explique porqué.

10. A disciplina contribuiu para a sua formacao cidada? Se sim, de que forma?

11. Cite um momento durante a aula (ou fora dela) que vocé se sentiu emocionalmente
acolhida/o.

12. O que vocé aprendeu nas aulas que contribuira para a sua vida profissional?

13. Como vocé se vé como professor no futuro?

14. Como foi a experiéncia com as microaulas?

15. Algo mudou na sua forma de enxergar o mundo ap6s a disciplina de Lingua Ingle-

sa/Expressdo Oral? Se sim, explique.
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APENDICE E — TEMAS DAS MICROAULAS APRESENTADOS PELOS ALUNOS
DAS TRES DISCIPLINAS

Temas das microaulas de Linguistica Aplicada

Estudante
Anny Pollution, deforestation and extinction of animals
Nathan Preconceito estrutural, um quadrinho da vida real
Malu Racismo
Gibi Cultural diversity
Leonardo Problemas ambientais
Livia Bullying
Hush Bullying
Bia Pobreza menstrual nas escolas publicas
Devonne Depressédo na adolescéncia

Fonte: Dados da pesquisa/2022.1

Temas das microaulas de Lingua Inglesa

Estudante
Aurora Child Sexual Abuse
Elisabeth How to deal with failure?
Jaime Racismo Estrutural
Liz Né&o apresentou
Sarah Bullying
Hanna Sexual Harassment
Theo Self-aceptance
Camila Abusive relationship
Kaique N&o apresentou
Jina Bullying

Fonte: Dados da pesquisa/2022.2

Estudante Temas das microaulas de Expressdo Oral

Alice Pets and English
Amy Power abuse
Carlos Manoel Music as an agent of social change
Elise Menstrual Poverty
Jodo Miguel LGBTQIA+ Representation in Cartoons

Julia Homophobia in the classroom
Mily Animal Testing

Ronald Healthy Eating

Tiago Mental Healthy at school

Fonte: Dados da pesquisa/2022.2
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APENDICE F - DIARIO REFLEXIVO DA PROFESSORA-PESQUISADORA
DIARIO 1 - O frio na barriga!

Era o primeiro dia de aula de Linguistica Aplicada em uma turma de quinto periodo de Letras — Inglés da
Universidade Estadual de Alagoas — Campus Ill, Palmeira dos indios, a qual eu nunca havia lecionado.
Confesso que senti um frio na barriga ao retornar para a sala de aula presencial depois de dois anos afastada
devido a pandemia. Ao mesmo tempo, confesso que foi um alivio poder estar de volta, pois embora seja adepta
ao uso das tecnologias como recursos auxiliares ao ensino de lingua inglesa, nada supera o contato presencial
com os alunos, o olho no olho. Assim como eu, percebi que os alunos também estavam um pouco nervosos
com o retorno presencial, afinal de contas, embora estivéssemos usando mascaras e seguindo todos os
protocolos de retorno adotados pela instituicdo, ainda sentiamos medo por todos os danos que a pandemia nos
causou. Esses danos se refletiam também no ndmero de alunos em sala de aula, pois antes mesmo de iniciarem
as aulas percebi que o nimero de alunos matriculados era de apenas 11 alunos, sendo que o nimero normal de
alunos nas disciplinas do curso de Letras-inglés é de 20 alunos. Antes do inicio das aulas, encontrei uma aluna
que me informou que ndo havia de matriculado no curso durante esse semestre porque estava fazendo
tratamento psicol6gico e ndo se sentia pronta para retornar. Outra aluna me enviou uma mensagem pelo
WhatsApp, juntamente com um atestado psicoldgico, informando que ndo participaria da aula porque estava
em tratamento. A Ultima saiu do grupo do WhatsApp e a colega informou que ela havia trancado a matricula.
Inquieta com a situagéo, entrei em contato com a aluna que me informou que estava passando por problemas
familiares e, por isso, ndo estava conseguindo continuar. Essas situacdes so fizeram reforcar a minha percepcéo
sobre o quanto a pandemia afetou psicologicamente a sociedade de modo geral. Mas, confesso que 0 nimero
reduzido de aluno me intrigou a ponto de querer investigar mais afundo o motivo. Solicitei ajuda aos alunos
para descobrirmos os motivos da auséncia dos alunos. Desde que entrei na universidade, um aluno muito
solicito, que j& havia estudado comigo, me acompanhou até a direcdo para pegar chaves e controles do ar
condicionado e projetor, bem como me auxiliou na montagem do projetor. Em sala de aula, havia sete alunos.
Cinco deles do quinto periodo e dois do sétimo periodo. Iniciei a aula me apresentando, li um pequeno resumo
do meu curriculo lattes e depois comecei a falar um pouco sobre mim. Ao ler sobre as pesquisas que tenho
desenvolvido, uma aluna questionou o que seria decolonialidade. Fiquei muito feliz em perceber o interesse da
aluna pela tematica. Expliquei-lhe resumidamente do que se tratava e informei-lhe que falariamos mais sobre
isso nas aulas seguintes. Apds apresenta-lhes a ementa da disciplina, expliquei que a metodologia das minhas
aulas é expositiva e interativa, por isso faco questdo que os alunos sentem em semi-circulo e que participem
das discuss0es, pois essa € uma das minhas formas de promover interacdo entre os alunos e, consequentemente,
avaliar os seus progressos. Em seguida, pedi para que cada aluno se apresentasse. Pedi que dissessem seus
nomes, onde moravam, quais suas expectativas em relacdo a disciplina e sobre os motivos que os fizeram
escolher serem professores de inglés. Percebi que alguns alunos acreditavam que a linguistica aplicada era a
aplicacdo da linguistica tedrica e que a maioria escolheu o curso porque algum professor da educacdo basica
lhes despertou o interesse pela lingua inglesa. Apds conhecer um pouco sobre cada aluno, promovi uma
discussdo sobre o ensino\aprendizagem de lingua inglesa na escola publica, as metodologias de ensino de
linguas e o papel da linguistica aplicada. Apesar da timidez dos alunos, essa discussdo me revelou, entre outras
questdes, um descontentamento dos alunos em relacdo ao ensino\aprendizagem de inglés nas escolas publicas,
como também uma desmotivacdo em relacdo ao curso. Isso era algo que eu j& previa devido ao tempo que
esses alunos ficaram sem aula presencial e, para agravar a situacdo, essa turma sequer havia entrado na
universidade, uma vez que, quando iriam iniciar o curso, foi decretado o inicio da pandemia e,
consequentemente, o isolamento social. Isso implica dizer que esses alunos ndo tiveram experiéncias
presenciais no ensino superior. Percebendo a desmotivacdo dos alunos, aproveitei para desperta-lhes o
interesse pela linguistica aplicada (LA) e, de forma bem entusiasmada, eu Ihes apresentei a LA e como ela me
encantou através do seu poder de mudar o mundo através da linguagem. Nesse primeiro momento, fiz uma
retrospectiva histérica da LA, trouxe definicdes baseadas em linguisticas aplicados de todo o mundo, entre
eles, brasileiros e nordestinos, mostrei-lhes o papel da LA e a diferenca entre Linguistica Teorica e Linguistica
Aplicada baseada no artigo “Introducdo a linguistica aplicada e sua utilidade para as pesquisas em sala de aula
de lingua estrangeira” da Doris Soares, professora da PUC- RIO. Por fim, indiquei o artigo “A linguistica
aplicada, o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa e o compromisso social” do professor de lingua inglesa
da UFRB, Flavius Ameida dos Anjos e lhes pedi para que elaborassem trés perguntas sobre o texto para
discutirmos em sala de aula. Pensei que ao atribuir uma tarefa, haveria a garantia da leitura do texto e as
discussdes seriam mais satisfatorias. O aluno que me auxiliou no inicio da aula criou um grupo no WhatsApp
para a turma e acrescentou todos os alunos. Por considerar que as aulas remotas também trouxeram algumas
vantagens, criei um grupo no Google Classroom para disponibilizar os materiais das aulas e atividades extra-
sala de aula.
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APENDICE G - DIARIO REFLEXIVO DA PROFESSORA-PESQUISADORA
DIARIO 2 — Revelages pedagdgicas

Apds algumas aulas, nas quais discutimos os aspectos historicos da LA, suas principais caracteristicas e o seu
papel social, seguindo a ementa da disciplina, apresentei aos alunos as principais abordagens e métodos de
ensino de linguas, desde a AGT até a abordagem comunicativa. Geralmente, ao final das disciplinas de LA,
como trabalho final, eu peco para os alunos produzirem um artigo. Penso que é uma boa oportunidade deles
colocarem em préatica o que aprenderam durante a disciplina, despertar o interesse do aluno pela pesquisa e
fazer o aluno iniciar o seu Trabalho de Conclusdo de Curso. Essa pratica tem me rendido bons resultados, pois
muitos alunos tém se inscrevido em congressos para apresentarem as suas pesquisas €, consequentemente,
despertado ainda mais o interesse pelo ensino-aprendizagem de linguas e pela pesquisa. Uma dupla, inclusive,
recebeu o titulo de exceléncia académica com a apresentacdo do seu artigo em um evento cientifico. Confesso
que gostaria de ter tido uma formacdo mais pratica em LA durante a graduacéo. Assim, pensando em fazer os
alunos entenderem como funcionam as pesquisas em LA e incentiva-los a produzirem também, convidei esses
alunos para apresentarem sua pesquisa para essa turma. Apenas um deles pdde participar, mas sua apresentacao
rendeu uma boa discusséo entre a turma. Antes de descorrer sobre as discussdes, gostaria de registrar também
que desde o inicio da pandemia que eu ndo via esse aluno, mas sempre tive contato com ele pelas redes sociais.
Além de ser muito dedicado e inteligente, Khalid (pseuddnimo escolhido por ele) é um militante anti-racista e
anti-homofdbico que, durante a pandemia, decidiu aprofundar seus estudos nas culturas negras e questionar a
auséncia de discussdes dessa natureza dentro da universidade. Antes da aula, enviei o artigo para os alunos no
Google Classroom e pedi-lhes que o lesse e fizessem anotagBes e perguntas para discutirmos apés a
apresentacdo. Durante a apresentacdo do aluno, faziamos comentérios associando a teoria com as nossas
experiéncias em sala de aula. Ao tratarmos sobre metodologias de ensino de linguas, Khalid disse o seguinte:
“O professor reproduz aquilo que conhece” indicando que tudo que ele aplica em sala de aula em termos
metodologicos ¢é fruto do que aprendeu com os seus professores. Nathan complementa dizendo “quando eu era
pequeno, meu professor usava musicas nas aulas, mas tudo relacionado com o contetdo”, o aluno usa o
exemplo para justificar sua pratica em sala de aula e completa dizendo “cada aula que eu elaboro ¢ sempre
baseada nas aulas interessantes de algum professor que eu tive”. Isso me fez refletir sobre a formagao inicial de
professores e como as metodologias de ensino por eles usadas influenciam a vida docente dos alunos. Assim,
destaco que os alunos afirmaram que utilizam as metodologias que fugiam do tradicional e que para eles fazem
sentido, deixando para tras aquelas que ndo fazem sentido. Sendo assim, decidi chamar esse fendmeno de
Efeito Borboleta, que nada mais é que a analise de como pequenas alteragdes nas condigdes iniciais de grandes
sistemas, podem gerar transformacdes drésticas e significativas nestes. Nesse sentido, inauguro a Pedagogia do
Efeito Borboleta, caracterizando-a como as atitudes dos professores formadores na graduacdo implicam
significativamente da vida docente dos alunos. Outro ponto relevante nas discussdes foi uma fala da Hush
quando discutiamos sobre o ensino de inglés na educagdo basica. Ela disse: “Se é professor de Inglés, por que
néo fala?” e completou dizendo; “E por causa disso que eles (os alunos) consideram o professor um dicionério.
Nao fala, s6 traduz”. A aluna critica as metodologias utilizadas pelos professores das escolas publicas, ao
menos daquelas que ela frequentou. Eu continuei a discussdo perguntando se eles ndo achavam que as coisas
estavam mudando, uma vez que tivemos ao menos sete alunos aprovados no concurso da SEDUC que falam
Inglés fluentemente. Entdo, um aluno acrescentou que sim, mas nem todos os alunos aprendem Inglés na
universidade. E citou a fala de uma colega de turma que disse “Eu achava que aprenderia Inglés na
Universidade, mas ndo. E para aprender a ensinar Inglés”. Malu acrescentou “Professora, eu vou ser sincera
com a senhora. Eu ndo sou fluente em Inglés e eu achava que iria aprender Inglés aqui”. Essas falam me
fizeram refletir sobre o tipo de ensino que tem sido desenvolvido na universidade e, embora eu nunca tenha
lecionado a essa turma, sinto que também é minha responsabilidade resolver esse problema, que se agravou
ainda mais com a pandemia. Em seguida, Nathan me informou que ao conversar com alguns colegas da turma
descobriu que alguns alunos ndo se matricularam na minha disciplina porque, segundo eles, eu era muito
rigida, s6 falava inglés nas aulas e, eles ndo se sentiam preparados para isso. Malu confirmou a fala do aluno e
disse que sempre ouviu isso dos alunos nos corredores. Gibi concluiu dizendo que sempre ouviu coisas
maravilhosas sobre mim, mas em seguida os alunos falavam, “mas ela cobra na mesma propor¢ao que ensina”.
Confesso que fiquei surpresa com as novas informagdes. Nathan finalizou dizendo, “professora, os alunos de
hoje s6 querem moleza. Quando pegam um professor que da aula de verdade eles reclamam”. Finalizei a aula
orientando os alunos sobre as proximas leituras e tarefas no Google meet.
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APENDICE H - DIARIO REFLEXIVO DA PROFESSORA-PESQUISADORA
DIARIO 9 — Tudo é politico —
01 e 27/10/2022

Durante todo o semestre letivo, tenho percebido um engajamento muito grande dos alunos com o processo
eleitoral, tanto em sala de aula, quanto nas midias sociais, onde os acompanho. Confesso que pensei varias
vezes antes de escolher falar sobre esse tema porque temos vivenciado uma grande polarizacéo politica no pais,
a qual tem proporcionado muita violéncia fisica e verbal. Mas mesmo diante de tal realidade, pensei que nao
poderia deixar esse momento histdrico passar sem uma reflexdo critica sobre politica, e sem, que pudéssemos
aprender com ele, em termos linguisticos. Entdo, tive muito cuidado ao planejar essa aula, pensando com o
foco na reflexdo critica, nas questdes linguisticas e como eu poderia mediar algum possivel conflito. Nesse
diério, vou descrever duas aulas com o mesmo tema. Uma, na quinta-feira antes da eleicdo na turma de
Expressdo Oral, e a outra, na turma de Lingua Inglesa Ill, na terca feira apds as eleicdes. Embora eu tenha
elaborado 0 mesmo plano de aula para as duas turmas, ele ndo foi seguido do mesmo modo. Durante as aulas,
foram feitas mudancas com base no envolvimento dos alunos. Iniciei a aula explicando que tenho uma posigéo
politica, mas que o meu objetivo em abordar o tema “politica” na aula ndo era fazer ninguém concordar com os
meu viés politico nem mudar. Pelo contrario, fazé-los refletir criticamente sobre politica de modo geral, a fim
de fazé-los compreender sua prépria escolha politica. Apds esse momento, iniciei a aula falando sobre um
famoso fotdégrafo turco, chamado Ugur Gallen. A arte de Gallen é tocante e extremamente realista por registrar
as guerras civis na Siria. Seu trabalho consiste em justapor, lado a lado, fotografias com disposi¢des de objetos
e pessoas que se encaixam feito um quebra-cabe¢a. O resultado do trabalho do fotogréfo é impactante e os
efeitos de reflexdo sdo atrozes. O fotégrafo usa a sua conta no Instagram para mostrar a0 mundo como ele
enxerga essas milhdes de vidas afetadas pelos horrores das armas e da destruicdo. E para conceber seus
trabalhos, a desigualdade social e de costumes se tornaram seus objetos principais. Escolhi dez obras do artista
e apresentei aos alunos. Pedi que eles apenas observassem as imagens e depois me falassem o que eles
sentiram. Era possivel perceber no olhar de cada aluno o qudo tocados eles estavam com as imagens. Uma
aluna ndo conteve as lagrimas ao ver as fotos. Elas sdo realmente chocantes! Ficamos em siléncio durante um
tempo, mais do que costumamos ficar nas aulas. Depois eu pedi para que cada um falasse sobre o que sentiu ao
ver as imagens. Algumas palavras ditas pelos alunos foram: tocante, emocionante, injusto, desigual, triste, de
partir o coragdo, etc... Uma das principais discussdes trazidas pelos alunos foi o fato de acharmos que vivemos
longe dessa realidade cruel e desigual, mas, na verdade, ela esta ao nosso redor. Um aluno disse: “Ao olhar as
imagens, pensamos que essa realidade est4 distante, mas é porque vivemos na nossa bolha. Se olharmos ao
nosso redor, perceberemos que essa realidade esta bem préxima da gente”. Na turma de Expressdo Oral, como
a énfase é na linguagem oral, pedi para que os alunos fossem no Instagram do fotégrafo, escolhessem a foto
qgue mais lhes chamou atencdo e falassem sobre ela. Assim eles fizeram. Foi um momento muito rico de
interacGes, os alunos mencionaram que algumas imagens os lembraram de filmes que eles haviam assistido,
mas que as imagens era ainda mais emocionantes por se tratar de situagdes reais. Penso que essa atividade
proporcionou uma empatia nos alunos e o desejo de lutar contra as desigualdades sociais. Ao perguntar aos
aluno o que poderiamos fazer para lutar contra as desigualdades sociais, alguns alunos responderam fazer boas
escolhas politicas. Essa foi a minha intencdo ao trazer as imagens sobre desigualdade social. Nesse momento,
iniciamos, efetivamente as discussdes sobre politica. Iniciei alguns questionamentos direcionados a politica
com base em cards que peguei na internet. Dois questionamentos trouxeram respostas que me chamaram a
atencdo. Ao perguntar se os alunos se identificavam mais com as propostas da direita ou da esquerda, dos nove
alunos presentes na aula, oito informaram se identificar mais com a esquerda e apenas uma aluna respondeu
que preferia ndo responder. Isso me chamou atencéo porque essa aluna é uma das mais participativas nas aulas
de Expressdo Oral. Embora eu ndo tenha me posicionado nas discussdes, fazendo apenas o papel de mediar as
discussdes dos alunos, eu percebi uma resisténcia da aluna ao participar das discussdes. Respeitei o desejo dela
de ndo querer se posicionar sobre 0 assunto, mas confesso que me senti desconfortavel com a situacéo. 1sso me
fez refletir sobre as dificuldades de trabalhar com temas socialmente relevantes em sala de aula. A segunda
pergunta que me chamou ateng¢do foi na turma de lingua inglesa. Ao perguntar aos alunos “What makes a good
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politician?”. Uma aluna respondeu instantaneamente: “Money”. Essa aluna foi a tnica aluna que se identificou
como aluna da direita na turma. Mas ao contrario da aluna de expressdo Oral, essa aluna participou muito das
discussdes. Ao ser questionada porque ela disse que ter dinheiro faz um bom politico. Ela respondeu:
Infelizmente, no Brasil, se vocé ndo tiver dinheiro ndo vence as eleicdes. E preciso comprar apoio e voto para
ser eleito. Durante essa discussdo, alguns alunos concordaram com posicionamento da aluna. Outra aluna, disse
que certa vez uma candidata entrou na casa dela e deu dinheiro a todos os parentes dela em troca de voto. Eu
perguntei se ela vendeu o voto. Ela respondeu que ndo. “Ficamos com o dinheiro, mas votamos em um
candidato que tem os projetos aprovados”. Essa mesma aluna falou que havia comprado uma roupa linda para
ir votar, até pediu para a mée reformar a sua roupa, mas no dia da eleicdo ndo teve coragem de usa-la com
medo da violéncia politica que se intensificava na sua regido. Depois da discussdo, dividi a turma em duas
equipes e pedi para que eles realizassem uma atividade de vocabulario referente a politica associando palavras
aos significados. Os alunos sentaram no chao da sala de aula e em grupos realizaram a atividade sob a minha
supervisdo. Em seguida, entreguei uma ficha para cada grupo para simularmos um debate presidencial. Para
isso, eles preencheram uma ficha onde foi solicitada que eles escolhessem um candidato a presidente entre 0s
membros do grupo, criassem um partido politico e criassem propostas para os seus candidatos. Os alunos
discutiram por 20 minutos. Apds isso, mostre-lhes um video em inglés sobre como funciona um debate. Apds
assistirem ao video, iniciamos o debate. Cada um tinha dois minutos para se apresentarem. A turma de
Expressdo Oral nomeou o pais em que cles estavam concorrendo a presidéncia de “Genovia”. A turma de
Lingua escolheu o nome “Joycess” para o seu pais. Uma aluna justificou a escolha dizendo que a sala de aula é
0 “pais da Joyce” e completou dizendo que era a terra da alegria. As duas turmas escolheram um menino e uma
menina para representar cada partido. A primeira candidata a apresentar suas propostas, nomeou seu partido de
Liberty Party, se mostrou muito segura e confiante em seu discurso. Suas propostas incluiam investimentos na
ciéncia e universidades publicas. O segundo candidato, do partido trabalhista social, falou sobre melhorar o
sistema geral de salde e reduzir a emissdo de gases. O mesmo aconteceu com a segunda turma, dois alunos
apresentaram suas propostas e os alunos fizeram perguntas sobre educacdo, salide e seguranca para eles. No
final da aula, eu escolhi aquele candidato que demonstrou mais seguranga e melhores propostas para o pais.
Nas duas turmas as meninas foram eleitas presidentas. Ao final da aula, como homework, pedi para os alunos
fazerem uma colagem baseada na arte do fotégrafo Ugur Gallen com fotografia do cotidiano deles e uma
legenda que descreva a imagem, em seguida postassem no grupo do WhatsApp. Também pedi para que eles
fizessem um pequeno texto iniciando com a frase: “If I were the presidente...” Ao concluir a aula, uma aluna
pediu para falar comigo. Disse que estava desenvolvendo uma pesquisa sobre como a afetividade do professor
influencia na aprendizagem do aluno, disse que gostaria de apresentar da semana de Letras da UFAL e que as
minhas aulas teriam a influenciado nesse trabalho. Confesso que fiquei surpresa com a proposta e feliz por ter
inspirado aluna na pesquisa. Me comprometi a ajuda-la orientando a pesquisa.
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ANEXO B - CARTA ABERTA AO COLEGIADO DO CURSO DE LETRAS DA
UNEAL - CAMPUS |

Nos, graduandos do 8° periodo de Letras-Inglés, gostariamos de propor, por meio desta carta,
sugestdes a fim de contribuir para a melhoria do nosso curso, que consideramos insuficiente para a formacéao
de professores frente as dificuldades e desafios presentes no atual contexto educacional brasileiro. No entanto,
antes de nos aprofundarmos nas discussdes, consideramos imprescindivel reconhecer os esforgos empreendidos
por todos 0s nossos professores, em especial Joyce Magalhédes e Delma Cristina. Temos plena consciéncia das
limitagBes estruturais que vocés enfrentam, e sabemos que para realizar um trabalho satisfatorio sdo
necessarios mais investimentos por parte do poder publico. Nesse sentido, tivemos o cuidado de refletir
profundamente e em conjunto sobre as medidas aqui propostas, tendo sempre em vista as condi¢des em que 0
curso e a universidade se encontram.

O primeiro aspecto a ser abordado neste documento refere-se a natureza do curso de Letras-Lingua
Inglesa, pois que uma licenciatura deve fornecer as bases necessarias para que os estudantes desenvolvam néo
s6 a proficiéncia na lingua-alvo, mas também outras habilidades concernentes as suas atividades docentes. E
importante, por exemplo, saber reconhecer o nivel de vocabulario e tépicos gramaticais adequados a faixa
etaria de cada estudante, assim como relacionar as diferentes concepgdes de lingua as metodologias aplicadas
nas aulas e lidar com a diversidade de nossos alunos, especialmente aqueles que possuem necessidades
especiais. Em suma, acreditamos que um bom curso de licenciatura em lingua estrangeira deve ndo s6 permitir
que os graduandos aprendam a falar o idioma, mas que tenham condi¢des de ser professores, de ajudar os seus
alunos a construirem o conhecimento de maneira autbnoma. Para tanto, seria interessante destinar parte da
carga hordria as discussdes teoricas e metodoldgicas pertinentes a atuagcdo em sala de aula. Além disso, seria
relevante adequar a ementa as problematicas suscitadas pela sociedade técnico-cientifica-informacional em que
vivemos, tais quais a posi¢do do inglés como lingua franca e suas implica¢des para os paises da periferia global
como o Brasil.

Ainda no que se refere & formacao para o ensino, deve-se mencionar que boa parte das disciplinas
pedagdgicas, especialmente as dos dois primeiros semestres, tém se mostrado insatisfatdrias para os fins a que
sdo destinadas. Em Sociologia da Educacdo, por exemplo, estudamos Sociologia Pura, ou hard, como dizemos
em inglés, completamente dissociada do contexto em sala de aula, quando poderiamos ter sido levados a
refletir sobre como lidar com o bullying, com a diversidade étnico-racial, sexual e de género que encontramos
nas escolas em que atuamos, com os discentes que possuem necessidades especiais, bem como refletir acerca
do nosso papel enquanto educadores pertencentes a uma estrutural social ainda tdo desigual e permeada por
problemas sociais, politicos e econdmicos que impedem o avanco da sociedade brasileira. Ou seja, queremos
que o curso esteja conectado aos desafios do professor do século XXI, e ndo do XIX.

No que concerne aos estudos formais da lingua, é essencial aprofundar as discusses no sentido de
permitir uma visdo que englobe aspectos semanticos, pragmaticos, sintaticos e morfoldgicos. O nivel de estudo
da lingua em sala estd muito proximo aquele explorado em cursos de idioma, que coloca a cientificidade dos
fendmenos linguisticos em segundo plano. E indispensavel também abordar aspectos culturais e historicos ndo
sO de paises como Inglaterra e Estados Unidos, mas de outras na¢es que possuem o inglés como lingua
oficial, de modo a evitar praticas que promovam o imperialismo linguistico e ndo reconhecam a variedade de

pronincias, expressdes idiomaticas e manifestacBes linguisticas relacionadas ao inglés numa perspectiva
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decolonial. Ainda, deve-se aproximar os tdpicos tratados em sala as demandas do mercado do trabalho, que se
manifestam por meio de concursos e outros processos seletivos. A titulo de exemplo, trazemos o contetido
programatico exigido pela banca de avaliagdo do Ultimo concurso para professor efetivo do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas (IFAL). Dos 10 possiveis pontos a serem avaliados na prova,
apenas 2 foram abordados nos 4 anos de nossa formacéo, sendo eleso 5 e 8.
1. Reading strategies: using authentic material;
. Teaching English for Specific Purposes in the 21st century;
. Motivating EFL learners;

. Teaching contextualized gramar in face-to-face and online environments;

2

3

4

5. Technological tools in the teaching of EFL;

6. The EFL environment as a means of social inclusion;

7. Classroom resources: producing, adapting and assessing materials;

8. Integrating language skills in the EFL classroom; 9. Literacies: meaning-making aimed at critical
awareness;

10. World Englishes: the multi-faceted aspects of the language.

Embora seja preciso reconhecer que o graduando deve ter autonomia para buscar conhecimentos e
materiais adicionais de forma a enriquecer a sua formagdo, acreditamos que muitos desses topicos podem ser
trabalhados ndo s6 em disciplinas como Linguistica Aplicada e Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa, mas
nas préprias disciplinas de Lingua Inglesa, cuja carga horéria total é de 640 horas.

Desse modo, reafirmamos nossos agradecimentos a todo o corpo docente do curso de Letras da Uneal
— Campus Arapiraca,- que contribui de maneira significativa para o avanco da educacdo linguistica e literaria
em nosso municipio e regides adjacentes- , e nosso compromisso com o dialogo e o respeito aos diversos
posicionamentos e concepgdes, compreendendo que a Universidade é um espaco plural, em que devem imperar

os valores democraticos que regem a educagdo em nosso pais.
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ANEXO C - MENSAGENS DOS ALUNOS AO FINAL DAS DISCIPLINAS

(=

u . 15 de jun. de 2022
Néo sei se é a gravidez, mas estou emocionada.
Pela primeira na faculdade pude relatar alguns
traumas pessoais, e mesmo me trazendo
angustias, ao mesmo tempo me trouxe alivio.
Espero que nos reencontramos no préximo
semestre. Sou grata pelo seu profissionalismo,
porém, acima de tudo, pela sua empatia e
compaixdo para com os alunos.
A professora Joyce € um amor de pessoa!

Mensagem de Malu da disciplina de Linguistica
Aplicada no Google Classroom

] 2 BN P16 de jun. de 2022
A senhora é incrivel, prof. Saiba que fiquei e fico
muito feliz em ter sido seu aluno e por ter
aprendido tanto em tdo pouco tempo. Gostaria
muito de ser seu aluno novamente. Gostaria que
soubesse que mesmo com tdo pouco tempo,

todos nds aproveitamos bastante @

Mensagem de Nathan da disciplina de Linguistica
Aplicada no Google Classroom

n

[N Dl | ) 19 de jun. de 2022

Professora Joyce é um exemplo de que € possivel
desenvolver uma relagdo de amizade entre aluno
e professor. Obrigado por ser tdo empética e
necessaria! Pessoas como a senhora faz-nos
querer aprender mais, sentir mais apaixonados
pela docéncia e ter certeza de que estamos no
caminho certo. Es inspiradora é incrivel. Gratidzo!

v

Mensagem de Leonardo da disciplina de
Linguistica Aplicada no Google Classroom

En RE W 20dejun. de 2022

0 defeitos @ um grande exemplo como pessoa e
profissional! Sdo tantos adjetivos que ndo cabem
aqui,obrigada pelas ideias
compartilhadas,aprendemos muito com a senhora
és inspiragdo para todos nds,sem duvidas you're
the best.

Mensagem de Hush da disciplina de Linguistica
Aplicada no Google Classroom

Obrigado Prof.a @Joyce Magalhdes
por todos o conhecimento e
ensinamentos que nos foram
passados durante esse semestre!!
Vocé é uma pessoa incrivel e cheia de
luz.
Sucesso na concluséo do seu
doutorado. Que tenha um feliz e
abengoado Natal e um excelente Ano
Novo, com muita saude, paz,
felicidades, amor e sucesso!! (&
L 4

|

o

Mensagem de Tiago da disciplina Expressdo Oral
em Lingua Inglesa no WhatsApp

=™ Aluna uneal

Foi uma disciplina de fato incrivel! Nao
sabia o que esperar, foi além do
imaginavel por mim! Obrigada
professora e pessoal por esse tempo
divertido cheio de aprendizados! @

Otima conclusio de doutorado,
@Joyce MagalhZes ! Sucesso! Que
possamos nos reencontrar logo em
sala de aula! % &

Merry Christmas and Happy New
'::.

Year, everyone! Até ano que vem! &3
tm :

L 4

Mensagem de Alice da disciplina Expressdo Oral
em Lingua Inglesa no WhatsApp

mmy =m v Aluna UNEAL
Good morning, Teacher @

Que alegria foi ter vivido esse
semestre com vocé, agradego por
todos os ensinamentos, risadas,
reflexdes, definitivamente essa é a
melhor disciplina do curso @ @ @
L 4

Torcendo muuuuuito pela conclusao
do seu doutorado, voe alto @

Marry christmas, Happy New year @

o+

v

Mensagem de Emily da disciplina Expresséo Oral
em Lingua Inglesa no WhatsApp

Estou muito grato por ter tido a
oportunidade de estudar com a
senhora. Vocé é incrivel e suas aulas
também. Te desejo tudo de bom, see

q- you soon! s

Mensagem de Théo da disciplina de Expressdo
Oral em Lingua Inglesa no WhatsApp
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ANEXO D — MENSAGENS EMOCIONADAS

Mensagem de Elisabeth no dia do meu aniversario

Cartdo do dia do professor da turma de Lingua Inglesa
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