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RESUMO

E perceptivel 0 aumento da sociedade em ser anticapacitista, no mundo atual ndo podemos viver
com essas atitudes preconceituosas, e 0 ambiente escolar é o local propicio para iniciar esse
comportamento. O ensino de Geografia nos possibilita trabalhar de forma ampla alguns topicos
que abordam a sociedade e a natureza como um todo. Ser anticapacitista é ser a favor da
inclusdo, da acessibilidade e existe um grande potencial de incluir aulas de Geografia com
acessibilidade, dando destaque para alunos surdos e cegos. A utilizacdo de recursos didaticos
que sdo facilmente utilizados por todos os alunos, pode facilitar a adaptacdo desses materiais
para utilizacdo com surdos e cegos, como por exemplo, mapas, imagens, maquetes, globo,
videos, etc, portanto, para a existéncia de uma aula inclusiva, todos tém de se sentir parte
daquele ambiente escolar. Vivenciar a realidade do aluno é uma parte importante do ensino de
Geografia, assim como usar conceitos geograficos tal qual lugar, paisagem, regido, esses
conceitos podem influenciar no entendimento das emogdes assim como também da cultura.
Esta pesquisa tem como abordagem a acessibilidade e o ensino de Geografia, com o objetivo
investigar e analisar os desafios do ensino de Geografia para alunos surdos e cegos. Um trabalho
qualitativo, utilizando uma pesquisa bibliogréafica de referencial teérico, com a escolha de
artigos cientificos publicados em periddicos e anais, assim como Trabalhos de Conclusédo de
Curso (monografias, dissertacoes e teses).

Palavras-chave: Educacgédo; Geografia; Acessibilidade; Emocao; Cultura.



ABSTRACT

It is noticeable the increase of society in being anti-capacitist, in the current world we cannot
live with these prejudiced attitudes, and the school environment is the propitious place to start
this behavior. The teaching of Geography allows us to work broadly on some topics that address
society and nature as a whole. To be anti-capacitist is to be in favor of inclusion, accessibility
and there is great potential to include Geography classes with accessibility, highlighting deaf
and blind students. The use of didactic resources that are easily used by all students can facilitate
the adaptation of these materials for use with deaf and blind people, such as maps, images,
models, globe, videos, etc. inclusive class, everyone has to feel part of that school environment.
Experiencing the student's reality is an important part of teaching Geography, as well as using
geographic concepts such as place, landscape, region, these concepts can influence the
understanding of emotions as well as culture. This research approaches accessibility and the
teaching of Geography, with the objective of investigating and analyzing the challenges of
teaching Geography for deaf and blind students. A qualitative work, using a bibliographical
research of theoretical reference, with the choice of scientific articles published in periodicals

and annals, as well as Course Completion Works (monographs, dissertations and theses).

Keywords: Education; Geography; Accessibility; Emotion; Culture.
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INTRODUCAO

A Geografia é uma importante ciéncia, pois desempenha um papel fundamental nos
desafios globais na atualidade como mudancas climaticas, desigualdades sociais e econdmicas,
crescimento populacional e muitas outras. O que acaba ndo sendo muito difundido é que com
a Geografia é possivel ir além, podemos também explorar e estudar a cultura de um povo,
juntamente com suas emocgdes e como elas sdo influenciadas no ambiente. Utilizamos essas
ideias e pensamos em como seria possivel incluir no ambiente escolar para alunos surdos e
cegos.

A acessibilidade procura garantir igualdade de acesso e oportunidades para todas as
pessoas, independentemente de sua capacidade, seja ela fisica, sensorial ou cognitiva. E a
acessibilidade vai além do acesso fisico, abrangendo também a acessibilidade digital, como
tecnologias adaptativas, sites, aplicativos, com a disponibilizacdo de textos e legendas em
videos, gravadores de audios, leitores de telas, etc.

Por isso a garantia de direito na inclusdo de Pessoas com Deficiéncias é importante,
pois ndo s6 melhora a qualidade de vida para elas, mas também para toda uma sociedade, ja
que estamos em busca de um mundo mais igualitario e acessivel.

A partir do ensino de Geografia é possivel os alunos aprenderem a interpretacédo de
mapas, explorar as relacdes entre diferentes culturas e sociedades, propondo também uma
consciéncia critica sobre o ambiente e os problemas globais, permitindo assim que os alunos
possam explorar e compreender o0 mundo que os cerca. Por essa abordagem, o ensino de
Geografia pode ser bem explorado por alunos surdos e cegos, motivado pela utilizacdo de
mapas, maquetes, videos, imagens, dentre outros.

O tema do trabalho apresentado serd pautado em ensino de Geografia e
acessibilidade, com o titulo “A Acessibilidade no Ensino de Geografia: Uma anélise de
alunos surdos e cegos no espaco escolar”. Com o objetivo de investigar e analisar os desafios
do ensino de Geografia para alunos surdos, cegos e com baixa visdo. Na busca de discutir a
educacéo inclusiva, e em conjunto com professores de Geografia, dialogar acerca do processo
de ensino e aprendizagem para esses alunos surdos e cegos. E também abordar sobre a
Geografia Emocional e Cultural voltados para surdos e cegos no espacgo escolar.

A decisdo da escolha do tema partiu da nossa curiosidade, juntamente com a
realizacdo de cursos (projeto de extensdo) do bésico, intermediario e avancado de Libras - na
Casa de Cultura e Expressdo Visuogestual (CCEV) - realizados no Espaco Cultural Saloméo

de Barros Lima da PROEX/Ufal, localizado na Praca Sinimbu, no Centro de Maceid. E o
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trabalho como bolsista durante dois anos, relacionado a adaptacdo de materiais para cegos e
pessoas com baixa visdo no Campus A. C. Simdes, realizado no Nucleo e Laboratorio de
Acessibilidade da Ufal.

Decidimos realizar uma oficina em duas escolas escolhidas, foi elaborado um plano
de aula com o tema “O solo e suas classificagdes e multiplas fun¢des”, com o objetivo de
compreender 0 solo e a sua importancia para a sociedade. A elaboracdo dessa oficina
acompanha o desenvolvimento de motivacao, apresentacdo, acao e resultado.

Os capitulos foram organizados e desenvolvidos de maneira a tragar um contexto
com base na Geografia e seus conceitos, seguido juntamente com alguns aspectos na educacgéo
para pessoas surdas e cegas, destacando a inclusdo na Geografia e também o envolvimento
emocional e cultural dessas pessoas.

No capitulo 1, “O ensino de Geografia e seus conceitos”, aborda primeiramente as
categorias geograficas como regido, territorio, lugar e paisagem, e como retrata-las no ensino,
utilizando conceitos de alguns autores.

O capitulo 2, destaca de forma especifica a metodologia utilizada durante a pesquisa
do trabalho, com artigos, dissertacGes, monografias, entre outros. Aborda também os objetivos,
em conjunto com o mapa urbano da area da pesquisa escolhida, detalhando os locais visitados,
finalizando com um mapa conceitual, apresentando breves destaques de pontos chaves
desenvolvidas durante o trabalho, como incluséo, cultura, emogdes e ensino de Geografia.

O terceiro capitulo apresenta conceitos e leis que abordam a inclusdo na sociedade,
na escola e na Geografia. Expondo sobre a existéncia e importancia do Atendimento
Educacional Especializado e como o professor pode utilizar a seu favor o AEE em Salas de
Recursos Multifuncionais, quando disponivel, usando Tecnologia Assistiva, para alunos surdos,
cegos e com baixa viséo.

Evidencia a educacdo de surdos no Brasil, destacando espacgos culturais e
educacionais em Macei0, a utilizacdo da Libras e Tecnologia Assistiva. Trata sobre a educacéo
de cegos no Brasil, evidenciando a importancia do Braille, salientando espacos educacionais
para esse publico em Maceid.

E apontado também, quais s&0 as metas e estratégias em Alagoas e Macei6 do Plano
Estadual de Educacdo e do Plano Municipal de Educacdo, voltados para Pessoas com
Deficiéncias. E por fim, frisando a Geografia como ciéncia e ensino e a existéncia da
possibilidade de ser utilizada a favor da inclusao.

O capitulo 4 “Geografia emocional ¢ cultural”, salienta sobre o papel das emogdes

e da cultura na sociedade e seu fundamental papel para o publico alvo do nosso trabalho.
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Utilizando autores relevantes e pontuando algumas caracteristicas culturais e emocionais das

pessoas surdas e cegas.
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1 O ENSINO DE GEOGRAFIA E SEUS CONCEITOS

O ensino de Geografia como conhecemos hoje é recente, datado no século XIX. Apesar
de ser "novo", ensinar Geografia no mundo atual acaba se tornando um método com cada vez
mais dificuldades, ja que vivemos em um mundo de rapidas mudancas, principalmente pelo alto
consumo virtual, e também pelo grande avanco tecnoldgico nos ultimos 20 anos.

Hé& enxurradas de informacdes na tela dos smartphones, sabemos de algo em questdes
de segundos: o inicio de uma guerra, a mais nova foto do nosso (a) artista favorito (a), as
dancinhas do momento, se tal moeda virtual ainda vale alguma coisa, acompanhar o
desmatamento ou ndo de alguma floresta, e aquela guerra, que pela primeira vez na histdria é
acompanhada em tempo real pelo celular.

Para Bersch (2017), esse avanco tecnologico veio para facilitar a vida de todos, ja que
as ferramentas que utilizamos constantemente, veio primeiramente para favorecer e ajudar o
dia a dia de Pessoas com Deficiéncias - PcDs, assegurando para elas uma maior dependéncia,
uma maior qualidade de vida e uma incluséo social.

E importante salientar que com o surgimento das novas tecnologias, avancaram ainda
mais as ferramentas de Tecnologia Assistiva - TA, incluidos dentro do Atendimento
Educacional Especializado - AEE, que trabalha a inclusdo de PcDs no ensino em escolas e
universidades. Tudo isso implica em mudancas de grandes propor¢fes sejam elas, sociais,
politicas, econémicas, culturais e ambientais.

A cultura esta ligada as categorias geogréaficas, como lugar, regido, territério, paisagem,
trazendo assim suas pluralidades. Como por exemplo, a regido que esta ligada na divisdo entre
diversas culturas em um determinado territorio, marcada por costumes, linguas e habitos. Lugar
onde a sociedade exprime o sentimento de pertencimento, da sua origem. E a paisagem pode
ser compreendida pelas suas caracteristicas através dos sentidos, como audi¢éo, visdo, tato,
paladar e olfato.

Santos (2021) salienta que, “ensinar Geografia ndo é apenas ‘repassar conhecimento’.
Ensinar Geografia é ter a responsabilidade de ajudar pessoas a entender o mundo, a sociedade,
a natureza e a relacdo estabelecida entre esses trés termos”.

Para Cavalcanti (2006), o ensino de Geografia lida com conhecimentos ligados ao
mundo vivido, e 0s conceitos trabalhados sdo importantes na formacao de valores e atitudes
para a vida prética.

Dito isso, € muito importante introduzir, j& nos anos iniciais de ensino, 0s conceitos de

Geografia: espaco geografico, lugar, paisagem, regido e territorio.
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E importante propiciar ao educando uma analise do espaco geografico, através da
construcdo das categorias geograficas permitindo uma aproximagdo com sua
realidade, bem como sua compreenséo e diferentes formas de intervencdo do espaco
vivido. Pois, a partir do momento que o aluno visualiza sua inser¢do no contexto local
conseguird compreender o contexto regional, nacional e global. Assim, a utilizacdo
dos saberes geograficos no cotidiano dos alunos contribuird para melhorar os
resultados da préatica docente. (SILVA, SILVA, 2012, p. 2)

E possivel escolher inserir esses conceitos para que o estudante tenha uma conex&o entre
as relacOes espaciais e 0 mundo, dependendo assim de o professor de Geografia mostrar e
conduzir essas mudancas na escola. O professor pode optar por ir mais adiante, analisando toda
a sua didatica que é inserida em sala de aula, conhecer e compreender o contetdo nao é o
suficiente, hoje em dia é indispensavel o acréscimo de mais alguns componentes curriculares,
para que o aluno disponha de uma vis&o abundante e vasta na escola. E importante que esse
pontapé seja dado a partir da realidade local, que o professor entenda o contexto que os alunos
estdo inseridos.

No meio geografico costumamos escutar bastante que 0 espagco em que Vivemos
atualmente é uma acdo realizada pelo homem, é uma transformacao antropica, estamos falando
do espaco geografico, um dos mais importantes conceitos da Geografia.

Existem varias possibilidades de se trabalhar com os alunos utilizando o espaco
geografico, principalmente a ligacdo que ha entre sociedade e natureza, como por exemplo:
globalizacdo, vegetacao, urbanizacdo, clima, populacdo, economia, entre outros.

O conceito que mais aproxima o estudante para a realidade do mundo é o lugar. A partir
dele o professor pode utilizar alguns questionamentos para os alunos, perguntas sobre as
modificacdes realizadas no bairro, na cidade, ou até mesmo na escola, trazendo assim um olhar
mais critico sobre as transformacdes realizadas pelos homens de um ambiente que é de

conhecimento deles.

[...] estudar e compreender o lugar repleto de relagdes historicas, de vinculos afetivos
que ligam as pessoas aos lugares, as paisagens tornam-se significativas ao estudo, num
tempo e num espaco especifico. Em Geografia, significa compreender as relagdes que
ali ocorrem inter-relacionado-as. (SILVA, SILVA, 2012, p. 6)

Ja o conceito de paisagem é o que mais se difere, existem varios pontos de vista, de
diferentes autores, Suertegaray (2001) diz que: “A paisagem € um conceito que permite analisar
0 espaco geografico sob uma dimensédo, qual seja o da conjuncdo de elementos naturais e
tecnificados, sécio-econémicos e culturais”. (SUERTEGARAY, 2001). Ja Santos (1996)
reforga que:

A paisagem é um conjunto de forma que, num dado momento, exprimem herancas

que representam as sucessivas relacdes localizadas entre 0 homem e a natureza. Neste
sentido a paisagem é transtemporal, juntando objetos passados e presentes, uma
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construgdo transversal. A paisagem existe, através de suas formas, criadas em
momentos histdricos diferentes, porém coexistindo no momento atual (SANTOS,
1996, p. 83-84).

Em resumo, podemos dessa forma dizer que a paisagem estd nas transformacdes
antropicas, podemos ver, podemos sentir, é cultural, se movimenta, etc. Utilizando a escola e
seus arredores se torna a forma mais acessivel de poder ensinar esse conceito, usando de
recursos simples como fotografias e videos, assim o professor é capaz de desenvolver atividades
didaticas.

O Territorio é estabelecido primordialmente por relacdes de poder, para Milton Santos:

O territdrio é o lugar em que desembocam todas as acles, todas as paixdes, todos 0s
poderes, todas as forcas, todas as fraquezas, isto &, onde a histéria do homem é
plenamente realizada a partir das manifestagdes da sua existéncia. [Nesse sentido] a
Geografia passa a ser aquela disciplina mais capaz de mostrar os dramas do mundo,
na nagdo, do lugar (SANTOS, 2002;9).

Para o professor € importante trabalhar na prépria sala de aula, ou aos arredores da
escola, para demonstrar as relagdes de poder utilizando o conceito de territorio. Até mesmo
utilizar o mapa para uma compreensdo mais facil das fronteiras dos territdrios ao redor do
mundo.

Para Regido existem algumas anélises, como por exemplo, “A regido como meio para
as interacOes sociais, tratando-se da ideia politica da regido com base na ideia de dominacéo e
poder constituindo fatores fundamentais na diferenciagio de areas” (CORREA, 2001). Ja
Santos (1999) diz: “[...] nenhum subespacgo do planeta pode escapar ao processo conjunto de
globalizacdo e fragmentacéo, isto &, individualizacdo e regionalizag¢do” (p. 16). Resumidamente
a Regido é: “o resultado de uma vontade interpretativa e que estd pautada em um viés
administrativo e burocratico” (OLIVEIRA, 2020). Uma boa ideia para se trabalhar em sala de
aula seria analisar a regionalizacdo do proprio Brasil, utilizando a cartografia.

Para Custddio (2013), a Geografia é uma ciéncia diversa, nada mais enriquecedor do
que existir uma pluralidade de métodos, de recursos que podem ser usados para auxiliar as
expectativas e necessidades dos alunos.

Nesse sentido, o ensino de Geografia pode ser trabalhado de forma inclusiva com essas
tematicas abrangendo também o publico alvo desse trabalho. Desenvolvendo o ensino e
aprendizagem, principalmente reconhecendo a histéria da sua prépria cultura, expressando
emogdes com o reconhecimento de outros costumes.

Afinal, como ensinar Geografia para pessoas surdas e cegas?
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa sera qualitativa, foi utilizado como base a pesquisa bibliografica de
referencial tedrico sobre o tema proposto dando preferéncia aos artigos cientificos publicados
em periddicos e anais, bem como os Trabalhos de Conclusdo de Curso (monografias,
dissertacOes e teses) com intuito de buscar base tedrica para investigar e analisar a
acessibilidade no ensino de Geografia para alunos surdos e cegos. Assim a pesquisa sera
fundamentada em estudos de autores que desenvolveram trabalhos relevantes sobre o assunto.
Visto isso, podemos analisar todo o espaco escolares com a finalidade de estudar as
praticas inclusdo no ensino de Geografia, envolvendo conceitos geogréficos e temas como toda
diversidade da Geografia Emocional e Cultural. Dessa forma, esse trabalho estrutura-se
inicialmente com leituras e formacdo do referencial tedrico sobre: O Ensino de Geografia e
seus conceitos, Inclusdo e Geografia, Educacédo para Surdos e Cegos no Brasil e posteriormente
uma aplicagdo de uma oficina, mas antes fizemos uma visita de duas escolas do campo de
pesquisa para dialogar com os participantes tanto alunos quanto professores e intérpretes.

O projeto é para ser desenvolvido em duas escolas especificas de acessibilidade para
alunos surdos e outra para cegos ha producdo desta pesquisa, assim contou com a participacdo
de professora e coordenadora pedagdgica que se dispds a colaborar para fundamentar os
objetivos desta pesquisa.

Perguntamos na visita técnica primeiramente sobre se a escola tem alunos surdos e
cegos, quantos professores de Geografia possui, e se tem intérpretes, como € o projeto da escola
e como incluir a cultura desses alunos, e por seguinte perguntamos se poderia aplicar o projeto
com os professores e intérpretes.

Logo em seguida propomos uma oficina para apresentar o Ensino de Geografia sobre
solos. O objetivo deste trabalho é investigar e analisar os desafios do ensino de Geografia para
alunos surdos e cegos. Com o0s objetivos especificos, de discutir a Educagdo Inclusiva,
notadamente para alunos surdos e cegos; dialogar com os professores de Geografia acerca do
processo de ensino e aprendizagem para 0s alunos surdos e cegos; e debater sobre a Geografia
Emocional e Cultural no espago escolar para os alunos surdos e cegos.

A caracterizacdo da pesquisa na Figura 1, apresenta os lugares visitados, na qual esta
localizada na parte alta de Maceid, no bairro Cidade Universitaria os pontos 1, 2 e 3, e na parte
baixa esta no ponto 4 no Farol e 5 no Centro. Os pontos 1, 2 e 3 estdo situados na Universidade

Federal de Alagoas - Ufal, no campus A. C. Simdes. No ponto 1 estd o Nucleo de Acessibilidade
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- NAC, no ponto 2 est4 o Laboratdrio de Acessibilidade - LAC e no ponto 3 a Faculdade de
Letras Libras.

A escola do ponto 4 apresenta atualmente os niveis da educacdo béasica, o Ensino
Fundamental I, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. Possui dois professores
de Geografia, e recebe matriculas de alunos ouvintes, videntes, surdos, cegos, e com Sindrome
de Down e, até ano passado, oferecia o Curso Basico de Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

A escola do ponto 5 é referencial para cegos, atualmente é conhecida como um centro
estadual educacional, sendo assim ndo atende especificamente como uma escola tradicional
com os niveis da educacdo basica, antes haviam aulas de disciplinas incluindo Geografia, e 0

projeto pedagogico é voltado para cegos e com baixa visao.

Figura 1 - Mapa urbano da area da pesquisa
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Fonte: Lucas de Morais Teixeira (2023)

O mapa conceitual (Figura 2), aborda os principais temas proposto neste trabalho como
ensino de Geografia, cultura, emocoes, surdos, cegos e inclusdo, assim podemos relacionar um
topico ao outro de forma resumida mostrando a importancia do que se interliga ao objetivo
principal, a acessibilidade no ensino de Geografia.



Figura 2 - Mapa conceitual
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3 INCLUSAO E GEOGRAFIA

Na sociedade em que vivemos, estamos sempre em busca de uma educacdo que
transforme, uma educacao que conduza para uma mudanca social. O método de inclusdo nos
sujeita a pensar em relacdo a qualidade da educacao, o sistema de ensino muitas vezes ndo esta
preparado para esse processo.

Sassaki (2010) sugere entendermos a inclusdo como um conjunto de processos e acoes
onde a sociedade, ou ao menos parte dela, reconhece e procura criar condi¢fes favoraveis para
que pessoas com deficiéncias possam se preparar para exercerem, em igualdade de direitos,
papéis e fungdes sociais, participando de forma ativa e permanente em atividades, debates e
construcdes no devir social.

E viavel definir uma nova estrutura nos espacos educacionais, um novo curriculo, onde
as barreiras podem ser eliminadas, ja que ndo devem existir dificuldades de aprendizagem na
escola (ANDRADE, 2016).

Varios documentos reconhecem os direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil, como
por exemplo: o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990); a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB, 1996); as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagéo
Basica (2001) e a Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008).

Andrade (2016) propde que, a Geografia € uma ciéncia social que busca estabelecer
conexdes entre a sociedade e a natureza, assim tentando compreender, estudar e analisar o
espaco produzido pelo homem, oferecendo assim muitas propor¢oes da realidade social, natural
e historica.

E importante analisar que, o ensino de Geografia oferece ao estudante a oportunidade
de assimilar e fortalecer conhecimentos sobre o espago geografico: o ensino de Geografia deve
preocupar-se com espaco, e ele é tudo e de todos, compreendendo todas as estruturas e formas
de organizacéo e interacdes (CASTROGIOVANNI, 2002).

Reconhecer a diversidade presente no contexto escolar, ainda tdo voltado a
homogeneidade, é um passo significativo em direcdo a uma orientagdo de ensino idealizada
para atender a todos, levando em consideracdo as necessidades e as potencialidades individuais
(CUSTODIO; REGIS, 2016).

A Geografia por utilizar recursos didaticos como mapas, maquetes e graficos pode
facilitar o ensino para PcDs, dando atencdo para cegos, pessoas com baixa visdo e surdos, que

é o principal foco deste trabalho. Para pessoas com deficiéncias visuais as atividades poderiam
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ser voltadas para o tato e também recursos sonoros. J& para os surdos, as atividades visuais sao

bem mais importantes.

3.1 Atendimento Educacional Especializado

A educagéo e a inclusdo vém vivenciando uma evolugédo no Brasil desde os anos 80,

tendo um foco maior a partir do inicio do século XXI. O Ministério da Educag&o instituiu a

modalidade de ensino na perspectiva de Educacdo Inclusiva com as Diretrizes Operacionais da
Educacdo Especial para Atendimento Educacional Especializado - AEE:

O Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educacdo Especial,

considerando a Constituicdo Federal de 1988, que estabelece o direito de todos a

educacdo; a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva, de janeiro de 2008; e o Decreto Legislativo n® 186, de julho de 2008, que

ratifica a Convencdo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006),

institui as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento

Educacional Especializado — AEE na educacdo bésica, regulamentado pelo do
Decreto n° 6.571, de 18 de setembro de 2008. (BRASIL, 2008, p. 1)

Ou seja, o sistema de ensino pode priorizar a matricula dos estudantes com deficiéncia
nas escolas de ensino regular e oferecer o Atendimento Educacional Especializado, esse que
tem o papel de reconhecer, desenvolver e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
assim retirando as dificuldades de atuacdo dos alunos em sala de aula, deve-se também observar
as necessidades especificas de cada estudante, possibilitando boas condi¢cdes para uma
educacdo de qualidade. E importante salientar que o AEE se distingue do ensino escolar
comum,

E possivel elaborar o AEE de forma individual ou em grupos e ndo podem ser realizadas
no ensino comum, para ndo dificultar essas aulas, consequentemente, devem ser realizadas no
contra turno, “o Atendimento Educacional Especializado ¢ instituido como um servigo que
opera na oferta de recursos de acessibilidade que visam a participacédo e a aprendizagem dos
alunos publico alvo da Educacdo Especial no ensino comum” (TURCHIELLO et al, 2014).

Uma das principais propostas para a existéncia do Atendimento Educacional
Especializado é a implementagdo de Sala de Recursos Multifuncionais, onde devem ser
realizadas as aulas dos alunos com deficiéncias matriculados.

Essas salas devem possuir equipamentos eletrénicos, materiais educacionais adaptados,
mesas, cadeiras, armarios e quadro. Lembrando novamente que o professor do Atendimento

Educacional Especializado, deverd elaborar essas aulas no turno contrario do ensino regular.
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Todo o planejamento relacionado ao AEE tem que estar idealizado no Projeto Politico
Pedagogico - PPP da escola.

Em relacdo ao professor do Atendimento Educacional Especializado, devem ser
professores de licenciatura, com cursos especificos em Educagdo Especial, “Para atuagdo no
AEE, o professor deve ter formag&o inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacao especifica para a Educacao Especial” (BRASIL, 2009a). Dessa maneira, o professor
do AEE, deve também ser participativo nas aulas de ensino regular, assim podendo
compreender as necessidades de cada estudante. E importante ter uma aproximagdo com os
familiares dos alunos atendidos, ja que seria um apoio significativo para o desenvolvimento e

aprendizagem.

[...] as familias também precisam ser orientadas sobre o uso de recursos, pois se
compreende que muitos deles precisam ser utilizados fora do contexto da escola.
Pode-se aqui destacar o uso de recursos de acessibilidade que contribuem para a
orientacdo, mobilidade e comunicacdo dos alunos, qualificando suas relagdes
familiares e sociais (TURCHIELLO et al, 2014 p. 61).

Para a realizacdo das aulas do Atendimento Educacional Especializado, €
disponibilizada uma Sala de Recursos Multifuncionais, onde s&o inseridos materiais e
equipamentos, em sua grande parte, adaptados que sdo conhecidos como Tecnologia Assistiva
- TA. Cook e Hussey definem a TA como “uma ampla gama de equipamentos, servigos,
estratégias e praticas concebidas e aplicadas para minorar os problemas funcionais encontrados
pelos individuos com deficiéncias” (COOK; HUSSEY, 1995).

Os materiais disponiveis devem estar de acordo com as necessidades de cada aluno do
AEE:

A TA deve ser, entdo, entendida como um auxilio que promovera a ampliacdo de uma
habilidade funcional deficitaria, ou possibilitara a realizagdo da funcdo desejada, que
se encontra impedida por circunstancia de deficiéncia ou pelo envelhecimento.
Podemos dizer que o objetivo maior da TA é proporcionar a pessoa com deficiéncia

autonomia, independéncia funcional, qualidade de vida e inclusdo social (BERSCH,;
MACHADO, 2014, p. 81).

A partir de 2006 foi criado o Comité de Ajudas Técnicas - CAT, onde uma equipe

especializada em tecnologia assistiva elaborou uma concepcéo do que seria TA:

Tecnologia Assistiva é uma &rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacéo, de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2007).

Sdo exemplos de TA para pessoas com surdez:
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Proteses auditivas; sistemas com alerta tactil-visual, celular com mensagens escritas
e chamadas por vibragdo, software que favorece a comunicacdo ao telefone celular
transformando em voz o texto digitado no celular e em texto a mensagem falada.
Livros, textos e dicionarios digitais em lingua de sinais. Sistema de legendas (close-
caption/subtitles). Avatares Libras (BERSCH, 2017, p. 10).

O trabalho pedagdgico com os alunos com surdez nas escolas comuns, deve ser
desenvolvido em um ambiente bilingue, ou seja, em um espaco em que se utilize a Lingua de
Sinais e a Lingua Portuguesa. O planejamento do AEE é elaborado e desenvolvido
conjuntamente pelos professores que ministram aulas em Libras, professor de classe comum e
professor de Lingua Portuguesa para pessoas com surdez (DAMAZIO, 2007).

E os auxilios utilizados para pessoas com cegueira e baixa visdo sdo achados em
equipamentos que apontam a autonomia de seus utilizadores: consultar o reldgio, a
calculadora, identificador de luzes e cores, verificacdo de temperatura do corpo e pressao
arterial, identificador de chamadas etc. Integram também os auxilios 6pticos como lentes,
lupas eletrénicas (Figura 3); softwares de leitores de tela e de texto, ampliadores de tela; 0s
hardwares como impressora Braille e linha Braille (BERSCH; MACHADO, 2014).

Figura 3 - Lupa eletrbnica

Fonte: Makson Costa (2023).

Os recursos destinados ao Atendimento Educacional Especializado para alunos cegos e
com baixa visdo devem ser inseridos em situagdes e vivéncias cotidianas que estimulem a
exploracdo e o desenvolvimento pleno dos outros sentidos. A diversidade, a adaptacdo e a
qualidade dos recursos disponiveis possibilitam o acesso ao conhecimento, a comunicacao e a
aprendizagem significativa (SA; CAMPOS; SILVA, 2007).
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Figura 4 - OrCam*

Fonte: Makson Costa (2023).

Os professores do AEE ficam responsaveis pelo planejamento e elaboragdo do plano de

garantia dos recursos de TA:
Implementar a TA na escola significa, entdo, identificar e construir uma rede de
parcerias com agdes integradas que envolvam os profissionais da educacdo com 0s
profissionais da salde, assisténcia social, engenharia e arquitetura; as instituicdes
especializadas; e as universidades e instituices que trabalham com pesquisa e

desenvolvimento tecnoldgico, qualificando o servico de TA no campo educacional
(BERSCH; MACHADO, 2014, p. 109).

O professor do AEE busca promover estratégias de modo a possibilitar que o aluno com
deficiéncia aprenda a lidar com os saberes estudados, favorecendo a sua participacdo ativa na
sala de aula comum. Cabe ao professor do AEE identificar a necessidade especifica do aluno e
tracar seu plano de atendimento e implementéa-lo.

Atender o aluno em suas necessidades, em um espaco coletivo como a escola, € um
grande desafio para os que fazem a educagéo, além disso, tem a misséo de facilitar o processo
de inclusdo em uma sala de aula, onde na maioria das vezes, o professor regente ndo se encontra
preparado para o desafio da inclusdo educacional (MATOS, 2012).

Direcionar uma aula inclusiva para todos é trabalhoso, mas com atencéo e dedicacéo é
possivel realizar. Existe sim uma importancia de buscar uma maneira de transformar os
conteudos geograficos acessiveis para os alunos com deficiéncia, e com a Geografia é possivel
contemplar outras referéncias sensoriais, como o tatil, e visual, a auditiva, e olfativa e a
cinestésica. (CUSTODIO; REGIS, 2016).

1 Dispositivo portatil de visdo artificial que pode identificar objetos, textos e até pessoas através de audio,
descrevendo o que ndo conseguem ver.
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E importante que o professor seja atencioso com o aluno surdo e cego. Para 0 aluno
surdo o contetdo de Geografia deve ser explicado com muita clareza, para a compreensédo do
intérprete. Ja o aluno surdo existe a importancia de executar sempre a descricdo de mapa,
imagem, gréaficos entre outros, para que fique bastante evidente sobre tudo que esta sendo
exposto em aula.

Fonte: Makson Costa (2023)

Um exemplo prético seria a elaboragdo de uma maquete, além da descricdo e explicacdo
do conteudo da maquete, é interessante também que o professor utilize as escritas, podendo
acrescentar o braille e também desenhos com simbolos em Libras. Existem muitas maneiras de
adaptar aulas de Geografia como maquetes, gréficos e globos tateis, no entanto, demanda muito
tempo e também dinheiro - ja que na maioria das vezes as escolas nao disponibilizam Salas de

Recursos Multifuncionais, fazendo que o préprio professor seja responsavel pelas adaptacoes.
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E a possibilidade de aulas com videos pode ser possivel, utilizando sempre a audiodescri¢do

para 0 aluno cego e legendas para o aluno surdo.

3.2 Educacéo para surdos no Brasil

A historia da educacéo dos surdos no Brasil comega com a vinda do francés Hernest
Huet em 1855, em conjunto com Dom Pedro Il iniciam a organizag&o para criarem o Imperial
Instituto de Surdos Mudos, que somente veio ocorrer em 1857 no Rio de Janeiro, esse instituto
persiste e resiste até hoje, mas com o nome de Instituto Nacional do Ensino de Surdos — INES.

Desse modo, Huet traz a Lingua de Sinais Francesa concedendo aos surdos brasileiros
a lingua, sendo que antes ndo tinham tantas sinalizac6es, pois eram educados por linguagem
escrita articulada e falada, datilologia e alguns sinais, assim caminhando para grande influéncia
na construcdo da Lingua Brasileira de Sinais.

Nesse sentido com grandes avangos na lingua de sinais ndo somente no Brasil como no
mundo, consequentemente aconteceu o congresso de Mildo em 1880, que acabou acarretando
diversos fatores negativos na educacao das pessoas surdas, pois uma das pautas debatidas no
congresso apontava que o baixo nivel de aprendizagem era por causa da lingua de sinais, por
isso enaltece a oralizagédo, por seguinte 0 uso simultaneo dos gestos e oralidade prejudica a
leitura labial.

Dessa maneira podemos perceber o quanto o preconceito prevalecia na época, pois
trouxeram grandes dificuldades para o ensino das pessoas surdas, como também de toda
comunidade. Por isso, 100 anos depois comecou a desencadear reprovacoes das resolucgdes do
Congresso de Miléo e a reestruturacdo da educagédo das pessoas surdas.

Assim, em julho de 2010, no 21° Congresso Internacional de Educacéo de Surdos em
Vancouver, no Canadd, aconteceu uma votacao formal e todas as oito resolu¢fes do Congresso
de Mildo foram vistas como negativas para toda comunidade surda.

Em 1977 foi fundada a Federagdo Nacional de Educacao e Integracdo dos Deficientes
Auditivos - Feneida, criou-se com o intuito de uma falta de representatividade de uma
organizacdo nacional que demonstrasse 0s interesses de todas as pessoas surdas do pais.

Assim, a Feneida parecia para muitas pessoas uma grande solucdo para contribuir para
toda comunidade surda, mas consequentemente era composta por pessoas ouvintes.
Conseguinte, pensava que os surdos ndo fossem capacitados para organizar e comandar uma

organizacgéo, o que ocasionou a exclusdo dos surdos.
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Desta forma, uma organizagdo formada por ouvintes ndo estava preparada para
reconhecer e atender a todas as necessidades da comunidade surda, de modo que em 1983 foi
criada uma Comissdo de Luta pelos Direitos dos Surdos, pois apesar do grupo ndo ser
reconhecido, batalhavam para ser ouvido e participar das decisdes da diretoria da Feneida.

Portanto, em 16 de maio de 1987, aconteceu a Assembleia Geral que reorganizou o
estatuto da organizacdo. Por conseguinte, cria-se entdo a Federacdo Nacional de Educacéo e
Integracdo dos Surdos (Feneis).

A Feneis tem como propo6sito construir e organizar as politicas linguisticas, educacéo,
cultura, saude e assisténcia social para a Comunidade Surda, assim como seus direitos,
garantindo assim grande inclusdo da Comunidade Surda na sociedade.

Contudo, os surdos foram ocupando mais espacos e principalmente liderando a Feneis
que posteriormente acabou mudando o nome para Instituto Nacional de Educacdo de Surdos -
INES, criado é comemorado nessa data como dia nacional dos surdos em 26 de setembro. Isto
posto, o instituto passou a ser referéncia em educacdo, profissionalizagdo, socializagdo e
especialmente palco para abranger toda a cultura surda recebendo surdos de todo o Brasil como
também surdos estrangeiros.

O INES estabeleceu em 2013 uma parceria com a Associacdo de Comunicacao
Educativa Roquette-Pinto (Acerp), a primeira webTV em Libras com legendas e oralmente em
Lingua Portuguesa, a fim de envolver todos os publicos, com equipe de profissionais de
televisdo surdos, ouvintes, tradutores intérpretes e profissionais do INES, na web 24 horas por
dia em streaming e video e em aplicativos mdveis, a TV INES passou a oferecer uma grade de
programacéo variada com foco na comunicacdo educativa, mas por falta de verbas saiu do ar
em 2021 (BRASIL, 2021).

Na década de 1960, nos Estados Unidos, com desenvolvimento de pesquisas feitas no
campo da linguistica, foi aceito como linguagem uma comunicagdo gestual entre surdos. No
Brasil, no final de 1980, a comunidade surda comandou 0 movimento oficial em prol do uso da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

A partir de 1990, deram inicio a eventos como a Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos, e projetos de leis que acabaram iniciando uma longa batalha de legalizagdo e
regulamentacgdo no setor federal. Com a criagio da lei n° 10.436 de 24 de abril de 20022,
sancionada pelo até entdo presidente Fernando Henrique Cardoso e regulamentada pelo decreto
5626/2005 pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva (SOUZA, 2018).

2 A lei n° 10.436/2002, reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicacédo e
expressdo dos surdos.
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Sendo assim o decreto tem nove capitulos sobre os seguintes temas que a Libras deve
estar como disciplina curricular, o ensino da lingua portuguesa oferecido aos alunos surdos
como segunda lingua, é essencial ter a formacdo de profissionais bilingues, e também a
regulamentacdo do uso dessa lingua em ambientes publicos e privados. Para a autora Quadros:

Se a lingua de sinais é uma lingua natural adquirida de forma espontanea pela pessoa
surda em contato com pessoas que usam essa lingua e se a lingua oral é adquirida de

forma sistematizada, entéo as pessoas surdas tém o direito de ser ensinadas na lingua
de sinal a proposta bilingue busca captar esse direito (QUADROS, 1997, p. 27).

Dessa maneira, podemos perceber o quanto a Libras é importante para a comunidade
surda, consequentemente acaba ocupando um papel na sociedade, tornando-se um enriquecedor
de diversas barreiras rompidas e de preconceitos ainda tendo que ser quebrados, mas a cultura
envolve emoc0es através da lingua em si construindo relacdes de identidades.

Neste sentido, essa construcdo da cultura surda no Brasil, parte do ensino através das
pessoas surdas, ¢ marcada por diversos fatores e como a educacdo € responsavel para
desenvolver o ensino e aprendizagem de criangas, jovens e adultos surdos e principalmente
como as implementacdes de leis foram essenciais para garantia dos direitos e valorizacao.

Entdo, a educagdo como tudo vem se modificando ao longo dos anos, e o Ensino de
Geografia torna-se desafiador na construcdo dos seus planejamentos de aulas e de como
desenvolver propostas de conteddos que envolvam a todos, podendo usar o bilinguismo com
atividades diferentes utilizando as categorias geograficas por exemplo. No outro lado temos
uma série de dificuldades a serem enfrentadas como a falta de formacdo continuada para
professores envolvendo a inclusdo, a falta de aquisicdo da Libras entre professores ou até
mesmo a falta de intérpretes.

Em Maceid, a capital alagoana, tem varios espacos em destaques para toda a
comunidade surda, assim abrangendo -caracteristicas culturais e educacionais como a
Associagdo de Amigos e Pais de Pessoas Especiais - Aappe, Associacdo de Surdos de Alagoas
- Asal, Associagdo dos Surdos de Macei6 - ASM, Centro de Capacitacdo de Profissionais da
Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez - CAS, Centro de Interpretagdo - CIL,
Instituto Bilingue de Qualificacéo e Referéncia em Surdez - IRES, escolas bilingues com salas
mistas entre surdos e ouvintes como a Escola Estadual Tavares Bastos, visto isso, tem também
a Faculdade de Letras Libras na Universidade Federal de Alagoas, como podemos ver na Figura
6.
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Figura 6 - Faculdade de Letras Libras - Ufal

T

Fonte: Paula Oliveira (2023)

O Hand Talk é uma Tecnologia Assistiva, que foi criado por alagoanos com o intuito de
possibilidades através da Lingua Brasileira de Sinais — Libras e American Sign Language — ASL
(Lingua de Sinais Americana), assim oferecendo a todos com smartphone a chance de aprender
essas duas linguas de sinais, com isso a ferramenta conduz para traduzir textos e audios,
trazendo consigo inclusdo e acessibilidade para todos conhecerem e se comunicarem com as
pessoas surdas em diversos contextos, por causa disso o aplicativo serve para nortear e conhecer
a comunidade surda, em virtude disso acaba se tornado um auxilio agregando informacdes
juntamente com o curso de Libras.

A ferramenta Hand Talk foi eleita pela ONU em 2013 o melhor aplicativo social do
mundo, pelas suas caracteristicas de sociabilidade, facilidade, interatividade e
eficiéncia. Ela tem como funcionalidade a traduco de textos e voz para a Linguagem
Brasileira de Sinais (Libras) e conta com um personagem chamado Hugo, que com

suas maos e sua expressdo facial, facilitam o entendimento e a comunicacdo para
pessoas surdas (FERNANDES; et al, 2020, p. 1).

Dessa forma, o aplicativo é uma ferramenta essencial e de suma importancia para a
acessibilidade no ensino de Geografia, na qual conduz para um inicio de conhecimentos de
palavras e soletragdo na area geogréfica, tal qual pode fazer parte de um planejamento de uma
aula dindmica, como também incluindo a disciplina de Portugués como exemplo para se

construir determinado projeto multidisciplinar ja que ndo ha a disciplina de Libras. Assim como
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na Figura 7, os personagens Hugo e Maya sdo avatares interativos dentro do aplicativo Hand
Talk.

Figura 7 - Hugo e Maya no aplicativo Hand Talk
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Fonte: Autores (2023).

Nesse sentido, a educacdo de surdos em Maceid na atualidade se ampliou e foi sendo
criados esses espacos acima citado, pela luta da quebra de barreiras de toda comunidade surda,
principalmente da Alfabetizacdo ao Ensino Médio para pessoas com deficiéncia auditiva ndo
foi diferente, mas mesmo assim existem pouquissimos profissionais especializados na area
sobre a surdez.

Um exemplo séo as escolas na qual os alunos surdos ndo tem como estudar em um
determinado colégio perto de sua casa, porque ndo se tem pessoas para se comunicar com 0
mesmao, pois sdo poucas escolas na capital e no estado de Alagoas que dispde de intérpretes de
Libras, e raramente ha professores que conhecem a lingua de sinais para adaptar seu material
para o aluno, ou seja, a demanda é grande para o minimo de pessoas qualificadas nesta
especialidade, como também em muitas vezes, alguns alunos surdos precisam se deslocar do
interior ou de um bairro distante para estudar.

Em Alagoas, a educacdo especial se deu, a priori, através de iniciativas particulares
da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (AAPPE), a partir de 1964. Em
1973, é criada, pela Secretaria de Educacdo do Estado de Alagoas (SEE/AL), a
Diretoria de Educacdo Especializada, responsavel por coordenar a educacao especial

no estado, iniciando-se assim o atendimento aos alunos com deficiéncias (visual,
auditiva, mental moderada e mental severa) em classes especiais nas escolas publicas.
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O atendimento aos alunos com deficiéncia auditiva era oferecido nas escolas Tavares
Bastos, José Correia da Silva Titara e Rosalvo Lobo (ROCHA; PEIXOTO;
ALMEIDA, 2013, p. 3).

Visto isso, podemos perceber o quanto a Educacdo Especial no nosso estado tem
bastante tempo, mas ainda ha algumas dificuldades do inicio que séo bastante encontradas na
atualidade. E sdo importantes os chamados Centros Culturais da Comunidade Surda que
envolvem as escolas bilingues, associacdes, institutos e universidades que se tornam em uma
forca ainda maior na luta para o direito de ter 0 acesso a educacao de qualidade e igualitéria

para todos.

3.3 Educacao para cegos no Brasil

A educacéo voltada para pessoas cegas e com baixa visdo no Brasil comecgou a ter um
maior destague na metade do século XIX, mais precisamente no ano de 1854, quando o
imperador D. Pedro I, logo apds ver a demonstracdo de um jovem professor chamado José
Alvares de Azevedo que utilizou o Sistema Braille, autorizou a criagdo do Imperial Instituto de
Meninos Cegos, na cidade do Rio de Janeiro em setembro daquele ano. D. Pedro Il elaborou o
Decreto Imperial n°. 1428, de 12 de setembro de 1854, propiciando assim a primeira escola para
cegos no Brasil.

José Alvares de Azevedo nasceu no Rio de Janeiro em 1834. Era cego de nascenca, seus
pais utilizaram todo tipo de recursos médicos que estavam disponiveis naquela época, no
entanto, ndo adiantou j& que a cegueira 0 acompanhou por toda a vida. Foi uma crianga muito
inteligente, bem dotada, considerando todas as dificuldades que cercou sua infancia. Um amigo
da familia, Dr. Maximiliano Antonio de Lemos, sabia da existéncia de uma escola na Franca
para pessoas cegas, ele deu a sugestdo de levar 0 menino para 14, mas os pais de José Alvares
néo foram a favor da ideia.

Ap6s alguns anos de insisténcia, os pais de José Alvares de Azevedo aceitaram e o
menino foi para Franga aos 10 anos estudar no Instituto Real dos Jovens Cegos de Paris. Durante
0s seis anos que ficou estudando em Paris, na mesma época estava surgindo e sendo
experimentado um novo meio de escrita e leitura, uma invencdo criada por Louis Braille,
anteriormente se utilizavam meios tradicionais de escrita e leitura como caracteres bésicos,
porém em relevo. A invengdo em questdo seria o Sistema Braille, que mudou totalmente o
ensino para pessoas com deficiéncia visual.

Ao retornar para o Brasil em meados de 1850, comecou a ensinar o Sistema Braille para

a comunidade em casas e salfes da Corte Imperial, se tornando professor e pioneiro do Sistema
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Braille no pais. Um dos seus sonhos era criar uma escola para cegos, algo que acabou sendo
possivel logo depois de um encontro com o Imperador D. Pedro |1, onde José Alvares realizou
uma demonstracéo utilizando o Sistema Braille, provando que era possivel uma pessoa cega ler
e escrever. A partir disso, D. Pedro Il possibilitou a criacdo da primeira escola para cegos no
Brasil, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, inaugurado em 17 de setembro de 1854. No
entanto, em 17 de marco de 1854, alguns meses antes da inauguracao do instituto, José Alvares
de Azevedo faleceu em decorréncia de tuberculose, com 20 anos. Apesar do pouco tempo de
vida, se dedicou exclusivamente ao ensino para pessoas com deficiéncia visual, se tornando o
principal precursor do Sistema Braille no Brasil:

Por tudo que realizoy, em tdo pouco tempo de existéncia, esse jovem e ilustre

brasileiro cego, José Alvares de Azevedo ¢, de fato, o lidimo “Patrono da Educagdo

dos Cegos no Brasil” e, por isso, merecedor do nosso eterno e comovido tributo de
gratiddo. (LEMQOS, 2003, p. 4)

No ano de 1891, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos passou a se chamar Instituto
Benjamin Constant, conhecido assim até hoje. Benjamin Constant Botelho de Magalhdes foi o
terceiro diretor do Instituto dos Meninos Cegos de 1869 até 1889, anteriormente ele era
professor do instituto, onde ensinava matematica e ciéncias naturais. Enquanto diretor,
Benjamin Constant observou que o instituto vinha recebendo cada vez mais pedidos de
matriculas, sendo assim, seria indispensavel a construcdo de um novo edificio e que fosse
maior. D. Pedro |1, que se mantinha atento a educacdo para pessoas cegas, disponibilizou uma

de suas propriedades pessoais, que atualmente € o prédio do instituto.

Figura 8 - Maquina de escrever Braille

s 00119

Fonte: Makson Costa (2023)
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As novas instalacdes s6 foram definitivamente concluidas no ano de 1944. Benjamin
Constant faleceu no ano de 1891, e por ter sido muito importante nos anos que ficou a frente
como diretor, o Instituto de Meninos Cegos foi rebatizado para Instituto Benjamin Constant:

Pode-se afirmar ter sido Benjamin Constant aquele que definitivamente consolidou o
Instituto como escola, devendo-se-lhe o prestigio de ambito nacional que viria a
alcancar como primeiro educandério para cegos na América Latina. Tdo grande era
seu interesse pela integracdo social das pessoas cegas, [...] ndo se descuidou dos
problemas relativos a educacdo e enviou a Europa uma Comissdo para estudar e

adquirir o que de mais moderno houvesse para o completo aparelhamento pedagdgico
da Instituicdo. (LEMOS, 1995, p. 4)

Dorina de Gouvéa Nowill € mais uma dessas pessoas importantes para a implementacao
do ensino para pessoas com deficiéncia visual. Dorina perdeu a visdo aos 17 anos devido a uma
infeccdo ocular. Apos se formar como a primeira professora deficiente visual da Escola Normal
Caetano de Campos, criou a Fundacéo para o Livro do Cego no Brasil (FLCB), em 1946, e que
mais tarde se chamaria Fundacgé@o Dorina Nowill para Cegos.

Figura 9 - Impressora Braille

Fonte: Makson Costa (2023)

Ao fazer uma viagem para os Estados Unidos, onde se especializou em ensino para
cegos, manifestou a auséncia e a insuficiéncia de livros em braille, posteriormente no ano de
1948, a fundagéo recebeu a doacdo de uma imprensa braille. Nesse sentido, a Fundacdo tinha

como principal propdsito a producdo de livros em braille, e posteriormente se tornou um
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ambiente que incrementou atividades associadas a incluséo e educacao de pessoas com cegueira

e baixa visao.

A Fundacdo trabalha com a atencéo a pessoas cegas e com baixa visdo, oferecendo
programas gratuitos de reabilitacdo e produzindo materiais didaticos em braille. Sua
principal misséo é facilitar a inclusdo de criangas, jovens e adultos cegos e com baixa
visdo nos processos educativos. (SILVA; VIEIRA, 2019, p. 6)

Entdo, José Alvares de Azevedo e Dorina de Gouvéa Nowill, sio os grandes
responsaveis pela introducéo do ensino para pessoas com deficiéncia visual no Brasil. Com eles
foi possivel inserir e introduzir o Sistema Braille, e a imprensa braille, onde foi vidvel aumentar
a producdo de livros em braille. Também sendo importantes para a criagdo de institutos,
fundacdes, escolas e bibliotecas direcionadas para pessoas cegas, fazendo com que essas
pessoas se sintam incluidas na sociedade.

Em Alagoas a primeira escola para a educacao de pessoas cegas e com baixa visdo esta
situada no Centro de Macei6, onde foi conhecida como Escola Estadual de Cegos Cyro Accioly,
inaugurada em 30 de junho de 1976. O nome é uma homenagem ao empresario Cyro Patury
Accioly, que se dedicou a criagdo de um centro educacional publico dedicado exclusivamente
para deficientes visuais (LINS, 2018). Atualmente a escola é chamada de Centro Estadual
Educacional Cyro Accioly.

E h& também na Universidade Federal de Alagoas, o Nucleo de Acessibilidade - NAC,
localizado no Centro de Interesse Comunitario - CIC, que realiza atividades que propde garantir
equiparacdo de oportunidades aos estudantes universitarios com deficiéncia matriculados
dentro da instituicdo. O projeto tem como objetivo proporcionar a¢Ges que busquem a
eliminacéo de barreiras atitudinais, pedagogicas e de comunicacao, assim podendo assegurar o
acesso, a permanéncia e a aprendizagem.

O NAC também desenvolve a¢des que criam uma convivéncia que busca o respeito as
diferencas na comunidade académica e uma formacdo profissional qualificada para o
atendimento de pessoas com deficiéncia (AMORIM; GOMES; FUMES, 2015).

Na Ufal tambeém existe o Laboratorio de Acessibilidade - LAC, localizado dentro da
Biblioteca Central, onde séo realizadas as adaptagcOes de materiais solicitados por professores e
pelos préprios discentes do campus. O LAC possui algumas Tecnologias Assistivas, onde ha a
possibilidade do estudante com deficiéncia pedir um empréstimo do equipamento disponivel e

que melhor lhe agrade.
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Figura 10 - Nucleo de Acessibilidade no CIC e Laboratério de Acessibilidade na
Biblioteca Central - Ufal

Fonte: Makson Costa (2023).

Em Alagoas, o atendimento focado para pessoas com deficiéncia teve inicio no final dos
anos 1950 com uma oferta mais ampla de escolarizacdo para PCD. Em 1973 a Diretoria de
Educacéo Especializada é criada, assumindo a coordenagdo da Educacao Especial em Alagoas.

O atual Plano Estadual de Educacéo, aprovado pela lei n® 7.795, de 22 de janeiro de
2016, com vigéncia de 10 anos. Esse plano possui cerca de 20 metas e uma dessas metas do

Plano Estadual propde:
Meta 4: Universalizar, para a populacdo de 04 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, o0 acesso a educagao basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos

especializados, publicos ou conveniados, devendo ser também consideradas as
especificidades das escolas e dos sujeitos do campo. (SEDUC/AL, 2016)

Inserido na meta 4, existem quase 40 estratégias voltadas para estudantes com
deficiéncias. Dessas estratégias, duas sdo exclusivamente voltadas para surdos e para pessoas
cegas ou com baixa visdo. A estratégia 4.7, é focada na oferta de educacéo bilingue em Lingua
Brasileira de Sinais, como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua.

E a estratégia 4.24, que enfatiza a disponibilidade de livros para Sistema Braille, livros
falados, digitalizados e em escrita ampliada para todas as criancgas, adolescentes e adultos com
deficiéncia visual em todas as redes de ensino.

Segundo o Plano Municipal de Educacédo, documento de planejamento de 10 anos que
entrou em vigor em 2015 e vai até 2025, o processo de implementacdo ao atendimento a PCDs
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comegou em 1986, com a criacdo do Departamento de Educacéo Especial. A partir dos anos de
1990 varias propostas foram apresentadas e discutidas para melhor atender e uma proposta de
politica de educacéo focada nos principios da incluséo foi estabelecida na Resolucdo CNE/CEB
n° 02 de 11 de setembro de 20013,

O Plano Municipal de Educacdo que estd em vigéncia atualmente possui 19 metas,

dentre essas uma é direcionada para Pessoas com Deficiéncias:

Meta 4: Universalizar para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
0 acesso a educacdo béasica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados, em regime de colaboracdo Municipio,
Estado e Unido. (SEMED/AL, 2015)

Dentro da meta 4, ha a estratégia 4.11 voltada diretamente para a oferta de educacéao
bilingue, Libras como primeira lingua e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa como
segunda lingua. Na mesma estratégia, existe a garantia de oferta da adocdo do Sistema Braille
como leitura para cegos e surdocegueira.

Seguindo essa resolucdo a Secretaria Municipal de Educagdo - SEMED de Maceid, se
empenhou em desenvolver um trabalho de discussao e sensibilizagdo com educadores e gestores
das escolas pensando na transformacdo de 18 salas especiais, distribuidas em 12 Escolas de
Ensino Fundamental, em Salas de Recursos que serviria como apoio especializado aos alunos

com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

3.4 Uma Geografia inclusiva

A organizacéo da inclusdo nem sempre procura permanecer apenas nas escolas, ela pode
ir além, inclusive nas universidades, abrangendo também a esfera de formacéao de professores
e da sociedade. E importante haver discussdes no campo da Geografia onde a inclusdo de
pessoas com deficiéncias, tenham espaco. Tornou-se primordial olhar para o espaco geografico
e visar ndo somente a escola, mas toda sociedade e que seja inclusiva (RIBEIRO;
MONTENEGRO, 2016).

Algumas mudancgas na sociedade em relacdo a PcDs se dé inicio quase que igualmente
a insercdo da Geografia como algo disciplinar, com a origem do lluminismo e com a mudanca

do feudalismo para o capitalismo. No entanto, sdéo mudancas lentas, muito graduais e com

3 Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagao Basica.
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grande influéncia da religifo. A Geografia social apresentada pelo francés Elisée Reclus
apresentava discussdes sobre a cidade e a inclusdo no final do século XIX, onde o mesmo ja
estudava e observava as diferencas sociais entre os ricos e 0s pobres (ANDRADE, 1985).
O ensino em Geografia é capaz de ter a capacidade de atravessar diferentes campos da
inclusdo, para Skliar (1997):
A educacdo de criangas especiais € um problema educativo como é também o da
educacdo de classes populares, a educacéo rural, a das criancas da rua, a dos presos,

dos indigenas, dos analfabetos, etc. E certo que em todos 0s grupos gque menciono
existe uma especificidade que os diferencia (SKLIAR, 1997, p. 14).

A partir disso observa-se a urgéncia, porém com dificuldades na constru¢do de uma
Geografia direcionada para a incluséo seja educacional, social, cultural, emocional etc. Essas
desigualdades sociais sdo frutos de interferéncias humanas, sdo esteredtipos que devem ser
excluidos por aqueles que desejam uma Geografia inclusiva (RIBEIRO; MONTENEGRO,
2016).

Ja dentro da escola, hd uma busca por producédo de qualidades especificas, para que 0s
individuos criem um espaco adequado para o exercicio da cidadania e que a Geografia va além

do conhecimento:

As escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando num sistema educacional que
reconheca e atenda as diferencas individuais, respeitando as necessidades de qualquer
dos alunos. Sob essa 6tica, ndo apenas portadores de deficiéncias seriam ajudados e
sim todos os alunos que, por inimeras causas, endégenas ou exdgenas, temporéarias
ou permanentes, apresentam dificuldades de aprendizagem ou no desenvolvimento.
Séo excluidos, portanto, todos aqueles que sdo rejeitados e levados para fora de nossos
espacos, do mercado de trabalho, dos nossos valores, vitimas de representacdo
estigmatizante (CARVALHO, 2004, p. 48).

A natureza da incluséo acaba se contrastando diretamente com a Geografia, ja que: “esta
diretamente relacionada a Geografia como campo do conhecimento formador de cidadaos
conscientes de sua representacdo no espago. Esse contexto inclusivo é pertinente a Geografia,
quando se tenta fazer uma reflexdo sobre as desigualdades sociais” (RIBEIRO;
MONTENEGRO, 2016 p. 165). Em um ambito mais amplo, a incluséo deve ir além de
identificar a individualidade e cidadania, buscando transformacgdes das representacoes
estigmatizantes da sociedade.

A inclusdo é, portanto, um conceito revolucionario, que busca remover as barreiras
gue sustentam a exclusdo em seu sentido mais lato e pleno. Aplica-se a todos os que
se encontram permanente ou temporariamente incapacitados pelos mais diversos

motivos, a agir e a interagir com autonomia e dignidade no meio em que vivem.
(MANTOAN, 2000, p. 55).
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E importante pontuar a existéncia de uma real relagdo entre a inclusio educacional e o
ensino de Geografia, como salienta Callai (1999):
A formacdo dos profissionais da Geografia deve [...] considerar o avanco do
conhecimento geografico e a sua popularizagdo. Como contetido escolar tem passado
por significativas transformacdes, no intuito de dar conta de seus avangos
epistemoldgicos da ciéncia e de responder as necessidades da escola no processo de

formacdo de sujeitos que compreendam o mundo em que vivem e que consigam
exercer a sua cidadania. (CALLAI, 1999, p.11).

E Kaercher (2003) evidencia o papel do professor de Geografia diante das reflexdes
efetuadas sobre inclusdo educacional, social, econdmica, cultural dentre outras:

A principal tarefa de um professor de Geografia, talvez nem seja a de ensinar

Geografia, mas realgar um compromisso que ultrapassa a Geografia: fortalecer os

valores democraticos e éticos. A partir de nossas categorias centrais (espaco,

territorio, Estado, regido, natureza, sociedade, etc) expandirmos cada vez mais o
respeito ao outro, ao diferente. (KAERCHER, 2003, p. 50).

Dessa forma, o profissional da educacéo, formado ou em formacao, aqui com um foco
aos professores de Geografia devem levar em consideracdo o tema da inclusdo, discuti-lo na
escola, ndo pensando apenas na inclusédo de discente PCD, mas também na inclusdo dos demais
alunos nesse contexto inclusivo. (RIBEIRO; MONTENEGRO, 2016).

Destacamos a importancia da utilizacdo de materiais didaticos que sejam adaptados para
alunos surdos e cegos. Para os surdos, o destaque ficaria com a adequacgéo do uso de imagens,
ja que elas podem retratar as diversas situacbes e momentos do nosso espaco geografico,
podendo até ser utilizado como exemplos de fendmenos naturais e culturais, como destacam
Zatta e Aguiar (2009): “o uso de imagens como recurso didatico pode auxiliar o trabalho com
a formacdo de conceitos geograficos, diferenciando paisagem de espago e, a depender da
abordagem dada ao contetdo, desenvolver conceitos de regido, territorio, lugar.”

Ja as aulas direcionadas para alunos cegos e com baixa visdo, ficam destacados pelo uso
mais tatil, assim sendo possivel a utilizacdo de materiais adaptados como mapas tateis,
maquetes, graficos, e quando disponivel, livio em braille e at¢ mesmo recurso sonoro. Para
Custodio (2013):

nas aulas de Geografia com a presenca de alunos cegos, além das relagdes
estabelecidas entre as experiéncias dos estudantes e 0s conceitos geograficos, o
professor precisa, tambhém, refletir sobre a possibilidade de transpor a realidade para
que possa ser lida pelas méos. As explicacOes oralizadas pelo professor em sala de
aula podem, muitas vezes, ndo ser suficientemente claras para descrever determinados
conceitos que podem se tornar abstratos. Para suprir essas necessidades, 0s mapas

tateis cumprem o importante papel de ampliar a percepgdo e compreensdo espacial
pelo aluno com restri¢des visuais. (CUSTODIO, 2013, p. 74-75).
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A cartografia tatil € um grande auxiliador na hora de realizar aulas de Geografia, seja
uma aula voltada para alunos videntes, seja aula exclusivamente para alunos com baixa visao
ou cegos, podendo assim fazer com que tenham uma oportunidade de aprender e também a
compreender os contetidos apresentados de forma clara e objetiva, assim como as imagens de
mapas, paisagens, regides, facilitam para o entendimento dos alunos surdos, quebrando essas
barreiras que dificultam o acesso ao conhecimento geografico.

E importante uma reflexdo critica em relagéo a pratica educativa, assim como salienta
Paulo Freire (2002): “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades

para sua propria producdo ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 2002).
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4 GEOGRAFIA EMOCIONAL E CULTURAL

A Geografia Emocional e Cultural esté atrelada uma a outra, isso posto podemos pensar
as emocdes dentro das perspectivas de cultura e mostrar discussdes nos espagos e como podem
contribuir para o ensino de Geografia, partimos para analisar como essa ligacao esta envolvida
no nosso cotidiano.

Os povos dos diversos lugares, regides e continentes constroi sua propria identidade
marcada pela heranca dos conhecimentos passados de geragdo para geragdo, assim
enriquecendo sua propria cultura e possuindo vérias histdrias para serem contadas de numerosos
tempos. Desse modo, sempre ha um lider ou governante que conduz a organizacdo do grupo
levando para cada pessoa uma determinada tarefa dentro da cultura buscando a todo 0 momento
educar sobre aquele determinado lugar, a lingua, costumes e as artes, dentre outros.

Nesse sentido, a familia tem um papel fundamental na conduta dos habitos e costumes,
principalmente os pais para criacdo de seus filhos, na qual é responsavel nas primeiras etapas
de sua vida, assim sendo, a familia é vista como forma de cultura em cada grupo na sociedade,

e sendo assim traz consigo suas emog¢oes nas relacdes possibilitando experiéncias e vivéncias.
A infancia dos homens tem necessidade, durante alguns anos, da protecdo e da
educacdo de seus pais para sobreviver. O despertar de todos os sentidos permite
explorar o meio: ver e reconhecer as pessoas 0s objetos, o acessivel e o longinquos,

distinguir os odores, 0s gostos mais ou menos agradaveis, o quente e o frio, 0 macio
€ 0 rugoso, escutar as vozes e identificar os barulhos (CLAVAL, 2007, p. 64).

A comunicacdo é um dos elementos fundamentais na cultura, na qual cada povo ou
comunidade tem suas proprias caracteristicas linguisticas como a lingua e suas estruturas e
regras de escrever, de falar através da oralidade ou gestual, conduzindo suas emocdes como
felicidade, tristeza, raiva entre outras. Assim, cada regido ou continente define seu préprio
dialeto, consequentemente, cada civilizagdo tem seus habitos e formas de se expressar formal
ou informal, carregando suas particularidades através de diversos sotaques.

Modalidade natural, a comunicagdo oral e gestual, ndo necessita de nenhum
instrumento e é utilizavel por todos. O movimento observado e a palavra que o
acompanha frequentemente permitem a aquisi¢do de praticas: o aprendiz brande seu
martelo e mira o prego para introduzi-lo direito: “Segure bem a ponta, olhe o prego, e

dé um bom golpe!” aconselha o mestre. Nos casos simples, o gesto pode suplantar a
linguagem (WESTLEY E MACLEAN, 1957, p. 34).

Os meios de conversacao sdo proprios de cada lugar, bem como suas artes passadas
entre varias linguas, civilizagdes, assim sdo muitas trocas de informacdes de diferentes pessoas

adquirindo principalmente conhecimentos de inUmeras culturas artisticas e linguisticas.
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Dessa maneira, os didlogos entre esses individuos acabam havendo a necessidade de
intérpretes e tradutores que tenham o entendimento para transmitir o que o interlocutor esta
falando através de mausicas, encenagfes, dancas, pinturas dentre outras artes. Visto isso, um
exemplo é a musica e a voz na qual conseguem trazer e envolver simples palavras num peso
emocional. Em algumas populagdes, os sons de instrumentos sdo codificados e passados por
mensagens através da sonoridade.

Diante disso, esses processos culturais constroem diversos significados para inimeras
racas e etnias enriquecendo a Geografia como ciéncia em seus estudos, como também na
educacdo, sendo trabalhados através do espaco escolar carregando emocdes pela busca do saber
dos diferentes povos do globo.

O ensino de Geografia vem se desenvolvendo e transformando de acordo com as
mudancas ocorridas no espaco, traz consigo nas suas praticas pedagogicas marcantes formas no
nosso dia a dia, tanto dos professores quanto dos alunos, assim é possivel analisar 0 espaco
escolar em diferentes escalas, com o papel fundamental do professor em relagcdo ao ensino e
aprendizagem, tal qual se insere também no corpo docente com as aplicacdes de projetos,
planejamentos para construcdo da educacéo.

Nesse sentido, observamos o espaco escolar para entender as relaces do sujeito com o
lugar e suas interacOes, vista pela Geografia Emocional como compreensdo de um espago
vivido.

Para a Geografia Emocional, o corpo é o lugar dos sentimentos e da experiéncia, que
sdo socialmente integrados, mas é no corpo que eles estdo localizados, apesar de
introduzida nas relagdes sociais, € em Gltima analise pessoal a localiza¢do do sujeito
psicoldgico. Dessa maneira na Geografia afetiva, 0 corpo ndo pode ser visto como
pessoal, mas como transpessoal, assim o corpo tem o desafio de expressar as emogdes,
sendo a localizacdo do nédo psicolégico, ou qual for o contexto histérico e cultural

particular, a base de sua experiéncia geografica é o extrato corporal pré-reflexivo de
sua vida e seu espaco corporalmente vivido (PILE, 2010).

Se buscarmos compreender o espaco escolar como um (sub) espaco do Espaco
Geografico que é constituido por esse conjunto indissociavel de sistemas de objetos e sistemas
de agdes constantemente tensionados entre si. Interpretamos um subespaco capaz de representar
as tensdes do mundo em mudltiplas escalas, e, que, a0 mesmo tempo, assume uma singularidade
quase que impossivel de ser compreendida de forma isolada.

O ambiente escolar até entdo tratado como um espaco responsavel pela producao do
sujeito (p6s) moderno vem sendo questionado se realmente estd cumprindo esse papel. A

instituicdo que prima pela disciplina e pela informacéo e pelo conhecimento reconheceria que



45

os fatores que dinamizam os processos socializadores e civilizatérios estariam entrando em
conflito?

Ja parou para refletir sobre o espaco escolar? Conseguimos entender e expor
manifestagcdes através das emocBes nos lugares, e principalmente na sala de aula, na qual
observamos as diversas relacdes de grupos de alunos, inclusive expressdes com o professor.
Consequentemente, essa relacéo entre professor e aluno, onde podemos notar a importancia do
desenvolvimento do ensino e aprendizagem no espaco escolar obtendo grande relevancia na
Geografia Emocional.

Para o espaco escolar vale ressaltar que, “é importante considerar a particular
espacialidade das salas de aula e como elas funcionam como lugares afetivamente carregados”
(WATKINS, 2011).

A afetividade das salas de aula, particularmente nos primeiros anos de escola, €
intensificada dada a natureza de sua interioridade, a proximidade e a natureza
prolongada da interac&o corporal que ocorre ali e 0 apego pessoal que cada um de seus
ocupantes sente por esses espacos (SILVA, 2020).

Nesse sentido, as emogdes acabam refletindo no nosso cotidiano como relacionamentos,
com a familia, amigos, no trabalho, nos estudos de forma geral e que consequentemente acaba
influenciando nos ambientes e principalmente na Geografia Emocional. No entanto, 0 espaco
escolar passa por todas as fases da vida das pessoas desde que se inicia a alfabetizacdo até as
poOs-graduacdes, assim para Jean Piaget que passou sua vida analisando o psiquismo infantil

busca entender todo o processo de desenvolvimento das fases da crianca.

Refletem o tema através de que cada crianga constroi, ao longo do processo de
desenvolvimento, o seu proprio modelo de mundo. Assim, desde o principio, a prépria
crianga exerce controle sobre a obtencédo e organizagdo de sua experiéncia do mundo
exterior. O construtivismo explica 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem
como resultados da atividade do homem na interagdo com o ambiente (GOULART,
1996).

Goulart (1996) explica esta interagdo nos conceitos de assimilagdo, acomodagdo e
adaptacdo. A fase da assimilagdo é a incorporacdo de um novo objeto ou ideia ao que o
organismo sofre para poder lidar com o ambiente, como uma crianga passa a assimilar a cor do
lapis de cor vermelho, @ maca que € uma fruta vermelha; a acomodacéo estd muito ligada a
transformac&o que se constroi pela assimilacdo sobre o ambiente, onde podemos colocar como
exemplo a fase que a crianga passa nos primeiros dias de aula; e por fim temos a adaptagéo que

envolve um mundo mais adequado e confortavel relacionado com os outros dois conceitos.

Tabela 1: Interagdo nos conceitos - Assimilagdo, Acomodacéo e Adaptacao.
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Fonte: Goulart (1996).

Assim podemos refletir como as emocdes fazem parte dos espacos geograficos e de que

o0 desenvolvimento cognitivo passa a ser controlado por esses fatores que acabam tornando uma

peca-chave através das atividades infantis na coordenacdo motora, na identificacdo de objetos

e de ambientes, e até na construcdo do conhecimento, na adaptacdo no novo trabalho ou
faculdade na vida adulta.

Reflete sobre o tema por meio da compreensao, na pratica, sobre como a nossa mente

processa as informagdes é o objeto de estudo da neurociéncia cognitiva, 0 que

possibilita aprender, desenvolver e acumular conhecimentos, além de aperfeicoar as
multiplas inteligéncias. (PINTO, 2021).

Visto isso entendemos, por exemplo, os processos de ensino manifestados pelas
interacOes de cada aluno, professor, coordenadores pedagogicos, pais, ou seja, toda comunidade
escolar que ultrapassa sobre o ambiente do espaco escolar.

Outro exemplo importante para refletir sdo os das pessoas surdas que demonstram
suas emoc0es através das expressdes faciais e corporais pela Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, que vem se inserindo no ensino e principalmente nas praticas geograficas. Contudo
adentramos numa discussao contemporanea que abarca ndo sé o sujeito, mas o ensino de
Geografia, a cultura surda e principalmente as relacdes por meio das experiéncias
emocionais no cotidiano do espaco escolar fazendo parte do relacionamento e comunicacao

entre as pessoas ouvintes e surdas.
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Dessa forma para as pessoas surdas a Libras, manifesta-se de modo natural a partir
dos contatos com os individuos que também conhecem a lingua tanto surdos como ouvintes,
“assim COMO acontece a aquisicdo de quaisquer outras linguas por outros falantes de outros
grupos sociais” (QUADROS, 1997). A edificagdo do conhecimento passa pelo
desenvolvimento envolvendo diversos desafios na construcéo da educagéo, apresentando
diferentes realidades, assim na contemporaneidade mostra que € vital refletir sobre o ensino
e a Geografia é umas das disciplinas importantes para aprendizagem dos alunos surdos.

Como também os estudantes que possuem deficiéncia visual, seja com baixa visdo
ou cegueira, devem desfrutar de atividades acessiveis, como por exemplo, a cartografia tatil,
sendo possivel o aluno compreender com o tato as diferentes representacdes graficas, assim
fazendo com que o mesmo se sinta representado e incluido durante as aulas. Portanto, é
importante haver uma procura para capacitacdo e formagao continuada de professores em
Atendimento Educacional Especializado.

Pensando a partir da Geografia, Souza diz que “o espago geografico €, portanto, um
espaco verdadeira e densamente social, e as dindmicas a serem ressaltadas sdo as dinamicas das
relacBes sociais ainda que sem perder de vista as dinamicas naturais e seus condicionantes
relativos” (SOUZA, 2015).

Desse modo, podemos analisar a partir da fala do autor a respeito do conceito de espaco
geografico, que acaba relacionando desde o aspecto do espaco natural até o aspecto social,
definido por esses dois conceitos que regem a categoria geografica. Assim, podemos destacar
que o espaco geografico é localizavel, mutavel, diferenciado e a importancia que o homem
exerce nesse meio.

Nessa questdo trazemos para o ambiente do espago escolar, onde percebemos que 0
conceito do espaco geografico se faz presente, mostrando essa relagdo dos aspectos naturais e
sociais, na qual passa a fazer vinculo ndo somente com as mudancas do espago presente, mas
como do passado e também do futuro.

Como traz na reflexéo de Pinto;
Compreender a escola como um (sub)espaco fluido e complexo. A origem para
compreender como se d& entrosamento e reconhecimento com o espago estd no
sujeito, e se levarmos em conta que este espaco é (também) geogréfico, as (inter)acbes

espaciais se confundem com as epistemologias genéticas e da ciéncia
Geografica. (PINTO, 2021).

Sobre isso, acabam fazendo parte da Geografia Emocional essas relacbes com 0s
periodos vividos e transformados no espaco. Contudo o espaco escolar estabelece conexdo, traz
consigo reflexdo para poder entender as emocdes sobre um olhar das préticas educativas
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permitindo as interagdes entre os professores e alunos valorizando essas experiéncias contidas

no espaco escolar.

Como uma pratica emocional, 0 ensino ativa, colore e expressa 0s sentimentos e acoes
de professores e aqueles que eles influenciam. Professores podem entusiasmar seus
alunos ou aborrecé-los, ser acessivel ou pouco comunicativo com os pais, confiar em
seus colegas ou suspeitar deles. Todo o ensino €, portanto, inextricavelmente
emocional (HARGREAVES, 2001).

Desta maneira, a Geografia Emocional vai além e passa a retratar os padrfes das
culturas, modo de vida, tradicoes, acbes do dia a dia através das interacdes humanas que acabam
demonstrando nos espacos, relacdes essas que ultrapassam as barreiras ndo somente com o
outro, mas com 0 mundo, pois por meio da modernizagao por consequéncia da globalizagdo os
meios de comunicagao passaram a se inovar.

As sociedades procuram compartilhar e construir informacbes para assim poder
sobreviver em grupo e essa troca conduz para além do mais, se cria linhagens formando relac6es
sobre o espac¢o geogréafico. Por esse motivo, uma mesma cultura retine aqueles que dividem dos
mesmos segredos, pois isso simplifica os acordos e as trapacas, modos esses de se plantar, de
colher, de andar, de se vestir, entre outros diversos habitos.

Os relacionamentos sociais entre as diversas culturas estdo muito ligados aos modos de
organizar e administrar politicamente, dessa maneira consequentemente norteando cada
individuo para um s6 caminho ou para diferentes caminhos.

Serd que todas as culturas tém a mesma quantidade de seguidores? Ou melhor, os
mesmos habitos? Nao! Todas as culturas barganham diferentes formas de expressarem seus
costumes bem como suas artes, linguas, escritas, vestimentas, seus pratos tipicos de regides
diferentes se instalados, como também enriquecidos pela fauna, flora, o clima especifico de
cada lugar, podendo assim dividir e levar seus conhecimentos para todos e haver uma troca de

informacdes entre diversas culturas.

4.1 Cultura surda

A Cultura Surda engloba possibilidades e elementos préprios da vida dos sujeitos que
se reconhecem como surdos, abrangendo ndo apenas aspectos mais comuns da vida de cada
um, mas também o grupo social que constituem. A privacdo do sentido da audi¢cdo ndo
inviabiliza a interacdo linguistica, a participacdo social ou a producdo cultural das pessoas

surdas. Na verdade, realiza diversas possibilidades alternativas para a sua atuacao nessas areas.
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Ao nos aproximarmos mais da realidade surda, pela vivéncia e pelo estudo, descobrimos
que ela comporta um rico, complexo e inspirador conjunto de elementos culturais
caracterizados pelas formas alternativas de producéo e interacdo dessas pessoas, alimentados e
enriquecidos nas comunidades surdas e, infelizmente, ainda pouco conhecidas entre os
ouvintes.

Nesse sentido, a Comunidade surda é composta por surdos e por ouvintes, como
professores, familiares, intérpretes, amigos, entre outros. As associacdes e organizacfes sdo
centros cuja importancia se manifesta, por exemplo, na possibilidade de o surdo interagir com
outras pessoas surdas, o que favorece a construcdo da sua identidade, a possibilidade de
aprender a lingua de sinais, as lutas sociais do segmento, por vezes, abracadas nessas
organizagOes. Dessa maneira faz parte da Cultura Surda: Literatura; Poesia; Teatro; Cinema;
Modsica e outras artes.

Assim, a Cultura Surda se manifesta em diversas esferas da sociedade, bem como a
presenca dos alunos surdos nos espagos de ensino mostra como os tragos da diversidade cultural
no cotidiano escolar passa a exigir grandes transformacdes nos curriculos e praticas
pedagdgicas.

A identidade surda esta muito ligada a cultura, entdo estd muito inserida uma a outra nas
diversas formas de interacdo das pessoas com a arte de produzir. Assim a cultura surda foi
construida a partir da Libras, com a comunicacgdo sendo a base essencial para a convivéncia e
formacdo de hébitos e costumes colocados em pratica. Dessa maneira, com identidade
caracterizada e definida através de aspectos confirmados pela diferenca, o lugar de fala do
sujeito surdo fica assegurado por meio do instrumento principal de transmissao e protagonista
da pessoa surda, a lingua.

Faz se necessario estar perto daqueles de quem se quer copiar 0s gestos para seguir as
etapas, misturar-se a um grupo para aprender as regras de polidez ou de troca. A voz

alcanga alguns metros para mensagem um pouco complexas, algumas dezenas de
metros para ordens simples que podem ser bradadas (CLAVAL, 2007, p. 67).

As caracteristicas culturais passam a representar uma funcéo essencial na sociedade
como todo, é interligada por dois mundos entre si, 0 mundo da pessoa surda e 0 mundo da
pessoa ouvinte (GESSER, 2009). Visto isso, assumindo o papel de protagonistas de produzir e
reproduzir a cultura, 0 mais importante entre descendentes e sucessores € manter e repassar essa
identidade cultural.

A Lingua de sinais é um aspecto fundamental da cultura surda. [...] A lingua de sinais

¢ uma das principais marcas da identidade de um povo surdo, pois é uma das
peculiaridades da cultura surda, é uma forma de comunicagdo que capta as
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experiéncias visuais dos sujeitos surdos e que vai levar o surdo a transmitir e a
proporcionar-lhe aquisicdo de conhecimento universal (STROBEL, 2009, p. 47).

Um conglomerado de sensacBes ao analisar as emoc0es, agitacOes através das
expressOes faciais ao verem as pessoas surdas sinalizando de uma forma que envolve nédo
somente quem participa do didlogo, mas todos ao seu redor, tal qual € com 0s ouvintes ao ecoar
0 som da voz numa conversa, na musica principalmente nos faz levar a lembrancas e memorias
marcadas nas historias vividas por nds ou até mesmo amigos ou familiares antepassados.

A Lingua Brasileira de Sinais acabou se transformando em uma forte influéncia de
participacdo ndo somente na cultura surda, mas acabou envolvendo a cultura presente das
tecnologias que engloba a todos em propagandas, comerciais, séries, filmes e até mesmo a
musica.

Deste modo, mostra 0 quédo rico € a cultura surda presente nessas trocas de culturalismo
nas artes brasileiras espalhadas em divisores de caracteristicas em cada parte do pais, assim
criando diversidades e possibilidade entre os surdos do Brasil de terem acesso a tecnologia e
conhecer a cultura local de cada regiéo.

Como todo cidaddo, a pessoa surda tem o direito a ter o acesso e acessibilidade a todas
as culturas, porém grande parte de cinemas e instituicbes nao disponibilizam essa garantia de

acesso com os direitos acessiveis como filmes legendados, intérpretes de Libras.

4.2 Cultura cega

Em relagdo a acessibilidade, ela é definida a partir de duas bases cruciais: acessibilidade
urbana ou arquitetonica e acessibilidade tecnoldgica, essas duas defini¢fes sdo a garantia do
direito & cidadania. Possibilitar essas condi¢cdes de mobilidade em ambientes fisicos é assegurar
autonomia e seguranca, eliminando assim barreiras arquiteténicas e urbanisticas, sejam em
cidades, em edificios, nos meios de transportes e até na comunicagdo. Um espaco, quando
acessivel para todos, pode proporcionar oportunidades iguais a seus usuarios (OLIVEIRA;
PAGLIUCA, 2014).

Em 2015, foi promulgada a lei n° 13.146%, conhecida como Lei Brasileira da Inclus&o,

que torna obrigatoria o direito a acessibilidade, principalmente em espagos culturais. Essa

4 A lei n° 13.146/2015, é a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.
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acessibilidade cultural ndo busca somente as pessoas com deficiéncias, como salienta SARRAF
(2018):
No universo da cultura, podemos afirmar a existéncia de um conceito de
Acessibilidade Cultural que pressupde que os espagos publicos e privados que
acolhem os diferentes tipos de producdo cultural como exposicdes, espetaculos,
audiovisual, cursos, oficinas, eventos e todos os demais tipos de ofertas, devem
oferecer um conjunto de adequac@es, medidas e atitudes que proporcionem bem-estar,

acolhimento e acesso a fruicdo cultural para pessoas com deficiéncia, beneficiando
publicos diversos (SARRAF, 2018, p. 25).

E um direito fundamental de todas as pessoas terem acesso a cultura, ja que colabora
para 0 pensamento de pertencimento, uma criacdo de identidade, algo que incentiva a
socializacdo e a criatividade (GONCALVES et al, 2021).

Pessoas com deficiéncia visual, principalmente cega, podem possuir limitacdes,
trazendo assim obstaculos em relagdo ao seu dia a dia na sociedade. No entanto, atualmente,
com o avango das tecnologias, essas barreiras podem ser eliminadas por meio de dois
elementos: uma educacdo adaptada a sua realidade; e o uso de tecnologias. No Brasil, ha um
custo alto para a educacdo de cego, dificultando assim o acesso a cultura. A producéo de livros
em braille é baixa, j& que € muito caro essa producdo, entdo apenas alguns livros essenciais sao
transcritos para o braille (BORGES, 1996).

Com essa falta de acesso para livros em braille, o grande parceiro do cego na atualidade
€ o computador e 0 smartphone, pois através dos recursos sonoros que essas tecnologias
disponibilizam, é possivel utiliza-los com bastante facilidade (BORGES, 1996). O préprio
smartphone disponibiliza essa acessibilidade, é exigido apenas ativar essa configuracdo. Em
computadores ha disponiveis alguns programas que é possivel fazer o download, como por
exemplo, 0 DOSVOX, NVDA e o Balabolka.

Museus sdo bons ambientes para 0 uso dessa ferramenta — ja que o tato raramente é
possivel -, para audiodescrever qualquer peca que esteja disponivel para as pessoas. Essa
audiodescricdo pode ser feita pelo programa ja automatizado ou por uma pessoa
presencialmente. Esse recurso deve ser oferecido para a pessoa com deficiéncia visual no
espacgo do museu.

O Museu, para incluir a pessoa com deficiéncia visual em sua programac&o, precisa
entender a deficiéncia em sua extensdo social, removendo tensBes e preconceitos, o
que ¢ possivel quando se estabelece o dialogo. Tornar um Museu “inclusivo”, com

efeito, implica a criacdo de programas e atividades que oferecam possibilidade a
pessoas com deficiéncia (LIMA; BERQUO, 2012 p. 7).

A existéncia de piso tatil nas calcadas também pode ser incluida como cultural pela

populacéo cega e de baixa visdo. Ross e Silva (2013) salientam que é algo que busca possibilitar



52

autonomia, podemos dizer que é mais uma tecnologia assistiva, como também algo geogréfico,
ja que ajuda com o fluxo e locomocéo, auxiliando nos servicos e nas interacdes dos cegos com
o local, com o bairro, com a cidade. E o piso tatil ja se transformou em uma sinalizacéo,
facilitando assim cada vez mais o deslocamento da pessoa com deficiéncia visual, seja de modo
mais rapido, mais seguro e mais eficiente.

A pratica de atividade fisica, de lazer e esportiva pode caracterizar uma ferramenta
importante de inclusdo social para PCD. Essa pratica possibilita o bem-estar, seja fisico, mental
ou social (RECHINELI; PORTO; MOREIRA, 2008).

O futebol é um caso de atividade fisica e esportiva que ja se tornou cultural no Brasil.
O Futebol de cinco, também conhecido como Futebol de Cegos, é uma adaptacdo do Futsal
convencional. A bola do Futebol de Cinco € igual a de Futsal, porém possui guizos dentro para
que os jogadores possam localiza-la. A equipe ainda conta com um chamador que fica atras do
gol adversario, orientando o ataque dos jogadores (SIMIM, et al, 2015).

Apesar de ndo ser tdo grande, ainda existe a producgéo de livros em braille, realizada em
sua maioria pela Fundacdo Dorina Nowill. No estado de Séo Paulo hd o Espaco Braille,
localizado na Biblioteca Monteiro Lobato na cidade de Sdo Bernardo, onde existe um acervo
com mais de mil livros em braille disponiveis para leitura, é possivel realizar o empréstimo de
varias colecdes de livros.

Sdo muitas as possibilidades de adaptacdo cultural para pessoa com deficiéncia visual,
e um dos principais meios atualmente é com o uso de Tecnologia Assistiva, como evidéncia
Placa (2020), “As tecnologias deixam de ter apenas uma dimensao técnica € aparecem como
artefatos culturais que auxiliam na formacgdo e constituicdo dos sujeitos e como parte da

atividade sdo fundamentais para que algumas agdes sejam efetivadas” (PLACA, 2020, p. 217).
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A educagdo traz consigo uma bagagem de transformacdo passada através de
conhecimentos e a ciéncia geogréafica faz parte dessa construcdo de saberes, passados com
emogdes e culturas na inclusao social. “Uma escola inclusiva ¢ uma escola na qual toda a
crianga ¢ respeitada e encorajada a aprender até o limite das suas capacidades”(REBOCHO et
al. 2009). O espago escolar € lugar de mudangas, trocas e aprendizagem superando cada
obstaculo.

As escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem os meios mais
capazes para combater as atitudes discriminatorias, criando comunidades abertas e

solidéarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacdo para todos.
(UNESCO, p. 4)

Visto isso, para melhor debater o ambiente escolar abrange o desenvolvimento humano
desde a alfabetizacdo até as pos-graduacdes, independente das condi¢bes culturais, raciais,
sociais, religiosas, biologicas, emocionais e inimeras outras categorias que integram o todo
social. Os estudantes englobam diferentes grupos de pessoas, que formam a diversidade através
das manifestacdes na qual podem ser direcionados para salas mistas voltadas a inclusao.

Nesse sentido, as escolas tém que se adequar para garantir a permanéncia de estudantes
com deficiéncia ou ndo. Por esse motivo, algumas apresentaram mudancas nas estruturas e
funcionamento, como por exemplo, intérpretes para atendimentos ou auxiliar professores nas
aulas, rampas de acesso para pessoas com dificuldade de locomocdo, banheiros adaptados para
pessoa em cadeira de roda, piso tatil nos corredores para cegos, um conjunto de pedagogos para
Atendimento Educacional Especializado, materiais didaticos e planejamentos escolar.

O desenvolvimento deste estudo qualitativo, seguiu uma metodologia em um projeto
com a tematica: “O solo e suas classificacdes e multiplas fungdes” para alunos surdos e cegos,
sendo semiestruturado com o objetivo, desenvolvimento e reflex&o.

O objetivo principal é entender o que é o solo e qual sua importancia para a sociedade.
O desenvolvimento é dividido em motivacdo, apresentagdo e acdo. A motivacdo se inicia
perguntando se j& utilizaram o solo e como. A apresentacdo comega explicando o que é solos e
como podem ser classificados e também como tem multiplas funcGes e usos. Na acao € preciso
mostrar os tipos de solos argiloso e arenoso, assim o aluno pode sentir através do tato as texturas
dos solos, os grupos sendo dividido por quatros alunos para identificar as amostras de solos por
meio das texturas e outros elementos como as cores. E por fim a reflex&o sobre a importancia

do uso dos solos para plantacfes, e para a estética dentre outros, mas tem como objetivo
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principalmente desempenhar outras fungdes tanto para natureza quanto para toda sociedade. E
afinal, o que € solo?
O solo como um material mineral e organico inconsolidado na superficie da terra que
serve como meio natural para o crescimento e desenvolvimento de plantas terrestres.

O material mineral vem da decomposicdo da rocha, e o organico é resultado da
decomposicdo de animais e vegetais. (IBGE, 2015)

O solo pode ser classificado pelo seu desenvolvimento em rochas, solos jovens e solos
maduros, sendo analisado pela estrutura no perfil por letras com base nos horizontes os
principais sdo O, A, B e C, na qual cada camada de solo se torna diferente pelas suas
caracteristicas proprias. A letra O significa que € um horizonte organico na parte superior do
solo, o horizonte A apresenta alto teor de material orgénico, o horizonte B é caracterizado por
argilas, aluminio ou ferro, o horizonte C se encontra o material de origem dos solos ou

substratos pedogenéticos, como podemos ver na Figura 11.

Figura 11 - Perfil de um solo
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Fonte: Chernicoff e Whitney (2002).

A principal fungéo do solo é sustentar e fornecer nutrientes para a planta, fazendo-se
agente primordial por sustentar a vegetacdo e fornecer elementos que sdo absorvidos pelas
raizes que permitem o desenvolvimento de vegetais, tal qual realiza diversas outras funcdes
como naturais e sociais. O solo é importante para todos 0s seres Vvivos, € Seus usos Sao

fundamentais pela grande producéo de alimentos, fornecimento de energia entre outros.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de alunos surdos e cegos na educacéo bésica de ensino a cada dia vem sendo
alvo de muitas discussdes e debates, pois estd envolvendo, além de necessarias mudancas na
forma de se pensar e propor educacdo, uma série de fatores que vao desde a formacgdo de
professores para atender a esta diversidade, como também as infraestruturas escolares como
salas e seu entorno e recursos educacionais como ferramentas digitais e materiais didaticos.

Respondendo a pergunta inicial “como ensinar Geografia para pessoas surdas e cegas?”’
Ha diversas metodologias que podemos trabalhar envolvendo conteddos geograficos
relacionados com o cotidiano do aluno, tal qual desenvolvendo de forma dindmica e inclusiva
aulas que sejam adaptadas para a realidade do discente, seja surdo ou cego.

O ensinar Geografia parte do ponto principal: o planejamento, sendo foco inicial para
determinado assunto abordado, seja ele a cultura, solo, categorias geograficas, geopolitica,
clima, agricultura, economia, urbanismo, hidrografia, entre outros contetidos seja ele dessa ou
disciplina.

A importancia de adaptar todo conteldo, traz para os alunos cegos e surdos a sua maior
aptiddo aos outros demais sentidos, como por exemplo, para os discentes surdos é preciso
mostra o que o assunto esta falando seja através de imagens, desenhos, filmes, poesia, objetos,
até da musica em Libras e porque ndo incluir sua prépria cultura, assim faz com que possa
aprender e questionar o professor ou até mesmo o intérprete.

Para os alunos cegos, podemos tornar acessivel o conteddo como trazer para a realidade
proposta de modo que, ao ensinar a categoria da paisagem é possivel ser utilizados por meio
dos sons, dos cheiros, do toque. Outro exemplo, é trabalhar globalizacdo com tapete sensorial,
magquete, mapa tatil, bem como o0 nosso projeto citado no topico anterior sentir o solo através
das texturas seja argilosa ou arenosa.

A vista disso, fizemos uma visita técnica para conhecer e selecionar o dia do projeto e
desenvolvé-lo com os alunos surdos e cegos. A escola 4 citada no mapa urbano da area da
pesquisa é referéncia para alunos surdos, e assim conversamos com a coordenadora pedagogica,
pois o diretor ndo se encontrava no local, dessa forma perguntamos se poderiamos aplicar o
projeto, a seguinte resposta foi que as aulas de Geografia séo lecionadas por dois professores
da disciplina e com a reforma do novo Ensino Médio as horas diminuiram e o0 semestre estava

terminando n&o teria como apresentar o projeto.
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A escola 5 é referéncia para alunos com baixa visao e cegos, e atualmente tem aulas de
Braille com Reglete e mobilidade na qual ¢ trabalhado lateralidade estimulando a coordenacao
motora: direito e esquerdo favorecendo dominio do préprio corpo; aulas de musica
desenvolvendo oralidade e cultura; projeto pedagdgico na qual ensinam os alunos a serem mais
independentes com materiais cortantes como faca, a amarra o préprio cadarco; aulas de
matematica com encaixes geométricos e Soroban materiais assistivos, um ponto importante é
que a escola fornecia materiais adaptados em escrita Braille. O projeto de solos ndo pbéde ser
aplicado a escola, pois a mesma estava em reforma.

Para concluir, os objetivos em parte foram alcancados pois conseguimos debater o
referido tema com as nossas experiéncias vivenciadas ao longo da graduacdo com partilhas de
rotinas e vidas de pessoas surdas e cegas na qual sdo muito ativas para quebrar ainda mais
barreiras preconceituosas e capacitistas e que acreditam em uma educacdo melhor e igualitéria

para todos.
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Oficina: O solo e suas classificacdes e multiplas fungées - 3° ano / Ensino Médio

N° do plano: 01
N° de aulas: 01
Aulade () 50 minutos / ( X) 40 minutos
Data: 16/08/2023

_— . : . Técnicas e I Referéncias
Objetivo(s) Contetdo Desenvolvimento — 40min Avaliacao -
Recursos textos académicos
Compreender o que | O que é solo? Motivagdo: Inicie perguntando se os alunos ja | - Quadro/lousa; - Participacéo dos alunos durante | CHERNICOFF, S.; WHITNEY,

¢ o solo.

Classificacdo e suas
maltiplas fungdes.

utilizaram o0 solo e como? E relacione com
contetdo. (5 minutos)

Apresentacdo: Comece explicando o que é
solos? E como podem ser classificados e
também como tem mdltiplas funcbes e seus
usos. (25 minutos)

Acdo: Apresenta os tipos de solos argilosos e
arenosos.

Assim, se divide em grupos de 4 alunos para
identificar essas amostras através das texturas e
outros elementos como as cores. Dessa forma,
espere uns 15 minutos para os alunos
descreverem e responderem para debater as
respostas encontradas.

Reflexdo: Faca uma reflexdo sobre a
importancia do uso dos solos para plantages
tanto para natureza quanto para toda a
sociedade. Desse modo, cite alguns exemplos.

- Giz/piloto;

- Projetor;
-Apresentacéo de slide
-Amostra de  solos

argilosos e arenosos.

as aulas;

-Diélogos e debates relacionados
ao tema proposto.

D.. Geology: an introduction to
Physical Geology. 3. ed. Boston:
Houghton  Mifflin  Company,
2002. p. 163.

Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica-IBGE.

Manual Técnico de Pedologia. Ed.
3, Rio de Janeiro,

2015.




