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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar como os livros didaticos, no contexto da educacao
brasileira, tratam elementos relativos as questdes agrarias desde o prisma didatico e pedagogico.
Pretende-se verificar como essa abordagem influencia a préatica de ensino de Geografia e
contribui para o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes em relacdo as questfes
agrarias. Para alcancar esses objetivos, foram selecionadas duas colecGes de livros didaticos
destinadas aos anos finais do Ensino Fundamental: “Expedi¢oes Geograficas” e “Telaris
Geografia”. A pesquisa prioriza os seguintes pontos: (i) Analisar como a questdo agraria ¢
abordada nas colegbes “Expedi¢oes Geograficas” e “Telaris Geografia”; (ii) Discutir as
abordagens tedricas e os temas utilizados nos livros didaticos para tratar da questdo agréria;(iii)
Investigar se 0s conteddos relacionados a questdo agraria contribuem para estimular a critica
Ou proporcionar uma compreensao mais abrangente sobre a Reforma Agraria no Brasil e outros
problemas rurais. A pesquisa aqui desenvolvida apresenta em sua conclusdo evidéncias que
corroboram o fato e a afirmagdo de que os livros didaticos analisados carecem de uma
abordagem mais aprofundada das questdes relacionadas ao setor agrario. Por conseguinte, eles
ndo tém cumprido adequadamente o papel que lhes cabe de promover, junto a sua administracéo
com o discente, a construgdo de um pensamento critico e uma visdo abrangente do universo
agrario entre os estudantes.

Palavras-Chave: Livro didatico. Questdes agréarias. Ensino. Geografia.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar a questdo agraria a partir de duas cole¢bes
de livros didaticos de Geografia destinados ao Ensino Fundamental: Geografia:”Expedi¢oes
Geogréficas «, Editora Moderna, 2018; e a colecio “Telaris Geografia” da Editora Atica, 2018
- ambas aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2020-2023. A
pesquisa se concentra na analise de como essas cole¢gdes abordam a questdo agraria e se elas
contribuem para a construcdo do conhecimento e do senso critico dos alunos sobre as questdes
agrarias e rurais.

Pretende-se, ainda: (i) analisar o tema da questdo agréria e a forma como € abordada
nas colecbes “Expedicdes Geograficas” e “Telaris Geografia”; (ii) discutir os temas e
abordagens teoricas a partir dos quais os livros didaticos desenvolvem o tema da questdo
agraria; (iii) investigar se os contetdos relativos a questdo agraria cumprem seu papel em
reforcar a critica ou subsidiar uma compreensdo mais ampla relativa a Reforma Agréria
brasileira e a outros problemas no campo brasileiro.

As colegdes ultilizadas séo voltadas ao Ensino Fundamental 11, das unidades escolares
que integrama rede publica de ensino. A defesa aquiadotada € de que a BNCC — Base Nacional
Curricular Comum veio para aprimorar o trabalho didatico-pedagogico, sobretudo, porque
direcionada as habilidades e competéncias dos educandos, focada numa aprendizagem
realmente efetiva e interventiva no meio e na sociedade no qual se inserem os discentes. Com
isso, um dos critérios de analise foi observar como as colecBes de livros adequam-se as
propostas tedricas-metodologicas da BNCC.

Analisar tais colecdes ajuda-nos a entender melhor o proprio livro didatico, a forma
como ele é construido, mas ajuda também a criar metodologias para ultrapassa-los e
ressignifica-los em sala de aula. O tema da Reforma Agréria é um tabu na sociedade brasileira,
compreendido erroneamente, utilizado como mote politico por forcas conservadoras,
escamoteado pelas politicas publicas. Evidentemente, tais questdes, tais jogos ideoldgicos
podem chegar ou ndo as escolas pelo livro didatico. O livro pode contribuir para a construcéo
do conhecimento e ampliacdo do senso critico dos discentes quando se refere aos temas ligados
a0 universo agrario que os cercara tdo perto, seja qual for a &rea em que venham a atuar na sua
carreira profissional futura.

A intencdo da pesquisa é responder algumas questfes: como a questdo agraria é tratada
nos livros didaticos? Ha alguma distor¢do ou silenciamento em relagdo ao tema? A abordagem
adotada fortalece o conhecimento geografico destinado a compreender as dindmicas agrarias e
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suas contradi¢des? Todos os esforcos da pesquisa foram para responder a essas questdes, ja que
com elas podemos, ao mesmo tempo, avaliar o livro didatico e sua aderéncia a BNCC e também
entender como os temas do rural/agrario chegam a sala de aula.

Ao propormos o desenvolvimento e a realizagdo da presente pesquisa, adotamos como
eixo de analise as questdes elaboradas por Soares e Lobato (2021), que declara a importancia
do ensino da Geografia nos anos iniciais da Educagdo Baésica:

O papel de ensinar Geografia, em especial nos anos iniciais, é fundamental na
formagdo critica do aluno que adentra o espaco escolar ja com informacdes que sdo
resultados das suas experiéncias sociais e culturais do seu cotidiano, para tanto,
mostrar as especificidades da Geografia junto ao processo de letramento geografico e
alfabetizagfo cartografica permitird ao alunado maior compreensdo entre 0s conceitos
e sua escala local (SOARES; LOBATO, 2021, p.7).

Os autores se referem aos estudos desenvolvidos por Vygotski (1994), cujas conclusdes
apontam para o fato de que quanto mais estimulos a crianca recebe para compreender 0sS
conteddos a partir do meio ambiente em que vive, mais proveitosa sera a aprendizagem. Em
outras palavras, esse processo ocorrera de forma mais objetiva quando o trabalho em sala de
aula estabelece um vinculo direto com a realidade da crianca.

Os autores compartilham com Callai (2003, p.78) o destaque de que “ao permitir e criar
condicdes [...] [para que o aluno] trabalhe com sua realidade proxima, o aluno estarad
conhecendo, de modo mais sistematico, o lugar em que vive e construindo 0s conceitos
necessarios tanto para aprendizagens futuras como para a sua vida”.

A justificativa para a escolha dos livros didaticos dos anos finais do Ensino
Fundamental, ou seja, livros do sexto ao nono ano, refere-se, antes de qualquer coisa, a
necessidade da alfabetizacdo espacial desde os primeiros anos escolares. O ensino de geografia
deve pautar-se em formar na crianca a capacidade de apreender e analisar a estrutura do mundo,
fornecendo conceitos, meios e caminhos para isso. Se a questdo agréaria, por exemplo, é mal
compreendida, e se cabe ao ensino de geografia fornecer modelos éticos, politicos e sociais de
analise do mundo, entdo analisar como tais cole¢fes abordam tal tema ajuda a compreender 0s
desdobramentos nos demais ciclos de formacéo.

A presente analise reporta-se aos critérios elaborados por Pontuschuka et al. (2007),
cujas analises muito contribuiram a tematica aqui focalizada, destacando, entretanto, que,
embora a autoratenha listado umtotal de onze critérios que podem estar a servigo da observagédo
e da analise de um livro didatico, este estudo adota como seus critérios e elementos de
observacdo aqueles escolhidos com a intencdo de compreender a estrutura tedrica-conceitual

da andlise que ora se desenvolve. Eles sdo:



I.  Capas. Elas devem transmitir a crianca uma ideia clara sobre o
contetdo do livro e estar adequada aos interesses e faixas etarias a que
se destina. Tanto a imagem quanto o texto devem ser pensados para
chamar a atencgdo e despertar a curiosidade do publico-alvo.

Il Estrutura teérico-metodoldgica. A estrutura tedrico-metodoldgica
do material didatico deve ser analisada para verificar qual Geografia é
construida no livro, isto é, se é uma Geografia mais critica ou mais
conservadora, se estd mais atenta a0 mundo e as suas mudancas ou
focada apenas em contetdos. Em resumo, é importante avaliar se o livro
segue tendéncias mais tradicionais ou mais progressistas e se aborda a
Reforma Agraria como questdo politica, social e econdmica.

[1l.  Atividades. As atividades propostas no livro devem colaborar para o
avanco da compreensdao do conteddo. No entanto, ndo podem ser
simples reproducbes de excertos do livro didatico em uso, mas sim
atividades que desafiem o aluno a pensar e aplicar o conhecimento de
forma critica e criativa.

Primeiramente, convém justificar o fato dos demais critérios formulados por
Pontuschuka et al. (2007) nédo terem sido incluidos na analise. Os demais oito critérios séo
importantes, mas dizem respeito mais as questdes técnicas do que ao contetdo e forma do livro
em si. Para justificar tal escolha, demonstramos a relevancia dos critérios escolhidos e,
consequentemente, fica clara a fungédo deles na pesquisa.

Quanto ao critério “Capa”, trata-se de verificar a interacdo estabelecida entre o efeito
pictorico da imagem, que se junta com o elemento verbal, cuja finalidade é transmitir o
propdsito idealizado pelo autor da obra, mas que também serve como elemento de atracéo,
aquilo que leva o aluno adimirar para, finalmente, abrir e aprender com o livro.

Além disso, € importante observar como as capas se adequam aos interesses das faixas
etarias as quais se destinam.. As capas dos livros didaticos contribuem para a construcdo e
fomento do interesso do aluno pelo conteddo quando desperta o desejo, quando constroi um
vinculo entre o aluno e o livro. As imagens e as cores, luminosidade e formas, e muitos outros
recursos do universo pictdrico, cujos efeitos sdo positivos na aprendizagem, devem ser
observados. O anseio de colocar a capa do livro didatico como um dos elementos que deveriam
exigir a nossa atencao, analise e pesquisa, entdo, deveu-se a necessidade de compreender
aqueles elementos que servem de “gatilhos” e sao imprescindiveis para a criagdo de interesse
pelo tema e livro.

O segundo critério que adotamos de Pontuschuka et al. (2007) refere-se a proposta
tedrico-metodologica. A adogdo desse critério deveu-se a necessidade de colocar luz sobre

contetdos tedricos, mas tambeém de abordar como tais cole¢Ges tratam o tema da Reforma
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Agréria. A proposta tedrico-metodoldgica é a base de qualquer livro didatico; é nela que 0s
autores inculcam suas visdes de mundo, ideologias e preconceitos. Aliés, desde as capas, a
fundamentacéo tedrico-metodoldgica se revela: a escolha das imagens e textos ndo é neutra.

E, finalmente, a escolha do critério “atividades” deveu-se a necessidade de analisar os
meios utilizados pelos autores para fomentar e aprofundar o aprendizado. As atividades sdo
consequéncias ldgicas da proposta tedrico-metodoldgica. Nesse sentido, observamos cada
colecdo a fim de entender se as atividades sdo mais “gramaticais”, isto €, se sdo mais voltadas
aos conceitos e a criagdo de uma base conceitual; ou se sdo atividades mais analiticas, cuja
caracteristica € intercambiar a teoria e a empiria; ou se sdo mais de cunho “retorico”, aquelas
atividades que acionam o pensamento e reflexdo do aluno e que pedem um posicionamento
individual diante dos temas geograficos.

Ressaltamos que muitos dos recursos que qualificam e estruturam as atividades de um
livro didatico, como a apresentacdo - seja ela escrita, audio-visual, dramaturgica, ludica - e 0
meio - oficina, livro didatico, maquete -, ou seja, quaisquer vias utilizadas para a pratica dos
exercicios e resolucdo dos problemas apresentados, respondem a teoria e aos fundamentos
metodologicos que sustentam a obra.

Por fim, para justificar os critérios utilizados na analise das colec6es de livros didaticos,
é importante ressaltar que os principios fundamentais que guiam a atuacdo cidada devem ser
cultivados em toda a educacdo bésica. Isso se torna mais evidente quando colocamos em analise
0 tema da questdo agraria, que exige senso critico e capacidade de ler e interpertrar o mundo.
Para isso, a analise dos livros didaticos podem fornecer indica¢es de como o tema é trabalho

em diferentes espacos escolares brasileiros.

2- ANALISE ESTRUTURAL: as principais caracteristica das colecBes Expedicdes

Geogréficas e Telaris- Geografia.

Este capitulo é dedicado a apresentar a analise da estrutura tedrico-conceitural dos livros
didaticos. Nesse sentido, a metodologia consiste em descrever cada item, demonstrando como

eles contribuem ou ndo para inser¢do do tema agrario rural em sala de aula.

2.1 Estrutura e tedrico-metodoldgica e capas das colecdes Expedicbes Geograficas e
Telaris
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Com base nos critérios de Pontuschuka et al. (2007), e considerando a andlise
investigativa proposta, vamos observar as quatro capas usadas nos exemplares da colegéo
“Expedicoes Geograficas” da Editora Moderna, edicdo de 2018.

A colecao “Expedi¢des Geograficas”, de autoria de Sérgio Adas e Melhem Adas,
destaca-se como uma obra de referéncia para o ensino de Geografia. Sérgio Adas, um renomado
professor e pesquisador da Universidade de S&o Paulo, atua na Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras de Ribeirdo Preto (FFCLRP-USP) e no Departamento de Educagéo, Informacéo e
Comunicacdo (DEDIC). Ele possui doutorado em Geografia Humana pela FFLCH-USP e pds-
doutorado em Educacdo pela FE-USP. Sua expertise inclui a pratica e metodologia de ensino
de Geografia e Filosofia, e suas pesquisas concentram-se na area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. Além disso, Adas exerce varias fungbes na FFCLRP-USP, incluindo a
coordenacdo da Comissdo de Monografia do Curso de Pedagogia, a vice-coordenacdo do
LAIFE (Laboratorio Interdisciplinar de Formacdo do Educador), atitularidade da Coordenagéo
do Curso de Pedagogia e a participacdo na CRInt (Comissdo de Relagdes Internacionais).

Melhem Adas, um bacharel licenciado em Geografia pela Pontificia Universidade
Catolica de S&o Paulo, possui um titulo de pos-graduacao pela Universidade de Sao Paulo. Sua
vasta contribui¢do ao meio geografico e cientifico € inegavel, refletida em obras como “Estudos
de Geografia do Brasil” (1979), “A Fome: Crise ou Escandalo?” (1990) e “Panorama
Geografico do Brasil” (2004). Cada uma dessas obras amplia significativamente os horizontes
da préaxis docente de Geografia e aprimora a construgcdo do aprendizado geografico no contexto
discente.

Melhem Adas é reconhecido por sua experiéncia na pratica docente da Educacdo Basica
do sistema educacional brasileiro e por sua atua¢do no ensino superior em diversas instituicées
por onde passou. E provavel que grande parte de sua contribuicio para a cole¢do em destaque
derive dessa experiéncia docente e académica.

Na proposta didatico-pedagdgica apresentada pela colecdo aqui analisada, destacam-se
dois pilares: a organizacdo estrutural e geral dos volumes, que mantém uma sequéncia didatica
dos contetidos e temas em dialogo com os recursos didatico-pedagdgicos dos livros. Além
disso, pode-se observar um elemento intencional que guia o estudante por uma expedicao
geogréfica ao utilizar o livro didatico. HA uma clara alusdo a instrumentos que se tornaram
comuns nas primeiras expedicOes geograficas relatadas por Abrantes e Leite (2018), o que

evidencia o fato de:
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A Geografia inicia suas expedi¢des nos primeiros anos da década de 1940, em funcao
da demanda governamental para o estudo dos processos de ocupacéo do territorio via
mecanismos de colonizacgdo e da macrorregionalizagao (...). Essa demanda, de certa
forma, deu o tom das principais orientacfes de pesquisa, como 0s estudos de habitat
rural, além das novas interpretacfes dos processos geomorfologicos (ABRANTES;
LEITE, 2018, p. 14).

Nos volumes da colecdo “Expedi¢cdes Geograficas” tem-se uma organizagao
originalmente planejada para facilitar a dindmica e o manuseio do livro didatico em sala de
aula, aproximando a experiéncia de construgcdo do conhecimento geografico a uma expedicéo
real. Em cada livro é verificada uma divisdo em oito Unidades e cada uma delas com a
demarcacdo proposital de quatro Percursos semelhantes ao trajeto expedicional idealizado.

As Expedicdes, alids, estdo na origem da conhecimento geografico brasileiro, grandes
viagens de geografos pelo territorio nacional para conhecer a formagéo natural, econdmica e
social. A proposta da colegdo “Expedi¢oes Geograficas”, intenta retormar o ideario das grande
viagens para conhecer a geografia nacional e mundial, com um olhar mais humano e
contextualizado.

A proposta didatico-pedagogica da colecdo ExpedicGes Geograficas se baseia em dois
pilares fundamentais: a organizacdo estrutural e geral dos volumes, que mantém um
sequenciamento didatico dos contetdos e temas, além de recursos didatico-pedagdgicos, e “um
guia de viagens” que leva o aluno em uma jornada geografica através do livro didatico.

Para exemplificar essa intencéo, a colecdo apresenta elementos inerentes as expedicdes
logo na abertura das unidades. A primeira delas, denominada “Verifique sua bagagem”, tem
como objetivo sondar os conhecimentos prévios dos alunos e estimular seu interesse pelas
tematicas abordadas ao longo de cada unidade.

Em seguida, o subcapitulo “Percurso” apresenta conteidos organizados de forma clara,
utilizando titulos e subtitulos para facilitar a compreensdo dos temas. As informacfes sdo
apresentadas em diferentes linguagens e recursos, como textos, mapas, graficos, tabelas,
ilustracGes e fotos. As atividades sdo direcionadas para promover a observacao e interpretacdo
desses elementos.

As “Estacdes”, por sua vez, s3o minisse¢des que apresentam textos de revistas, jornais,
livros e sites, que desenvolvem temas transversais e complementares do conteddo do
“Percurso”. Sao divididas em quatro eixos basicos: Estacdo Socioambiental, que aborda temas
sociais e ambientais e a compreensao entre espaco geografico, sociedade e ambiente; Estacao
Cidadania, que traz textos que possibilitam a reflexdo sobre problemas ligados a realidade;

Estacdo Histdria e Estagdo Ciéncias, que buscam correlacionar histdria e geografia, geografia e
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outras ciéncias. As atividades propostas pelas Estagdes visam promover a reflex&o e estimular
0 debate.

A secdo “Mochilas de Ferramentas” traz a proposi¢ao dos passos didaticos e atividades
que, segundo os autores, no manual do proprio livro, “podem envolver interpretacao,
argumentacdo e, preferencialmente, procedimentos” (Adas; Adas, 2018, p.32, Manual do
professor). Um dos objetivos dessa se¢do é ensinar e exercitar com os alunos técnicas de estudo
e pesquisa que permitam aprimorar o trabalho individual ou em grupo acerca das tematicas
propostas no percurso.

A minissecao “Quem 1€ viaja mais” tem como objetivo desenvolver o uso e o dominio
de diferentes linguagens e apresentar sugestdes contextualizadas para que os alunos acessem
outras fontes de informacao além do livro didatico.

A secdo “Pausa para 0 cinema” esta localizada no decorrer do Percurso, mais
especificamente, na coluna lateral do texto principal, e tem como objetivo sugerir aos alunos
filmes e documentarios com proposito semelhante aos demais recursos utilizados que é
aprofundar os temas geogréaficos debatidos em cada capitulo. Ela visa aprimorar e desenvolver
0 uso e o dominio de diferentes linguagens e estimular o protagonismo dos alunos para que
acessem outras fontes de informacao além do livro didatico.

A secdao “Caminhos Digitais” tem como principal objetivo promover o debate ¢ a
resolucdo de problemas sobre questdes pertinentes a cultura digital, colocando-se a servico da

Competéncia Geral 5 da Educacédo Basica.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacles, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BNCC, 2018).

“Rotas e Encontros” € uma secdo que apresenta as caracteristicas de pessoas,
comunidades, povos e grupos sociais e culturais no Brasil e no mundo que vivenciam 0s
problemas tratados pela Geografia, privilegiando a diversidade étnico-cultural.

“Desembarque em outras linguagens” ¢ uma minisse¢cdo que aparece duas vezes em
cada volume da Colegdo “Expedigdes Geograficas”, sempre na Unidade 1 e 5, respectivamente.
Segundo os autores do livro, um dos principais objetivos dessa secdo € articular e enriquecer a
pratica docente de Geografia por meio de acdes diversificadas, valendo-se da producao
artistico-cultural.

“Navegar € preciso” é uma se¢do que tem como principal finalidade motivar e capacitar

0 aluno para que ele seja capaz de utilizar as tecnologias digitais de informagdo e comunicagéo
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de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as
escolares.

Todas as sessdes, subsessdes e minissdes buscam entdo tracar um intenerario, um
roteiro de apredizagem pela geografia através de uma viagem pelos diferentes cantos do mundo.
As capas também buscam criar esse ideéario de viagem, ou de um expedi¢cdo geografica,

conforme a figura 1:

FIGURA 1 — Capas dos livros didaticos —Expedicdes Geograficas

MELHEM ADAS MELHEM ADAS
SERGIO ADAS SERGIO ADAS

EXPEDICOES h = EXPEDICOES
 GEOGRAFICAS - GEOGRAFICAS

PROFESSOR }

MELHEM ADAS 8 MELHEM ADAS
SERGIO ADAS SERGIO ADAS

EXPEDICOES I | EXPEDICOES

 GEOGRAFICAS ; S | GEOGRAFICAS |

Fonte: Moderna (2018).

Ao observarmos as capas apresentadas na figura 1, notamos as imagens, 0s textos
iconicos e verbais. A primeira vista a selecdo das imagens parece adequadas e ressaltam o
objetivo de uma expedicdo geogréfica. As diferentes paisagem das capas servem a esse ideario:
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trata-se de formas de relevo, vegetacdo e clima encontrados nos varios continentes abordados
em cada volume da colecdo. Além disso, é importante mencionar que a escolha e a utilizacdo
do texto iconico nas capas dificilmente serviria a outro componente curricular que nao fosse a
Geografia, ja que cumprem o papel de orientar o aluno em relacdo aos objetos de estudo que
serdo abordados na pratica docente da disciplina.

No entanto, é importante ressaltar que ndo foi identificado nenhum elemento, seja
iconico ou textual, que sugerisse uma relacdo com a questdo agraria ou mundo rural. Além
disso, notou-se a auséncia de recursos iconicos que fizessem alusdo a questbes geogréaficas
especificas do Brasil. Em dois dos quatro volumes da cole¢do, as capas apresentam claramente
lugares com neve, 0 que poderia sugerir que ndo se trata de paisagens brasileiras. Nas outras
duas capas, ndo é possivel identificar claramente se € uma paisagem localizada no Brasil.

Ao atentar-se ao titulo da colecao “Expedicdes Geograficas”, as imagens parecem
convidar para uma verdadeira viagem ao universo da Geografia. Assim sendo, a expedicdo
proposta ndo acontece apenas territdrio nacional, pois, 0s recursos iconicos apresentados fazem
uma interacdo entre elementos geograficos de outros paises e continentes. Muito provavelmente
se tem a intencdo de diminuir um provavel distanciamento entre os espagos geogréaficos e,
consequentemente, entre o livro e o aluno, geografia local e geografia mundial.

No titulo da colecdo encontra-se também a conex@o entre um ideal de geografia e
elementos ladicos, uma viagem idealizada através da sugestdo de uma expedicdo geografica
pelo mundo. Além diso, ha a escolha acertada das imagens e vocabulos comuns ao universo
expedicionario, ou seja, a figura de um fotografo fazendo uso de varios equipamentos. Enfim,
observa-se 0 desejo real de inserir a perspectiva do aluno na colecdo, fazendo-o protagonista na
construcdo do seu conhecimento e seu aprendizado académico.

Outro fator positivamente empregado que convém aqui ser destacado na andlise do
elemento capas, refere-se a escolha das cores e das fontes das letras para a apresentacdo dos
livros. Esses recursos contribuem para estabelecer um diadlogo e uma interacdo proveitosos, que
potencializam a imaginacdo e a curiosidade dos educandos, dois pilares valorizados pela
docéncia de Geografia e que podem ser utilizados para aprimorar e construir o aprendizado por
meio dessa obra didética.

Melhem Adas e Sérgio Adas (2018), responsaveis pela autoria da Colecdo Expedicdes

Geograficas, afirmam que a proposta didatico-pedagogica dessa colecdo envolve dois aspectos:

A organizacdo geral dos volumes, com o sequenciamento didatico dos contelidos e
temas, e os recursos didatico-pedagdgicos dos livros. Vistos em conjunto, ambos
oferecem condicBes para que o processo de ensino-aprendizagem, mediado pelo
professor, ocorra articulado com a BNCC, a abordagem tedrico-metodoldgica e os
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principios pedagdgicos norteadores da colegdo apresentados anteriormente (ADAS;
ADAS, 2018, p 30).

Os autores tambem destacam a importdncia de atividades complementares e
diferenciadas, como a pesquisa, que sao incorporadas na proposta pedagdgica da colecdo. Além
disso, a colecdo aborda temas contemporaneos e incentiva o trabalho transversal e
contextualizado com esses temas ao longo das unidades dos livros.

A busca pela promocdo de um dialogo com a BNCC faz-se persceptivel e igualmente
acentuada pelos autores da ja referida colecdo em:

Integrar temas e eixos tematicos aos componentes curriculares e as propostas
pedagdgicas, de modo que estejam presentes em todos eles e com o objetivo de
propiciar ao aluno “aprender na realidade e da realidade”, implica neles incorporar a
abordagem dos chamados temas contemporaneos. Esses temas dizem respeito a
questBes de urgéncia social, que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, e estdo orientados por principios éticos que visam a formagdo humana integral
e a construcdo de uma sociedade justa, democratica, sustentavel, inclusiva e solidaria
(ADAS; ADAS, 2018, p. 29).

A partir da citacdo acima, nota-se o esfor¢co dos autores para conteporanizar e adequar
o livro de geografia as realidades em constante mudancgas do mundo moderno. Para isso, eles
criam uma colecdo que envolve ensino e imaginacdo ao retomar o tema classico das grandes
expedicOes geograficas. O intuito é promover uma verdadeira redescoberta da Geografia por
meio dos diferentes recursos do livro didatico.

A fim de aprofundar os debates, analisamos também a cole¢dao “Telaris Geografia”,
editora Atica que, assim como a colecdo anterior, também é aprovada pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), foi desenvolvida para os anos finais do Ensino Fundamental. Tal
colecdo foi escrita por J. William Vesentini e Vania Rubia Farias Vlach.

A proposta pedagogica da colecdo Telaris valoriza o papel do professor como mediador
do processo de aprendizagem, permitindo que o aluno se torne o protagonista na construcao de
seu conhecimento académico. Os autores enfatizam que o professor deve apoiar
intencionalmente o aluno para mobilizar aprendizagens e trabalha-las de forma articulada aos
conteudos tematicos, competéncias gerais, especificas e habilidades da disciplina de Geografia.
A colecdo tem como autores J. William Vesentini e Vania Vlash.

J.William Vesentini € um renomado professor e pesquisador do Departamento de
Geografia da FFLCH da Universidade de Séo Paulo, possui vasta experiéncia na area de
Geografia, com énfase em Geografia Politica/geopolitica e ensino da geografia. Ele possui
graduacdo com Bacharelado e Licenciatura em Geografia pela Universidade de Sdo Paulo,
doutorado em Geografia Humana pela mesma universidade e Livre Docéncia em Geografia

Politica também pela USP. Além disso, tem atuado em diversos temas relevantes, como a nova
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ordem mundial, politica e territorio, geopolitica brasileira, questdo ambiental e ensino da
geografia no século XXI.

Vania Rubia Farias Vlach, co-autora da obra, também possui uma formacao académica
com graduacdo em Geografia pela Universidade de Sdo Paulo e em Estudos Sociais pela
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras Farias Brito, mestrado em Geografia Humana pela
USP e doutorado em Geopolitica pela Université Paris VIII. Além disso, ela tem participado
ativamente do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico e foi
professora associada, nivel 2, do Programa de P6s-Graduacdo em Geografia da Universidade
Federal de Uberlandia.

O titulo da cole¢cdo recorre ao vocdbulo de origem grega “telarium”, que significa
“teceldo”, e assim evoca a ideia de entrelacamento dos saberes na construcdo do conhecimento
(Borgatto; Bertin; Marchezi, 2015, p. 1). Infere-se que os autores, quando intitulam a colecao
como Telaris, fazem aluséo ao termo grego telarium e aproximando-o da ideia de um tecer de
saberes que potencialmente se entrelacariam na producéo final do conhecimento.

Segundo os autores da Colecéo Telaris Geografia, esta:

Alicercada na orientacdo tedrica conhecida nos meios académicos como geografia
critica, porém, em uma de suas melhores vertentes, a pluralista. Do ponto de vista
pedagdgico, procuramos levar em conta o tipo de ensino que varios autores e
instituicdes (como a Unesco) denominam “escola para o século XXI”, voltado para
desenvolver nos alunos determinadas competéncias, habilidades e inteligéncias
mdltiplas, envolvendo ndo apenas a compreensdo de conceitos e as formas de
raciocinio, mas também fomentando atitudes democréticas. Dessa forma, a
colegéo vai ao encontro do preconizado pelaBNCC (VECENTINI; VLACH, 2018
p.03 [grifos meus]).

Além disso, 0s autores ancoram a colecdo nos objetivos de apredizagem da BNCC,cujo
objetivo é:

Procurar incentivar o aluno a refletir e debater ideias, a motivar-se para o estudo da

dindmica entre sociedade e natureza, para o estudo do espaco produzido pela

humanidade, para os problemas socioambientais de seu lugar de moradia, refletindo

sobre possiveis solugdes com ajuda dos colegas, contribuindo para o desenvolvimento

de seu espirito critico e senso de cidadania, duas propriedades interligadas e
inseparaveis ( VECENTINI; VLACH, 2018 p.03).

Além disso, a abordagem pluralista da colecdo Telaris permite uma anélise critica e
reflexiva sobre as diferentes formas de organizacdo e ocupacdo do espaco, considerando as
multiplas dimensdes sociais, culturais, politicas e econdmicas que estdo envolvidas no processo
de producdo e transformacao do espaco geografico. Dessa forma, os alunos sdo estimulados a

desenvolver um pensamento critico e reflexivo sobre as questdes geograficas, o que contribui
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para uma formacdo mais completa e consciente dos estudantes como cidadédos atuantes na

sociedade. Acrescenta-se ainda o argumento de que:

O pensamento pds-moderno, a fenomenologia e, principalmente, as mudancgas que
ocorrem no mundo, sobretudo a partir do colapso das experiéncias autointituladas
socialistas, com a ascensdo de novos centros de poder no cendrio mundial, a
reorganizacgdo constante do espaco geografico brasileiro e as novas tecnologias que
mudam a vida cotidiana das pessoas, em especial a dos jovens, para quem, afinal, esta
colecdo se destina ( VECENTINI; VLACH, 2018 p.03).

Desta forma, fica evidente a prioriza¢ao do protagonismo do estudante na concretizagao

e aprimoramento de sua formacdo, por meio do desenvolvimento de suas potencialidades,
competéncias e habilidades. Esses aspectos sdo considerados pilares de extrema importancia
para o cumprimento efetivo do papel da educacéo sistematica e da pratica docente na formagéo
do aluno como um cidaddo capaz de intervir na sociedade em que se insere e no meio ambiente.
Aproximando este estudo de das ferramentas que compdem a estrutura da Colecao
Telaris, os autores, ao elaborarem a resenha da cole¢éo, descrevem cada um dos quatro volumes
que formam a colecdo como estando a cumprir um papel com fins especificos. Assim sendo,

tomando o elemento “conceito”” como referéncia, tem-se que o primeiro dos volumes didaticos:

Procura levar o aluno a entender a acdo humana sobre o planeta, com o objetivo de
despertar sua consciéncia ambiental e sua percepcdo de que o ser humano &
indissociavel da natureza: suas a¢fes ocasionam alteracBes no meio ambiente, dai a
importancia de contribuir com agfes visando a sustentabilidade. Neste volume,
retomamos com maior complexidade conceitos de cartografia, ou de orientagdo e
localizagdo, que o aluno ja estudou anteriormente, mas sempre acrescentando algo de
novo e desafios para que ele continue a desenvolver o dominio dessa linguagem
(cartografia) ou dessas competéncias (orientar-se e localizar-se no espago geografico)
(VESENTINI; VLASH, 2018,p.15).

A partir das colocagdes acima dispostas, pode-se observar que o livro didatico aqui
analisado torna o aluno protagonista do processo de construcdo do aprendizado, e a prética
docente busca servir a esse proposito. Alem disso, o livro ndo abre mao de cumprir seu
compromisso em conduzir o educando, alvo dessa abordagem, aos objetos do conhecimento
preconizados na base legal vigente que rege a sistematica educacional brasileira.

Por sua vez, o livro didatico do sétimo esta a servigo de, assim como o volume anterior,

a luz dos autores que o idealizaram, direcionando seu foco para:

O espaco social e principalmente o espaco brasileiro. Introduzimos — na medida do
possivel sob a forma de desafios para o aluno ir construindo e/ou aplicando o
conhecimento — as nogdes de sociedade, economia, povo, nagdo, Estado e pais, como
também os conceitos interligados de regionalizacéo e regido, que ja foram vistos no
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volume anterior e aqui sdo retomados para a compreensdo de sua aplicagdo no espaco
brasileiro. Da mesma forma, introduzimos também o estudo da industrializacéo e da
urbanizagdo, mostrando como esses processos modificaram o espago geografico
brasileiro. Estudamos ainda neste volume a populacdo brasileira, 0 meio rural e,
finalmente, na Gltima unidade, as regifes do Brasil (VESENTINI, VLASH, 2018,
p.15).

Os autores da Colegdo Telaris Geografia, J.W. Vesentini e Vania Vlach, deixam claro
sua real intencdo de assegurar ao discente, ao qual direcionam sua obra didatica, o dominio do
“espaco social e geografico”, sendo este o principal objeto do conhecimento a ser explorado e
apreendido no volume destinado ao trabalho e a pratica docente do 7° ano do Ensino
Fundamental.

Seguindo a mesma linha de comprometimento que cabe aos autores dos dois volumes
iniciais da Colecdo Teléaris, o terceiro e o0 quarto volumes aqui observados tém a missdo de
elaborar os contetidos dos 8° e 9° anos, levando o aluno a refletir sobre 0 mundo atual e o papel
do Brasil nesse contexto. Apresentam-se as duas principais formas de regionalizar o espago

mundial, bem como os prds e contras de cada uma delas:

No volume do 8° ano, estudamos a populacdo no mundo contemporaneo, as
desigualdades internacionais, a pobreza e a fome, as organizac@es internacionais, o
continente americano em seus aspectos gerais e regionais e o continente africano
(idem). Neste volume para o 80 ano, enfatizamos a América Latina, 0 Mercado
Comum do Sul (Mercosul) — e logicamente também o Brasil — e a Africa
(VESENTINI; VLASH, 2018, p.15).

Finalmente o quarto volume da colecdo traz, em seu direcionamento principal como

principais objetivos do conhecimento:

A nova ordem mundial, a Unido Europeia, a Comunidade dos Estados Independentes
(CEI), 0 Jap&o e os Tigres Asiéticos, a China e a india, o Oriente Médio e a Oceania.
No final, abordamos também a globalizacdo, a nova divisdo internacional do trabalho
e, finalmente, a questdo ambiental na atualidade (VESENTINI, VLASH, 2018,p.15).

Os autores da Colecdo mencionam que ela contribui para a ampliacdo deste trabalho
ao formularem suas ideias na estruturacdo da Colecdo Telaris. Esses tedricos abordam as partes

que compdem cada volume da colecdo de maneira que afirmam:

As aberturas das unidades e dos capitulos s&o um chamado a reflexdo por meio de
multiplas linguagens, como mapas, fotos, charges, tirinhas, pinturas, pequenos textos
ou informacdes que instigam os alunos a pensar sobre 0 assunto que seré estudado
antes que ele seja abordado, levando-os a uma reflexdo prévia. Essas aberturas tém
varias funcbes, no fundo concomitantes e interligadas: estimular a curiosidade dos
alunos para os assuntos que serdo estudados na unidade ou no capitulo; criar
oportunidades para que expressem suas opinides, experiéncias e conhecimentos
prévios sobre os temas; e finalmente possibilitar que, pela via da reflexdo, tentando
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solucionar os desafios colocados pelas questdes, eles de certa forma desenvolvam sua
criatividade e seu senso critico. anteriormente (VESENTINI, VLASH ,2018, p. XIII).

Os autores construiram, de forma muito apropriada, cada parte estruturante dos volumes

que integram a colecdo, objeto da presente analise. Essa esfera estrutural foi enriquecida com

recursos estruturantes adicionais, que podem ser denominados de elos estruturais.

O primeiro desses elos a ser analisado ¢ o “Geolink”, que, de acordo com a descrigdo

de seus dos autores, desempenha a seguinte funcéo:

Como um link, apresentando informagdes complementares aos temas tratados no
capitulo com o objetivo de ampliar os conhecimentos dos alunos. A secdo encontra-
se ao longo do texto principal dos capitulos. E importante criar momentos para que 0s
alunos entrem em contato com essas informacdes e estabelecam conexdes entre elas
e o conteddo estudado. No fim da secdo, algumas questdes tém como objetivo
trabalhar a compreensdo e a interpretacdo do texto analisado (VESENTINI, VLASH
,2018, p. XV).

Faz-se jus, portanto, aos objetivos idealizados para a ferramenta Geolink, que conforme

pontuado acima, busca estabelecer conexdes entre multiplos interlocutores envolvidos: alunos

e 0 contetido, escola e mundo. E um exemplo dessa conexdo 0s momentos nos se envolvem

alunos, docentes e pratica didatico-pedagogica, cada uma deles unidos por propositos que atuam

na construcao do saber académico e do conhecimento geografico em sala de aula.

Os “Glossarios” também fazem parte dos “elos estruturantes. Com eles, os autores

buscam:

Em todos os volumes da colegdo, as palavras e termos mais dificeis ao longo do texto
sdo destacados. O significado de cada um deles foi inserido em destaque na lateral,
proximo as palavras, na propria pagina em que elas se encontram. E importante
orientar os alunos a consultar também o dicionario sempre que necessario, pois facilita
a compreensdo do texto e desenvolve a precisdo da linguagem (VESENTINI; VLACH
2018, Manual do Professor, p. XV).

O “Infografico”, por sua vez, atua na promocgao da facilitacdo da compreensdo de cada

um dos objetos do conhecimento, de acordo com a metodologia empregada pelo componente

curricular Geografia. De acordo com os autores:

Sempre que necessario, ha infogréficos para que o aluno visualize e reflita sobre
contetdos complexos apresentados de forma simples, numa combinacdo de imagens,
dados e pequenos textos. O infogréfico é, de fato, um recurso visual que facilita a
visualizacdo de informagdes de maneira didatica e facil de compartilhar, incentivando
0 pensamento critico e a criatividade do aluno (VESENTINI, VLASH , 2018, p.
XVI).

Além do Geolink, Glossario e Infografico, o elo estruturante “Texto e agdo” requer do

aluno as habilidades de sintese, analise e compreensdo. Segundo o0s autores:
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A secdo consiste em questdes que tém como objetivo sistematizar o conhecimento ou
muitas vezes levar o alunoa produzir novos conhecimentos sobre a teoria apresentada.
Ela aparece dentro do capitulo e € uma oportunidade para os alunos verificarem 0
aprendizado, solucionarem duvidas e discutirem com os colegas. O professor pode
aproveitar esta secdo para fazer uma avaliacdo continuada de seus alunos e propor
encaminhamentos necessarios, em vez de se ater a avaliagbes quantitativas praticadas
em finais de bimestre ou de semestre (VESENTINI, VLASH , 2018, p. XV1).

Especificamente, 0 elo estruturante “Texto e Agdo” caracteriza-Se por uma série de
questBes cujo objetivo € motivar a producédo e construgdo de conhecimento a partir de dados
inéditos e teorias apresentados em cada unidade.

Em sentido semelhante, o elo “Conexdes” foca em “atividades que favorecem a
abordagem de temas transversais (Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Salde, Etica) e
exploram as relagfes da Geografia com outras disciplinas: Matematica, Lingua Portuguesa,
Historia, Arte ou Ciéncias, conforme o caso”. Trata-Se, portanto, de uma tentativa dos autores
em construir uma perspectiva interdisciplinar. Para isso, eles argumentam que € relevante levar
os alunos a integrar aplicagcdes ou contetidos geograficos com contetidos ou aplicacGes de outras
disciplinas escolares (Vesentini, Vlash, 2018, p. XVI).

E, por fim, os autores propdem o elo estruturante “Atividades”. Trata-se de um conjunto
de atividades no fim de cada capitulo, que o aluno deve realizar individualmente ou em grupo.
As atividades também tém uma proposta interdisciplinar, pois empregam diferentes linguagens,
geogréficas e ndo geograficas, como poemas, letras de cancdo, mapas, graficos, reportagens
recentes sobre algum tema abordado no capitulo, trechos de artigos atuais, fotos, gravuras,
charges, etc. (Vesentini, Vlash, 2018, p. XVI).

Os autores da Colecdo Telaris - Geografia salientam que a ferramenta “Atividades”

divide-se em duas subsec¢des: “+ A¢ao” e “Lendo a imagem”:

+ Ac&0 - ha questdes de compreensdo de textos e/ou reflexdo sobre eles. Vérias vezes
a secdo sugere a realizacdo de pesquisas em grupo sobre temas relacionados ao
capitulo e, quando possivel, ligados & realidade dos alunos. E importante que o
professor os acompanhe em cada etapa da pesquisa, assessorando-os no que for
necessario.

Lendo a imagem - atividades relacionadas & observacdo e analise de imagens
(esquemas, fotos, charges, tirinhas, etc.), com base em informacgdes complementares,
bem como a interpretacdo de mapas. S&o propostas para trabalho em duplas ou em
grupos e podem ser extremamente produtivas, pois contribuem para melhorar a
comunicacdo e a interatividade ndo so entre 0os componentes da propria equipe, mas
também entre as demais equipes da sala de aula. Desde que haja participacdo e
empenho por parte dos integrantes ao trabalhar em grupo, os alunos tém contato com
atitudes que serdo fundamentais ao longo de toda a sua vida, como cooperacao,
respeito mutuo e aceitacdo de diferentes pontos de vista (VESENTINI, VLASH, 2018,
p. p. XVII, grifos nossos).
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Cada um dos quatro volumes que compdem a Colecéo Telaris apresenta, no fechamento
das unidades, elo estrutural “Projeto”, cujo objetivo, segundo seus autores, ¢ fomentar que os
alunos se dediquem a pesquisa, investigacdo e analise dos diversos temas abordados em cada
objeto de estudo do componente curricular Geografia. O produto final dessa iniciativa € uma
reflexdo e um debate sobre tais tematicas estudadas, sob a supervisdo do facilitador e docente.

Esse elo estrutural é descrito pelos autores como:

Ao final de cada unidade, a se¢do apresenta uma proposta de atividade interdisciplinar,
cujo objetivo é trabalhar os conteldos estudados, levando os alunos a pesquisar,
investigar e analisar varios temas e convidando-os a refletir e debater sobre eles.
Todos os projetos solicitam uma producdo final: um cartaz, um video, uma exposicao,
etc (VESENTINI, VLASH, 2018, p. p. XVII).

No fechamento das unidades da Colecdo Telaris ainda encontram-se outros elos
estruturais. Por exemplo, “Para saber mais” e “Biblioteca do aluno”, cujo intuito é construir um
conjunto de “sugestdes de leituras complementares de livros paradidaticos, com o objetivo de
enriquecer os temas estudados” (Vesentini; Vlach, 2018, p. XVI). Com o mesmo objetivo, o
elo “Mundo virtual” traz “indicagdes de sites para consulta, pois consideramos as redes de
computadores uma ferramenta fundamental na busca de informacdes recentes e atualizadas”.
Além das sugestdes de leituras, 0 elo “De olho natela” traz “sugestdes de filme ou documentéario
relacionados ao contetdo estudado em cada unidade, que podem ser utilizados como importante
ferramenta auxiliar no trabalho do professor em sala de aula, aléem de estimular o interesse dos
alunos” (Vesentini; Vlach, 2018, p. XVIII).

Um destaque positivo para a Colecdo “Telaris Geografia” é seu potencial didatico de se
aproximar do publico-alvo e transmitir a mensagem de forma clara, por meio dos recursos
iconicos apresentados, que caracterizam paisagens da realidade brasileira em trés das quatro
capas que integram a colecdo (conforme figura 2). As imagens, porém, pertecem a um banco

de imagens e parece ndo obedecer nem critério de utilizacdo.
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FIGURA 2: Capas dos livros didaticos - Colecdo “Telaris Geografia”.
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Fonte: Atica (2018).

No entanto, um ponto pouco favoravel observado na Colegdo Telaris Geografia que
pode ser mencionado: a apresentacdo textual poderia dialogar de forma mais adequada com o
seu publico-alvo. Os textos escritos e apresentados nessa cole¢do estdo resumidos ao titulo do
livro didatico, sem nenhuma mencéo escrita que pudesse levar o discente a referéncia de alguma

abordagem relevante dos temas tratados na coleg&o.
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Observa-se ainda que, de forma semelhante a Colecdo ExpedicGes Geogréficas, as capas
da colecdo Telaris ndo contribuem para a tematica da construgdo e aquisi¢cdo do senso critico
relativos ao mundo rural e a refeorma agraria. Em resumo, ndo foi identificado nenhum recurso
ou elemento que fizesse alusdo ou referéncia a questes agrarias nas capas apresentadas pela
Colecdo Telaris Geografia. Essa auséncia pode ser considerada uma oportunidade perdida para
atrair os alunos e incentivar o interesse pelo tema desde o inicio. A utilizacdo de recursos
visuais, como imagens e cores, poderia desempenhar um papel significativo no engajamento

dos estudantes e na exploracdo dos topicos agrarios propostos na colecéo.

2.2 Atividades — a consolidacéo da proposta teorica

Atém-se, neste instante, as atividades propostas pelas colecdes aqui verificadas.
Procurando seguir a ordem de apresentacéo, direciona-se primeiramente a uma amostragem das
atividades propostas e sugeridas pela colecdo Expedicds Geograficas. Para tal analise,
consideramos, principalmente, as questes relativas ao mundo rural, agricultura familiar,
agronegocio e Reforma Agraria.

De antemdo, € preciso ter em mente que o tema da Reforma Agraria sequer é
mencionado na BNCC. Além disso, 0 documento oficial, que conta com aproximadamente 600
paginas, ndo faz referéncia a agricultura familiar. O tema é tratado indiretamente quando, por
exemplo, descreve a necessidade de compreender “a presenga e a sociodiversidade de culturas
indigenas, afro-brasileiras, quilombolas, ciganas ¢ dos demais povos”. Isso porque ¢ preciso
analisar a “produ¢do das paisagens e a inter-relacdo entre elas, como o campo/cidade e o
urbano/rural, no que tange aos aspectos politicos, sociais, culturais, étnico-raciais e
econdmicos” (BNCC, 2018, p.368). Em outra passagem, o texto da BNCC informa que na

Unidade Tematica:

Mundo do trabalhol...]Jincorpora-se o0 processo de producéo do espago agrario e
industrial em sua relacdo entre campo e cidade, destacando-se as alteracdes
provocadas pelas novas tecnologias no setor produtivo, fator desencadeador de
mudancas substanciais nas relagdes de trabalho, na geracdo de emprego e na
distribuicdo de renda em diferentes escalas (BNCC, 2018, p.363 [grifos nossos]).

Entre as habilidades descritas pela BNCC, o espaco agrario aparece especificamente
como elemento importante para 0 9° ano do Ensino Fundamental 1l. A habilidade descrita
refere-se a capacidade de “analisar a importancia da produgdo agropecudria na sociedade

urbano-industrial ante o problema da desigualdade mundial de acesso aos recursos alimentares
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e & matéria-prima” (BNCC, 2018, p. 393). E importante notar que a “produgdo agropecuaria”
estd submetida a um tema mais amplo: a sociedade urbana-industrial.

Palavras como “agronegdcio” e “agrotoxicos” sequer sdo mencionadas nos textos de
apresentacdo, tampouco as habilidades e objetivos de aprendizagem tratam do tema. O assunto
dos movimentos sociais também é subsidiario, pois embora seja uma habilidade em muitas
disciplinas, nem mesmo é mencionado na parte dedicada a geografia.

A partir disso, € preciso indagar: existem espacos para temas como Reforma Agréria e
Agricultura Familiar nos livros didaticos? Com o objetivo de observar tais questdes, analisamos
as atividades das colec¢Oes “Expedi¢des Geograficas” e “Telaris”.

Como ponto de partida, focaremos na Colecdo ExpedicGes Geogréaficas e em seus quatro
volumes. No volume destinado ao sexto ano, constatou-se que 0S seguintes objetos do
conhecimento foram abordados: espaco natural, espaco geogréafico, acdo humana sobre os
espacos naturais, desmatamento, préatica agricola, pecuaria, modificacdo do espaco geogréafico
terras indigenas e atividades produtivas imprescindiveis.

Além disso, ao final do volume do sexto ano, foram apresentados outros objetos do
conhecimento, como usinas produtoras de eletricidade a partir de fonte térmica (termelétricas),
gases do efeito estufa, consumo residencial de energia elétrica nas cinco grandes regides
brasileiras, populacdo urbana, cartografia e consumo consciente de energia elétrica.

Nota-se a auséncia de temas especificos relativos ao paradigma da questdo agraria no
sexto ano do Ensino Fundamental I1. No entanto, a BNCC néo deixa claro a necessidade abordar
este tema nesse periodo de formacéo. Por isso, € natural tal auséncia.

No sétimo ano, os temas abordados foram diversos e incluiram localizacdo geogréfica,
territorio brasileiro, construcdo do espaco geografico no Brasil nos séculos XVI, XVII, XVIII
e XIX, terras indigenas, imaginario social, direitos legais e constitucionais, fusos horarios
brasileiros, e a construcdo de Brasilia e a formagdo do novo espaco geografico na Regido
Centro-Oeste do Brasil. Também foram estudados conceitos como coordenadas geograficas, a
Rosa dos Ventos, densidade demografica, unidades federativas brasileiras e area territorial.

No volume do oitavo ano, os objetos do conhecimento em Geografia incluiram estudos
sobre continente, ilha, territorio, Estado, nacdo, hemisférios Oriental e Ocidental, hemisfério
Setentrional ou Norte e Meridional ou Sul, além de conceitos como meridiano. Ao final do
volume, foram analisados topicos especificos relacionados ao Continente Africano, Africa do
Norte e Africa Subsaariana. As diferencas étnicas e culturais das regides africanas, as razdes da

populacio da Africa Subsaariana se dedicarem & agricultura e, mesmo assim, sofrerem com
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déficit de alimentos, a dificuldade dos paises africanos em se inserirem no processo de
globalizacdo, e a diferenciacdo de fome cronica e fome aguda também foram abordadas.

No volume do nono ano, os temas abordados incluiram o processo de globalizagdo,
desemprego tecnoldgico e desemprego conjuntural ou ciclico. Foram estudados ainda a
participacdo dos paises nas exportacbes mundiais de mercadorias, o0 sistema produtivo
implantado em cada pais e suas vantagens, a crise financeira mundial e os fatores que afetam o
Brasil, e o conceito de fabrica global. Na parte final do volume, a amostragem das atividades
trouxe estudos sobre o meio natural, populagdo e economia da Nova Zelandia, indicadores
sociais, processo de colonizacdo da Nova Zelandia, agropecuaria neozelandesa, mercado
interno e externo da Nova Zelandia, e economia exportadora neozelandesa.

Nesse sentido, na Unidade 1 da colecdo Expedicdo Geografica, por exemplo, as
atividades remetem a temas espaco natural, espaco geogréafico, a acdo humana sobre 0s espagos
naturais, desmatamento, pratica agricola, pecuaria, modificacdo do espaco geografico pelas
atividades produtivas imprescindiveis (conforme figura 3).

atividades da

Figura 3:

Exemplos de colecéo

1e2

Expedicbes geogréficas

1 Vocévive em um espaco natural ouemum | 5 Tanto a palsagem geografica como o es-

espago geografico? Explique sua resposta, paco geogrifico podem ser modificados
por forgas sociais. Explique o que sio
essas forgas e cite exemplos, inclusive do
seu cotidiano,

2 Ha poucos espagos naturals na Terra, pols
quase todos sofreram acdo das socleda-
des humanas. Entretanto, hi espagos com
pouca ou nenhuma intervencdo humana. | ¢ Explique o que sdo palsagens degrada
Vocé sabe de algum? das ¢ aponte algumas causas da degra-

Ao derrubar a vegetagdo nativa, por
exemplo, uma floresta, para desenvolver
a agricultura ou a pecudria, o ser humano
constrol que tipo de espago? Por qué?

Explique com suas palavras o que ¢

palsagem geografica e aponte elemen-
tos que ela pode conter.

dagdo, citando exemplos.

Quem sdo os povos origindrios? Expli
que por que eles contribuem para a
diversidade paisagistica e a preservagdo
da blodiversidade no territorio brasi-
leiro quando seus direitos ¢ modos de
vida sdo garantidos,

Fonte: Colecdo Expedigdes Geogréficas (2018, 6Ano, p.24)

EA L

No livro voltado para o oitavo ano do Ensino Fundamental, é relevante destacar que a
secdo “Atividades” aborda 0s seguintes topicos pertinentes ao componente curricular de
Geografia: o Continente Latino-Americano, as distintas caracteristicas étnicas e culturais das

diversas regibes das Ameéricas, as razdes subjacentes a escolha da agricultura pela populacéo
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latino-americana, bem como as complexas razdes que levam a regido a enfrentar desafios
relacionados a seguranca alimentar, além das dificuldades que muitos paises do continente

americano enfrentam no tocante a sua integracdo nos processos de globalizacéo.

Figura 4: Exemplos de atividades da colecdo Expedicdes geograficas

Atividades dos percursos
\‘

Fonte:Colecdo Expedicdes Geograficas (2018, 8Ano, p.184)

Explique com suas palavras o que é
urbanizaglo.

Caracterize megacidade e megaldpole.
Aponte a relagdo entre a modernizagio

das atividades agropecudrias, os avan-
¢os cientificos e tecnoldgicos e o desem-

Figura 5: Exemplos de atividades da colecdo Expedic6es geograficas

\
\
S
\

inddstria de alimentos e populagho de
baixa renda.

H4 relagdo entre procura no mercado
mundial pelas commodities agropecud-
rias e o uso da terra rural? Explique.

Explique o que & Inseguranga alimen-

prego no campo. tar, suas consequéncias e aponte qual
¢ a sua abrangéncia entre a populacio
Existe relagdo entre a importincia da mundial.

agropecudria ¢ o processo de urbaniza-

Segundo o Unicef, qual foi, em média,
¢do em curso no mundo? Explique. e I de mittes de 4
Aponte a relaglo entre elevagio dos | /entre 0e S anosdeidade, em 20177 Como |
precos das commodities agropecudrias, s¢ poderia evitar parte desses Obitos? i

Fonte:Colecdo Expedicdes Geograficas (2018, 9Ano, p.58)

5
5
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No livro do nono ano do Ensino Fundamental ha a secdo de “Atividades” que incluio
estudo do processo de globalizacdo, analise do desemprego tecnoldgico e conjuntural,
investigacdo sobre a participacdo dos paises nas exportacbes globais de mercadorias,
compreensdo dos sistemas produtivos adotados por diferentes nacfes e suas respectivas
vantagens, exploragdo da crise financeira mundial e sua influéncia nos contextos brasileiros,
assim como a exploracdo do conceito de fabrica global.

Ao analisarmos os livros didaticos da Colecdo Telaris Geografia, no volume do sexto
ano, . trabalha-se 0s seguintes objetos de conhecimento: espaco geografico, direcdo por pontos
cardeais e colaterais, localizacdo, espaco publico em contexto social de bairro e a localizacdo
do cotidiano (como a casa da vovo, unidades de saude, unidade escolar, igreja, centro
comercial), elementos do universo do espaco territorial e da territorialidade, controle do
processo produtivo e escoamento da producdo agricola regional. Também distingue temas
como territorio indigena e terra indigena.

No volume do sétimo ano, os objetos de conhecimento contemplados foram: o aspecto
constitucional e legal da preservacdo das regides e territérios indigenas; o papel do Estado e
dos cidadédos na garantia de subsisténcia humana em geral, considerando elementos culturais e
ambientais; abordagem do Pdlo Meio do Mundo, o territorio do Amapa e Macapa, e a Regido
Amazonica. Além disso, foram estudados temas relacionados a linha do Equador nos
equindcios, as reservas indigenas, aos conflitos de terras e aos desmatamentos.

No volume do oitavo ano da Colecdo Telaris, os objetos de conhecimento abordados
foram os fenbmenos migratorios de origem internacional, com repercussdes nos ambitos
internos do Brasil. Essas consequéncias poderiam ser negativas ou positivas para o0 eixo de
producdo e a seguranca alimentar dos cidaddos. Ao final do volume, foram estudados temas
como 0 comércio econdmico externo, 0s pontos positivos e negativos da utilizacdo da area de
livre comércio na regido africana, e um estudo das regifes que integram essa area de livre
comércio africano.

No livro do nono ano da Colecdo Telaris, os objetos de conhecimento do componente
curricular Geografia incluiram o processo de migracdo no continente europeu, o fendmeno da
migracdo ambiental na Europa, a sustentabilidade ambiental e social, e o desempenho do Brasil
em relacdo ao indice de Performance Ambiental a nivel mundial. Também foram analisados os
critérios e parametros apresentados pelos paises para a composi¢do da performance ambiental
de um pais, além de uma analise comparativa entre os indices de varios paises com o indice

obtido pelo Brasil.
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Na Colecdo Teléris, no livro do sexto ano, hd uma proposta inicial de atividade que
conecta temas como o espaco geografico e a compreensdo do espago publico no contexto social
do bairro. Adicionalmente, a obra investiga a localizagdo de lugares cotidianos, como a casa
dos avos, unidades de saude, instituicdes escolares, igrejas, areas comerciais e outros. Comisso,
a ferramenta “Atividades” ¢ empregada para iniciar a exploragdo desses temas, enfocando
elementos do espago, nocdes de territorialidade, controle do processo produtivo e a
movimentacdo da producdo agricola na regido. Neste contexto, o livro também estabelece uma
diferenciacdo entre territorio indigena e terras indigenas.

Continuando com o enfoque na ferramenta “Atividades”, agora direcionado ao livro do
sétimo mddulo, percebe-se a introducdo de um texto reflexivo que trata do aspecto
constitucional e legal da preservacdo das regides e territorios indigenas. Além disso, esse
material discute o papel do Estado e dos cidaddos na garantia desse espago crucial no contexto
das necessidades de subsisténcia humana de forma geral, assim como na preservacdo dos
elementos culturais e ambientais.

No livro do oitavo ano do Ensino Fundamental, o foco é direcionado ao fenémeno
migratorio, especialmente aqueles de origem internacional, que tém repercussdes tanto dentro
do Brasil quanto emsuas implicagdes para a producéo e a seguranca alimentar dos cidaddos em
geral, podendo trazer consequéncias positivas ou negativas para esses aspectos.

Consequentemente, no livro do nono, a ferramenta “Atividade” explora-se o
desempenho do Brasil em relacdo ao indice de Performance Ambiental a nivel global, bem
como os critérios e parametros utilizados pelos paises na avaliagcdo da performance ambiental
de uma nacdo. A atividade também engloba uma analise comparativa entre os indices de
diferentes paises e o indice obtido pelo Brasil.

Resumidamente, nas duas cole¢es em analise, ndo se faz qualquer mencao ao tema da
Reforma Agraria. A producdo agricola e familiar, 0s movimentos sociais e as contradi¢des no
campo sao tratados de forma secundaria e carecem de uma abordagem tedrico-pedagogica

coesa.

2.3 A questdo agraria e o livro didatico

O estudo que esta sendo desenvolvido tem como principal propésito analisar o tema da
Reforma Agréaria nos livros didaticos. Nesse sentido, busca-se ampliar alguns elementos que

foram abordados nas atividades. Para isso, recorre-se a tedricos e especialistas que se dedicam
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a investigacdo dessa tematica. Um desses tedricos € Fernandes (2013), que analisa a relacéo
dialética entre campesinato e capital, bem como as contradi¢cbes que modelam o meio rural
brasileiro. Fernandes destaca duas abordagens tedricas: o paradigma do capitalismo agréario e o
paradigma da questdo agraria.

Para o paradigma do capitalismo agrério, as desigualdades geradas pelas
relacdes capitalistas sdo um problema conjuntural e pode ser superado por
meio de politicas que possibilitem a ‘integragdo’ do campesinato ou
‘agricultor de base familiar’ ao mercado capitalista. Nessa légica, campesinato
e capital compdem um mesmo espaco politico fazendo parte de uma totalidade
(sociedade capitalista) que ndo os diferencia, porque a luta de classe ndo é um
elemento desse paradigma. Esse paradigma possui duas vertentes, a tendéncia
da agricultura familiar que acredita na integracdo ao capital e a vertente do
agronegocio que vé a agricultura familiar como residual. Em sintese, para o
paradigma da questdo agraria, o problema estd no capitalismo e para o
paradigma da capitalismo agrario, o problema estd no campesinato
(FERNANDES, 2013, p. 8-9).

Quando analisamos a forma como o mundo rural é tratado pela BNCC, fica evidente
que ela adere a proposta tedrica do paradigma do capitalismo agrario, considerando que o
campo e o rural séo tratados como temas secundarios em relacdo ao espacgo urbano-industrial.
Além disso, a auséncia de temas como Reforma Agraria e campesinato deixa claro que essas
questdes sdo consideradas problemas conjunturais, cuja solucdo € vista no avango tecnico-
cientifico.
No entanto, indo contra essa abordagem simplista do mundo rural, Fernandes (2013, p.
15-16) aponta que:
A discussdo sobre os conceitos de agricultura familiar e camponesa tem um papel no
debate paradigmatico porque reflete sobre as possibilidades de existéncia do
campesinato e sua importancia para a soberania alimentar. Traz a luz as
intencionalidades dos pensadores e revelam suas posi¢cBes sobre o modelo de
desenvolvimento que defendem [...] A producdo de alimentos ndo pode ser um
monopdlio do agronegécio. O direito a comida e o direito de produzir alimentos esta
entre as principais lutas contra a hegemonia do agronegécio. Superar a dicotomia entre
agricultura camponesa e agricultor familiar é fundamental para a compreensao da luta
camponesa contra o capital, afinal, em toda sua existéncia, 0 camponés que sempre

foi agricultor familiar. O sentido da dicotomia é de enfraquecimento politico na luta
de classes (FERNANDES, 2013, p. 15, 16).

Tem-se, portanto, nas contribuicdes propostas por Fernandes (2013), expostas acima, a
base tedrica para inferir sobre um ensino de geografia critico, considerando que o paradigma
da questdo agréria coloca em andlise conceitos relacionados a agricultura familiar e a
agricultura camponesa, agronegdcio e Reforma Agraria. Isto é, aboradagem que aceita o rural
em toda a sua complexidade e contradigdo. Além disso, temas caros a sociedade brasileira, por
exemplo, seguranga alimentar entram no escopo da questao agraria.
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Aliés, seguranca alimentar e Reforma Agréria sdo temas complementares, tal como
aponta Oliveira (2007):

A discussdo, hoje, do tema seguranca alimentar exige atencdo especial para as
questdes relativas a democratizagdo do acesso a terra. Todos os paises capitalistas que
desenvolveram mercado de consumo de massas, além de promoverem politicas de
Reforma Agréria, privilegiaram a agricultura de base familiar, como estratégia na
garantia do abastecimento a custos mais baixos, geracdo de emprego e de aumento de
salario real para os trabalhadores de baixa renda (OLIVEIRA, 2007, p. 130).

Da citacdo acima, podemos inferir que o0 acesso a terra e a democratizagdo de seu uso
sdo pilares muito importantes para a tematica agraria, bem como para a sociedade brasileira
como um todo, e, portanto, devem tornar-se temas do ensino de geografia critico. Como
destacado, “todos” os paises que obtiveram éxito no desenvolvimento de seus mercados
internos priorizaram a promocdao de politicas de Reforma Agréria. Ou seja, a Reforma Agréria
ndo € um tema antitético ao desenvolvimento capitalista, embora seja tratada assim na politica
brasileira.

A Reforma Agraria €, portanto, “uma politica publica que representa tanto o processo
de desconcentracdo fundiaria quanto o desenvolvimento das areas reformadas no conjunto de
seu entorno, contribuindo para o desenvolvimento do Brasil” (FERNANDES, 2013, p. 334).
Antes de qualquer coisa, € uma politica de “desenvolvimento territorial”’, mas também de acesso
ao territorio.

Compartilha-se neste estudo a ideia de que ao trabalhar esses conceitos no curriculo de
geografia, contribuimos para a construcdo do senso critico do discente e, portanto, com a

formacdo de cidadaos ativos. Esse fato é corroborado por Harfuch (2015) quando declara:

Acreditamos que esses temas também devem ser contemplados nos curriculos da
educacdo formal e nos livros didaticos de Geografia, pois sdo indispensaveis para que
os discentes compreendam o carater nefasto da logica rentista que orienta o controle
sobre a terra, ja que é um dos fatores que impede a Reforma Agraria, ao mesmo tempo
que favorece a apropriag¢do alheia dos resultados do trabalho dos camponeses
(HARFUCH 2015, p. 103).

Prado Janior (1981), um dos teodricos precussores que defendiam a relacdo entre o
desenvolvimento pleno da sociedade brasileira por meio do processo de Reforma Agraria, vem

somar muito apropriadamente ao declarar que:

[A questdo agréria] se resume nisto que a grande maioria da populagdo rural brasileira,
a sua quase totalidade, com excluséo de uma pequena minoria de grandes proprietarios
e fazendeiros, embora ligada a terra e obrigada nela a exercer sua atividade, tirando
dai seu sustento, se encontra privada da livre disposi¢do da mesma terra em quantidade
que baste para Ihe assegurar um nivel adequado de subsisténcia. Vé-se assim forcada
a exercer sua atividade em proveito dos empreendimentos agromercantis de iniciativa
daquela minoria privilegiada que detém o monopdlio virtual da terra (PRADO JR,
1981, p. 32).
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A citacdo acima relaciona a questdo agraria a elementos que envolvem a populagédo
rural, emprego, renda e dependéncia. Demonstra ainda que a falta de uma politica publica
consistente reforca padrdes tradicionais de producdo e exclusdo. Além disso, podemos inferir
da citacdo outras conclusdes, como por que um tema tdo importante para o desenvolvimento da
sociedade brasileira ndo aparece na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Trata-se de
uma construcdo ideoldgica que busca reforcar o privilégio, por meio da invisibilidade da
temética, de uma classe que detém o “monopdlio da terra”. Ndo enfrentar este tema €
escamotea-lo ou contribuir para a sua perpetuacao histérica — é isso que faz a BNCC.

E preciso considerar, por fim, Paulino(2010) quando aponta que:

[...]surge a necessidade de se resgatar na atualidade o principio de terra camponesa,
principalmente quando se trata de Reforma Agraria, de modo que ela seja sinénimo
de terra de vida, trabalho a denunciar a terra de negdcio, aquela que precisa se
concentrar para especular e explorar o trabalho de outrem. Logo, o principio que deve
nortear a Reforma Agréaria no Brasil tem que ser o de justica social, onde a terra é
dividida para melhor atender a Func¢do Social, aqui entendida como uma questdo
agraria/ambiental/trabalhista e de bem-estar (PAULINO, 2010, p.97).

E perceptivel, no trecho acima, o compartilhamento da mesma defesa proposta por este
estudo, de que a atual sociedade possui entre suas necessidades mais urgentes o resgate e a
construcdo do conhecimento geografico ligados aos temas do espaco.

Vesentini (2005) destaca a extrema relevancia do aprimoramento do elemento critico
no ambiente educativo, ao abordar as questdes que envolvem a pratica docente de Geografia.
Tal abordagem educacional ¢ justificada pelo fato de que a motivacdo para a construcdo de um
senso critico em relagdo as questbes agrarias pode tornar o educando mais responsavel e
consciente ao lidar com o espaco geografico em que se insere.

O reconhecimento responsavel do seu espaco geografico equivale a considera-lo como
um universo cuja construcdo se deu as custas de muitas lutas e conflitos de cunho social,

sobretudo, no campo brasileiro.

Trata-se de uma Geografia que concebe o espaco geografico como espago social,
construido, pleno de lutas e conflitos sociais[...] No ensino ela preocupa-se com o
senso critico do educando e ndo em “arrolar fatos” para que ele memorize [...] Inspira-
se, sobretudo, na compreensdo transformadora do real, na percepcdo politica do
espaco [..] € a geografia que devemos, gedgrafos e professores, construir
(VESENTINI, 2005, p. 37).

Caldart (2001, p 209), de forma semelhante, desempenha um papel importante na
discussdo aqui elaborada ao enfatizar “a importancia dos movimentos sociais e a necessidade

de explica-lo como parte de uma matriz pedagdgica que se contraponha aos processos de
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exclusdo social, e que ajude a reconstruir a perspectiva historica e a utopia coletiva de uma
sociedade com justica social e trabalho para todos”..

No que se refere a abordagem dos contetidos de Geografia Agréria nos livros didaticos,
os professores, em sua maioria, estdo insatisfeitos com a organizacdo dos contetidos adotados
por esses materiais (TAVARES, 2015, p. 7). Essa teoria vem compartilhar com a ideia
defendida pelo presente estudo de que a auséncia ou a pouca frequéncia de elementos relativos
as questdes agrarias no livro didatico de geografia tende a empobrecer e tornar ineficiente a
pratica docente de geografia na sistematica de sala de aula.

Por conseguinte, ressalta-se que o livro didatico € um recurso igualmente imprescindivel
para a pratica docente de Geografia. Seu potencial reside em fomentar e despertar no educando
0 desejo de intervir no meio social em que se encontra, com consequéncias que podem se
estender a todas as esferas da humanidade, uma vez que cada cidaddo do mundo tem seu espacgo
geografico especifico para cuidar e responsabilizar-se.

E preciso lembrar que os livros didaticos sdo resultados das reformas educacionais
recentes, cujo conteddo estdo profundamente eivados pelo neoliberalismo e
neoconservadorismo. Com isso, apesar de “[...] o livro didatico do ponto de vista critico precisa
dar conta de discuss@es sociais, trabalhar os conteidos geograficos de maneira critica e cidada”;
ha elmentos politicos e ideologicos que impedem tal projeto (COSTA; TEIXEIRA; SANTOS,
2013, p. 10). Isso ndo quer dizer que os livros perderam a importancia, mas tdo somente que
cabe ao professor redobrar a atencdo ao abordar tais temas, pois é preciso propiciar a
conscientizacdo da complexidade do mundo e da sociedade capitalista, bem como, as
contradi¢fes que grassam tal sociedade. de modo que propicie a conscientizacdo do aluno da
complexidade da sociedade capitalista que ele esta inserido e da urgente necessidade de sua

transformacéo
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Este estudo teve como objetivo analisar como os livros didaticos utilizados no sistema
educacional brasileiro abordam a tematica agréria e como essa abordagem contribui para o
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos em relagdo as questdes ligadas ao campo.
Para cumprir esses objetivos, foram selecionadas duas colecfes de livros didaticos destinadas
aos anos finais do Ensino Fundamental: “Expedi¢cdes Geograficas” e “Telaris Geografia”. O
foco da andlise foi compreender como essas colecdes abordam a questdo agraria e como elas
auxiliam na construcdo do conhecimento e senso critico dos alunos sobre questfes agrarias e
rurais.

Inicialmente, a analise se concentrou em: (i) examinar como o0 tema da questao agraria
é tratado nas cole¢des “Expedi¢oes Geograficas” e “Telaris Geografia”; (ii) discutir os temas e
abordagens tedricas pelos quais os livros didaticos abordam a questéo agraria; (iii) investigar
se 0s conteudos relacionados a questéo agraria contribuem para uma compreensao mais ampla
sobre a Reforma Agréria brasileira e outros problemas rurais, bem como se estimulam uma
abordagem critica.

Apos a investigacdo e analise, ficou evidente que os livros didaticos utilizados no
sistema educacional brasileiro, conforme as amostras utilizadas neste estudo, carecem de uma
abordagem mais aprofundada das questdes relacionadas ao setor agrario. Como eles ndo tém
cumprido adequadamente o papel de promover um pensamento critico e uma visdo abrangente
do universo agréario entre os estudantes.

E possivel considerar que a falha em cultivar o pensamento critico em relacdo as
questdes agrarias representa um problema no ambito educacional, indo de encontro as leis que
regem a Educacdo no Brasil. Essa falta pode ser atribuida a uma possivel influéncia ideoldgica

que se interpde entre a promocdo do conhecimento e o sucesso académico em geral.
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