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RESUMO

A presente dissertacdo foi desenvolvida no ambito do Mestrado em Educacao, esta vinculada a
linha de pesquisa Educacdo Diversidade e Curriculo, do Programa de Po4s-Graduagdo em
Educacdo (PPGE\CEDU), da Universidade Federal de Alagoas, tendo como tematica:
Curriculos do/no ensino remoto vivenciados em escolas de FLEXEIRAS: em foco o contexto
da pandemia da Covid-19. Busca-se neste trabalho como objetivo: compreender a construcdo
dos Curriculos vivenciados no momento pandémico, em trés escolas publicas alagoanas, no
municipio de Fleixeiras, no periodo de 2020/2021. Para o alcance do objetivo trazemos a
seguinte problematizacdo: De que modo foram vivenciados os curriculos do/no Ensino
Fundamental Anos Iniciais, no contexto da pandemia da Covid-19 (2020/2021)? Tomamos
como referéncia tedrica pesquisadores e autores: Cavalcante (2017), Certeau (2014), Freire
(1987, 2019), Gestrado (2020), Oliveira (2020), Santos (2020), Saviane e Galvao (2020),
Moreira e Silva (2011), Oliveira (2020), Quijano (2010), Walsh (2009, 2013, 2016), Como
procedimento metodologico, optamos por uma pesquisa qualitativa com énfase em estudos de
casos mdltiplos (STAKE, 2007), na primeira etapa para a coleta de dados utilizamos o
formulario online, a partir dele, levantamos evidéncias para subsidiar a entrevista
semiestruturada e sessdo conversa com as professoras, que revelou vivéncias, nos permitindo
fazer interpretacdes das realidades escolares existentes no periodo pesquisado. Para as analises
documentais, tem-se como subsidios, fotos e videos das aulas nos grupos de WhatsApp das
turmas, fotos de materiais impressos que foram utilizados, documentos legais, Resolucdes,
Pareceres, diarios de classe, PPP, planos de aulas das professoras, trabalhos pedagdgicos,
realizados pelas trés escolas durante o ensino remoto. Ao pesquisar a realidade das escolas,
constatou-se grandes enfrentamentos pedagogicos quais sejam: a indisponibilidade de celulares
individuais de professores e estudantes, com capacidade que permitisse producdo de atividades
e 0 acesso as aulas, mesmo por WhatsApp; internet sem qualidade e pacote de dados
insuficiente, falta de espaco adequado para ministrar aulas em casa, auséncia de formacao, entre
outros. Dentro desse contexto, compreendeu-se que 0 ensino remoto, em pauta, reafirmou as
desigualdades dos sujeitos estudantes e professoras, destacando-os as vulnerabilidades,
sobretudo pelos aspectos socioeconémicos.

Palavras-chave: ensino remoto; pandemia da covid; préaticas pedagdgicas; curriculos.



ABSTRACT

This dissertation was developed within the scope of the Masters in Education, it is linked to the
line of research Education Diversity and Curriculum, of the Graduate Program in Education
(PPGE/Cedu), of the Federal University of Alagoas, having as its theme: Curriculums of/ in
remote teaching experienced in Flexeiras schools: in focus the context of the Covid-19
pandemic. The aim of this work is to describe the school curricula experienced in Elementary
Education in the Early Years, in three municipal schools, located in the municipality of
Flexeiras, in the Zona da Mata region of Alagoas. As a general objective, we sought to:
understand the construction of the Curricula experienced in the pandemic moment, in three
public schools from Alagoas, in the municipality of Flexeiras, in the period 2020/2021. As
specific objectives, we bring: a) Situating education in pandemic times - suspension of classes
at the international, Brazilian and local levels; b) Investigate which documents supported the
implementation of remote teaching curricula in the investigated schools; c) Evidence of the path
taken by/in the school curricula, in the municipality of Flexeiras, with a focus on real activities
and pedagogical curricular actions, experienced in the investigated schools; d) Investigate the
confrontations experienced by teachers in implementing the curriculum in remote teaching, in
the investigated municipality. In order to achieve these objectives, we present the following
problematization: How were the curricula of/in Elementary School in the Initial Years
experienced, in the context of the Covid-19 pandemic (2020/2021)? We take as a theoretical
reference researchers and authors: Cavalcante (2017), Certeau (2014), Freire (1987, 2019),
Gestrado (2020), Oliveira (2020), Santos (2020), Saviani e Galvédo (2020), Moreira e Silva
(2011), Oliveira (2020), Quijano (2010), Walsh (2009, 2013, 2016), As a methodological
procedure, we opted for a qualitative research with an emphasis on multiple case studies
(STAKE, 2007), in the first stage for the data collection we used the on-line form, from it, we
collected evidence to subsidize the semi-structured interview and conversation session with the
teachers, which revealed experiences, allowing us to make interpretations of the school realities
existing in the research period. For the documentary analyses, there are subsidies, photos and
videos of classes in the WhatsApp groups of the class, photos of printed materials that were
used, legal documents, Resolutions, Opinions, class diaries, PPP, teachers' lesson plans,
pedagogical work, carried out by the three schools during remote teaching. When researching
the reality of schools, major pedagogical confrontations were found, namely: the unavailability
of individual cell phones for teachers and students, with the capacity to allow the production of
activities and access to classes, even through WhatsApp; poor quality internet and insufficient
data package, lack of adequate space to teach classes at home, lack of training, among others.
Within this context, it was understood that remote teaching, on the agenda, reaffirmed the
inequalities of the students and teachers, highlighting their vulnerabilities, especially due to
socioeconomic aspects.

Keywords: remote teaching; covid pandemic; pedagogical practices; resumes.
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1 INTRODUCAO

O tempo passa e nem me dei conta de que tudo ja passou tao rapido, a jornada percorrida
para chegar até aqui ndo foi facil, muitas pedras no caminho, as vezes tombos e tropecos, pior
que o tempo correndo tao rapido foi a dificuldade na escrita. Por causa das lidas da vida, mas
principalmente por ndo estar afastada do trabalho, mesmo assim persisto? e insisto em continuar
estudando, lendo e escrevendo. Esse aprendizado quase que missao impossivel, esta além das
folhas aqui apresentadas e dos enfrentamentos da vida.

Percebo crescimento pessoal, profissional e académico durante o percurso académico
trilhado ao participar dos eventos, congressos, rodas de conversas, café com Freire e com
muitos outros profissionais que pesquisam, dividem seus conhecimentos com gente que sonha,
que almeja crescer e com professores que lutam nos desafios diarios de sala de aula e durante
as pesquisas.

Assim, com intuito de situar como este estudo comecou a ser delineado, torna-se
imprescindivel relatar um pouco da minha formacdo e atuacdo profissional, ja que esta historia
é constituidora de inquietacdes atuais. A atuacdo como docente sempre esteve vinculada a
preocupacdo com a formacéo cidadd, entendida como postura ética, aprendido com a familia,
diante dos dilemas da sociedade, posteriormente, em minha formacdo na escola e
principalmente no periodo de graduacao.

Durante os estudos no curso de magistério, concluido no ano de 1998, na Escola
Municipal de Educacédo Béasica Guilherme Calheiros, localizada na cidade de Flexeiras-AL, por
inimeras vezes percebi a necessidade de (re)pensar o curriculo escolar prescrito, a partir das
praticas docentes realizadas durante o estagio obrigatdrio neste curso. Ha que se ressaltar que
no curso de magistério, as ideias e teorias educacionais estavam presas a concepcao cartesiana,
e indicava propostas e/ou receitas para uma educacao de sucesso. Eram teorias que continham
discursos logicos extremamente elaborados, porém, a maioria trouxe frustacéo pessoal pelo fato
de ndo conseguir realizar uma pratica condizente com as teorias apresentadas em sala de aula.

A angustia por ndo conseguir alinhar, em sala de aula, teoria a préatica ja trazia respostas,
falta de tempo dos professores para estudar e planejar, por conta de jornadas triplas, a auséncia
de formacdo continuada, ou de preparacao tedrica, e outras indagacOes surgidas ao longo da

profissdo. Posteriormente, ja atuando em sala de aula, muitas eram as auséncias e falhas, neste

! Nesta Secdo assumo em primeira pessoa, por considerar meu percurso formativo e minha aproximacdo com o
objeto de pesquisa. Nas demais usarei a terceira pessoa do plural, considerando que é um trabalho coletivo escrito
com a orientadora.
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contexto, sobravam as inquietagcfes que eram por vezes compartilhadas com colegas
professores e, com as exigéncias do mercado de trabalho educacional.

Diante dessas indagaces, posteriormente, ao ingressar na primeira graduacdo no Curso
de Historia, na Faculdade de Formacdo de Professores da Mata Sul (Famasul), Palmares-PE,
finalizado em 2006, com o Trabalho de Conclusédo de Curso intitulado: Desafios da gestdo
escolar democrética, sob orientacdo do Professor Doutor José Gleidson. Ao finalizar notei que
a teoria e/ou o saber universitario difere totalmente da realidade da sala de aula e do dia a dia
da rotina de um professor.

Ter concluido Historia e trabalhar no Ensino Fundamental anos iniciais pareceu uma
oportunidade Unica de quebrar o mito existente entre os professores do municipio de Flexeiras,
de que qualquer formacao e que todas as licenciaturas serviriam para lecionar na alfabetizacgéo,
e/ou compreender o curriculo dos anos iniciais e/ou Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), visto
que, o objetivo era tecer novas abordagens de ensino, a partir da realidade vivenciada pela
escola e pelos alunos. A graduacdo em Histéria ndo tirou as duvidas de sala de aula e s6 trouxe
maiores inquietacdes, relacionadas as vivéncias dos alunos, aos curriculos a serem cumpridos,
gue muitas vezes ndo abordavam as necessidades dos estudantes e seus saberes, mas que era
necessario cumpri-los.

Ao término da primeira graduacdo, veio o0 ingresso na Especializacdo em Gestéo e
Organizagdo Escolar, com carga horaria de 360h, na Universidade Norte do Parand (Unopar),
concluido em 2008, com o artigo que versou sobre Gestdo democratica: promocao e articulacédo
da sociedade, orientado por Stella Lima de Albugquerque. Mesmo com uma graduacdo e uma
especializacdo, as angustias, insegurancas e os desejos de compreender a relacdo entre o
curriculo e as realidades dos sujeitos em sala de aula permaneciam.

Diante disso, fazer uma segunda graduacdo em Pedagogia tornou-se necessidade para
aquisicdo de maiores e melhores conhecimentos, com aprovacdo em 2014, para essa segunda
graduacdo, em especial, existia um sonho de cursar um curso superior na Universidade Federal
de Alagoas, por compreender que la poderia ter contato com autores e textos que dialogassem
com a realidade das escolas publicas.

Concluido em 2020, sob a orientacdo da Professora Doutora Valéria Campos
Cavalcante, no ambito do Centro de Educacdo (Cedu), na Universidade Federal de Alagoas
(Ufal), com o Trabalho de Concluséo de Curso intitulado: Formagdo de professores da/na
educacéo de jovens e adultos em Alagoas: invisibilidades e silenciamentos, os resultados dessa
investigacao contribuiram ao refirmar que um dos pré-requisitos para melhoria da qualidade da

educacdo em Alagoas é por meio da formagéo docente.
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No percurso académico, como graduanda em Pedagogia, houve identificagdo com o
curso e as reflexdes prosseguiram, sempre com a preocupacao basica sobre as nuances da
educacdo. A partir de entdo, em 2018, sob a perspectiva de acessar, produzir conhecimentos,
participar de eventos académicos, foram iniciadas as primeiras escritas académicas, e producoes
de artigos em Anais e revistas, apresentagdes em eventos, e alguns trabalhos viraram capitulos
de livros e artigos publicados em revistas.

Sendo educadora desde 1998 no municipio de Flexeiras, eu percebi que embora facamos
educacdo para as criancas, muitas vezes ndo fazemos com elas, ouvindo-as, em uma relagédo
dialégica como defende Freire (1987), para o qual as a¢des dos sujeitos ndo se reduzem ao ato
de depositar ideias de um sujeito no outro, mas a relacdo construida horizontalmente.

Atualmente coordenadora pedagogica na area de Formacéo de Professores da Secretaria
Municipal de Educacdo (Semed) de Flexeiras busco sempre atualizacdo em formacdes
complementares e cursos ofertados pela Ufal e Ministério da Educagdo (MEC). Dialogando
com os professores percebi ainda uma forte marca de educagdo transmissiva e bancéria
(FREIRE, 1987), apresentando-se como um desafio formativo pensar a atuacdo do educador,
como aqguele que tem como instrumento metodoldgico a observacdo e a escuta atenta e
interessada, para direcionar suas praticas pedagogicas e construir um curriculo coletivo.

Durante o percurso como professora e coordenadora da Semed/Flexeiras, diversas
dificuldades na pratica pedagdgica foram surgindo, assim como, no acompanhamento aos
alunos e aos docentes. Principalmente por ndo ter acesso a uma proposta curricular voltada para
o cotidiano dos estudantes, constatei que prevalecia nas escolas em que atuava uma organizagdo
curricular prescritiva, fragmentada, com base em contetidos e habilidades, desvinculados das
realidades. Ou seja, propostas curriculares influenciadas pelas teorias tradicionais do curriculo,
que no dizer de Silva (2017, p. 16) tem a preocupacdo em entender “[...] os interesses da
sociedade liberal, onde prevalecia a ordem capitalista”. Nesse sentido, Silva (2017, p. 16)
afirma que essas teorias “[...] eram teorias de aceitacao, ajuste e adaptacao”.

Envolvida pelas nuances da educacdo, com as experiéncias adquiridas no percurso
formativo, o desejo de debrugar sobre pesquisas, estudos, leituras, da realidade educacional
existente, em 2020, chegou-me o convite para participar do Grupo de Pesquisa Educacéo,
Diversidade e Curriculo (Gedic), o qual tem ajudado nas leituras, compreenséo de temas atuais,
e incentivando a pesquisar, participar de eventos nacionais, internacionais, e contribuindo ainda
mais no percurso académico e profissional. Logo em seguida, para conhecer as trilhas do

mestrado em educagdo na Ufal, aconteceu a aprovacgdo na disciplina como aluna especial de
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Mestrado, na Disciplina Teoria e analise de textos e géneros textuais pela Ufal, ministrada pela
Professora Adriana Cavalcanti.

E importante destacar que estas inquietacbes sobre Curriculos escolares, Teorias
curriculares, Propostas de curriculos oficiais, ganharam forcas e outras configuracGes nos
didlogos tecidos nos encontros do Grupo de Pesquisa Gedic, e motivaram a realizagcdo do
projeto de mestrado. Os caminhos trilhados para escolha do objeto de pesquisa foi se
constituindo e emergiu ao término da graduacao no curso de Pedagogia, no ano de 2020.

Ao decidir sobre a carreira intelectual, na condicao de futura pesquisadora, pude optar
pela &rea de Educacdo, por trabalhar e acreditar nesta, entendendo-a como eixo central das
discussOes acerca da inter-relagéo das pessoas e de transformacgdo da sociedade, acreditando
ainda que muito pode ser feito e grandes contribui¢des virdo para o campo de estudo especifico:
anos iniciais do Ensino Fundamental e na/da modalidade EJA.

Embora o interesse em ingressar no mestrado, tenha sido bloqueado em alguns
momentos, talvez por alguns anos, justamente por acreditar no discurso do senso comum de
gue negro ndo consegue ingressar no mestrado e doutorado da Ufal por ser muito dificil.
Acreditei nesse discurso propagado durante muito tempo, até entender que tudo € possivel
quando acreditamos em nos. Concorrer e ser aprovada no mestrado da Ufal em 2021 foi uma
conquista, a aprovacdo veio com a submissdao do pré-projeto de pesquisa intitulado: Os
curriculos pensadospraticados?® no contexto da pandemia da Covid-19: um estudo de caso na
educacdo de jovens e adultos nas escolas da educa¢do do campo.

A referida pesquisa mostrava-se relevante para o cenario da educacdo brasileira, a
época, e fazia notdria a investigacéo detalhada das praticas curriculares na educacao no periodo
pandémico nas escolas que ofertam EJA, mais especificamente na Educacado do Campo. E trazer
para o centro das discuss@es o curriculo pensadospraticados na EJA (OLIVEIRA, 2012), tema
de extrema importancia para alimentar as propostas no campo educacional.

Compreendendo que a construcdo e o desenvolvimento de curriculos
pensadospraticados (OLIVEIRA, 2012) no momento pandémico demandam um novo angulo
reflexivo, uma vez que envolvem os saberes dos sujeitos, sendo entendidos como “criadores de
curriculos. Reafirmamos que a Escola e os professores da EJA necessitam ampliar os didlogos

sobre o curriculo praticado dentro das salas de aula.

2 Optamos por apresentar ao longo do trabalho sintagmas (nominais ou verbais) juntos, com o proposito de
deixarmos claro a indissociabilidade semantica que existe entre eles.

3 O conceito de curriculos pensadospraticados € utilizado, por compreender que o curriculo toma por base a
tessitura curricular, que os proprios sujeitos (re)criam em seu cotidiano escolar, a partir do patrimonio cultural que
possuem.
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Com a submissdo do pré-projeto e a aprovacao, pretensamente, havia uma representagdo
bastante precisa sobre os curriculos das escolas da educacdo do campo. Afinal, a EJA era
atuacdo de trabalho com participacfes como ouvinte em varias palestras e mesas de didlogos
promovidas pelo Grupo de Pesquisa Multieja. Dialogos que fizeram avancar na construcdo das
primeiras compreensdes sobre a modalidade, e me permitiram compreender e definir o objeto
escolhido, ao despertar ainda mais o desejo de pesquisar a pratica curricular na Educacédo de
Jovens e Adultos.

No entanto, a partir das primeiras orientagdes e avan¢o nos estudos da pos-graduacéo, a
riqueza do projeto se desfez em meio ao advento da pandemia, e a impossibilidade de pesquisar
a Educacéo de Jovens e Adultos logo foi constatada pelo avanco da Covid-19.

Desta forma, com as mudancas no calendario escolar, e nos formatos de aula, constatei
a necessidade de adequar o projeto, pois a realidade que se imaginava pesquisar nas escolas da
educacdo do campo, que ofertam EJA, naquele momento ndo era possivel porque as aulas na
modalidade ndo estavam acontecendo. Visto que, a pandemia que assolava o pais estava em
todos os municipios alagoanos e afetava ainda mais a EJA municipal.

N&o podia parar a pesquisa, € nem ver 2020 como um ano perdido, mas como uma
oportunidade para olhar as coisas de outra forma. Foi preciso recomecar, readaptar o projeto,
buscar novas metodologias para manter o olhar a pesquisa por um outro viés. Reavaliar algumas
questdes programadas, reaprender a pesquisar e continuar produzindo, para investigar a
novidade nunca vivenciada. Busquei, portanto, pesquisar o contexto das aulas remotas e on-line
no Ensino Fundamental anos iniciais em escolas municipais.

Diante dessas novas questdes na educagdo, construi um novo projeto aprovado pelo
Comité de Etica, e conforme a pesquisa foi avancando, por vezes, o titulo foi se modificando e
ao final foi intitulado: Curriculos do ensino remoto vivenciados em escolas de Flexeiras: em
foco o contexto da pandemia da Covid-19, e tomei como recorte para a analise o periodo de
fevereiro de 2020 a dezembro de 2021.

Destarte, a escolha do municipio investigado e objeto justifica-se, principalmente, pela
pesquisadora estar inserida na rede publica de educacdo de Flexeiras, bem como por ter uma
curiosidade epistemoldgica no desenvolvimento e construcdo dos curriculos significativos
vivenciados durante a pandemia nas escolas municipais. Considerando os enfrentamentos, 0
caos causado pela falta de aparatos tecnoldgicos, pois muitos alunos, professores nao possuiam
acesso a internet banda larga, computadores, celulares que comportassem o material
disponibilizado, habilidade digital ou familiaridade com as ferramentas alternativas para

transitar nos ambientes virtuais de aprendizagem e dar continuidade ao curriculo.
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H& que se ressaltar ainda o abandono e (des)compromisso ético, politico, educacional
por parte da Secretaria de Educacdo do Estado de Alagoas, quanto a falta de orientacGes para
qgue os municipios pudessem elaborar, desenvolver as aulas remotas, tornando-se omissa, €
distante das escolas municipais. Deixou-as sem parametros para a elaboracao de planejamentos
para o ensino remoto, sem formagéo continuada, desconsiderando as auséncias de infraestrutura
fisica e socioecondmica da comunidade.

Desta forma, reafirmo que refletir sobre os fios dessa pesquisa em meio a pandemia da
Covid-19 no periodo de suspensdo das aulas presenciais foi percorrer por um caminho de
enfrentamentos. Compreendo que a escola carrega um papel muito importante, sendo ela um
espaco de construgdo do conhecimento, um espago educativo que constrdi conhecimentos e ndo
apenas o reproduz (CHERVEL, 1990). Nesse sentido, o l6cus da pesquisa ndo se restringiu ao
lugar geogréfico, e durante as atividades remotas ampliou-se para as casas, e deixou claro o
papel e a importéncia da escola na vida das pessoas.

Estando posta essas questbes problematizo: De que modo foram vivenciados o0s
curriculos do/no Ensino Fundamental Anos Iniciais, no contexto da pandemia da Covid-19
(2020/2021), em escolas publicas do municipio de Flexeiras?

Para responder a essa indagacédo, adotei como metodologia a pesquisa qualitativa, por
possibilitar a abordagem critica, considerando andlises, aspectos sociais, culturais e
econémicos, que podiam explicar como os professores das escolas investigadas vivenciaram os
curriculos no Ensino Fundamental, durante o periodo de fevereiro de 2020 a dezembro de 2021.

Como objetivo geral busco nesta dissertacdo: compreender a constru¢édo dos Curriculos
vivenciados no momento pandémico, em trés escolas publicas alagoanas, no municipio de
Fleixeiras.

Considerando os seguintes objetivos especificos:

a) Situar a educacao em tempos pandémicos, nos ambitos internacional, brasileiro
e local;

b) Investigar quais documentos fundamentaram a implementacéo dos curriculos do
ensino remoto, nas escolas investigadas;

C) Evidenciar o percurso trilhado do/nos curriculos escolares, no municipio de
Flexeiras, com o olhar focado nas atividades realizadas e nas ac¢Ges curriculares pedagogicas,
vivenciadas nas escolas investigadas;

d) Compreender os enfrentamentos vivenciados por professores na efetivagdo do

curriculo no ensino remoto, no municipio investigado.
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Para responder a essa indagacédo, adotei como metodologia a pesquisa qualitativa, por
possibilitar uma abordagem critica, considerando anélises, aspectos sociais, culturais e
econémicos, que podiam explicar como os professores das escolas investigadas vivenciaram os
curriculos no Ensino Fundamental, durante o periodo de fevereiro de 2020 a dezembro de 2021.
Como procedimento metodoldgico, optei pelo estudo de casos maltiplos, na primeira etapa para
a coleta de dados utilizei o formulario on-line, a partir dele levantei as evidéncias para subsidiar
as entrevistas semiestruturadas e as sessdes conversa.

Estando essas questdes postas, busquei fundamentacdo em Cavalcante (2017), Certeau
(2014), Freire (1987, 2019), Gestrado (2020), Oliveira (2020), Santos (2020), Saviani e Galvéo
(2020), Moreira e Silva (2011), Oliveira (2020), Quijano (2010), Walsh (2009, 2013, 2016) e
outros, quando argumentam que o curriculo é alvo de disputa. Uma vez que na construgédo
espacial do sistema escolar, o curriculo é o nacleo e o0 espaco central mais estruturante da fungédo
da escola, que dentre muitos pontos significados, a priori, compreendi o conceito de curriculo
como instrumento que pode possibilitar a producdo de conhecimento dos professores,
estudantes e demais sujeitos que integram a comunidade escolar e, em consequéncia destas
relacBes, proporcionar a transformacéo social.

Assim, compreender como 0s professores selecionam os conhecimentos a serem
estudados e como operam com eles no terreno da pratica sdo pois aspectos relevantes a serem
levados em conta nas pesquisas, sobretudo, em espacos que ja conhecem diversas formas de
exclusdo social.

Ancorada pela tematica atual, percorri os caminhos dos curriculos vivenciados na
perspectiva do cenario alagoano por meio desta pesquisa, nos anos 2020 e 2021, até o més de
dezembro 2021 Periodo em que as aulas presenciais nas escolas, em todo pais e,
especificamente, em Alagoas estavam suspensas, e ocorreram de forma remota ou hibrida no
contexto pandémico.

Imbuidos por este espirito pesquisador, durante a pesquisa vivencei as experiéncias de
professores, 0s medos, as inquietacdes, aprendizagens e angustias de desenvolvimento de
curriculos possiveis no contexto da pandemia da covid-19 nas escolas publicas de Flexeiras.
Nas turmas dos anos iniciais do municipio, durante as aulas ndo presenciais no ensino remoto,
gue me remeteu a pensar nas especificidades dos estudantes e, fundamentalmente, nas relagdes
que foram vivenciadas pelos sujeitos no momento pandémico.

No ambito dessa discussdo, e na tessitura da organizacdo da dissertacdo sistematizei o

estudo em 6 Segdes.
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A Secdo 1 — Introducdo — busca em linhas gerais, descrever como ocorreu a aproximagao
com o tema, 0 que n0S Motivou a escrever, e apresento 0s objetivos da pesquisa, o problema e
a composicdo geral sobre a investigacao.

Na Secdo 2 - Trago como tema a Educagdo no cenario internacional, brasileiro ¢ local
da pandemia da Covid-19, e abordo aspectos historicos, conceituais e a relacdo da pandemia
com os curriculos no municipio alagoano investigado.

Na Secdo 3 - Desenho os Percursos trilhados dos/ nos curriculos escolares no Brasil: até
chegarmos ao momento pandémico (2020/2021) em Alagoas, e apresento a andlise historica do
campo educacional brasileiro, sobretudo das concepc¢des de curriculo que permearam/am a
Educacdo Basica, mais especificamente o Ensino Fundamental Anos Iniciais, num recorte
temporal iniciando no periodo da redemocratizacdo do pais até inicio de 2023.

Na Sec¢do 4 —Trago 0 Percurso metodologico da pesquisa, a0 mesmo tempo em que
apresento o contexto, os sujeitos entrevistados que colaboraram para a reflexdo, os caminhos
trilhados, ¢ situo o 16cus. Neste ponto discorro sobre a constru¢do do conhecimento no &mbito
do presente estudo. Para isso, optei pela abordagem qualitativa (MINAYO, 2010), com énfase
no estudo de casos (STAKE, 2007), por entender que permite maior compreensao no ambito
do fenémeno curricular que se pretende analisar. Trata-se de uma Secdo na qual registro os
instrumentos  utilizados:  questiondrio (MARCONI; LAKATOS, 2009) entrevista
semiestruturada (MINAYO, 2016) e sessdo conversa (ALVES, 2010).

Na Secdo 5 — Sistematizo os dados e analiso as informacdes obtidas, debrucando-se
sobre os dados coletados e as categorias que se apresentaram, e meu olhar esteve focado a partir
das narrativas das educadoras* obtidas nas entrevistas e sessdes conversa, bem como as
amostras de atividades e materiais produzidos no ensino remoto, apresentando os curriculos
vivenciados na pandemia da Covid-19 no municipio investigado.

Por fim, na Secdo 6 — apresento a guisa de conclusdo, e sintetizo os resultados
produzidos.

Nesse contexto, busco evidenciar quais agdes curriculares pedagdgicas foram
vivenciadas nas escolas. A inquietacdo surge por compreender que 0 ensino remoto ndo estava
pautado nos curriculos reais, nem nos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) das escolas,
especificamente, em Flexeiras, ponto de partida desta investigacéo.

Na proxima Segéo, contextualizo a educagdo nos cenarios internacional, brasileiro e

local, apresento e caracterizo: Flexeiras — 0 contexto e Iécus constituinte da pesquisa.

4 Todas as pessoas que aceitaram participar da pesquisa foram docentes mulheres.
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2 EDUCACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA NOS CENARIOS INTERNACIONAL,
BRASILEIRO E LOCAL

Nesta Secdo, procuramos realizar a incursdo historica contextualizando o cenario da
pandemia mundial diante da realidade foi necessaria a compreensdo das ideias subjacentes ao
nosso estudo. Nessa contextualiza¢do, focamos os aspectos que produziram efeitos importantes
ao cenario mundial, sobretudo, no campo educacional no contexto da pandemia, e chegamos
em Alagoas, ao trazer a abordagem das nuances que delinearam a educacdo no estado,
especificamente, no municipio de Flexeiras, l6cus de investigagao.

No final do ano de 2019, as primeiras ocorréncias dos casos de Covid-19° surgiram na
cidade de Wuhan, provincia de Hubei, Republica Popular da China. Naquele momento, o
mundo fora surpreendido pelo surgimento da pandemia mundial do Coronavirus, conhecida
como Virus Covid — 19. No mundo, em janeiro de 2020, os casos de Covid-19 confirmados
chegaram a 12.102.328 (WHO, 2020), quando a populacdo vivenciou um surto de pneumonia
de causa desconhecida.

No mesmo més em 2020, pesquisadores chineses identificaram o coronavirus (SARS-
CoV-2) como sendo um novo agente etioldgico de uma sindrome respiratéria aguda grave,
denominada doenga do coronavirus 2019, ou simplesmente Covid-19 (CoronavirusDisease-
2019). Chegou téo discretamente, tdo silenciosa, e exigiu de todos novos modelos de agir e
estar no mundo, ao desafiar a todos a buscar respostas para enfrentar a mais nova pandemia
mundial.

Tratando-se de um novo Coronavirus: SARS-CoV-2, que podia levar a sindrome
respiratdria aguda, hospitalizacdo e morte, a doenca recebeu o nome de Covid-19, que fazia
referéncia ao tipo de virus e ao ano que foi iniciada a pandemia (FREITAS; DANALISO;
NAPIMOGA, 2020). Segundo os autores, ndao existia muita clareza sobre varios aspectos
epidemioldgicos da doenca que se espalhou rapidamente pelo mundo, mas ja se sabia uma
forma de combaté-la: testagem em massa e isolamento pelo menos de 80% dos contaminados.

A Organizac¢do Mundial da Satude (OMS), agéncia internacional que visa nomear novas
doencas infecciosas a humanos, fora notificada para verificar as ocorréncias, e assim foi
identificado o agente transmissor. E de acordo com a OMS naquele momento, o melhor
tratamento para conter o avango do virus seria 0 isolamento social, que consistia nos

fechamentos de locais com grandes aglomeragfes humanas como: cinemas, academias,

5 E um virus que causa uma doenca que gera infeccao respiratoria em seres humanos e animais, a Covid-19, pelo
agente coronavirus, identificado e divulgado em dezembro de 2019 na China.
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shoppings centers e principalmente as escolas, onde a relagéo entre os estudantes de diferentes
familias faria com que o virus tivesse grande propagacdo. Entdo, “[...] neste caso a melhor
maneira de sermos solidarios uns com o0s outros € isolarmo-nos uns dos outros e nem sequer
nos tocarmos” (SANTOS, 2020, p. 7).

Com isso, a sociedade teve que se adequar aos novos habitos impostos pelo isolamento,
esquecendo da maior parte da populagdo “[...] ndo estd/va em condi¢des de seguir as
recomendacdes da Organizacdo Mundial da Saude para nos defender do virus, porgque vive em
espagos exiguos [...]” (SANTOS, 2020, p. 23) e, portanto, precisava fazer escolhas entre
respeitar as orientagdes, ficar em casa com seus familiares se protegendo do virus ou sair de
casa para ganhar o seu sustento e da familia na rua.

A partir do dia 12 de marco de 2020, o surto global de SARS-CoV-2 foi declarado
pandemia, e atingiu 114 paises e territorios em todo o mundo, e nos colocou em estado de alerta,
pois todos se tornaram agentes, agenciadores do virus. Uma minuscula particula, invisivel a
olho nu, causou efeitos devastadores nas saldes fisicas e mentais de milhdes de pessoas no
mundo, além de sanc@es e incomodos.

Os processos de reducdo de infeccdo em todos os lugares do mundo se davam pelo
isolamento, quarentena da sociedade, higienizacdo e medidas para pormenorizar as
contaminacfes. Isso era o que havia de informacdes sobre a transmissdo do coronavirus
inicialmente, e segundo a Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU, 2020), no chamado periodo
pandémico, tudo era incerto e ficou assim até meados de julho de 2020, quando a educacéo se
tornou preocupac¢do mundial.

Enguanto a pandemia se alastrava pela Europa nos paises como Itélia, Espanha e Franca,
o0 Brasil atravessava um momento de descompasso entre as acoes e discursos oficiais, de forma
desalinhada com os governos estaduais, enquanto isso 0s primeiros casos do virus eram
reportados ao nosso pais, e gerou incertezas na populacdo. No inicio de fevereiro de 2020, 34
brasileiros que moravam em Wuhan, cidade chinesa epicentro da infec¢do na época, voltaram
ao pais e a partir desse momento surgiu no Brasil as primeiras ac¢fes ligadas a pandemia da
Covid-19.

No dia 26 de fevereiro de 2020, o primeiro caso de Coronavirus foi confirmado, e
tratava-se de um homem que tinha voltado de viagem da Italia. Depois dessa confirmacéo, e
devido a demora na entrega dos resultados do paciente, muitos outros casos foram colocados
sob suspeita. Em 17 de marco de 2020 foi registrada a primeira morte por Covid-19, um homem

de 62 anos internado em um hospital particular de Sdo Paulo, com histérico de hipertensao e
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diabetes, teve evolucdo répida da doenca, ja que o diagndstico foi dado sete dias antes de seu
falecimento e cerca de um més ap0s este primeiro caso.

Apesar do Ministéerio da Satde descartar dezenas de casos, considerando marco de 2020,
o painel da Covid - 19 disponibilizado no site do Ministério de Salde sobre a situacdo
epidemiologica do Coronavirus no Brasil indicou um quantitativo de 125.218 casos
confirmados e 8.536 mortes por Covid-19. Cerca de seis meses depois, especificamente, em
setembro de 2020, o pais tornou-se 0 2° com maior nimero de contaminados. Para Santos
(2020), “os grupos dos paises do Sul enfrentaram um surto da pandemia discriminatorio e
dificil, uma vez que estes padecem de uma vulnerabilidade que vem antes da quarentena e que
agrava com ela”. Essa situac¢do se intensificou no Brasil ao considerarmos as desigualdades
econémicas que se projetavam nas condic¢des objetivas de manutencdo da vida apds o contagio.

Com a pandemia da Covid-19 instaurada no pais, as autoridades sanitarias por meio de
um esfor¢o coletivo, sugeriram a adocdo de medidas de contencdo, principalmente as de
prevencdo no enfrentamento da pandemia, visto que a resposta para situacdo nao ocorreu de
forma linear e apresentava diversos questionamentos, por essa razdo, uma das estratégias
eficazes era 0 uso de mascaras e o distanciamento social.

Diante dessa realidade, a partir do Decreto Legislativo n° 06/2020 (BRASIL, 2020) foi
instaurado no Brasil estado de calamidade publica e ficou estabelecido estado de excecdo, com
severas restricbes a mobilidade das pessoas, isolamento social e descontinuidade das atividades
cotidianas do comércio, da cultura e da educacao, isso gerou uma comogdo nacional.

H& que se ressaltar, que a quarentena provocada pela pandemia foi afinal uma
quarentena dentro de outra quarentena. Logo, ficou patente que essas barreiras que marcaram
exclusdo social e econdmica fizeram com que as familias escolhessem entre morrer de virus ou
morrer de fome, conforme nos afirma Santos (2020, p. 21): “A quarentena ndo s torna mais
visiveis, como reforca a injustica, a discriminacdo, a exclusao social e o sofrimento imerecido
que elas provocam. Acontece que tais assimetrias se tornam mais visiveis em face de panico
que se apodera dos que estdo habituados a ele”.

Concordamos com o autor sobre a exclusdo, pois muitos responsaveis por suas familias
perderam seus empregos, 0 que evidenciou a crise social. Essa pandemia aprofundou crises
sociais e econdmicas, ja vividas anteriormente, e evidenciou que alguns grupos estavam/sempre

estiveram mais vulneraveis que outros. Santos (2020, p. 7) destaca em suas abordagens que:

[...] a pandemia ndo é cega e tem alvos privilegiados, mas mesmo assim cria-se com
ela uma consciéncia da comunhdo planetaria, de algum modo democratico. A
etimologia do termo pandemia diz isso mesmo: todo o povo. A estratégia é que neste
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caso a melhor maneira de sermos solidarios uns com os outros € isolarmo-nos uns dos
outros e nem sequer nos tocarmos. E uma estranha comunh&o de destinos.

De fato, a pandemia evidenciou as mazelas do pais e do estado, denunciou a crise
sanitaria e evidenciou a fragilidade estrutural da saude publica brasileira, agravada pelas
desigualdades socioeconémicas entre as regides, 0s estados e 0S municipios no pais. Tais
paradoxos estdo presentes na educacao e nos impactos causados aos curriculos escolares.

Dessa forma, as recomendacgdes para conter a disseminagdo ou contaminacdo das
pessoas pelo virus pareciam ter sido elaboradas com foco apenas para uma pequena classe social
especifica. Ou seja, para uma determinada parcela da sociedade e ndo para todos, nessa
circunstancia, a pandemia cumpre um papel discriminatério e cria uma ilusao planetaria, como
aponta Santos (2020, p. 23):

Grande parte da populagdo do mundo ndo estd em condicdes de seguir as
recomendagdes da Organizacdo Mundial da Sadde para nos defendermos do virus
porque vive em espacos exiguos ou altamente poluidos, porque sdo obrigados a
trabalhar em condic@es de risco para alimentar as familias, porque estdo presos em
prisdes ou em campos de internamento, porque ndo tem sabdo ou dgua potavel, ou ha
pouca agua disponivel para beber e cozinhar etc.

Foi nesta esteira delineada por Santos (2020), que seguimos acreditando que ao realizar
este estudo estaremos possibilitando a futuros pesquisadores a compreensdo da construcao
curricular vivenciada. Extremamente desafiadora no periodo de suspensdo das aulas
presenciais, pois em alguns momentos o curriculo escolar, objeto desta pesquisa, foi reduzido
da vida para material impresso e tela de um dispositivo eletrénico.

E importante refletir que, embora a doenca tenha ocorrido na Asia, 0 surto da Covi-19
estava em todo pais, e presente nas cinco regides, e infectou milhares de pessoas e deixou rastros
lamentéaveis de mortos em todos os estados. Mesmo tendo ciéncia do que estava acontecendo
no mundo, de como o virus se comportava e observando as acées em todos 0s continentes, no
Brasil, o presidente da Republica, de certa forma, confundia a populacdo com sua postura de

negar a ciéncia. Conforme destacam Saviani e Galvéo (2021, p. 37),

O governo Bolsonaro ndo apenas foi omisso e irresponsavel, como pode ser
classificado como genocida, pois nem mesmo aplicou os recursos aprovados pelo
Congresso Nacional destinados ao combate ao novo coronavirus; desperdicou mais
de 1,5 milhdo de reais do dinheiro publico investindo na ampliacdo da produgdo de
cloroquina pelo laboratdrio do Exército, sendo este medicamento sabidamente
ineficaz ao tratamento da Covid-19; tratou a pandemia com pouco caso desrespeitando
normas sanitarias e minimizando a gravidade da doenga; deixou a populagao a prépria
sorte para morrer em hospitais.
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Observando de forma superficial a posicdo do Presidente em relagdo ao cenario
pandémico foi possivel verificar as formas dicotdmicas assumidas por ele, desconsiderando as
orientacdes sobre as profilaxias contra a Covid-19. Assumiu uma postura negacionista e
genocida, enquanto o mundo inteiro aderia as orientacbes dos cientistas em defesa do
isolamento social. Ele tinha postura contraria e opostas as orientacdes cientificas.

Os autores Lole e Stampa (2020, p. 88-89) destacam, além de outras similitudes causada
pelo virus, as declaracdes do entdo Presidente de minimiza¢do da doenga (‘gripizinha’); a
auséncia de um Plano Nacional Unificado de combate a Covid-19; os atritos com governadores,
responsabilizando-os pelos danos econdmicos; as severas criticas ao isolamento social e
lockdown (bloqueio total). Lamentavelmente, a postura de um governante com atitudes que néo
asseguravam e nem garantiam a saude da populacdo, mostrou estar no caminho contrario ao
posicionamento das orientacdes da Organizacdo Mundial da Saude.

Diante do negacionismo no Brasil o comportamento dos cidaddos era diverso, uns
respeitavam o uso de méscaras, o distanciamento social, enquanto outros nem tanto, e com isso,
0s numeros de casos da Covid-19 aumentavam consideravelmente em todo territorio, e exigiu
um novo tempo, um novo repensar, novas formas de estar e construir caminhos para a educacéo
em tempos de pandemia.

E importante destacar que a auséncia e falta de empatia do governo federal para as
questBes educacionais e, especialmente, para a saude publica levaram a total calamidade e
ampliacdo do nimero de 6bitos e prejuizos educacionais para 0s sujeitos das escolas.

Com tantos discursos desafinados e negacionistas em torno da pandemia, o virus, fugaz,
rapidamente se instalou nos municipios alagoanos e evoluiu em todo estado. O rapido contégio,
sua letalidade em grupos considerados de risco e o desconhecimento de possiveis sequelas a
médio e longo prazos, nos fez perceber o quanto somos infimos diante da situacdo pandémica.

No cenario em estudo, dada a magnitude da pandemia que afetou a sociedade, foram
focalizadas as principais acdes governamentais, em especial do MEC e do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) que expediram normativas que determinaram a conduta do fechamento das

escolas no municipio l6cus da pesquisa e, em todo estado, conforme vemos a seguir.
2.1 Normativas legais para as escolas no ambito brasileiro e local durante a pandemia
Essa catastrofe pandémica instaurada até hoje e sofrida pela sociedade refletiu no

fechamento das escolas em todo mundo, incidindo diretamente nos curriculos, aqui entendidos

como conforme Sacristan (2000, p. 16) explicita: “uma pratica na qual se estabelece dialogo,
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por assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele,
professores que o modelam”. Assim, nos deparamos com as fragilidades dos professores,
certezas e incertezas no campo educacional, enquanto atores de curriculos, suas préaticas e
reflexdes jamais apontaram para um cenario de crise tdo cadtico no campo de
conhecimento/educacional.

Considerando o contexto de crise, 0 MEC, em margo de 2020, homologou Diretrizes
sobre o ensino durante a pandemia. Em linhas gerais, tais diretrizes autorizaram o fechamento
das escolas para conter a disseminacdo do virus. Aprovado pelo CNE, que tem funcéo
normativa e deliberativa, também recomendavam a soma de esforgos para que 0s gestores da
educacdo criassem ou reforgassem, dentro de suas possibilidades, plataformas publicas para
aulas on-line em todos os niveis de ensino, tanto em periodos de normalidade como em situagédo
emergencial.

Diante do quadro nacional, as escolas com suas dinamicas e como instancias de
subordinacdo ao MEC, aderiram ao estado de calamidade publica e, num primeiro momento
suspenderam as atividades do ensino presencial, e seguiram o protocolo adotado em outros
paises as instituicbes educacionais brasileiras foram fechadas. De acordo com a pesquisa
divulgada pela Unesco, no Brasil 81,9% dos alunos da Educacdo Basica deixaram de frequentar
as aulas presenciais nas instituicdes de ensino do pais, isso equivale a 39 milhdes de pessoas.

E importante ressaltar, que diante de contexto de suspenséo das aulas, como foi o caso
durante o pico da epidemia do Novo Coronavirus (SARS- CoV-2) amplamente disseminado
em 2020/2021, o direito a educacdo ndo podia ser negado a populacdo, conforme esta previsto
na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), em seu artigo 205: “A educacao, direito de todos e
dever do estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”.

Sabemos que os estudantes tém direitos assegurados pela CF/88 e pela LDB (Lei n°
9.394/1996), nesse sentido, em Alagoas as redes municipais de educacdo, com raras excecoes,
e a rede estadual pareciam ndo compreender os limites do contexto pandémico. Por isso,
tentaram seguir a risca os 200 dias letivos e a carga horéaria de 800 horas impostos na legislacéo,
principalmente a Lei n° 9.394/1996, como forma de garantir 0 acesso aos conhecimentos
construidos.

A fim de amenizar os impactos sobre os curriculos, o CNE, em fevereiro de 2020 emitiu
nota de esclarecimento que orientava os sistemas e redes de ensino quanto as implicacfes e

aprovou diretrizes que orientavam todas as etapas de ensino durante o periodo de pandemia.
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Dentre as acOes estabelecidas pelo CNE estava a organizacdo para que os sistemas de
ensino contabilizassem atividades ndo presenciais para o cumprimento da carga horéria
prevista. Com a Lei n° 13.979, de 06/02/2020, e sancionada pelo governo federal, orientava
sobre o isolamento social e quarentena de pessoas infectadas, objetos, transporte e outros meios
que poderiam estar contaminados. Determinava a realizacdo de exames médicos compulsorios
para verificar a existéncia da doenca; e impunha restricdes excepcionais e temporarias da
entrada e saida de pessoas do pais por vias rodoviarias, portos e aeroportos; dispunha ainda [...]
sobre as medidas para o enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia
internacional decorrente do coronavirus responsavel pelo surto de 2019” (BRASIL, 2020).

Especificamente no MEC, as primeiras normativas adotadas para o enfrentamento
emergencial da salde publica foram as Portarias n° 343, de 17/03/2020 e logo em seguida a
Portaria 345/2020/MEC, que implementou alguns melhoramentos a norma anterior. Os dois
aparatos juridicos trataram basicamente da regulacdo das atividades a distancia, e direcionou a
autorizacdo e substituicdo das aulas presenciais ao indicar em carater emergencial a Educacao
remota, e uso dos meios e tecnologias de informacdo e comunicacao. Ou, alternativamente, a
sua suspensdo a critério de escolha das instituicdes de ensino.

Sobre a substitui¢do das aulas presenciais por aulas em formato remoto, com intencao
de que as atividades escolares ndo fossem interrompidas, a Portaria n°® 343, de 17 de marco de
2020, diz o seguinte:

O MINISTERIO DE ESTADO DE EDUCACAO, no uso da atribuicdo que lhe
confere o art. 87, pardgrafo Unico, incisos | e Il, Constitui¢do, e considerando o art.
9°, incisos Il e VII, da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o art. Do Decreto
n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017, resolve:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais
em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacdo e
comunicacgdo, nos limites estabelecidos pela legislagdo em vigor, por instituicdo de
educacdo superior integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do
Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017.

E importante ressaltar que o documento trouxe expressa limitacdo quanto ao tempo de
validade e ndo autorizou o ensino a distancia. A portaria trata expressamente sobre o chamado
Ensino Remoto Emergencial (ERE) e ndo sobre Educacio a Distancia (EaD). E importante
salientar que o0 objetivo da norma era permitir 0 prosseguimento do processo de
ensinoaprendizagem® durante o periodo da pandemia. Temos que ter em mente que era preciso

compreender os curriculos vivenciados nas escolas publicas numa criagdo cotidiana, numa

& Optamos por apresentar ao longo do trabalho sintagmas (nominais ou verbais) juntos, com o proposito de
deixarmos claro a indissociabilidade semantica que existe entre eles (OLIVEIRA, 2012).
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perspectiva ampla, numa “pratica que envolve todos os saberes e processos interativos de
trabalho pedagogico realizado por alunos e professores” (OLIVEIRA, 2004, p. 9).

A medida acabou por convocar a escola e toda comunidade escolar a repensar, replanejar
suas praticas pedagogicas, e seus curriculos, para que o aluno nédo fosse penalizado, e isso se
fez a partir do entendimento de que as aulas s6 seriam possiveis por meio remoto.

A partir do fechamento das escolas e das diversas transformacées, que a comunidade
escolar vinha enfrentando no decorrer da suspensdo das aulas presenciais, mesmo que com
certas resisténcias, o curriculo escolar perpassou 0 que estava prescrito para se adequar ao
momento real, e aconteceu em diferentes momentos e, provavelmente, com novas formas e
conteddos.

Nesse contexto, foi necessario pensar nas relacbes dos curriculos vivenciados pelos
professores e estudantes no momento da suspenséo das aulas presenciais, e se pensar nas formas
de integracdo dos contetdos curriculares ao espaco vivido pelos estudantes nas articulaces
embasadas por metodologias diferenciadas de ensino. E nas formas de mesclar as possibilidades
de flexibilizacdo curricular durante o ensino remoto.

Sobre o tema Oliveira (2020, p. 208) afirma que:

O ineditismo desse contexto colocou em evidéncia as ja conhecidas desigualdades
sociais e educacionais que enfrenta o pais, revelando uma situacdo complexa e
desafiadora: a falta de acesso e suporte tecnoldgico dos profissionais e estudantes,
professores inexperientes e sem capacitagdo prévia para o uso de tecnologias para
realizagdo do trabalho remoto, e a situagéo vulneravel de muitas familias de estudantes
que, além de ndo conseguirem oferecer um ambiente minimamente adequado para
estudo, dependem da escola para alimentar seus filhos.

Nesse panorama nacional, as instituicdes de educacdo bésica e de ensino superior se
depararam com o terrivel dilema entre suspender temporariamente as atividades, conceder
férias coletivas a professores, funcionérios e alunos ou dar continuidade as atividades por meio
remoto com suporte em tecnologias digitais e analdgicas.

Foi nesse cenario que em 2020 emergiu a nova configuracdo de ensinoaprendizagem
denominada Educagdo remota, isso €, praticas pedagogicas, mediadas por plataformas digitais’,
como aplicativos com conteudo, tarefas, notificagdes e/ou plataformas sincronas e assincronas
como Microsoft Teams, Google Class Room, Google Meet, Zoom (GOMES, 2020), plataformas

que se expandiram e alcancaram a educacgéo publica de forma ampliada.

7 Sdo ambientes on-line que facilitam a comunicacdo estreitando lagos comerciais, sociais e profissionais,
permitindo interagdo humana por meio de tecnologia. Na educacéo Microsoft Teams, Google Class Room, Google
Meet e Zoom sdo algumas das plataformas mais usadas pelos professores para ministrar suas aulas.
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Vale salientar que o Ensino Remoto Emergencial (ERE) ndo é equivalente & Educacéo
a Distancia (EaD), e em se tratando do contexto pandémico, “o ensino remoto se refere a um
distanciamento geografico, devido aos professores, criangas e alunos estarem impedidos por
decreto de frequentarem instituicdes educacionais para evitar a disseminacdo do virus”
(BEHAR, 2020).

Merece destaque a necessidade de diferenciar os termos EaD e ERE utilizados por
muitas instituicOes e autores durante a pandemia. Esses termos ndo tém o mesmo conceito, ndo
podem ser compreendidos como sindnimos, e neste momento, é importante que professores, no
contexto vivenciado clarifiquem os conceitos e compreendam que as legislagdes que o0s
regulamentam sdo diferentes. O ERE surge em um momento emergencial e singular de crise
mundial que atingiu diversos setores da sociedade.

Desta forma, adentram as conceituacdes da EaD, modalidade educacional na qual a
mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensinoaprendizagem ocorre com utilizagéo de
meios e tecnologias de informacdo e comunicagdo, com tutores, estudantes, professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

Enquanto a modalidade a distancia é regida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) (BRASIL, 1996), e regulamentada pelos Decretos n° 9.057, de 25 de maio de 2017 e 0
Decreto n° 9.235 de 15 de dezembro de 2017, o ensino remoto foi uma alternativa temporaria
para 0 momento de pandemia que estavamos vivendo. Fora regulamentado pelas Portarias 343,
345, 395, 544 todas do ano de 2020 que correspondem a substituicdo das aulas presenciais por
remotas, distribuicdo de alimentos para estudantes das redes publicas, alteracdo das férias,
alteracdo de calendario semestral e anula, a carga horaria, o ndo cumprimento rigoroso dos dias
letivos. E mais a Medida Proviséria 924/2020 que foi convertida na Lei n° 14.040/2020 que
estabelecia normas educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade
publica.

O Decreto n° 9.057/2017 ampliou o conceito de EaD, e destacou que era preciso criar
um modelo pedag6gico e constituir uma proposta que trabalha os aspectos organizacionais,
contetdos, metodologias e tecnologias. Conforme previsto no artigo 1° Decreto n° 9.057/2017
MEC:

Art. 1° Para fins deste Decreto, considera-se educacdo a distdncia a modalidade
educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorra a utilizagdo de meios tecnoldgicos de informacdo e
comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis (BRASIL, 2017).
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Os cursos a distancia para serem realizados tiveram a autorizacdo prévia do MEC para
esta modalidade de ensino, a partir do projeto encaminhado, e avaliado pelas instancias
envolvidas e todas as praticas a distancia se mantém durante o curso, e tendo um tutor que da
suporte aos alunos.

De acordo com o Ministério de Educacdo, a Educacéo a distancia pode ser considerada

como,

A modalidade educacional na qual os alunos e professores estdo separados fisica ou
temporalmente e por isso, faz-se necesséria a utilizacdo de meios e tecnologias de
informac&o e comunicagdo. Essa modalidade é regulada por uma legislagao especifica
e pode ser implementada na educacéo basica e na educacédo superior (MEC, 2018).

Nessa modalidade quando professores e alunos estdo em lugares diferentes a educacéo
acontece por meio dos meios de comunicacao, informacao e tecnologia. O diferencial é que na
educacao a distancia o conteudo é assincrono e autoinstrucional, com a flexibilidade do tempo,
com autonomia para o aluno estudar em qualquer horario. As videoaulas sdo gravadas e sempre
ha a figura do tutor para acompanhar as atividades e tirar davidas dos alunos. Além de possuir
a padronizacao no material didatico, calendario e atividades outro ponto a destacar é que esta
modalidade ndo pode se aplicar a todos os cursos, por exemplo, os da area de salde.

Hé& que ressaltar que o ERE ndo teve tempo para ser planejado e discutido, entre disputas
politicas e negacionismo dos proprios governantes. Ele surgiu no Brasil para evitar a
disseminacéo do virus, em um momento em que a comunidade escolar ndo podia frequentar as
escolas. E do dia para a noite o planejamento pedagdgico para o ano letivo de 2020 foi
arquivado para que as instituicdes de ensino pudessem pensar numa nova forma de adequar o
ensino, o planejamento e o curriculo a realidade do momento.

O ERE foi adaptado durante sua utilizacdo, considerando erros e acertos deste novo

modelo educacional. Para Saviani e Galvéao (2021, p. 38):

Determinadas condicGes priméarias precisariam ser preenchidas para colocar em
pratica o ensino remoto, tais como 0 acesso ao ambiente virtual propiciado por
equipamentos adequados (e ndo apenas celulares); acesso a internet de qualidade; que
todos estejam devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso de docentes,
também preparados para o uso pedagégico de ferramentas virtuais.

O ensino remoto utilizado na Educacéo basica em carater emergencial no Brasil seguiu
as indicagOes do MEC, para que fosse mediado pela tecnologia. As aulas remotas deveriam

acontecer em tempo real e no mesmo horario que as presenciais, com as mesmas disciplinas, a
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interacdo diaria com o professor, calendario préprio de acordo com o plano de ensino adaptado
para situacdo emergencial.

No entanto, considerando as diversas realidades e vulnerabilidades dos estudantes, em
muitas circunstancias esse Ensino Remoto ndo aconteceu, uma vez que houve modalidades que
ndo se “adequaram” as recomendacOes. Ressaltamos neste contexto a EJA e a Educacgdo
Especial, que por muitas dificuldades socioecondmicas dos estudantes, e a impossibilidade de
acesso as aulas se revelaram. A situacdo de desigualdade socioecondmica sobressaiu-se,
expondo a falta de acesso a tecnologia, pacote de dados insuficiente, desemprego e crise
econdmica presente na realidade desses estudantes que frequentam as escolas publicas
alagoanas, situacdo antes camuflada pelo acesso ao ensino de forma presencial nas salas de
aula.

De toda forma, o ERE foi uma mudanca repentina na maneira de ensinar, envolvendo
abordagens curriculares e metodoldgicas em circunstancias criticas, a flexibilizacdo do
ensinoaprendizagem, o ritmo com que ocorreu essa situacdo gerou duvidas em relacdo ao
formato de transferir conhecimento. Em relacdo a aprendizagem dos estudantes, estes
enfrentavam a falta de acesso a internet, ndo tinham computadores ou outro equipamento em
casa que lhes permitissem participar das aulas, a auséncia do aparelho celular acabou
provocando um distanciamento ainda maior entre a escola, o professor e o estudante.

Neste caso, 0 Ensino Remoto foi caracterizado pela dupla jornada de aprendizagem,
parte realizada de forma on-line, e parte presencial em espaco fisico, na qual o discente tivesse
autonomia para decidir seu modo e tempo de aprendizagem. Essa interrupcdo abrupta da rotina
escolar presencial ao longo deste periodo pandémico trouxe inimeros desafios para as escolas
publicas, privadas, professores, estudantes e familias (MARQUES, 2020).

Por este motivo, muitos foram os enfrentamentos no setor educacional, diante da
interrupcdo das atividades escolares por um longo tempo. A partir das novas exigéncias
colocadas, e dificuldade de acesso por parte dos estudantes, muitas escolas ndo conseguiram
pensar e reestruturar seus curriculos para atender a nova realidade estabelecida.

Para a melhor compreensdo do conceito de ensino remoto recorremos a Moreira e
Sclemmer (2020, p. 8):

O termo remoto significa distante no espaco e se refere a um distanciamento
geografico. O Ensino Remoto ou Aula Remota se configura entdo, como uma
modalidade de ensino ou aula que pressupde o distanciamento geografico de
professores e estudantes e vem sendo adotada nos diferentes niveis de ensino, por
instituicGes educacionais no mundo todo, em funcdo das restrigdes impostas pelo
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Covid-19, que impossibilita a presenca fisica de estudantes e professores nos espacgos
geograficos das instituicdes educacionais.

Trabalhar o processo de ensino remotamente na educagdo basica foi considerado um
dos maiores enfrentamentos para toda comunidade escolar, pois foi necessario a escola
amenizar 0s impactos aos curriculos com a suspensdo das aulas presenciais, considerando que
surgiu, “[...] na tentativa de nomear as agdes pedagdgicas criadas para entender as
regulamentacdes emergenciais emitidas pelos 6rgaos publicos no que se refere a educacéo
escolar em tempos de pandemia” (SANTANA; BORGES, 2020, p. 81). Nesse novo contexto,
as escolas estavam vivendo o desafio de repensarem seus planejamentos, e consequentemente,
a ressignificacdo curricular, forjando um novo processo de ensinoaprendizagem dos alunos sem
sair de casa.

A esta situacdo, o docente ndo teve tempo para preparar-se, pois o imediatismo, a
competicdo, o discurso midiatico e o falsete de que o professor deveria estar preparado para
tudo, discurso capitalista neoliberal, assolou sua pratica pedagdgica. No entanto, ha que se
ressaltar que os profissionais da educacdo ndo tiveram tempo, nem formacdo continuada
especifica para se organizar, nem organizar a¢cdes fundamentais para o ensino remoto.

N&o houve tempo, mas acima de tudo, ndo houve vontade politica para oferecer
formagdes continuadas para os profissionais da educacédo, preparacdo e acesso a instrumentos
tecnoldgicos, e automatizacdo de atividades administrativas. Com isso, os profissionais e
funcionérios das instituicbes de ensino tiveram que recorrer aos materiais e instrumentos
eletronicos tecnologicos de uso pessoal.

Constatamos que 0 ensino remoto provocou exaustdo profissional, e diante dos
enfrentamentos e caos do momento pandémico, as escolas e professores trabalharam para além
da carga horéria contratada. Soma-se a isso, 0 professor estar disponivel nos trés turnos para
planejar acdes, alimentar plataformas on-line, corrigir atividades, responder e tirar davidas por
WhatsApp e avaliar os alunos a partir desse novo molde de ensino. Com isso, 0s enfrentamentos
educacionais para os professores no periodo pandémico se acentuaram com 0 aumento da
demanda.

A maior preocupagéo era cumprir a quantidade de dias letivos e a nova forma de como
o calendario seria organizado, considerando a LDB (Lei n°® 9.394/1996), que dispde dos dias
letivos e carga horaria. Como citamos anteriormente Alagoas segue neste caminho, tanto na
rede publica como na privada, na educacdo béasica e na Universidade, optou-se por dar

continuidade ao calendario escolar por atividades remotas.
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H& um fato que ndo podemos negar quando nos debrugamos sobre as normativas legais
para organizagdo das escolas, é que no Brasil ndo houve uma politica nacional de educacdo
efetiva, que focasse e exigisse das esferas federal, estadual e municipal o compromisso de
coordenar com responsabilidade a educacdo brasileira, sanando os problemas crénicos que
acometem historicamente essa area. A seguir evidenciamos a realidade alagoana durante a

pandemia no periodo de suspensao das aulas presenciais.

2.2 Expectativa x realidade do/no Ensino Remoto em Alagoas

A educacdo alagoana, assim como todo contexto global, foi comprometida com o
fechamento das escolas na pandemia da Covid-19. As escolas, professores, familias e
estudantes foram inseridos em uma nova realidade escolar. De acordo com dados da
Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), vérias escolas
foram fechadas em mais de 190 paises, dados que refletem em mais de 90% da populacéo
estudantil do mundo sem aulas presenciais (UNESCO, 2020, p. 1).

Em Alagoas, inicialmente, o fechamento das escolas parecia ser algo rapido, e foi se
prolongando. Causou impacto sobre a educacdo, e deixou incerteza no processo
ensinoaprendizagem, em especial, para os estudantes. O campo educacional em Alagoas passou
por mudancas drasticas durante o periodo da pandemia “o ensino presencial foi abruptamente
privado aos estudantes em seus mais diversos niveis de ensino” (MARQUES, 2020, p. 32).

Fez-se urgente a sugestdo de ado¢do de caminhos até pouco explorados pelas escolas e
lentamente discutidos, planejados e instaurados por diversas razfes, dentre tantas interrogacoes,
a dindmica de reestruturacdo inevitavel de curriculo no periodo da suspensdo das aulas
presenciais e processos educacionais, considerando que ndo seria possivel projetar o fim do
isolamento social.

No ambito do ensino para as Redes publica e privada de ensino, o governo do estado
emitiu o Decreto n°® 69.501, de 13/03/2020, que foca as medidas de enfrentamento a pandemia,
0 que de certa forma, sem desconsiderar os problemas estruturais da saude publica, revelou o
cumprimento de normas da Organiza¢do Mundial da Salude para impedir o avango da doenca.
Determinou o desenvolvimento de atividades essenciais, uso obrigatorio de mascaras, aumento
o0 isolamento e distanciamento social, culminando no fechamento das escolas, e em seu artigo
1° suspendeu as aulas e deu outras providéncias.

Desse modo, “Ficam suspensas todas as atividades educacionais, universidades e

faculdades das Redes de Ensino Publica e Privada no Estado de Alagoas, a partir de 23 de marco
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de 2020” (ALAGOAS, 2020). E ainda dispde que: “Este Decreto vigorara enquanto perdurar o
estado de Emergéncia em Salde Pablica de Importancia Internacional pelo novo Covid-19
(CORONAVIRUS), declarado pela OMS” (ALAGOAS, 2020). Diante das normativas, as
instituicOes de ensino tiveram que tomar rapidas decisdes para ndo paralisar os trabalhos em
salas de aula.

Quanto a educacdo, o governo do estado de Alagoas emitiu decretos orientativos para
as instituicdes de ensino do estado apenas sobre a reorganizacgédo do calendario escolar, e uso de
atividades ndo presenciais, a fim de amenizar os impactos sobre o curriculo escolar.

Em contraponto as defini¢des da rede publica no estado, a Rede privada funcionava em
carater emergencial de ensino ndo presencial, e ensino remoto, desde abril de 2020, e seguiu a
Medida Provisoria n° 936, de 1° de abril de 2020. Optou por realizar atividades a distancia,
enquanto a rede publica nos municipios e capital ficaram sem aula presencial durante o ano de
2020 e meados de 2021 e a Universidade Federal de Alagoas nos anos de 2020 e 2021. Por
meio do Decreto n® 70.066, de 09 de junho de 2020, as atividades nas instituicGes de ensino
continuaram suspensas, sem prejuizo do cumprimento do calendario letivo.

Em ambito estadual, no que se refere a legislacdo educacional, a primeira medida
tomada pelo governo estadual ocorreu em 04 de abril de 2020, por meio da Resolugédo n°
27/2020, do Conselho Estadual de Educacdo (CEE-AL), que tratava sobre orientacfes para
reorganizacao das atividades curriculares e do calendério escolar, para que os estabelecimentos
de ensino iniciassem a aulas remotas e assim, 0S municipios comegaram a se organizar com
suas equipes.

A partir dos documentos estaduais e dos documentos de competéncia da Uniéo,
conforme o Parecer n® 05/2020, e Medida Provisdria n® 934/2020, do CNE, 0s municipios junto
com as Secretarias de Educacao passaram a analisar e discutir quais medidas seriam adotadas.
Desse modo, 0s municipios elaboraram as normativas no ambito de suas competéncias sobre o
retorno das atividades escolares no periodo de suspensdo das aulas presenciais.

Com o Decreto n°70.145, de 22 de junho de 2020, foram designadas cores para controlar
as fases de distanciamento social no estado de Alagoas. Esse Decreto dispde sobre as
instituicBes de ensino das Redes Privada e Publica, e essas institui¢des so retornariam as aulas
presenciais quando o estado de Alagoas estivesse em fase verde -, uma das medidas de
distanciamento social controlada.

As cores designadas foram cinco: vermelha, laranja, amarela, azul e verde. Essas cores
foram apresentadas a partir da fase mais critica até a mais controlada durante o periodo da

pandemia no Estado de Alagoas: a cor vermelha, quando apenas servigos essenciais estavam
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funcionando, j& a cor verde representava a Ultima fase e permitia o funcionamento de todos os
servicos autorizados nas fases anteriores, incluia a abertura das escolas de educacéo bésica e
superior nas Redes de Ensino Publico e Privadas e atendimento presencial dos servigos publicos
estaduais.

Com base nas cores e a partir dos documentos federais e estaduais, os Conselhos
Municipais e Estaduais de Educagédo passaram a analisar e discutir medidas a serem adotadas
em suas jurisdicdes, objetivando adequar a continuidade do ensino as suas realidades.

Destarte, 0 que os municipios de Alagoas desenvolveram em 2020, foi o que se
convencionou chamar de Ensino Remoto Emergencial (ERE), este Gltimo surgiu em resposta
imediata a0 momento de crise sanitaria e exigiu dos professores: planejamento, criacéo,
adaptacdo de planos de ensino, desenvolvimento de aulas e aplicacéo de estratégias pedagogicas
on-line sem nenhuma preparacdo ou formacao para lidar com isso.

As aulas realizadas em carater ndo presencial denotaram incertezas, lacunas e
dificuldades em todas as areas do conhecimento, e o docente passou por um momento delicado
e precisou ressignificar as acdes e praticas em prol do sucesso do estudante em meio ao contexto
de isolamento social.

Sob esse ponto de vista, refletimos sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores
para cumprir os curriculos orientados pelo Documento Referencial Curricular Prioritério de
Alagoas (Recal prioritario) no periodo de pandemia, ao dispor, alunos e professores, de
condicdes exiguas de infraestrutura fisica e técnica, ndo sendo possivel um trabalho por Ensino
Remoto no qual o ensinoaprendizagem fossem prioridade.

E em meio a este cenario imprevisivel e desafiador, o Recal prioritario, documento
apresentado aos professores durante a pandemia como o novo curriculo a ser priorizado a partir
das aprendizagens essenciais apontadas no documento, os docentes deveriam usar como
referéncia para o planejamento e a execucdo das atividades pedagogicas, além dos livros
didaticos ofertados pelas escolas.

O Recal prioritario foi um documento curricular reelaborado para todo o territorio
alagoano, e se apresentava como um recorte a luz do Referencial Curricular de Alagoas
(Recal®), para que as escolas publicas trabalhassem as habilidades priorizadas no documento

durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais, construido antes da pandemia. E nédo

8 E um documento para todo territério alagoano que contempla as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes em sala de aula e orienta a elaboragdo dos curriculos a serem adotados pelas escolas
de toda rede estadual e municipal, construido conforme orienta a Base Nacional Comum Curricular da Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental.
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tendo outra referéncia, os professores foram orientados a segui-lo. Ressaltamos que eles néo
foram ouvidos na sua construcdo, além de ser um documento prescritivo que ndo atendia as
realidades e vivéncias da pandemia.

Cabe destacar que os professores, em funcéo de organizacao de politicas educacionais
inovadoras e de formagdo continuada, tiveram que implementar o curriculo por causa do
isolamento social exigido pela pandemia. Sendo assim, faltaram subsidios para o
desenvolvimento de novas propostas pedagogicas embora a Base Nacional Comum Curricular
e 0 Recal prevejam a insercdo da cultura digital na escola como competéncia geral.

E diante da proposta a ser trabalhada, o Recal prioritario gerou duvidas e inquietacGes
entre os professores. Eles tiveram dificuldades de adequar o curriculo prioritario ao ensino
remoto, e 0 documento ndo abordava estudos sobre higiene e os cuidados com qualquer tipo de
virus, nem sobre a realidade dos sujeitos. Esse trabalho ficou a critério e interesse do professor
e da escola, e a busca por materiais e recursos pedagdgicos, caso desejassem atender aos
interesses dos estudantes naquele momento, além da falta de tecnologia e internet de qualidade
para dar continuidade aos estudos e finalizar o ano letivo.

Além disso, o documento apresentava a mesma abordagem metodoldgica, e as mesmas
orientacbes para todas as disciplinas do curriculo. As propostas curriculares deveriam
considerar as especificidades dos sujeitos e de cada componente, e refletir e analisar suas
prioridades para entdo propor possibilidades para seu ensino. O documento nédo fazia mencao
ao momento vivido pelos sujeitos, e desconsiderava a sua realidade. Destacamos a necessidade
de avancarmos nas metodologias e em um curriculo vivenciado que considerasse a realidade
dos sujeitos e das escolas.

Mesmo que as discussfes tedricas e epistemoldgicas ja viessem sendo feitas hd muito
tempo pela academia, 0 ensino por meio de tecnologias nas escolas publicas ndo dera conta de
atender a mediacdo pedagdgica, haja vista que as instituicdes ndo se planejaram para a imerséo
em ambiente tecnoldgico e formativo. Outro ponto importante que ndo deve deixar de ser
lembrado ¢ que, em sua maioria, “nenhum sistema educativo estava preparado para enfrentar a
excepcionalidade dessa pandemia” (OLIVEIRA, 2020, p. 207). Mesmo com os avangos das
politicas que visam a garantia do direito a educacdo, ainda é desafiador garantir a universalidade
do acesso e permanéncia dos estudantes quando nem mesmo as instituicdes estavam preparadas
para 0 momento pandémico.

Sem falar que a politica publica Escolas Conectadas, Programa de inovag¢do Educagéo
Conectada do MEC que tem por objetivo apoiar e universalizar o acesso a internet de alta

velocidade, por via terrestre e satélite, e fomentar o uso de tecnologia digital na Educacgéo
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Basica (BRASIL, 2021), durante 0 momento pandémico teve como eixo conectividade apenas
da escola Ja o aluno teve que estudar em casa em condic¢des desfavoraveis na pandemia. E com
as escolas fechadas, o desafio do governo na época era garantir que o aluno tivesse direito a
educacdo em casa.

A pandemia do Covid - 19 encontrou no ambiente residencial um local que abriga uma
estrutura familiar, que ndo possui uma configuracdo educacional para aulas remotas. 1sso quer
dizer que os lares dos alunos diferem da estrutura da escola o que dificultava ainda mais o
delineamento das atividades.

Destarte, tentar aproximar a sala de aula as telas de computadores exigiu mais atencao
das instituicOes, dos professores, das familias e estudantes que ndo estavam preparados para
lidar com esse contexto. Adaptar e desenvolver estratégias de ensino remoto, escancarou de
uma forma acentuada a desigualdade social, pois, os alunos da rede publica estavam em
situacBes dificeis. As auséncias no espaco fisico escolar dificultavam ainda mais a forma de
aprender e ensinar, visto que, o formato de aula on-line era uma cultura que estava se iniciando,
com sujeitos que careciam de muitos recursos educacionais, econémicos e sociais para dar
continuidade aos estudos.

Desta forma, transportar o processo educativo, em formato de aulas on-line, para as
residéncias dos alunos trouxe implicacfes a aprendizagem, transparecendo, a desigualdade e a
exclusdo digital, que ainda ndo foram superadas, especialmente em Alagoas. Ficou ainda mais
evidente, com a grande guantidade de estudantes em condic¢des de vulnerabilidade nas escolas

publicas, como bem ilustra a charge de Salomon.

Figura 1 — “Estude em casa”

Fonte: Charge produzida por Salomén (2020) em circulacéo nas redes sociais.

Tais discrepancias ja latentes antes da pandemia acontecer, tornaram-se gritantes

durante o surto viral. Para as auséncias de a¢Ges governamentais Santos (2020, p. 9), denomina
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de “Sociologia das auséncias”. Em outras palavras, aquilo que parece ndo existir teve sua
invisibilidade ativada nas relacdes sociais injustas e predatorias. Neste caso, as invisibilidades
educacionais da escola publica foram expostas no periodo da pandemia da Covid-19.

A proposta de educacdo remota para a rede pablica de ensino em Alagoas se constituiu
num grande fiasco, pois os estudantes, na sua maioria, eram oriundos de classes sociais baixas,
sem acesso as tecnologias digitais, e vivem em casas que tém espacos pequenos, onde muitas
vezes ndo tém lugar para estudar (ALVES, 2020, p. 358). Com a celeridade da volta as aulas
para cumprir a carga horaria anual e usando a justificativa de retorno das aulas para garantir o
direito & educacdo e aprendizagem, as a¢des propostas ndo foram inicialmente acompanhadas
por politicas publicas de formacdo ou orientacdes que garantissem o acesso e 0 aprimoramento
das interacGes entre os alunos e professores. Conforme ressaltam Saviani e Galvao (2021, p.
39), que:

Mesmo considerando todos esses limites, redes de ensino estaduais e municipais, [...]
langaram mé&o do ensino remoto para cumprir o calendario escolar e o que se observou
de maneira geral foi que as condi¢des minimas ndo foram preenchidas para a grande
maioria dos alunos e também para uma parcela significativa dos professores, que, no
mais das vezes, acabaram arcando com 0s custos e prejuizos de salde fisica e mental
decorrentes da intensificacdo e precarizacdo do trabalho.

Esse cenario contribui ainda mais para as dificuldades impostas aos docentes, pois nem
todo professor tinha formacdo continua que o ajudasse a trabalhar remotamente, havendo entre
eles limitagcBes no manuseio das midias digitais em momentos de emergéncia. Principalmente
pela falta de formac&o para trabalharem com os recursos tecnoldgicos nas plataformas digitais,
como era o caso em que todos passam pelo isolamento social.

Diante dos desafios impostos e enfrentados pelos professores durante esse periodo de
atividade remota emergencial, precisamos refletir sobre o processo de ensinoaprendizagem,
principalmente, o processo de acolhimento dos estudantes. Pois em virtude do afastamento
fisico da escola tiveram o grande desafio em transformar o seu ambiente residencial, semelhante
aos professores, em sala de aula improvisada, e compartilhar com todos os familiares saberes,
duvidas, afazeres e dificuldades.

E como diz Santos (2020, p. 28), “estou certo de que nos proximos tempos esta
pandemia nos dard li¢des e de que o fard sempre de forma cruel”. Se seremos capazes de
aprender é por hora uma questéo de tempo. Com a pandemia instaurada foi necessario garantir

a educacdo no contexto escolar nos estados e municipios, mesmo com escolas fechadas, falta
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de organizacéo e estrutura para realizar o trabalho on-line, estudantes distantes fisicamente uns
dos outros e professores sem formagéo.

Mesmo 0 momento exigindo cautela e sensatez, aos poucos 0s municipios alagoanos,
em conformidade com as orientagdes municipais estabelecidas por suas equipes e sem
orientacdo estadual, comegaram o planejamento de retorno as atividades remotas nas escolas
de forma gradual, cientes de que o retorno & normalidade que ainda desconhecemos, inclusive
no aspecto educacional, sdo desfavoraveis até 0 momento.

Na Secdo a seguir tratamos sobre os curriculos escolares no Brasil, e tracamos a
trajetoria historica, até chegarmos aos curriculos vivenciados em Flexeiras. Destacamos como
foram as orientacGes estabelecidas pelo municipio para o retorno das aulas remotas em meio a

pandemia da Covid-19.
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3 PERCURSOS TRILHADOS DOS/NOS CURRICULOS ESCOLARES NO BRASIL:
CHEGANDO AO MOMENTO PANDEMICO (2020/2021) EM FLEXEIRAS/ALAGOAS

Nesta Secao, antes de refletirmos sobre os curriculos vivenciados nas escolas durante o
ensino remoto no municipio de Flexeiras/AL, no momento de distanciamento social devido a
Covid-19 (2020/2021), e de chegarmos ao tempo presente, acreditamos ser necessario
trazermos aqui a retrospectiva historica sobre as concepcdes curriculares, que mais
fundamentam/ram o ensino no Brasil. Para tanto, trazemos nesta Se¢do a analise histérica do
campo educacional brasileiro, sobretudo das concepg¢des de curriculo que permearam/am a
Educacdo Basica, mais especificamente o Ensino Fundamental Anos Iniciais, num recorte
temporal a partir da redemocratizacdo do pais.

Na década de 1980, com o fim do regime militar, o processo de redemocratizacdo do
pais ganhava respaldo por lutas sociais em prol da educacdo publica, de qualidade e de formacéo
de um curriculo melhor. Assim, as escolas tornaram-se espacos nos quais as diferentes
manifestacBes culturais estavam presentes, constituindo uma diversidade das experiéncias
humanas, sendo desafiada a superar os muros, as formas de organizacfes e as cadeias que
impediam a producédo de conhecimentos e curriculos decolonizados.

Como possibilidade de ampliar os olhares, emergiram, sobretudo dos coletivos e
movimentos sociais perspectivas de curriculos imprevisiveis, entendendo a impossibilidade de
compreender praticas docentes como inocentes, alheias aos processos de silenciamento e
subalternizacdo dos sujeitos outros, de seus conhecimentos e de suas culturas legitimadas pelos
curriculos prescritos.

O curriculo, sob o crivo da interculturalidade, pensado para a formacdo de sujeitos
assumiu um carater para além da imposicao, para se tornar um lugar de fala que visa a dar
visibilidade aos silenciados sem, contudo, aliena-los numa visdo separatista ou hierarquica. E
o caminho para decolonizar o curriculo é reconhecer os conhecimentos situados, e arraigados
em vivéncias e sabedorias dos sujeitos invisibilizados (WALSH, 2016), ou seja, fora do eixo
de producéo de conhecimento eurocentrado.

Numa reconfiguracéo escolar foi necessario prestar atengdo nos curriculos vivenciados
dentro das escolas. Curriculos com pensamento contemporaneo ocidental que mostrava o lado
negativo da modernidade, que negava a identidade e subjetividade que ndo fossem uma
reproducdo do pensamento eurocéntrico.

E sabido que as escolas se tornaram espagotempo de novos significados no momento

pandémico, e entendemos que os curriculos escolares se configuraram em novas perspectivas
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de saberes, consequentemente foram reinventados com novos instrumentos de aprendizagens,
novos olhares para os sujeitos, seus conhecimentos e suas realidades.

Destarte, nesse processo as diferentes culturas atravessaram e constituiram as escolas, o
pensamento decolonial foi se construindo num espaco para que outros modos de saber, de ser
e viver fossem conhecidos e reconhecidos, apresentando-se como resisténcia, como expressoes
fundamentais da humanidade, “[...] para a possibilidade de um outro-modo de vida” (WALSH,
2016, p. 72). Conhecendo essas novas configuracdes curriculares cabe-nos, portanto,
compreender como/quantos e quais desenhos curriculares foram (re)criados durante as aulas
remotas.

Levando-nos a compreensdo de que “o conhecimento ndo € algo pronto, acabado, mas
entendido como constru¢do cultural, social e historica de homens ¢ mulheres”
(CAVALCANTE, 2017, p. 53), o curriculo escolar na realidade educacional é um processo de
construcdo e producédo de conhecimento a ser percorrido dentro da escola, diante das margens
por ela estabelecido.

Estando o curriculo em construcdo permanente dentro das unidades de ensino, analisa-
lo no cenario nacional nos leva a compreender os possiveis significados da sua relevancia e,
este era um grande desafio para esta pesquisa. Foi necessario um maior aprofundamento sobre
as concepgoes curriculares que mais influenciam/ram escolas e professores no Brasil, chegando
aos dias atuais, visto que, “compreendemos curriculo muito além de um rol de contetdos,
advindo do orgdo central ou aqueles que s3o definidos no inicio do ano pela escola”
(CAVALCANTE, 2017, p. 53).

Nosso olhar estd/va focado nos curriculos e de que forma eles vinham sendo elaborados
historicamente nas escolas de educac¢do basica no Brasil, chegando a Flexeiras/AL nos anos de
2020/2021, bem como, suas relacdes de poder entre as praticas educativas e 0s diversos aspectos
de ordem social, politica e econémica do pais que acabaram refletindo nas acdes pedagogicas
desenvolvidas para o nivel educacional aqui investigado.

Compreendemos como Lopes e Macedo (2011, p. 93) quando propdem que o curriculo
deve ser pensado “[...] ndo mais como sele¢ao de contetidos”, mas ““[...] como producdo cultural,
com significados”. Corroborando com as autoras, Pacheco (1996, p. 19) discorre que o curriculo
€ uma construcdo permanente, uma pratica pedagégica que resulta da influéncia de varios
setores (politicos, econémicos, administrativos, culturais, sociais, escolares) “com um
significado marcadamente cultural e social e um instrumento obrigatério para analise e melhoria
das decisOes educativas.

Sobre o tema Moreira e Candau (2009, p. 18) afirmam:
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Podemos afirmar que as discussdes sobre o curriculo incorporam, com maior ou
menor énfase, discussdes sobre os conhecimentos escolares, sobre as transformaces
que desejamos efetuar nos alunos e alunas, sobre valores que desejamos inculcar e
sobre as identidades que pretendemos construir. Discussdes sobre conhecimento,
verdade, poder e identidade marcam, invariavelmente, as discussdes sobre questdes
curriculares.

Considerando o contexto de aula ndo presencial, interessava-nos destacar que o
curriculo ndo poderia ser compreendido longe de suas condigdes reais de construcdo, queriamos
compreendé-lo em sua dimensdo pratica, em construcdo permanente, no momento em que
educadores, familias e os estudantes estavam assumindo o protagonismo das aulas, dentro do
contexto educacional remoto. Nesse sentido, entendemos que o conhecimento local e o
cotidiano deveriam ter sido os pontos de partida para o retorno das aulas e a construgéo do
curriculo, uma vez que ele estava sendo desenvolvido dentro dos lares dos sujeitos.

Dessa maneira, o curriculo, enquanto pratica pedagdgica, tem sido um campo
privilegiado para analisar as contradi¢des entre as intencdes e a pratica educativa, que estava
para além das prescri¢des dos documentos, uma vez que nas propostas de curriculo, fossem elas
em tempos remotos ou ndo, expressam anseios, vivéncias e realidades.

Nesse aspecto, e ao trabalhar com o distanciamento fisico, o contexto em que a pratica
pedagdgica foi desenvolvida assumiu um papel primordial na compreensdo da construgdo do

curriculo, sobretudo porque:

O valor de qualquer curriculo, de toda proposta de mudanca de préatica educativa, se
comprova na realidade na qual se realiza, na forma como se concretiza em situagdes
reais. O curriculo na agdo € a ltima expressdo de seu valor, pois, enfim, € na pratica
que todo projeto, toda ideia, toda intencéo, se faz realidade de uma forma ou de outra;
se manifesta, adquire significado e valor, independentemente de declaragBes e
propositos de partida. As vezes, também, & margem das intencBes a prética reflete
pressupostos e valores muito diversos (SACRISTAN, 2000, p. 201).

Concordamos ainda com o autor quando denomina a préatica pedagogica desenvolvida
por professores no interior da sala de aula como curriculo real, segundo Sacristan (2000) quando
imprime um carater na pratica pedagogica que estava para além do fazer técnico. E sendo,
portanto, o curriculo a expresséo de valores e de intencdes, ndo era determinado, mas construido
também a partir dos elementos constituidos na profissionalidade do professor ao longo de sua
trajetdria, com estudantes e suas realidades.

E importante trazer & cena 0 pensamento de Moreira e Candau (2009), “o curriculo
constitui-se em meio as relagbes sociais em torno do conhecimento, contribuindo para

construcdo de identidades, sobretudo dos estudantes, a partir das experiéncias escolares e um
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conjunto de esforcos pedagogicos”. Os autores afirmam que os fatores socioecondomicos,
politicos e culturais de estudantes e professores contribuem para que o curriculo venha a ser
entendido Unico.

Destarte, o curriculo € modelado no interior da escola, mais especificamente dentro das
salas de aula, utilizando-se de certos meios, sedimenta-se num contexto, e por fim adquirindo
um significado real, é valido observar que curriculo € tudo aquilo que é vivenciado na escola
(CAVALCANTE, 2017, p. 53).

Nesse sentido, devemos romper com o curriculo imposto colonial, buscando caminhos
decoloniais emancipatorios, que fomentam a necessidade das reflexfes quanto aos discursos
universalizantes, na perspectiva de problematizar a tirania das narrativas totalizadoras.
Revelaram as lutas pelas memorias, demonstrando assim, que ndo héa ruptura transgressora, uma
vez que as influéncias coloniais continuam na sociedade brasileira, sobretudo na negacdo da
presenca de individuos pobres, negros e periféricos (QUIJANO, 2010).

Nesta dissertacdo, assentamos a ideia de que os saberes presentes nas escolas ndo podem
considerar apenas o conhecimento cientifico, ou seja, o curriculo vai muito além dos seus
muros, deve haver a valorizacao das experiéncias e vivéncias pandémicas dos estudantes. Visto
que, ele é imbricado na realidade social, na qual todos fazem parte, tornando mais evidente o
carater formador da escola para a vida, e em sociedade. Cabe ao curriculo escolar acompanhar
o0 ritmo das mudangas e vivéncias dos estudantes, ocorridas dentro e fora das escolas.

No entanto, ha que se ressaltar que no Brasil culturalmente, sempre houve uma
prevaléncia nas escolas dos chamados curriculos prescritos, que se manifestaram em diversas
épocas e contextos da sociedade. Sempre atendendo aos interesses da sociedade, do mercado
de trabalho de cada época, e isso sempre repercutiu a forma pela qual os interesses, e 0s valores
se concretizam em conteddo, praticas escolares e como se materializaram nas salas de aula.

Por muito tempo o curriculo prescrito foi utilizado para designar o programa de uma
disciplina ou de forma mais ampla, as vérias atividades educativas, por meio das quais, 0
contelido era desenvolvido, sendo um dos elementos mais importantes para analisar as
dimensdes e prescri¢des das atividades realizadas no &mbito escolar. Entendemos “[...] ordem
como estrutura para formar sujeitos em busca de determinada eficiéncia social”
(CAVALCANTE, 2017, p. 69).

E relevante destacar as diferentes perspectivas de compreensdo do curriculo, que
perpassa desde a visdo da Teoria tradicional, onde destaca a verdade como algo imutavel,
independente do tempo e espaco da sua construcdo; e atravessa a teoria critica que busca

questionar o conhecimento engessado de curriculo abordando ndo somente conceitos
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pedagogicos e de ensino, e inclui na aprendizagem ideologias e poder; e a teoria pos-critica
como uma possibilidade de se construir outras verdades, outras maneiras de se conceber o
mundo, a realidade, o conhecimento, a vida.

Desta forma, para a melhor compreenséo, explicitamos no proximo item os desenhos
curriculares que, em diversos momentos do pais foram transplantados para educacéo basica.
Discorremos sobre seus contextos histéricos e sobre os curriculos realizados nas experiéncias
oficiais, e abrimos assim, possibilidades de ressignificacdes, principalmente na area
educacional com a presenca dos curriculos criticos emancipatdrios.

Cientes dos conflitos que surgem em torno da definicdo do curriculo, de que ele ndo
pode ser compreendido e elaborado longe de suas condicdes reais de producao, assumimos em
sua dimensdo préatica, em construcdo permanente, também nas aulas remotas, visto que era
necessario definir quais tipos de experiéncias seriam incluidas ou ndo com a participacéao
daqueles que iriam desenvolvé-lo, os educadores e 0s estudantes, sujeitos protagonistas no

processo educacional durante o desenvolvimento das aulas no periodo de aulas remotas.

3.1 Redemocratizacdo do pais — presenca de curriculos criticos emancipatérios

Iniciado em 1978 com o processo de redemocratizacao, a década de 1980 foi frutifera
para a area do curriculo, considerando sobretudo a promulgacéo da Constitui¢do Brasileira em
1988, em que foram estabelecidos muitos acontecimentos. Politicamente citamos o retorno ao
pluripartidarismo, o movimento das “Diretas J4” e a Anistia dos acusados de crimes politicos
gue garantiu a volta de muitos intelectuais brasileiros que haviam sido exilados, entre eles o
educador Paulo Freire.

Especificando o campo do curriculo neste periodo fora marcado pela forte presenca de
criticas ao curriculo prescritivo, assim uma nova concepcao curricular, que havia sido gestada
no seio dos movimentos e coletivos sociais, de maneira subterranea, foi fortalecida e assumida,
0 que na educacdo se convencionou chamar de Pedagogia Critica. Essa “nova concepgdo de
curriculo” parte de analises das realidades sociais, que sustentam/vam implicitamente as
finalidades sociopoliticas da educacao.

No Brasil a concepcao critica do curriculo encontrou espaco fértil no periodo (1978-
1985) no auge: da abertura politica, do fortalecimento das oposi¢des ao regime ditatorial, da
recomposicao dos movimentos populares e desencadeou, também, propostas curriculares mais

justas e democréticas.
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Neste contexto de redemocratiza¢do em 16 de marcgo de 1978, um grupo de intelectuais
comprometidos com os caminhos da educacao no Brasil fundou a Associacdo Nacional de Pos-
graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped), que traz como objetivo atuar de forma decisiva e
comprometida nas principais lutas pela universalizacdo e desenvolvimento da educacdo. Ao
longo de sua trajetoria, a Anped construiu e consolidou uma pratica académico-cientifica
destacada e, nesse percurso, contribuiu para fomentar a investigacdo e fortalecer a formagéo
pos-graduada em educacdo, promovendo o debate entre seus pesquisadores, bem como 0 apoio
aos programas de pos-graduacdo (ANPED, 2023).

Mesmo durante o dificil momento politico enfrentado pelo Brasil no periodo da ditadura
militar, a Anped teve um lugar importante nos debates sobre o direito educacional na luta pela
democracia, e obteve um grande avanc¢o na Constituicao Federal de 1988, com o surgimento da
Anped houve o fortalecimento da pesquisa educacional.

Para além da Constituicdo Federal hd que se ressaltar a importancia do surgimento da
Anped, principalmente para a area de curriculo. Os estudos sdo recentes no Brasil, assim o
campo curricular passou a se fortalecer teoricamente e academicamente com a Anped.
Ressaltamos que o Grupo de trabalho de curriculo retne estudiosos e pesquisadores da area.

Com efeito, a Anped é uma das principais entidades cientificas do campo da educacgéo
no Brasil, se ndo a principal, e ao longo dos anos vem desempenhando um importante papel
legitimador do conhecimento produzido, propiciando significativo espaco de discussao,
construcdo e reconstrucdo do conhecimento, estimulando uma consistente e sistematica
producdo no GT de Curriculo.

De acordo com Moreira (2002, p. 93) os trabalhos da Anped mostram,

Preocupagdes com o cotidiano escolar, com a constru¢do do conhecimento em redes,
com distintos artefatos culturais, com propostas curriculares, com 0
multiculturalismo, com o poder de controle e de governo do curriculo, bem como a
histéria do pensamento curricular e das disciplinas.

Desempenhando um papel decisério no que diz respeito a producdo teérica do campo
de curriculo, a Anped vem dando sustentacdo académica e politica ao movimento de critica a
politica educacional, evidenciando em suas producfes preocupac¢des com o cotidiano escolar.
Com a construcdo do conhecimento em redes, com distintos artefatos culturais, com propostas
curriculares, com o multiculturalismo, com o poder de controle e de governo do curriculo, bem
como com a historia do pensamento curricular. Para Lopes e Macedo (2007, p. 14) “analisar a
producdo do campo do curriculo inclui tomar como objeto o conhecimento produzido por

sujeitos investidos da legitimidade de falar sobre curriculo”.
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A trajetdria da instituicdo se destaca pela atuacdo académica e participacdo em debates
nas Ultimas décadas, expressando de algum modo a tentativa de impor a todo movimento rigor
tedrico e a autonomia necessaria a producdo de conhecimento. Dentre eles: a luta pela
redemocratizacdo do pais e da educacdo, no inicio de 1980, a elaboracéo do capitulo da CF de
1988 e a LDB n°9.394/96; as criticas as reformas neoliberais da década de 1990; a consolidagédo
da retomada.

As producdes cientificas da Anped relacionadas as transformacdes ocorridas no Brasil
necessitam ocupar lugar preeminente nas discussdes de curriculo, pois o avanco dessas
pesquisas constitui-se como primeiro passo em direcdo a elaboracdo de propostas curriculares
dentro de um projeto educacional definido quanto a formacéo do sujeito que se pretende, e a
construcdo de instituicdes mais sensiveis aos apelos de emancipa¢do humana.

A negacdo de finalidades da educacéo, e do curriculo, minimiza o alcance das politicas
curriculares nacionais e invisibiliza os sujeitos. Perpassando essas questfes que buscam
questionar o conhecimento engessado de curriculo abordamos a teoria poés-critica, como
possibilidade de se construir outras verdades, outras maneiras de conceber o curriculo, a

realidade, o conhecimento e o sujeito.

3.2 (Des)invisibilizando os sujeitos — reconhecendo os saberes dos estudantes nos curriculos

escolares

Desde as teorizagOes criticas sobre curriculo no Brasil que o debate a respeito dos
saberes, realidades e vivéncias dos sujeitos se fazia presente. A maior critica sobre os curriculos
prescritivos versava sobre a reproducdo dos ditames da sociedade capitalista, forjando a
construgdo do sujeito submisso aos conhecimentos dominantes, hegemonicos, e garantindo
assim a reproducdo da sociedade.

Posteriormente, seguindo concepcdes pds-criticas no campo do curriculo ampliou-se a
presenca dos sujeitos estudantes nas discussdes, e trazendo para o centro do debate o processo
de constituicdo dos sujeitos. Para Foucault (2011), existe um processo de subjetivacéo, isto &,
uma constituicdo do modo de se tornar sujeito, que ndo pode ser pensado pela Otica
transcendental. Mas ele é levado a se constituir como sujeito e forma discursiva, haja vista as
suas experiéncias.

Nesta perspectiva, abriu-se possibilidades de novos fazeres curriculares, nos quais

aparecam os valores e impressdes dos sujeitos, dando visibilidade aos estudantes e suas
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culturas, de modo que a diferenca de fato se faca presente nos curriculos por movimentos de
desconstrucdo. O grande desafio ¢ “construir a igualdade na diferengca” (CANDAU, 2011),
deixando de lado a hegemonia que torna os sujeitos invisiveis encobertos pelo pensamento
estatal de um curriculo universal.

Seguindo esse caminho, muitos autores comecaram a pesquisar e teorizar sobre 0s
sujeitos, suas culturas e presencas nos curriculos escolares, bem como a constru¢do das
identidades dos sujeitos e as relagdes com/dos saberes dentrofora das escolas.

Desta forma, colocamos em evidéncia questdes de ordem pos-modernistas,
reivindicando o lugar dos saberes dos sujeitos, dos grupos e das identidades marginalizadas,
desnaturalizando saberes hegemdnicos tradicionalmente materializados no curriculo.
Caminhando numa direcdo que 0s sujeitos sdo constituidos no social e também por meio de
praticas culturais e, por esta razao, eles ndo possuem identidades rigidas e definitivas (LOPES,
2013).

Com a perspectiva de ampliar os debates sobre questdes antes ignoradas ou silenciadas
da pdés-modernidade, submergem, portanto, as relacdes sociais de dominacéo, as relacdes de
poder, as diferencas étnicas e culturais e as questdes de género e sexualidade, permitindo outros
olhares, novas consideracdes e discussdes foram tomando rumos para além das desigualdades
sociais e da luta de classes, o foco entéo passa ser os estudos culturais.

Sobre o tema Lopes (2013, p. 7) afirma que:

No Brasil, ap6s uma apropriagéo inicial das ideias de Foucault e dos estudos culturais,
desenvolvida principalmente por influéncia das vérias traducdes que Tomaz Tadeu da
Silva realizou de estudos foucaultianos (1994, 1998), de autores vinculados aos
estudos culturais de corte pds-critico (SILVA, 1995, 1999; HALL, 19971) e mesmo
de estudos problematizadores dos aportes pos-modernos (Silva, 1993), podemos
dizer, que temos uma larga apropriagdo de estudos pds-estruturais e multiculturalistas.

Seguindo essa perspectiva, repensar os curriculos na ética da formacéo dos sujeitos pode
significar, também, a releitura das hierarquias curriculares, visto que, ha a desconstrucao de
imagens tradicionais impondo medidas de avancos por uma visao dos educandos como sujeitos
de direitos. Logo, os curriculos devem passar a se organizar em conhecimentos, culturas e
valores.

Tal abordagem suscita rever o papel do curriculo desvelando a opressédo dos sujeitos e
a colonizacdo do outro, priorizando a concepgdo de ensino centrada na diferengca e na
diversidade social dos sujeitos. Para Silva (2017) os curriculos escolares devem trazer mais

questdes problematizadoras, no que se refere aos processos de dominagéo social, trazendo a
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tona aspectos da dominagdo, principalmente as relagdes de poder materializadas na distingédo
social, econdmica, ética, cultural, dando a entender que “o poder esta espalhado por toda a rede
social” (SILVA, 2017, p. 148).

Somente partindo do reconhecimento dos educandos como sujeitos de direitos,
estaremos em condicGes de questionar o trato seletivo e segmentado em que ainda se estruturam
o0s conteudos. No entanto, durante décadas todas essas questdes ficaram fora dos curriculos;
mantendo intactas as rigidas hierarquias, segmentacdes e silenciamentos em que o0 ordenamento
curricular se estrutura.

Essas influéncias impelem reflexGes sobre mudancas sociopoliticas, econdmicas e
culturais da atualidade, estando presente nas escolas, e necessitando serem refletidas e
problematizadas. Seguindo nesse viés, chegamos as concepg¢des pos-colonialistas, porém, nos
detemos a perspectiva decolonial®, que nos ensina que é necessario transgredir formas de pensar
a propria histéria e a memoria coletiva.

A decolonialidade segundo Walsh (2009, p. 23) é: [...] “o caminho sucessivo de
provocacao de posicionamentos, posturas e atitudes continuas de identificacdo, visibilizacdo e
encorajamento de lugares tecidos como alternativas a colonialidade”.

Com base em Quijano (2005), constatamos que assumir a perspectiva de educacgao
decolonial implica em rupturas com o0s processos que contribuem com a producdo de
epistemicidios. Ja para Mignolo (2008, p. 304), “descolonial significa pensar do lado de fora da
posi¢do hegemonica epistémica, e pensar a partir da posi¢do epistémica subalterna”. A
perspectiva subalterna pode exercer uma provocacao nas relacdes de poder, no sentido de
contesta-las, criticando o conhecimento hegemonico nessas relagdes.

Diante das contribui¢®es dos autores citados entendemos que decolonizar o olhar sobre
uma outra educacao implica colocar em xeque as hierarquias raciais, de género, crenca, raca,
religido entre outras. Assim, decolonizar o curriculo implica questionar a suposta
universalidade do conhecimento, advinda sobretudo do colonial/europeu moderno, que trata os
demais saberes como inferiores, barbaros, incultos, ndo civilizados.

Como expde Quijano (2005, p. 6):

[...] reprimiram tanto como puderam, ou seja, em variaveis medidas de acordo com 0s
casos, as formas de producdo de conhecimento dos colonizados, seus padrdes de
producdo de sentidos, seu universo simbolico, seus padrdes de expressdo e de

° O termo decolonial é adotado com intuito de preservar o sentido original cunhado nas linguas espanhola e inglesa
e que compreende o pensamento, pratica ou inflexdo coloniais. O termo poderia ser confundido com o processo
que culminou com o fim do colonialismo na perspectiva e politica, da independéncia dos paises-coldnias de suas
antigas metropoles.
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objetivacdo da subjetividade. A repressdo neste campo foi reconhecidamente mais
violenta, profunda e duradoura entre os indios da América Ibérica, a que condenaram
a ser uma subcultura camponesa, iletrada, despojando-os de sua heranca intelectual
objetivada.

Desta forma, compreendemos que o pensamento decolonial anuncia o fim da ideia
hegemonica e eurocentrada da modernidade. Em suma, o curriculo decolonial tem por
finalidade humanizar vidas, conhecimentos e as rela¢cdes sociais. Quijano (2010) mostra que a
forca dos coletivos que rejeitaram a subalternizacdo a eles destinados ocuparam espacos
publicos, e construiram uma outra narrativa: libertadora, emancipatoria e decolonial.

Nessa direcdo, temos que construcdes curriculares decoloniais trazem para o centro
discussbes sobre imposic¢bes colonialistas, refletindo sobre exploragdes, os silenciamentos
politicos e intelectuais, que permanecem até os dias atuais centradas no capitalismo, sobretudo
nas exploracfes da Europa, com suas caracteristicas de dominacéo e exploracao.

J& sobre o processo de decolonizacdo, especialmente a do saber, concordamos com
Walsh (2013, p. 62) que para a construcdo de uma educacdo decolonial é primordial quebrar
paradigmas a partir de pressupostos tedrico-epistemoldgicos, que suscitem reflexfes sobre a
construcdo do saber e poder na América Latina, propondo a igualdade entre culturas,
implicando num compromisso com a sociedade entre as instituicdes e das constituigdes no
reconhecimento de saberes ora marginalizados.

Nessa compreensao, pressupomos que os curriculos escolares devem ser tensionados
por movimentos de descolonizacdo, na proposicdo e na construcdo de curriculos decoloniais,
que devem ir além dos encontros diarios em salas de aula, das memorizacdes e teorias que ndo
visam mudar a realidade.

Considerando essas discussdes durante as aulas remotas ficou evidente as diferencas, as
subalternidades dos excluidos, que ndo tinham sequer aparatos tecnoldgicos e pacote de dados
para acompanhar as aulas. Nesse sentido ressaltamos o esforgo dos professores e pais em darem
continuidade as aulas, mesmo diante de tantas adversidades. Isso colocou em xeque um modelo
de escola publica que deveria ser igual para todos, mas que acabou por reproduzir e revelar as
desigualdades presentes em nossa sociedade.

Foi nesse espaco, possibilitado pela diferenca, que emergiu 0 pensamento de fronteira
(MIGNOLO, 2003) e a insurgéncia epistémica (WALSH, 2008), que os alunos e suas familias
prosseguiram no seu processo, reivindicando que os conhecimentos vivenciados por eles

fossem reconhecidos como legitimos tanto quanto os conhecimentos cientificos.
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Nesse cenario foi necessario pensar em estratégias pedagdgicas que transgredissem a
ordem da colonialidade, da Necropolitical® epistémica e existencial, e mostrar que professores,
familias e estudantes construiram fissuras com lutas e resisténcias, por meio de acgdes
transformadoras de um problema de uma determinada realidade e desmontaram constructos de
que alguns conhecimentos sdo validos e outros ndo, visibilizando saberes outros.

Acreditando assim como Quijano (2010, p. 84), que o poder da colonialidade: “sustenta-
se na imposicao de uma classificagdao racial/étnica da populacdo do mundo”, como pedra
angular do referido padrdo de poder, exterminando alguns, para manter a sobrevivéncia de
outros, e “operando em cada um dos planos, meios e dimensdes, materiais € objetivos”. No caso
especifico deste objeto, as aulas remotas permitiram que apenas alguns tivessem acesso e
condi¢des minimas de aprendizagens.

Retornando ao contexto alagoano, que é nosso campo de investigacdo por mais que se
pretendesse impor um curriculo via Referencial Curricular, que é prescri¢cdo/imposicdo da
secretaria de educacdo para as escolas publicas, entendemos que muitas escolas, sobretudo as
pesquisadas, usaram taticas (CERTEAU, 2014) e burlaram as prescri¢des, a construir novos
curriculos, invencdes e transgressoes.

Assim, pensar o curriculo escolar como um lugar de experiéncias decoloniais é seguir
um caminho contrario aos curriculos executados nas escolas, em sua grande maioria, baseados
na BNCC. Precisamos abrir novos caminhos para saberes outros, os saberes dos educandos e
de suas realidades que foram negados, invisibilizados e apagados durante séculos no Brasil. As
escolas necessitaram estabelecer uma escuta sensivel dos diferentes grupos e sujeitos,
principalmente aqueles que tiveram suas humanidades usurpadas, mas que estdo, neste
momento, adentrando nas escolas e questionando a suposta universalidade do conhecimento e
0 modo de ser e viver o ocidental moderno.

Os curriculos decoloniais forjados da/na pandemia fizeram partem das fissuras
epistemoldgicas, sendo ressignificadas, descortinando os saberes dos estudantes, suas
realidades, colocando-os como validos. Entendemos, portanto, que entre negagdes e auséncia
de condigdes, algumas escolas alagoanas no momento pandémico, construiram ambientes de
aprendizagens, ao trabalhar curriculos decoloniais irrepetiveis, democraticos. Com base em

nosso mergulho nos curriculos possiveis, no proximo item faremos reflexdes sobre os curriculos

10 A origem do termo parte da obra do filésofo, tedrico politico, historiador e intelectual camaronés Achille
Mbembe. Para ele, necropolitica é o poder de ditar quem pode viver e quem deve morrer. Com base no biopoder
e em suas tecnologias de controlar populagdes, 0 “deixar morrer” se torna aceitvel. Mas ndo aceitavel a todos o0s
corpos. O corpo “matavel” € aquele que estd em risco de morte a todo instante devido ao parametro definidor
primordial da raca.
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vivenciados no ensino remoto no momento de distanciamento social nas escolas publicas

alagoanas.

3.3 Os curriculos vivenciados no ensino remoto em escolas publicas de Alagoas: reflexdes

Num momento complexo como o pandémico, diante do alto indice de contaminacgéo da
Covid-19 e do afastamento fisico, as escolas necessitaram ressignificar seus planejamentos,
curriculos e avaliacdes. Neste sentido foi necessario pensa-los a partir das suas caracteristicas
fundamentais: “a multiplicidade, a provisoriedade, o dinamismo e a imprevisibilidade”
(OLIVEIRA, 2004, p. 53). Considerando esse cendrio cadtico, buscamos analisar os curriculos
vivenciados nas escolas de Educacdo basica em Alagoas, mais especificamente no Ensino
Fundamental Anos Iniciais, no momento de pandemia (2020/2021).

Uma pesquisa dessa natureza envolveu um olhar reflexivo e interpretativo acerca da
aprendizagem no ensino remoto, seus contetdos e formas, no lastro das especificidades que nos
permitiu visualizar detalhes sobre os curriculos desenhados cotidianamente, em situac@es reais,
na maioria das vezes em situacbes de negacdo. Ao adentrarmos as escolas de Flexeiras
entendemos que, mesmo diante dos enfrentamentos, em algumas situagdes houve permisséo e
aberturas para as novas interpretacfes. Tomamos como base aquilo que postula Walsh (2010,
p. 585): “posturas, posicionamentos, horizontes y proyectos de resistir, transgredir, intervir, in-
surgir, crear y incidir”.

Ressaltamos ainda a necessidade de refletirmos sobre o ensino remoto, que é 0 nosso
objeto de investigacdo, precisamos, ter em mente que o curriculo proposto em tempos de crises
sanitarias, obviamente e, por inumeros fatores a serem levados em conta, ndo foi 0 mesmo
curriculo pensado para uma situacao ideal de ensinoaprendizagem, em que o0s estudantes e
professores se encontravam juntos interagindo e aprendendo.

Mas de uma forma ou de outra, as escolas deviam tentar seguir orientando os educandos.
A educacdo necessitou acontecer em plena pandemia, enfim, a educacdo ndo parou, todos
sofreram: familias, professores e estudantes no Brasil e em Alagoas, e seguiram com curriculos
totalmente inéditos, ao seu modo, dentro de suas limitagdes. Sem perder de vista a qualidade,
mesmo que o elo na contemporaneidade ndo fosse com todos de maos dadas. Embora esse
processo curricular ndo tenha sido construido naturalmente, ou seja, sempre esteve permeado
de poder, imposicao, imprevisibilidade, realidade, cultura e ideologia.

O que percebemos no cenério educacional alagoano, mesmo em momento de pandemia,

0 mecanismo de prescrigcdes e controle sobre as metas educativas estava cada vez mais intenso
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e perverso, e buscava legitimar a defesa da padronizagao curricular, mesmo com o afastamento
social, sem levar em conta as realidades duras dos estudantes e professores. Entendemos assim,
que as escolas se constituiam como territorios de disputas de poder, nos quais os praticantes se
confrontam com normas e prescri¢oes oficiais e realidades absurdas das familias.

Todavia, a producdo e construcdo de curriculos decorrentes da tentativa de interagdo
entre 0s sujeitos, objetos e acOes estavam além dos papéis que os professores assumiram no
ensino remoto. Seu processo de ensino e 0s outros aspectos externos que incidiam sobre a
realidade imposta as escolas, nos levaram a investigar se suas praticas nas aulas on-line e seus
fazeres estavam imbricados a seus saberes. Se estavam de fato relacionados a um projeto
educativo transformador ou se estavam vinculados a um limbo tedrico/ideolégico dominante.

Neste contexto foi inevitavel perceber as muitas taticas (CERTEAU, 2014)
desenvolvidas pelos sujeitos professores e estudantes, suas motivacoes, emocoes e necessidades
tecidas e costuradas no cotidiano das aulas remotas, das atividades elaboradas pelos professores,
materiais ndo acessiveis, das angustias por falta de preparo para lidar com a nova realidade.

Sobre os estudantes, a pandemia acrescentou novos enfrentamentos ao ensino, pois para
muitos a pandemia se configurou no afastamento da escolarizacdo. Esses estudantes
enfrentavam a falta de acesso a internet, ndo tinham computadores ou outro equipamento em
casa que lhes permitissem participar das aulas. Havia a auséncia do aparelho celular o que
provocou o distanciamento ainda maior entre a escola, o professor e o estudante, e resultou
numa decisdo municipal em dar continuidade as aulas por meio de apostilas.

Mesmo com as dificuldades, entende-se que o aprendizado foi concomitante, e diretores,
coordenadores, professores, alunos uniram-se e, por meio de muito esforco, e vontade de
aprender e de ensinar. Desenvolveram estratégias, buscando os melhores meios tecnoldgicos
para que a educacao desse certo, ainda que limitados as condi¢6es financeiras, ndo apenas dos

professores, mas, dos estudantes. Sobre o tema Oliveira (2020, p. 219) nos informa que:

O esforgo para atrair os estudantes e manter a atencdo dos mesmos durante as aulas
remotas pode ser um fator de intensificacdo do trabalho ou de sobrecarga, no sentido
de que demanda tempo e maior preparo das atividades. Diversos fatores contribuem
para o incremento de tempo para desenvolver as atividades de ensino no presenciais,
entre 0s quais se encontram as proprias habilidades dos professores para lidar com
tecnologias digitais, a experiéncia anterior com o0s equipamentos e outras ferramentas
virtuais, o uso que faz em sua vida pessoal da internet, como por exemplo a
participacdo em redes sociais. Manused-las néo é tarefa simples para os docentes, pois
somente 28,9% dos entrevistados afirmaram possuir facilidade ou muita facilidade
para tal.

Especificando a situacédo dos professores Valle e Marcom (2020, p. 141) afirmam que:
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Os profissionais da educacdo [precisaram] repensar as formas de interacdo e mediagéo
a serem utilizadas no processo ensino-aprendizagem, uma vez que foram obrigados a
se reinventar e promover alternativas capazes de proporcionar aos alunos o0 acesso ao
conhecimento, numa tentativa de salvar o ano letivo.

Concordamos com os autores que os professores e estudantes necessitaram buscar
possibilidades taticas, adaptando-as a escolarizacdo, praticas pedagdgicas instigando
conhecimentos que ultrapassassem o aplicativo de WhatsApp. E invadindo os ambientes
familiares, uma vez que estavamos vivenciando um momento atipico na historia da educacéo,
e precisando estar atentos ao que ia além das limitagGes geradas pela pandemia.

Uma tética bastante utilizada pelos professores das escolas investigadas foi a
distribuicdo de material impresso, as apostilas, visto que, por falta de internet ou equipamentos,
os alunos ndo conseguiam ingressar em sala de aula virtual, e ndo conseguiam acompanhar a
exposicao do contetdo disciplinar no WhatsApp.

Os professores além de criar materiais impressos e acessiveis para desenvolver o
processo ensinoaprendizagem, por decisdo propria resolveram criar grupos de WhatsApp para
tirar davidas e tentar diminuir a distancia. Em determinados momentos isso desestabilizava as
professoras, criando um caos no atendimento por ndo conseguirem contato com os estudantes
para explicar como usar o material, sem falar que quando o atendimento acontecia era a um
namero minimo de alunos.

Dessa forma, a intencionalidade dos professores na tentativa de obter um contato por
telefone com os estudantes, era a construcdo curricular dentro da discussdo da realidade. Eles
consideravam que a imersdo na realidade dos estudantes possibilitaria conhecer a vivéncia
concreta especifica, com diferentes anseios e expectativas dos sujeitos. Nesse sentido, Freire
(2019, p. 32) destaca:

Por que nédo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a
constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que com a vida?
Por que ndo estabelecer uma necessaria ‘intimidade’ entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos? Por
que nao discutir as implicacdes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos
dominantes pelas &reas pobres da cidade?

As praticas pedagodgicas em tempo de distanciamento demandaram que o professor
adotasse novas praticas, construindo uma forma de pensar na abordagem da realidade on-line,
cabendo agir como mediador, facilitador dos saberes e vivéncias culturais nesse formato de

ensino, “[...] transferindo e transpondo metodologias e préticas tipicas dos territorios fisicos de
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aprendizagem, naquilo que tem sido designado por ensino remoto de emergéncia” (MOREIRA;
HENRIQUE; BARROS, 2020, p. 352).

Nesse contexto, os professores precisaram rever curriculos, e com a oferta das atividades
remotas por meio de aulas via apostilas, o ensino publico ficou ainda mais excluso em tempos
de pandemia. As préticas pedagdgicas vivenciadas exigiam dos professores um exercicio de
convivéncia com os diferentes e suas respectivas potencialidades.

Os professores, como usudrios praticos da vivéncia de ensino remoto por apostilas,
sentiram-se muitas vezes pressionados por concepcles de aprendizado que ndo estavam
previstas na programacdo pedagdgica, mas serviram de linha de fuga que empoderaram,
ampliaram e asseguraram com dinamismo suas vivéncias nas aulas remotas.

Diante disso, os professores com materiais limitados foram capazes de diferentes formas
de producéo cultural, foram vitimas de tensdes permanentes. Contudo, elaboraram taticas para
livrar-se dos destinos ocultos impostos, resistindo as manobras de darem aula remotamente sem
formagé&o para uso de tecnologia, se fortaleceram e se organizaram entre eles para ajudar um ao
outro nos momentos mais dificeis que era a elaboracéo, digitacdo e formatacdo de material para
impressao.

Foi necessario, portanto, construir propostas pedagdgicas inovadoras, pautadas na
construcdo e reflexdo do conhecimento compartilhado, possibilitando o agir, transformar e
refletir na pratica docente. E enxergar além do acimulo de demandas e dificuldades decorrentes
do trabalho, da salde e da familia, foi preciso pouco a pouco olhar e perceber os obstaculos
como possibilidades de construcdo de um novo trabalho, de novas préaticas pedagdgicas.

No entanto, compreendemos que a situacdo do ensino remoto cumpriu um papel
discriminatorio no estado de Alagoas e para as escolas publicas revelou, conforme Santos
(2020, p. 7) aponta:

Sabemos que a pandemia ndo é cega e tem alvos privilegiados, mas mesmo assim cria-
se com ela uma consciéncia de comunhao planetaria, de algum modo democratica. A
etimologia do termo pandemia diz isso mesmo: todo o povo. A tragédia é que neste
caso a melhor maneira de sermos solidarios uns com os outros é isolarmo-nos uns dos
outros e nem sequer nos tocarmos. E uma estranha comunh&o de destinos.

Com a pandemia, a exclusé@o dos estudantes alagoanos se aflorou, muitos quase em sua
totalidade, sdo pessoas das classes menos favorecidas, com histérico de vulnerabilidade social.
Dentre inimeras situacdes, ainda pesava a realidade de ter que dar continuidade as aulas sem
equipamentos eletrdnicos e internet, e com questdes socioecondmicas dificeis. Com isso,

muitos ndo conseguiram realizar ou acompanhar as atividades remotas.
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Na outra ponta da linha abissal, para usar o termo de Santos (2010, p. 32), “a pandemia
torna o processo mais vantajoso para a iniciativa privada”. Seguindo esse prisma menciona 0s
impactos na educa¢ao advindos da adesdo desse “modo de estudo” excludente. Seguindo aquilo
que afirma mancebo (2020, p. 113 —italico do autor): “[...] ¢ bem possivel que Ead - improviso
deixe muitos estudantes de fora e aprofunde, ainda mais, o apartheid educacional, pois no Brasil
a conectividade e os aparelhos tecnologicos séo bens para alguns”.

Compreendemos e justificamos que as tecnologias ndo estavam ao alcance de todas as
classes e como foi destacado, essas questdes aumentaram ainda mais 0 processo de
desigualdade no pais, que ja sofre historicamente por essas questdes de silenciamento, trazendo
como consequéncias diversas mazelas sociais.

Salientamos que o ensino remoto aplicado na educacdo publica alagoana, refletiu nas

consideracBes do que Saviani e Galvéo (2021, p. 38) discutem:

[...] como j& destacamos anteriormente, 0 ‘ensino’ remoto se expandiu e alcangou
também a educacdo publica de forma bastante ampliada, fazendo uso de idénticas
‘variagdes sobre o mesmo tema’. Mesmo para funcionar como substituto, excepcional,
transitério, emergencial, temporario etc., em que pesem as discordancias que temos
com o ensino ndo presencial e que iremos abordar, determinadas condi¢Bes primarias
precisariam ser preenchidas para colocar em pratica o ‘ensino’ remoto, tais como o
acesso ao ambiente virtual propiciado por equipamentos adequados (e ndo apenas
celulares); acesso a internet de qualidade; que todos estejam devidamente
familiarizados com as tecnologias e, no caso de docentes, também preparados para o
uso pedagdgico de ferramentas virtuais.

Concordamos com o autor quando menciona 0s aspectos basicos imprescindiveis para
aplicacdo do ensino remoto nas escolas, que ndo contempla a realidade do ensino publico em
Alagoas. Essa pratica pedagogica por meio das telas ou por apostilas fez o estudante vivenciar
uma aula na qual o professor dizia o que eles deveriam fazer e como responder. Nesse contexto
0s estudantes ndo eram os protagonistas, estavam se comportando passivamente como meros
receptores, educacdo denominada por Freire (1987) de educacdo bancéria, e rompe com a
perspectiva que [...] “sugere dicotomia inexistente homens-mundo. Homens simplesmente no
mundo e ndo com o mundo e com os outros. Homens espectadores e ndo recriadores do mundo”
(FREIRE, 1987, p. 62).

O professor, mais do que socializar conhecimentos, devia guiar 0 processo de
aprendizagem do estudante de forma a desenvolver as suas capacidades, sua autoaprendizagem
e sua autonomia. Visto que, os professores neste momento foram responsaveis diretos pelo
planejamento e atividades das aulas, construcdo de videos, elaboracédo e aplicacdo de atividades

remotas e contato direto com os alunos pelo WhatsApp.
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Para o docente da Educacéo bésica, a efetivacdo de formacao continuada foi acima de
tudo uma grande necessidade nesse momento pandémico, que poderia auxilid-lo a ressignificar
suas praticas diante de tantas pluralidades e descobertas. Tardif (2002, p. 59) esclarece que “O
desenvolvimento do saber profissional € associado tanto as suas fontes e lugares de aquisi¢cdo
quanto aos seus momentos e fases de constru¢ao”. Desta forma, a maioria dos professores, nao
teve formac&o continua que o ajudasse a trabalhar remotamente, como era 0 caso no momento
em que todos passavam pelo isolamento social.

Apesar das novas exigéncias colocadas pela realidade de distanciamento, 0s
profissionais das escolas publicas se viram obrigados a continuar 0 processo de ensino e
aprendizagem sem sair de casa, e tiveram que adaptar a sua pratica profissional a uma nova
maneira de trabalhar.

A pandemia da Covid-19 trouxe imensos desafios a educacao contemporanea, e exigiu
das escolas e professores uma rapida reagdo. Quanto as escolas publicas, nosso objeto de estudo,
o desafio foi quase impossivel e exigiu organizacdo e adaptacdo de suas casas para atender 0s
alunos no ensino remoto, mesmo sem estrutura, sem formagéo e na maioria das vezes sem
condicdes para adquirir os aparatos tecnologicos, conforme observamos.

Os profissionais de educacao nao estavam preparados para trabalhar com as orientacfes
voltadas para as praticas pedagodgicas de ensino remoto. Muitos professores sentiram-se
perdidos neste novo desafio a ser enfrentado, principalmente por falta de aparatos tecnoldgicos
para ministrarem suas aulas. Além da dificuldade de manuseio e uso. Sobre a dificuldade de

acesso as tecnologias, Oliveira (2020, p. 217) afirma que:

Um aspecto interessante a se destacar na mesma direcéo € que ao avaliar se 0S recursos
tecnoldgicos disponiveis na residéncia eram de uso exclusivo dos respondentes ou se
eram compartilhados com outras pessoas, a situacdo mais desfavoravel é para as
mulheres, sendo que 52,0% delas necessitavam compartilhar os recursos, contra
43,8% em relacdo aos homens.

Nessas circunstancias, foi necessario repensar a educacdo para que o contetdo nao fosse
0 Unico protagonista. Inserida em uma rede publica constatamos o processo de rede de apoio
on-line, em que os atores das escolas se ajudaram para criar novos curriculos. Nestas redes de
apoio foram compartilhados atividades, textos, materiais didaticos, pois todos sdo importantes
para o processo educativo do/no ensino remoto.

Inicialmente, os professores acreditavam que tudo seria passageiro e que logo estariam
de volta as aulas presenciais, mas desde que iniciaram as aulas ndo presenciais uma

preocupacdo constante inquietava esses profissionais: a forma como se delinearia o curriculo
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durante as aulas remotas. A forma como esse ensino poderia chegar aos mais carentes, quando
a maioria ndo tem acesso a internet de qualidade para acessar as aulas e plataformas
disponibilizadas.

Embora a tecnologia fizesse parte da realidade do cotidiano dos professores e dos
alunos, a escola néo estava preparada para uma mudanca abrupta e repentina (LACERDA,;
TEDESCO, 2020). E neste cenario que os professores enfrentavam dificuldades para manusear
ferramentas tecnoldgicas, adequar os conteudos e as metodologias de curriculos de forma
remota, na avidez de validar o ano letivo e legitimar as aulas, seguindo as orientacGes das
secretarias.

Outra questdo importante para essa discussao € a compreensdao de que o professor
precisaria participar de formac@es continuadas, pois para eles, isso poderia fazé-los refletir
sobre os novos formatos de curriculos, especificamente, em se tratando da necessidade de
atendimento remoto emergencial.

Se o processo de formagdo continuada do professor em Alagoas ja € deficitario, no
momento pandémico esse problema se agravou, e sobre esse aspecto recorremos a Oliveira
(2020, p. 208), quando ressalta:

O ineditismo desse contexto colocou em evidéncia as ja conhecidas desigualdades
sociais e educacionais que enfrenta o pais, relevante uma situacdo complexa e
desafiadora: a falta de acesso e suporte tecnoldgico dos profissionais e dos estudantes,
professores inexperientes e sem capacitagdo prévia para o uso de tecnologias para
realizacdo do trabalho remoto.

Concordamos com essa colocacdo reafirmando que mesmo com todas as dificuldades
enfrentadas pelos professores durante esse periodo de atividade remota emergencial, poucas
foram as redes de ensino no Brasil que se organizaram para ofertar formacé&o continuada para
0s professores.

Mesmo ao analisar o cenario de enfrentamento a Covid-19 pelas escolas, percebemos
que cada vez mais ele exigia medidas educativas por parte dos professores em funcdo da
pandemia. Essas acOes que estavam sendo tomadas para gerir o curriculo nas escolas
proporcionava uma regulacao social, “de modo que pensar qualquer mudanga no ambito escolar
implicava pensar como as coisas estdo passando no d&mbito da sociedade” (VEIGA-NETO,
2003, p. 109).

Em Alagoas, no momento pandémico da Covid-19 (2020/2021), como curriculo

prescritivo foi indicado o uso do Recal Prioritario, que se constitui como documento curricular
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orientador em toda rede de ensino alagoana no momento pandémico. Esse documento segue a
perspectiva da prescri¢do para os trés primeiros anos do Ensino Fundamental anos iniciais.
Considerando a pandemia, o documento que orientou acerca da priorizacdo das
habilidades do Referencial Curricular do Estado de Alagoas foi apresentado pela Secretaria
Estadual de Educacdo como documento norteador ainda no periodo 2020/2021, vejamos o que

esta exposto no documento:

Com a intencéo de garantir os direitos de aprendizagens e respeitando o atual cenario
social e sanitario, a Seduc/AL, elaborou o presente documento de priorizagdo
curricular, tomando por base o Recal, os Mapas de Foco do Instituto Retina e os planos
de aula da Nova Escola. Vale reforcar que este documento ndo se trata de um novo
curriculo alagoano, mas constitui-se como uma orientacdo para professores.
Esperamos, com isso, contribuir com o trabalho dos professores e professoras do
territério alagoano, neste trabalho de reorganizacdo das habilidades (ALAGOAS,
2020, p. 9).

A maioria dos municipios alagoanos seguiu as Habilidades Prioritéarias definidas pela
rede estadual, e 0s municipios que ndo possuiam sistema especifico de educacdo, entre eles
Flexeiras, seguiram o documento proposto pela Secretaria Estadual de Educacédo (Seduc/AL),
adotando as habilidades prioritarias propostas pelo 6rgao estadual.

Com isso, tivemos nesse cenario o surgimento de muitos desafios concernentes ao uso
do documento pelos docentes, visto que, era fundamental planejar as aulas privilegiando uma
abordagem investigativa, pautada em instigar o pensamento critico dos estudantes, s6 que a
auséncia de dialogos simultaneos, préatica tdo assidua na modalidade presencial essa abordagem
acabou sofrendo mudancas qualitativas no desenvolvimento das aulas ndo presenciais.

Em sintese, tentamos mostrar os novos enfrentamentos da/na educacdo e para se
construir os curriculos, pela dificuldade de adquirir aparatos tecnoldgicos, ou por dificuldade
de acesso as tecnologias, tanto para estudantes como para professores. No préximo item nos
aprofundamos nas realidades escolares no momento pandémico, que envolveu as escolas do
municipio de Flexeiras, na busca de compreender as orientacfes didaticas e pedagdgicas
elaboradas para o inicio das aulas remotas e contextualizar o curriculo vivenciado pelas escolas

municipais durante o distanciamento social.

3.3.1 Realidades escolares no momento pandémico do/no municipio de Flexeiras

A cidade de Flexeiras, o contexto de nossa pesquisa, localiza-se na Zona da Mata

Alagoana, no sentido norte do estado. De acordo com o Censo realizado pelo Instituto Brasileiro
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de Geografia e Estatistica — IBGE — Censo Demografico de 2010, Flexeiras contava com uma
populacédo de 12.325 habitantes, destes 8.017 residentes na zona urbana e 4.308 na zona rural.
A taxa de analfabetismo entre criancas e adolescentes de 10 a 15 anos apresentava 24,30% e 0s
jovens e adultos de 15 ou mais representava 46,50% dos que ndo aprenderam a ler e escrever,
totalizando 70,80% de analfabetismo no municipio, 0 que representava 8.726 pessoas (IBGE,
2019).

A educacdo no municipio, no momento da pesquisa (2020/2021) estava sendo ofertada
de maneira remota em 16 (dezesseis) escolas, com 479 matriculas na educacéo infantil, e 1.807
no Ensino Fundamental. Conforme o artigo 21 da lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996. E “[...] tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996). Na figura abaixo

visualizamos o mapa territorial do municipio de Flexeiras.

Figura 2 - Imagem do municipio de Flexeiras.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

O Sistema de ensino municipal de Flexeiras, no momento pandémico, precisou buscar
alternativas para que o direito a educacéo ndo fosse negligenciado e foram os decretos estaduais
que deram direcionamentos a esse novo fazer educacional flexeirense. No municipio, 0s
gestores se apoiaram inicialmente no parecer do CNE 05/2020, que fixou orientagdes para o
desenvolvimento de atividades curriculares e a reorganizacdo dos calendarios escolares,
excepcionalmente, enquanto permanecessem as medidas de prevencdo ao novo Coronavirus
(Covid-19).

Devido a rapidez de infeccdo do virus em marco de 2020, os municipios alagoanos
comecaram a organizar medidas de seguranca para reduzir a propagacdo da Covid-19,
orientando seus municipes a ficarem em casa. Foi nesse cenario que 0 municipio de Flexeiras
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enfrentou uma das maiores crises sanitarias da historia em decorréncia da pandemia de SARS-
CoV-2, dentre todas as medidas de isolamento social adotadas pelo municipio para atenuar a
propagacao do virus, destaca-se o fechamento das unidades educacionais e a suspensao de suas
atividades presencias.

Seguindo a recomendacédo estadual, o municipio de Flexeiras, l6cus da pesquisa, por
meio do Decreto n° 001/2020/Flexeiras, tomou medidas para facilitar o isolamento social ao
decretar o fechamento de estabelecimentos comerciais, e restringir o acesso a lugares,
recomendou horarios alternados as empresas, e possibilitou trabalho em home office 'e fechou
as escolas.

E como um dos caminhos seguidos diante do distanciamento social a partir do
estabelecimento de estratégias e metodologias de ensinoaprendizagem urgentes e necessarias,
0 municipio de Flexeiras adotou as orientacdes determinadas em documentos normativos
estaduais que orientavam e direcionam as contextualizagbes do ensino remoto como
possibilidade para 0 momento - o qual eles denominam: Referencial Curricular de Habilidades
Prioritarias de Alagoas.

Nesse contexto, descortinava-se, também, uma das faces do Recal prioritario, a de
favorecer a desvalorizacdo dos saberes, praticas docentes e escolares, e esvaziou o sentido dos
curriculos, ao reduzir a construcdo do conhecimento critico e emancipador dos estudantes a
uma mera transposi¢do de contetidos e atividades para ambientes virtuais. Sem considerar 0
conhecimento ja sistematizado por profissionais da educacdo nas instituicdes de ensino e
cientificamente validado.

Flexeiras, assim como os demais municipios do estado, fecharam as escolas no inicio
da pandemia e meses depois adotou 0 ensino remoto, ao procurar viabilizar reunido com
professores na Plataforma Google Meet e o retorno das aulas por atividades ndo presenciais
com os alunos da educacao basica, por meio de apostilas. Por conta propria alguns professores
da rede de ensino fizeram acompanhamento de suas turmas via WhatsApp para tirar dividas de
como resolvia as questdes das atividades, e lembramos que nem todos os estudantes tinham
acesso a internet.

Ao longo do desenvolvimento da pandemia, a Secretaria Municipal de Educacao agiu
de modo a orientar seus professores para trabalhar no ensino remoto. Logo no més de maio
solicitava que os docentes, primeiramente, estabelecessem contato com as familias por meio

das redes sociais, visando manter o vinculo e formar um grupo para 0s proximos

1 Home office é uma forma de relacdo de trabalho na qual o colaborador atua a distancia. Para isso, faz uso dos
meios computacionais para produzir junto a empresa, como se estivesse trabalhando presencialmente.
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encaminhamentos das turmas. Em seguida, a Semed promoveu algumas formagdes que tiveram
como tema a Gamificagéo.

Os professores receberam orientacGes iniciais das escolas, pela equipe diretiva e
coordenacao pedagdgica, em que atuam de como construir as apostilas. As orientacGes iniciais
referiam-se aos curriculos prescritos, as quantidades de questdes, a disponibilidade do material
para impresséo ser organizados por blocos de componentes curriculares.

Além disso, orientou-se os professores quanto aos protocolos de higiene, a fim de que a
escola estivesse preparada para um possivel retorno as atividades presenciais. Apontou que o
trabalho docente, nesse momento, deveria estar voltado essencialmente para o apoio as familias
e que eles voltariam a trabalhar em suas residéncias construindo apostilas e enviando para as
escolas fazerem impressdo e entrega do material impresso aos responsaveis pelos alunos.

Em Flexeiras, inmeras foram as reunides para se estabelecer o ensino remoto, o foco
de nosso olhar era para os estudantes que ndo tinham acesso a internet e muito menos
equipamentos tecnolégicos em casa. Isso significou entender suas caracteristicas sociais, suas
realidades e vivéncias no momento pandémico, visto que, embora o ensino remoto em Alagoas
tenha sido regulamento pelo MEC, o municipio ndo estava preparado para utiliza-lo.

Desta forma, acentuamos o importante papel desempenhado pelos professores, gestores
e secretaria de educacdo, durante 0 momento pandémico, que tiveram o desafio de tentar criar
vinculo com os familiares, por achar que essa acao seria pe¢a-chave no acompanhamento das
atividades e incentivo aos estudantes na execugao das atividades remotas.

Diante do contexto de caos, a metodologia usada foi a entrega das atividades impressas,
apesar de legitimas, apresentavam limitacdes, principalmente no que se refere as acles
burocréticas a serem efetivadas, mesmo diante de uma emergéncia. Portanto, a continuidade
das aulas ndo se tratava apenas de uma questdo legal, mas de investimentos em recursos que
possibilitassem a superacdo dos desafios que a pandemia imp6s a educacao.

Ressaltamos, que foram iniciativas que se revelaram insuficientes para assegurar a
aprendizagem no campo educacional e pavimentar o retorno, em condi¢des pedagogicas e
materiais, visto que, ensinar remotamente e desenvolver atividades remotas na educagéo bésica
ndo garante aprendizagem.

A nova realidade trouxe a sensacdo de inseguranca geral, tanto para os professores
qguanto para os pais e o0s estudantes, ndo sé pela preocupacdo de contaminacdo, mas pela
incerteza de como seria a organizacao de continuidade do ano letivo. Com isso, observamos em
todo estado, que a maior preocupacdo naquele momento para retornar as atividades néo

presenciais era cumprir a quantidade de dias letivos e a nova forma de como o calendério escolar
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seria reorganizado, considerando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9.394/1996 (BRASIL, 1996), que dispde de uma carga horaria minima de 800 horas distribuida
em 200 dias letivos.

Ha de ressaltar que as medidas tomadas pelo governo de Alagoas, e pelo municipio
I6cus, estdo justificadas na Constituicdo Federal nos artigos 205 e 206, e na LDBEN n°
9.394/1996, no artigo 36, inciso 11, no qual afirma que a educacdo podera ser exercida por meio
de educacdo a distancia ou presencial mediada por tecnologias. Sendo a modalidade
supervisionada por uma equipe pedagdgica e contida nos projetos pedagogicos, ressaltamos que
essa medida se justifica e foi conduzida mediante comprovacdo de emergéncia sanitaria
decorrente da pandemia em todo estado e cenario mundial.

Dessa forma, esse tipo de acompanhamento aos alunos das redes de ensino de Flexeiras,
seja mediado por apostilas ou por tecnologia, basicamente, por mensagens em WhatsApp, ndo
se configurou um espaco de interacdo. Sobretudo, pelas dificuldades dos estudantes para terem
acesso as redes sociais, nem todos os alunos e os professores possuiam habilidade digital ou
familiaridade com as ferramentas alternativas para transitar nos ambientes virtuais de
aprendizagem. Para alguns alunos a internet era comumente mais utilizada para lazer, e isso
impediu espacos de discussdes entre os atores do processo.

Diante do desconhecido, as orientacbes para a educacdo pautaram-se Nno ensino
tradicional, nas imposic¢des pelos dispositivos legais, e definiram-se protocolos na perspectiva
de garantir o direito a educacdo basica. No entanto, houve resisténcias entre redes de ensino,
escolas e educadores, que conduziram a didlogos reflexivos sobre os curriculos e fazeres
pedagogicos dos professores na busca de novos caminhos.

Dialogando com Freire (1997, p. 20) entendemos que:

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideol6gica ou certa posi¢éo politica
ou certo interesse econdmico o exijam. A educacdo € permanente na razdo, de um
lado, da infinitude do ser humano, do outro, da consciéncia que ele tem de finitude.
Mas ainda pelo fato de, ao longo da historia, ter incorporado a sua natureza ndo apenas
saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educagéo
e a formagdo permanente se fundam ai.

Os processos formativos impulsionam o profissional da educagéo a reinventar a préatica
pedagdgica articulada com a comunidade escolar, estimulando novos aprendizados e
experiéncias, fazendo com que todos os envolvidos no processo de ensinoaprendizagem

procurassem adaptacdes aos novos encaminhamentos e determinacdes dos sistemas de ensino.
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Destacando que os sistemas de ensino, as redes de ensino publico, os gestores,
professores, coordenadores tiveram que buscar saidas emergenciais e alternativas na tentativa
de diminuir o prejuizo educacional em tempos de vulnerabilidade da comunidade escolar
seguindo as orientacdes do Recal prioritario.

Conforme destaca Frigotto (2013) “[...] Como escola e os processos formativos nao sao
apéndices da sociedade, mas parte constituida e constituinte dela, a desigualdade social se
reflete na desigualdade educacional”. Para o autor, as a¢des criadas em carater de urgéncia pela
escola fomentaram as desigualdades ja existente no ambiente escolar.

Paralelo a esse desafio, no decorrer do periodo pandémico quando houve a suspenséao
das aulas presenciais, novos olhares, novos saberes e novas préaticas foram surgindo no cenario
educacional alagoano, marcado no ano 2020 pela pandemia e pela ado¢do emergencial de
praticas remotas para viabilizar a continuidade do trabalho docente na educacdo presencial,
revelando um abismo entre os estudantes e o curriculo prioritario.

Com a adocdo do ensino ndo presencial, ndo foi tarefa fécil para os professores
administrarem o desenvolvimento de préaticas pedagogicas a partir dos seus lares, com aulas em
formato de apostilas, bem como a falta de acesso a internet e equipamento tecnoldgico por parte
dos préprios professores. O desconhecimento de alguns professores em manusear equipamentos
tecnoldgicos fez com que eles se unissem ainda mais para ajudar um ao outro na elaboracdo das
apostilas, visto que, ressaltaram as limitaces no manuseio das midias digitais, principalmente
pela falta de formacao.

Nesse cenario, o desafio assumido pelos docentes e estudantes foram grandes, e
indmeras problematicas enfrentadas, entre elas a dificuldade dos estudantes em responder as
apostilas, falta de equipamentos para entrar em contato com os professores em caso de davidas,
0 apoio dos pais. Foi necessario criatividade e o uso de diversas estratégias para que fosse
possivel desenvolver as atividades. Além de outras adversidades como a dificuldade de
compreensdo, a assimilacdo dos contetidos por parte dos alunos e inexisténcia de um ambiente
adequado para efetuar o planejamento, que por sua vez influenciava na exaustdo do professor,
como também a falta de motivagdo e acompanhamento da familia nesse processo contribuindo
para acentuar as dificuldades durante as aulas remotas.

O maior enfrentamento para as escolas municipais ap0s as orientacées do trabalho
remoto, esteve centrando em desenvolver propostas curriculares que ultrapassassem a Vvisdo
bancaria de educacdo, ainda tdo presente na educacdo presencial. Durante as aulas remotas

ganhou destaque, e conduziu o educando a memorizagdo mecénica dos conteudos, e
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caracterizou assim, a educacdo como ato de depositar, transferir e transmitir valores e
conhecimentos por meio de apostilas.

Diante desse documento, elaborou-se um plano emergencial com orientagdes
pedagdgicas para o0 ensino nao presencial na rede municipal de educacdo da cidade, que
estabeleceu os fundamentos e os encaminhamentos para a realizacdo de atividades ndo
presenciais em toda a rede, ao delinear acerca dos procedimentos e recursos para mediagédo das
atividades propostas para dar continuidade ao calendario escolar.

Nesse contexto, as escolas flexeirenses estavam diante de uma tarefa nova, fazer com
que a educacdo escolar chegasse as criancgas, adolescentes e jovens, de forma ndo presencial.
Embora o medo tenha se apoderado das pessoas foi preciso as escolas se reinventarem,
cumprindo todas as medidas de seguranca anunciadas pelas autoridades governamentais e
comunidade cientifica e para continuar o ano letivo. A decisdo exigiu dos municipes e
profissionais da educacdo um “enorme esfor¢o de célere adaptacdo dos docentes, dos estudantes
e dos servigos de apoio das institui¢cdes de ensino” (KICKBUSH, 2012, p. 61), pois nenhuma
instituicdo ou profissional estavam preparados para a passagem abrupta do ensino presencial
para 0 ensino remoto.

A Portaria da Semed n° 001/2020, no artigo primeiro estabeleceu orientacOes referentes
as atividades ndo presenciais nas Unidades da Rede Publica de Ensino de Flexeiras-Alagoas, e
em seu artigo segundo determinava o retorno das aulas ndo presenciais, ao definir os parametros

organizativos, a execucdo de seus curriculos e 0s programas da seguinte forma:

Inciso I. Por atividades ndo presenciais entende-se o conjunto de atividades, realizadas
ou ndo com mediacdo tecnologica, que assegure o atendimento dos estudantes para
fins de cumprimento da carga horaria obrigatéria e da promogéo das aprendizagens
essenciais.

Inciso Il. As atividades ndo presenciais podem ser realizadas por meio de préticas
pedagodgicas mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informagéo e comunicagdo
que possibilitem o desenvolvimento de objetivos de aprendizagem e habilidades
previstas na BNCC, curriculos e propostas pedagdgicas passiveis de serem alcangadas
por meio destas praticas.

Inciso Ill. Compete a comunidade escolar analisar quais estratégias sdo mais
adequadas para o alcance de todos os discentes (material impresso, roteiro de estudos,
videoaulas, entre outros) (FLEXEIRAS, 2020).

A proposta estabelecida pela Semed objetivava minimizar os prejuizos decorrentes da
suspensdo das atividades presenciais ao apresentar estratégias metodologicas e didatico-
pedagogica a utilizagdo ou ndo de tecnologias. Conforme expresso na proposta do artigo 10°

até o artigo 15°, o atendimento estava voltado para todas as etapas e modalidades de ensino, e
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disponibilizava atividades ndo presenciais, respeitando a legislacdo vigente, considerou as
especificidades e priorizava as singularidades na elaboracdo das atividades pedagdgicas.

Com a possibilidade de educacdo remota incentivada e oferecida pela Semed/Flexeiras,
com proposta inicial de retorno com aulas por ensino remoto, mediada por tecnologias digitais,
0S gestores escolares receberam orientag0es da Secretaria de Educagdo para reunir seus
professores virtualmente e informa-los sobre a investigagao que a rede municipal faria o intuito
era identificar quais criancas ou familiares tinham condi¢c6es de usufruir de uma educacao
virtualizada disponibilizada pelas escolas e orientada pelos docentes via WhatsApp e Plataforma
Google Meet.

Na rede municipal de ensino os gestores fizeram um levantamento do total de alunos
com acesso a tecnologia intitulado de Diagnostico de atendimento: um levantamento feito pelas
secretarias das escolas para identificar quem tinha contato telefonico na ficha de matricula. Com
os dados em maos, os gestores ligaram para todos 0s responsaveis para fazer o questionamento
sobre quem possuia acesso a internet e material tecnoldgico para acompanhar as aulas.

Ressaltamos que os professores ndo participaram da pesquisa de acesso a internet e
aparatos tecnoldgicos, e segundo o posicionamento da secretaria de educacdo do municipio as
escolas ficaram abertas nos trés turnos, o que assegurou espaco fisico e internet para que,
presencialmente os professores fizessem uso da internet banda larga, conforme consta na
Portaria da Semed n° 001/2020, considerando os preceitos sanitarios e métodos preventivos por
toda equipe enquanto que 0s equipamentos tecnoldgicos e as metodologias a serem utilizadas
nas suas aulas virtualizadas ficariam por conta do docente da turma.

A referida pesquisa foi feita com pais/maes/responsaveis e aconteceu por meio de
telefone, e perguntas por grupos de WhatsApp ou os préprios familiares se dirigiam até as

escolas para dar informacdes sobre suas condicdes de internet e material tecnolégico.

Quadro 1 — Planilha de alunos com acesso a internet na Rede Municipal de Flexeiras/Alagoas.
NUMERO DE ALUNOS QUE
POSSUIAM APARELHO E NAO
POSSUIAM ACESSO A INTERNET
BANDA LARGA (%) (%)

NUMERO DE
ANO/ETAPA ALUNOS
MATRICULADOS

1°ANO 131 74%
2°ANO 165 66%
3°ANO 146 45%
4°ANO 167 59%

5°ANO 210 42%
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Fonte: Planilha de acesso do CME Flexeiras/AL, 2020.
Ap0s as pesquisas realizadas, e diante dos dados coletados pelas instituicdes de ensino

junto aos estudantes e familiares, ficou constatada a auséncia de acesso a internet e aparatos
tecnoldgicos por boa parte das familias, ndo tinham aparelho celular, ndo tinham acesso a uma
internet potente, e muitas vezes o aparelho era conectado com dados moveis e impossibilitava
0 acompanhamento mais de perto pelos professores a estes estudantes.

NO municipio usou uma “forma hibrida” de educag¢do. Para alguns, aulas remotas, para
outros tantos apenas entrega de material impresso que fora organizado pelos professores e
distribuido pelas escolas. Ha que se ressaltar que todos os estudantes receberam material
impresso, tendo ou ndo aulas remotas. Quanto ao uso do livro didatico havia um cronograma
em anexo com as paginas dos textos a serem lidos e atividades que deveriam ser respondidas.

A entrega de material impresso para o Ensino Fundamental Anos Iniciais aconteceu por
meio da comunicacdo com os familiares e toda sociedade. Para tanto, usou-se carros de som e
a radio da cidade para os comunicados. Quanto as apostilas para os estudantes, de maneira geral
foram produzidas pelos professores, que eram responsaveis pela organizacao e correcdo. As
escolas ficaram responsaveis pela impressao e entrega do material quinzenalmente aos pais e
responsaveis dos alunos.

Aos poucos as atividades ndo presenciais se propagaram pelas redes de ensino de
Flexeiras, com a abordagem inicial referendada no acolhimento nas instrugdes de cuidado ao
Covid-19, na perspectiva de minimizar os possiveis impactos no ensinoaprendizagem.

O cotidiano das escolas publicas de Flexeiras, de forma repentina, foi sendo composto
por atividades pedagogicas ndo presenciais, as aulas remotas e a entrega de apostilas impressas.
O objetivo inicial consistia em atender a maxima participagdo de estudantes numa interlocucao
pedagogica.

Vale ressaltar que o municipio ndo adotou uma plataforma digital educacional, por este
motivo ndo ofertou formacdo para o trabalho por tecnologias digitais, nem direcionou as redes
de ensino quanto ao uso de ferramentas especificas, e transferiu para cada gestor escolar a
responsabilidade de buscar caminhos junto aos professores das instituigdes, para alcangar os
estudantes e delinear suas aulas remotas e entrega de materiais.

Em contexto desfavoravel ao professor, as delibera¢cGes municipais postas no Decreto
da Semed 01/2020, artigo 5°, paragrafo Ill, alinea c, cabia ao professor utilizar estratégias de
comunicacdo com os alunos e responsaveis, a fim de favorecer engajamento, participagédo e
apoio aos discentes nas atividades desenvolvidas. Desta forma, indiretamente, abriram as portas

para dar continuidade as aulas com implementacgdo de ferramentas digitais e, por outro lado, 0s
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professores assumiriam a responsabilidade de conduzir essa nova forma de ensino usando seus
equipamentos.

Segundo os/as entrevistados/as o cenario pandémico de suspensdo de aulas presenciais
colocou em evidéncia a necessidade e importancia da reinvencdo da préatica docente, e gerou
uma busca por alternativas praticas e metodologicas que pudessem auxiliar e garantir o
ensinoaprendizagem.

Desta feita, no Decreto da Semed 01/2020, artigo 5°, paragrafo Il, alinea h, as questdes
relacionadas ao acesso a internet, caso a escola possuisse servico de internet banda larga e
computadores para aquele professor que necessitasse utilizar as dependéncias e tecnologias
disponiveis era s6 fazer o agendamento com o intuito de evitar aglomeragao no recinto.

Por meio da sessdo conversa, os professores informaram que utilizavam a internet de
casa, e construiam as apostilas por meio de computador ou celular, sendo esse ultimo um
aparato pessoal muito utilizado no periodo pandémico para elaboracdo de atividades remotas.
Bem como para tirar as duvidas dos alunos referentes as atividades impressas enviadas para as
casas dos estudantes, como para gravar videos explicativos sobre os assuntos dados.

Em meio a esse contexto, a realidade apresentada no levantamento de dados com os
familiares e alunos, vislumbrou-se mais um grande desafio para 0 municipio os professores, se
organizarem para receber a devolugdo do material impresso que os familiares levavam para
casa.

Conforme previsto nas orientagdes do municipio, e estabelecidas no artigo 12, cabia ao

professor:

O professor devera realizar atividades complementares de acordo com o nivel de
aprendizagem da turma, utilizando o livro didatico do Programa Nacional do Livro
(PNLD), material impresso, utilizacdo de videoaulas gravadas por professores em
redes sociais (WhatsApp, Facebook, YouTube, etc.) dentre outras possibilidades que
possam vir a integrar o material impresso aos alunos, facilitando a compreensao dos
objetos dos conhecimentos/contetdos. (FLEXEIRAS, 2020, p. 6).

Como notamos, as orientacOes didaticas advindas da Semed de Flexeiras, evidenciavam
a preocupacédo em viabilizar algumas ac¢Ges para que os estudantes mantivessem o vinculo com
a instituicdo escolar. Para tanto, receberam orientacfes via midias, aulas remotas pelo Google
Meet e ou WhatsApp, envio de videos, materiais on-line pelos professores, entrega de material

impresso, tudo para tentar estabelecer ou dar continuidade ao processo de ensinoaprendizagem.
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Concordamos, portanto, que os alunos sem acesso a internet deveriam ter atengdo
diferenciada dos professores, de forma a amenizar os efeitos negativos da excluséo digital.
Nesse sentido, Valle e Marcom (2020, p. 147) afirmam que:

A maior preocupacdo diante da pandemia é exatamente encontrar possibilidades e
estratégias para reduzir os efeitos negativos do isolamento temporario, mas
precisamos ficar atentos as evidéncias que nos indicam lacunas de diversas naturezas
que certamente serdo criadas pela falta da interacéo presencial.

Diante dos enfrentamentos do contexto pandémico em 2020/2021, segundo técnicos da
secretaria, 0 municipio sentiu a necessidade de formar os profissionais da educacdo com
especificidade para tal funcdo, e depois construir alternativas didaticas especificas para o ensino

remoto. Desse modo, a Portaria da Semed n° 001/2020, estabeleceu que:

Artigo 5, inciso 2, alinea a. reunir-se, remotamente e/ou presencialmente com a equipe
da escola considerando os preceitos sanitarios e métodos preventivos; alinea b.
realizar, presencialmente e/ou remotamente, reunides para planejamento do trabalho
pedagogico individual (HTPI) e trabalho coletivo (HTPC) conforme horarios de
trabalhos pela unidade de ensino de acordo com a carga horaria docente; alinea c.
estabelecer, em articulagdo com o corpo docente, as metodologias para 0
acompanhamento da participacdo dos alunos nas atividades desenvolvidas nédo
presenciais; alinea d. manter guarda dos Planos de Atividades implementados pelos
docentes, e dos demais registros que permitam comprovar a realizacdo do ensino néo
presencial; alinea e. orientar a equipe escolar para utilizagdo dos recursos oferecidos
pelas tecnologias de informacéo e comunicacdo, ambientes virtuais de aprendizagens
e outras ferramentas que favorecam o processo de ensino e aprendizagem nas
atividades ndo presenciais; alinea h. organizar cronograma com agendamento para o
professor, caso esse necessite utilizar as dependéncias e tecnologias disponiveis na
escola. (FLEXEIRAS, 2020, p. 3-4).

Observamos que o objetivo do documento foi orientar as escolas e os educadores na
conducdo do planejamento do trabalho pedagdgico individual (HTPI) e trabalho coletivo
(HTPC), e estabeleceu encontros virtuais e/ou presenciais com os professores para esse fim.
Além de oferecer parametros de orientacGes para as atividades e aulas remotas, e levou em
consideragdo a situacdo sanitdria, com vista a Reorganizagdo do Calendario Escolar e da
possibilidade do computo de atividades ndo presenciais, para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual, em razdo da pandemia da Covid-19, mas também, com foco na
aprendizagem que deveria ser preservada a qualquer custo.

Verificamos junto aos professores que durante as atividades ndo presenciais,
aconteceram encontros semanais para organiza¢ao do material impresso, fora ofertada uma
formacao intitulada de Gamificagdo para atender ao artigo 5, inciso 2, alineas E e H, para formar

0s professores no uso de plataformas e atividades direcionadas via WhatsApp. Vale salientar
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que, ainda de acordo com os professores, a formacdo ofertada n&o supriu as
necessidades/dificuldades em relagdo ao uso das tecnologias por ter sido uma orientacéo

superficial com carga horéaria de 2 horas.

3.3.2 Curriculos do Ensino remoto em Flexeiras — presencas e auséncias do Referencial
Curricular Prioritario de Alagoas

Considerando o periodo de distanciamento social no contexto do ensino remoto, a
Semed do municipio de Flexeiras, baseada no documento estadual intitulado como Recal
prioritario, e apoiada na resolucdo n° 05 de 2020 do CNE/Comissdo Plena e apresentou as
escolas, por decisdo do Conselho Municipal de Educagdo do Municipio, o Recal. Era uma
Matriz Curricular com carga horéria reduzida e calendario especifico para toda rede, e optou
por trabalhar um curriculo continuo, com atividades on-line e impressas elaboradas pelos
professores.

E oportuno lembrar que a rede estadual ndo proporcionou a formagdo continuada com
orientacOes especificas para que o material fosse utilizado, tornou-se um documento imposto
ao professor para trabalhar com os alunos durante as aulas remotas. Mais uma vez Alagoas
segue a cultura da prescricdo, da invisibilidade dos profissionais que estdo na escola.

Diante da auséncia de formacdo da rede estadual de ensino, 0 municipio pesquisado
organizou encontros de orientacbes para o0s planejamentos semanais dos professores,
promovidos pelas escolas via Google Meet, e baseados em organizacdo de apostilas a serem
impressas e entregues aos estudantes quinzenalmente, bem como a organizacdo de aulas
remotas. Ha que se ressaltar a dificuldade de seguir o estabelecido na Portaria n® 001/2020 no
municipio. As discussdes para elaboracdo das apostilas eram uma das Unicas oportunidades de
discussao coletiva, para que os educadores dos municipios pudessem trocar ideias sobre as
bases epistemolodgicas e descri¢do dos padres de desempenho dos estudantes.

A énfase dada durante esses momentos de discussdo eram como trabalhar os
descritores'? das avaliacdes externas por meio de apostilas impressas disponibilizadas pela rede
municipal de ensino e elaboradas pelos professores, com o intuito de amenizar as dificuldades
apresentadas pelas turmas, visto que, ndo estavam em aula presencial e seriam avaliados no ano
de 2021.

12 Os descritores sdo elementos que descrevem as habilidades trabalhadas nas avaliagdes externas, a partir dos
quais sdo elaboradas as questdes dessas mesmas avaliagdes em larga escala.
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Foi em um desses encontros que a Semed do municipio apresentou o Recal prioritario
aos professores, no ano de 2020. Conforme anunciamos anteriormente o documento conta com
as habilidades béasicas para serem trabalhadas em 2020/2021 durante as aulas ndo presenciais.
H& que se ressaltar que o documento em questdo € prescritivo, apenas traz indicacdes de
conteddos, por isso ndo considerava a realidade da pandemia.

O Recal Prioritario apresenta-se como um documento que limitava os planejamentos
dos professores, visava uniformizar o ensino alagoano, e priorizava competéncias e habilidades
que deveriam ser desenvolvidas com as turmas. De modo que os conteddos nao se colocavam
como componentes importantes para 0 momento pandémico, e desconsidera que o curriculo é
um caminho diverso, que relaciona a vida dos sujeitos com o que deve ser aprendido em sala

para que a aprendizagem ocorra associada ao cotidiano.

Figura 3 — Referencial curricular de Alagoas: Habilidades Prioritarias.

AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA

Referencial Curricular

de Alagoas

Habilidades Priceitieias

Fonte: Seduc/AL (2021).

Diante da indicacdo no Recal prioritario sobre a necessidade de se trabalhar com a
diversidade de géneros textuais no ensino de lingua portuguesa, muitos professores nao tiveram
clareza sobre quantos e quais géneros textuais deveriam realmente trabalhar em cada nivel, em
cada turma, visto que no documento essa informacgéo néo esta explicita.

Diante da indecisdo, alguns professores entenderam que deveriam trabalhar todos os
textos sugeridos, e perderam o foco sobre as necessidades dos estudantes, mas a grande maioria
dos educadores resistia e trabalhou a partir das realidades e vivéncias dos estudantes no
momento da pandemia.

Outra questdo importante para essa discussdo era a compreensao de que para atuar no
ensino remoto os professores necessitavam de formacgéo continuada, para que eles pudessem
refletir diretamente sobre os curriculos, que seriam usados na pratica diaria. Afirmamos,

portanto, que o curriculo que aconteceu cotidianamente, ndo pode ser conduzido apenas por um
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documento, e que a prescrigdo ndo contemplava as expectativas de professores e estudantes, do
que se deseja efetivamente que aconteca nas escolas.

Nesse sentido, os curriculos estavam associados a um conjunto de compreensdes e
esforcos pedagogicos, com diferentes niveis de dificuldades, uma vez que havia professores
com acesso a tecnologia, e outros ndo. Alguns sabiam manusear as tecnologias, outros néo,
assim 0s materiais produzidos tinham diversas formas educativas, de acordo com a
intencionalidade do educador e sua realidade.

Compreendemos que o desenvolvimento dos curriculos que aconteceram nas escolas
publicas, ndo poderia ser conduzido apenas por um documento, e sua prescricdo nao
contemplava as expectativas de professores e estudantes, nem o que se desejava e se efetivava
nas escolas. Visto que o curriculo € um campo privilegiado para analisar as contradi¢fes entre
as intencdes e a pratica educativa, que esta para além das declaracdes, dos documentos, uma
vez que nas propostas de curriculo se expressam muito mais anseios que realidades
(FERRACO, 2006).

Destarte, as realidades das escolas flexeirenses tiveram que ser consideradas nos planos
de aulas pois, os estudantes da Educacdo Basica nas escolas publicas em Flexeiras
apresentavam muitas dificuldades socioecondmicas de acesso as aulas. H& a situacdo de
desigualdade socioecondmica evidente entre os estudantes e a pandemia acabou expondo a falta
de acesso a tecnologia, pacote de dados insuficiente, desemprego e crise econdmica presentes
na realidade desses estudantes que frequentam as escolas publicas alagoanas.

Estando essas questbes postas, abaixo trazemos o plano/planejamento

prescritivo/oficial, discutido e construido em um dos encontros pedagdgicos de planejamento.

Figura 4 — Plano de trabalho docente
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PLANO DE TRABALHO DOCENTE - 32 APOSTILA

[ESCOLA:
TURMA: 1° ano ETAPA: ANOS INICIAIS [TURNO: MATUTINO/VESPERTIVO

JDOCENTES RESPONSAVEILIS:
[COORDENADOR(A) PEDAGOGICO(A)

ROTEIRO DE ATIVIDADE - QUINZENAL
ie INZENA DE OUTUBRO DE 2828 PERIODO:38 DE SETEMBRO A 13 DE OUTUBRO
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TEMA NORTEADOR DA 12 QUINZEMNA: BOM E SER CRIANCA

OBJETO DE CONHECIMENTO HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
g blemssr. 25 prnsiReis ((EFO1CI02) Localizar, nemear. € repressoiac
g?—amsa . sexee. leraficaments (Ror msig de dessnbes) partss do
g §§ bumans. me' lcerpe humang © sxplisar suas funcdss.
-1 SsakesAIIR0sL.
- membros

Icerpe humano e [[EFOL1CIO3)Discutir as razdes pelas quais habitos de
respeitc 3 diversidade |higiene do corpo s3o necessirios para 2 manutencio da
lsadde.

Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas

reconhecendo = diversdade e 2 importincia da
lvalorizacSe ,do  acolhimente e dos respeite  as
diferengas.

AVALIAGAO

VIDADES DESENVOLVIDAS VIA: DIAGNOSTICO DE AFRENDIZAGEM
¢ MEIOS A SEREM EMPREGADOS:

EIXO TEMATICO
Como 0 440050”

Fonte: Semed/Flexeiras (2020).

Temos neste plano as habilidades basicas contidas na BNCC e Recal, mas entendemos
que muitos professores/as extrapolavam a prescricdo acrescentando temas e contetidos mais
préximos das realidades dos sujeitos, ndo previstos nos documentos oficiais, que estavam
presos as habilidades prioritarias.

Planejamento aqui € entendido como um termo polissémico “é um processo de
sistematizacio e organizagdo das agdes do professor. E um instrumento da racionalizagio do
trabalho pedagdgico que articula a atividade escolar com os contetudos do contexto social
(LIBANEO, 2019, p. 23).

Compreendemos que os professores, sobretudo no momento pandémico, buscaram em
seus planos de trabalho, e em algumas situagdes fazer cumprir o que prescrevia o Referencial
Curricular Prioritario de Alagoas. E em muitas outras circunstancias estabelecia temas e
conteddos que atendessem as necessidades dos estudantes, ou seja 0s professores usavam taticas
(CERTEAU, 2014).

Essas taticas aconteciam como um movimento de tentativa de fuga as operagdes de
poder dentro das escolas que buscam o controle dos espagos sociais, “respeitamos 0os processos
reais de aprendizagens e as tessituras de conhecimentos, produzidos a partir das narrativas”
(CAVALCANTE, 2017, p. 57). Essas sdo acgdes correlatas aos processos enunciativos, “na
medida em que se constitui uma tentativa de valorizar os saberesfazeres dos sujeitos”
(CAVALCANTE, 2017, p. 57), e que devem ser encaradas como possibilidades dos professores
ultrapassarem suas trajetorias “articulando a compreensdo dos processos de tessitura de

curriculos” (CAVALCANTE, 2017, p. 57).
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Ainda que houvesse um padrdo de elaboracdo de planejamento e atividades esperados
pelas escolas, ora pelos professores, ora pelos alunos e familiares, todos desenvolveram suas
préprias taticas.

Ja os professores na tentativa de subverterem as prescri¢cdes da secretaria, organizavam
seus planejamentos de forma que conseguiam esse feito sem rejeitar as habilidades do
Referencial Curricular, a0 mesmo tempo que o extrapolavam e traziam os saberes e as
realidades dos estudantes na pandemia.

E de extrema relevancia refletir sobre as formas como os professores se organizaram,
com propostas alternativas para darem conta da dinamicidade dos novos tempos. Destacamos
a capacidade que possuiam de replanejar, responder as necessidades, 0s anseios dos estudantes,
para entender as prioridades, e ajustes que se fizeram necessarios diante da nova realidade. 1sso
se insere na realizacdo do curriculo das escolas de Ensino Fundamental, que tomam por base a
concepgdo de curriculo que vai para além de documentos escritos ou prescritos, e mesmo
considerando tais documentos, os professores vislumbraram a poténcia dos curriculos.

Na proxima Secdo focalizamos os caminhos adotados no percurso metodoldgico, com
a pesquisa qualitativa, os instrumentos de coletas de dados envolvidos no estudo de caso, e
situamos ainda o l6cus da investigacdo, bem como a apresentacéo do perfil dos professores que

colaboraram para nossa reflexdo.
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4 PERCURSO METODOLOGICO: CAMINHOS TRILHADOS

Nesta Secdo apresentamos a metodologia da pesquisa, e hd que ressaltar que
embarcamos em uma investigacdo de cunho qualitativo, e que “enfatiza a descri¢do, a
introducao, a teoria fundamentada e o estudo das percepcdes pessoais” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 11).

O interesse pela tematica: Curriculos do ensino remoto vivenciados em escolas de
Flexeiras no contexto da pandemia da Covid-19, se intensificou durante as aulas remotas, ja
que a pesquisadora trabalha na educacéo bésica da rede no municipio pesquisado. Durante as
aulas, muitas questdes afloraram, e muitas dificuldades e enfretamentos. Houve, portanto, a
necessidade de buscar respostas, que foram surgindo no percurso. O objeto da pesquisa foi se
delineando a medida que os enfrentamentos apareciam.

O dialogo com os professores do Ensino Fundamental, sobretudo nos momentos de
planejamentos, fortaleceu as inquietacGes. Muitas eram as ddvidas: quais tematicas e contelido?
Quais materiais didaticos utilizados? O livro didatico como usar? Como fortalecer os vinculos
com os/as estudantes? Como elaborar apostilas para as turmas de anos iniciais? Enfim, muitas
perguntas poucas respostas.

Durante esses encontros de planejamentos on-line, pelo Google Meet, por causa do
distanciamento, percebemos o rico material de investigacdo que estava sendo construido.
Percebemos, portanto, que os relatos dos/as educadores/as estavam levando todo grupo a
reflexdes sobre as concepcdes tedrico-metodoldgicas, que passaram a fundamentar os
curriculos neste momento pandémico (2020/2021); bem como nos permitia compreender 0s
enfrentamentos com diferentes desafios em tempos de mudancas repentinas.

As narrativas neste trabalho tiveram em muitas falas um foco autobiografico, tanto nas
conversas informais como nas entrevistas, numa sucessdo de combinacdes em que se
misturavam muitos fios. Para Alves (2008, p. 133) s6 ouvindo essas narrativas é que podemos
compreender e "[...] escrever uma historia [...] na qual o que conta é a experiéncia cotidiana
[dos] praticantes, dentro e fora dela, em todas as redes de conhecimentos e significados nas
quais aprendemosensinamos”.

Ainda sobre narrativas Alves e Garcia (2002, p. 275) nos déo pistas, alertando que: “E
preciso, pois, que incorporemos a ideia que ao dizer uma historia, somos narradores praticantes
tracando/trancando as redes dos mdaltiplos relatos que chegaram/chegam até nos”. Neles

inserimos, sempre, o fio de nosso modo préprio de contar. Exercemos, assim, a arte de contar
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historias, tdo importante para quem vive o cotidiano do aprenderensinar. Buscamos acrescentar
ao grande prazer de contar histdrias, o também prazeroso ato de pertinéncia do que € cientifico.

Concordamos com as autoras e reafirmamos que a necessidade de escutar professores
acontece porque, quando se trata de praticas cotidianas sempre ha que se buscar o respaldo nas
narrativas dos praticantespensantes.

Depois da autorizagdo do Comité de Etica e Pesquisa'®, iniciamos o processo para a
realizacéo da pesquisa. Os relatos autorizados foram transferidos pelos proprios autores para o
formulario no Google, pois assim estariam mais organizados e de facil acesso pela
pesquisadora. Na sequéncia, fizemos o planejamento dos encontros de sessGes conversas para
darmos inicio as atividades de coletas de dados com as professoras que se dispuseram a
participar do estudo.

Registramos que em seu relatos as profissionais apontaram: as frustacGes, anseios,
enfrentamentos, desafios e estratégias de superacdo durante as aulas remotas. Mesmo diante
dessa riqueza citada, optamos como esséncia de pesquisa compreender a construcdo dos
Curriculos vivenciados no momento pandémico, em trés escolas publicas alagoanas, no
municipio de Flexeiras.

Estando posta essas questdes problematizamos: De que modo foram vivenciados 0s
curriculos do/no Ensino Fundamental Anos Iniciais, no contexto da pandemia da Covid-19
(2020/2021), em escolas publicas do municipio de Flexeiras?

Na busca em responder a questdo elencada, consideramos a abordagem qualitativa de
pesquisa como mais adequada, por possibilitar uma abordagem critica, possibilitando perceber
os sentidos e significados que os professores das escolas investigadas atribuiam as vivéncias
curriculares, durante o periodo de fevereiro de 2020 a dezembro de 2021.

Como objetivo geral buscamos nesta dissertacdo: compreender a constru¢do dos
Curriculos vivenciados no momento pandémico, em trés escolas publicas alagoanas, no
municipio de Flexeiras.

Considerando os seguintes objetivos especificos:

a) Situar a educacdo em tempos pandémicos, nos &mbitos internacional, brasileiro e
local;

b) Investigar quais documentos fundamentaram a implementacgdo dos curriculos do

ensino remoto, nas escolas investigadas;

13 Comité de Etica e Pesquisa — Ufal - Parecer: 5.069.541 e CAAE 49005821.5.0000.5013
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¢) Evidenciar o percurso trilhado do/nos curriculos escolares, no municipio de Flexeiras,
com o olhar focado nas atividades realizadas e nas a¢6es curriculares pedagdgicas, vivenciadas
nas escolas investigadas;

d) Compreender os enfrentamentos vivenciados por professores na efetivacdo do
curriculo no ensino remoto, no municipio investigado.

Diante dos objetivos acima descritos, nos itens a seguir serd descrita a abordagem da
pesquisa, percurso, descri¢do dos locais onde aconteceram a investigacao, os instrumentos de
coleta de dados utilizados no processo de construcéo dos dados, os contextos de investigacéo,

0s participantes envolvidos na pesquisa, bem como a técnica de anélise dos dados.

4.1 Da Pesquisa qualitativa

O caminho trilhado no percurso metodoldgico toma como referéncia os curriculos
vivenciados nas aulas remotas no contexto da pandemia. O essencial para a realizagdo desta
pesquisa € seu eixo de inovacdo, complexidade, pluralidade, uma vez que nunca se havia
passado por uma pandemia dessa magnitude, e as escolas nunca haviam experimentado
construir curriculos para aulas remotas. Isso implica dizer que os fendmenos sociais e
educativos do/no momento pandémico tiveram um carater subjetivo e complexo, portanto,
requerem uma metodologia de investigacdo que respeite a sua natureza.

Por isso, optamos pela abordagem qualitativa, considerando sua relevancia, uma vez

que os estudos com a abordagem qualitativa:

[...] Responde a questdes muito particulares, trabalha com um universo de
significados, motivos, aspiragdes, crenca, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (MINAYO, 2016, p. 21).

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa enfatiza a subjetividade do pesquisador no
processo de busca do conhecimento, permitindo que varias rotas sejam tracadas, e que diversos
procedimentos metodoldgicos sejam utilizados. E interessante salientar, uma vez mais, que o
pesquisador, orientado polo enfoque qualitativo, “tem ampla liberdade tedrico-metodoldgica
para realizar seu estudo. Os limites de sua iniciativa particular estardo exclusivamente fixados
pelas condi¢des de exigéncia de um trabalho cientifico” (TRIVINOS, 1987, p. 133).

Ao definir a abordagem qualitativa de pesquisa, Minayo (2016, p. 57) afirma que:
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O método qualitativo é o que se aplica ao estudo da historia, das relacdes, das
representacdes, das crencas, das percepcbes e das opinides, produtos das
interpretagdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus
artefatos e a si mesmos, sentem e pensam. [...] Esse tipo de método que tem
fundamento tedrico, além de permitir desvelar processos sociais ainda pouco
conhecidos referentes a grupos particulares, propicia a construcdo de novas
abordagens, revisdo e criagdo de novos conceitos e categorias durante a investigagéo.
Caracteriza-se pela empiria e pela sistematizacéo progressiva de conhecimentos até a
compreensdo da logica interna do grupo ou o processo em estudo. Por isso, € também
utilizado para a elaboracédo de novas hip6teses, construcdo de indicadores qualitativos,
variaveis e tipologias.

Concordando com os autores, ressaltamos que a opcdo pela pesquisa de cunho
qualitativo se fez necessaria, porque o espaco escolar ndo se reduz a um rol de dados isolados.
A escolha pela metodologia qualitativa se deu devido a abordagem do estudo, sendo esta plena
de aspectos subjetivos, 0s quais ndo podem ser quantificados, pois estudam os valores e as
relagbes humanas de um grupo social, neste estudo em particular: os professores e seu processo
de vivéncia dos curriculos nas aulas remotas.

Considerando essas caracteristicas, o enfogque qualitativo tornou-se de suma importancia
para este estudo, ja que nos abriu possibilidades para se construir um percurso metodoldgico
coerente com as demandas do objeto de estudo, além de nos permitir explora-lo a partir de
varios angulos, de modo que podemos responder as questdes da investigacao.

Compreendendo assim como Minayo (2016, p. 20) que os caminhos da pesquisa nos
fizeram emergir em sentidos e significados das realiza¢fes sociais dos sujeitos atores das
escolas inseridos no ensino remoto, com base nos “[...] motivos, das aspiragdes, das crengas,
dos valores e das atitudes”. Nesse sentido, por meio da abordagem da pesquisa enfatizamos a
subjetividade de docentes a partir do seu olhar, de suas vivéncias e experiéncias como educador
na pandemia.

Buscamos, portanto, compreender e interpretar as experiéncias, que se desenvolveram
na realidade das escolas, no periodo pandémico. Neste sentido, podemos investigar como 0s
professores/sujeitos da pesquisa desenvolveram suas praticas curriculares em um momento tao
inovador e diferente, e diante da complexidade do objeto optamos pelos casos multiplos,

descritos no proximo item.
4.2 Abordagem: Estudo de Casos multiplos
A estratégia metodologica desta pesquisa fundamenta-se em estudos de casos, e

orientou-se por multicasos, ou estudo de casos multiplos, com base em Stake (2007), uma vez

que se propde a descrever um sistema de significados sobre os curriculos construidos no ensino
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remoto, em trés escolas da rede municipal de Flexeiras. Envolve a preocupacdo em pensar a
educacdo, e suas taticas contra-hegemonicas dentro de um contexto amplo, que extrapolam
tanto a prescritividade curricular, como o0 espacotempo escolar.

A presente pesquisa requereu um estudo empirico, que investigou fenbmenos em seu
contexto real, e se utilizou de varias fontes de evidéncias para compreensao sobre os curriculos
vivenciados no Ensino Fundamental anos iniciais — um olhar sobre o contexto da pandemia da
covid-19, concretiza numa abordagem qualitativa de estudos de casos multiplos.

Nesse contexto, optamos pelo estudo de casos mdltiplos, ao fato de compreender que
ele nos fornece maior robustez a pesquisa e apresenta a possibilidade de integrar e de lidar com
os dados advindos das trés escolas, que escolhemos como objeto de estudo, concentrando a
atencdo nos aspectos que sdo relevantes para o problema de investigacdo, num dado tempo
(STAKE, 1978, p. 258). Para o autor é um estudo de sistema limitado, que responde as questfes
de investigacdo num contexto situacional.

Acreditamos que as singularidades e diferencas entre 0s contextos escolares e as
condicdes de trabalho docente, durante as aulas ndo presenciais, apresentaram-se em alguns
casos incomparaveis. E que a pesquisa, ocorreu junto a seres humanos respeitando as suas
subjetividades e as suas condic@es de trabalho. Estudar os varios casos ajuda os investigadores
a fazer melhor anélise e, consequentemente, uma melhor compreenséo e teorizacdo (STAKE,
2007).

O intuito de entender os curriculos vivenciados nas instituicGes e suas implicacdes no
trabalho docente, ndo tem a intencao de fazer comparacao entre as trés escolas em questdo. No
caso desta investigacdo, o estudo de casos multiplos ajudou a conhecer melhor a diversidade de
realidades que existem nas escolas. Podemos captar melhor os enfrentamentos curriculares que

aconteceram no periodo da pandemia nas aulas remotas.

4.3 Lbcus da pesquisa

O lbcus desta pesquisa constitui-se numa amostra composta por em trés escolas, no
universo de 16 escolas do municipio de Flexeiras, e as inquietagdes surgidas estdo centradas
em torno das a¢des curriculares e como os curriculos foram reconfigurados pelos professores
do municipio, nas turmas do Ensino Fundamental anos iniciais, durante o periodo de
distanciamento social.

Para tanto, tentamos desvelar quais curriculos e seus desdobramentos ocorrerem

durante o periodo de aulas remotas por uso de apostilas, principalmente se houve distancia
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entre o curriculo prescrito oficial e os curriculos que efetivamente ocorreram nas casas dos
estudantes e nas apostilas disponibilizadas.

O recorte temporal foi de fevereiro de 2020 até dezembro 2021 e partiu do pressuposto
que analisar os curriculos vivenciados pelas escolas, nestes anos, diz respeito a relacéo
daquilo que os professores fizeram e produziram em suas vivéncias, e quais concepgoes
curriculares os orientavam, incluindo os materiais que receberam ou produziram.

No processo de escolha das trés escolas pesquisadas, alguns critérios foram elencados,

no intuito de corroborar com os ja mencionados objetivos de pesquisa, e adotamos entéo:

a) Ser escola publica da rede municipal;

b) Atender a modalidade de Ensino Fundamental anos iniciais,

C) Estar registrada no Censo Escolar;

d) Ter o maior nimero de alunos matriculados neste nivel escolar.

Uma vez definidos os critérios de escolha das escolas, recorremos aos dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2014) e, aos dados
fornecidos junto a Secretaria de Educacdo do municipio investigado. Diante dos dados
fornecidos definimos as escolas que fizeram parte do l6cus da pesquisa.

Considerando o isolamento social do momento pandémico, o contato inicial foi feito a
principio por telefone, com a Direcéo de cada escola, com o intuito de conversar e apresentar
a pesquisa, no universo de 16 (dezesseis) escolas, entre elas, trés!* escolas aceitaram
participar e todas atendiam aos critérios de selecdo em ser escola publica da rede municipal,
ofertar anos iniciais, estar registrada no Censo Escolar e ser as Gnicas escolas municipais
com o maior numero de alunos matriculados: Escola Margarida Alves, Escola Canudos,
Escola Zumbi dos Palmares, e a escolha ficou a cargo dos professores. Para as instituigdes
usamos nomes de referéncias a lutas e resisténcias sociais.

Apds a aceitacdo e autorizacdo, entramos em contato com todas as professoras das
escolas, como critério basico para selecdo das docentes usamos 0s requisitos de serem
efetivas ou com mais de trés anos de contrato na mesma escola, ter formacdo em pedagogia
e se estavam/estdo em sala de aula no Ensino Fundamental Anos Iniciais no periodo da
realizacdo da investigagédo, na conversa marcamos um encontro por escola que aconteceu via
Plataforma Google Meet. Nestes encontros, apresentamos a proposta da pesquisa, e

deixamos claro que suas identidades seriam preservadas. Informamos que seriam utilizados

14 Os nomes das trés escolas sdo ficticios para manter o anonimato e preservar os sujeitos envolvidos na
pesquisa.
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nomes ficticios para manter o anonimato, e por isso, no decorrer da pesquisa para nos referir
aos/as professores/as utilizamos dados com nomes ficticios de flores.

Para elaborar a caracterizacdo de cada escola, recorremos ao Projeto Politico-
Pedagogico reelaborado em 2019, que nos serviu como fonte documental para elaborar a

descri¢do que se segue.

4.3.1 Escola Zumbi dos Palmares

A Escola Zumbi dos Palmares situa-se na zona urbana da cidade de Flexeiras, no bairro
do Centro da cidade. O bairro possui uma area de comércio com lojas, padarias,
supermercados, bombonieres, agropecuaria, lojas de moveis, 0 mercado publico, casa lotérica,
bancos e uma feira livre que s6 acontece aos finais de semana.

Ela funciona nos trés turnos: nos turnos diurnos oferta do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental, e no horério noturno, 1° e 2° segmentos de Jovens e Adultos. Ela funcionou de
12 a 42 série até o ano de 2006, e passou a trabalhar com o ensino de nove anos em 2007, sendo
que sempre trabalhou com Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) 1° e 2° segmentos.

Conforme dados recolhidos com a secretaria da escola investigada, sdo atendidos 489
atualmente nos trés turnos, nos anos da pandemia e aulas remotas, e estavam matriculados em
2020, 229 alunos nos anos iniciais e 179 na Educacdo de Jovens e Adultos. E em 2021 havia
302 alunos nos anos iniciais e 171 na Educacéo de Jovens e Adultos totalizando nos trés turnos
473.

A escola possui 10 salas de aulas, no turno matutino funciona com uma sala de 1° ano,
uma de 2° ano, uma de 3° ano, uma de 4° ano, uma de 5° ano. E no turno vespertino uma sala
de 1° ano, uma de 2° ano, uma de 3° ano, uma de 4° ano, uma de 5° ano. J& no horério noturno
ela funciona com uma sala de primeiro segmento EJA e 4 do segundo segmento, sendo duas
turmas de 6°/7° ano e duas turmas de 8°\9° ano. E oferece no turno diurno, uma sala de recursos
com atendimento feito por uma psicopedagoga e uma sala de refor¢o, com atendimento feito
por uma pedagoga para alunos com dificuldades de aprendizagem.

Em relacdo ao trabalho de leitura que opera por meio de Projeto Pedagdgicos da rede
municipal, hd um espaco especifico - a sala de leitura, e para realizacdo dessa prética, os livros
sdo organizados em prateleiras com janelas para ventilacao e iluminagdo, comporta no maximo
20 alunos e ndo ha um funcionario no local. Ela tem 0 mesmo acervo ha alguns anos os alunos

e professores ndo se sentem motivados a frequenta-la.
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4.3.2 Escola Canudos

A Escola Canudos € uma escola pertencente a rede municipal de ensino, localizada nas
proximidades do Centro, zona urbana da cidade de Flexeiras\Alagoas. E uma escola mantida
pela prefeitura, funcionando com oferta do Ensino Fundamental Anos Iniciais (do 1° ao 5°
ano) nos turnos matutino e vespertino, organizada em séries anuais, além da Educacdo de
Jovens e Adultos, com o Ensino Fundamental — 1° ao 5° Ano no horério noturno. A
organizacdo do espaco fisico divide-se em 10 turmas, e atualmente sdo 257 estudantes
matriculados, com idade entre dos 06 a 55 anos de idade.

O preédio contém 10 salas de aula com ar-condicionado e ventiladores, possui 01 (uma)
sala de recurso para atendimento de Educacdo Especial e ndo possui sala de informética. Ha
uma diretoria, uma secretaria, uma sala dos professores, € ndo tem sala de coordenacdo. Uma
cozinha, uma despensa (espaco de alimentos), um almoxarifado, um patio interno semiaberto,
nédo possui quadra de esportes, dois banheiros para professores e banheiros para alunos e um
banheiro com acessibilidade para alunos com deficiéncia.

A escola dispde de adgua canalizada, energia elétrica, coleta de lixo, e possui internet
banda larga na escola uma paga pela prefeitura e outra faz parte do Programa Escola
Conectada, os funcionarios usam a internet disponibilizada pela escola.

A Escola funciona no turno diurno, conforme dados recolhidos com Diretora do
estabelecimento de ensino, durante a pandemia foram matriculados em 2020, 289 alunos e no
ano letivo de 2021, 290 alunos.

Na perspectiva de viabilizar a promocéo de leitura na escola, foi organizado um projeto
de leitura e escrita, com o objetivo de superar as dificuldades e buscou reverter os indices de
aprendizagem. A sala de leitura dispde de um pequeno acervo de livros organizados em
prateleiras simples, as professoras usam o local para desenvolver trabalhos de incentivo a
leitura.

Os estudantes atendidos na Escola Canudos séo oriundos de familias com baixo nivel
de escolaridade, e a maioria possui apenas o ensino fundamental incompleto, poucos possuem
nivel médio ou superior, boa parte da comunidade sobrevive com um salario minimo.

A religido praticada pela maioria da comunidade escolar é a catolica observando-se um
numero expressivo de evangélicos. De um total de 387 alunos matriculados no ano de 2020,

em sua totalidade foram promovidos 100%, haja vista de se tratar de um ano atipico devido a



84

pandemia que ocorreu em todo mundo por conta da Covid-19. Todos os estudantes de 2020
avangaram para o ano letivo de 2021 por se considerar um ano Continuum Curricular®®.

E importante frisar que a desigualdade social foi nitida e causou um distanciamento
ainda maior do estudante ao processo de ensino e aprendizagem de forma remota e on-line

durante o ano letivo de 2020.

4.3.3 Escola Margarida Alves

A Escola Margarida Alves é uma escola localizada distante do Centro, fica zona urbana
da cidade de Flexeiras/Alagoas, em bairro formado por pessoas provenientes de outros
municipios ou outros bairros da cidade de Flexeiras. Sdo trabalhadores da construcao civil,
das fabricas, das industrias, das casas de familia, vendedores, professores, enfermeiros,
policiais, comerciantes.

Nos ultimos anos o bairro vem passando por modificagdes, e possui agua encanada,
asfalto em todas as ruas, saneamento basico, energia elétrica. A coleta do lixo é feita pela
prefeitura, e ha um postinho de salde, casas comerciais, padarias, igrejas, e nao existe livraria,
nem biblioteca no bairro, s6 no centro do municipio. O nimero de criangas em idade escolar
é alto e sdo atendidas por outras escolas existentes neste municipio.

E uma escola mantida pela prefeitura, e funciona nos trés turnos, atendendo ao Ensino
fundamental de 1° a 5° ano no diurno e educacdo para jovens e adultos, primeiro segmento no
turno noturno. A organizacdo do espaco fisico divide-se em 10 turmas, e atualmente sdo 198
estudantes matriculados.

Os alunos inseridos nesta escola em sua maioria sdo formados por filhos de familias de
baixa renda, pertencentes a base da piramide social, muitas vezes sem empregos. Alguns da
area urbana que moram préximos a escola, e outros pertencem a zona rural, especificamente
acampamentos e assentamentos. Seu universo cultural é diversificado, com faixa etaria variada
de 06 a 14 anos de idade com um razoavel numero de alunos fora da faixa etéria.

A comunidade tem uma imagem positiva da escola, observada por meio dos comentarios
das familias e da Avaliacéo Institucional realizada anualmente. A comunidade escolar também
considera importantes os trabalhos desenvolvidos pela escola com seus filhos, entendendo que

eles sdo importantes para o crescimento individual e para o futuro. Quando os filhos apresentam

15 Entende-se por continuum curricular a flexibilizagdo do curriculo, com a readequagio, no ano subsequente, de
seus contetidos e respectivas avaliacGes, para o cumprimento dos objetivos de aprendizagem definidos na BNCC.
SOBRE A PRIORIZACAO CURRICULAR Parecer CEE n° 299, 10 de novembro de 2020.
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dificuldades de aprendizagem na escola, os pais tentam resolver com conversas e é muito
natural procurar a escola e os professores, pois séo sempre bem atendidos.

Percebemos nessa escola que a maior parte dos alunos tem grandes necessidades
socioeconémicas e muitos tém dificuldades de aprendizagem. A aprendizagem apesar dos
esforgos dos profissionais da educagédo, ainda fica a desejar. Mas, considerando os fatos a
educacao municipal ndo fica para trés, pois ganhamos o Selo Unicef que é a maior pontuacao
na avaliacdo do Saeb em 2005.

N&o ha ocorréncia de fatos relativos ao trabalho escravo entre nossos alunos, e muitos
ajudam os pais nos afazeres domésticos e nas lavouras, mesmo assim, frequentam assiduamente

as aulas no contraturno.

4.4 Os Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos convidados a participar da pesquisa foram os professores do Ensino
Fundamental anos iniciais de 1° a 5° ano, turno diurno, atuantes em trés escolas'® municipais
vinculadas a 122 Geréncia Regional de Ensino'’. S&o instituicGes publicas municipais
localizadas em Flexeiras, Alagoas. No municipio constam 16 escolas municipais dos anos
iniciais, sendo 3 na zona urbana e 13 na zona rural.

Refletir sobre os sujeitos das escolas investigadas nos subsidiou na percepcdo dos
sentidos sobre as vivéncias no periodo de aula remota. Adentrar nas suas trajetorias
evidenciou-se as similaridades de seu percurso profissional como professora de rede pablica
de ensino. Isolados em casa, a logistica e a falta de infraestrutura foram desafios enfrentados
pelos professores, e alguns fizeram investimentos para continuar o trabalho distante da escola.
Usam o quintal de casa, a area de lazer das suas residéncias, as salas e cozinhas ganharam
adaptacdes para acomoda-los durante as atividades profissionais e se tornaram mudancas
bruscas de cendrios para se adaptar ao ensino remoto.

Para dar conta da elaboracdo do material que seria impresso, na hora de confeccionar

as apostilas, a velocidade da internet de casa néo ajudava e foi aumentada para dar conta da

16 Denominamos as escolas investigadas Escola Canudos, Escola Zumbi dos Palmares, e Escola Margarida Alves,
a escolha ficou a cargo dos professores para manter o anonimato, da mesma maneira nao expondo 0s sujeitos da
pesquisa.

17 As Geréncias Regionais de Ensino em Alagoas sdo responsaveis por desenvolver acGes para melhoria do
desempenho escolar, garantir articulacdo entre as escolas e a Secretaria de Estado da Educacéo, promovendo
formacdo continuada aos professores e gestores e garantindo a implementacédo das politicas educacionais em
suas regides.
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nova demanda, e das reunides on-line propostas pela Secretaria de Educacgéo para discutir e
organizar as apostilas dos alunos que seriam entregues pelas escolas.

Em casa, passaram a trabalhar trés vezes mais do que na escola, pois aléem das aulas
remotas, necessitavam fazer ligaces para os pais a noite, porque pelo dia eles ndo atendiam.
As ligacOes eram para saber se eles conseguiram ajudar seus filhos nas tarefas das apostilas.

Por meio do retorno das professoras nos momentos dos planejamentos, conseguiamos
avaliar como estava a situacdo das familias e estudantes. Situacdo que para todos os setores da
sociedade era bem desafiadora, a escola publica passou por muitas varidveis, como o
distanciamento, as barreiras tecnolodgicas, as jornadas interminaveis, o acimulo de trabalho,
0s gastos extras, 0 cansago, a rotina excessiva, a pobreza das familias e estudantes.

Diante desse caos, conforme anunciamos anteriormente, o municipio de Flexeiras
adotou o trabalho a partir do Ensino Remoto. E para os estudantes que ndo tinham acesso a
aparatos tecnolégicos optou-se pela entrega nas escolas das apostilas impressas. Essas foram
as tentativas de atender aos diversos publicos, principalmente do campo, onde ndo havia
internet. Dessa forma todos os estudantes poderiam continuar o processo de
ensinoaprendizagem.

As professoras trocaram o quadro branco e as carteiras escolares por computadores,
celulares, e alguns ousaram incrementar na troca por telas e aplicativos digitais. Eles tiveram
que se adequar aos meios digitais para pesquisar, digitar, ministrar aula e construir as apostilas,
gue seriam revisadas, impressas e entregues aos responsaveis nas escolas.

As docentes ndo estavam preparadas para tamanha exposicao digital apds a ado¢édo de
medidas de distanciamento social e da interrupcao das aulas por causa da emergéncia sanitaria.
Eles continuavam se reinventando mesmo sem recursos. Nesse periodo, eles refizeram suas
aulas, novos exercicios, escreveram apostilas, mudaram as avaliac@es, e fizeram busca ativa
de alunos e se aproximaram mais das familias dos estudantes.

Para nédo perder alunos, as docentes entraram em contato com os familiares que tinham
WhatsApp, e criaram grupos por turma, por onde passavam audios e videos com aulas e
instrugdes de como resolver as atividades impressas. Seus alunos faziam as tarefas no caderno,
nas apostilas, tiravam fotos, mandavam de volta para as corre¢cGes. Mas essa ndo era uma
realidade para todos os estudantes da rede publica que, conforme anunciamos anteriormente,
alguns ndo tinham acesso facilitado a internet ou computador a disposicéo.

Da mesma forma, as professoras sem a devida formagéo para usar a tecnologia, tiveram
que aprender algo nunca antes imaginado. Ou seja, ministrar aulas remotas em curto prazo.

Além dos conhecimentos necessarios para lidar com a tecnologia, a pandemia trouxe também
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a necessidade de se olhar para as questfes socioemocionais, e principios como persisténcia,
assertividade, empatia, autoconfianca, tolerancia e a frustacéo tiveram que ser encaradas de
frente.

Aquela escola que antes tinha objetivo principal a aprendizagem dos conteddos dos
componentes curriculares, ja ndo estava sendo o suficiente. Tdo importante quanto
desenvolver os aspectos cognitivos, foi interagir e atender aos estudantes.

Devido a delicadeza, resisténcia e adaptacdo a novos espacos e ambientes, as
professoras participantes receberam nomes de flores, principalmente aquelas que suportaram
grandes desafios. Para nomeé-las, fizemos uma pesquisa, e levamos em consideragdo as
caracteristicas de cada professora participante.

Como era de interesse tracar um perfil das docentes pesquisadas em relacdo a faixa
etaria, género, local de atuacdo, questbes de ordem profissional que contemplem aspectos
formativos, tempo de atuacdo e experiéncia profissional, usamos um questionario por meio
eletronico (formulario do Google), que foi respondido numa amostra total de 13 (treze)
professoras*®, nimero geral de professoras das trés escolas que ofertam Ensino Fundamental
anos iniciais, no turno diurno. Apés aplicacdo do questionario, usamos como requisito basico
para selecdo das professoras participantes da pesquisa: serem efetivas ou com mais de trés anos
de contrato na mesma escola, ter formagéo em pedagogia e se estavam/estdo em sala de aula no
Ensino Fundamental Anos Iniciais no periodo da realizacdo da investigacdo, atendendo a esses
critérios tivemos um total de 9 (nove) professoras, trés de cada escola, considerando as
especificidades do Ensino Fundamental Anos iniciais.

No quadro abaixo apresentamos a caracterizagéo das professoras envolvidas nesta pesquisa,
e trazemos as informacdes relevantes como nomes ficticios, idade, formacdo, tempo de
experiéncia no magistério e ano que leciona. Os dados permitiram obter um panorama geral

sobre 0s sujeitos e cada um com suas particularidades.

Quadro 2 — Participantes da pesquisa

Servidora
Tempo de .
Nome Idade Escola Formacéo ) efetiva ou
servico
contratada
P1 - Margarida 38 Pedagogia 18 contratada
- Escola Zumbi - -
P2 — Lirio 30 Pedagogia 10 efetiva
dos Palmares
P3 — Jasmim 43 Pedagogia 24 efetiva

18 Para manter o anonimato, utilizamos nomes de flores visandoa ndo expor os sujeitos da pesquisa.



88

P4 - Lavanda 32 Escola Pedagogia 10 contratada
P5 — Tulipa 45 Margarida Pedagogia 25 contratada
P6 — Violeta 40 Alves Pedagogia 21 efetiva
P7 — Magndlia 51 Pedagogia 25 efetiva
Escola -
P8 — Délia 38 Pedagogia 19 efetiva
Canudos
P9 — Anturios 42 Pedagogia 20 efetiva

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelas autoras (2021).

Verificamos que 100% das respondentes sdo do sexo feminino, e constatamos que em
nenhuma das escolas investigadas ha docentes do sexo masculino no Ensino Fundamental nos
anos iniciais.

Dentre as pesquisadas, notamos que a concentracdo maior de faixa etéria das professoras
foi entre 40 e 50 anos, ou seja, um pouco mais de 50% das professoras entrevistadas estavam
nesta faixa etaria, e a média de tempo de servico era de 20 anos. Isso significa que as docentes
ndo estdo no seu inicio de carreira, 0 que se confirma quando elas sdo questionadas a respeito
do tempo de docéncia. E concluimos que quase a maioria possui experiéncia e vivéncia
profissional na escola pesquisada.

Relacionado ao grau de instrucdo, das 9 professoras entrevistadas, duas cursaram o
Magistério. Temos aqui que, uma dessas professoras fez Magistério na década de 1980 e a
outra fez na década de 1990. Ainda em relacdo a formacdo das professoras, todas possuem
graduacdo, entre elas, a maioria possui especializacdo. 1sso indica consciéncia pela necessidade
de novas formacdes e que esta busca acontece individualmente, além do fator salarial que atua

como motivador para a busca por qualificacéo.
4.5 Construcao dos dados: sessdes conversas e entrevistas

Os dados da pesquisa foram coletados respeitando-se os protocolos do afastamento
social, e primeiramente houve contato por telefone com as escolas, para 0 agendamento do
horario com a Direcéo.

4.5.1 Questionario

Os questionarios (Anexo 1) foram estruturados em 11 (onze) perguntas, e tomamos

como base o entendimento de que varios fatores contribuiram para o enfrentamento dos
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curriculos nas aulas ndo presenciais desenvolvidas pelas professoras. Com a finalidade de
delinear o perfil dos participantes da pesquisa, referente a situacdo pessoal e profissional
utilizou-se um questionario on-line, utilizando a ferramenta Google Formularios, que também
continha perguntas direcionadas a realidade de cada professora diante do ERE.

No universo amostral de 5 (cinco) escolas da zona urbana, trés deram devolutivas e dos
13 (treze) participantes docentes respondentes, 9 (nove) foram selecionados, conforme critério
de escolha estabelecido para analise da pesquisa. As limitagcdes foram mitigadas com a escolha
dos perfis das docentes com formacdo inicial em pedagogia para 0s anos iniciais.

No quadro a seguir estdo as questdes utilizadas na aplicagdo do questionario como parte
do processo de coleta de dados contido nesta dissertagéo.

Quadro 3 - Roteiro de perguntas disponibilizadas no Google plataforma.

Questionario

1. Nome - Idade - Estado Civil?

2. Possui celular com acesso a internet? Possui computador em casa? Se sim, qual tipo?

3. Tem acesso a internet em casa. Usa internet para dar aula?

4. Escola que trabalha? Namero de telefone com WhatsApp e E-mail?

5. Como o Curriculo foi organizado para trabalhar nos anos iniciais, nas aulas ndo presenciais no contexto
da pandemia?

6. Como pensar em um curriculo no contexto pandémico levando em consideracdo a realidade das escolas
publicas e estudantes sem acesso as midias digitais?

7. Quais dificuldades que enfrentou durante o desenvolvimento dos curriculos nas aulas néo presenciais
e como foram superadas?

8. Quais situacdes e condicdes que contribuiram para o trabalho curricular com a turma?

9. Havia momentos de formagdo antes de iniciar a atuagdo no periodo pandémico? Em caso positivo,
como eram realizados?

10. Qual sua opinido sobre a obrigatoriedade de trabalhar um curriculum continuum nas turmas?

11. Qual sua percepgéo e avaliagdo sobre o Curriculum continuum no contexto na pandemia?

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).
Os docentes foram convidados a participar do questionario on-line por meio de ligacdes,

apos enviamos e-mails para os professores e também deixamos convite nos grupos de docentes
que constam na lista disponibilizada pelas escolas.

O questionario foi liberado em endereco eletrénico que sO poderia ser respondido a
partir do momento em que o entrevistado, apés a leitura do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido *°, confirmasse que havia efetuado a leitura e consentido sua participagdo de acordo

19 https://ufal.br/ufal/pesquisa-e-inovacao/etica/uso-de-animais/modelos-de-documentos/modelo-termo-de-
consetimento-tcle.docx/view.


https://ufal.br/ufal/pesquisa-e-inovacao/etica/uso-de-animais/modelos-de-documentos/modelo-termo-de-consetimento-tcle.docx/view
https://ufal.br/ufal/pesquisa-e-inovacao/etica/uso-de-animais/modelos-de-documentos/modelo-termo-de-consetimento-tcle.docx/view
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com o estabelecido no Termo. Isso garantia nosso comprometimento ético com os dados obtidos
e a conservacao do anonimato dos respondentes.

S0 depois de clicar na caixa onde confirmava ter compreendido as informacdes sobre a
pesquisa e seus objetivos, e consentindo em participar do estudo, € que o respondente tinha
acesso as perguntas iniciais. E importante ressaltar que o entrevistado s6 teve acesso ao
formulério de pesquisa apds a confirmacdo, e ao concordar, automaticamente o formulério era
liberado. O arquivo enviado foi respondido e devolvido pelos sujeitos que se dispuseram
participar da pesquisa.

O questionario foi liberado on-line no dia 27 de mar¢o de 2022 e ficou disponibilizado
por um més para que as professoras pudessem acessa-lo e respondé-lo. Por meio dos
acompanhamentos diarios, verificamos que inicialmente houve grande adesdo e interesse por
parte das professoras em participar da pesquisa, pois em uma semana de funcionamento do
questionario on-line, 9 (nove) pessoas ja haviam respondido as perguntas.

Consideramos o numero de participantes muito expressivo e acreditamos que isso se
deu pela praticidade de preenchimento on-line, pela divulgacdo por meio do WhatsApp e e-
mail, apesar de alguns ndo aceitarem participar da pesquisa.

No inicio o instrumento continha um texto de apresentacéo que explicava a proposta de
pesquisa e, logo apds, outro que agradecia as professoras a participacdo no preenchimento. Esse
instrumento foi elaborado com questdes fechadas e constituido em duas partes. A primeira parte
tinha questdes relativas ao perfil sociodemografico das professoras, assim como, a
caracterizacdo: faixa etaria, género, questdes de ordem profissional que contemplem aspectos
formativos, segmento, local de trabalho, tempo de atuacédo, tipo de conexdo de internet e
experiéncia profissional, e essas perguntas iniciais buscavam tracar o perfil da respondente.

A segunda foi composta por itens relacionados as praticas de educacdo remota
emergencial que as professoras estavam vivenciando, com questdes sobre 0s tipos de recursos
remotos utilizados pela escola; o formato das atividades pedagdgicas; os modos de interacéo
com os alunos, e apoio recebido pelos professores. Bem como aprendizados, entre outros
guestionamentos, o qual o entrevistado deveria responder de acordo com suas experiéncias no
uso das redes sociais, com o desempenho de suas atividades docentes, planejamento, suas
vivéncias e os problemas durante o desenvolvimento das atividades curriculares.

O terceiro e ultimo quesito se referia a percepcdo das professoras quanto aos curriculos
desenvolvidos, e quais estavam sendo mais utilizadas durante a educacdo remota emergencial.

De acordo com Marconi e Lakatos (2009, p. 111), o questionario “¢ constituido por uma série
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de perguntas que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do pesquisador”. Nesse
sentido, as respostas dos sujeitos foram transcritas conforme encontradas nos questionarios.

Era, ainda, de nosso interesse saber qual a opinido dos professores a respeito do material
utilizado para o desenvolvimento do curriculo empregado em sua préatica pedagdgica durante a
pandemia. Além disso, desejdvamos verificar se ele estava a par dos conteudos que norteavam
0 ensino naquele momento. Ao final, solicitamos a professora, que escrevesse algum
depoimento complementar referente ao tema, contando suas impressdes e questdes que ele
considerasse relevantes em relagéo a sua pratica no periodo da pandemia.

A maior dificuldade encontrada na pesquisa foi mesmo o contato direto com o sujeito,
n&o ter conseguido o retorno de todas as docentes das escolas pesquisadas sobre o convite feito
a eles. Vale salientar que o acolhimento das escolas e a participacdo da maioria das professoras
foram imprescindiveis para a aplicacdo do questionario e a auséncia de alguns em nada afetou
o resultado do foco principal da pesquisa.

Ap0s as leituras sobre curriculos escolares e nas pesquisas de documentos que tratassem
da pandemia houve a necessidade de aproximar do campo empirico da pesquisa. O primeiro
contato foi realizado, solicitei a permissdo para realizar a pesquisa com as professoras da
instituicdo. E o primeiro contato com vistas a realizacdo da pesquisa aconteceu com a Semed,
em 2021 quando explicamos o projeto a entdo Secretaria de Educacao.

Apos 0 encaminhamento pela Semed (2021) para conversar com o Dirigente de Ensino
responsavel pelo contato com todas as escolas, entregamos a ele a lista de escolas com o nimero
de alunos, numero de professoras e o contato da direcdo de cada escola. Com as informacdes
recebidas, entramos em contato, via telefone com os diretores das escolas municipais
selecionadas, a fim de agendar um horéario para explicar o projeto de pesquisa.

A primeira vez em que saimos de casa para deslocar até a escola durante a pandemia,
em marco de 2021, e vivenciamos uma experiéncia reveladora do contato com as duas
realidades. A escola aberta antes da pandemia e a durante a pandemia, a auséncia de vida escolar
estava presente nos corredores e salas vazias. Em contrapartida, a pandemia gerava angustias
aquelas que estavam ou precisavam trabalhar presencialmente, porque ndo foram liberadas para
as atividades home office.

Ainda receosos quanto a exposi¢do ao virus, a dire¢cdo nos atendeu, e percebiamos o
medo pelas mudangas abruptas, e pelas falsas noticias que provocavam ansiedade e despertava
sentimento de inseguranca. Nos foi exigido o uso de equipamentos de protecdo para esse
primeiro contato com os diretores. O da Escola Margarida Alves foi o primeiro, ele conheceu

0S objetivos da pesquisa, descreveu as professoras sobre a proposta a ser realizada. Tomamos
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cuidado de consultar a direcdo da Escola Zumbi dos Palmares e, logo ap6s a Escola Canudos
para solicitar autorizacdo da pesquisa. Ap0s a autorizagdo, e de posse do contato das professoras
iniciamos o envio de mensagem via WhatsApp e, quando ndo havia resposta faziamos a ligacao.

Antes da realizacdo das entrevistas e sessdo conversa fizemos o primeiro contato com
as professoras para apresentar o estudo, esclarecer os objetivos, realizar o convite para
participacdo e autorizagdo do envio do TCLE, para que eles fizessem leitura, assinassem e
pudéssemos realizar a pesquisa. Vale ressaltar que as sessdes conversas e as entrevistas so
aconteceram apds acordar que suas identidades seriam preservadas e por isso foram alcunhadas
com nomes ficticios de flores.

Vivenciamos a burocracia que envolveu diversas tentativas de contatos com 0s
professores, envio de e-mail e ligagdes durante um periodo de 2 meses — entre abril e maio de
2021. E comprovamos 0 nosso sentimento de que havia realmente certa preocupacdo sobre
possiveis resultados da pesquisa e, como isso poderia expor as escolas e as professoras.

A populagdo amostral constitui-se de professoras da rede municipal de ensino do
municipio de Flexeiras, e a lista com 0s nomes e nimero de telefone das professoras foi
conseguida junto a Direcdo das escolas. Em seguida entramos em contato com as pretensas
pesquisadas. O contato inicial com as pesquisadas gerou em mais de uma ligacdo e mensagens
via WhatsApp, tendo em vista que algumas ndo possuiam internet no momento, ou estavam
ocupadas atendendo aos alunos on-line, e remarcamos por algumas vezes nosso encontro
virtual.

Considerando os critérios, as profissionais que se dispuseram a participar da pesquisa
assinaram um TCLE, que elaboramos em respeito as questdes éticas que envolvem pesquisas
com seres humanos. O quadro se desenhou e foram treze professoras, que atuavam como
docentes no Ensino Fundamental Anos Iniciais. O recorte temporal considerado foi do més de
marc¢o de 2020 até dezembro de 2021.

Vale salientar que todas as participantes da pesquisa atuaram com 0 ensino remoto
emergencial nas turmas de anos iniciais no municipio durante o periodo investigado e estavam
na escola a mais de trés anos. Para fins de acesso as informagdes empiricas foram utilizados
como instrumentos de coleta o questionario, o grupo focal e a entrevista, as quais descrevemos

em trés etapas a seguir.

4.5.2 Sessbes conversas
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O convite para integrar as sessdes conversas foi feito para as 13 (treze) professoras que
responderam ao questiondrio e se dispuseram a participar e contribuir com a pesquisa. As
sessOes conversas foram realizadas no horario vespertino, considerando a disponibilidade das
educadoras, mas conforme informamos anteriormente focamos apenas em professoras
formadas em pedagogia, que foram 9 (nove), trés de cada escola, considerando as
especificidades do Ensino Fundamental Anos iniciais e o critério de sele¢do para participagéo.

O intuito foi reconstruir a memoria do periodo em que todas atuavam nas aulas remotas,
no periodo de distanciamento social e fisico, nas turmas de 2020 e 2021, tanto na perspectiva
dos desafios de construir as aulas por apostilas impressas como acompanhamento dos alunos
via WhatsApp e ou Google Meet.

Caracterizamos as sessdes conversas como processo metodologico com base em
(COUTO, 2009, p. 131), pois por meio dessas narrativas foi possivel readentrarmos nos
“enfrentamentos”. Concordamos com Ferrago (2007) quando afirma que [...] as narrativas
envolvem, ao mesmo tempo, diferentes lugares praticados pelos sujeitos narradores e
diferentes relagdes de fazeressaberes desses narradores praticantes que sdo”. Nosso objetivo
foi o de compreender a construcdo dos Curriculos vivenciados no momento pandémico, em
trés escolas publicas alagoanas, no municipio de Flexeiras instalada no ambiente de trabalho
remoto.

Aproveitamos 0 momento em que a pandemia da Covid-19 apresentava dados de
mortos mais baixos, mesmo que minimamente, bem como novos casos e acreditamos que
poderia haver a estabilizacdo na contaminacao no estado de Alagoas, e iniciamos as tentativas
de acesso as professoras.

Cada uma das professoras que aceitaram participar apresentavam uma especificidade,
caracteristica e singularidade, - todas dedicadas, empenhadas e se esforcaram como podiam
para contribuir com a qualidade da educacdo municipal, principalmente nas escolas onde
trabalham.

Nesta etapa, implementamos encontros por meio de sessdo conversa com as
professoras? de cada escola pesquisada, esse momento foi por diversas vezes marcado, porque
durante o trabalho remoto a carga horéria docente para atendimento do aluno era flexivel. As
vezes 0S encontros ndo aconteciam porque coincidia com o horério da aula ou da reunido

pedagdgica.

2 Todas as entrevistadas pertenciam ao género feminino, no por escolha da pesquisadora, porque foram essas as
professoras que aceitaram participar da pesquisa.
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Realizar sessOes conversa nas escolas municipais de Flexeiras, nos fez compreender
que estava inserido no contexto, mas a nossa insergao pautava-se em provocar os participantes
a dialogarem, se expressarem e escutarem seus pares € a si mesmos ““[...] por meio do exercicio
reflexivo” (MOURA; LIMA, 2014, p. 101) e, também, evitar o monopdlio de falas. Para tanto,
nos preocupamos em buscar formas que possibilitassem a troca de experiéncias de forma
prazerosa e informal, na expectativa de que nos dessem pistas sobre os sentidos buscados por
esta pesquisa.

A sessdo conversa ndo € apenas uma composicdo espacial de cadeiras, mas, a
possibilidade de um grupo dialogar sobre um tema de forma aberta, sem a preocupacdo Unica
da convergéncia e sim de partilhar olhares diversos, que se entrecruzam para contribuir em uma
acao transformadora.

Elas constituiram-se como uma possibilidade para além das questfes inerentes as
circunstancias momentaneas a entrevista e que, se estruturaram ao longo do processo
investigativo. Foi um outro modo de interagir com 0s sujeitos da pesquisa, cujos
conhecimentos, significacdes dos enfrentamentos das realidades foram reveladas e
considerados por nds como extremamente complexos. Nessa perspectiva, 0s espacos utilizados
possibilitaram um “movimento continuo de perceber — refletir— agir — modificar” o pensamento
sobre um tema, permitindo inclusive negocia¢cdes (SAMPAIO et al., 2014, p. 1299-1301).

A participacdo na pesquisa se deu por livre adesdo e definiu-se como critério de
inclusdo: ser professor que estava/esta atuando em sala de aula no periodo da realizacdo da
investigacdo, ser professor efetivo da instituicdo pesquisada, disponibilidade de tempo para
participar da pesquisa, espontaneidade em participar da investigacéo.

Antes de iniciar o didlogo propriamente dito com 0s sujeitos apresentamos novamente,
ja que eles tinham recebido por e-mail ou WhatsApp, o TCLE e explicamos ao coletivo a
importancia da assinatura do Termo, para que tivessem interesse em participar. Os riscos da
pesquisa, objetivos, o uso do material produzido, e ressaltamos que a producao é confidencial
e ha a garantia do anonimato, além de dar énfase a importancia de cada colaboracao para a
melhoria da educacéo alagoana.

A primeira sessdo conversa foi agendada para o dia 12 agosto de 2021, no horéario
vespertino, e tivemos a preocupacdo de ligar para cada professor e confirmar a data e horario
gue fosse disponivel para todas. Inicialmente tratamos de apresentar a elas o projeto de
pesquisa, 0S objetivos, a justificativa, a metodologia, o cronograma de realizacdo e 0s
procedimentos das sessdes conversas e das entrevistas, sempre destacamos a importancia deles

como participes.
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No contexto das sessdes conversa nosso objetivo estava centrado em 3 categorias de
andlises: a) Acesso e uso de aparatos tecnoldgicos e auséncia de formagdo continuada para
professores b) Prescricdes curriculares impostas e as praticas contra- hegemonicas e
emancipatorias, c) Curriculos vivenciados e construidos remotamente. Posteriormente, nesse
mesmo dia, seguimos com a temaética desse encontro, que versou sobre acesso e uso de
tecnologias, a formacdo continuada para atuar no Ensino remoto, ou melhor, a auséncia de
formacdo continuada para professores.

A segunda sessao aconteceu no dia e horario agendado — 12 de setembro 2021, e durante
a sessdao conversa foram discutidos aspectos especificos sobre os Prescri¢des curriculares
impostas, as préaticas contra- hegeménicas e emancipatorias. As discussdes neste dia
trouxeram a tona os enfrentamentos para dar continuidade nas aulas ndo presenciais. O que
permitiu narrativas menos estruturadas e formais que nos fizeram perceber a potencialidade
complexa de redes organizadas pelos sujeitos que vivenciam o curriculo (FERRACO, 2008). E
permitiu a compreensdo da nossa parte da percepcdo de cada um sobre sua experiéncia no
processo pandémico, durante as aulas remotas e dos possiveis significados curriculares
construidos, além do medo, dificuldades e incertezas que permearam as falas.

A terceira sessdo conversa aconteceu no dia 10 de novembro de 2021, e discutimos as
Curriculos vivenciados e construidos remotamente. Neste dia discutimos questdes especificas
do ensino remoto, e nas falas ficou evidente que o ensino remoto trouxe consigo inumeras
(im)possibilidades, e nem sempre os professores e estudantes possuiam um ambiente livre de
ruidos. Havia problemas de conexdo de internet, de cameras desligadas, o nimero de alunos
que frequentavam as aulas virtuais na pandemia era bastante reduzido, e foi pontuado ainda que
os estudantes do ensino fundamental anos iniciais ndo se adequaram ao chamado ensino remoto.
Pois a falta de interacdo nas aulas virtuais ndo permitia que o educador avaliasse o nivel de
concentracdo dos estudantes, e havia também aulas com poucos atrativos que ndo chamavam a
atencdo dos estudantes.

Desta forma, ao fim de cada sessdo convidamos alguns professores/as para
compartilharem suas experiéncias de enfrentamentos. Garantimos o anonimato de sua
identidade. Ressaltamos que, assim foi possivel compreender melhor os enfrentamentos, a
enorme excluséo social, dentre outros aspectos, sempre coerente com o entendimento de que —
“sao os olhos dos outros que nos ajudam a ver o que colhemos em nossas pesquisas” (ALVES;
GARCIA, 2000, p. 22).

H& que se considerar que as categorias abordadas em todas as sessdes evidenciaram o

percurso trilhado do/nos curriculos escolares, no municipio de Flexeiras, com o olhar focado
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nas atividades realizadas e nas agfes curriculares pedagogicas desenvolvidas, o acesso a
aparatos tecnoldgicos, a internet; pacotes de dados e de que modo os curriculos foram
vivenciados no contexto da pandemia da Covid-19 (2020/2021). Compreendemos que 0
siléncio € também um ponto de atencdo para o pesquisador.

Por mais que estivessemos familiarizados com os participantes, esse processo de didlogo
¢ sempre um momento critico e de tensdes. Para Certeau (2014, p. 25) ¢ importante “ganhar a
confian¢a no dialogo”, assim como, garantir a voz as “pessoas ordinarias” e saber escuta-las.
Ganhar confianca ou ter empatia para que o pesquisado seja colaborador foi algo bem
complexo, pois foi preciso atengéo para: encontrar a pergunta mais apropriada; evitar respostas
com “sim” ¢ “ndo”’; provocar de forma que as informagdes viessem a contribuir com a pesquisa.
Ou, até mesmo, nos surpreender com dados até entdo invisiveis; registrar siléncios, gestos, ou
seja, registrar o ndo verbal, que pode expressar algo ndo dito e transforma-lo em linguagem
verbal. (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

As conversas apontaram recorréncias que nos ajudaram na compreenséo das falas dos
sujeitos em sua acdo, e ocorreram de modo imprevisivel, natural e cordial sem que para isso
possuissem carater mecanico, e sem estarmos condicionados a padronizacao de perguntas. Por
essa razdo, permitiu conversas nos momentos que eles estavam disponiveis e de forma livre. As
sessOes foram conversas ampliadas sobre as aulas remotas, experiéncias, as vivéncias
curriculares, sonhos, saberes, incertezas, medos, dificuldades, conectividade, aparato
eletrbnico, dentre outros aspectos, que em muitos casos esclareceram questbes dos

acontecimentos que ja tinham sido observados e registrados durante a pesquisa.

4.5.3 Entrevista

Diante de algumas respostas evasivas nas sessdes conversas, compreendemos ser
pertinente realizar entrevistas on-line com as professoras que se dispuseram. O nosso desejo
era dialogar com os sujeitos, € que tinhamos a curiosidade, para obter ricas e inesperadas
informagdes “[...] para atestar a riqueza da palavra das pessoas ordindrias e encoraja-las a
exprimir-se” (CERTEAU, 2014, p. 27) sobre a constru¢do dos curriculos vivenciados no
momento pandémico, em trés escolas publicas alagoanas, no municipio de Flexeiras.

Para o processo das entrevistas organizamos um roteiro, com base nas questdes que
problematizamos, com o objetivo de auxiliar durante as conversas. Em busca da compreensao

das respostas realizamos a entrevista semiestruturada com as professoras do Ensino
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Fundamental anos iniciais da rede municipal investigada, com duracdo média de 30 minutos e
aconteceram durante o més de setembro?! de 2021.

A escolha pela entrevista semiestruturada se deu pela importancia de aproximacéo do
pesquisador com os sujeitos pesquisados. Conforme dito anteriormente, a realizacdo das
entrevistas se deu por via remota, e utilizamos a Plataforma Google Meet, ferramenta que
permitiu a gravacao para posteriormente transcrigdo. Foram seguidos 0s seguintes passos:

o Agradecimento pela disponibilidade e atencéo a pesquisa e ao pesquisador;

o Solicita¢do da ciéncia do contetido do TCLE (foi recolhido com a assinatura a
posteriori no momento da sessdo conversa), e reforco quanto ao anonimato no tratamento e
analise dos dados;

. Solicitacdo para comecar a gravacao da entrevista; e

. Apds respondidas as perguntas, a gravacdo foi encerrada.

No decorrer da entrevista aconteceram alguns desdobramentos relevantes para a
pesquisa que ndo estavam previstos no roteiro, mas foram totalmente aceitaveis, visto que as
falas foram verdadeiras.

Para a realizacdo das entrevistas, utilizamos um roteiro-guia, que serviu de base
investigativa para a conducgdo dos trabalhos que tinham intencdo de analisar a voz dos
professores na construcdo do curriculo escolar. No entanto, ndo foi um roteiro engessado, ele
nos trouxe questdes pré-definidas, sendo adaptavel de acordo com os rumos do dialogo entre a
pesquisadora e 0 entrevistado.

O instrumento roteiro possibilitou maior flexibilidade, e foi ajustado as circunstancias e
permitiu, desta forma, um maior volume de informagdes bem como a andlise das respostas

dadas pelas entrevistadas.

Quadro 4 - Roteiro de perguntas realizadas nas entrevistas via Plataforma Google Meet.

Entrevista
1. Algum professor recebeu ajuda de custo com internet ou equipamento tecnolégico para elaborar as
apostilas em casa e/ou ministrar as aulas on-line?
2. De que forma as influéncias externas interferiram no desenvolvimento das aulas e curriculos?

3. As escolas promoveram algum momento de discussdo, formacdo ou estudos sobre o Curriculum

continuum permitindo a ampla participacdo docente?

2L O percurso da pesquisa seguiu o calendario letivo de aulas remotas das unidades escolares, conforme ja
apontamos.
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4. Como foi a participacdo dos professores nos processos decisorios de construcdo das atividades
remotas?

5. Quais foram as novas praticas curriculares adotadas pelos professores durante o distanciamento?

6. As escolas estdo enviando atividades direcionadas ao contexto atual e como isso acontece?

7. Vocés conseguiram estabelecer modificagdes entre o campo tedrico e pratico do curriculo escolar? De
que forma isso aconteceu?

8. Quais foram os impactos, na trajetéria profissional e curricular do professor, ocasionadas por trabalhar
com o processo de ensino remotamente?

9. No contexto vivido, quais as maiores dificuldades encontradas durante as aulas remotas pelos
professores e estudantes?

10. Adaptagdes curriculares estdo sendo oportunizadas, de que forma?

11. Qual tipo de assisténcia a escola deu ao estudante para ele desenvolver as atividades propostas?

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Na época do convite para as entrevistas as aulas estavam suspensas, as escolas fechadas,
a ordem das entrevistas foi definida pela disponibilidade dos individuos. Considerado o
momento pandémico, as entrevistas foram realizadas on-line, pela Plataforma Google Meet,
com treze professoras, no contexto das trés escolas.

Apds o contato inicial e o aceite para participar, encaminhamos uma mensagem ao e-
mail do entrevistado, mensagem via WhatsApp, e oficializamos o convite e informamos mais
uma vez sobre o sigilo de suas informacdes de identificacdo, e explicamos o motivo de sua
escolha. Solicitamos 0 agendamento de um dia e horéario para a entrevista, pois inicialmente
pretendiamos utilizar como fonte de informacdo complementar a sessdo conversa respondidas
pelas professoras. Dessa forma, todos os sujeitos foram informados dos objetivos da pesquisa
e consentiram a gravacao do audio de suas falas, 0 que requereu anteriormente a realizacdo da
entrevista, a formalizagdo pelo aceite novamente do TCLE, que novamente foi lido e
esclarecido o objetivo da pesquisa.

Para Minayo (2016), é por meio dessa técnica, que o pesquisador busca obter

informac@es contidas nas falas dos atores sociais. Trivifios (1987, p. 146) também esclarece:

A entrevista semiestruturada tem como caracteristica questionamentos basicos que
sdo apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema de pesquisa. Os
questionamentos dariam frutos a novas hipoteses surgidas a partir das respostas dos
informantes. O foco principal seria colocado pelo investigador-entrevistador.

Bauer e Gaskell (2004, p. 65) observam que a entrevista qualitativa ou de
aprofundamento fornece dados basicos para que possamos compreender as relagbes entre 0s
atores sociais e a situagdo deles, destacando que “[...] o objetivo ¢ uma compreensao detalhada

das crencas, atitudes, valores e motivacdes em relagdo aos comportamentos das pessoas em
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contextos sociais especificos”. Ainda segundo Bauer e Gaskell (2004, p. 190), as entrevistas
podem ser estruturadas ou ndo, e 0s autores acreditam que as pessoas, quando falam, exprimem

suas opinides a respeito do determinado assunto.

4.6 Anélise Documental

A analise documental foi de fundamental importancia para construcdo dos dados
referente aos normativos legais que constituiram a organizacdo do ERE, e na construgéo e
reflexdo de informagdes que contribuiram para que compreendéssemos o percurso trilhado
pelas escolas na organizacdo das aulas remotamente.

Compreendemos que a analise documental se assemelha a bibliografica diferindo,
apenas, na natureza das fontes, uma vez que, na documental, as fontes utilizadas séo
restritamente documentos. De acordo com Chizzotti (2010), quem desenvolve pesquisas ndo
pode dispensar informacGes documentadas, pois elas nos permitem verificar o que falta
investigar, os problemas controversos e obscuros. Justificamos a analise documental por
entendermos que esta técnica é coerente com 0s objetivos desta pesquisa e nos permite

aprofundar o olhar sobre o objeto investigado. Segundo Liidke e André (1986, p. 38):

S&o considerados documentos quaisquer materiais escritos que possam ser usados
como fonte de informac&o sobre o comportamento humano. [...] Estes incluem desde
leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, jornais, revistas, discursos, roteiros de
programas de radio e televisdo, até livros, estatisticas e arquivos escolares.

A andlise documental é fundamental para uma pesquisa sistematica, pois mostra a
situacdo atual de um determinado assunto e traca a evolucdo historica de um problema. Nesse
sentido, pressupomos que a analise documental impde ao pesquisador uma rigorosidade ao
interpretar a leitura dos dados obtidos. Para Abreu (2012, p. 2) “a etapa de analise dos
documentos propGe-se a produzir ou reelaborar conhecimentos e criar novas formas de
compreender os fendmenos”, configurando-se como uma busca constante dos dominios do
conhecimento sobre 0 assunto pesquisado e estar sempre renovando o proprio saber.

Em se tratando dos dados documentais, estes foram coletados por diversas formas, tendo
sido alguns adquiridos por intermédio da equipe da Secretaria de Educagdo do Municipio,
escolas e professoras.

Os documentos representam uma fonte natural de informac&o, concordamos com Liidke

e André (1986) e Bogdan e Biklen (1994), que a analise documental é considerada uma técnica
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importante na investigacao qualitativa como complemento de informag&o. Consistindo nisso a
intencédo de fazer uso desse procedimento, além de representar uma fonte natural de informacéo
que surge num determinado contexto nos fornecendo novas informacdes, enriquecendo e
ampliando conhecimento, e proporcionando um novo olhar para a pesquisa proposta.
Entendemos que as fontes documentais falam muito, mas nédo explicitam tudo
suficientemente, sendo assim, foi necessario o didlogo com as professoras por meio das
entrevistas e sessdes conversas, conforme anunciamos anteriormente, e como documentos

institucionais utilizamos os abaixo citados.

Quadro 5 - Documentos institucionais.
ESPECIFICACAO

DOCUMENTOS CONTRIBUTOS PARA

ANALISE

Projeto Politico Pedagdgico

Regimento escolar

Plano de Acdo da escola

Diarios de classe

Documentos que caracterizam a
organizacéo/planejamento da escola

pesquisas

Documentos completos

Referencial Curricular de Alagoas-
Recal — Habilidades prioritarias;

Base Nacional Curricular BNCC

Livros didaticos, atividades

impressas, apostilas

Propostas curriculares oficiais prescritas
pela Secretaria Estadual de Educacéo —
Seduc-AL

Recal - Habilidades prioritarias; momento

pandémico;

Repertdrios textuais e imagéticos

Sec0es referentes ao
Ensino Fundamental

Anos Iniciais

Conteudos referentes as

aulas no Ensino Remoto

Planejamento — Curriculos das

professoras

Projeto didatico-pedagdgico

Planos de aulas

Curriculos vivenciados nas escolas

pesquisadas

Cadernos de atividades,
planos de aulas das

professoras

Atividades pedagdgicas

Curriculos vivenciados com as/os

estudantes e professoras

Jogos educativos

Audios e videos das Entrevistas e
sessdes conversas

Questionarios

Narrativas e perspectivas

Audios gravados

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Esse corpus documental institucional foi fundamental para que tivéssemos a
compreensdo aprofundada do nosso objeto, enquanto registros pertinentes a pesquisa. Nos

ajudou também a perceber a organizacdo interna das escolas que estamos investigando,
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contribuindo para a compreenséo dos seus contextos e, consequentemente, para conhecimento
de sua prdpria historicidade antes das aulas remotas.

Sobre os curriculos vivenciados consideramos para a analise documental o0s
planejamentos e as atividades realizadas durante 0 momento pandémico (2020/2021); com base
nas transcrigdes dos dados e considerando as recorréncias e complexidades, os dados empiricos
se configurardo em dimensdes e categorias de anélise.

Com os dados fechados realizamos nossa analise, na préxima Secao, dialogamos entre
os dados e o quadro tedrico-conceitual, que nos permitiu compreender os significados expostos
nos dados coletados.

A partir da analise documental normativa, utilizamos as portarias e decretos nacionais e
locais, conforme descrito no quadro abaixo, que legitimaram as orientacdes sobre as aulas
remotas no momento pandémico. Bem como as orientagdes curriculares no ambito do estado
de Alagoas esses documentos foram passiveis de tratamento analitico. Neles, evidenciamos as
suas subjetividades que completaram os dados da pesquisa, e nesses documentos realizamos a
leitura e exploracdo do material, no sentido de selecionar o conteddo neles manifestado

conforme o quadro a seguir:

Quadro 6 - Fonte documental — referéncias normativas legais que fundamentaram as praticas curriculares

escolares, nos anos de 2020/2021.

INSTRUMENTO <
LEGAL ANO DESCRICAO FONTE
Lei n° 13.979, de 06 Dispde sobre as medidas de Diério Oficial da Unio
de fevereiro de 2020 | 2020 | enfrentamento da pandemia do 06/02/2020
Novo Coronavirus- Covid-19.
DispGe sobre a substituicdo das
Portaria do MEC, n°® aulas presenciais por aulas em
343, de 17 de mar. 2020 meios digitais enquanto durar a Portal do Ministério da Educacéo
2020 situacdo da pandemia do Novo
Corona virus- Covid-19.
Dispde sobre a suspensao todas as
Decreto Estadual n° _ativi_dades educacionais, N -
69501 de 13 de 2020 universidades e_faculgaQes das Diéario Oficial de Alagoas de
margol de 2020 _Redes de Ensino Publica e 23/03/2020
Privada no Estado de Alagoas e
da outras providéncias.
Revoga a portaria do MEC, n°
343, de 17 de mar. 2020. Os dois
aparatos juridicos trataram
basicamente da regulacdo das
Portaria do MEC, n° atividades a distancia,
345, de 17 de mar. 2020 direcionando a autorizagéo e Portal do Ministério da Educacdo
2020 substituicdo das aulas presenciais
indicando em carater emergencial
a Educacéo remota, utilizando
meios e tecnologias de
informacdo e comunicacéo, ou,
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alternativamente, a sua
suspensdo, a critério de escolha
das instituicBes de ensino.
Estabelece suspensdo das
Decreto Municipal de atividades nas instituicBes de
Flexeiras n° 01, de 20 2020 ensino municipal, sem prejuizo | Prefeitura Municipal de Flexeiras
de marc¢o de 2020 do cumprimento do calendario
letivo.
Tratava sobre orienta¢fes para
reorganizagdo das atividades
Resolucdo n° 27, de 2020 Ztsj(r:g;:;lagﬁs Sa?n?ocgherggsglg Conselho Estadual de Educacdo
04 de abril de 2020  €nd : de Alagoas (CEE/AL)
pandemia da Covid-19 os
municipios comegaram a se
organizar.
D4 orientacgdes para o
desenvolvimento de atividades
Parecer n® 05 do curriculares e a reorganizagdo dos
Conselho~ Nacional de 2020 cale_ndarlos escolares, Portal do Ministério da Educacio
Educacdo, de 28 de excepcionalmente, enquanto
abril de 2020 permanecessem as medidas de
prevencdo ao novo Coronavirus
(Covid-19).
Estabelece que as atividades nas
Decreto Estadual n° instituicGes de ensino o .
70.066, de 09 de 2020 continuassem suspensas, sem Diario Oficial de Alagoas de
) o ; 10/06/2022
junho de 2020 prejuizo do cumprimento do
calendério letivo.
DispGe de orientaces para
realizacdo de atividades ndo
Portaria da SEMED presenciais nas Escolas da Rede . . «
o Municipal de ensino de Flexeiras- | Secretaria Municipal de Educacédo
n° 001, de 17 de 2020 :
Alagoas, enquanto de Flexeiras
agosto de 2020 :
permanecessem as medidas de
prevencdo ao novo Coronavirus
(Covid-19).
Caderno de Orientagdes ALAGOAS. Secretaria Estadual
. . Curriculares para o Ensino de Educagéo. Orientagdes
Referencial Curricular - d
Prioritario de Alagoas 2020 Fundamental elaborado pela~ curriculares para E_|jsmo
Secretaria Estadual de Educacéo Fundamental. Macei06.2020.
de Alagoas

Fonte: Quadro documental elaborado por Cavalcante e Lima (2022).

Durante a pesquisa, a partir dessas fontes documentais selecionadas realizamos uma
leitura cuidadosa de interpretacdo, que se constituiram enquanto fonte secundaria de dados. O
uso dos documentos institucionais e normativos legais relacionados ao objeto de estudo
apontaram informagdes complementares aos dados obtidos a partir das entrevistas, se¢oes

conversas creditando mais confiabilidade as informacdes apresentadas nesta dissertagéo.

4.8 A analise dos dados

Considerando a complexidade do objeto investigado — € nesse contexto que sdo tecidas

interpretagdes acerca dos curriculos vivenciados e praticas curriculares no Ensino Fundamental
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Anos Iniciais - os dados empiricos se configuram em trés dimensdes, que subdividiram em

categorias, como expresso no quadro abaixo:

Quadro 7 - Dimensdes e categorias de analise que emergiram a partir dos dados coletados.

DIMENSOES DE ANALISE ' CATEGORIAS EMERGENTES |
» Acesso e Uso de Aparatos tecnoldgicos,
estrutura em casa para ministrar aulas
» Auséncia de Formacdo continuada para
as professoras

Enfrentamentos  vivenciados no momento
pandémico — Professores e estudantes

Propostas  curriculares da/na pandemia — » Das prescricbes impostas pelas politicas
Habilidades emergenciais do Recal x realidades nacionais e locais aos processos e praticas
dos estudantes nos curriculos contra-hegemonicas e emancipatdrias;

» Construcbes Curriculares reais,
vivenciados no Ensino remoto em
Flexeiras - Decolonialidade e resisténcias

Referenciais Curriculares e materiais didaticos
construidos pelas educadoras nas aulas remotas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Os achados empiricos sdo advindos, sobretudo das secdes conversas, € contamos com
documentos normativos e reguladores das escolas l6cus da pesquisa. Apos a transcricdo das
narrativas feita por nds, e posterior leituras e releituras das entrevistas, observamos nas falas as
recorréncias e situamos as mesmas de acordo com 0s objetivos tracados na pesquisa e as
organizamos, ap0s esse processo, a partir dos seguintes argumentos:

Enfrentamentos vivenciados no momento pandémico — Professores e estudantes:
Focalizamos nos maiores enfrentamentos que os professores passaram entre eles, a
indisponibilidade de celulares individuais de professores e estudantes; internet sem qualidade
e pacote de dados insuficiente, a busca de alternativa para efetivar o trabalho sem uma formagéo
que fundamentasse suas praticas no periodo de pandemia. O ensino remoto reafirmou as
desigualdades, sobretudo da/na escola publica, destacando-os como o0s mais vulneraveis,
sobretudo pelos aspectos socioecondmicos.

Propostas curriculares da/na pandemia — Habilidades emergenciais do Recal x
realidades dos estudantes nos curriculos: Comentamos nesta dimens&o como foi 0 percurso
de inicio das aulas remotas e organizacdo dos planos de trabalho, sobre o fazer educativo das
professoras, nas aulas remotas, as propostas curriculares que caminharam na contramio da
proposta curricular prioritaria, as discussdes promovidas acerca do referencial prioritario e a
construgdo de material com alternativas educacionais inéditas, decoloniais, emergindo novos

curriculos e conteudos com a materializagdo da realidade dos sujeitos durante as aulas remotas.
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Referenciais Curriculares e materiais didaticos construidos pelas educadoras nas
aulas remotas: Nesta dimensdo sdo organizadas as narrativas que mostram as contribuicoes
mediante construcdo de materiais, com varias alternativas de usos, producéo de videos, envio
de musicas, a confeccdo de apostilas. Vivéncia de praticas curriculares tedricospraticas
fundamentada na ruptura do pensamento ocidental assumindo a perspectiva decolonizante dos
curriculos ao desinvisibilizar experiéncias negligenciadas.

Com os dados em méos realizamos a analise na Se¢do 5, analisando o fazer curricular das
escolas envolvidas na pesquisa, com olhar voltado para praticas docentes originarias das suas
realidades e os curriculos construidos que permitiu compreender os significados expostos nos

dados coletados.
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5 UM OLHAR SOBRE OS CURRICULOS NO CONTEXTO DA PANDEMIA DA
COVID-19: REFLEXOES E PROBLEMATIZACOES

Nesta Secdo, analisamos o fazer curricular das escolas envolvidas na pesquisa, com um
olhar voltado para as praticas docentes originarias das suas realidades e os curriculos
construidos em dialogo com os/as estudantes no momento pandémico. Conforme anunciado na
metodologia do trabalho, utilizamo-nos de analise documental dos curriculos reais, que estao
sendo usados em sala, e confrontamos com as narrativas das professoras.

As informag0es aqui apresentadas foram produzidas a partir dos documentos da escola:
Projeto Politico-Pedagdgico, atividades pedagdgicas - livros didaticos, atividades impressas,
apostilas; planos de aulas, planejamentos, Curriculos das professoras, dialogamos com as
narrativas das educadoras advindas das entrevistas e sessdes conversas realizadas com
professoras. Enfim, todos os registros coletados das/nas trés escolas publicas municipais
investigadas, que denominamos Escola Margarida Alves, Escola Canudos, Escola Zumbi dos
Palmares.

As narrativas das professoras envolvidas nesta pesquisa foram coletadas em sessdes
conversas, e utilizamos nomes ficticios de flores, em respeito as identidades, sendo elas
chamadas aqui de: Margarida, Lirio, Jasmim, Lavanda, Tulipa, Violeta, Magnolia, Déalia e
Anturios. Nao fizemos a higienizacdo das falas, pois as transcrevemos na integra.

Reconhecendo as limitacdes e as superacdes das educadoras para implementar as aulas
remotas, o caminho que percorremos nesta dissertacdo tem como objetivo: compreender a
construcdo dos Curriculos vivenciados no momento pandémico em trés escolas publicas
alagoanas, no municipio de Flexeiras, conforme enfatizamos na introducéo, e partimos da
seguinte problematizacdo: De que modo foram vivenciados os curriculos do/no Ensino
Fundamental Anos Iniciais, no contexto da pandemia da Covid-19 (2020/2021)%, em escolas
publicas do municipio de Flexeiras?

Para responder a essa indagacao adotamos como metodologia a pesquisa qualitativa, por
possibilitar uma abordagem critica, considerando as analises, aspectos sociais, culturais e
econémicos, que podiam explicar como os professores das escolas investigadas vivenciaram 0s
curriculos no Ensino Fundamental, durante o periodo pandémico de fevereiro de 2020 a
dezembro de 2021.

22 Considerando o recorte temporal 2020/2021, optamos por usar o tempo verbal no passado, ou seja, quando nos
referimos a pesquisa no periodo em que as aulas presenciais foram suspensas, porém, quando tratamos dos
desdobramentos atuais compreendemos que o verbo é no presente e que a pandemia nao acabou.
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A pesquisa assume a abordagem de estudos de casos, e orientou-se por multicasos, ou
estudo de casos multiplos, com base em Stake (2007), uma vez que se propOe a descrever um
sistema de significados sobre os curriculos construidos no ensino remoto, que extrapola os
enfrentamentos do momento pandémico.

Na metodologia do trabalho recorremos a andlise dos curriculos que foram construidos
no momento pandémico, mais especificamente no ensino remoto, e confrontamos com as
narrativas das professoras, com o intuito de constatar quais perspectivas e possibilidades foram
escolhidas pelas educadoras.

Estando essas questdes postas buscamos as seguintes dimensdes de anélise:

- Enfrentamentos vivenciados no momento pandémico — professores e estudantes;

- Propostas curriculares da/na pandemia — Habilidades prioritarias do Recal x realidades
dos estudantes nos curriculos;

- Referenciais curriculares e materiais didaticos construidos pelas educadoras nas aulas
remotas.

O nosso foco estd centrado na efetivagdo dos curriculos vivenciados em escolas e
professoras de escolas publicas do municipio de Flexeiras, no momento do ensino remoto nas
escolas investigadas. Nesse sentido, destacamos os curriculos vivenciados no ensino remoto,
bem como as narrativas das educadoras, que apresentaram recorréncias, das quais atribuimos

as categorias para analisar.

5.1 Enfrentamentos vivenciados no momento pandémico — professores e estudantes. Categoria

de analise - acesso e uso de aparatos tecnoldgicos, estrutura em casa para ministrar aulas

A forma urgente como se deu a implementacdo do ensino remoto nas escolas brasileiras,
aliada ao despreparo do sistema educacional brasileiro, no momento da crise epidémica da
Covid-19 no periodo de 2020/2021 trouxe graves implicacbes para 0 processo educacional:
auséncia de planejamento prévio, indefinicdo de qual curriculo realizar, auséncia de orientacbes
e discussOes acerca de sua aplicacdo, te apresentaram uma série de enfrentamentos para as
escolas e professores.

Com o isolamento social e sem a presenca fisica do professor -, consolidar o processo
de ensino com aulas remotas foi uma tarefa dificil, pois muitos estudantes nédo tinham telefone
com internet, ndo tinham acompanhamento para a mediacgdo das atividades em casa. Para os

professores, o0 didlogo, a interagdo entre o estudante e o professor era essencial no processo de
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ensinoaprendizagemensino e ficou dificil obter éxito para consolidar a pratica pedagdgica
eficaz via WhatsApp no contexto da pandemia e distancia social.

Desse modo, “[...] precisa-se refletir sobre a necessidade de adaptacao de professores e
estudantes a esse novo momento, bem como aos impactos que tais mudancas podem causar,
inclusive, nas condigdes emocionais de cada sujeito” (SANTOS JUNIOR; MONTEIRO, 2020,
p. 14). Coube, portanto, as institui¢des publicas, secretarias de educagdo e escolas promoverem
acoes efetivas para beneficiar os sujeitos da aprendizagem, tanto professores quanto alunos,
para que nao ficasse apenas no campo abstrato.

Neste trabalho em especifico tomamos como referéncia as escolas e os curriculos
construidos por professoras de escolas publicas do municipio de Flexeiras, seguindo a
concepcao de Santana Filho (2020, p. 6), e compreendemos que foi necessario que se

repensassem suas propostas pedagadgicas:

A urgéncia para que [...] os professores [...] realizassem a transposi¢do de seus
planejamentos para plataformas virtuais [...] conduz a reproducéo pura e simples da
exposicdo oral presencial para a repeticdo a distancia das explicacdes e exercicios. E
um arremedo de proposta pedagogica [...] porque a prética educacional a distanciaf[...]
exige que se repense a concepcao de aprendizagem, da agéo pedagdgica, do curriculo
e dos préprios sujeitos do processo e ndo se constroi assim, de improviso.

Concordando com o autor buscamos analisar nesta dimensdo e categoria os
enfrentamentos vivenciados pelas professoras do municipio em questdo, diante do isolamento
social, e, tomamos como base as narrativas, que se agruparam a seguir.

Em relacdo aos enfrentamentos, as falas apontam principalmente: ndo possuir aparatos
tecnoldgicos, dificuldades de manusea-los e ndo conseguir se inserir nos ambientes virtuais,

conforme constatamos:

[...] Eu me senti despreparada e esharrei em vérias dificuldades, por exemplo, néo
tenho computador para fazer as atividades. Como vou enviar, construir atividades,
enviar, corrigir se ndo tinha habilidade nem de usar o celular para dar aula e planejar?
Dar aula assim ndo é a mesma coisa que na sala presencial, no WhatsApp néo é aquela
relagdo professor aluno em sala de aula presencial (Professora Antdrios, Escola
Canudos, 2021).

Na minha escola, nem todos tinham computadores, eu mesma nédo tinha, além do mais
os professores sabiam preparar o material, e quem tinha habilidade e tinha computador
ajudou o outro, para ir dando continuidade as aulas. Dividimos as tarefas, alguém
pesquisa e escreve, quem tinha computador digitava e enviava para escola. Sem falar
na limitacdo de internet, baixa participacdo dos alunos nas atividades propostas
(Professora Violeta, Escola Margarida Alves, 2021).

O principal desafio era ter acesso aos recursos necessarios para 0 ensino remoto,
principalmente computador, internet de qualidade, eu ndo consegui comprar, e ensino
pelo celular no WhatsApp é muito ruim. Aulas tedricas sao muito chatas para o ensino
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remoto, a gente queria aulas dindmicas, mas eu mesma tinha muita dificuldade, [...]
ndo sabia usar e baixar videos, musicas, jogos, atividades mais ludicas, eu tinha que
pedir a outros professores. (Professora Jasmim, Escola Zumbi dos Palmares, 2021).

[...] Como vou enviar as respostas e tirar dividas sobre as atividades se eu ndo tenho
muitas habilidades de usar o celular para ensinar? Antes eu s6 usava celular para
receber e fazer chamada. Outra coisa, se 0s estudantes ndo me respondem, néao
interagem, o que fazer? [...] Eu uso meu celular para tudo! E um objeto pessoal que
também virou instrumento de trabalho, minha pratica pedagdgica se resume se resume
ao planejamento no celular ao grupo de WhatsApp, envio atividades, meus colegas
produzem videos, me repassam e eu repasso no grupo dos meus alunos. Se nao fossem
meus amigos, eu ndo conseguiria, por ter dificuldade com computador e digitacdo. Eu
escrevia, selecionava as atividades ¢ minha amiga digitava (Professora Margarida,
Escola Zumbi dos Palmares, 2021).

Como notamos nas narrativas acima os maiores enfrentamentos estavam em néo possuir
tecnologia, e demonstram que a maioria deles/as ndo tinham computador em suas residéncias
na época da pesquisa. A maioria usou o celular como ferramenta de trabalho que servia para
construir material e ministrar aulas, como temos nesta fala: “O principal desafio era ter acesso
aos recursos necessarios para 0 ensino remoto, principalmente computador, internet de
qualidade, eu ndo consegui comprar, e ensino pelo celular no WhatsApp é muito ruim”.
(Professora Jasmim, Escola Zumbi dos Palmares, 2021).

Muitos relatos expuseram essa situacdo, e ressaltamos a fala da Professora Margarida
quando afirma: “Se ndo fossem meus amigos, eu ndo conseguiria, por ter dificuldade com
computador e digitacdo. Eu escrevia, selecionava as atividades e minha amiga digitava”. A fala
da interlocutora € ressaltada na anélise de Santos Junior e Monteiro (2020, p. 13) ao anunciarem
que: “Mesmo diante dos inumeros relatos positivos acerca da utilizagdo dessas ferramentas, ha
discursos que falam sobre as dificuldades de se adequar a essa nova realidade”. Este fato
ocorreu tanto para estudantes, como para as professoras.

No caso das educadoras o celular serviu para tudo, uso pessoal e principalmente
trabalho: [...] eu uso meu celular para tudo! E um objeto pessoal que também virou instrumento
de trabalho. Minha préatica pedagdgica se resume ao planejamento no celular, grupo de
WhatsApp, envio atividades, meus colegas produzem videos, me repassam e eu repasso no
grupo dos meus alunos (Professora Margarida, Escola Zumbi dos Palmares, 2021).

Salientamos ainda que o uso das tecnologias como recurso didatico apresenta
possibilidades de transformar as praticas pedagogicas dos professores, que precisaram inserir
novas abordagens de ensino e compartilhar saberes no fazer pedagédgico. Essa realidade foi
muito dificil para educadores e educandos, pois “ainda falta estrutura nas escolas e recursos
materiais para que os professores sobretudo das escolas publicas conseguissem realizar aulas

criativas em suas aulas remotas” (HARACEMIV; ROSS; SILVA, 2019, p. 135), e possam,



109

assim, contribuir significativamente para a superagao dos limites. Como exposto na imagem

abaixo, em que a professora utiliza o celular para a realizagdo do seu planejamento.

Imagem 1 — Professora planejando pelo celular.

Fonte: A autora (2021).
Planejar no celular, ministrar aulas por telas no contexto de uma pandemia, foi um

processo complexo e desafiador para os professores e estudantes. Para Moreira, Henriques e
Barros (2020, p. 352) a pandemia gerou essa “obrigatoriedade dos professores e estudantes a
migrarem para a realidade on-line, transferindo e transpondo metodologias e praticas
pedagogicas tipicas dos territorios de aprendizagem”.

Os autores destacam que ocorreu uma mudanga no cendrio da sala de aula fisica para
on-line, os professores e estudantes tentaram adaptar-se a essa nova realidade de ensino em suas
residéncias, estudando e dando aula distante, culminando no medo e a incerteza do momento
conforme observamos: “Outra coisa, se 0s estudantes ndo me respondem, nao interagem, o que
fazer?” (Professora Margarida, Escola Zumbi dos Palmares, 2021).

As falas das professoras demonstram que a maioria deles/as ndo usava e nem tinha
computador em suas residéncias na época da pesquisa. A maioria usava o celular como
ferramenta para elaborar seus planejamentos e uso pessoal. E servia inclusive para tirar divida
dos estudantes que tinham acesso e interagiam no WhatsApp, o0 que ndo eram muitos.

O celular em muitos casos substituiu o computador sendo (o celular) utilizado para
organizar as atividades, encaminha-las aos estudantes durante o periodo de ensino remoto,
cOmo Visto nesta fala: “Eu uso meu celular para tudo! E um objeto pessoal que também virou
instrumento de trabalho, minha pratica pedagogica se resume ao grupo de WhatsApp, envio
atividades, meus colegas produzem videos, me repassam e eu repasso no grupo dos meus

alunos” (Professora Margarida, Escola Zumbi dos Palmares, 2021).
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No contexto pandémico, as aulas e atividades remotas impds as professoras
conhecimentos e habilidades para uso de diferentes géneros, principalmente no celular, para
atender ao ensino remoto. No entanto, mesmo diante das dificuldades, constatamos que as
professoras ndo desistiram, e ressignificaram suas praticas pedagdgicas, conforme exposto: [...]
“Dividimos as tarefas, alguém pesquisa e escreve, quem tinha computador digitava e enviava
para escola. Sem falar na limitagdo de internet, baixa participacdo dos alunos nas atividades
propostas” (Professora Violeta, Escola Margarida Alves, 2021).

Sobre 0 espaco e estrutura em casa para ministrar aulas, todas as investigadas afirmaram

que os espagos foram improvisados, ¢ houve muitos enfrentamentos,

[...] sem nenhuma habilidade e condi¢des fisicas em nossas casas, na minha casa por
exemplo eu soé tinha siléncio trancada no meu quarto, muitas vezes com as criangas
gritando 14 fora (Professora Anturios, Escola Canudos, 2021).

[...] nds professoras acabamos nos transformando em animadores, em artistas, em

produtores de atividades, contetidos e videos exigindo que a funcdo fosse além do
planejamento pedagogico, pois agora também era necessario que o docente tivesse
conhecimentos basicos sobre filmagem, edi¢do, postagens. Lembrando que em casa
tudo ficou dificil, ndo tinhamos espagos adequados para organizar ¢ ministrar as aulas;
tudo era improvisado (Professora Lirio, Escola Zumbi dos Palmares, 2021).

Eu sou professora, mas também sou méae de duas criangas, tudo muito complicado em
casa, havia dias que era assim: participar pelo celular do planejamento ofertado pela
Semed, meu celular um objeto pessoal, que também virou instrumento de trabalho,
ajudar minha filha nas atividades de casa. Voc€s ndo faziam ideia da pressdo que eu
estava vivendo por normalizar a rotina de trabalho no espago de casa e a rotina das
criangas. Simplesmente ndo estdvamos preparadas para dar conta dos conteudos,
ministrar aulas, elaborar planejamentos, fazer acompanhamento das aulas da filha,
produzir as apostilas e também fazer corregdes. (Professora Tulipa, Escola Margarida
Alves, 2021).

Comprovamos que as narrativas acima demonstram que diante dos enfrentamentos do
ensino remoto em casa, as professoras necessitaram refazer suas praticas e ampliaram suas
taticas para lidar com as dificuldades impostas na pandemia (CERTEAU, 2014). Sobretudo
para ministrar as aulas do/no WhatsApp, manter os estudantes interagindo, ao mesmo tempo
que necessitavam organizar a vida doméstica, e sem espaco fisico adequado e condicBes
favoraveis. Uma outra questdo que ressaltamos ¢ que a “imprevisibilidade do momento
pandémico acabou por ndo permitir a estados e municipios terem uma visdo mais precisa sobre
0 ensino remoto, assim as escolas tiveram que improvisar” (ARRUDA, 2020, p. 262).

Concordando com o autor e diante das falas coletadas entendemos que a pratica
educativa ndo presencial implementou transformac6es no processo educativo, e trouxe para a
realidade elementos singulares, a inclusdo de ambientes virtuais, aulas no Whatzapp. Ha que se

ressaltar a ressignificacdo de metodologias, muito trabalho a partir do improviso, uma vez que
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ninguém sabia como conduzir as atividades remotas e, consequentemente, os curriculos, que
mesmo com os desafios as educadoras consideraram as pluralidades e as realidades dos
estudantes, constatamos arranjos na perspectiva de superar as situacdes-limite encontradas.

Ao reconhecermos as realidades vivenciadas pelas professoras percebemos as
possibilidades de recriagdo curricular nas salas de aula virtuais, uma vez que, COMO Seres
historicos, as professoras estavam engajadas na criagdo e na recria¢do de suas aulas, mesmo em
suas residéncias precisavam ousar fazer, arriscar e apropriarem-se das tecnologias.

As professoras investigadas ampliaram saberes inerentes as novas praticas pedagogicas
remotas, como vemos nestas falas: “Sem nenhuma habilidade e condi¢des fisicas em nossas
casas, na minha casa por exemplo minha casa por exemplo eu s6 tinha siléncio trancada no meu
quarto” (Professora Anturios, Escola Canudos, 2021). Ou quando a professora Lavanda afirmou

que,

[...] ndés professoras acabamos nos transformando em animadores, em artistas, em
produtores de atividades, contetidos e videos exigindo que a funcdo fosse além do
planejamento pedagogico, pois agora também era necessario que o docente tivesse
conhecimentos basicos sobre filmagem, edigdo, postagens.

Essas falas das professoras nos fazem constatar que foi necessario que se repensassem
suas propostas pedagogicas. No contexto de urgéncia as professoras realizaram a transposi¢ao
de seus planejamentos para plataformas virtuais, e conduziram praticas inéditas, mesmo que
muitas vezes na base do improviso. Precisaram inserir novas abordagens de ensino e
compartilhar saberes no fazer pedagogico, uma realidade que foi muito dificil para educadores
e educandos, pois “faltou estrutura nas escolas e recursos materiais para que os professores
conseguissem superar os grandes desafios das aulas remotas” (HARACEMIV; ROSS; SILVA,
2019, p. 135).

Mesmo dentro do engessamento que foram as aulas remotas, notamos que as professoras
insistiram e resistiram, ndo desistiram dos estudantes em momento algum. Estavam com foco
no atendimento dos estudantes, e entendiam as duras realidades dos estudantes, como elas

afirmam:

[...] Temos que pensar nos alunos que estdo em casa, pensar em atividades que os
fagam interagir, sdo muitas questdes discutidas e pensadas em cada planejamento, que
nos ajudou na escolha curricular e elaboragdo do material, [...] de um lado a gente tem
aluno que precisa da escola, do outro temos professores em casa preocupados com
aprendizagem deles, em um ambiente ndo escolar. (Professora Jasmim, Escola Zumbi
dos Palmares, 2021).
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[...] Diante das dificuldades nos viramos como podemos, em relacédo ao aprendizado,
meus alunos reclamavam que faltava motivacdo, local adequado para estudar e
realizar as atividades enviadas pela escola, pois, moram em residéncias pequenas com
poucos espacos apropriados para poder estudar. I1sso gerou desestimulo e uma maior
dificuldade de compreensdo e assimilacdo dos contetdos (Professora Magnolia,
Escola Canudos, 2021).

[...] n6s professores percebemos que as condigdes de aprender em casa sdo para
poucos, [...] O acesso e uso dos equipamentos escolares foram trocados pelos
ambientes residenciais, s6 que o ambiente residencial possui uma estrutura propria
que difere do da escola. Minha casa por mais aconchegante que seja, ndo foi criada
para ser ambiente educativo, na verdade, foi construida para abrigar minha familia. E
transportar o processo educativo para minha sala, as vezes meu quarto, certamente
trouxe implicagdes na aprendizagem dos meus alunos, na minha casa tinhamos o
barulho da TV, pessoas conversando, cachorro latindo, tem barulho da rua e planejar
aulas, ministrar aulas nessas condigdes, por meio de um celular, causou o maior
transtorno, tanto para mim, como para os alunos (Professora Lavanda, Escola
Margarida Alves, 2021).

Ao analisarmos as narrativas acima, enfatizamos que mesmo com a persisténcia das
educadoras houve exclusdo de muitos estudantes, como denota o Professora Magnolia, ao
afirmar que “[...] ndés professores percebemos que as condi¢des de aprender em casa sdo para
poucos”. Essa e tantas outras falas nos fazem refletir sobre o nivel de desigualdade que foi
escancarado durante o periodo do ensino remoto emergencial, uma vez que poucos estudantes
conseguiram acompanhar as aulas e intera¢des on-line.

De acordo com Santos (2020, p. 7), a pandemia cumpre um papel discriminatdrio,

ressaltando desigualdades:

Sabemos que a pandemia néo ¢é cega e tem alvos privilegiados, mas mesmo assim cria-
se com ela uma consciéncia de comunhdo planetaria, de algum modo democratica. A
etimologia do termo pandemia diz isso mesmo: todo o povo. A tragédia ¢ que neste
caso a melhor maneira de sermos solidarios uns com os outros € isolarmo-nos uns dos
outros e nem sequer nos tocarmos. E uma estranha comunhio de destinos.

Mesmo com as dificuldades, isolamentos e sofrimentos entendemos que o aprendizado
foi concomitante. Professoras e estudantes uniram-se e, por meio de muito esforgo, vontade de
aprender e vontade de ensinar, todos os atores desenvolveram téticas, na busca dos melhores
meios para tentar fazer dar certo, ainda que limitados as condi¢des financeiras, ndo apenas dos

professores, mas, sobretudo, dos alunos;

[...] O esforco para atrair os estudantes e manter a atengdo dos mesmos durante as
aulas remotas pode ser um fator de intensificagdo do trabalho ou de sobrecarga, no
sentido de que demanda tempo e maior preparo das atividades. Diversos fatores
contribuem para o incremento de tempo para desenvolver as atividades de ensino nao
presenciais, entre os quais se encontram as proprias habilidades dos professores para
lidar com tecnologias digitais, a experiéncia anterior com 0s equipamentos € outras
ferramentas virtuais, o uso que faz em sua vida pessoal da internet, como, por
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exemplo, a participacdo em redes sociais. Manusea-las ndo ¢ tarefa simples para os
docentes, pois somente 28,9% dos entrevistados afirmaram possuir facilidade ou
muita facilidade para tal (OLIVEIRA, 2020, p. 219).

Ressaltar os desestimulos dos estudantes para as aulas remotas, que ultrapassaram as
questdes socioecondmicas, uma vez que muitas aulas ndo conseguiram motivar os estudantes,
principalmente pelas dificudades das professoras, quanto ao dominio das ferramentas

tecnologicas, conforme relatado:

[...] E transportar o processo educativo para minha sala, as vezes meu quarto,
certamente trouxe implica¢des na aprendizagem dos meus alunos, [...] ministrar aulas
nessas condic¢des, por meio de um celular, causou o maior transtorno, tanto para mim,
como para os alunos (Professora Lirio, Escola Zumbi dos Palmares, 2021).

A fala das interlocutoras ¢ ratificada por Santos Junior e Monteiro (2020, p. 13) ao
anunciarem que “Mesmo diante dos inimeros relatos positivos acerca da utilizacdo dessas
ferramentas, ha discursos que falam sobre as dificuldades de se adequar a essa nova realidade”.
Este fato ocorreu com ambos os sujeitos, sejam estudantes, sejam professores, pois foi preciso
nos reconhecer como seres inacabados (FREIRE, 1969), e que aprendemos no dia a dia com o
outro.

Mesmo com todas as dificuldades enfrentadas pelas professoras durante esse periodo de
atividade remota emergencial, precisamos refletir sobre a necessidade de acolhimento dos
alunos em tempos de isolamento social. Pois em virtude do afastamento fisico da escola tiveram
o grande desafio de transformar o seu ambiente residencial em sala de aula improvisada, e
compartilhar com todos os familiares saberes, diividas, afazeres e dificuldades.

As narrativas aqui apresentadas nos indicaram que os curriculos construidos pelas
educadoras em tempo de distanciamento, nas escolas investigadas, demandaram que elas
adotassem novas praticas, e construissem formas de pensar na abordagem da realidade on-line,
e agirem como mediadoras dos saberes e vivéncias nesse formato de ensino, “[...] transpondo
metodologias e praticas tipicas dos territdrios fisicos de aprendizagem, naquilo que tem sido
designado por ensino remoto de emergéncia” (MOREIRA; HENRIQUE ; BARROS, 2020, p.
352).

As professoras precisaram rever curriculos que possibilitassem a inclusdo dos
estudantes, e trabalhar com material impresso ou, at¢ mesmo, ensinar a fazer uma ligagdo, ou
envio de dudio. Com a oferta das atividades remotas por meio de aulas via WhatsApp, notamos
que os curriculos foram os possiveis, dentro do campo da resisténcia e persisténcia e superaram

as expectativas.
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5.1.2 Categoria de Andlise - Auséncia de formacg&o continuada para as professoras

Em relacdo a essa categoria, que trata da Auséncia de Formacdo continuada para as
professoras no contexto pandémico, vemos nas falas das interlocutoras a problematica que foi
a auséncia da formacdo continuada para o contexto do ensino remoto. Visto que as
aprendizagens aconteceram, sobretudo, a partir dos pequenos detalhes, que se tornaram o
diferencial, e nesse sentido quem sabia utilizar as tecnologias conseguia efetivar melhores

atividades e aulas remotas, conforme explicito nas narrativas das educadoras:

Né&o tivemos formagéo continuada, no comeco eu estava assustada em ter que usar a
tecnologia para trabalhar com os alunos sem ter nenhuma formacéo, de como fazer
com a turma no momento de distanciamento fisico. [...] as vezes ficava preocupada
em como trabalhar on-line, com o tempo fui trocando ideias com meus colegas para
aprender a enviar atividades do computador para o WhatsApp, comecei acompanhar
lives, acho que, nunca passei por um momento téo dificil porque tive primeiro que
aprender e depois tentar ensinar (Professora Margarida, Escola Zumbi dos Palmares,
2021).

[...] N6s nédo tivemos formagdo continuada aqui em Flexeiras, ndo foram ofertados aos
professores/as planejamentos pedagdgicos para lidar com as aulas remotas, por isso
achei tdo desafiador elaborar e corrigir as atividades pelo celular, avaliar o aluno pelo
WhatsApp, ndo tive como avaliar meus alunos se nem todos entravam nas aulas.
(Professora Lavanda, Escola Margarida Alves, 2021).

Nos fomos pegos de surpresa por esta pandemia e estamos fadigados de tanta live e
aula on-line, infelizmente formagdo continuada ndo tivemos, estamos caindo e
levantando, aprendendo na prética, todo dia uma novidade, muitas lives que nem
aguento mais assistir, sinceramente estou exausta (Professora Magnodlia, Escola
Canudos, 2021).

Se tivesse uma formagcdo, ela serviria muito para nos ensinar como usar o [Google]
Meet, como elaborar as apostilas por meio de material impresso para o aluno, além de
ser importante para o professor esse momento de discussdo, formagao é muito viavel
para nosso aprendizado porque dialogamos e interagimos. (Professora Violeta, Escola
Margarida Alves, 2021).

Constatamos pelos fragmentos de fala acima, que a Semed/Flexeiras ndo ofertou um
processo de Formacdo Continuada voltado ao uso das tecnologias, que permitisse aos docentes
compreenderem melhor os aspectos especificos do ensino remoto. E com isso significar e
(res)significar o seu saber sobre a pratica pedagdgica na pandemia, e impediu-se, portanto, a
“(des)construcao e (des)naturalizagdo de valores, crencgas e propoésitos associados aquilo que
esta a ser, ou ndo, (res)significado” (DESGAGNE, 2007, p. 23).

No contexto de auséncias, a Secretaria Municipal de Educacdo de Flexeiras ndo refletiu

de maneira institucional, ao ndo disponibilizar formacgdo que possibilitasse aos professores a
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utilizacdo dos aparatos tecnoldgicos. Assim, temos o silenciamento da rede municipal,
conforme exposto: “Se tivesse uma formacao, ela serviria muito para nos ensinar como usar o
[Google] Meet, [...] formacdo é muito vidvel para nosso aprendizado porque dialogamos e
interagimos”. (Professora Violeta, Escola Margarida Alves, 2021).

Ao especificar a realidade nas falas, as profissionais nos indicam que néo tiveram tempo
e nem formacdo para exercer a pratica pedagogica voltada ao uso de ferramentas digitais
durante a pandemia para elaboracdo de apostilas e assisténcia on-line aos estudantes, neste

sentido, Valle e Marcom (2020, p. 142) afirmam que:

A crise instaurada pela Covid-19 produziu nas escolas um cendrio de muitas
mudancas. Nessa esteira, apresentamos como um dos maiores desafios a imposicéo
da exigéncia de um novo perfil que devem ter os professores para ministrar aulas nesse
contexto de contradi¢Ges vivenciadas dentro e fora do espago escolar.

Admitimos que esse silenciamento imp6s aos professores a negacdo da ampliacdo dos
conhecimentos sobre as novas ferramentas digitais, plataformas, lives, entre outros. Diante
dessas negacdes, os professores foram aprendendo a lidar com a pandemia na prética, ao trocar
ideias com colegas de profissdo, e acompanhar lives conforme a professora Lirio, “[...] estamos
caindo e levantando, aprendendo na pratica, todo dia uma novidade, muitas lives”. Demonstra
a presenca de “um saber plural, formado pelo améalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formagé&o profissional, dos saberes das disciplinas, dos curriculos e da experiéncia”
(TARDIF; LESSARD; LAHAYE. 2001, p. 218).

Os professores enfrentaram novos dilemas para manusear os aparatos tecnologicos, e
adequar os contetdos, as metodologias e curriculos de forma remota, na avidez de validar o0 ano
letivo e legitimar as aulas, o que “Na pratica, fere a docéncia [...] que, ndo dominando
devidamente aparatos de tecnologia, sdo conduzidos a trabalhar mais horas improvisando
apresentacdes [...]; a expor sua pratica [...] suas habilidades (SANTANA FILHO, 2020, p. 6).

Além das dificuldades ja pré-existentes como falta de equipamentos, e sem formacéo
especifica, os professores por sua vez vém tentando ao maximo lidar com as novas necessidades
impostas pelo contexto pandémico. De acordo com relatério técnico de outubro de 2020
realizado pelo Gestrado (2020, p. 208):

O ineditismo desse contexto colocou em evidéncia as ja conhecidas desigualdades
sociais e educacionais que enfrenta o pais, revelando uma situacdo complexa e
desafiadora: a falta de acesso e suporte tecnolégico dos profissionais e dos estudantes,
professores inexperientes e sem capacitacdo prévia para o uso de tecnologias para a
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realizacdo do trabalho remoto, e a situacdo vulneravel de muitas familias de estudantes
que, além de ndo conseguirem oferecer um ambiente minimamente adequado para
estudo.

Diante da nova realidade, as professoras sem formacéo e sobre pressao tiveram que
aprender a lidar com as novas tecnologias. Rapidamente, um mundo sobre plataformas,
aplicativos e editores de videos passaram a ser objeto de estudo para as aulas remotas. Sobre

esse aspecto, 0 grupo logo em sua apresentacéo diz que,

[...] além das complexas questdes pedagdgicas relativas ao ensino remoto, a discussao
envolve o tema da infraestrutura, das condi¢des sociais e de salde de toda a comunidade
escolar e as questdes concernentes a formacdo e condi¢cdes de trabalho dos(das)
profissionais de educacdo para responder as exigéncias dessa eventualidade
(GESTRADO, 2020, p. 7).

Ressaltamos que refletir sobre a pratica docente na pandemia envolve tanto a
necessidade de rever a teoria, quanto de desvelar as vicissitudes da acdo docente (SANTOS;
FREITAS; CAVALCANTE, 2016). Apesar do contexto e da auséncia de formacao, segundo
os professores, mesmo com o improviso, a Unica preocupacdo da Secretaria Municipal de
Educacdo de Flexeiras era como 0 ensino remoto ocorreria e como seria conduzido
inicialmente, no sentido de fazer o planejamento com os professores para organizar o material
e selecionar os contetidos a serem abordados quinzenalmente.

Temos que, mesmo sem a devida formagdo as professoras expuseram que aprenderam
muito, a partir da inser¢do no ensino remoto, que garantiu praticas reflexivas sobre o dificil
momento pandémico, para elas e estudantes, e neste sentido buscaram curriculos

emancipatdrios, que estivessem conectados com o dentro e fora da escola.

5.2 Propostas curriculares da/na pandemia — Habilidades emergenciais do Recal x realidades
dos estudantes nos curriculos. Categoria de analise das prescri¢des impostas pelas politicas

nacionais e locais as préaticas curriculares contra-hegeménicas e emancipatorias

Nesta dimensao e categoria refletimos sobre as praticas curriculares desenvolvidas nas
escolas investigadas. O nosso foco esta sobre os ineditismos do ensino remoto que aconteceu
no momento da pandemia da Covid-19, e extrapolou as prescricdes impostas pela Seduc-AL,
especificamente o referencial prioritario, com as chamadas Habilidades emergenciais do Recal

prioritario, definidas como prescri¢do para o ensino remoto na rede publica de educagao.
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Em face do cenario de pandemia, a educagdo estadual por meio da Seduc-AL
desenvolveu um plano de flexibilizagdo curricular, com base no Recal, que ¢ uma copia da
BNCC. Neste sentido selecionou-se alguns objetos de conhecimento para compor o referencial
prioritario, com “habilidades prioritarias” do referido documento, ¢ indicou para as redes
municipais como proposta curricular no momento pandémico, para o ensino remoto.

Destarte, com o inicio das aulas remotas e organizacdo dos planos de trabalho, as
discuss@es acerca do referencial prioritario tornaram-se acaloradas e dividiram os professores
em grupos diferenciados. Percebemos nas sessGes conversas aqueles que estavam
amedrontados, mesmo assim, chegaram a estudar a proposta e aplica-la em suas atividades
remotas. Os que estavam sentindo falta de uma homogeneizacdo em seus planejamentos
didaticos, e, finalmente, a grande maioria - aqueles que resistiram, compreenderam que a
proposta curricular indicada pelo Seduc/Al trazia um curriculo minimo, mecanizado e tinha um
carater autoritario, por ter sido gerada no ambito da Seduc/Al sem participacdo dos professores
alagoanos.

No periodo pandémico presenciamos mudancas das praticas curriculares dos
professores, tendo que dispor de um tempo maior de preparacdo do que nas aulas presenciais,
e antecipacdo de situacdes urgentes, antes gerenciada em sala de aula. Além de imprevistos com
as ferramentas on-line, alunos invisiveis nas telas, ou até mesmo a auséncia deles na sala virtual.

Mencionamos que nao houve consulta as redes municipais ou a formagao especifica,
conforme exposto anteriormente, que orientasse as escolas e professores como usar as
habilidades prioritarias. O municipio de Flexeiras recebeu as orientagdes da rede estadual e
implementou as aulas remotas, mas com um grande enfrentamento: as escolas e professores
deveriam trabalhar com um referencial prioritario, que ndo apresentava a concepgao que
atendesse as necessidades da comunidade escolar no momento pandémico.

Sendo assim necessitaram reinventar curriculos e metodologias, e isso gerou

insegurancas e ansiedades, conforme as falas abaixo:

Eu questiono a forma como o Estado implementa as propostas, eu acho que esse tipo
de documento deveria ser muito bem discutido com os professores, mas ndo, ele é
discutido 14 em cima, com uma equipe técnica, ndo é discutido com quem realmente
trabalha na linha de frente, quem vai pegar o material e vai aplicar em sala de aula.
Mas o que nos percebemos é que quando chega na escola, € nos apresentado e
solicitado que use nos planos de trabalho (Professora Antdrios, escola Canudos,
2020).

[...] E agora vamos ter que fazer? Usar essas habilidades prioritarias? Ninguém
informou como, eu j4 tinha dificuldade com a BNCC, com o Recal antes da pandemia,
agora com 0 ensino remoto entdo piorou, estamos trabalhando no escuro, [...] e a
Seduc/Al ndo fez uma reunido conosco, ndo fez uma formagdo continuada para
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orientar, vamos ter que aprender juntos/as. (Coordenadora pedagogica da Secretaria
Municipal).

[...] E arealidade dos estudantes onde fica com essas habilidades prioritarias? Parece
que nada esta acontecendo para os técnicos da Seduc, agora pronto usamos as
habilidades prioritarias e tudo se resolve, estou muito preocupada é com as familias e
com os estudantes, eles querem que a gente finja que esta tudo bem, eu vou continuar
trabalhando as dificuldades dos estudantes. (Professora tulipa, Escola Margarida
Alves, 2020).

Por meio das narrativas acima constatamos que a imposi¢édo das orientac6es curriculares
pelo estado ndo foi aceita passivamente, houve resisténcias, conforme informa a educadora:
“[...] estou muito preocupada ¢ com as familias e com os estudantes, eles querem que a gente
finja que esta tudo bem, eu vou continuar trabalhando as dificuldades dos estudantes”
(Professora Tulipa). Nesse sentido, ocorreu a indignacdo das educadoras diante da
complexidade de se trabalhar no ensino remoto, sem condicdes e sem formacao, a partir de um
curriculo prescrito que ndo se conhecia.

Nesta conjuntura, os educadores tiveram seus trabalhos intensificados com novas
demandas, todas imprevisiveis/inéditas, sobretudo, por causa das condi¢des socioecondmicas
das familias, dos estudantes e dos proprios professores para adquirir aparatos tecnolégicos ou
rede de internet, que permitisse o acesso consistente para comportar as aulas remotas.

E neste sentido que Santos (2020, p. 15) afirma que, “qualquer quarentena é sempre
discriminatoria, mais dificil para uns grupos sociais do que para outros e impossivel para um
vasto grupo de cuidadores, cuja missdo € tornar possivel a quarentena ao conjunto da
populagdo”.

Ao olhar por este angulo, vemos que os professores do municipio de Flexeiras
assumiram uma fun¢do singular e importante para a sociedade local, na medida em que
viabilizaram a permanéncia dos estudantes no ensino remoto, e vincularam suas praticas
pedagdgicas com a fung¢do sociopolitica da educagdo.

Entendemos que as escolas e os professores tinham em méaos um curriculo minimo
imposto a ser seguido, com padrdes que serviam como guia para darem suas aulas. O
documento prescritivo tinha como objetivo uniformizar a educacgdo no estado, mas nao abria
espacgo para se discutir a realidade dos estudantes, segundo Macedo (2014, p. 1.545) que “a
intencdo era a proposi¢do curricular imposta a partir de um curriculo Gnico, com pretensao
centralizadora e de uniformizagéo do ensino”.

Mesmo com essas prescricdes, muitos educadores optaram pela desobediéncia
epistémica (HOOKS, 2017) mesmo no contexto de caos, as educadoras seguiram reafirmando

0 compromisso com o0s estudantes. Cada escola com suas especificidades e diferencas
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produziram curriculos com dindmicas pedagogicas proprias, que extrapolam a normatividade
homogénea, ao produzir curriculos irrepetiveis no contexto da complexidade.

Tomamos aqui a concepc¢do de educacdo que Morin (2018, p. 89), que define como
Paradigma da Complexidade, e nesse sentido, 0 autor advoga que € necessario reinventar a
educacao, “[...] é preciso substituir um pensamento que isola e separa por um pensamento que
distingue e une. E preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor por um pensamento
do complexo, no sentido originario do termo complexus: o que é tecido junto”. (MORIN, 2007,
p. 89).

E importante frisar que, ao duvidar do que Ihe parecia 6bvio, os questionamentos das
docentes constituiam-se numa acao contra-hegemaonica, embora as professoras ndo soubessem
0 seu significado, nas entrelinhas da obviedade do curriculo estavam as estratégias de
dominacdo revestidas de uma falsa neutralidade a ser aplicada nas aulas.

Entendemos que a padronizagdo do referencial prioritario nos remete a fala de Candau
(2011, p. 38) quando afirma que “as reformas tém sido desenhadas, em geral, de modo
centralizado e vertical, privilegiando o papel do especialista, com contetidos definidos de forma
homogénea ¢ prescritiva”. Nesse caso, aos professores a opgdo dada era a aplicacdo de
contetdos prioritarios, impostos verticalmente, e previamente elaborados que néo
comtemplavam a realidade vivenciada.

A resisténcia em aplicar um curriculo padronizado por parte das professoras
pesquisadas, segundo seus relatos, deveu-se principalmente as dificuldades de manter o dialogo
com o0s estudantes. Principalmente por fatores sociais e econémicos, dada a total
imprevisibilidade e emergéncia do distanciamento social, muitas e diferentes questdes foram
surgindo tais como: auxiliar na seguranca alimentar dos estudantes, implantacéo de atividades
remotas via Google Meet, iniciar o processo de aproximacdo virtual com estudantes e familias,
metodologias diversas, definir quais géneros textuais seriam mais adequados para 0 ensino
remoto, entre outras questdes, que ndo foram consideradas pela Seduc/AL.

Este foi um momento que as professoras utilizaram seus conhecimentos profissionais e
académicos para gerenciar o trabalho produzido cotidianamente, sendo construtoras de suas
praticas, e ndo apenas executoras da prescri¢cdo imposta pelas politicas curriculares nacional e
local. Com isso, criaram e recriaram suas taticas para melhor desenvolvimento do processo no

cotidiano escolar, conforme exposto em suas narrativas:

Como professora tenho que ter sensibilidade para esse momento, tento fazer uma
ligacdo entre o que estou ensinando e o que os alunos estdo passando em casa, a
exemplo da Cangéo de exilio. Pergunto em minhas aulas se eles acham que a
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quarentena vivenciada ndo é uma forma de exilio. E desta forma estou fazendo uma
ligacdo e fazer meus alunos pensar na situacdo presente (Professora Tulipa, Escola
Margarida Alves, 2020).

[...] Eu sempre discuto sobre o papel dos governantes, se estdo agindo de maneira
correta com a populacdo, precisamos discutir sobre a importancia da vacina, da vida,
da ciéncia, isso é mais importante do que ensinar habilidades, habilidades para qué?
Trabalho com temas geradores. [...] Nesse momento precisamos é de muita reflexdo,
e a maxima: ‘ninguém solta a mdo de ninguém’ (Professora Lavanda, Escola
Margarida Alves, 2020).

As falas demonstram que as educadoras possuem a consciéncia de seus papéis enquanto
formadoras sociais, que nesse sentido pensam e agem para além das fronteiras da prescricao,
ao reconhecer e resistir aos desmandos da Seduc/AL, que mesmo no momento pandémico
tentou limitar a acdo pedagdgica. Neste sentido, as educadoras reafirmaram o que esta além do
que é permitido, e seguiram, portanto, em total autonomia, e arriscando trilhar outros e novos
caminhos, e perspectivaram novas possibilidades e praticas pedagdgicas, que valorize
(FREIRE, 2019) a construcdo da/para a autonomia.

Desta forma, algumas interlocutoras demonstraram que praticamente abandonaram as
prescricdes em suas aulas remotas. Afirmaram que 0 mais importante no contexto pandémico
era a vida e a reflexdo sobre ela, conforme exp6e a professora Lavanda, em sua narrativa: [...]
precisamos discutir sobre a importancia da vacina, da vida, da ciéncia, isso é mais importante
do que ensinar habilidades, habilidades para qué? Trabalho com temas geradores. [...] Nesse
momento precisamos ¢ de muita reflexao” (Professora Lavanda, Escola Margarida Alves).

Conforme expde a educadora os curriculos necessitaram ser adaptados para promover
reflexdo sobre 0 momento vivido, e fazer correlagdo com temas geradores (FREIRE, 2019),
sobre o que estava acontecendo naquele momento. Segundo as educadoras o principal objetivo
era acolher os estudantes, conforme exposto: “Como professora tenho que ter sensibilidade para
esse momento, tento fazer uma ligacdo entre o que estou ensinando e 0 que os alunos estdo
passando em casa” (Professora Tulipa da Escola Margarida Alves, 2021).

Essas falas nos mostram a preocupagdo das professoras com os estudantes, e as
narrativas demonstram que os/as educadores/as do municipio estavam seguindo a educagdo
humanizadora, ao abordarem relagdes coletivas e desafios estabelecidos entre os sujeitos. A
aprendizagem ocorreu de maneira horizontal a partir da escuta, mesmo que distante, na parceria,
nas trocas de vivéncias e conhecimentos.

Registramos que as educadoras se reconhecem enquanto sujeito pertencente ao coletivo,
¢ nesse sentido que Freire (2019) relata que: “me movo como educador porque primeiro me

movo como gente” (2019, p.106). Por conseguinte, identificamos que a constru¢do do



121

conhecimento foi resultado das trocas realizadas entre educadores e educandos, em um

movimento constante de apoio, suporte e enfrentamento das dificuldades, de modo coletivo,

empatico e articulado, conforme exposto nas falas abaixo:

Nos primeiros momentos, ou melhor, nas primeiras semanas de volta as aulas, olhando
o Referencial Curricular prioritario ndo encontrei nenhuma mengao a algum virus,
cuidado com o corpo em relacdo alguma doenga, mas o movimento geral da escola,
entre noés professores, foi de colocar em pé uma proposta, uma estrutura de ensino
remoto que seria possivel fazer com as criangas, ensina-las a se cuidar e orientar seus
familiares quanto aos cuidados que deveriam ter. Mesmo elas sendo mais resistentes
a infeccdo, mas podiam se contaminar e principalmente contaminar os idosos ou
pessoas com alguma doenca prévia dentro de casa. Acredito que a educacdo ¢ parte
integrante e importante na esfera da vida social do aluno e levamos as informacdes
aos estudantes da forma como podiamos, por isso ndo segui fielmente o documento
prioritario. (Professora Jasmim, Escola Zumbi dos Palmares, 2021).

Vimos uma profunda disseminagdo de desinformacdo promovida por quem nédo deu
ouvidos a comunidade cientifica. E foi dentro desse contexto que nds professores
comecamos a se mobilizar internamente desenhando nosso trabalho pedagogico, com
comunicagdo com os alunos. Ai percebemos que familias inteiras estavam passando
por dificuldades, muitas estavam sem ter o que comer, por isso a escola se organizou
para ajudar. (Professora Tulipa, Escola Margarida Alves, 2021).

A escola que eu trabalho disponibilizou um curriculo seguindo as orientacdes do
estado, mas também posso afirmar que fiz algumas modificacGes que eu achava
necessarias, mediante o ritmo e a situacdo dos meus alunos, as vezes eu tive que
procurar metodologias e temas geradores, que iam além do curriculo que a Seduc/AL
enviou.[...] a realidade vivida dentro das casas, nos indicava que necessitava de um
trabalho diferenciado, com temas da realidade, cabendo a nés professores perceber e
enriguecer nossas praticas sem seguir a risca o curriculo indicado, embora tivessemos
que registra-lo no plano de trabalho? (Professora Daélia, Escola Canudos, 2021).

Nessas narrativas, a preocupacdo maior ndo estava centrada na transmissdo de

contetidos estatica e puramente racional de saberes cientificos, que se trabalhasse ensinando

habilidade, tal qual observamos na educagdo bancaria (FREIRE, 1987). Ao contrario,

constatamos educadoras preocupadas com a saude fisica e emocional dos educandos,

estruturando coletivamente conhecimentos compartilhados e mediados pelas circunstancias

vivenciadas na comunidade durante a pandemia, a partir das demandas apresentadas pelos

proprios discentes, de modo que “o educador ja ndo € aquele que apenas educa, mas o que,

enquanto educa, ¢ educado, em dialogo com o educando, que ao ser educado, também educa”.

(FREIRE, 1987, p. 79).

3 Plano de trabalho era o planejamento prescritivo/oficial, discutido e construido nos encontros pedagogicos e
neles os professores sistematizavam e organizavam as acdes a serem trabalhadas e ao final da quinzena entregavam
na secretaria da escola. Era um instrumento da racionalizacdo do trabalho pedagdgico que articula a atividade

escolar com os conteldos.
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Isto posto, destacamos que as idas até as casas dos discentes, a produgdo das cestas
basicas, as chamadas com carro de som, entre os diversos mecanismos utilizados pelos
educadores como forma de manter o vinculo com os educandos revela a a¢ao contida na frase
"ninguém solta a mao de ninguém" (frase dita pela Professora Lavanda). A postura das
educadoras demonstra, portanto, principios basilares de uma educa¢do humanizadora e
libertadora, tais como: solidariedade, sensibilidade e empatia.

Neste aspecto, expde a professora Lavanda:

a realidade vivida dentro das casas, nos indicava que necessitava de um trabalho
diferenciado, com temas da realidade, cabendo a nds professores perceber e
enriguecer nossas praticas sem seguir a risca o curriculo indicado, embora tivéssemos
que registra-lo no plano de trabalho.

Desta forma, entendemos que as professoras recriam os curriculos, e evidenciam que as
politicas curriculares prescritivas podem ser ressignificadas nos didlogos em sala de aula. As
falas das professoras nos mostram que prevaleceu a concepgao de educagdo emancipatoria e
humanizadora (FREIRE, 2019), considerando que adotaram a utiliza¢do de temas geradores,
que dialogavam com a realidade dos estudantes naquele momento, conforme fica claro nas

narrativas dos/as profissionais em que afirmaram:

[...] nosso tema gerador inicial foi o uso de mascara e como se proteger do virus, uma
vez que muitos estudantes ndo queriam usar a mascara, ¢ ndo tinham o habito de usar
o alcool nas maos; por isso esse foi o nosso primeiro tema gerador. (Professora
Magnodlia, Escola Canudos, 2021).

[...] um outro tema gerador foi a vacina, pois percebemos, nos poucos contatos com
os estudantes, que havia uma grande resisténcia em tomar a vacina, entendendo que
existia muita fake news circulando no WhatsApp, por isso esse foi um tema gerador
que nos escolhemos no planejamento coletivo, como a companheira disse nosso
objetivo era a vida, a sobrevivéncia, depois os aspectos pedagogicos; (Professora
Margarida, Escola Zumbi dos Palmares, 2021).

Os temas geradores surgiram das necessidades dos proprios estudantes e da
comunidade, tivemos o cuidado de escutar os estudantes, para poder pensar em
planejamentos que contemplassem os desafios impostos, principalmente porque era
desconhecido para todo mundo. [...] A gente ¢ professor, a gente é amigo, a gente ¢
confidente, a gente é psicdlogo e as vezes até médico, e aprendemos muito com eles.
(Professora Violeta, Escola Margarida Alves, 2021).

Ao analisar as falas acima notamos que o grande diferencial foi o respeito, a parceria, o
olhar atento e acolhedor. A comunica¢do e a horizontalidade nas relagcdes, de modo que
reafirmaram a postura democratica, a partir de uma formacao ética, humanizadora e libertadora

(FREIRE, 2019), temos que o documento prioritario e as habilidades ndo aparecem nessas falas.
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Por conseguinte, ¢ possivel inferir que essa postura adotada pelas professoras de
Flexeiras viabilizaram uma pratica pedagogica alicercada no respeito, no compromisso,
conforme verificamos na narrativa da professora: “Os temas geradores surgiram das
necessidades dos proprios estudantes e da comunidade, tivemos o cuidado de escutar os
estudantes” [...] “A gente é professor, a gente ¢ amigo, a gente ¢ confidente, a gente ¢ psicologo
e as vezes até médico, e aprendemos muito com eles” (Professora Dalia, Escola Canudos, 2021).

Essas falas nos mostram aquilo que Ferraco (2004) e Oliveira (2003) afirmam, que a
dimensao do curriculo vai muito além das prescrigdes escritas e formais impostas as escolas,
pois os curriculos realizados sdo redes de fazeressaberes, de discursospraticas, compartilhados
entre os sujeitos que praticam os cotidianos das escolas, e que envolvem outros sujeitos para
além desses cotidianos.

Ampliamos ainda a defesa de que o curriculo escolar deve estar para além do curriculo
oficial, e ser organizado considerando as vozes dos sujeitos estudantes e professores, o contexto
em que estdo inseridos; as comunidades em que vivem, as praticas culturais e sociais com que
tém contato em suas comunidades, em suas motivagdes € expectativas em relacao a escola,
entre outros. Estamos assumindo que “[...] as escolas publicas como lugares onde, apesar de
todas as pressoes sofridas, a esperanga ainda ¢ um dado de vida, também queremos, de antemao,
deixar registrado nosso otimismo em relag@o as escolas e aos seus sujeitos” (FERRACO, 2004,
p-79).

Observamos a relacdo de proximidade e parceria entre educadoras e educandos durante
a pandemia da Covid-19, e as educadoras de Flexeiras demonstraram a sensibilidade com a
realidade dos educandos. Do mesmo modo, notamos as relacdes estabelecidas entre a ecologia
da acdo (MORIN, 2005, p.100), dado que, as questdes ambientais e de saude planetaria
desenvolvidas nos temas geradores revelam a mutualidade e inter-relagdo entre os sujeitos, a
natureza e a produ¢do do conhecimento.

A docéncia foi além da transposicao de contetdo, e mesmo as aulas remotas realizadas
no periodo de isolamento social, e os educadores continuaram lutando e se utilizando de sua
profissionalidade para que o essencial estivesse presente. Como nos casos da higienizacédo, da
convivéncia, do didlogo, das interacdes, pois com essas a¢des foi possivel chegar nas casas e
ensinar quem estivesse ao alcance dele virtualmente.

Essas narrativas nos remete a Freire (2019, p. 38) quando enfatiza sobre os saberes
necessarios a pratica educativa, pois: “ensinar exige reflexao critica sobre a pratica educativa”.
Durante a pandemia, ensinar exigiu uma pratica docente critica, e implicada no pensar certo, ao

envolver o movimento dinamico entre o fazer e o pensar sobre o fazer. Por isso, as praticas
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curriculares vivenciadas no ensino fundamental anos iniciais (FREIRE, 2019) foi 0 momento
fundamental de reflex&o critica sobre a pratica com disponibilidade de mudar.

As educadoras reafirmaram o seu real papel na sociedade e seu compromisso politico,
com foco no aproximar do publico com o qual atuavam, e assumiram outros caminhos
metodologicos durante as aulas remotas. Entendemos que para alcancar o aluno, se fez
necessario ir além das prescricdes do curriculo. Naquele momento a realidade estava repleta de
urgéncias que davam novos significados as orientacdes oficiais.

Nas narrativas das professoras temos que elas buscavam durante toda pandemia
(re)pensar suas praticas, (re)inventar suas artes cotidianas, e retomar a no¢ao de que a produgao
do curriculo ¢ uma cria¢do cotidiana (OLIVEIRA, 2012), portanto, as praticas relacionam-se
diretamente com os usos, com os sentidos construidos nas relagdes sociais, no qual, o curriculo
estava inserido.

E diante de todas as dificuldades enfrentadas, os professores precisaram refletir sobre a
necessidade de acolhimento dos alunos em tempos de isolamento social, em virtude do
afastamento fisico da escola tiveram o grande desafio de transformar o seu ambiente residencial,
semelhante aos professores, em sala de aula improvisada, e compartilhar com todos os
familiares saberes, duvidas, afazeres e dificuldades.

No Ensino Fundamental anos iniciais, o referencial prioritario sugere que as redes de
ensino e escolas orientem as familias com roteiros praticos e estruturados para acompanharem
a resolucdo de atividades pelas criancas. Na pratica, as contradi¢cdes foram espelhadas durante
as atividades no ensino remoto, e existiu um grande abismo entre a teoria e a pratica. Quando
estas estavam imbricadas em um mundo digital, as educadoras tentavam n&o consolidar uma
pratica de ensino fragmentada, cuja concepg¢do de transmissdo de contelido separa a emissdo da
recepcdo pelas dificuldades de acesso.

Destarte, os professores asseveram a necessidade de pensar nos alunos, como enfatiza o
Professora Dalia da Escola Canudos: “Temos que pensar no aluno que esta em casa, pensar em
atividade que ndo faga ele interagir, sdo muitas questdes discutidas e pensadas em cada
planejamento que nos ajudou na escolha curricular e elaboracdo do material”. A docente parte
de uma compreensdo de que as escolas e professoras devem apoiar e dar suporte aos alunos e
familias, e para isso, era fundamental que as escolas se mantivessem mobilizadas, tendo como
horizonte a funcao social e a mediacao entre as relagdes interpessoais com alunos e familiares.

A Professora Tulipa, da Escola Margarida Alves, declara que: “De um lado a gente tem
aluno que precisa da escola, do outro temos professores em casa preocupados com

aprendizagem deles em um ambiente nao escolar”. Com isso ela afirma que o papel da escola
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era de colocar em pratica um curriculo que ndo ignore as questdes vivenciadas pelos estudantes
e professores, e oportunizar o acesso qualificado ao conhecimento, ao focar nas informagdes e
praticas que os auxiliassem no enfrentamento dos desafios impostos pela vida dura.

Foi importante considerar a realidade municipal, uma comunidade complexa, com
grandes diferengas econdmicas, sociais e politicas, na qual as escolas encontravam-se frente ao
trabalho remoto tecnoldgico, com uma diversidade de codigos prioritarios a serem trabalhados.
A apropriagdo desse conhecimento pelos estudantes das escolas investigadas poderia
determinar a amplia¢do da liberdade de gerir a aprendizagem como também poderia produzir
ainda mais a exclusdo daqueles que nao tinham acesso a essa nova realidade. Um curriculo que
atendesse a esse contexto caracterizado pela abrupta mudanga de rota educacional, sem davida,
tornou-se um problema que deveria ter sido criteriosamente estudado por todos.

Percebemos uma relacao conflituosa, mas de extrema importancia para os docentes. A
pesquisa destaca as ag¢des oriundas especificamente das tdticas (CERTEAU, 2014) usadas pelas
professoras ao utilizar as habilidades prioritarias que apontam a ruptura com a monocultura do
saber (SANTOS, 2008). Buscamos assim, indicios de praticas curriculares e experiéncias
sociais vivenciadas pelos estudantes que merecem ser legitimadas para que no curriculo avance

no seu significado emancipatorio.

5.3 Referenciais curriculares e materiais didaticos construidos pelas educadoras nas aulas
remotas - Categoria de Andlise: ConstrucGes curriculares reais, vivenciados no ensino remoto

em Flexeiras - Decolonialidade e resisténcias

O acesso as fontes documentais tornou possivel analisar atividades pedagdgicas
realizadas nas aulas remotas, e acreditamos que esses materiais sdo indicios da materialidade
de projetos dialdgicos, criticos, propositivos e transdisciplinares que contrapunha a légica
hegemonica.

Nos lécus de pesquisa acompanhamos a dinamica dos fazeres pedagogicos das docentes,
ante a prescritividade curricular advinda da Seduc/AL, uma vez que a dinamica relacional entre
a instituicdo governamental e as redes de ensino se constitui no &mbito da verticalidade do
discurso de poder, e seguiu a perspectiva da imposicao, que ignorou tanto a realidade dos
educandos como os saberesfazeres das educadoras. Por outro lado, é perceptivel a auséncia da
Seduc/Gere no trato com a educagdo no momento da pandemia, dado o despreparo dos técnicos
da instituicdo governamental para lidar com as redes, preparando-0s para atuarem com/no

ensino remoto.
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Ao desvelar o modo possivel do fazer educativo nas aulas remotas percebemos que os
curriculos construidos em Flexeiras deram alternativas educacionais inéditas, decoloniais e fazem
emergir novos conteudos. O acesso a novas informacdes materializado na realidade. Nesse
sentido as praticas das educadoras caminharam na contramdo da proposta curricular
preconizada nas legislagdes estadual e municipal.

Como afirmamos desde o comego deste texto, a comunidade escolar ¢ o curriculo
tiveram que se adequar a uma nova rotina e possibilidades de ensino no formato de Ensino
Remoto. As vozes, sentimentos, experiéncias de professores, estudantes e pais evidenciaram as
rotinas desafiadoras geradas pela pandemia no ambiente familiar do professor e do estudante.
Mudangas repentinas, complexas e estressantes por falta de materiais adequados, falta de
formagao e, principalmente, auséncia de aparato tecnologico e o ndo acesso a internet, tanto por
parte do educador, como do educando.

Alguns professores conseguiram reinventar praticas, e neste texto estamos interessados
em ressaltar justamente a resisténcia e o compromisso das educadoras pesquisadas, trazemos,
portanto, praticas bem-sucedidas, apesar de todo caos. Tomamos incialmente como exemplo os
curriculos construidos pela professora Violeta, da Escola Margarida Alves, que ministrava aulas
para o Terceiro Ano do Fundamental. As habilidades prioritarias para esse nivel versavam
sobre as origens das brincadeiras e jogos populares, no entanto, a educadora em suas aulas

optou por ensinar como se proteger do Coronavirus, conforme imagem abaixo:

Imagem 2 — Videoaula de Educag@o Fisica ensinando os cuidados com o coronavirus

avar as

Fonte: A propria autora (2021).

Observamos que a educadora acertadamente preferiu explicar formas de prevengao
sobre o virus que assolava todo pais e mundialmente, sua aula, portanto, fez uma imersao na
realidade concreta especifica dos estudantes. Neste sentido, burlou as habilidades do Recal
Prioritario proposta para o trabalho em sala de aula. Embora ndo estivessem preparadas para

trabalhar virtualmente, muitas professoras utilizaram ferramentas virtuais em suas aulas, como
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forma de facilitar ou ajudar os alunos na realizagdo das atividades durante a pandemia, entre
elas temos as plataformas de construg¢do de videos e ou aplicativos testados nas aulas.

Essas ferramentas foram utilizadas como alternativas para possibilitar oferta de aulas
aos estudantes, enquanto as aulas presenciais estavam suspensas. Vale ressaltar que muitos
estudantes ficaram fora do processo de aulas remotas, principalmente por ndo possuirem
tecnologia e acesso a internet. Conforme explicitamos o municipio se organizou na entrega de
apostilas impressas, uma forma muito insipiente de atender a esse publico.

Por um lado, o reconhecimento de que houve exclusdao no processo traz a certeza de que
a aprendizagem nao acontecia na mesma propor¢ao do presencial, como denota a Professora
Anttrios da Escola Canudos, ao afirmar que “[...] nos professores percebemos que as condig¢des
de aprender em casa sdo para poucos”. Essa pandemia nos fez refletir o nivel de desigualdade
que foi escancarado durante o periodo do ensino remoto emergencial, uma vez que foram
poucos que conseguiram acompanhar as interacdes on-line. Esses sujeitos sdo vitimas de um
sistema de exclusao e invisibilidade.

Entendemos que o ressignificar curricular demonstra que a postura da educadora estava
focada totalmente na realidade vivida pelos estudantes, e que estavam em casa provavelmente
sem orientacdo de cuidados, uma vez que seus familiares com pouca formagao e informagao,
ndo conheciam as formas de contdgio, muito menos as formas de prevencdo. Assim as
educadoras necessitaram buscar formas para que a escola publica promovesse a inclusao, dentro
da situacdo de desconstrucdo dos processos de desestruturacdo social engendrada pela Covid-
19. Neste sentido tiveram de reinventar “outras possibilidades de pedagogias, que ensinasse
naquele momento (con)viver e sobreviver com o outro” como aponta Walsh (2009).

Diante desse quadro, as praticas curriculares foram (re)construidas por meio da
valorizagdo da satde e necessidade da comunidade escolar, e rompeu com a ideologia
dominante que orientava para a aplicacdo de conteidos homogeneizantes e uniformizadores,
legitimadores de praticas excludentes no curriculo Prioritério.

As educadoras em suas narrativas, conforme expomos anteriormente, apostaram no
compromisso ético-critico, ao reinventar suas aulas, e enxergamos, portanto, nesses
saberesfazeres o exercicio de autonomia, que ultrapassou os limites do discurso hegemodnico
em sua logica da racionalidade instrumental que vigorou nas politicas educativas, mesmo no
momento da pandemia.

As educadoras usaram taticas (CERTEAU, 2014), ao exercer a reinvengao curricular, e
deixar de lado o Recal Prioritério, e partir das experiéncias reais vivenciadas pelos professores

e educandos, buscamos garantir o direito de todos ao acesso a informagdes corretas baseadas
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na ciéncia, por meio de um processo transparente ¢ de facil entendimento, com informagdes
sobre os cuidados, contaminagao e a pandemia.

Conforme aponta a imagem abaixo.

Figura S - Atividade impressa entregue aos alunos.

Fonte: Semed/Flexeiras

Entre tantas outras atividades foram criadas pelas educadoras, uma vez que pouco
existia de informagdes sobre o virus na internet, inicialmente. As atividades construidas
ganhavam contornos da realidade, e surgiam praticas curriculares significativas para os sujeitos,
ao privilegiar imagens reais de como se prevenir e orientagdes gerais sobre o coronavirus.
Propiciou a construgdo de curriculos reais, que garantiu aos estudantes ampliar a leitura de
mundo, “sem a qual ndo podem defender-se da violéncia a que estdo submetidos” (FREIRE,
2001, p. 107). Esse olhar dos docentes para as necessidades permitia tomar a realidade dos
estudantes como curriculo para além do prescritivo, e visava atenuar os prejuizos educacionais
impostos.

Temos neste contexto a presenca de uma Pedagogia Decolonial baseada no reafirmar da
presenca do compromisso social e da (re)existéncia da coletividade, ao destacar a importancia
dessa concepcao educativa como possibilidade de reafirmacédo do horizonte historico, conforme
nos expde (WALSH, 2013, p. 25):

[...] Um horizonte histdrico de longo prazo, que o pedagdgico e o decolonial adquirem
sua razdo e significado politico, social, cultural e existencial, como apostas de acéo
fortemente enraizadas na prdpria vida e, portanto, nas memorias coletivas que 0s
povos indigenas e afrodescendentes vém mantendo como parte de sua existéncia e ser.
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Essa foi uma possibilidade de se conceber a construgdo curricular para atender ao
publico menos favorecido como uma préatica ética, que partia de um processo participativo,
critico e formador, e apresentar intencionalidades politicas por parte das educadoras, com
explicita resisténcia as situagdes de dominagao.

Observamos, portanto, que as educadoras conseguiram romper com as habilidades
propostas no curriculo prioritario, que nao refletia sobre as necessidades dos estudantes, e
contribuirem assim, para que os estudantes conseguissem ampliar seus conhecimentos ¢ criar
praxis curricular de uma educac¢do publica com qualidade social. Nessa perspectiva, a
mensagem é decodificada para ser utilizada ndo apenas em sala de aula, pois 0s sentidos
acompanham a existencialidade ao longo da vida, e produz sujeitos coletivos que raciocinam
por outra logica.

Essas acdes curriculares das educadoras demonstram, que no campo curricular
acontecem os acirramentos epistemoldgicos, onde h& a acentuacdo dos elementos culturais,
politicos e sociais. Onde o que se esta posto nos curriculos, confronta a realidade, e esta torna-

se pujante. Sobre o tema Silva (1996, p. 23) menciona que:

O curriculo € um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representagdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que se
condensam relacGes de poder que sdo cruciais para o processo de formacdo de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estéo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relacfes sociais.

Concordando com Silva (1996) é possivel reafirmar que a relacdo estabelecida no ensino
remoto, no municipio investigado, trouxe entrelagamentos entre o curriculo e a vida dos
educandos, o que nos fez enxergar que os conhecimentos nas escolas estavam centrados para
muito além dos contetdos programaticos. Compreendemos que as educadoras assumiram o
compromisso politico e social com a comunidade em que estavam inseridas e tentaram articular
essa pratica nas diversas disciplinas.

Apesar da auséncia de formacao percebemos que as educadoras desenvolveram graus
de consciéncia diferenciados, e a partir das taticas forjadas na pandemia romperam com essa
dominacdo instituida. E extrapolam, portanto, a pretensa perfeicdo do modelo curricular
tradicional produtivista do Recal prioritario, mesmo porque a realidade pandémica foi inédita,
diversa e contraditoria, ndo sendo passivel de aprisionamentos ou de total submissdo dos
individuos. Neste contexto, o ensino remoto forgou praticas, curriculos, e espacostempos fora
do controle, ndo sujeitas a dominagao.

Mesmo com os enfrentamentos que ficaram mais visiveis, principalmente com a
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precéria infraestrutura tecnoldgica das escolas, bem como a falta de formacdo quanto ao uso
tecnoldgico para a construcdo de materiais, as educadoras da pesquisa se superaram conforme
exposto em seus relatos. Elas se permitiram vivenciar oportunidades de também aprender um
com 0 outro, conforme afirmam: “algumas ligdes para refletir o processo de ensino e
aprendizagem, principalmente, repensar as a¢@es curriculares e o didlogo com nossos pares,
aprendemos juntos/as, mas também sofremos juntas” (Professora Tulipa, escola Margarida
Alves).

Ressaltamos, que mesmo com o empenho das educadoras houve prejuizo no
ensinoaprendizagem, uma vez que o ensino remoto ndo substitui o ensino presencial, mas
apenas supre uma necessidade do momento, necessidade essa que era: assegurar o trabalho dos
componentes curriculares de forma remota, garantir que o calendéario escolar fosse cumprido e
evitar que os alunos perdessem o ano letivo.

A pratica ndo podia ser desconectada do contexto de caos em que os estudantes estavam
inseridos. O contexto social exigia do docente novas formas de direcionar as praticas
curriculares “€ nosso dever como educadores a busca de condi¢des necessarias a sua realizagao”
(VEIGA, 1989, p.16). Portanto, para entender a pratica docente fez-se necessario compreender
como o trabalho educativo no periodo remoto foi desenvolvido.

As educadoras reafirmavam a importancia dos temas geradores, que foram trabalhados
a partir das falas, baseados na interdisciplinaridade. Observamos na atividade abaixo, da

disciplina de Ensino Religioso:

Figura 6 - Atividade impressa entregue aos alunos
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ST IDIA: SEGUNDA-FEIRA O07/09/2020
ENSINO RELIGIOSO E PARTE DIVERSIFICAIDA

Observe e leia © que estda escrito na imagem
abaixo:

Coronavirus nas pessoas do grupo de risco:

Vocé jovem pode evitar o contagio do
idosos e doentes cronicos.

Pesquise e respondas as questoes abaixo:
1" QUESTAO:

Quais as pessoas consideradas do grupo de risco
para o contigio do coronavirus (COVIID-19)>7

2" QUESTAO:
Na sua familia ha pessoas consideradas do grupo
de risco? Quais?

Faca um circulo nas agdes que podem ajudar a
proteger as pessoas consideradas do grupo de risco.

= (| (@ -

Fonte: Semed/Flexeiras, (2021)

Registramos na atividade acima a materialidade do curriculo nas atividades, que toda
intencionalidade curricular proposta buscava se aproximar da realidade do estudante,
considerando a imersdo em uma realidade concreta e especifica, e contemplava os anseios do
momento e as expectativas culturais. Para Arroyo (2011, p. 161), a inovagdo educativa proposta
pelos professores “[...] busca suas virtualidades nesse campo de praticas, dialogos, e rituais de
que sdo agentes os sujeitos do ato educativo”, e no qual professores, alunos e familia se
redescobrem e descobriram novas formas de ensino.

Dessa forma, do ponto de vista curricular, as atividades se materializavam em temas
geradores que versavam sobre a pandemia, informacdes basicas que todo cidaddo deveria ter e
que as prescri¢cdes impostas pelas politicas estaduais ndo contemplavam. Elas invisibilizavam
ainda mais as diferengas e especificidades dos diversos modos de estar no mundo e de

compreendé-lo, e na proposta da figura abaixo vai na contramao do curriculo prioritario.

Figura 7 - Atividade impressa entregue aos alunos
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N SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE FLEXEIRAS — ALAGOAS - 2020

~~~~~~~~~ ATIVIDADES PED ICAS NAO PRESENCIAIS
Ensino Fu ental Anos Iniciais
5° ANO
ALUNO (a)
ESCOLA
ANO. TURMA DATA T S
7° DIA: QUARTA-FEIRA 09/09/2020 2° QUESTAO:
MATEMATICA Vamos resolver o problema?
ico da COVID-19 A isa
wdo de Alagoas, e do raant a
COVID-
nda

187. Qu
COoVID-19 infactadas por
arvua s AIENE Y 20/08/2020 R:

> ¢
qual o total
COVID-19 no

CALCULO:
e
&
pidemio
que
«

abaixo subtraindo os val
valor de infectadc

1" QUESTAO:
Segundo os dados do Bol
COVID-19 do munic B
A) Qual a data do Boletim epidemiol6gico? —

BRERA Y TA0os 187
B) Quai asos confirmados da COVID-19 —
existen oletim epidemiolégico do municipio T 08 _I
de Flex
C) Quantos ¢ xist = QUF’STAO'. & adica
Resolva as operagdes de adigio.

Boletim epidemiol 6,

323 487 208 523
D) Quante + 253 + 232 + 321 + 134

Boletim ef

Fonte: Semed/Flexeiras, 2020

Essas propostas implementadas pelas professoras da rede municipal de Flexeiras
proporcionaram o repensar do curriculo no ambito escolar, num indicio de que eles romperam
com a monocultura do saber. Ressaltamos que, mesmo ao trabalhar com uma proposta
curricular numa perspectiva de interdisciplinaridade com as demais areas de conhecimentos,
ainda existia limitagdes, sobretudo, por seu carater prescritivo, conforme nos indica Freire

(1979, p. 40) quando acrescenta:

[...] a realidade ndo pode ser modificada, sendo quando o homem descobre que é
modificavel e que ele pode fazé-lo. E preciso, portanto, fazer desta conscientizagio o
primeiro objetivo de toda a educacdo: antes de tudo provocar uma atitude critica, de
reflexdo, que comprometa a agéo.

Diante das narrativas coletadas dos professores muitos foram os olhares tecidos por eles
nas aulas remotas, por vezes, construindo e descontruindo os enraizamentos trazidos pelo
Referencial prioritario, a partir de uma série de movimentos com vistas a encontrar alternativas
para que, independentemente de sua condicdo socioecondmica, estudantes de todos os niveis
pudessem prosseguir com suas atividades escolares, a partir de novos formatos.

Ha que se ressaltar que a exclusdo digital escancarada na pandemia é estrutural, na
pratica é o descompromisso autorizado com a formacéo integral e humana dos estudantes, que

se concretizou como negligéncia do processo de formacao/escolaridade. Devido a adogdo de
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medidas diversas que ndo levaram em conta fatores como as questdes socioeconémicas, que
ndo permitiram acesso e condi¢Ges para adquirir aparatos tecnolégicos, bem como precérias
formas de conexdo de internet, ou a inapropriacdo pedagogica dos dispositivos disponiveis
pelos estudantes e professores.

A imagem abaixo que circulou nos grupos de WhatsApp durante as aulas remotas ¢ bem
representativa das realidades de estudantes e professores em momentos de aulas on-line com

estudantes.

Figura 8 - Aulas on-line nas escolas durante a pandemia

De volta ao ensino remoto...

N

Meu dente Eu ganhei Sabia que o
ostd molel um gato! sol é uma
estrela?

J
v

TR Minha mae
sia aula on

que >ia
éum
mon! Ty 7=
Y 257 . ‘\R odeia aula on line!

Fonte: Autor desconhecido.

O contexto da imagem acima, nos mostra a realidade para além do consumo/uso do
Referencial Curricular Prioritario. As professoras pesquisadas mesmo tendo se deparado
literariamente com esse caos, se permitiram vivenciar oportunidades de também aprender uns
com o0s outros, conforme afirmam: ‘“algumas ligdes para refletir o processo de
ensinoaprendizagem, principalmente, repensar as agoes curriculares para promover saberes em
tempo de isolamento” (Coordenadora Pedagdgica, 2021).

Sabendo que o ensino remoto ndo substitui 0 ensino presencial, e que apenas supre uma
necessidade do momento, necessidade essa que era assegurar o trabalho dos componentes
curriculares de forma remota, e garantir que o calendario escolar fosse cumprido e evitar que
o0s alunos perdessem o ano letivo.

Diante do caos restaram as professoras assumir novos contornos de uma pedagogia

decolonial, que segundo Walsh (2013, p. 28):



134

[...] abre radicalmente ‘outros’ caminhos e condi¢cdes de pensamento, ressurgimento,
revolta e edificacéo, praticas entendidas pedagogicamente — praticas como pedagogias
— que, a0 mesmo tempo, questionam e desafiam a razdo Gnica da modernidade
ocidental e do poder colonial ainda presente, desvinculando-se dela.

Diante das narrativas coletadas das professoras, muitos foram os saberes tecidos por elas
nas aulas remotas, por vezes, construindo e descontruindo, seguido de uma série de
movimentos. Com vistas a encontrar alternativas para que estudantes de todos os niveis,
independentemente de sua condic¢do socioecondmica pudessem prosseguir com suas atividades
escolares, a partir de entdo, sob novo formato.

As educadoras se distanciaram das prescri¢des contidas no Referencial prioritario,
seguiram com autonomia, descolando-se da racionalidade imposta no documento, e seguiram

em outros e novos caminhos curriculares, como aponta Quijano (2010, p. 288):

[...] é necessario nos desvincularmos dos lagos da racionalidade-modernidade com a
colonialidade, em primeiro lugar, e, em Ultima instancia, com todo o poder nao
constituido na livre decisdo das pessoas livres. E a instrumentalizagio da razdo pelo
poder colonial, em primeiro lugar, que produziu paradigmas distorcidos.

Diante da imprevisibilidade, as imposi¢des das secretarias foram se perdendo, o
planejamento precisou ser modificado perante tantas incertezas, dificuldades e duvidas. Nesse
sentido, a Professora Jasmim da Escola Zumbi dos Palmares destacou um enfrentamento

enviado por dudio no grupo de WhatsApp por sua aluna:

[...] professora, ndo respondi as atividades, minha vé néo sabe ler, ndo tenho celular,
minha mae leva o celular dela para o trabalho e s6 quando ela chega no sabado pode
perguntar a senhora o que ¢ para fazer, as vezes, ele (o celular) descarrega, as vezes
ela esta sem tempo para me ajudar e eu ndo compreendo sozinho as coisas (as
atividades) do celular (Estudante — Escola Jasmim).

A narrativa desse estudante demonstra alguns problemas que emergiram na rede
municipal de educacao de Flexeiras. Poucas familias conseguiram acompanhar e orientar seus
filhos sem problema, e destacamos que o distanciamento atrasou, e acumulou atividades. Os
estudantes sem acesso a internet receberam atividades impressas, contudo ndo conseguiam
acompanhar as aulas, e as familias pobres € com pouca formacao nao conseguiram dar suporte
por ndo saber ler ou por ndo ter condi¢des de acesso.

A pandemia veio acrescentar novos enfrentamentos ao ensino publico que ja era
problematico. O ndo uso de tecnologias para muitos estudantes se configurou no

afastamento/interrupcdo da escolarizagdo. A maioria desses estudantes enfrentava a falta de
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acesso a internet, porque ndo tinham computadores ou outro equipamento em casa que Ihes
permitissem participar das aulas remotas. A auséncia do aparelho celular acabou provocando
um distanciamento ainda maior entre a escola, o professor e o estudante.

Sobre a auséncia de acesso a internet das familias Oliveira (2020, p. 217) afirma que:

Um aspecto interessante a se destacar na mesma direcdo € que ao avaliar se 0s recursos
tecnoldgicos disponiveis na residéncia eram de uso exclusivo dos respondentes ou se
eram compartilhados com outras pessoas, a situacdo mais desfavoravel é para as
mulheres, sendo que 52,0% delas necessitavam compartilhar os recursos, contra
43,8% em relacdo aos homens.

Contudo, reiteramos que o desanimo ocorreu também para os/as professores/as da rede,
sobretudo pela incapacidade de compreender as ferramentas tecnoldgicas em alguns casos,
conforme exposto anteriormente. Na anélise de Santos Junior e Monteiro (2020, p. 13) “Mesmo
diante dos inimeros relatos positivos acerca da utilizacao dessas ferramentas, ha discursos que
falam sobre as dificuldades de se adequar a essa nova realidade”. Este fato ocorreu tanto para
estudantes, como para as professoras.

Mesmo com as dificuldades, entendemos que o aprendizado foi concomitante, diretores,
coordenadores, professores, alunos uniram-se e, por meio de muito esforco, vontade de
aprender e, concomitantemente, vontade de ensinar, desenvolvendo estratégias, buscando os
melhores meios de acompanhamento aos poucos alunos com acesso, isso para tentar fazer dar
certo, ainda que limitados as condic¢des financeiras, ndo apenas dos professores, mas, sobretudo,

dos alunos, conforme expde Oliveira (2020, p. 219):

O esforgo para atrair os estudantes e manter a atencdo dos mesmos durante as aulas
remotas pode ser um fator de intensificacdo do trabalho ou de sobrecarga, no sentido
de que demanda tempo e maior preparo das atividades. Diversos fatores contribuem
para o incremento de tempo para desenvolver as atividades de ensino ndo presenciais,
entre os quais se encontram as proprias habilidades dos professores para lidar com
tecnologias digitais, a experiéncia anterior com o0s equipamentos e outras ferramentas
virtuais, o uso que faz em sua vida pessoal da internet, como por exemplo a
participacdo em redes sociais. Manused-las néo é tarefa simples para os docentes, pois
somente 28,9% dos entrevistados afirmaram possuir facilidade ou muita facilidade
para tal.

As praticas pedagogicas em tempo de distanciamento exigiram que as professoras
adotassem novas praticas -, trabalhar com atividades impressas e acompanhar o aluno
virtualmente “[...] transferindo e transpondo metodologias e praticas tipicas dos territorios
fisicos de aprendizagem, naquilo que tem sido designado por ensino remoto de emergéncia”
(MOREIRA; HENRIQUE; BARROQOS, 2020, p. 352) construindo uma forma de pensar na
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abordagem da realidade do sujeito, cabendo ao docente agir como mediador, facilitador dos
saberes e vivéncias culturais dessa modalidade nesse formato de ensino.

Ainda sobre o tema Valle e Marcom (2020, p. 141) afirmam que:

Os profissionais da educacdo [precisaram] repensar as formas de interacdo e mediacao
a serem utilizadas no processo ensino-aprendizagem, uma vez que foram obrigados a
se reinventar e promover alternativas capazes de proporcionar aos alunos 0 acesso ao
conhecimento, numa tentativa de salvar o ano letivo.

Nas entrelinhas, os autores ressaltam que professores e estudantes necessitaram buscar
possibilidades taticas de interacdo, adaptar-se a escolarizacdo, e praticas pedagdgicas
instigando conhecimentos que ultrapassem o aplicativo de WhatsApp, invadindo os ambientes
familiares, uma vez que estavamos vivenciando um momento atipico na historia da educacéo,
precisando estar atentos ao que ia além das limitacdes geradas pela pandemia. E evidente que,
“A utilizacdo e a operacionalizacdo das tecnologias oportunizam ao professor aprender a
dialogar com seus alunos, de modo a conseguir mediar um intercambio mais profundo de
argumentos e procedimentos direcionados ao desenvolvimento de atitudes criticas”. (SANTOS;
VIEIRA; CRUZ; SOUZA, 2021, p. 229).

E de notar que mesmo tendo aproximagao entre os sujeitos da aprendizagem, os niveis de
dificuldades séo fatores que atrapalham o ritmo de trabalho voltado para o planejamento das
aulas, como nos confidenciou a professora Lavanda da Escola Margarida: “Passar horas
preparando aulas remotas sem ter orientacao exige mais do professor. Quando se tem orientacao

o fardo fica mais leve e conseguimos devolver as aulas com mais seguranga”.

Imagem 3 — Professora explicando as atividades das apostilas impressas, utilizando a Plataforma Google Meet.

Fonte: A autora (2022).
Diante da auséncia de oferta de formacéo continuada por parte da Secretaria Municipal

de Educacgéo investigada, as docentes compreenderam quase sozinhas que, com/no ensino
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remoto, deveriam significar e (re)significar os seus saberes sobre a pratica pedagogica. Para as
professoras, as condi¢Bes impostas para trabalhar o curriculo prescrito também se constituiram
em aspecto que dificultou o trabalho.

As educadoras tiveram que adaptar as atividades didaticas e materiais produzidos, para
atender aos objetivos do processo escolar naquele momento. Para isso, foi necessario revisitar
o planejamento (pratica realizada mesmo no ensino presencial), alterar e adequé-lo para a
situacdo vivida, elaborando novas aulas e novos materiais didaticos, com formatos mais
compativeis com a realidade dos estudantes.

Neste aspecto, foi necessario exercerem suas pedagogias de aprendizagem,
desaprendizagem, reaprendizagem, reflexdo e acdo (WALSH, 2013, p. 29), anunciando a
discordancia e oposicao a condicdo de prescri¢do, para tanto organizaram-se para intervir, com
0 proposito de se reconstruir para a situacdo de pandemia, tornando possivel outros saberes,
seus e dos estudantes.

Trabalhar com o processo de ensino remoto ocasionou Varios impactos na trajetoria
profissional e curricular pois, as docentes, mediante a situacdo imposta, foram impulsionadas a
ressignificacBes dos saberesfazeres pedagdgico, lidar com o afastamento, proporcionar, manter
e avaliar o ensino em sua turma, correndo o risco de, quando o retorno presencial ocorrer, e
terem que retomar e garantir que o curriculo fosse plenamente trabalhado. Esse desdobramento
dos professores foi necessario para nos fazer enxergar as (in)visibilidades e os indicios que
acontecem o tempo todo na escola.

H& que ressaltar que em tempos de trabalhos remotos, os professores construiram
inéditos viaveis (FREIRE, 2019), novos cenarios da sala de aula, que antes era fisica e passou
a ser on-line. A mudanca de aulas presenciais, para ambientes virtuais ainda € um processo
novo, que indicou ressignificaces nas praticas curriculares dos educadores, permitindo uma
maior aproximacao com as familias.

A convivéncia com as acOes das educadoras permitiu compreender que 0S
praticantespensantes dos cotidianos das escolas aproveitaram oportunidades e superam a
“cegueira” dos processos hegemodnicos, que permitem ressignificar o ensino remoto.
Compreendemos que praticas do ensino remoto foram se dando e nos fez relembrar o que diz
Certeau (2014) “[...] captando no voo as possibilidades oferecidas por um instante”, na
imprevisibilidade dos curriculos inéditos.

As taticas pedagdgicas utilizadas pelas educadoras convergem para a decolonizagéo do
curriculo, a partir de confrontos, negociagdes e assim produziram algo novo, hum processo de

superacdo da prescritividade. Percebemos que as ag¢des curriculares das educadoras superaram
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a concepcdo de educacdo hegemonica, propondo a contra-hegemonia, uma vez que as
educadoras tomaram como referéncia o conhecimento trazido por meio das redes de
conhecimentos dos estudantes.

Nessas circunstancias, possibilitou-se construir uma educacgédo problematizadora em que
0s praticantespensantes das escolas pesquisadas tiveram seus saberes reconhecidos na escola,
suas histdrias, suas verdades e realidades. Educagdo compreendida como uma atividade
extremamente importante no processo formativo do individuo, indo muito além do apenas
decodificar letras e palavras, ou mesmo ensinar competéncias e habilidades da BNCC, do Recal
prioritario.

Ficam explicitos os modos especificos e singulares como as professoras se apropriaram
dos curriculos oficiais que Ihes foram impostos, extrapolando-os e dando-Ihes outros contornos,
contrariando assim a perspectiva da educacdo hegemodnica/bancaria, e percebemos que as
professoras assumiram curriculos contra-hegemoénicos comprometidos com a ética.

Seguindo esse caminho, observamos que as escolas, principalmente na figura das
educadoras trouxeram para os curriculos do ensino remoto os valores e desafios culturais,
sociais, historicos e econdémicos, que os estudantes e suas familias estavam vivenciando na
pandemia. Concordando com Walsh (2013), foram tragcados novos e desafiadores caminhos,

agucando os sentidos (ver, ouvir, sentir) e viver o horizonte de(s)colonial?*, ou seja:

[...] practicas como pedagogias— que, a la vez, hacen cuestionar y desafiar la razon
Unica de la modernidad occidental y el poder colonial alin presente, desenganchandose
de ella. Pedagogias que animan el pensar desde y con genealogias, racionalidades,
conocimientos, practicas y sistemas civilizatorios y de vivir distintos. Pedagogias que
incitan posibilidades de estar, ser, sentir, existir, hacer, pensar, mirar, escuchar y saber
de otro modo, pedagogias enrumbadas hacia y ancladas en procesos y proyectos de
caracter, horizonte e intento decolonial (WALSH, 2013, p. 28).

Entendendo, que existe decolonialidade nas aulas pesquisadas, que se tornaram espagos
de construcdo coletiva, enxergamos 0 compromisso e o0 engajamento politico das professoras
com a transformacao das condi¢es existenciais de vida dos estudantes e suas aprendizagens na
pandemia, a partir do permanente questionamento critico desvelaram a realidade, dando um
passo para superar a visdo fragmentada da educacao.

Diante disso, ndo podemos silenciar que a pandemia mostrou a necessidade urgente de
rever a formacdo continuada dos/as educadores/as, com foco nas tecnologias digitais, pois

poucos educadores possuem habilidades digitais, que lhes permita transitar com tranquilidade

24 Grafia da prépria autora.
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com 0S novos recursos virtuais. Neste contexto, ressaltamos que a pandemia da Covid-19
passou, mas os enfretamentos permanecem, tornando-se imprescindivel pensar em curriculos
mais dindmicos, que tragam a realidade virtual para dentro das salas de aula.

As analises dos dados evidenciaram que a criacdo dos curriculos inéditos no ensino
remoto nas escolas investigadas Zumbi dos Palmares, Margarida Alves e Canudos nos aguga a
curiosidade epistemoldgica para estudos futuros. Por fim, apresentaremos no proximo item
algumas conclusdes de carater provisorio, pois entendemos, que tanto o conhecimento quanto

o curriculo s3o campos dinamicos, sem possibilidades de apontar conclusdes definitivas e

fechada.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Nos caminhos que propusemos trilhar durante a escrita desta dissertagcdo, fomos
provocados a pesquisar o trajeto percorrido pelas educadoras, nossas interlocutoras do/no
municipio de Flexeiras, na construcdo de curriculos inéditos, vivenciados durante o periodo da
pandemia da Covid-19 nos anos de 2020 e 2021, nos fazendo refletir sobre o antes, o durante e
0 depois deste estudo.

A pesquisa foi realizada em trés escolares do municipio de Flexeiras/Alagoas. O olhar
foi fixado sobre a compreensdo da educacdo vivenciada no contexto da pandemia, mais
especificamente com/no ensino remoto emergencial, analisando os curriculos construidos por
professoras do Ensino Fundamental Anos Iniciais, que valorizaram as realidades e especificidades
dos educandos, num cenario de imprevisibilidade e auséncia de formacéo continuada.

Trazemos como objetivo geral: compreender a construcdo dos Curriculos vivenciados
no momento pandémico, em trés escolas publicas alagoanas, no municipio de Flexeiras. Como
objetivos especificos buscamos: a) situar a educacao em tempos pandémicos, b) investigar quais
documentos que fundamentaram a implementacdo dos curriculos do ensino remoto, c)
evidenciar o percurso trilhado do/nos curriculos escolares, d) investigar os enfrentamentos
vivenciados por professores na efetivagdo do curriculo no ensino remoto.

Desta forma, este é o momento de verificarmos se esses objetivos foram contemplados;
¢ 0 momento em que apresentamos as contatacfes de tudo que foi pesquisado e tambem
abrangemos a construcdo do conhecimento, tendo em vista o caminho percorrido nas agoes
curriculares pedagdgicas no municipio que servirdo de aprendizados e ficardo para o resto de

nossas vidas.
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Para responder a essas indagagdes optamos pela abordagem de pesquisa com énfase no
estudo de caso multiplos (STAKE, 2007), porque compreendemos que mais de um caso
subsidia mais informacGes e situacdes passiveis de comparacdo de analises. Utilizamos
procedimentos e técnicas de analise documental, entrevistas, sessGes de conversa para ampliar
a confiabilidade na triangulacdo do material produzido, e o olhar sobre o contexto real, no qual
se produziu processos de analise e posteriormente os resultados da pesquisa.

Para que pudéssemos refletir e trazer as ponderacfes percebidas durante a pesquisa,
retomamos a questdo que impulsionou o estudo, para isso, assumimos a problematizacéo: De
que modo foram vivenciados os curriculos do/no Ensino Fundamental Anos Iniciais, no
contexto da pandemia da Covid-19 (2020/2021), em escolas publicas do municipio de
Flexeiras? Todas as reflexdes feitas e aqui apresentadas foram a partir de dados e informacdes
coletadas na pesquisa por meio de relatos das professoras participantes da pesquisa construidas
nos encontros on-line.

Para tanto utilizamos a técnica de anélise documental, e de diversos documentos, entre
eles: Referencial Curricular de Alagoas - Recal — Habilidades prioritarias; BNCC, atividades
impressas, apostilas impressas, planejamentos e planos de aula das professoras, audios e videos
das entrevistas e sessfes conversas. Para coleta de dados sobre informacdes das participantes
utilizamos questionario e entrevistas on-line. Essas fontes possibilitaram compreender os
curriculos construidos e vivenciados pelas interlocutoras das escolas citadas.

Para corroborar com a pesquisa, contamos com embasamento de pesquisadores e
teodricos: Cavalcante (2017), Certeau (2014), Freire (1987, 2019), Gestrado (2020), Oliveira
(2020), Santos (2020), Saviani e Galvdo (2020), Moreira e Silva (2011), Oliveira (2020),
Quijano (2010), Walsh (2009, 2013, 2016). Dentre muitos pontos significados, a priori,
fizeram-nos compreender o conceito de curriculo como instrumento que pode possibilitar a
producdo de conhecimento dos professores, estudantes e demais sujeitos que integram a
comunidade escolar e em consequéncia destas relacfes proporcionar a transformacéo social.

Os registros foram organizados em categorias de analises que deram suporte para nossa
pesquisa, diante dos dados coletados projetamos as seguintes dimensdes: Enfrentamentos
vivenciados no momento pandémico — Professores e estudantes; Propostas curriculares da/na
pandemia — Habilidades emergenciais do Recal x realidades dos estudantes nos curriculos;
Referenciais Curriculares e materiais didaticos construidos pelas educadoras nas aulas
remotas,; considerando o cenario educacional durante 0 momento pandémico, constatamos
mudangas de um ensino presencial para uma forma de ensino remoto emergencial. Esse ensino

remoto expds inimeros enfrentamentos, principalmente pelos aspectos sociais dos estudantes.
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Quanto aos Enfrentamentos vivenciados no momento pandémico — Professores e
estudantes; ressaltamos que os maiores enfrentamentos foram a indisponibilidade de celulares
individuais de professores e estudantes, com capacidade que permitisse producao de atividades
e 0 acesso as aulas, mesmo por WhatsApp; internet sem qualidade e pacote de dados
insuficiente, entre outros. Compreendemos que no cendrio pandémico, 0 ensino remoto
reafirmou as desigualdades, sobretudo da/na escola publica, destacando-os como 0s mais
vulneraveis, sobretudo pelos aspectos socioeconémicos.

Evidenciamos ser importante ndo minimizar os impactos negativos das referidas
mudangas de rotina, principalmente para os/as professores/as realizarem adequagdes dos
ambientes familiares em salas de aula no Ensino Remoto, incapacidade do professor em separar
0 gue era espaco privado, sua casa -, e 0 que era espaco profissional. As redes sociais viraram
0 meio de contato com os alunos, o notebook virou ferramenta de trabalho e o quarto ou sala o
espaco para trabalhar.

As professoras explicitaram em suas narrativas as limita¢gbes no manuseio das midias
digitais. Quanto ao acesso a internet, a falta de computadores e celulares, ambientes
inapropriados para o estudo e familias potencializadas com a pandemia, e acima de tudo a
auséncia de formacao continuada que Ihes dessem fundamentacdo para trabalharem com os
recursos tecnoldgicos e as plataformas digitais.

Todas as acgdes para implementar o ensino remoto foram emergéncias e aconteceram
instantaneamente, com isso, foi possivel constatar que da forma que foi organizado e feito,
mesmo com os esfor¢cos por parte das professoras, alunos, familias e demais integrantes do
processo educativo, 0 momento apresentou limitagdes e auséncias, uma vez que ndo atendeu a
todos os estudantes.

Ressaltamos que as redes nao ofertaram formacao continuada para as professoras, para
utilizacdo de ferramentas digitais ao ministrar aulas ndo presenciais. Fato que nao implica no
manuseio, mas na preparacao das aulas, planejamento pedagogico para elaboracéo de atividades
e apostilas.

Quanto aos estudantes, foi muito discutido a auséncia de acesso aos dispositivos para
estudo, celular ou computador, internet que ndo comportava as aulas, ndo possuir espaco para
estudos e condicGes adequadas no espaco domeéstico. Isso gerou grande evasdo por ndo
conseguirem se inserir nas aulas remotas, nesse contexto varias aprendizagens deixaram de ser
construidas, implicando em negacao do/no processo formativo.

Pontuamos as observagGes com base no fato de as aulas remotas terem ocorrido no

contexto de uma emergéncia sanitaria mundial, provocada pela Covid-19, em que nédo houve
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tempo suficiente para planejar o ensino remoto, bem como preparacdo dos professores e muito
menos pela busca de ferramentas e metodologias mais adequadas para 0 momento.

Tais mudancas ocorreram de forma abrupta, rapida e nem todos os discentes e docentes
conseguiram se adaptar ao novo contexto de ensinoaprendizagem na mesma velocidade e de
forma satisfatoria. A falta de contato fisico, a relagdo interpessoal em muito foi afetada,
impedindo uma comunicagéo assertiva, a expressao de sentimentos, afetando a agéo de ensinar
que ia além do espaco fisico e das atividades realizadas com os estudantes.

Quanto as Propostas curriculares da/na pandemia — Habilidades emergenciais do Recal
x realidades dos estudantes nos curriculos quanto ao fazer educativo das professoras, nas aulas
remotas, as propostas curriculares caminharam na contramao da proposta curricular prioritaria.
Evidenciamos alternativas educacionais inéditas, decoloniais e fizeram emergir novos curriculos e
contedos com a materializagcdo da realidade contrapondo-se aos ditames hegeménicos e
monoculturais preconizados nas legisla¢des estadual e municipal.

Sabemos que era essencial que as professoras conhecessem as possiveis formas de
trabalho no novo formato de ensino, suas principais caracteristicas, as inimeras ferramentas e
estratégias que eram essenciais para o processo de ensinoaprendizage. Para isso, era necessario
conhecer as realidades dos estudantes e possuir uma formacdo pedagdgica especifica, para que
o professor tivesse acesso as informacges para entdo aplica-las no contexto escolar, em especial
no ensino remoto.

Mesmo diante de tantos empecilhos, as professoras demonstraram suas taticas para
recriar curriculos com os sujeitos a partir das suas realidades. Desta forma, entendemos que a
acdo tatica das docentes foi uma forma de sobreviver a imposicdo do mais forte, isso foi
observado nos relatos das professoras, bem como em suas préaticas curriculares.

A construcdo curricular primou pelo bem-estar e qualidade de vida dos estudantes e seus
familiares despertando habitos de cuidados a fim de diminuir os riscos de doenca, desta forma,
as professoras uniram-se e foram criando propostas curriculares, com vistas a complementar e
a atender as demandas dos contextos negligenciados. De modo que as atividades e
aprendizagens propostas pelo referencial prioritario para as aulas remotas foram consideradas
pelas pesquisadas como culturalmente irrelevantes para 0 momento vivido.

Nesta otica, considerando o que foi vivido pelas professoras participantes da pesquisa,
o trabalho no ensino remoto provocou esgotamento emocional e profissional, uma vez que a
carga horaria trabalhada foi além da exigéncia da funcéo. Quase sempre, estavam disponiveis

de forma integral para planejar as aulas, alimentar os ambientes de aprendizagem virtuais,
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participar de webconferéncias, dar devolutivas as atividades dos alunos a partir desse modelo
de ensino que no momento estava em prética.

Dentre tantas dificuldades e angustias vividas durante o percurso investigativo, ficou a
certeza que muitas coisas precisam mudar para que as condicdes de trabalho e de aprendizagem
sejam oportunizadas. Referenciais curriculares e materiais didaticos construidos pelas
educadoras nas aulas remotas; as discussoes e reflexdes presentes nesta pesquisa emergiram
das discussbes, ou seja, das conversas trocadas e dos dialogos vivenciados em acOes
pedagdgicas. Com isso, constatamos que para além do consumo/uso do Referencial Prioritario,
as professoras desenvolveram curriculos inéditos. Construiram materiais, fabricaram
alternativas de usos, videos, musicas, parddias, poesias, contos, uma infinidade de géneros
textuais circulou. Os livros didaticos pouco foram usados, as habilidades do documento em
questdo pouco visitadas.

As préticas curriculares tedricospraticas fundamentaram-se na ruptura com o
pensamento ocidental assumindo a perspectiva decolonizante dos curriculos ao desinvisibilizar
experiéncias negligenciadas, potencializando e privilegiando a ecologia de saberes,
materializando a saude e os cuidados e prevencdes contra a Covid-19, o que nos fez constatar
a tessitura de um curriculo ético, humano e decolonial.

Com base nas narrativas das participantes também evidenciamos os ganhos trazidos pela
construcdo de préaticas educativas conjuntas, pelo compartilhamento de experiéncias e
informacdes entre as professoras durante a producdo de material. A colaboragdo entre os pares,
ganhou agilidade nos planejamentos com a ajuda umas das outras, estreitando ainda mais as
relagOes entre elas, dando amparo para que todas pudessem seguir com as aulas remotas mesmo
com inseguranca. Essa troca de saberes foram valorizadas e destacaram que sera uma pratica
inserida no cotidiano das escolas durante o retorno das aulas presenciais.

Os dados da pesquisa nos mostraram que as profissionais inseridas na realidade estavam
comprometidas com a educacdo, e que reconheceram a necessidade de colocar nos curriculos
os saberes da realidade dos educandos, fazendo elos com os conhecimentos cientificos, de modo
a tornar possivel amenizar as injusticas, que se evidenciaram na pandemia.

Neste sentido, o curriculo proposto em tempos de crise sanitaria, de isolamento social,
obviamente e, por inimeros fatores a serem levados em conta, ndo deveria ser 0 mesmo
curriculo pensado para uma situagao presencial, em que os estudantes e professores encontram-
se e realizam trocas, interacGes e aprendizagens.

No discurso das participantes sentimos que existe a esperanca de dias melhores nas

escolas, ndo € a esperanga de esperar, mas de “esperancgar”, com uma atitude de luta, mesmo
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diante do medo e inseguranga, enfrentando o que ndo conheciam, assim, seguiram esperancosas
e confiantes numa nova proposta curricular a ser desenvolvida.

O percurso da escrita nos fez avancar por lugares novos no campo de conhecimento
curricular, antes ndo vivenciado e nem trilhado, compreender que as lacunas abertas pela
pandemia na educacgéo por ora ndo respondidas e/ou problematizadas se constituem em um rico
campo de pesquisa em aberto para futuras investigaces. Mesmo com o retorno as atividades
presenciais, numa tentativa de normalizar e regressar ao trabalho como antes, muitos sdo os
medos, anseios, lembrancas que ficardo marcadas para sempre, ndo s6 na vida das professoras
e estudantes, mas nas vidas de todos da comunidade e da sociedade.

Por fim, estamos caminhando para o final desta pesquisa e qui¢a o inicio de outras, pois
aprofundar teoricamente, refletir sobre os curriculos e organizar a pesquisa para apresentar 0s
resultados, 0 que me trouxe 0 sentimento de que é preciso avancar 0 processo de pesquisa, com
questionamentos e reflexdes continuas sobre o tema.

E ainda, acreditamos que o desejo por novos conhecimentos ndo se esgotara, sempre
havera necessidade de compreender os curriculos construidos nas escolas, considerando que a

cada dia surgem novos enfrentamentos que despertam interesse por respostas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa: CURRICULOS DO ENSINO REMOTO
VIVENCIADOS EM ESCOLAS DE FLEXEIRAS: EM FOCO O CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-
19, dos pesquisadores VALERIA CAMPOS CAVALCANTE e CLEIA DA SILVA LIMA.

A seguir, as informagdes do projeto de pesquisa com relagdo a sua participagao neste projeto:

1. O estudo se destina em compreender a construcao dos Curriculos vivenciados no momento pandémico, em trés escolas
publicas alagoanas, no municipio de Fleixeiras, no contexto da pandemia Covid -19, no periodo de 2020 a 2021.

2. A importancia deste estudo se dard na andlise dos resultados que serdo relatados pelos sujeitos pesquisados e como
isso implicara nos Curriculos que estdo sendo vivenciados no Ensino Fundamental Anos Iniciais no contexto da pandemia
Covid -19.

3. A coleta de dados comegard em julho de 2021 e terminara em junho de 2022.

4. O estudo sera feito da seguinte maneira: por meio de uma entrevista semiestruturada, questionario on-line e sessao
conversa, em uma pesquisa do tipo qualitativa, de acordo com a abordagem estudo de caso multiplos.

5. A sua participagdo sera nas seguintes etapas: durante a participacdo a entrevista, o questionario on-line e sessdo
conversa.

6. Os incomodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental sdo: de acordo com a metodologia descrita,
inibicdo/constrangimento diante do observador, quebra de sigilo da pesquisa, ndo saber o que responder. Para evitar tais
riscos, antes do inicio da pesquisa serdo 2 dados todos os esclarecimentos sobre o objetivo da pesquisa, bem como os
passos metodoldgicos a serem aplicados. Se mesmo assim os riscos ocorrerem serd esclarecido ao participante a
possibilidade da sua saida do estudo, sendo o fato comunicado imediatamente, ao Sistema CEP/CONEP, para que se
avalie, em carater emergencial, a necessidade de adequar ou suspender o estudo.

7. As informacGes conseguidas por meio da sua participa¢do ndo permitirdo a identificacdo da sua pessoa, exceto para a
equipe de pesquisa, e que a divulgacdo das mencionadas informagdes sé serd feita entre os profissionais estudiosos do
assunto apds a sua autorizagdo.

8. Os beneficios esperados com a sua participagdo no projeto de pesquisa, mesmo que ndo diretamente sdo: permitir o
debate sobre as questdes relacionadas ao curriculo vivenciados nos anos iniciais no contexto da pandemia, a articulagédo
e o desenvolvimento do curriculo nas aulas remotas e on-line e o que estd sendo priorizado no curriculo momento
pandémico.

9. Vocé podera contar com a seguinte assisténcia: os participantes receberao apoio e orientagdo em todos as etapas de
realizacdo do estudo, sendo responsavel(is) por ela: VALERIA CAMPOS CAVALCANTE e CLEIA DA SILVA LIMA.

10. Vocé serd informado(a) do resultado final desta pesquisa e sempre que desejar, serdo fornecidos esclarecimentos
sobre cada uma das etapas do estudo.

11. A qualquer momento, vocé poderd recusar a continuar participando do estudo e, também, que podera retirar seu
consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

12. Sua participagdo neste estudo ndo acarretard nenhuma despesa para voceé.

13. Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, assinada por todos os responsaveis
[T T 01T [ 13- T =L RS , tendo compreendido
perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos
meus direitos, das minhas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participagao implica, concordo em
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dele participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORGCADO OU
OBRIGADO

Endereco d(o0s,as) responsave(l,is) pela pesquisa (OBRIGATORIO):
Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas

Endereco: Campus A.C. Simdes

Bloco: /N°; /Complemento: CEDU/PPGE

Bairro: /CEP/Cidade: Tabuleiro dos Martins, 57072-970, Maceid, AL.
Telefones p/contato: 82 3322-2416

Contato de urgéncia: Sr (a)
Endereco:

Complemento:
Cidade/CEP:

Telefone:

Ponto de referéncia:

ATENCAO: O Comité de Ftica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para obter mais informagées a
respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participagdo no estudo,
dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas
Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria
Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceid, de de

Assinatura ou impressao datiloscépica VALERIA CAMPOS CAVALCANTE

d luntari dvel legal . . ~ ~
(0,a) voluntari(o,a) ou responsavel legal e (Discente do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGE-Ufal)
rubricar as demais folhas
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APENDICE B - FICHA ROTEIRO PARA AENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO — CURSO DE MESTRADO

APENDICE 2 - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1° bloco de questdes — identificacao

Nome:

Idade:

Local onde mora:
Formagao:

Escola que atua:
Numero de telefone:

E-mail:

Bloco 2- Entrevista

1. Algum professor recebeu ajuda de custo com internet ou equipamento tecnoldgico para
elaborar as apostilas em casa e/ou ministrar as aulas on-line?

2. De que forma as influéncias externas interferiram no desenvolvimento das aulas e
curriculos?

3. As escolas promoveram algum momento de discusséo, formagdo ou estudos sobre o
curriculun continuum permitindo a ampla participagéo docente?

4. Como foi a participacdo dos professores nos processos decisorios de construcdo das
atividades remotas?

5. Quais foram as novas praticas curriculares adotadas pelos professores durante o

distanciamento?
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6. As escolas estdo enviando atividades direcionadas ao contexto atual e como isso
acontece?

7. Vocés conseguiram estabelecer modificagdes entre o campo tedrico e pratico do
curriculo escolar? De que forma isso aconteceu?

8. Quais foram os impactos, na trajetéria profissional e curricular do professor, ocasionadas por
trabalhar com o processo de ensino remotamente?

9. No contexto vivido, quais as maiores dificuldades encontradas durante as aulas remotas
pelos professores e estudantes?

10. Adaptacdes curriculares estdo sendo oportunizadas, de que forma?

Qual tipo de assisténcia a escola deu ao estudante para ele desenvolver as atividades
propostas?
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APENDICE C - FICHA ROTEIRO DO QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO — CURSO DE MESTRADO

APENDICE 3 - ROTEIRO PARA QUESTIONARIO

1° bloco de quest@es — identificacao

Nome:

Idade:

Local onde mora:
Formacgao:

Escola que atua:
Numero de telefone:

E-mail:

Bloco 2- Questionario
Questionario
1. Nome - Idade - Estado Civil?
2. Possui celular com acesso a internet? Possui computador em casa? Se sim, qual tipo?
3. Tem acesso a internet em casa. Usa internet para dar aula?
4. Escola que trabalha? Numero de telefone com WhatsApp e E-mail?
5. Como o Curriculo foi organizado para trabalhar nos anos iniciais, nas aulas nédo
presenciais no contexto da pandemia?
6. Como pensar em um curriculo no contexto pandémico levando em consideragdo a
realidade das escolas publicas e estudantes sem acesso as midias digitais?
7. Quais dificuldades que enfrentou durante o desenvolvimento dos curriculos nas aulas

ndo presenciais e como foram superadas?
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8. Quais situacdes e condi¢bes que contribuiram para o trabalho curricular com a turma?

9. Havia momentos de formag&o antes de iniciar a atuagdo no periodo pandémico? Em
caso positivo, como eram realizados?

10. Qual sua opinido sobre a obrigatoriedade de trabalhar um curriculum continuum nas
turmas?

Qual sua percepcao e avaliagdo sobre o Curriculum continuum no contexto na pandemia?
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ANEXO A - REFRENCIAL CURRICULAR PRIORITARIO — ANOS INICIAIS:

LINGUAGENS - LINGUA PORTUGUESA

1* ANO

(EFO1LPO1)

Reconhecer que textos sao lidos e escritos da
esquerda para a direita e de cima para baixo da pagina.

(EFO1LPOZ)

Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e
frases de forma alfabetica usando letras/grafemas que
representam fonemas.

(EFO1LPO3)

Observar escritas convencionais, comparando-as as
suas produgbes escritas, percebendo semelhangas e
diferencas.

(EFO1LPO4)

Distinguir as letras do alfabeto de ocutros sinais grafi=
Cos.

(EFO1LPOS)

Reconhecer o sistema de escrita alfabéatica como re-
presentacao dos sons dafala.

(EFO1LPOS)

Segmentar oralmente palavras em silabas.

(EFO1LPOT)

Identificar fonemas e sua representacac por letras.

(EFO1LPOB)

Relacicnar elementos sonoros [silabas, fonemas, par-
tes de palavras) com sua representacao escrita.

(EFO1LPOS)

Comparar palavras, identificando semelhancas e dife-
ren¢as entre sons de silabas iniciais, mediais e finais.

(EFO1LP11)

Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato
imprensa e cursiva, maiksculas e mindsculas.
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tos Iiteranos hidos pelo protessaor.

1°E2* ANOS

[EF12LPO1)

Ler palavras novas com precisao na decodificagao, no
caso de palavras de uso frequente, ler globalmente,
por memaorizagao.

[EF12LP02)

Buscar, selecionar e ler, com a mediagao do professor
(leitura compartilhada), textos que circulam em meios
impressos ou digitais, de acordo com as necessidades
einteresses.

[EF12LP04)

Ler e compreender, em colaboragao com os colegas e
com a ajuda do professor ou ja com certa autonomia,
listas, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas,
instrucdes de montagem (digitais ou impressos), den-
tre outros géneros do campo da vida cotidiana, consi-
derando a situaga0o comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de organizagao a sua
finalidade.

[EF12LP05)

Planejar e produzir, em colaboragao com os colegas e com
a ajuda do professor, relcontagens de histdrias, poemas
e outros textos versificados (letras de cang8o, quadrinhas,
corded), poemas visuais, tiras e historias em quadrinhos,
dentre outros géneros do campo artistico-literario, con-
siderandoa situagao comunicativa e a finalidade do texto.
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2" ANO

[EFO2LPO1)

Utilizar, a0 produzir o texto, grafa correta de palavras
conhecidas ou com estruturas silabicas ja dominadas,
letras maiusculas em inicio de frases e em substantivos
proprios, segmentacao entre as palavras, ponto final,
ponto de interrogagao e ponto de exclamagao.

[EF02LPOZ)

Segmentar palavras em silabas e remover e substituir si-
|labas iniciais, mediais ou finais para criar novas palavras.

[EFO2LPO3)

Ler e escrever palavras com correspondéncias requla-
res diretas entre letras e fonemas If, v, t. d, p, bl & cor-

respondéncias regulares contextuais (ce g ee o, em
posicao atona em final de palavra).

[EFO2LPO4)

Ler e escrever cometamente palavras com silabas CV, V,
CVC, CCV, identificandao que existem vogais em todas as
silabas.

[EFD2LPOR]

Perceber o principio acrofonico que opera nos nomes
das letras do alfabeto.

[EFD2LPO7]

Escrever palavras, frases, textos curtos nas formas
imprensa e cursiva.

[EFO2LPOB)

Segmentar corretamente as palavras ao escrever fra-
ses e textos.
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3*ANO

(EFO3LPO1)

Ler e escrever palavras com commespondencias regu-

lares contextuais entre grafemas e fonemas - c/qu; g/
gu; rfrr; s/s5; o le ndo u) e e le ndo i) em silaba dtona em
final de palavra = e com marcas de nasalidade (til, m, n).

(EFO3LPD2)

Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V,
CVC, CCV, VC, W, CVWV, identificando que existem vo-
gais em todas as silabas.

(EFO3LPO3)

Ler e escrever comretamente palavras com os digrafos
Ih, nih, ch.

(EFO3LPOS)

ldentificar o numero de silabas de palavras, classificando-
-35 em maonossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas.

(EFO3LPOS)

ldentificar a slaba tonica em palavras, classificando-as
em oxitonas, paraxitonas & proparoxitonas.

(EFO3LPO7)

Identificar a fung3o na leitura e usar na escrita ponto
final, ponto de interrogacao, ponto de exclamacaoe,
em didlogos (discurso direto), dois-pontos e travessao.

(EFO3LP11)

Ler e compreender, com autonomia, textos injuntivos ins-
trucionais (receitas, instrugbes de montagem etc.), com
aestrutura prapria desses textos (verbos imperativos,
indicacdo de passos a serem seguidos) e mesclando pala-
vras, imagens e recursas grafco- visuais, considerandoa
situacao comunicativa e o tema/assunto do texto.
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(EF35LPO1)

3% AD 5* ANOS

Ler e compreaender, silenciosamente e, em seguida, em

voz alta, com autonomia e fluéndia, textos curtos com
nivel de textualizada de adequado.

(EF35LPO02)

Selecionar livros da biblicteca e/ou do cantinho de lei-
tura da sala de aula e/ ou disponiveis em meios digitais
para leitura individual, justificanda a escolha & com parti-
Ihando com os colegas sua opinido, apos a leitura.

(EF35LPO3)

ldentificar a ideia central do texto, demonstrando come-
preensao global.

(EF35LPO4)

Inferir informagoes implicitas nos textos lidos.

(EF35LPOS)

Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhe-

cidas em textos, com base no contexto da frase ou do
texto.

(EF35LPOE)

Recuperar relacdes entre partes de um texto, identi-
ficando substituigdes lexicais (de substantivos por si-
nénimos) ou pronominais (uso de pronomes anafricos
= pess0als, possessives, demonstrativos) que contri-
buem para a continuidade do texto.

([EF35LP12)

Recorrer ao dicionario para esclarecer divida sobre a
escrita de palavras, especialmente no caso de palavras
com relagoes imegulares fonema grafema.

(EF35LP13)

Memarizar a grafa de palavras de uso frequente nas
quais as relagdes fonema-grafema sao irregulares e
com h inicial que nao representa fonema.
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4% AND

(EFO4LPO2) Ler e escrever, corretamente, palavras com silabas WV

& CVV em casos nos quais a combinacdo VV (ditongo)
reduzida na lingua oral (ai, &i, ou).

(EF04LPOS)

Identificar a fungao na leftura e usar, adequadamente,

na escrita ponto final, de interrogacao, de exclamacao,
dois-pontos e travessdo em didlogos (discurso direto),
virgula em enumeragdes e em separagao de vocativo e

de aposto.

(EFO4LP13)

Identificar e reproduzir, em textos injuntivos instru-
cionais [instrugdes de jogos digitais ou impressos), a
formatacio propria desses textos (verbos imperativos.
indicagio de passos a serem seguidos)] e formato es-
pecifico dos textos orais ou escritos desses géneros
llistaf apresentacSo de materiais e instrugSess passos
de jogol.

(EFO4LP14)

Identificar, erm noticias, fatos, participantes, local e mo-=
mento/ tempo da coorréncia do fato noticiado.

(EFO4LP15)

Distinguir fatos de opinides/sugesties em textos [in-
formativos, jomalisticos, publicitarios etc.).

(EFD4LP1E)

Produzir moticias sobre fatos occorridos no universo
escolar, digitais ou impressas, para o jomal da escola,
noticiando os fatos e seus atores comentando decor=
réncias, de acordo com as comvengies do géenero no-
ticia e considerando a situagao comunicativa e o termas
assunto do texto.

(EFQ4LP17)

Produzir jormais radicfdnicos ou televisivos e entrevis=
tas weiculadas emradio, TV e na internet, orientando-
=52 por rotein ou texto e demonstrando conhecimean-
to dos géneros jornal faladoftelevisivo e entrevista.

(EFC4LP19)

Ler & compreender textos expositivos de divulgacao
cientifica para criangas, considerando a situacao comu-
nicativa e o tema/ assunito do texto.

(EFQ4LP20)

Reconhecer a fung3o de graficos, diagramas e tabelas
em textos, como forma de apresentacao de dados e
informacdes.
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5* ANO

(EFO5SLPO1)

Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia
fonema-grafema regulares, contextuais e morfologi-
cas e palavras de uso frequente com correspondencias
irregulares.

(EFO5LPOZ)

Identifcar o carater polissémico das palavras (uma mes-
ma palavra com diferentes significados, de acordo com o
contexto de usol, comparando significado de determi-
nados termas utilizados nas areas cientificas com esses
mesmos termos utilizados na linguagem wsual.

(EFOSLPOS)

ldentificar a expressao de presente, passado e futuro
em tempos verbais do modo indicativo.

(EFOSLPOE)

Flexionar, adequadamente, na escrita & na oralidade, os
verbos em concordancia com pronomes pessoais/nomes
sujeitos da oracao.

(EFOSLPOT)

Identificar, em textos, o uso de conjungdes e arelagac
gue estabelecem entre partes do texto: adicao, oposi-
¢ao, tempo, causa, condigao, finalidade.

(EFOSLPDE)

Diferenciar palavras primitivas, derivadas e compostas,
e denvadas por adigao de prefixo e de sufixo.

(EFO5SLPOS)

Ler e compreender, com autonomia, textos instrucio-
nal de regras de jogo, dentre outros géneros do campo

da vida cotidiana, de acordo com as convengdes do
género e considerando a situagao comunicativaea
finalidade do texto.
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ANEXO B - REFRENCIAL CURRICULAR PRIORITARIO — ANOS INICIAIS:
MATEMATICA

MATEMATICA

1°* ANO

(EFO1MAD1) Utilizar ndmeros naturais como indicador de quantidade
ou de ordem em diferentes situagbes cotidianas e
reconhecer situagbes em que os numeros nao indicam
contagem nem ordem, mas sim codigo de identificagao.
Compreender a quantidade de nimeros a partir da
contagem e agrupar ndmeros em situacoes cotidianas

(EFO1MAD2) Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando
diferenteas estrategias como o pareamento e outros
agrupamentos.

(EFO1MAD3) Estimar e comparar quantidades de objetos de dois
conjuntos (em tomo de 20 elementos), por estimativa
e/ou por correspondéncia (wm a um, dois a dois) para
indicar “tem mais”, "tem manos” ou “tem a masma
quantidade”.

(EFO1MAQ4) Contar aquantidade de objetos de coleges até 100 uni-
dades e apresentar o resultado por registros verbais e
simbalicos, emn situactes de seu interesse, Como jogos,
brincadeiras, materiais da sala de aula, entre outros.

(EFO1MADS) Comparar nimeros naturais de até duas ordens em situa-
goes cotidianas, com e sem suporte dareta numerica.

(EFO1MA12) Descrever alocalizacdo de pessoas e de objetos no
espago segundo um dado ponto de referéncia, com-
preendendo que, para a utilizac3o de termos que se
referem a posigao, como direita, esquerda, em cima,
em baixo, & necessario explicitar-se o referancial.




£* ANO

(EF02MAD1] Comparar e ordenar nameros naturais (até a ordem
de centenas) pela compresnsao de caracteristicas
do sistema de numeragio decimal [valor posicional
e fungdo do zero). Utilizando o Material Dourado, o
professor podera propor atividades que facilitern a
compreensao daideia de contagem das unidades
e agrupamento formando dezenas e centenas.
ldentificar posicao de um objeto ou numero numa serie
explicitando a nogao de antecessor e sucessorn

([EF0ZMAD2) Fazer estimativas por meio de estratégias diversas a
respeito da quantidade de objetos de colegbes e reqis-
trar o resultado da contagem desses objetos (até 1000
unidades).

(EF02MAD4) Compor e decompor nameros naturais de até trés or-

dens, com suporte de material manipulavel, por meio
de diferentes adigoes.

(EF02MADS5) Construir fatos basicos da adigdo e subtracdo e utiliza-
=los no calculo mental ou escrito.

(EFO2MADSE) Resolver e elaborar problemas de adicio e de subtra-
¢ao, envolvendo numeros de até trés ordens, com os
significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, utili-
zando estratégias pessoais ou comvencionais.

(EFO0ZMA10] Descrever um padrao [ou regularidade) de sequéncias
repetitivas e de sequéncias recursivas, por meio de pala-
wras, simbolos ou desenhos.

(EFO02MA12) Identificar e registrar, em linguagem verbal ou ndo verbal,
alocalizagao e os deslocamentos de pessoas e de objetos

nio espapo, considerando mais de um ponto de referéncia,
e indicar as mudancas de direcao e de sentido.

(EF0ZMA14) Reconhecer, nomear e comparar figuras geométricas
espaciais {cubo, bloco retangular, piramide, cone, cilindro
e esfera), relacionando-as com objetos do mundo fisico.

(EF02ZMALS) Reconhecer, comparar e nomear figuras planas (circulo,
guadrado, retadngulo e triangulo), por meio de caracte-
risticas comuns, em desenhos apresentados em dife-
rentes disposigoes ou em solidos geometricos.
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F* AMNO

(EFOEMAOL)

Ler, escrever = oo parar narmeros naturais de ate a
ordem de unidade de millhar, estabelecendo relagtes
entre os registros nurericoos e am lilrgua materna.

(EFO3MMAOE]

ldentificar caracteristicas do sisterma de numeragSao
decimal. utilizando a composicao e a decomiposicao de
narmero matural de ats guatro ordens.

(EFO3MMADE]

LHilizar diferentes procedimentoes de calculo meancal
escrto para resobheer problemas significativos ermeol-
wendo adicao & subbtracao oorm Nurmeros naturais.

(EFOZMLSOT])

Resaolver e elaborar problemas de multiplicacao (por 2, 35,
4, 5 e 10) corm os significados de adicao de parcelas iguais
e el=mentos apresentados aerm disposicSo retangular,
utilizando diferentes estrategias de caloulo = registros.

(EFOZMAOE)

Resolver e elaborar problemas de divis3o de urm nid-
meroe natural por outro {atée 10), com resto zero & com
resto diferente de zero, com os significados de repar-
ticao eguitativa e de medida, por meio de estrategias e
registros pessoais.

(EFO3MA1D)

Identificar regularidades &m sequancias ordenadas de
nmemeEros naturais, resuttantes da realizacdo de adigSes
o subtractes suwcessivas, o Wi mesmo ndrmeno, des-
crever urma regra de formacao da sequéncia e determminar
elementos faltantes ou seguintes.

(EFO3MALE)

Associar figuras geomeétricas espaciais (cubo, blooo
retangular, piramide, ocone, cilimdiro 2 esferal a objetos
do mundo fisico e nomear essas figuras.

(EFO3MALA)

Descrewver caractenisticas de algumas figuras geocmea-
tricas espaciais 1|:|-ri;mas retos, piramides, ciindros,
cones), relacionando-as com suas planificagdes.

[EFO3MMA1G9]

Estimar, medir e comeparar comprmeantos, utilizamndo uwmi-
dades de medida ndo padronizadas e padronizadas mais
usuais [Mmetro, centimetro e milimetro) e diversos imstrnu-
mentos de medida.

(EFOZMAZO)

Estimar e medir capacidade & massa, utillizando unida-
des de madida mnd3o padronizadas e padronizadas mais
wsuais [litro, millilitro, guilograma, grama e miligramal.

reconhecendo=-as em leitura de régtulos € embalagens,
entre outros.

(EFO3MAZT

Ler, imterpretar e com parar dados apresentados em ta-
belas de dupla entrada, graficos de barras ow de colunas,
emvolvendo resultados de pesguisas significativas, whi-
izando termos como maior & menor freguéncia, apro-
priando=-sa desse tipo de linguagem para compreender
aspecios da realidade sociocoultural significativos.




4* ANO

[EFO4MAD2) Mostrar, por decomposicao e composicao, que todo
numero natural pode ser escrito por meio de adigies
multiplicagbes por poténcias de dez, para compreender
o sistema de numeragao decimal e deservolver
estratégias de calculo.

(EF04MAD3) Resolver e elaborar problemas com nimeros naturais
envolvendo adigao e subtragao, utilizando estrategias

diversas, como calcubo, calculo mental e algoritmos,
alem de fazer estimativas do resultado.

(EF04MADG) Resolver e elaborar problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacao adicdo de parcelas iquais,
organizacao retangular e proporcionalidade, utilizando
estrategias diversas, como calcubo por estimativa, cal-
culo mental e algoritmos.

tenha no maximo dois algarismos, envolvendo os signi-
ficados de reparticao equitativa e de medida, utilizando
estrategias diversas, como calcubo por estimativa, cal-
culo mental e algoritmos.

[EFO4MADA) Reconhecer as fragdes unitarias mais usuais (1/2, 1/3,
1/4,1/8, 1/10e 1/100) como unidades de medida meno-

res do que uma unidade, utilizando a reta numerica como

(EF04MADT) Resolver e elaborar problemas de divis3o cujo divisor
recurso.
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5* AND

(EFO5MAD1L)

Ler, escrever e ordenar nameraes naturais até a ordem
das centenas de milhar com compreensao das principais
caracteristicas do sistema de numeracao decimal.

(EFO5SMAD2Z)

Ler, escrewver e ordenar ndmeros racionais na forma
decimal com compreensao das principais caracteris-
ticas do sisterma de numeracao decimal, utilizando,
COMo Necursos, a Ccomposicao e decomposicao e a
reta mumerica.

(EFOSMADS)

ldentificar e representar fragdes [menores e maiores
que a unidade), associando=-as ao resultado de uma
divis3o ou a ideia de parte de um todo, utilizando a reta
MNUMMiEriCa OO MeCursio.

(EFOSMAD4A)

ldentifcar fragbes equivalentes.

(EFOSMADS)

Comparar e ordenar nUmeros racionais positives (re-
presentagoes fracionaria e decimal), relacionando-os a
pontos na reta numerica.

(EFOSMADE)

Resclver e elaborar problemas de multiplicacao e di-
wis&D com ndmerss naturais e com ndmeros racionais
cuja representacao decimal & finita ([com multiplicador
natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando
estratégias diversas, como caloula por estimativa, cal-
culo mental e algoritmeaoes.

(EFO5MA1T)

Resabver e elaborar problemas envolvendo medidas das
grandezas comprimento, area, massa, tempo, tempera-
tura e capacidade, recorrendo a transformagies entre
as unidades mais usuais em contextos socioculburais.
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ANEXO C - REFERENCIAL CURRICULAR PRIORITARIO — ANOS INICIAIS:

CIEMCIAS DA NATUREZA

1* ANO

CIENCIAS DA NATUREZA

(EFO1CIOT)

Comparar caracteristicas de diferentes materiais

presentes em objetos de uso cotidiano, discutindo sua
origem, modos comao 530 descartados e como podem
ser usados de forma mais conscientes.

(EFO1CIO3)

Discutir as razbes pelas quais os habitos de higiene
do corpo (lavar as ma3os antes de comer, escovar os
dentes, limpar os olhos, o nariz e as orelhas etc.) s3o
necessarios para a manutencao da saude.

(EFD1CI04)

Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas,
reconhecendo a diversidade e a importancia da
valorizac3do, do acolhimento e do respeito as
diferengas.

(EFD1CIOS)

|dentificar e nomear diferentes escalas de tempo: os
pericdos diarios (manh3, tarde, noite) e a sucessio de
dias, semanas, meses e anos.

2% ANO

(EF02CI01)

|dentificar de que materiais (metais, madeira, vidro
etc.) s3o feitos os objetos gue fazem parte da vida
cotidiana, como esses objetos s3o utilizados e com
quais materiais eram produzidos no passado.

(EF02CI02)

Propor 0 uso de diferentes materiais para a construcao
de objetos de uso cotidiano, tendo em vista algumas

propriedades desses materiais (flexibilidade, dureza,
transparéncia etc.).




3°ANO
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([EF03CI03)

Discutir habitos necessarios para a manutencdo da
satde auditiva e visual considerando as condigdes do
ambiente em termos de som eluz.

([EF03CI04)

Identificar caracteristicas sobre o modo de vida (o que
comem, coma se reproduzem, como se deslocam etc.)
dos animais mais comuns no ambiente proximo.

([EF03CI05)

Descrever e comunicar as alteracbes que ocorrem
desde o nascimento em animais de diferentes meios
terrestres ou aquaticos, inclusive o homem.

([EF03CI0E)

Comparar alguns animais e organizar grupos com base
em caracteristicas externas comuns [presenca de pe-
nas, pélos, escamas, bico, garras, antenas, patas etc.)

([EFD3CI0T7)

Identificar caracteristicas da Terralcomo seu formato
esférico, a presenca de dgua, solo etc.), com base na
observacao, manipulacdo e comparacdo de diferentes
formas de representacio do planeta (mapas, globos,
fotografias etc.).

(EF03CI08)

Observar, identificar e registrar os periodos didrios (dia
e/ou nolte) em que o Sol, demais estrelas, Lua e plane-
tas estio visiveis no céu.
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4° ANO

(EFD4CI02)

Testar e relatar transformacoes nos materiais do
dia a dia quando expostos a diferentes condiges

laquecimento, resfriamento, luz e umidade).

(EF04CI03)

Concluir que algumas mudangas causadas por aqueci-
mento ou resfriamento sdo reversiveis (como as mu-
dancas de estado fisico da dgua) e outras ndo (como o
cozimento do ovo, a queima do papel ete.).

(EFO4CI04)

Analisar e construir cadeias alimentares simples, reco-
nhecendo a posicio ocupada pelos seres vivos nessas
cadeias e o papel do 5ol cormo fonte primaria de ener-
gia na produgdo de alimentos.

(EFD4CI06)

Relacionar a participacao de fungos e bactérias no pro-
cesso de decomposicao, reconhecendo a importancia
ambiental desse processo.

(EF04CI08)

Propor, a partir do conhecimento das formas de trans-
missdo de alguns microrganismos (virus, bactérias e
protozodrios), atitudes e medidas adequadas para pre-
vengao de doencas a eles associadas.

(EFD4CI09)

Identificar os pontos cardeais, com base no registro
de diferentes posigoes relativas do 5ol e da sombra de
uma vara (gnémon).

(EFD4CI11)

Associar os movimentos ciclicosdalLuaeda Terraa
periodos de tempo requlares e ao uso desse conheci-
rmento para a construgdo de calendarios em diferentes
culturas.




5° ANO

|EFO5CI02)

Aplicar os conhecimentos sobre as mudancas de estado
fisico da Agua para explicar o ciclo hidroldgico e analisar
suas implicagdes na agricultura, no clima, na geracao

de energia elétrica, no provimento de dgua potavel e no
equilibrio dos ecossistemas regionais (ou locais).

(EFO5CI04)

Identificar os principais usos da dgua e de outros ma-
teriais nas atividades cotidianas para discutir e propor
formas sustentdveis de utilizacio desses recursos.

[EFO5CI0E)

Selecionar argumentos que justifiquem por que os sis-
temas digestorio e respiratorio sdo considerados cor-
responsdveis pelo processo de nutricdo do organismo,
com base na identificacdo das fungdes desses sistermas.

[EFO5CI08)

Organizar um cardapio equilibrado com base nas carac-

teristicas dos grupes alimentares (nutrientes e calorias) e
nas necessidades individuals (atividades realizadas, idade,
sexo etc.) para a manutencio da salde do organismo.

(EFO5CI11)

Associar o movimento didrio do Sol e das demais es-
trelas no céu ao movimento de rotacdo da Terra.

[EFO5CI12)

Concluir sobre a periodicidade das fases da Lua, com
base na observacio e no registro das formas aparentes

da Lua no céu ao longo de, pelo menos, dois meses.
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ANEXO D - REFERENCIAL CURRICULAR PRIORITARIO — ANOS INICIAIS:

_—

CIENCIAS HUMANAS - HISTORIA

1 AND

(EFO1HI0Z)

Identificar a relag3o entre as suas historias e as
historias de sua familia e de sua comunidade.

(EFO1HIOZ)

Descrever e distinguir os seus papeis e

responsabilidades relacionados a familia, aescolaea
comunidade.

(EFO1HIOA)

ldentificar as diferengas entre os variados ambientes
em que vive ([doméstico, escolar e da comunidade),
reconhecendo as especificidades dos habitos e das
regras que Os regerm.

2% ANO

(EFO2HIOL)

Reconhecer espagos de sociabilidade e identificar os
motivos que aproximanm e Separam as pessoas em
diferentes grupos sociais ou de parentesco.

(EF02HI04)

Selecionar e compreender o significado de objetos
e documentos pessoais como fontes de memaorias e

historas nos ambitos pessoal, familiar, escolar e comu-

nitario.

(EFOZHIOE)

ldentificar e organizar, temporalmente, fatos da vida
cotidiana, usando nocdes relacionadas ao tempo [an-
tes, durante, ao mesmo tempo e depois).

3* ANO

(EFO3HIOS)

ldentificar os marcos historicos do lugar em que vive e
compreender seus significados.

(EFO3IHIOG)

Identificar os registros de meméria na cidade (nomes
de ruas, monumentos, edificios etc.), discutindo os
criterios que explicam a escolha desses nomes.




4* ANO

[EFO4HID1)

Reconhecer a historia como resultado daagao do
ser humano no tempo e no espago, com base na

identificacdo de mudancas e permanéncias ao longo do
tempao.

[EFO4HI0G)

Identificar as transformagdes ocorridas nos processos
de deslocamento das pessoas e mercadorias, analisan-
do as formas de adaptacao ou marginalizacao.

[EFO4HIOT)

Identificar e descrever a importancia dos caminhos
terrestres, fluviais @ maritimaos para a dingmica da vida
comercial.

[EFO4HIDE)

Identificar as transformagdes ocorridas nos meios de
comunicagdo (cultura oral, imprensa, radio, televisdo,
cinema, internet e demais tecnologias digitais de infor-
macao e comunicagao) e discutir seus significados para
o5 diferentes grupos ou estratos sociais.

5* ANO

[EFOSHIOL)

Identificar os processos de formagao das culturas e
dos povos, relacionando-os com o espago geografico
ocupada.

[EFOSHIDE)

Comparar o uso de diferentes linguagens e tecnologias
no processo de comunicatao e avaliar os significados
sociais, politicos e culturais atribuidos a elas.

[EFOSHIOT)

Identificar os processos de produgao, hierarquizagao e
difusao dos marcos de memaoria e discutir a presenga
efou a auséncia de diferentes grupos que compoem a
sociedade na nomeagao desses marcos de memaoria.

178



179

ANEXO E - REFERENCIAL CURRICULAR PRIORITARIO — ANOS INICIAIS:
CIENCIAS HUMANAS - GEOGRAFIA

GEOGRAFIA

1* ANO

[EFO1GED1) Descrever caracteristicas observadas de seus

lugares de vivéncia (moradia, escola etc.) e identificar
semelhancas e diferencas entre essas lugares.

(EFO1GEQD4) Discutir e elaborar, coletivamente, regras de convivio
em diferentes espagos (sala de aula, escola etc.).

(EFO1GEDS) Observar e descrever ritmos naturais (dia e noite, va-
riacdo de temperatura e umidade etc.) em diferentes
escalas espaciais e temporais, comparando a sua reali-
dade com outras.

(EFO1GEDT7)} Descrever atividades de trabalho relacionadas como
dia a dia da sua comunidade.

(EFO1GEDE) Criar mapas mentais e desenhos com base em itinerarios,
contos literanios, historias inventadas e brincadeiras.

(EFO1GED3) Elaborar e utilizar mapas simples para localizar elemen-
tos do local de vivencia, considerando referenciais espa-
ciais (frente e atras, esquerda e direita, em cima e em-
baixo, dentro e fora) e tendo o corpo como referéncia.

2° ANO

(EF02GED4) Reconhecer semelhangas e diferencas nos habitos,
nas relagbes com a natureza e no modo de viver de
pessoas em diferentes lugares.




(EFO2GEQB) Identificar e elaborar diferentes formas de represen-
tagdo (desenhos, mapas mentais, maquetes) para
representar componentes da paisagem dos lugares de
vivEncia.

(EF02GED9) Identificar objetos e lugares de vivéncia (escola e mo-

radia) em imagens aéreas e mapas [visdo vertical) e
fotografias (visdo obliqua).

(EFO2GE10) Aplicar principios de localizagdo e posicdo de objetos
(referenciais espaciais, como frente e atras, esquerda
e direita, em cima e embaixo, dentro e fora) por meio de
representagdes espaciais da sala de aula e daescola.

J*ANO

(EFO3GEQ4) Explicar como os processos naturais e historicos
atuam na produgao e na mudanca das paisagens
naturais e antropicas nos seus lugares de vivéncia,
comparando-os a outros lugares.

(EFO3GEDE) Identificar e interpretar imagens bidimensionais e tri-
dimensionais em diferentes tipos de representacao

cartografica.

(EFO3GEOQT) Reconhecer e elaborar legendas com simbolos de di-
versos tipos de representagoes em diferentes escalas

cartograficas.

(EFO3GED9) Investigar os usos dos recursos naturais, com desta-
gue para os usos da agua em atividades cotidianas (ali-
mentagao, higiene, cultivo de plantas etc.), e discutir os
problemas ambientais provocados por esses usos.
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4* ANO

(EFO4GEDS) Distinguir unidades politico- administrativas oficiais
nacionais [Distrito, Municipio, Unidade da Federacio
e grande regido), suas fronteiras e sua hierarquia,
localizando seus lugares de vivencia.

(EFO4GEQT) Comparar as caracteristicas do trabalho no campoena
cidade.

(EFO4GED9] Utilizar as diregbes cardeais na localizagdo de compo-
nentes fisicos e humanos nas paisagens rurais e urba-
nas.

(EFO4GE10}Comparar tipos variados de mapas, identificando suas
caracteristicas, elaboradores, finalidades, diferencas e
semelhangas.

(EFO4GE11) Identificar as caracteristicas das paisagens naturais
e antropicas (relevo, cobertura vegetal, rios etc.) no
ambiente em que vive, bem como a agao humana na
conservagao ou degradacao dessas areas.

5* ANO

(EFOSGED1) Descrever e analisar dindmicas populacionais na
Unidade da Federagao em que vive, estabelecendo
relagbes entre migraghes e condigbes de
infraestrutura.

(EFOSGED3] Identificar as formas e fungies das cidades e analisar
as mudangas sociais, econdmicas e ambientais provo-
cadas pelo seu crescimento.
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ANEXO F - PLANO DE TRABALHO ELABORADO PELO PROFESSOR
CIENCIAS DA NATUREZA - CIENCIA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQO

(
SECRETARIA ‘E.‘e
DE EDUCACAQ FiEXEIRAS Rua Coronel Alcantara, s/n — Centro, Flexeiras-Alagoas - CEP 57.995-000

Tera lorosa CNPJ: 12.262.721/0001-59

PLANO DE TRABALHO DOCENTE

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL MARGARIDA ALVES
TURMA: 1¢ ano ETAPA: ANOS INICIAIS TURNO: MATUTINO/VESPERTIVO
DOCENTES RESPONSAVEIS: LAVANDA

COORDENADOR(A) PEDAGOGICO(A):  XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
ROTEIRO DE ATIVIDADE - QUINZENAL
22 QUINZENA DE OUTUBRO DE 2020 | PERIODO: 15 A 30 DE OUTUBRO DE 2020

Caro professor,
Este roteiro tem como objetivo orientar os planos de aulas, durante este periodo de atividades ndo presenciais. Procure cumprir com
responsabilidade e empenho os objetivos propostos; nos momentos programados procure tirar as duvidas dos seus alunos. Em caso de|
duvidas procure a coordenagdo pedagdgica para lhe orientar.

LABORATORIO DE APRENDIZAGEM: | COMUNICAGCAO WHATSAPP | CARGA HORARIA QUINZENAL: | 4 horas
TEMA NORTEADOR DA 42 QUINZENA: VIDA NO JARDIM

COMPONENTE CURRICULAR: CIENCIAS E PARTE DIVERSIFICADA

OBJETO DE CONHECIMENTO HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
ad o (EF01CI02). Localizar, nomear e representar graficamente (por meio de
E © s e Corpo humano [desenho) partes do corpo humano e explicar suas fungdes. [Habilidade
o ‘g s ug_' (Partes da planta e/ou  [2daptada, substituindo as partes do corpo humano pelas partes da planta
Z4d animais) e/ou animais].
OBJETO DE CONHECIMENTO HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
(@] o
E g (EF01CI06). Selecionar exemplos de como a sucessao de dias e noites orienta o
~<Er. = ritmo de atividades diarias de seres humanos e de outros seres vivos.
& - e Escalas de _
o © Tempo (PARTE DIVERSIFICADA). Explorar sobre os desmatamentos e queima
x ] adas em todo o territdrio brasileiro e seus impactos em nossas vidas, na fauna e
- - flora brasileira.

AVALIAGCAO

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS VIA: DIAGNOSTICO DE APRENDIZAGEM
(X) Google Meet; () Podcast; MEIOS A SEREM EMPREGADOS:
(X) Videos aulas; () Livro didatico;
(x) WhatsApp; () Quiz; + Andlise das questées propostas nas atividades, ndo presenciais;
() Facebook; (X) Outros. £ Descricdo do desempenho da turma por meio de Portfdlio;
() You Tube; + Relatdrios;
+ Participagéo em video chamadas e grupo de WhatsApp.

CRONOGRAMA DE ENCONTROS

COORDENACAO / PROFESSORES
ENCONTROS DATA HORARIO FORMATO
[Acompanhamento das atividades Google Meet; WhatsApp
[Acompanhamento das atividades Google Meet; WhatsApp




ANEXO G - FRAGMENTO DO MATERIAL IMPRESSO ELABORADO PELOS

PROFESSORES CIENCIAS DA NATUREZA - CIENCIA

Ny

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE FLEXEIRAS — ALAGOAS - 2020

© consago

Diat
Eaposndo 20 vins

CIENCIAS E EDUCACAO FISICA

Observe os sintomas da COVID-19 e responda as
questoes logo abaixo:

T I I

Perodo de nautecdo 2 a 14 das

Principais sintomas

- @ .
_rs
=@ |

* Dores muscodaes

1" QUESTAO:
Quais sdo os principais sintomas da COVID-19?

Fonte: rtp.pt/noticias/mundo/

2* QUESTAO:
Quais sio as principais complicagdes da COVID-19.

FLEXEIRAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS NAO PRESENCIAIS
Ensino Fundamental Anos Iniciais
5° ANO
ALUNO (a):
ESCOLA:
ANO: TURMA: / /
8° DIA: QUINTA-FEIRA 10/09/2020 3 QUESTAO:

Qual o periodo de incubagiio do coronavirus?

4" QUESTAO:

Marque um X na figura que tem a forma correta

de usar a mdscara.

Tie & mdscars de trin

e e e, g e wndo M arn e

Dol el G

5\ 2

1 CUbra © Aars Isiro @ © gueise
2 - Nuse a para nBo Que Najs vdos Nas lateran
1 Ercoste apenas nos eldvicos

FONTE: por Luiza Tenente - gl globo.com

FA'ER N RN

ATUDE AS CRIANCAS A FUGTR DO CORONAVIRUS
CHEGANDO A TORNETRA PARA LAVAR AS MAOS

N

——

AL e b ot « oo o
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ANEXO H - PARECER APROVADO PELO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE

ALAGOAS

Cnlinuscies do Panecer: S04

QT

Owitrog: TALErmosdificad o pdf 10082021 | Clela da Siva Lima Aceito
TCLE / Termos de | TCLEprofessarMODIFICADD pdf 10082021 | Clela da Sika Lima Acsito
Azsentimento | 25336
Justificative de
LALEEN0IS —
TELE / Termos de | TELEpasMODIFICADO pdf 10/08/3021 |Clela da Silva Lima Aceito
Azsentimento | 233111
Justificative de
Eﬁg (TALE pef DEO7TIZ021 |Clela 4a Giva Lima | ACetD
23:30:19
Curtrog: ENTREVISTA pdf 02072021 |Clela da Siha Lima Aceito
00:43:28
[Dedaracan de FUBLICIZALAL pal TI2021 |Clela da Siva Lima | Aceito
| Pesquisadores S— 00.40.03
Cuwrtrog AUTORIZJARBAS. pdf 02072021 |Cleia da Sika Lima Aceito
00:38:42
[ Owrtros AL TORIZSURUALG . pdf 7i2021 |Clela da Slva Lima | Aceito
00:37:43
Declaracho de AUTORIZANTONIO. pdf 02072021 | Cleia da Sika Lima Acsito
CONCONEAncis 00:35:0F
Dedaracao de INFRASURUAGY pdf 02072021 |Ciela da Sikva Lima Aceito
Instituzan a 00:34:52
Emm;.an de TNFRAJAREAS pdf 02072021 |Clela da Giva Lima | Aceito
Institui;an & 00:34:34
Edaa;an de 7] T, DZ072021 | Glela da Siva Lima | Aceito
Instibeican & 00:34:19
TCLE / Termmoa ge | TOLE. paf 11/06/2021 |Clela da Siha Lima Aceito
Agsentimento | 17:03:45
Justificativa de
E«E Eatslhsdn T |FROJETOMES TRADGGem. pdl TI0G2021 | Clela da Sliva Lima | Aceito
Brochura 17:03:30
Linvestiadar -
Folha de Rosto FOLHAASSINADA. pdf 11/06/2021 |Clela da Siva Lima Aceito
16:33:20
Siuacho do Paracer:
Aprovado

Mecessita Apreciacio da CONEP:
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