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PRATICAS PEDAGOGICAS REGISTRADAS NOS ESTAGIOS
CURRICULARES SUPERVISIONADOS NO CURSO DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS BIOLOGICAS

RESUMO

A pratica de Estagio Supervisionado Obrigatorio nos cursos de formacao de professores
esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — (LDB) n° 9.394/96 e
na Lei Federal n°® 11.788 de 25 de setembro de 2008 que trata sobre os Estagios
Supervisionados. No ano de 2019, por meio da resolugdo CNE/CP n° 2/2019 foram
definidas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel
Superior de Profissionais de Magistério para a Educacdo Bésica e este documento
estabelece o Estagio Supervisionado Obrigatério como componente obrigatério da
organizagdo curricular das licenciaturas. Dada a importancia do Estigio Curricular
Supervisionado para a formacdo docente buscou-se com este trabalho verificar as praticas
pedagogicas registradas pelos licenciandos durante o Estagio Supervisionado Obrigatério
4, no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas/lUFAL. A presente pesquisa € de
natureza qualitativa descritiva e foi organizada em quatro (4) etapas, onde na 1?2 etapa
houve o planejamento da pesquisa, na 22 etapa a fundamentacdo tedrica, na 3?2 etapa o
levantamento de dados dos relatdrios finais e a 42 etapa a andlise e discussdo dos
resultados. Observou-se a categoria 1 e 2, correspondente respectivamente a concepcao
de instrumentalizacdo técnica e a de imitacdo de modelos, nas préaticas pedagogicas dos
estagiarios de ESO 4. Conclui-se com isso que os Estagios Supervisionados nos cursos
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do ICBS-UFAL s&o oportunidades que permitem
a construcdo da identidade profissional e a ampliacdo da visdo do futuro professor de
Ciéncias e Biologia a respeito das estratégias de ensino e aprendizagem para melhoria do
desempenho escolar dos alunos do Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio.

Palavra-chave: formacdo de professores; pratica educativa; Estagio Supervisionado
Obrigatério; licenciatura.



BNCC
EJAI
ESO
ICBS
IES
IST
LDB
PPC
PPP
RG
TDIC
UFAL

LISTA DE SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular

Educacéo de Jovens, Adultos e 1dosos

Est&gio Supervisionado Obrigatorio

Instituto de Ciéncias Biologicas e da Saude
Instituicdo de Ensino Superior

InfecgcBes Sexualmente Transmissiveis

Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
Projeto Pedagogico Curricular

Projeto Politico Pedagogico

Registro Geral

Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao

Universidade Federal de Alagoas



SUMARIO

L INTRODUGAO ...ttt ettt bttt n st en st en st nens 9
2 LEGISLACAO E CONCEPCOES DE ESTAGIO ..o 11
2.1 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NAS LICENCIATURAS.......c.cooveveeeererseereeinns 19
2.2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E AS PRATICAS
PEDAGOGICAS ...ttt ettt b ettt ennns 21
SMETODOLOGIA ...ttt ettt ettt st e s et e e st et ene et s 26
4 RESULTADOS E DISCUSSOES .......oooviieeieeiieseeesesesiesies s iesess s sissssssssssssssseses s sensons 29
4.1 Caracterizacdo dos ESO no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IBCS-

[ N USSP 29
4.2 Descricao das praticas pedagdgicas registradas pelos estagiarios de ESO 4 ................. 32
5 CONSIDERAGOES FINAIS .....ooeieieeere e tes s ssesass s sssssssssessssssa s sessen s 39

REFERENCIAS ..o eee oot e e e e e e e e e e e e e e e e e et et et et et et et esesatesasesesesesasesenasaseereeseeeeeeeas 41



1 INTRODUCAO

A préatica de Estagio Supervisionado Obrigatério nos cursos de formacao de
professores esté prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — (LDB) n°
9.394/96 constituindo-se como essencial ao desenvolvimento profissional futuro. Assim
como na Lei Federal n°® 11.788 de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre a definicéo,
classificacéo e relacdes de estagio.

A partir dessa obrigatoriedade da legislagdo as Institui¢fes de Ensino Superior -
(IES) tiveram de organizar as matrizes curriculares dos cursos de Licenciatura de modo
a contemplar praticas de ensino durante a graduacéo, possibilitando entre outros ganhos,
a integralizacdo dos saberes dos componentes curriculares e a aproximacao de discussdes
académicas a realidade sociocultural.

No entanto, sabe-se que a oferta destas praticas de ensino ndo garante por si s6 0
efetivo desenvolvimento de competéncias e habilidades da profissdo docente se nédo
estiverem organizadas em atividades propiciadoras de uma formacdo humana para além
da instrumentalizagdo das técnicas, compreendendo e assumindo a importancia da pratica
docente no impacto social.

Assim, buscando conhecer as praticas pedagogicas registradas pelos licenciandos
durante o Estagio Supervisionado Obrigatdrio, no Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do Instituto de Ciéncias Bioldgicas e da Saude — (ICBS) da Universidade
Federal de Alagoas — (UFAL), bem como, suas contribui¢des para discussdes posteriores
na universidade e grupos de estudo de praticas de ensino e aprendizagem, a presente
pesquisa parte da seguinte questdo: Quais as praticas pedagogicas registradas pelos
estudantes de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas durante os Estagios
Supervisionados?

Para responder essa pergunta foi tracado o seguinte objetivo geral: conhecer as
praticas pedagogicas registradas pelos estudantes de Estagio Supervisionado Obrigatorio
4 do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do ICBS-UFAL, e como objetivos
especificos tem-se: 1) caracterizar os Estagios Supervisionados no curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas do ICBS-UFAL e, 2) descrever as praticas pedagodgicas
desenvolvidas nos Estagios Supervisionados no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do ICBS-UFAL.

A presente pesquisa é de grande relevancia, visto que, segundo Rosa e Schnetzlez

(2003), uma grande quantidade de professores possui uma visdo muito simplista de sua
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pratica pedagogica, e a0 mesmo tempo estudantes de licenciatura e licenciados que se
sentem inseguros para exercer a docéncia por inumeros motivos relacionados aos
conhecimentos especificos da area ou dos saberes didaticos da profissdo (PIMENTA;
LIMA, 2004).

Dias-da-Silva (2005) e Schnetzler (2002) discutem por meio de observacgdes
proprias a ineficiéncia de alguns cursos de Licenciatura, principalmente no que se refere
a etapa de efetivacdo das praticas dos licenciados no exercicio docente, “que ainda
formam seus professores baseados na racionalidade técnica, que se caracteriza pela
separacao entre teoria e pratica”.

Diante do exposto, € importante conhecer as préaticas pedagogicas desenvolvidas
pelos estagiarios durante os Estagios Supervisionados, para que, ainda em formacao
inicial sejam realizadas medidas de intervencdo junto a eles, preparando-0s
adequadamente para o oficio da profisséo.

Essa pesquisa, no primeiro momento, trata da fundamentacdo teorica
apresentando a legislacdo e as concepcOes de estagio, em seguida, apresenta a estrutura
metodoldgica utilizada para a coleta e analise dos dados e, por fim, apresenta-se 0s

resultados encontrados.
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2 LEGISLACAO E CONCEPCOES DE ESTAGIO

O Estagio Supervisionado Obrigatorio de estudantes € regido pela Lei Federal n°
11.788 de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre a definicdo, classificacdo e relagdes
de estagio, além das obrigacGes das partes envolvidas, bem como de dispositivos gerais
e da fiscalizacao.

De acordo com a legislacdo, o mesmo se configura como parte da jornada
pedagogica essencial para a formacdo integral dos discentes regularmente matriculados
nas Instituicbes de Ensino Superior, de Educacdo Profissional, de Ensino Médio, da
Educacdo Especial e dos Anos Finais do Ensino Fundamental, na modalidade da
Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos - (EJAI), que visa o preparo para a vida cidada e
para o trabalho através de situacdes cotidianas diversas.

A Constituicdo Federal de 1988 contribui para a afirmacdo da importancia da
atividade de Estagio Supervisionado Obrigatorio, ganhando essa atividade maior
visibilidade por se tratar de uma prerrogativa legal para assegurar o direito a educacéo
que consta em seu artigo 205.

O Estagio Supervisionado Obrigatério €, portanto, 0 momento em que o educando
possui a oportunidade de aprender em um ambiente profissional, ou seja, diferente do
ambiente familiar e escolar em que convive, podendo desenvolver habilidades
relacionadas a vida pessoal, social, profissional e cultural e dele ndo se pode tirar esse
direito, que é subjetivo.

De acordo com a Lei n®9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
- (LDB), a formacdo de profissionais da educacdo tem como um dos fundamentos a
atividade de estagio, a qual permite a aproximacdo das discussbes académicas da
realidade escolar.

A partir dos anos 2000, com a Resolugdo da CNE/CP 01/2002 e a CNE/CP 2/2002
gue as discussGes acerca do Estagio Supervisionado Obrigatério se intensificaram.
Segundo Andrade (2019) “Estas resolugdes consistem num conjunto de principios,
fundamentos e procedimentos que devem ser adotados na organizacdo institucional e
curricular das IES que apresentam cursos de licenciatura para Educacdo Basica”
(Andrade, 2019, p.25).

No ano de 2015, por meio da Resolucdo da CNE/CP n° 2/2015 foram definidas as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de
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Profissionais de Magistério para a Educacdo Basica onde foi distribuida, no art. 1381, a

seguinte carga horéria:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao Estagio
Supervisionado Obrigatério!, na area de formacdo e atuagdo na
educacdo bésica, contemplando também outras areas especificas, se for
0 caso, conforme o projeto de curso da instituicdo;

111 - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as
atividades formativas estruturadas pelos ndcleos definidos nos incisos |
e Il do artigo 12 desta Resolucéo, conforme o projeto de curso da
instituicdo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes,
conforme nucleo definido no inciso Il do artigo 12 desta Resolugéo,
por meio da iniciag&o cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensdo e
da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituicéo.

Observa-se no texto dessa resolu¢cdo a mesma carga horaria definida anteriormente
na Resolucdo da CNE/CP n° 02/2002, que estabeleceu no art. 1°, paragrafo 111, em 400
(quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso.

No § 6 do art. 13 da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, estabelece, “o estagio
curricular supervisionado € componente obrigatorio da organizacdo curricular das
licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a pratica e
com as demais atividades de trabalho académico” (BRASIL, 2020b, p.11-12).

No ano de 2019, o Conselho Nacional de Educacdo, definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e
instituiu a Base Nacional Comum Curricular para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacdo Basica (BNCC - Formacdo). Ela trata sobre Estagio Supervisionado
Obrigatorio a respeito da carga horaria, permanecendo a mesma que as das resolucdes
anteriores, entretanto acrescentou-se que a carga horaria esteja distribuida em atividades
de “situacdo real de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagogico do Curso (PPC)
da instituicdo formadora” (BRASIL, 2019b, p.6).

No art. 15 da Resolugdo CNE/CP 2/2019 considera-se que:

! Grifo nosso



13

8 1° O processo instaurador da pratica pedagogica deve ser
efetivado mediante o prévio ajuste formal entre a instituicdo formadora
e a instituicdo associada ou conveniada, com preferéncia para as escolas
e as instituicdes publicas.

8§ 2° A pratica pedagogica deve, obrigatoriamente, ser
acompanhada por docente da instituigdo formadora e por 1 (um)
professor experiente da escola onde o estudante a realiza, com vistas a
unido entre a teoria e a pratica e entre a instituicdo formadora e o campo
de atuacdo.

§ 3° A prética deve estar presente em todo o percurso
formativo do licenciando?, com a participagdo de toda a equipe
docente da instituicdo formadora, devendo ser desenvolvida em uma
progressdo que, partindo da familiarizacdo inicial com a atividade
docente, conduza, de modo harmonico e coerente, ao Estagio
Supervisionado Obrigat6rio, no qual a préatica devera ser engajada e
incluir a mobilizagdo, a integracéo e a aplicagdo do que foi aprendido
no curso, bem como deve estar voltada para resolver os problemas e as
dificuldades vivenciadas nos anos anteriores de estudo e pesquisa.

8 4° As préaticas devem ser registradas em portfélio, que
compile evidéncias das aprendizagens do licenciando requeridas para a
docéncia, tais como planejamento, avaliacdo e conhecimento do
contetdo.

Desta forma, o Estagio Supervisionado Obrigatdrio passa a compor a parte fixa
da matriz curricular dos cursos de licenciatura, com carga horéria definida, sendo esta
prética de ensino indispensavel a conclusdo da graduacdo. Frente a obrigatoriedade dos
Estagios Supervisionados nos cursos de Licenciatura surgem questionamentos como:
Quais sdo as concepcdes de estagio? Qual a importancia do estagio na formacéo inicial?

Segundo Pimenta (2006) as concepc¢des de estagio sdo: a pratica como imitagdo
de modelos, a pratica como instrumentalizacdo técnica, o estdgio como pesquisa e a
pesquisa no estagio. Tais concepgdes se observam direta e indiretamente nas praticas dos
estagiarios e é fundamental o diagnostico delas para a discussdo no ambito académico.

Entende-se erroneamente por estdgio como componente curricular destinado a
atuacdo do profissional em formacdo para a aprendizagem por meio da observacdo e
execucdo de técnicas proprias do oficio. Conforme Pimenta (2006), o estagio se constitui
como campo de conhecimento, e como tal, se realiza na interagcdo entre 0s cursos de
formagéo e o campo de estégio, permitindo aos estudantes aproximar o que se Ié e discute
na graduacdo com as vivéncias pedagogicas do estagio, de modo que desenvolva seu

proprio fazer docente atraves da legitimidade de seus aprendizados e teorias estudadas.

2 Grifo nosso.
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Dada a importancia de se “aprender a fazer” por meio da observacdo de
profissionais atuantes, o exercicio da profissdo de professor, por meio da atividade de
estagio, € mais amplo e ndo se restringe a “imitacdo de modelos escolares”, como discute
Pimenta (2006).

Essa concepcdo de estagio assume duas perspectivas: a primeira quando o
estagiario realiza atividades de observacao, imitacdo e reproducdo literal das préaticas
docentes, e a segunda quando os estagiarios reelaboram os modelos existentes observados
segundo sua analise critica, levando em consideracgéo toda a sua formacédo académica.

A primeira perspectiva de conceber o estagio como pratica de imitacdo de modelos
apresenta alguns limites, principalmente no que se refere a formacdo intelectual
deficiente, conservadora de padrdes institucionalizados e que ignora 0 seu papel na
sociedade, desconsiderando que a “[...] Educacdo muda pessoas. Pessoas transformam o
mundo” (Freire, 1979, p. 84).

A implicacdo dessa concepcdo de estagio enquanto pratica por imitacdo é a
formacéo de reprodutores de perfis consagrados de educadores, que seguem determinada
linha metodoldgica e ndo refletem sobre sua pratica docente, s6 pde em a¢do o que se tem
estabelecido, como um roteiro preestabelecido. Nesta perspectiva, de acordo com
Pimenta (2006), a realidade do ensino e da aprendizagem é imutével, bem como os alunos
e a escola.

Entretanto desconsiderar as transformacdes historicas, econémicas, politicas,
sociais, tecnoldgicas e cientificas que interferem no processo de aprendizagem é um
equivoco, inclusive, por ndo perceber que a realidade do ensino sofre interferéncia direta
do que ocorre na sociedade.

Libaneo (2010) considera que essas transformagdes “levam a introducdo, no
processo produtivo, de novos sistemas de organizacao do trabalho, mudanca no perfil
profissional e na qualificacdo dos trabalhadores, afetando o sistema de ensino”. A
complexidade da atividade de ensinar e aprender perpassa por sua volatilidade aos
aspectos da vida humana, portanto, tem de compreendé-la sob a 6tica da interferéncia e
da mudanca.

Percebe-se uma confusdo generalizada entre os licenciandos na etapa de estagio,
questionando a respeito de sua natureza. Isso tem levado ao exercicio docente como
pratica de instrumentalizacdo técnica, como ressalta Pimenta (2006). Os estagiarios
entendem essa atividade docente como periodo de aplicacdo de técnicas apresentados na

Universidade e o desenvolvimento de habilidades, como por exemplo, o preenchimento
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de cadernetas, o dominio de sala, o uso de tecnologias digitais de informacéo e
comunicacgéo (TDIC), entre outros.

Quando se trata da profissdo docente, a simples execucdo de métodos e
procedimentos ndo garante a efetivacédo do trabalho, ou seja, da aprendizagem dos alunos,
se ndo houver uma reflexd@o anterior e posterior a agdo educativa, o docente pode acabar
no ciclo perigoso de “préatica pela préatica”, segundo Pimenta (2006), desviando-se do
objetivo geral.

Consequentemente € comum ouvir entre os académicos de licenciatura que “é no
estagio que se aprende a ensinar”, demonstrando expectativas futuras para a “pratica” no
ambiente formal de ensino, tomada a concepgdo de “pratica como instrumentalizagdo
técnica”. Porém,

[...] a prética de ensino e o estdgio ndo garantem uma preparacdo
completa para 0 magistério, mas possibilita que o futuro educador tenha
nogdes basicas do que é ser professor nos dias atuais, como é a realidade

dos alunos que frequentam a escola, entre outros aspectos (PELOZO,
2007, p. 2).

Por esses e outros motivos o estudante/estagiario deve iniciar seu estagio nos
espacos escolares, conhecendo a sua organizacao fisica, as relacdes entre a gestdo, alunos,
professores, pais e comunidade, o projeto politico pedagdgico (que reflete a identidade
da escola), além de atuacéo na sociedade.

As acdes de observar, registrar (diario de formacao), analisar, interpretar, discutir
a luz das teorias pedagdgicas e cientificas e propor solugbes para a problematica
observada em forma de plano de intervencao, refletem a associagdo entre teoria e pratica,
superando a visdo dicotdmica do estagio como préatica ou teoria.

Pimenta (2006) introduz a discussdo sobre a concepcdo de pesquisa no estagio
para além do aprofundamento e analise do espaco escolar e de suas relagdes, como citado
anteriormente. Para a autora a pesquisa no estagio oportuniza, durante a formacao inicial,
o desenvolvimento de ‘habilidades de pesquisador’, pois, como notado, talvez por conta
do formato dos cursos de graduacdo em licenciatura, a postura dos licenciandos enquanto
a docéncia e a pesquisa deixa a desejar na formagdo para a realizagcdo de pesquisas
cientificas, 0 que torna esta proposta de pesquisa no estagio interessante, para que se
incorpore técnicas, métodos e habilidades para a elaboracdo e desenvolvimento de
projetos, leitura e escrita cientifica, ao futuro professor-pesquisador, pois a docéncia e a

pesquisa sdo indissociaveis.
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A estrutura do componente curricular ganharia novo formato a partir da
perspectiva de ‘pesquisa no Estagio Supervisionado Obrigatorio’, como estratégia e
método de formacdo docente, privilegiando a autonomia dos discentes quanto a
elaboracdo do projeto e desenvolvimento da pesquisa, como também o andamento do
estagio, em razao da pesquisa.

Faz-se necessaria a discussdo junto ao colegiado do curso e o centro académico
das IES acerca dessa concepgao para o estagio, pois, a mesma apresenta pontos fortes,
como a objetividade e intencionalidade caracteristicas da natureza da ciéncia e
possibilitaria ganhos incontaveis para a formacao docente.

Segundo Pimenta (2006), a perspectiva do Estdgio como pesquisa, “se coloca no
momento atual como postura tedrico-metodologica e desafio” e por isso carece de mais
discussOes literarias. Assim, para que haja a possibilidade dos licenciandos realizarem
desde o ingresso na graduacdo de licenciatura, favorecendo a reflexdo das leituras
académicas e das atividades desenvolvidas na escola-campo durante toda a formacéo
académica.

Outros pesquisadores concebe o estdgio como instrumento de formacao docente
que necessita ser mais explorado na universidade, para a compreensdo do ambiente
escolar (futuro campo de atuacdo) por parte dos licenciandos, a exemplo de Kulcsar
(1994), que diz: “a escola mudou e a sua realidade exige um quadro tedrico de reflexdo
mais dinamico, pois ela pode ser vista como reprodutora das desigualdades como também
capaz de modificar as relacGes".

Pimenta (2006) dialoga com esse pensamento ao referir-se a profissdo docente
como pratica social, ou seja, aquela que intervém na realidade social, por meio da
educacdo que ocorre, ndo s6, mas essencialmente nas instituicdes de ensino.

Observa-se que o Estagio Supervisionado Obrigatdrio € mais do que propdem as
concepgdes instrumentais e reprodutivas de modelos. Atualmente, em virtude de
pesquisas na area de praticas de ensino, a funcéo dos estagios € atualizada, Pimenta e
Gongalves (1990) “consideram que a finalidade do estagio € propiciar ao aluno uma
aproximacdo a realidade na qual atuard”, para além da ficha descritiva dos diarios de
formacéo, da construcéo do relatorio final ou qualquer outra producdo para a obtencéo de
nota classificatoria.

Diz-se no sentido de se apropriar das vivéncias da escola-campo e compreender a
vida que é vivida, em cada espaco, sem se preocupar somente em cumprir e contabilizar

a carga horaria realizada no estagio.
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A formacéo para além dos conhecimentos curriculares, fala-se em compreender a
escola como um organismo Vvivo e da formagdo do “eu professor” em interagdo com ela,
enquanto vive a oportunidade de aprender com a gestdo, com os estudantes, com 0s
funcionarios, com os pais e com a comunidade, construindo sua identidade docente.
Freire (1979) compartilha dessa visdo ao citar que “o homem nédo ¢ uma ilha, ¢ uma
comunicacao”.

Para Maturana (1999) a educacéo é um processo de interacdo que ocorre o tempo
todo, confirmando o convivio em sociedade e ressaltando seus efeitos de longa duracéo,
suas caracteristicas, como a de via de méo dupla, de que quem educa é, a0 mesmo tempo,

educado, se aproximando do que acredita Freire (1979, p. 55),

O didlogo e a problematizacdo ndo adormecem a ninguém.
Conscientizam. Na dialogicidade, na problematizacdo, educador-
educando, educando-educador, vao ambos desenvolvendo uma postura
critica da qual resulta a percepcdo de que este conjunto de saber se
encontra em interacéo (Freire,1979, p. 55).

Dessa forma, espera-se que os licenciandos vivam o estagio em suas maltiplas
dimens@es, para que ndo passem por ele preocupados apenas com a burocracia dos
documentos (preenchimento de termos de compromisso, elaboracdo do plano de estagio,
escrita do diario de formacdo, producdo do relatério final, elaboragdo do plano de
intervencdo, leituras bibliograficas, preenchimento de frequéncias e etc.), e desperdicem
a oportunidade de aprofundamento e dialogo das questdes, vendo-se posteriormente
formados e despreparados no mercado de trabalho, como quem caiu de paraquedas em
uma sala de aula de 6° ano lotada de alunos frenéticos.

O Estagio Supervisionado Obrigatdrio/ESO nos cursos de licenciatura se
constitui, segundo a literatura especifica das ciéncias da educacdo, como oportunidade,
etapa e prética, capaz de promover a maior associacao entre a aprendizagem académica e
a dindmica das escolas e do ensino, proporcionar o desenvolvimento de habilidades de
enfrentar os desafios da docéncia, por meio do dominio de instrumentos tedricos e
praticos, com maior seguranca e visdo critica, além de ampliar o universo cultural dos
académicos na integracdo com o professor regente e a escola.

Tardif (2002), ao se referir ao ESO como etapa mais importante na vida académica
dos licenciandos, por oportunizar a observacdo, pesquisa, planejamento, execucgéo e

avaliacdo das atividades pedagdgicas.
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Carvalho et. al (2003) consideram o estagio como momento singular na formacéo
inicial dos licenciandos, por permitir ampliar a compreenséo da realidade educacional e
do ensino, através da pratica no contexto escolar.

Oliveira e Cunha (2006) compreendem a importancia do Estagio Curricular
Supervisionado na aplicacdo de conhecimentos tedricos na pratica profissional cotidiana,
com a promocao de habilidades técnicas - instrumentais e atitudinais, enquanto Maciel e
Mendes (2010) discutem a relevancia dele como “espaco de contribuicdo para formacao
que privilegie a reflexdo critica da articulacdo entre teoria e pesquisa; e da producao de
saberes para ensinar.”

A experiéncia do estagio, como afirmada por Mafuani (2011) é “essencial para a
formacéo integral do aluno”, principalmente, no que diz respeito a preparacdo para o
mercado de trabalho, que se encontra cada vez mais exigente em razdo da crise econémica
e das transformacdes na sociedade e, a formacdao superior ja ndo é suficiente.

Oliveira e Cunha (2006), citam que a atividade de estagio propicia ao aluno
adquirir a experiencia inicial que é relativamente importante para a inser¢do no mercado
de trabalho, promovendo seguranca e autoconfianca em sua bagagem académica. O
estagio € o primeiro contato com o campo de trabalho e deve ser explorado em sua
totalidade.

Bianchi et. al valorizam a experiéncia na formacdo inicial para que o licenciando
desenvolva sua criatividade, independéncia e carater, além de reafirmar ou refutar sua
escolha profissional, visto que a escolha da profissdo nédo é algo simples de se fazer.

Pode-se entdo dizer que o estagio é o ponto-chave da formac&o inicial e por isso,
como diz Alarcdo (1996), “ele deve ser considerado tdo importante como 0s outros
componentes curriculares do curso.”

Entretanto, é notavel que a pratica de formacdo do professor ainda ndo é téo
explorada como deveria ser na graduacgéo e nas escolas alcancando o objetivo geral para
que foi proposto, pois “tanto o aprender a profissdo docente quanto dar continuidade a
mesma faz parte do cotidiano do professor.” (FILHO, 2010).

Percebe-se a importancia do estagio para a formacao inicial, principalmente por
desenvolver o que Tardif (2002) chama de quatro pilares da profissdao docente que séo:
os saberes da formacao profissional, os saberes disciplinares, os saberes curriculares e 0s

saberes experienciais que sao construidos no decorrer do seu cotidiano.
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2.1 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NAS LICENCIATURAS

De acordo com Gatti (2010) a formacdo de professores no Brasil revela
fragilidades, principalmente no que se refere a fragmentacéo formativa. Ele analisou 0s
projetos pedagdgicos de cursos de licenciatura evidenciando a problematica. Isso decorre,
provavelmente, do cenario que foi criada a licenciatura na década de 30, cuja estruturacao
seguia 0 que os pesquisadores da area chamam de formula “3+1”, ou seja, era prevista a
duracdo de um ano de estudo das disciplinas de natureza pedagogica e trés anos de
duracdo de disciplinas de contetdo, o que cunhou de modelo da racionalidade técnica.

Nesse contexto acreditava-se que para a formacéo inicial docente era necessario
um conjunto de disciplinas cientificas e um conjunto de disciplinas pedagdgicas, porém
essas eram tratadas de maneiras opostas, onde o profissional deveria apenas utilizar dos
contetidos trabalhados nas disciplinas pedagdgicas para aplicacdo de técnicas, visando
“ensinar” por meio deles, os conteddos vistos nas disciplinas cientificas.

Segundo Pereira 1999, as disciplinas de natureza cientifica e as de natureza
pedagogica eram distintas nesse modelo de racionalidade técnica, e em resumo, elas
assumiam respectivamente o carater tedrico nas primeiras e o carater pratico nas
segundas.

Para contrapor esse modelo de formacdo docente, tem-se o modelo de
racionalidade técnica e, Pereira (1999) considera que nesse novo modelo a visdo sobre o
professor é ressignificada. Ele afirma que a partir do que se acreditava, o professor era
nesse modelo, “um profissional autonomo, que reflete, toma decisdes e cria durante sua
pratica pedagdgica, a qual é entendida como um fendmeno complexo” (PEREIRA, 1999,
p. 113).

A partir desse momento, novos horizontes comegam a ser enxergados para as
praticas docentes, sendo lugar de reflexdo e ndo aplicacdo de técnicas para o
desenvolvimento de conhecimentos curriculares.

Segundo Azevedo et al (2012), a concepcdo de professor assumiu diferentes
vertentes aos longos anos, como transmissor de conhecimentos (década de 60), técnico
da educacéo (década de 70), educador (década de 80), professor-pesquisador (década de
90) e professor-reflexivo (2000).

Percebe-se com o passar dos anos e do aprofundamento das questdes que as
praticas desenvolvidas pelos docentes, passaram a ser enxergadas de maneira ampla,

modificando a visao reducionista, que até entdo era considerada.
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Novoa (2012) considera que para melhor aprofundamento das questbes de
formacao de professor é importante “devolver a formagao de professores aos professores”
(NOVOA, 2012, p.11), onde inicia-se as discussdes sobre as praticas de estagio, como
lugar de aprendizado e desenvolvimento no local adequado — escola.

Lima (2009) ao tratar dos desafios referentes aos professores dos cursos de
formacdo docente na atividade de rever o que estd fluindo bem, resultando em uma
formagéo humanizada, considera “os limites e as possibilidades da universidade, dos
alunos, do PPC do curso a aplicabilidade da legislacdo, defendendo uma consisténcia
teorica, a producdo do conhecimento, a relagdo teoria e pratica, a docéncia e a pesquisa”.
(LIMA,2009, p. 1).

Lima (2009) propde para o melhor entendimento das praticas de estagio a
metafora da arvore, que considera “as raizes representam a fundamentagdo tedrica
estudada, o tronco simboliza a pesquisa, os galhos e as folhas sdo as atividades
desenvolvidas e os frutos representam os registros reflexivos realizados pelos
estagiarios”.

Ela explica que o referencial tedrico assim como as raizes das arvores tem a fungéo
de sustentacdo e a absorcdo de nutrientes, o que ela chama de ‘“alimento”. Assim,
“alimentando o projeto de articulacdo com a pratica dos formadores e formandos,
constituindo as bases do Estagio, como parte do PPC do curso”. (LIMA, 2009).

Ja sobre o tronco da arvore que ela faz analogia a pesquisa, ela considera o estagio
como campo de conhecimento, e como tal, tem a pesquisa como eixo. “A pesquisa
representa o tronco da arvore que conduz aos estudos e a concretizacdo das ideias,
transformando-as em atividades, posturas metodoldgicas e acbes pedagogicas ligadas ao
ensinar e ao aprender” (LIMA, 2009).

No espaco escolar os estagiarios realizam diversas atividades, que constam,
inicialmente de observar as relacdes estabelecidas na escola-campo, e séo consideradas
por Lima (2009) como galhos e folhas e seus registros séo os frutos.

Em relacdo aos cursos de formacdo, Felicio (2008) afirma sobre a importancia de
uma transformacdo nos curriculos dos cursos de licenciatura, para que fique claro, por
meio da estruturacdo e organizacdo das atividades, que o estagio ndo constitui uma
disciplina e sim uma pratica de componente curricular.

Semelhantemente ao que propde Lima (2009), por meio da metafora da arvore,
pontuando a pesquisa como tronco da arvore e suas implicacdes para a formacéo de

professores, Stahl e Santos (2012), consideram que “entender a formacdo inicial e o
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processo formativo no vies da pesquisa é entender que nada esta isolado, tudo faz parte
de um todo e esta perspectiva talvez pudesse diminuir a lacuna que existe nos cursos de
formagdo quanto a relevancia que se da a certas disciplinas em detrimento de outras”
(STAHL e SANTOS, 2012, p. 6).

Pimenta e Lima (2008) consideram que o estagio na licenciatura oferta novas
possibilidades no ensinar e no aprender a profissdo docente, incluindo os professores
formadores, demonstrando que é importante revisitar suas concepgdes sobre ensinar e
aprender.

Segundo Buriolla (1999), o estagio € o local onde a identidade profissional do
licenciando é construida, a partir das relacdes entre suas experiéncias individuais e as
institucionais no espago de trabalho e de formagdo que ¢ a escola. Ele fala sobre “uma
acao vivenciada reflexiva e criticamente, em que aprender a ser professor vai além da
compreensdo tedrica, adentrando as paredes da sala de aula, aproximando alunos da
realidade em que irdo atuar” (BURIOLLA, 1999, p. 13).

No espago e tempo do estagio, jA que o Estagio Supervisionado Obrigatorio
assume tanto a definicdo de lugar e periodo/momento, onde sédo reveladas as inquietacdes,
descobertas, certeza e incertezas da escolha profissional, pois vivencia-se de perto o
momento em que se descortinam as problematizacdes de um cenério complexo e de busca
de solugBes, num movimento de reflexdo-agdo-reflexdo (SHON, 2000).

Para atender as ideias dos pesquisadores sobre os estagios, faz-se necessaria a
organizacdo da carga horaria de pratica de estadgio nos cursos de licenciatura para que
oportunize momentos de reflexdo, tanto nas atividades de observagdo quanto as que
antecedem e sucedem a regéncia de salas de aulas, demonstrando a relagdo indissociével

entre a teoria e a pratica na profissao docente reflexiva.

2.2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E AS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Percebe-se que as praticas pedagdgicas dos professores de muitas escolas
brasileiras tém sido bastante parecidas com aquelas de seus antigos mestres, dando a
impresséo de reprodugéo durante o ensino na Educagéo Basica. Isso leva a refletir acerca
da formacado inicial deles e dos estagios enquanto pratica de reflexdo dos aprendizados na
graduacdo, quando devem ser estimulados a valorizar a construcdo do conhecimento

cientifico durante suas aulas, desde o planejamento até 0 momento de regéncia de aulas.
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A BNCC surge como documento normativo do ensino no Brasil, para diminuigéo
das desigualdades escolares e a busca pelo padrdo de educacdo de qualidade, sendo
referéncia nacional para a formulag&o dos curriculos dos sistemas e das redes de ensino,
no entanto, ela divide opinies: pesquisadores que defendem sua utilizacdo como
referéncia para a construcdo dos curriculos e 0s que sdo contra.

Cunha e Lopes (2017) discutem em seus textos argumentativos a respeito da
BNCC, que demonstram um posicionamento mais critico, e que se assemelha ao de
muitas associagdes de natureza académica, ao passo que, se distancia e diferencia do
posicionamento de setores empresariais e governamentais que se colocam
favoravelmente a sua utilizacéo.

O trabalho de Lugli et al (2015), relata que antes da divulgagdo do documento da
BNCC, eles ouviram professores da Educacdo Bésica e 0s gestores, tanto de escolas
publicas quanto de escolas privadas, além dos professores universitarios, consultores e
sindicalistas ligados a sistemas de ensino, sem esquecer dos secretarios de Educacédo
municipais, estaduais e do Ministério da Educacéo - (MEC).

O posicionamento dos entrevistados variou em: completamente favoravel a
completamente contra. Os apoiadores defendiam que a BNCC desenvolveria 0 minimo
acessivel a todos, e os contra denunciavam a homogeneizag&o e imposi¢éo de identidades.

Ainda em sua pesquisa, Luigli et. al (2015), chamam atencdo para o fato de que
ambos, apoiadores e contra, demonstraram preocupacdo de como a proposta da BNCC
iria lidar com as diversidades locais no Brasil.

Para efeito, a elaboracdo da BNCC foi pensada de forma a assegurar o ensino dos
saberes, a todos o0s estudantes, garantindo seus direitos de aprendizagens e
desenvolvimento, por meio do que ela chama de aprendizagens essenciais ao longo da
vida escolar. Indo além da garantia do direito a educacdo, presente no artigo 205 da
Constituicdo Federal de 1988, e do acesso e permanéncia a escola, no artigo 206 da
mesma, trazendo uma importante contribuicéo a respeito dos conteudos curriculares que
tém sido ensinados nas escolas, das grandes metrdépoles as dos lugares mais longinquos
do Brasil, ressaltando a importancia da garantia a todos os alunos, sem exce¢do, das
aprendizagens essenciais definidas em seu conjunto.

As tensdes a respeito da implementacdo da BNCC nos curriculos escolares da
Educacao Basica, tem refletido o que Moreira (2009), Lessard; Carpenter (2016) dizem

ser um movimento que ocorre ha anos nas politicas publicas da educagé&o.
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Nessa conjuntura, surge o questionamento: Qual a importancia dessas discussdes
na prética pedagdgica dos estagiarios? Essas discussfes sao importantes no ambito da
formagé&o inicial docente, porque incita a reflexdo do licenciando sobre tais argumentos,
positivos e negativos.

O estagiario pode considerar, por meio da constatacdo da realidade educacional
das escolas publicas brasileiras, que se perpetua um ciclo de desigualdade escolar e a
implementacdo da BNCC surge como luz no fim do tanel, trazendo esperanca para 0s
“esquecidos” neste Brasil tdo vasto. Assumindo um posicionamento positivo a respeito
da utilizacdo dela como referéncia curricular.

Boscatto, Impolceltto e Darido (2016) discutem, por exemplo, a importancia da
implementacdo da Base nas institui¢cdes de ensino, afirmando a sua finalidade principal e
inicial, de garantir de forma efetiva a qualidade do ensino aos brasileiros, tendo suas
propostas partindo desde a educacdo infantil, servindo entdo como balizadora do curriculo

escolar no cunho de elemento administrativo na escola. Eles acreditam que:

A BNCC visa uma “educacao formal”, no intuito de assegurar uma
educacéo que fornega subsidios para o preparo do sujeito na sociedade,
desempenhando funcBes que capacitem uma leitura critica do mundo
social e a inser¢cdo no mundo do trabalho a partir da sistematizacdo dos
contetdos. (BOSCATTO; IMPOLCELTTO; DARIDO, 2016)

Por outro lado, o licenciando pode a partir das leituras bibliograficas de autores
que se posicionam contra a BNCC, verificar que este documento serve para a
manipulagdo da populagéo, cuja proposta demonstra ser baseada em um discurso centrado
na necessidade de eficiéncia do sistema educacional publico, legitimando as perspectivas
de uniformizacdo e de controle, do que a de combate a desigualdade social, como
discutem (LESSARD; CARPENTIER, 2016.)

Arroyo (2016) faz um alerta a respeito da BNCC como documento orientador,
para que ndo se torne balizador de “todo o curriculo brasileiro” e ndo se atente para as
diversas locais, desconsiderando as condigdes das escolas e dos discentes. Veiga (2001,
p. 27) afirma que “o curriculo ndo pode ser separado do contexto social, uma vez que ele
é historicamente situado e culturalmente determinado”.

Assim, em meio a todas essas discussdes que esta longe de se encerrar, reafirma-
se 0 posicionamento dos licenciandos sobre as questdes e, ndo somente, mas também é
importante destacar que isso s6 é possivel a partir de uma visdo critica-reflexiva dos

contextos educacionais, exigindo deles maturidade profissional para entender suas



24

praticas e qual o impacto nelas, pois segundo Pertuzatti, Dickmann (2016), a educacao
estd em um patamar onde a briga por interesse se torna a cada dia mais evidente e o
objetivo da educacdo nem sequer é lembrado.

Diante do cenario apresentado e do que orienta a BNCC, os professores terdo de
organizar os conteudos curriculares de suas disciplinas, preocupando-se em desenvolver
a formacdo integral dos estudantes, por meio das aprendizagens essenciais e das
competéncias, visto que as redes de ensino ja estdo organizando seus curriculos com
referéncia na Base Nacional.

A BNCC define, nestas circunstancias, a competéncia como a mobilizacdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores nas situagcdes do cotidiano, seja na vida
pessoal, profissional ou em sociedade e é pensada como direito de aprendizagem e
desenvolvimento em todas as etapas e modalidades da Educacéo Basica, se organizando
ao torno em 10 competéncias gerais.

A respeito delas, observa-se a importéncia de: valorizacdo e utilizacdo dos
conhecimentos historicamente construidos; exercitar a curiosidade intelectual e recorrer
a abordagem propria das ciéncias; valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e
culturais; utilizar diferentes linguagens para se expressar; compreender, utilizar e criar
TDIC; valorizar a diversidade de saberes e vivéncias; argumentar com base em fatos,
dados e informacdes confidveis; conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional; exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e cooperacdo e, por
ultimo, agir pessoal e coletivamente com autonomia levando em consideracdo 0s
principios éticos e solidarios.

Tais competéncias, assim como dispde a BNCC, concorrem para o pleno
desenvolvimento do individuo, pensando-o0 enquanto sujeito que vive em sociedade e,
gue necessita responder a inUmeras demandas e buscar realizar seus projetos pessoais,
sendo guiado pelos valores trabalhados, especialmente, na escola.

Diante disso, surge mais um desafio na vida do profissional de educacéo que é
pensar suas praticas educativas para o0 ensino das aprendizagens essenciais a partir de
diferentes metodologias de ensino, de modo a promover o desenvolvimento das dez
competéncias. Fala-se em desafio por conta da automatizacdo que a profissdo vem
sofrendo, por iniUmeras razdes, e por causa disso, a proposta atual dos curriculos a luz da
BNCC torna a atividade de ensinar desafiadora para alguns professores.

Entretanto esses terdo de se adaptar, pois, desde o final do século XX e inicio do

século XXI que estados e municipios brasileiros tém construido seus curriculos com foco
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nesta proposta da BNCC e isso significa para os professores que suas decisdes
pedagogicas devem ser orientadas para desenvolver estas competéncias, pensando o
processo de ensino e aprendizagem de forma ampla, com uma lente de aumento, assim
como deve ser, considerando os aspectos da vida cotidiana, pois 0 conhecimento deve ser
aplicado para ganhar significado ao alunado.

A BNCC sugere que as atividades desenvolvidas pelos docentes para o0s
estudantes sejam identificadas pelas competéncias referentes, destacando os saberes em

estudo e a aplicacédo destes em: 0 que saber e como saber fazer.
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3 METODOLOGIA

A proposta da presente pesquisa buscou conhecer as praticas pedagogicas
registradas nos Estagios Curriculares Supervisionados no curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas do ICBS-UFAL e para isso se utilizou as bases metodologicas da
pesquisa qualitativa, a qual “trabalha com universo dos significados, dos motivos, das
aspiragoes, das crengas, dos valores e atitudes” (MINAYO, 2010, p. 21).

Segundo Tozoni-Reis (2009), a pesquisa qualitativa defende a ideia de que, na
producdo de conhecimentos sobre os fendmenos humanos e sociais, nos interessa mais
compreender e interpretar seus contetdos do que quantifica-los, correspondendo assim
aos objetivos e delineamentos de nosso estudo, justificando a escolha desta abordagem.

Ressalta-se, para fins de esclarecimentos que, como afirma Martinelli (1999),
durante a interpretacdo da realidade observada, o pesquisador ndo é neutro, pois tem de
se considerar toda a bagagem experiencial dele e por isso ele é um dos sujeitos da propria
pesquisa.

Os pesquisadores Ghedin e Franco (2011) defendem a utilizacdo desta
abordagem para estudar os fendmenos educacionais, por ela considerar as condicGes de
vida e a complexidade das variaveis sociais do objeto de estudo e, por isso se observa o
que diz Tozoni-Reis (2009) “as pesquisas em educacdo, assim como as pesquisas nas
areas das ciéncias humanas e sociais, sdo essencialmente qualitativas.”

A finalidade deste estudo é conhecer as praticas pedagogicas registradas durante
0 ES 4 do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do ICBS-UFAL e por isso a
pesquisa se enquadra na tipologia descritiva proposta por Gil (2002, p. 42), pois, “as
pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de
determinada populagdo ou de um fenémeno.”

Quanto aos critérios de procedimentos técnicos utilizados neste estudo, ela se
classifica como pesquisa documental, conforme Gil (2002),

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliogréafica. A
diferenca essencial entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuigdes
dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental
vale-se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou

gue ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da
pesquisa. (GIL, 2002, p. 45)
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A pesquisa de natureza qualitativa descritiva foi realizada no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do ICBS-UFAL, que possui quatro (04) etapas de
ES em sua matriz curricular de 2006 e 2019, todavia, escolheu-se observar as praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos estagiarios na 42 etapa, que corresponde ao ES 4, no
periodo de 2019.1.

A escolha do ano letivo de 2019.1 se deu em raz&o de ter sido a Gltima turma a
realizar o estagio de forma presencial, antes da pandemia COVID-19, e da 42 etapa de ES,
por ser a Ultima pratica de Estadgio Supervisionado Obrigatorio desenvolvida pelos
licenciandos em Ciéncias Bioldgicas do ICBS-UFAL, considerando na discussdo dos
resultados a bagagem experiencial dos estagiarios durante o curso de graduacéo em Nivel
Superior, visto que 0s mesmos ja tiveram a oportunidade de desenvolver atividades
praticas de ES 1, 2, 3 e 4, permitindo maiores discussdes acerca de suas concepcdes de
estagio e préaticas pedagdgicas verificadas em suas producdes académicas.

Diante dessa realidade refletiu-se sobre o quanto seria interessante verificar o
registro do exercicio docente em atividades de regéncia de sala de aula e conhecer as
praticas dos licenciandos neste contexto. O encaminhamento do estudo seguiu-se as
etapas descritas por Minayo (2010), para a abordagem metodoldgica qualitativa,
entretanto, ndo obedecendo a mesma ordem proposta por ele e acrescentando outras
etapas fundamentais, na concepg¢éo dos autores.

Inicialmente na 12 etapa chamada de exploratoria/planejamento da pesquisa
buscou-se definir o objeto de estudo da pesquisa, que neste caso sdo o0s Estagios
Supervisionados do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do ICBS-UFAL e
quais instrumentos de coletas de dados seriam utilizados, optando pelos Relatdrios Finais
de ESO 4.

A escolha dos Relatorios Finais, como instrumentos de coleta de dados, se deu
em raz&o de sua estrutura e organizacgéo, sendo considerado o instrumento adequado para
0 proposito, por seu carater descritivo-reflexivo, apropriado para a busca dos elementos
que inferissem as concepcOes e préaticas de estagio dos licenciandos. Para a andlise
utilizou-se seis (6) Relatorios Finais de ESO 4 dos licenciandos matriculados no
respectivo semestre letivo.

Na 22 etapa da pesquisa, referente a fundamentacdo teorica, recorreu-se as
leituras sobre as concepcdes de estagio de Pimenta e Lima (2006) e também a leitura de
pesquisadores que estudam a préatica de ESO nos cursos de licenciatura. Ainda nessa etapa

realizou-se leitura do documento normativo da BNCC e de artigos cientificos de
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pesquisadores que estudam a BNCC e suas praticas pedagogicas no contexto do ensino
brasileiro.

A 3% etapa da pesquisa consistiu na verificagdo e levantamento de dados dos
relatorios finais de ESO 4, categorizando-os conforme a literatura de Pimenta e Lima
(2006) a respeito das concepcdes e praticas de estagio, onde buscou realizar tal atividade
por meio da leitura das escritas dos estagiarios e o que continha nas entrelinhas de seus
textos. Para melhor compreensdo dos dados apresentados, classificamos 0s estagiarios
em: Al, A2, A3, A4, A5 e AG6.

A 42 etapa da pesquisa consistiu na analise e discussdo dos resultados a luz do
aporte tedrico e metodoldgico descrito. Na primeira etapa da analise e discussdo dos
dados foi realizada a caracterizacdo dos Estagios Supervisionados no curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas do ICBS-UFAL, por meio da analise do Projeto
Pedagogico do Curso, do ano de 2006 e 2019, considerando para maiores discussdes o
PPC (2006), visto que os estagiarios de ESO 4 eram alunos da matriz anterior a mais
recente, pois 0 ESO 4 da matriz de 2019 ainda néo foi ofertado.

A segunda etapa da analise e discussao dos resultados consistiu na descri¢édo das
praticas pedagogicas verificadas nos registros dos estagiarios de ESO 4 e para isso

realizou-se a categorizacdo dessas por meio da literatura de Pimenta e Lima (2006), em:

Categoria 1: Instrumentalizacdo técnica;
Categoria 2: Imitacdo de modelo;

Categoria 3: Estagio como pesquisa;

Categoria 4: Atividade de pesquisa no estagio e;

Categoria 5: Estagio como aproximacao a realidade e posteriormente,

Apos a categorizacdo das praticas de estagio foi realizada, concomitantemente,
a discusséo dos resultados a luz do aporte tedrico, buscando verificar a visdo/concepgéo
dos estagiarios acerca da pratica curricular e de sua formacéo inicial docente, visto que a
importancia primaria do estadgio é o desenvolvimento pessoal e profissional do

licenciando.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados obtidos foram construidos em duas etapas: A caracterizacdo dos
Estagios Supervisionados do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do ICBS-
UFAL e a descricdo das préaticas pedagdgicas registradas nos relatorios finais dos

estagiarios de ESO 4.

4. 1 Caracterizacdo dos ESO no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do
IBCS-UFAL

O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do ICBS-UFAL possui um Plano
Pedagdgico do Curso (PPC) atualizado no ano de 2019, que busca atender as diretrizes
curriculares para a formacdo de professores da Resolucdo CNE/ n° 02/2015. Todavia,
anterior a esse PPC vigora o de matriz de 2006 e cabe realizar uma aproximacao entre o
que se propbe a respeito da pratica de Estagio Supervisionado Obrigatério nos
documentos do curso do ano de 2006 e 2019.

De acordo com o PPC (2006), o Estagio Obrigatdrio é dividido em quatro etapas,
Estagio Supervisionado Obrigatério 1, 2, 3 e 4. Essas com carga horaria de 100 horas,
totalizando 400 horas de atividades educativas de orientacdo e supervisdo, orientado pela
Resolucdo CNE/CP n° 2/2002, divididas em quatro semestres. Com relacdo ao PPC
(2019), esse formato de organizacdo dos ESO é mantido, apresentando 0os ESO 1, 2, 3, e
4 igual ao que se propunha no PPC (2006).

A respeito do periodo de oferta dos ESO no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do ICBS-UFAL, houve uma mudanga. No PPC (2006) a oferta de ESO era a
partir do 5° periodo e, ja no PPC (2019), é ofertado a partir do 6° periodo do curso.

O PPC (2019) visa formar licenciados em Ciéncias e Biologia para atuar nas
instituicbes formais de educacdo e/ou nos espacos de educacdo ndo-formal,
semelhantemente o que se objetivava na matriz de 2006 e, portanto, verifica-se a
manutencdo da estruturacdo das atividades das ementas dos componentes curriculares.

Assim, o Estagio Supervisionado Obrigatério 1 (ESO 1) deve ser realizado no
Espaco N&o-Formal de Ensino, o Estagio Supervisionado Obrigatério 2 (observagdo no
espaco formal de ensino), o Estagio Supervisionado Obrigatorio 3 (regéncias no ensino
fundamental 6° ao 9°) e o Estagio Supervisionado Obrigatorio 4 (regéncia no ensino

médio). Com isso observa-se a partir das ementas dos Estagios a preocupacao para que o
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graduando vivencie situacdes concretas do processo de ensino e aprendizagem por meio
da observacao e da regéncia, preparando-os para o exercicio da profissao.

Para caracterizar 0s estagios no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do
ICBS-UFAL apresenta-se os espacos de formacao, a organizacao e os objetivos de cada
etapa dos estagios.

O Estégio Supervisionado Obrigatério 1 (ESO 1) deve ser realizada no espaco
ndo-formal de educacdo, de preferéncia nos espagos da prépria Universidade, como a
Usina Ciéncia, o Arboretum de Alagoas e 0 Museu de Historia Natural (MHN) que
oferecem servigcos as escolas de Educacdo Basica e a comunidade em geral, com o
objetivo de contribuir para a alfabetizagdo cientifica e a melhoria do ensino de ciéncias
do estado de Alagoas, através de acdes educativas e de divulgagdo cientifica.

O ESO 1 se organiza a partir de atividades tedrico-praticas na Universidade e nos
espacos ndo formais. Com relacdo ao encaminhamento das atividades na universidade,
tem-se momentos de fundamentacdo tedrica, discussdes das leituras a luz das experiéncias
no estagio e socializa¢des de atividades produzidas. J& no ambiente ndo-formal de ensino,
o licenciando realiza atividades de familiarizacdo do espaco e mediacdo futura.

A proposta do ESO 1 é propiciar ao licenciando a experiéncia de atuar em um
ambiente ndo-formal de ensino, possibilitando, entre outros ganhos a sua formagéo
docente, o desenvolvimento de préticas de educacdo ndo escolar e diversas habilidades,
como a de comunicacao através da transposicdo didatica. Os estagiarios inicialmente
acompanham e observam as acBes dos profissionais que atuam nesses ambientes e
posteriormente realizam as suas mediac@es a diferentes publicos.

O Estagio Supervisionado Obrigatério 2 (ESO 2) se configura como estagio de
observacdo das vivéncias e praticas educativas no espaco escolar em diversas
modalidades de ensino da Educacdo Basica: Ensino Fundamental Anos Finais, Ensino
Médio, Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) e Educacéao Especial, com reflexdes
sobre as demais: Educacdo Indigena, Educacdo do Campo, Educacdo Quilombola,
Educacéo Profissional e Educacao a Distancia.

O objetivo do ESO 2 é conhecer a realidade do ensino da Educacdo Bésica e as
praticas pedagogicas desenvolvidas no ensino de Ciéncias e Biologia a partir das
experiéncias locais de estdgio. O licenciando realizard atividades de observacdo do
cotidiano escolar, vivenciando a rotina do professor e dos demais atores que compdem a
comunidade escolar, tais como: a Coordenacgdo Pedagdgica, Direcdo Escolar e os alunos.

Isto posto, 0 estagiario compreenderd as relacfes estabelecidas entre os que a integra,
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refletindo sobre os principios de educacdo que norteiam as praticas dos agentes escolares
e quais ideais buscam.

No ESO 2 é momento também do licenciando conhecer as condicGes de
infraestrutura da escola, ndo se limitando ao espaco fisico da sala de aula, enxergando as
multiplas possibilidades do ambiente escolar, como os laboratérios de ciéncias e
informatica, a quadra poliesportiva, o refeitorio, a cozinha e outros.

Deste modo, o licenciando enquanto estagidrio do ESO 2, ird realizar um
mapeamento e diagndstico da educacdo escolar, por meio de visitas a diferentes
instituicdes formais de ensino, como orienta 0 PPC (2019). E importante que durante as
atividades na escola os estudantes utilizem um filtro, buscando extrair das inimeras
situacdes diarias o que se discute na Universidade, como por exemplo: as praticas dos
professores de ciéncias e biologia, o ensino inclusivo na educacdo béasica a partir de
metodologias eficientes, a proposta de ensino para a EJAI que correspondam aos
interesses dos discentes e outros.

Um objetivo que deve ser alcancado pelos estagiarios durante a carga horéria de
ESO 2 é compreender os documentos que identificam a escola enquanto organismo vivo,
como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), cuja importéncia € de identificar, assim como
o registro geral (RG) das pessoas fisicas, as unidades de ensino, através de sua visdo de
conceber a educacéo, relacionando-o com os curriculos.

Em vista disso, este componente curricular integrara no dia a dia as disciplinas
pedagdgicas a realidade, trazendo significados as leituras e discussdes na academia
contribuindo significativamente para a formacao inicial dos estudantes de licenciatura.

O Estéagio Supervisionado Obrigatério 3 (ESO 3) se caracteriza pelas atividades
de regéncia de sala de aula em que o licenciando experiencia o exercicio docente sob a
supervisdo do professor da Educacdo Basica. O ESO 3 deve ocorrer no Ensino
Fundamental Anos Finais nas instituicdes publicas de ensino, com a regéncia de sala de
aulas de Ciéncias para o ensino regular ou para as demais modalidades de educacgédo, como
a EJAL

De acordo com o PPC (2019) deste curso deverao ser realizadas durante o ESO 3
atividades de visitacdo as unidades de ensino — campo de estagio, organizacao dos planos
e trabalho: projetos de ensino, projetos de aprendizagem, planos de aula, analise dos livros
didaticos, dentre outras acfes didaticas. O mesmo orienta ainda a participacdo dos
licenciandos em conselhos de classe/ reunides de professores, atividades de planejamento

e avaliacdo realizadas pelos docentes da Educacdo Bésica, desde que seja permitido pela
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gestdo e coordenacdo da escola, para que o licenciando vivencie as situacfes proprias de
sua futura profissao.

O Estégio Supervisionado Obrigatorio 4 (ESO 4) se constitui como a ultima
atividade pratica pedagdgica realizada pelo licenciando em sua formacdo académica, sob
a orientacdo do professor formador e supervisao do professor regente, e se caracteriza por
atividades de regéncia de sala, assim como 0 ESO 3, sendo que desenvolvida na etapa de
Ensino Médio da Educacdo Basica, podendo ser, igualmente, realizada no ensino regular
ou em outras modalidades de educacdo. Tal qual o ESO 3, no ESO 4 os licenciandos
devem desenvolver atividades de visitas as escolas e organizacédo dos planos e trabalhos,
bem como a pratica de regéncia de sala de aulas.

O papel do professor formador e do professor regente durante as atividades de
ESO 3 e ESO 4 é fundamental, pois a pratica docente é feita por pessoas e, como tal deve
ser pensada, discutida e realizada em interacdo com o0s sujeitos da sociedade,
demonstrando a importancia desses trés elos na formacdo inicial de professores -
universidade — escola — comunidade.

Os elos dessa cadeia - formacao inicial docente, contribuem significativamente na
construcdo do professor que entende sua funcéo social e reflete diariamente sobre suas
préticas, buscando com isso se refazer sempre que necessario, como “ser inacabado ¢ em
construgdo que €, como afirma Paulo Freire (1970).

Os estagios tém como base, para avaliacdo dos estagiarios, o plano de estagio, 0s
Diarios de Formacdo, que contém os relatos e reflexdes dos momentos de estagio, o
Relatorio Final que redne todas as producdes individuais e a entrega da documentacao
obrigatoria de Estagio — Termo de Compromisso de Estagiario — TCE, Plano de Estégio,

Declaracdo de Conclusao do Estagio e Ficha de Frequéncia.

4. 2 Descricdo das praticas pedagogicas registradas pelos estagiarios de ESO 4

Para a verificagcdo das praticas pedagogicas registradas pelos estagiarios de ESO
4 em seus relatorios finais, utilizou-se a literatura proposta por Pimenta e Lima (2006)
para as concepgdes de estagio, organizando em o que propomos de: Categoria 1 -
Instrumentalizacdo técnica; Categoria 2 — Imitacdo de modelo; Categoria 3 —
Estagio como pesquisa; Categoria 4 — Atividade de pesquisa no estagio e Categoria

5 — Estagio como aproximacao a realidade.
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A categoria 1 foi observada nos relatorios finais de estagio de Al, A2, A3, A4,
A5 e AB, observando-se desde o aspecto de planejamento ao de operacionalizagdo, onde
0s estagiarios preocupavam-se em desenvolver suas “habilidades de ensinar”, buscando
abordar todo o conteudo programatico da disciplina e aplicar os mais variados recursos
didaticos por meio de metodologias apresentadas e discutidas na academia.

Verifica-se a categoria 1 na escrita de A6 -: “O vigente estagio proporcionou a
aquisicdo de experiéncias na realidade escolar que possibilitou o cumprimento de
atividades diversas, como por exemplo: planejamento, com distribuicdo de contetido de
acordo com o tempo, principalmente no curto periodo, a gestdo do tempo e do espaco
de ensino até a regéncia, inclusive a avaliacdo. Portanto, ocorreu uma preparagao
importantissima que possibilita ao académico de biologia a atuar como futuro
professor, buscando sempre novos caminhos para a aprendizagem significativa”.

Entretanto, ndo se notou anteriormente e apds a aplicacdo destas praticas uma
reflexdo, o que condiz ““a pratica pela pratica e 0 emprego de técnicas sem a devida
reflexdo pode reforcar a ilusdo de que hd uma prética sem teoria ou de uma teoria
desvinculada da pratica” (PIMENTA, 2006, p. 9).

Assim, as habilidades de dominio de turma, organizacéo e controle do tempo de
aula, elaboracdo de atividades e provas, producdo de material didatico, preenchimento de
cadernetas e frequéncias, aplicacdo de provas e simulados e correcdo de avaliagdo foram
bastante identificadas nos relatorios finais de Al, A2, A3, A4, A5 e A6, sendo a
preocupacdo maior durante o ESO 4, demonstrando suas visfes de estagio como pratica
instrumental docente.

A habilidade de dominio de turma, que faz parte da categoria 1, é observada nos
registros de A2: - “Trabalhar sexualidade me fez perceber a imaturidade por parte de
alguns alunos, onde qualquer coisa € levado para o lado sexual e gerando piadas e
risos... Esse tipo de atitude dificulta muito o andamento da aula, porque quando uma
turma de quase 50 alunos se dispersa, para retomar o controle é muito dificil”.

Enquanto que a habilidade de abordagem aprofundada e dominio do contetdo é
notada no registro de A3 — “Abordei assuntos sobre “a descoberta da célula” e
“introdu¢do a célula” tentando ser o mais claro possivel sobre a abordagem do assunto,
trazendo apenas informaces significantes, sempre perguntando se os alunos tinham
duvidas e fazendo perguntas sobre o que estdvamos abordando.”

A preocupacdo em desenvolver durante as aulas o contetudo programatico do livro

é observada na fala de A3: - “Na turma do 2° ano abordei uma breve explanagédo sobre
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gimnosperma e angiosperma e elaborei algumas questdes para compor a nota, levei o
que achei de fato necessario para a turma, visto que eles tém apenas uma aula de
biologia durante a semana, ficando assim um tempo muito curto para abordar os
assuntos.”

Quanto a producdo de materiais didaticos, nota-se na fala preocupada de A4:
“Pensando em sair desta zona de conforto, decidi abordar o conteido
Fotossintese de uma maneira diferente do que eles estavam acostumados. Criei entdo um
album seriado abordando a tematica”.

A6 busca dar énfase nas “habilidades docente, culminando no fechamento de suas
atividades desenvolvidas em sua préatica de Estagio Supervisionado Obrigatério com a
sequinte frase: - “Enfatizo ainda, realizei atividades na qual auxiliei o professor regente
de biologia no planejamento, realizacdo e avaliacdo de exercicios especificos, tais
como: corrigi e apliquei trabalhos e provas; selecionei textos, videos de interesse para
a disciplina; selecionei e apliquei exercicios; selecionei e apliquei recursos didaticos;
preparei material didatico ”.

A respeito da categoria 1 descrita nos registros acima, Pimenta (2006, p. 9),
discute que “nessa perspectiva, a atividade de estagio fica reduzida a hora da pratica, ao
como fazer, as técnicas a ser empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento de
habilidades especificas do manejo de classe, ao preenchimento de fichas de observacéo,
diagramas, fluxogramas.”

Contudo, um fato interessante foi observado no relatorio de Al, onde o relatou
sua dependéncia de utilizagdo dos recursos de multimidia na regéncia de ESO 3 e ap6s
autoavaliacdo de sua préatica docente, 0 mesmo sentiu-se na obrigacao de “desafiar-se”” no
ESO 4 a utilizar outros recursos, como por exemplo, o quadro escolar e o livro didatico
com mais frequéncia.

Em seus registros A1 afirma: “Comecei com a introdugdo a fotossintese, assunto
que esta no capitulo sobre metabolismos energéticos. Diferente do estagio anterior,
procurei forcar mais o uso do quadro, deixando o data show para momento mais
secundarios, era uma necessidade minha em testar as mais diversas situacfes que a
escola poderia propiciar”.

Esse dado demonstra para nés a preocupacgédo de A1 com a sua formacao inicial, a
partir da identificagdo de uma “falta” quanto a habilidade de utilizar o quadro escolar e
outros recursos da sala de aula. Essa preocupacdo é traduzida na concepgdo de estagio

como oportunidade de refazer suas praticas sempre que necessario, a partir da reflexdo
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fundamentada em uma base tedrica solida e legitimada a partir de suas experiéncias,
buscando com isso o seu desenvolvimento profissional docente.

Al se enquadra com esse comportamento no perfil de professor — pesquisador de
sua pratica, de que fala Pimenta (2006), por apresentar uma pratica refletida, buscando
resolver as situacdes novas, de incerteza e de indefinicéo.

A categoria 2 foi observada nas préticas de Al, A2, A5 e A6, assumindo
predominantemente a perspectiva de reelaboracdo das préaticas educacionais existentes,
discutida por Pimenta (2006), que a considera um tanto perigosa, carecendo de uma
ponderacdo analitica e critica.

Isso foi observado nas falas de A1: “Por estar em um processo de aprendizagem,
procuro sempre observar os bons exemplos para incrementar na minha prética e
observo 0s maus exemplos para que nao cheguem a fazer parte das minhas didaticas” e
também de A2: “Os exercicios propostos pela professora eram bastantes simples,
podendo ser realizado em duplas e com consulta. O que me preocupa bastante é que 0s
alunos estdo acostumados a esse tipo de avaliagéo...”

No entanto, os estagiarios demonstraram durante as atividades de regéncia uma
rica bagagem experiencial desenvolvidas nas praticas de ES anteriores, utilizando-se nas
praticas de ESO 4, como a constru¢do de um bom relacionamento professor — aluno, de
importancia para o processo de ensino e aprendizagem, sendo um dos tdpicos mais
abordados nos Relatérios Finais.

A2 exemplifica a importancia do bom relacionamento professor-aluno: - “Por
muitas ocasides, ndo s nesse estagio atual, mas também no estagio 11, percebo muitas
reclamacdes a respeito da professora e consequentemente da complexidade dos assuntos
que sdo tratados na matéria. Acredito que esse distanciamento aluno/professor, possa
atrapalhar o desenvolvimento das aulas.”

ADb registrou uma situacao atipica, onde em sua atividade de ministracdo de aulas
e resolucdo de exercicios e um aluno copiou do colega ao lado e A5 apresentou o seguinte
comportamento: - “Entdo fiquei junto a ele e enquanto ele terminava de escrever fui
pedindo que ele descrevesse 0 que entendia dos esquemas que eu tinha feito no quadro e
ele conseguiu acompanhar, as vezes necessitando de esclarecimento. ”

A categoria 3 e a categoria 4 nao foram observadas nos registros de Al, A2, A3,
A4, A5 e A6, verificando a importancia de ser explorado nestas perspectivas na
universidade, possibilitando o desenvolvimento do Estagio como campo de pesquisa € a

dos estagiarios como pesquisadores da docéncia.
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A categoria 5 foi observada por meio das escritas dos textos introdutérios dos
relatorios finais de Al a A6, e em atividades de pratica de observacéo de Al a A6. No
texto introdutério do relatério final de A2, ele justifica: - “O Estagio Supervisionado tem
grande importancia para a formacdo do aluno, uma vez que ele proporciona
aproximacao e equilibrio entre o que antes era visto apenas teoricamente, e a realidade
que sera encontrada quando tiver inicio sua atuacéo profissional. Este balango entre
teoria e prética € essencial, para que o excesso de pratica nao nos torne apenas técnicos,
e que o0 excesso de teoria ndo nos faca apenas discutir e nao realizar nada”.

No relatério final de A5, nota-se a aproximacao dos licenciandos com a realidade
escolar que a proposta de Gongalves e Pimenta (1999) propde:- “Diante de um
diagnostico feito na escola, a partir dos didlogos estabelecidos com a dire¢do, foram
constatadas algumas dificuldades escolares...”

Contudo em atividades de intervencao da realidade escolar, foi registrada apenas
nos relatérios de Al e A2, como ac¢Bes praticas no contexto escolar, por exemplo a de
revitalizagdo dos laboratérios de ciéncias, o que chamou bastante atengdo, por ter sido
uma atividade espontanea, ndo revelando nenhum beneficio direto para Al e A2.

A2 diz: - “No inicio do estagio, o laboratério de ciéncias era pouco utilizado e
malcuidado, mas foi combinado com a professora supervisora de revitalizar esse espacgo
e utiliza-lo para as aulas” e Al: - “O Estagio IV me deu a oportunidade também de
finalizar o que haviamos comecado no estagio anterior, que foi tentar revitalizar o
laboratdrio. Com o pessoal do ensino fundamental, pedimos para que cada um levasse
potes de vidros para que mais exemplares fossem colocados. E agora pude finalizar, com
a pintura das tampas dos potes e com a confec¢édo dos exemplares em resina”.

A respeito das praticas pedagogicas relacionadas as competéncias que dispde a
BNCC para a Educacdo Basica, explicitamente ndo foram encontradas nos registros das
atividades de regéncia de sala de aulas de A1 a A6, porém nao se sabe com isso se foram
descritas em outros instrumentos de coleta, como o Diario de Formagdo, que néo se teve
acesso.

Todavia, foi registrada a atividade de elaboragcdo e de aplicacdo de planos de
intervencgdo escolar nos Relatorios Finais de ESO 4 voltados para o desenvolvimento de
competéncias descritas na BNCC, como por exemplo a competéncia 8, que trata sobre a
pratica do autoconhecimento e da importancia do cuidado com a saude fisica e emocional,

lidando com suas fraquezas de modo critico e compreensivo.
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Os planos de intervencdo de Al, A3 e A6 apresentaram propostas que visavam
contemplar o desenvolvimento da competéncia 8 de que trataa BNCC, também, podendo
desenvolvendo aspectos relacionados ao didlogo, resolucdo de conflitos e cooperacédo de
que trata a competéncia 9 da BNCC.

Os projetos de intervencdo foram elaborados de Al a A6, a partir de uma
problemética existente no contexto escolar de suas praticas pedagdgicas, sendo
relacionados a salde fisica e mental, como as InfeccGes Sexualmente Transmissiveis
(IST) e os transtornos mentais relacionados a ansiedade e depressdo, como também a
problematica ambiental e mais especificamente, aos problemas de baixo desempenho
académico.

No registro de Al, ele explica o objetivo de elaboragdo do projeto em:
“sensibilizar os alunos de como as redes sociais estdo agravando e potencializando os
casos de depressao, fobia social ou até mesmo os quadros de ansiedade...Eu iria falar
principalmente do uso do Instagram, que é uma das redes mais prejudiciais a nossa saude
mental ” justificando em razdo: - “Durante o estagio foram presenciados alguns casos
de crise de ansiedade em alguns alunos, outros fazem acompanhamento psicoldgico e
uso de remédio, e a medida em que se conversa com 0s alunos, novos casos vao surgindo
e na escola ndo existe nenhum programa voltado para a satde mental dos alunos e
muito menos um profissional que possa estar orientando estes alunos. ”

No registro de A3, ele justifica a elaboracao do projeto de intervencéo: “Por existir
pouco dialogo no ambito familiar e escolar, a gravidez na adolescéncia vem se tornando
um caso de salde publica. Sdo inumeras adolescentes que engravidam por falta de
informacdo, trazendo muitos conflitos com a descoberta da gravidez...” e continua
explicando que — “Assim, a melhor maneira para evitar gravidez ndo planejada na
adolescéncia é a educacgéo sexual.” O objetivo do trabalho do projeto de intervencédo de
A3 ¢ disseminar informacdes sobre as medidas preventivas e educativas que possam
contribuir com a reducdo da incidéncia de gravidez na adolescéncia.

Semelhantemente a Al e A3, A5 buscou elaborar seu projeto com foco na salde,
objetivando o desenvolvimento da competéncia 8 da BNCC. Entretanto, A2, A4 e A6,
buscaram, diante da problematica observada em suas escolas-campo, trabalhar
respectivamente com a problematica ambiental de descarte incorreto dos residuos
produzidos no espaco escolar (A2) e a problematica do baixo desempenho (A4 e A6),
com a utilizacdo de estratégias de ensino e aprendizagem diversificadas visando a

recuperacdo dos estudantes do Ensino Médio.
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A partir do exposto, percebe-se que as praticas pedagogicas registradas pelos
estagiarios de ESO 4 estdo em conformidade com o que estabelece o PPC (2006), com a
realizacdo de atividades de observacgdo e regéncia de aula na 42 etapa de ESO. Porém ha
um hiato entre essas atividades e a reflexdo do ESO 4 como instrumento de formacéo na
etapa do Ensino Médio da Educacdo Baésica, que deve ser utilizado sem receios,

explorando suas potencialidades.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa alcangou 0s objetivos propostos, visto que se conheceu as
praticas educativas desenvolvidas pelos estagiarios, durante 0 ESO 4 de regéncia de sala
de aula no Ensino Médio, no primeiro semestre de 2019, constituindo essencialmente
praticas de instrumentalizacdo técnica (categoria 1), referentes aos aspectos de
desenvolvimento de habilidades da docéncia, como também praticas reprodutivas
(categoria 2), a partir da vertente de reelaboracdo de modelos educacionais observados
criticamente.

Os Estagios Supervisionados do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do
ICBS-UFAL foram caracterizados e suas praticas descritas no ambiente ndo-formal de
ensino para 0 ESO 1 e no ambiente formal de ensino para os ESO 2, 3 e 4.

Além disso as praticas pedagdgicas relacionadas as competéncias da BNCC
também foram consideradas no contexto da anélise do exercicio docente dos licenciandos
durante o0 ESO 4, observando-as nas atividades de elaboracdo e aplicacdo de projetos de
intervencdo, em sua maioria. Atendendo os objetivos especificos tracados no inicio da
pesquisa.

Como sugestdo de pesquisa, recomenda-se 0 estudo das praticas pedagdgicas,
desenvolvidas pelos estagiarios, durante 0 ESO 3, que corresponde ao estagio na etapa de
Ensino Fundamental Anos Finais da Educacdo Basica, a fim de conhecer as visdes dos
licenciandos e as possibilidades do desenvolvimento de pesquisas durante o estagio, como
a de investigacdo dos motivos de baixo desempenho na area de Ciéncias Naturais, para
gue sejam desenvolvidas estratégias de ensino.

Quanto as implicacbes desta pesquisa, é importante para o conhecimento das
praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos licenciandos, ainda em exercicio de
aprendizagem, para que por meio do entendimento de suas concepcdes de estagio, 0s
cursos de formacgao de professores possam revisitar seus planos de curso e as ementas dos
componentes curriculares de modo a buscar desenvolver uma formacdo docente integral,
que corresponda aos interesses dos docentes.

Portanto, reafirma-se a necessidade dessa pesquisa sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos licenciandos de Ciéncias Bioldgicas durante os estagios, para que
eventuais lacunas nos cursos de formacdo sejam preenchidas, implicando em uma boa
formacédo de professores de Ciéncias e Biologia e diminua com isso a problematica da

evasao escolar e dos indices de baixo rendimento nessas areas.
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Conclui-se que os ESO nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do
ICBS-UFAL sdo oportunidades que permitem a construcdo da identidade profissional e
a ampliacdo da visdo do futuro professor quanto as possibilidades de estratégias de ensino
e aprendizagem em Ciéncias e Biologia na Educacdo Basica em diferentes espacos e

contextos.
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