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RESUMO

O trabalho tem como objetivo refletir sobre os procedimentos didaticos numa proposta de
retextualizag&o de entrevista para a narrativa de memoria. Tal proposta teve como objetivo geral
refletir sobre o trabalho didatico de, pelas praticas de linguagem, conduzir os alunos a escuta e
a escrita das memorias do lugar, conhecendo as histdrias da oralidade por meio de entrevistas
as pessoas mais antigas da comunidade do Povoado Boca da Mata; e transformando as
narrativas em memorias literarias, por meio dos processos de retextualizacdo. A partir dai,
apresentam-se algumas questdes de pesquisa: Quais recursos linguisticos e discursivos
relacionados a estrutura do género textual memdrias sdo mobilizados pelos estudantes ao
transformarem textos orais em textos escritos e reescreverem esses textos? Como eles
apreendem a mediacdo do professor nesse processo de transformacao? Quais aspectos revelam
a habilidade do estudante, quando retextualizam? A abordagem metodologica do trabalho se
configura como uma pesquisa-agdo participativa, uma vez que houve a participacéo do autor e
de outros atores na producdo do conhecimento acerca do tema pesquisado. Sendo assim,
configura-se como uma pesquisa-acdo, de natureza qualitativa, uma vez que ndo sera feita uma
avaliacdo quantitativa, mas sim reflexiva sobre o processo de aprendizagem, durante toda a sua
aplicagdo. O trabalho envolve dois momentos de coleta de dados: o primeiro, a coleta das
entrevistas gravadas em audio; e o segundo, a coleta dos textos reescritos pelos estudantes a
partir das entrevistas realizadas, para analise dos aspectos da narrativa de memoria. Para isso,
buscaram-se fundamentos tedricos em estudos sobre escrita, reescrita e retextualizacdo nas
pesquisas de Marcuschi (2010), Koch (2009), Matencio (2002, 2003), Antunes (2010), Silveira
(2008), dentre outros; e em estudos relacionados a tematica Memoria e Sociedade nas pesquisas
de Boeno (2013), Halbwachs (2006), Bosi (1987) e Pollak (1989). A perspectiva é de que se
possa refletir sobre as dificuldades e os avancos na tentativa de imersdo dos alunos em
diferentes géneros textuais, tanto pela leitura quanto pela escrita. Dessa forma, muito ha de ser
pesquisado nesta area de retextualizacdo, embora, os resultados tenham revelados que os alunos
foram capazes de retextualizar entrevistas da fala para a escrita realizando as operacoes textuais
discursivas desde as mais simples até as mais complexas. Por fim, as observacdes nos levaram
a concluir que nosso trabalho obteve éxito em sua proposta de mediacdo pedagdgica, uma vez
que a retextualizacdo se mostrou uma atividade eficaz, principalmente no tocante a questao de
pesquisa que interroga sobre quais aspectos revelam a autonomia do estudante quando
retextualizam.

Palavras-chave: Oralidade. Escrita. Retextualizacdo. Entrevista. Memorias literarias.



ABSTRACT

The aim of this work is to reflect on the didactic procedures in a proposal of retextualization
the interview for the narrative of memory. This proposal had the general objective of reflecting
on the didactic work of, through language practices, leading students to listen and write the
memories of the place, knowing the stories of orality through interviews with the oldest people
of the community of Povoado Boca da Mata;and transforming narratives into literary memories,
through retextualization processes. From there, some research questions are presented: What
linguistic and discursive resources related to the structure of the textual genre memories are
mobilized by students when transforming oral texts into written texts and rewriting these texts?
How do they apprehend the teacher's mediation in this transformation process? What aspects
reveal the student's ability when they retextualize? The methodological approach of the work
Is configured as a participatory action-research, since the author and other actors participated
in the production of knowledge about the researched topic. Therefore, it is configured as an
action-research, of a qualitative nature, since a quantitative assessment will not be made, but
rather a reflective one on the learning process, throughout its application. The work involves
two moments of data collection: the first, the collection of interviews recorded in audio; and
the second, the collection of texts rewritten by the students from the interviews carried out, for
analysis of aspects of the memory narrative. For this, theoretical foundations were sought in
studies on writing, rewriting and retextualization in the research of Marcuschi (2010), Koch
(2009), Matencio (2002, 2003), Antunes (2010), Silveira (2008), among others; and in studies
related to the theme Memory and Society in the research of Boeno (2013), Halbwachs (2006),
Bosi (1987) and Pollak (1989). The perspective is that one can reflect on the difficulties and
advances in the attempt to immerse students in different textual genres, both through reading
and writing.Thus, much remains to be researched in this area of retextualization, although the
results have revealed that students were able to retextualize interviews from speech to writing,
performing discursive textual operations from the simplest to the most complex. Finally, the
observations led us to conclude that our work was successful in its pedagogical mediation
proposal, since retextualization proved to be an effective activity, especially with regard to the
research question that asks about which aspects reveal the student's autonomy when
retextualize.

Keywords: Writing. Retextualization. Interview. Literary memories.
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1 INTRODUCAO
a) A escuta e a escrita da memoria do lugar

A presente pesquisa tem como tema central o trabalho didatico com o género textual
memoria literaria por meio do processo de retextualizacao e o de entrevistas, tanto gravadas em
audio, quanto escritas em respostas a um questionario a estudantes do 7° ano do Ensino
Fundamental, em uma escola rural municipal, localizada no Povoado Boca da Mata,
Atalaia/AL.

Dediquei-me a esse estudo porque, durante a minha pratica em sala de aula, percebi
muitas dificuldades em leitura e producdo textual nos estudantes dessa etapa escolar, assim
como também identifiquei alguns alunos que ndo sabiam ler, escrever e tampouco copiar as
atividades do quadro. Presumi de inicio, que o trabalho néo seria facil, mas em momento algum
desisti, visto que o sentimento de pertencimento a educacdo publica fala cada vez mais alto,
assim como também o amor pela profissdo que me deu folego para trilhar esse desafio.

Sendo assim, este trabalho tem como objetivo geral refletir sobre o trabalho didatico de,
pelas préaticas de linguagem, conduzir os alunos a escuta e a escrita das memarias do lugar,
conhecendo as histdrias da oralidade por meio de entrevistas as pessoas mais antigas da
comunidade do Povoado Boca da Mata; e transformando as narrativas em memorias literdrias,
por meio dos processos de retextualizacdo. O registro de sentimentos, sensac@es e lembrancas
que ocorreram no passado do lugar onde elas vivem pode revelar histérias que, contadas pelas
pessoas mais antigas da comunidade, transformam-se em memdrias literarias. E, nesse
percurso, pelos processos de escrita, reescrita e retextualizacéo, as habilidades com a linguagem
podem ser potencializadas.

Para isso, defini como procedimentos metodoldgicos: a) transcrever os textos gravados
em audio pelos estudantes; b) analisar os processos de retextualizacdo da fala para escrita do
género textual Memoria produzido pelos alunos; c) registrar 0s avancos na reescrita do texto, a
partir da mediag&o didatica realizada; d) refletir sobre os aspectos da estrutura do género textual
Memoria nas mudancas/alteracdes das versdes dos textos; e) refletir sobre uma concepcéao de
lingua que néo se desvincula das praticas sociais mediadas pela linguagem e que néo se esgota
em uma perspectiva dicotdmica que oponha a fala a escrita e vice-versa.

A partir dai, apresentam-se algumas questdes de pesquisa: Quais recursos linguisticos e
discursivos relacionados a estrutura dos géneros textuais séo mobilizados pelos estudantes ao

transformarem textos orais em textos escritos e reescreverem esses textos? Como eles
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apreendem a mediacdo do professor nesse processo de transformacdo? Quais aspectos revelam
a autonomia do estudante quando retextualizam?

O estudo do género memorias literarias surgiu também da necessidade de procurar
conhecer, por meio do encontro com as memorias de pessoas mais velhas, a historia da
comunidade onde essas pessoas vivem e fazer com que nossos alunos pudessem vivenciar
préticas enriquecedoras na sala de aula. Esse estudo surgiu também da vontade de mostrar para
eles mesmos que sdo capazes de produzir textos dos mais diversos géneros textuais. Nossa
intencdo é garantir-lhes o direito de aprendizagem, o direito que Ihes é garantido por lei, que é
no minimo ter acesso a escola e a0 mundo do letramento.

Estdvamos no ano de 2021, com aulas em formato remoto devido ao isolamento social
fisico pela pandemia do Covid 19, quando foi lancada a sétima edi¢édo das Olimpiadas de Lingua
Portuguesal, também em modo remoto. Para poder unir o "Gtil ao agradavel", ou melhor, buscar
potencializar as praticas de linguagem pela motivacao do certame, fiz a inscricdo da turma do
7° ano, uma vez que o proposito das Olimpiadas é também elaborar estratégias para o
enfrentamento do fracasso escolar decorrente das dificuldades do ensino de leitura e de escrita
no Brasil.

Posto isso, desenvolvi as sequéncias didaticas que se encontram no Caderno do
Professor Se bem me lembro... que contém uma proposta didatica referente ao género escolhido
para trabalhar com os alunos, as Memorias Literarias. Assim como também levei para a sala de
aula textos de diversos autores que falam sobre 0 género estudado. Comecei a desenvolver as
oficinas com o intuito de aprimorar também a minha préatica docente, visto que um dos objetivos
do Programa é também oportunizar a formacdo continuada de professores na perspectiva de
géneros; aprimorando o ensino de producao textual nas escolas publicas brasileiras.

O procedimento da sequéncia didatica adotado nesta pesquisa foi adaptado ao modelo
de sequéncia didatica (doravante SD) de Dolz e Schneuwly (2011, p.82): “conjunto de

atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou

! A Olimpiada de Lingua Portuguesa é um concurso de producéo textual de professores(as) e estudantes, de carater
formativo, que foi criado em 2008 com o objetivo de contribuir para a melhoria da leitura e escrita de estudantes
do 5° ano do Ensino Fundamental a 3? série do Ensino Médio de escolas publicas brasileiras. Realizada a cada dois
anos, intercalando com um ano de atividades voltadas a formagdo, a Olimpiada é uma iniciativa do Itad Social,
com coordenacdo técnica do Cenpec, que integra as acdes desenvolvidas pelo Programa Escrevendo o Futuro. O
concurso abrange cinco géneros que variam conforme o ano ou série da turma: « Poema: 5° ano do Ensino
Fundamental « Memorias literarias: 6° e 7° anos do Ensino Fundamental ¢ Cronica: 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental « Documentario: 12 e 22 séries do Ensino Médio ¢ Artigo de opinido: 3? série do Ensino Médio.
Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/concurso. Acesso em 23 de setembro de 2022.
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escrito”. Dessa forma, as oficinas aconteceram de acordo com as instrugdes do manual do
Caderno do Professor Se bem me lembro... que contém uma proposta didatica referente ao
género escolhido. Cada etapa seguida, foi de fundamental importancia para que os alunos
realizassem todas as tarefas até chegar a producédo do género memdria. Segundo os autores de
Genebra, uma proposta de ensino desenvolvida a partir dos géneros textuais, concebidos como
um instrumento de comunicagao, que se realiza empiricamente em textos, oferece ao professor
a oportunidade de ampliar, diversificar e enriquecer a capacidade dos alunos de produzir textos
orais e escritos, assim como também aprimora sua capacidade de recepcdo, ou seja, de
leitura/audicdo, compreensdo e interpretagédo de texto.

As sequéncias didaticas sdo uma forma de organizacdo do trabalho pedagdgico em que
é possivel sistematizar um conjunto de atividades propostas pelo professor de maneira ordenada
e modular. A finalidade de trabalhar com sequéncias didaticas é proporcionar aos alunos
solucBes didaticas efetivas para que haja a melhor compreensdo do que é ensinado. Sendo
assim, os alunos serdo capazes de realizar todas as tarefas e etapas para a produgdo de um
determinado género, seja ele oral ou escrito, colocando em pratica 0 que aprenderdo e
mostrando suas melhores habilidades como autores. De acordo com os estudiosos de Genebra,
a estrutura de base de uma sequéncia didatica € constituida pelos seguintes elementos:
apresentacdo da situacdo, producéo inicial, moédulo 1, médulo 2, médulo 3 e producdo final,
como demonstra o esquema abaixo.

Figura 1: Estrutura de uma sequéncia didatica

Apresentacio da Produgiio Produciio final
situagdo Inicial

Fonte: DOLZ/ NOVERRAZ/ SCHNEUWLY (2011: 98).

Podemos identificar no esquema que o procedimento inicial se da, normalmente, pela
apresentacdo da situagdo, momento em que se deve detalhar a situacdo de interlocugéo que seré
realizada por meio do género selecionado. Em seguida, serd 0 momento de analisar a primeira
producdo feita pelo aluno, para que o professor possa intervir e direcionar as estratégias e
caminhos que ele possa percorrer. Apos a identificacdo das dificuldades apresentadas nos textos

dos alunos, se faz necessario elaborar médulos de atividades diversificadas, os quais devem
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contemplar os elementos constituintes do género abordado. Neste momento podemos
identificar o quanto o aluno aprendeu.

Para auxiliar o professor na elaboracao das sequéncias didaticas, a Olimpiada de lingua
portuguesa disponibiliza cadernos com oficinas a serem ministradas pelo professor. Porém, os
cadernos ndo séo exemplos Unicos a seguir, podendo o professor se valer de outras estratégias
para execucdo do seu trabalho juntamente com os alunos. Dessa forma, a sequéncia didatica é
disponibilizada para todas as turmas com géneros textuais diferentes que contemplam o
concurso de producdo textual para os alunos do ensino fundamental e médio das escolas
publicas do Brasil.

Tomando como base a contextualizacao citada, o presente trabalho se valeu das oficinas
das Olimpiadas e seguiu a sequéncia didatica disponibilizada no caderno, especificamente com
0 género memorias literarias, tomando como base tedrica os estudos dos autores genebrinos
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), os quais levam em consideragdo a importancia da
sequéncia didatica como aparato metodoldgico para o aprendizado dos mais diversos géneros
textuais que circulam na sociedade.

No manual do Caderno do Professor Se bem me lembro... que contém uma proposta
didatica referente ao género memorias literarias, as autoras (CLARA; ALTENFELDER,;
ALMEIDA, 2010) sugerem cinco conselhos importantes para os professores que utilizam esse
dispositivo como modelo para desenvolver com seus alunos as seguintes atividades propostas:

Quadro 1:Propostas de atividades por meio de uma sequéncia didatica para trabalhar com o género memorias
literérias

1. Fazer os alunos escreverem um primeiro texto e avaliar suas capacidades iniciais. Observar o que
eles ja sabem e assinalar as lacunas e os erros me parece fundamental para escolher as atividades e para orientar
as intervencgdes do professor. Uma discussdo com os alunos com base na primeira versdo do texto é de grande
eficdcia: o aluno descobre as dimensGes que vale a pena melhorar, as novas metas para superar, enquanto o
professor compreende melhor as necessidades dos alunos e a origem de alguns dos erros deles.

2. Escolher e adaptar as atividades de acordo com a situagdo escolar e com as necessidades dos alunos,
pois a sequéncia didatica apresenta uma base de materiais que podem ser completados e transformados em fungédo
dessa situacdo e dessas necessidades.

3. Trabalhar com outros textos do mesmo género, produzidos por adultos ou por outros alunos.
Diversificar as referéncias e apresentar um conjunto variado de textos pertencentes a um mesmo género, propondo
sua leitura e comparacéo, é sempre uma base importante para a realizacdo de outras atividades.

4. Trabalhar sistematicamente as dimensdes verbais e as formas de expressdo em lingua
portuguesa. Ndo se conformar apenas com o entusiasmo que a redagdo de um texto para participar de uma
competicdo provoca e sempre buscar estratégias para desenvolver a linguagem escrita.

5. Estimular progressivamente a autonomia e a escrita criativa dos alunos. Os auxilios externos, os
suportes para regular as primeiras etapas da escrita s&o muito importantes, mas, pouco a pouco, o0s alunos devem
aprender a reler, a revisar e a melhorar os préprios textos, introduzindo, no que for possivel, um toque pessoal de
criatividade.

Fonte: Clara, Altenfelder & Almeida (2010)
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As sequéncias didaticas constituem uma proposta tedrica e metodoldgica do ensino de
lingua materna construida em torno de géneros. O ensino dos géneros textuais deve acontecer
por meio da premissa de uma sequéncia didatica, haja vista que, de acordo com Pasquier e Dolz
(1996):

A nocdo de sequéncia didatica justifica-se por duas razdes. Em primeiro lugar, o termo
“sequéncia” refere-se a disposicdo das oficinas de aprendizagem: a série de atividades
e exercicios segue uma ordem gradual que busca resolver progressivamente as
dificuldades dos alunos e que facilita a tomada de consciéncia das caracteristicas
linguisticas dos textos estudados. Em segundo lugar, a qualificacdo “didatica” tem a
virtude de evocar tanto o objetivo da sequéncia — aprender —, quanto a a¢do que o
torna possivel - ensinar (PASQUIER E DOLZ,1996. pp. 31-41).

O manual do professor traz também 17 oficinas? que servem de aparato para se trabalhar
envolvendo atividades desde a contextualizacdo da proposta até a producdo escrita final do
texto. Essas oficinas sdo centradas na nocdo de sequéncia didatica e dialogam com as
necessidades de aprendizagem dos estudantes. As primeiras cinco oficinas envolvem atividades
relacionadas ao processo comunicacional e constitutivo do tema e do género textual abordado.
Posteriormente, é trabalhado o primeiro texto produzido pelos alunos, podendo ser realizado de
forma individual ou coletiva. Em seguida, nas oficinas de 6 a 11, s&o trabalhados a tipologia
textual narrativa, sua estrutura e aspectos caracteristicos do género. Por fim, € proposto ao
estudante a realizacdo da entrevista e retextualizacdo dessa entrevista (Do oral para o escrito)
em forma de memorias literérias. Porém, esta ndo € a producdo final, os estudantes, com a
mediacdo do professor, deverdo trabalhar coletivamente através das oficinas de anédlise e
producdo, até chegarem nas Ultimas duas oficinas (16 e 17) que abordam 0s processos de
retextualizacdo e reescrita do texto final.

Diante do exposto, concluimos que o trabalho direcionado pelos ensinamentos dos
estudiosos da escola de Genebra, no que se refere ao trabalho com as sequéncias didaticas, sdo
de grande importancia para o trabalho com os géneros em sala de aula, tendo em vista que
elencam etapas sequenciais e progressivas da aula, que auxiliam o aluno no dominio ndo sé de
um determinado género, mas também na pratica da linguagem, em suas multiplas facetas.

Diferentemente dos anos anteriores, o concurso solicitava como texto principal para o
concurso 0 Relato de Pratica do professor da turma, acompanhado das producbes dos
estudantes. E com o Relato a seguir que quero encerrar esta Introducio. Ele traduz as minhas
angustias e dificuldades, além dos modos que encontrei para supera-las e promover as

aprendizagens.

2 https://escrevendoofuturo.org.br/caderno_docente/memoria/vestigios-do-passado/
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b) O Relato de Pratica: Aos trancos e barrancos, mas com muita vontade de viver e vencer-....

Prezado leitor, comeco a narrar o meu relato de experiéncia da sétima edicdo das
Olimpiadas de Lingua Portuguesa com o coragao bastante apertado, apertado porque sei que
0 processo de selecdo de textos ndo se deu de forma satisfatoria e igualitaria. Convido-lhe a
refletir comigo porque ndo aguento carregar o fardo sozinho. Pois sei que a peste que assola
0 mundo no atual cenario em que vivemos, chegou como algo avassalador, e sem avisar, nos
pegou de surpresa-A pandemia do COVID 19- Em pleno século XXI, estamos vivendo
momentos, talvez nunca antes vividos, pelo menos durante estes 41 anos de vida que tenho.

Segundo Paulo Freire “Se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda”. Percebemos em sua fala que a educagdo é o processo pelo qual
o individuo aprende a viver em sociedade, assimilando e contribuindo para os tragos culturais
dessa sociedade. Dessa forma, as Olimpiadas de lingua portuguesa tém a funcéo de fazer com
que os alunos do ensino fundamental e médio tenham a oportunidade de mostrar seus talentos
no processo de leitura, e principalmente producéo textual, a fim de que possam aprimorar de
forma efetiva a sua escrita.

Parece-nos, contudo, que infelizmente, este ano, o processo de excluséo e do acesso a
educacdo aumentou mais ainda. Porém, ainda com muitas adversidades, aos trancos e
barrancos, trago um pouco das experiéncias vividas durante as oficinas com os alunos do
sétimo ano da escola Dr. Domingos Correia, localizada no povoado Boca da Mata, municipio
de Atalaia/AL.

Para inicio de conversa, se fez necessario explicar e explanar a importancia que as
Olimpiadas de Lingua Portuguesa tém no nosso Brasil. Posteriormente, foi importante falar
sobre a participacao efetiva de todos. Mas, como fazer isso, como cobrar a participacao efetiva
de todos se as condigdes atuais do cenario vivido ndo ddo oportunidade para todos
participarem? Essas chamadas aconteceram de forma remota, isso quando conseguiamos a
participacéo de alguns alunos pelo Google Meet; aos que envidvamos as atividades, paciéncia,
dependiamos totalmente das a¢des de irem buscar; e aos nossos alunos, das ac¢des dos pais,
visto que todos os alunos sé@o menores de idade.

Porém, néo desisti e continuei trabalhando e buscando a participacéo dos alunos que
podiam. Segundo momento, fiz algumas leituras de varias memadrias literarias, explanei sobre
as caracteristicas do género e sobre a predominancia da tipologia textual. Em um terceiro

momento, falei sobre a importancia dos objetos antigos e de como poderiamos encontra-los em
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nossas casas, nas casas de vizinhos ou de nossa familia. Neste momento, pedi que todos
fizessem uma busca em suas casas ou de vizinhos para encontrar qualquer objeto antigo e falar
um pouco sobre ele e da importancia que esse objeto tem para o seu dono. Apés as buscas,
alguns alunos enviaram suas atividades, outros nao conseguiram, porém, dei continuidade aos
trabalhos e partimos para um outro momento que foram as entrevistas com pessoas mais
antigas do povoado para contarem um pouco do lugar onde vivem. Enviei um texto falando
sobre a importancia do género memorias literarias e elaborei trés questdes para que os alunos
pudessem se guiar e fazer as entrevistas. Pedi também que eles gravassem e se possivel tirassem
foto dos entrevistados. Solicitei também que eles tirassem fotos do lugar onde vivem.

Apos as entrevistas é chegada a hora de transcrever os textos para a folha, parte crucial
e dificil para eles, pois a presenca do professor naquele momento fazia toda falta, pois, como
poderiam escrever sem nunca ter feito uma entrevista? Como poderiam passar o texto para o
papel sendo narrador- observador (terceira pessoa) e depois narrador- personagem (primeira
pessoa)? Como transformar toda aquela narrativa em memadrias literarias? Como ndo deixar
para tras toda a narrativa de um povo e suas estdrias sem perder de vista uma so palavra?
Como transformar o texto e Ihe da autoria e sentimento? Como apropriar-se do género textual-
memdarias- nas modalidades escrita e oral?

Apos a escrita dos textos se fez necessario corrigi-los e tentar aprimora-los, pois alguns
alunos ainda ndo conseguiam d& vida e voz ao texto. Percebi que eles escreviam tal qual a
entrevista sem adequar aos aspectos coesivos e literarios, porém depois de algumas reescritas,

eles amadureceram seus textos e progrediram em outros aspectos. [...]

Apos as selecdes dos textos, 0 meu Relato de Pratica juntamente com as atividades e
textos produzidos pelos alunos foram escolhidos no municipio onde fica a escola, como a
melhor atividade na categoria do género “Memorias literarias” na etapa municipal, e isso me
deu mais animo para dar continuidade ao estudo do género textual Memoria Literaria em minha
dissertacdo deste mestrado Profletras. Com isso, quis trazer ndo sO para nossos alunos como
também para toda a escola esse incentivo que, de fato, s6 tem o proposito de contribuir para a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita nas escolas publicas de todo
pais, por meio de acGes de mobilizacdo para a formacdo de professores(as) de Lingua

Portuguesa. A Seguir, temos uma foto com a divulgacéo da homenagem a escola e ao professor:
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Figura 2: Homenagem publicada na pagina oficial da P. M. de Atalaia-AL
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Fonte: Rede Social oficial da Prefeitura Municipal de Atalaia, AL, 2021. (@pref.atalaia) * Fotos e videos
do Instagram

Esta dissertacdo estd organizada e estruturada da seguinte forma: na primeira secdo
destacamos os aportes tedricos relacionados ao ensino de Lingua portuguesa a luz da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a prética de letramento por meio do género memdrias
literarias, a producédo textual na escola e aos processos de retextualizacdo e a visdo dicotdmica
entre a modalidade oral e a modalidade escrita; na segunda, 0s aspectos metodologicos da
pesquisa, incluindo natureza, contexto e descricdo dos participantes e caracterizacdo do
ambiente da pesquisa; na terceira, tenho como objetivo a analise de alguns percursos, partindo
da entrevista até a versdo final do texto de memoéria do lugar produzida pelos estudantes,
procurando refletir sobre as suas dificuldades e avancos nos caminhos da escuta, da leitura e da

escrita por meio dos processos de retextualizacao.


https://www.instagram.com/p/CUqKYtohtJ6/
https://www.instagram.com/p/CUqKYtohtJ6/
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2 GENEROS TEXTUAIS E AS MODALIDADES ORAL E ESCRITA

A perspetiva tedrica aqui adotada € a da Linguistica do Textual, Com isso, buscamos
fundamentos tedricos em estudos sobre escrita, reescrita e retextualizacdo nas pesquisas de
Marcuschi (2010), Koch (2009), Matencio (2002, 2003), Antunes (2010), Silveira (2008),
dentre outros; e em estudos relacionados a teméatica Memoria e Sociedade nas pesquisas de
Boeno (2013), Halbwachs (2006), Bosi (1987) e Pollak (1989), sem deixar de lado a
importancia de varios outros pesquisadores que contribuiram de forma positiva para o estudo
aprimorado desse tema. A perspectiva é de que se possa refletir sobre as dificuldades e os
avancgos na tentativa de imersdao dos alunos em diferentes géneros textuais, tanto pela leitura
guanto pela escrita.

Este trabalho também versa sobre uma concepcdo sociointeracionista da linguagem,
Marcuschi (2010), ou seja, uma visdo de lingua que ndo se desvincula das préticas sociais
mediadas pela linguagem, levando em consideragdo 0s seus usuarios e as situacoes interativas
gue motivam o uso da lingua, seja oral, seja escrita.

Usamos também o Caderno do Professor Se bem me lembro...: Orientacéo para producao
de textos do Programa Olimpiadas de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro (OLPEF),
instituido como politica publica no ano de 2008; o qual contém uma proposta didatica referente
ao género escolhido para trabalhar junto com os alunos: “Memodria literaria” e oficinas por meio
de diversos textos que trazem as especificidades inerentes ao género estudado (CLARA;
ALTENFELDER; ALMEIDA, 2021, p.13). No que diz respeito a sequéncia didatica,
utilizamos Dolz; Noverraz & Schneuwly (2011). Discutimos também sobre o ensino de Lingua
Portuguesa & luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta o ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Ainda podemos citar a pesquisa de Boeno (2013), intitulada “Memorias literarias: das
praticas sociais ao contexto escolar.” A sua pesquisa reflete sobre a constituicdo e a didatizagdo
do género “memorias literarias”, tomando como foco a investigagdo da sociohistorica do género
e na analise dos encaminhamentos metodoldgicos para o ensino.

Por fim, trabalhamos o processo de retextualizagdo a partir das entrevistas feitas pelos
alunos e citaremos alguns tedricos que versam sobre esse tema, principalmente por meio da
contribuicdo de Marcuschi (2010), Silveira (2008), Matencio (2002, 2003).



25

2.1 O ensino de Lingua portuguesa a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A constituicdo Federal de 1988 define a educacdo como direito basico, estabelece a
obrigatoriedade de uma educacéo para todos, como responsabilidade da familia, da sociedade
e do Estado. A Carta Magna prevé o estabelecimento de uma Base Nacional Comum: “serdo
fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagéo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos nacionais e regionais” (BRASIL, 1988,
artigo 210).

Em consonéncia a isso, preconiza a importancia de haver a criacdo de um sistema
nacional de educacdo e de um curriculo de base nacional. Posto isso, ao cumprir a exigéncia
constitucional, o artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96),

define a seguinte referéncia para o tema:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996, artigo 26)

No decorrer da Educacdo Basica, a BNCC deve assegurar aos estudantes as
aprendizagens essenciais através das dez competéncias gerais que servirdo de apoio para 0
desenvolvimento igualitario dos direitos de aprendizagem as trés etapas da Educacdo Basica
(Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio). Assim, destacamos aqui 0 Quadro

2 com as dez competéncias gerais da Educacdo Basica brasileira:

Quadro 2: Competéncias gerais da educacdo basica

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢éo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a
reflexdo, a andlise critica, aimaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de
praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matemética e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag&o e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.
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6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relacBes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental
e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emogc0es e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacédo, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo,
tomando decisGes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: (BRASIL, 2017, p. 9-10).

Essas competéncias devem ser desenvolvidas pelos estudantes ao longo da Educacao
Basica operando como um “fio condutor” a favor das habilidades e aprendizagens essenciais.
Porém ndo podem ser interpretadas como um componente curricular, mas trabalhadas de forma
transdisciplinar.

A atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017) define os conhecimentos e as
habilidades que todos os alunos devem desenvolver no periodo escolar. Logo, ela abarca toda
a Educacdo Baésica, que vai desde a Educacédo Infantil até o Ensino Médio. De acordo com a
Base, 0 ensino deve estar baseado no desenvolvimento das “competéncias e habilidades”
(BRASIL, 20174, p. 15). Nesse sentido, a BNCC (2017, p. 16) justifica que:

Essa mesma tendéncia de elaboragdo de curriculos referenciados em competéncias é
verificada em grande parte das reformas curriculares que vém ocorrendo em diferentes
paises desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do século XXI. E
esse também o enfoque adotado nas avaliagBes internacionais da Organizagdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que coordena o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da Organizacéao das
NacBes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés),
que instituiu o Laboratorio Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da Educacéo
para a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol).

Conforme exposto, a BNCC estd em consonancia com organismos internacionais que
historicamente tém atuado e interferido na legislacdo e nas politicas educacionais brasileiras,
motivo esse para refletirmos sobre a real necessidade de uma Base idealizada com a realidade
brasileira, com a real participacdo dos representantes da comunidade escolar, alunos, pais e
professores, ja& que o documento foi produzido no ambito de um simulacro de debate
democratico, na forma de consultas pela internet — sem ampla discussdo. Apesar do forte apelo
midiatico promovido pelo Ministério da Educacdo (MEC), sob a narrativa de que o processo de

elaboracdo é democrético, de forma a contemplar a participacdo de educandos e educadores, na
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pratica ndo é esse 0 sentimento, pelo menos de maneira satisfatdria, que permeia as instituicoes
escolares.
A esse respeito, Libaneo, Oliveira e Toschi (2012 p. 259) afirmam que, ao tratar de

curriculo e objetivos educacionais, é oportuno considerar:

[...] as finalidades da educacdo escolar, bem como da organizacdo curricular e
pedagdgica, devem ser objeto permanente de reflexdo das escolas e dos professores,
e ndo somente dos 6rgdos do sistema de ensino como 0 MEC, as Secretarias de
Educacéo, o Conselho Nacional e os Conselhos Estaduais e Municipais de Educacéo.
O curriculo oficial ou escrito materializa-se por meio da pratica dos professores; por
essa razdo, eles devem ser envolvidos permanentemente em sua formulagéo e em suas
estratégias de execuc¢do, em beneficio do conjunto dos alunos, sobretudo dos que mais
necessitam da escola.

A BNCC defende a importancia do ensino baseado no desenvolvimento de
“competéncias e habilidades” (BRASIL, 2017a, p. 15). Dessa forma, o documento de carater
normativo define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver ao longo das etapas da Educacdo Basica. De acordo com a Base, 0s contetidos
curriculares devem estar a servico do desenvolvimento de competéncias de forma integrada aos

componentes curriculares. No texto da BNCC, a definicdo de competéncia aparece como:

A mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Ao definir
essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educagdo deve afirmar valores e
estimular agdes que contribuam para a transformacao da sociedade, tornando-a mais
humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza
(BRASIL, 2017, p. 3).

Ja as habilidades “expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas
aos alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 2017, p. 29). Essas habilidades
indicam o que aprendemos a fazer e s&o sempre associadas a verbos de a¢do, como identificar,
classificar, descrever e planejar. No contexto escolar, ler e interpretar um texto, apresentar um
trabalho para os colegas e realizar operagdes matemaéticas sdo exemplos de habilidades que o0s

estudantes podem desenvolver ao longo da evolucao escolar.

A nova Base dialoga também com documentos ja existentes na nossa educagdo, como
0s PCN— Parametros Curriculares Nacionais (1997), o Plano Nacional de Educacdo
(PNE/2014-2024), que esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos e visam a
formag@o humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCN) e a Lei

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), legislagéo criada com



28

base nos principios presentes na Constituicdo Federal, que reafirma o direito a educacdo desde
a educacdo bésica até o ensino superior (BRASIL, 2017, p. 7).

Dessa forma, todos esses marcos legais embasam a BNCC, a qual traz como inovacgéo
a introducdo das tecnologias digitais e seu impacto no ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa, assim como também a insercdo da andlise linguistica/semidtica. De acordo com a
BNCC:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar
a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (BRASIL,
2017, p. 67).

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacgéo (TDIC) tém um novo papel a
desempenhar no contexto educacional, dessa forma a legislacdo educacional vigente tem
apontado para algumas discussdes tedricas e atividades praticas para insercdo dessas
tecnologias na Educacdo Basica brasileira. Desse modo, ndo se pode pensar em Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunica¢do como um método de ensino, mas como uma cultura,
uma integracdo entre alunos, professores e sociedade que juntos participam de um modelo

digital democrético e consciente. De acordo com Kenski (2003):

As novas tecnologias de informagao e comunicacéo, caracterizadas como mididticas,
sdo, portanto, mais do que um simples suporte. Elas interferem em nosso modo de
pensar, sentir, agir, de relacionarmos socialmente e adquirirmos conhecimentos.
Criam uma nova cultura e um novo modelo de sociedade (KENSKI, 2003, p.24).

Para Kenski (2003), as novas tecnologias estdo relacionadas a cultura, ao modo como
pensamos, as relacdes sociais e devemos fazer uso de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares). Diante do cenério vigente, que se
consolida por meio das novas tecnologias, deve-se refletir, ainda, sobre como a sociedade tem
se mostrado fragilizada diante de tantas informacdes que séo disseminadas, principalmente em
forma de Fake News, e 0 que devemos fazer diante de tal problematica. Dessa forma, €
pertinente fazermos uma analise critica frente as avalanches de informag6es que circulam em
nivel mundial. Diante disso, de acordo com as propostas curriculares da nova BNCC, em sua
quinta competéncia, ao se deparar com esse novo tipo de cultura disseminada, espera-se que 0s

alunos tenham condicdes de:
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Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informac@es, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BRASIL, 2017, p. 08).

Em concordancia com a BNCC, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
no 9.394, de 20 de dezembro de 1996) preconiza, em seu Artigo 32 e Inciso Il, que no Ensino
Fundamental, deve-se oportunizar aos educandos “a compreensdo do ambiente natural e social,
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamentam a sociedade”.

Esses documentos dialogam concomitantemente com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), quando estes enfatizam que um dos objetivos do ensino fundamental é
proporcionar aos alunos a oportunidade de “saber utilizar diferentes fontes de informagéo e
recursos tecnologicos para adquirir € construir conhecimentos” (PCN, 1997, p. 5). Percebe-se
entdo, que os PCN concebem as tecnologias digitais de comunicacdo e informagdo como
ferramentas indispensaveis para a construcdo de conhecimentos.

E importante também considerarmos a Resolugdo no 1/2002 do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), de 18 de fevereiro de 2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica em nivel superior, nos cursos de
licenciatura. Esse documento estabelece, em seu Artigo 20, Inciso VI, “o uso das tecnologias
da informagdo e da comunicacdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio
inovadores”, cOmMo recursos necessarios a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Com o intuito de garantir a universalizacdo do ensino e o direito a educacdo basica de
qualidade o Plano Nacional da Educacdo (PNE) 2014-2024 projeta 20 metas estruturantes que
tém como objetivo determinar diretrizes e estratégias para a politica educacional brasileira.
Dessa forma, a meta de nimero dois versa sobre a universaliza¢do do Ensino Fundamental para
criancas e adolescentes de seis a quatorze anos, possui, como uma de suas estratégias, “a
implantacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a
base nacional comum curricular” (BRASIL, 2014, p. 50).

Alinhada as diretrizes e estratégias, as tecnologias digitais tornam-se uma condicao
necessaria de aquisicdo e promogdo do conhecimento no processo de ensino-aprendizagem. O
PNE prevé também metas para obter a reducdo das desigualdades e a valorizacdo da
diversidade, com apoio das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC), conforme o

Quadro 3 a seguir.
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Quadro 3 - Estratégias do PNE que incluem o uso de tecnologia

Estratégia Descricéo
53 Selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para alfabetizagdo de criangas [...]
54 Fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas pedagdgicas inovadoras
) que assegurem a alfabetizagdo [...]
Incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a
7.12 educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio e incentivar praticas pedagdgicas
inovadoras [...]
Promover e estimular a formac&o inicial e continuada de professores para a alfabetizaco de
5.6 criangas, com o conhecimento de novas tecnologias educacionais e praticas pedagdgicas
inovadoras, [...]
Universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede mundial de
7.15 computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o final da década, a relacéo
computador/aluno nas escolas da rede publica de Educacao Bésica [...]

Fonte: PNE 2014-2024

Percebemos que as tecnologias estdo presentes na sistematizacao e elaboracao de varios
documentos legais e politicos vigentes no Brasil. Dessa forma, é importante enfatizarmos que
os curriculos dos cursos de licenciaturas precisam dialogar com os curriculos da Educacao
Basica que estdo sendo revistos conforme as orientagdes da BNCC. Para tanto, é necessaria
uma articulacéo entre governo, educadores e especialistas, a fim de conduzir um processo de
ensino-aprendizagem que desafie e conduza o aluno a pensar, buscar, ser critico, ser ético, e
sobretudo humano.

Os documentos oficiais que orientam o ensino-aprendizagem de Lingua portuguesa
recomendam que o trabalho com a lingua deva possibilitar seu uso nas mais diversas praticas
sociais, tanto no que se refere a leitura e compreenséo, como a producéo de textos. Dessa forma,
defende-se a adogéo de uma concepcao de linguagem como forma de interagdo. De acordo com
a BNCC:

Ao componente Lingua Portuguesa® cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar
a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (BRASIL,
2017, p.67).

Percebe-se nessa concepcdo que as praticas de linguagem vao além dos métodos
convencionais de leitura e escrita por meio das diversas praticas socias, a ampliagdo dos
letramentos deve propor uma aprendizagem significativa para os estudantes, nao ficando apenas

em uma metodologia de ensino, mas, sim, contemplando também novos letramentos, como 0s

3 Grifo nosso.




31

digitais. Na contemporaneidade, deve-se reduzir as distancias entre as préaticas adotadas no

espaco escolar e as vivenciadas fora dos muros da escola, sejam eles fisicos ou virtuais.

Dessa forma, ao centrar-se no texto, a BNCC (2017) reconhece que as praticas de
linguagem contemporaneas ndo se limitam mais aos géneros impressos, apesar de ndo serem
colocados em segundo plano, mas defende a insercdo de novos géneros digitais e textos
multissemidticos e multimidiaticos. Nesse sentido, o documento mostra a importancia dos

géneros digitais quando enfatiza que:

As novas ferramentas de edigdo de textos, dudios, fotos, videos tornam acessiveis a
qualquer um, a producdo e disponibilizacdo de textos multissemidticos nas redes
sociais e outros ambientes da Web. Nao s6 é possivel acessar conteidos variados em
diferentes midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts,
infogréaficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler
um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em redes
sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto seu
trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir
e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades (BNCC, 2017,
p.66).

Nesse contexto, a proposta da Base Nacional Comum Curricular, quando se trata do
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, visa também a contemplar a cultura digital por
meio das praticas de linguagem articulando-as aos respectivos objetos de conhecimento e
habilidades para cada ano da Educagdo Bésica, que devem ser desenvolvidos na integracdo
entre 0s eixos organizadores, de modo indissociavel das competéncias especificas do
componente curricular.

Nesse sentido, as aulas de Lingua Portuguesa devem contemplar novos géneros textuais,
como os géneros digitais; e 0s campos de atuacdo possuem praticas de linguagem que estdo

subdivididas em quatro eixos. A saber:

Oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemidtica) e anélise
linguistica/semidtica* (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a norma-padrdo —, textuais, discursivos e sobre os modos
de organizagao e os elementos de outras semioses) (BNCC, 2017, p.71).

Nessa perspectiva, entende-se que o documento apresenta algumas inovagdes em
relacdo a valorizacdo de diferentes géneros discursivos e de diferentes linguagens e formas de
comunicacdo oral e escrita. Dessa forma, ressalta ainda, a importancia de se levar em

consideracdo o que os documentos anteriores preconizam em rela¢do aos usos metodologicos

4 Grifos nossos.
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de natureza tedrica e metalinguistica sobre a lingua, sobre a literatura, sobre a norma padréo e
outras variedades da lingua.

Sabe-se que a escola é o ambiente onde a maior parte das criancas e adolescentes iniciam
seu contato com a leitura literaria, porém ainda temos espagos que, infelizmente, o texto
literario € usado simplesmente como pretexto para responder a questes de gramatica, dentre
outras atividades que ndo sejam buscar a fungéo da literatura. Sendo assim, o estimulo a leitura
literaria torna-se cada vez mais distante.

Essa concepcdo diverge do ensino da lingua como um codigo a ser decifrado e como
um mero sistema de regras gramaticais. Ainda assim, a proposta é que a gramatica seja
compreendida em seu funcionamento e que ndo seja tratada como um conteddo em si, de
maneira descontextualizada das praticas sociais.

Entender a linguagem como interacdo social é um aspecto positivo do documento
norteador da BNCC, todavia, € necessario garantir que na pratica escolar e no trabalho diéario,
essa concepcdo seja, de fato, aplicada ao ensino. Assim, seguem as competéncias especificas
de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, conforme se pode observar no Quadro 5, a
sequir.

Quadro 4: Competéncias especificas de lingua portuguesa para o ensino fundamental

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1- Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos
de uso, reconhecendo-a como meio de construgdo de identidades de seus usuérios e da comunidade a que
pertencem.

2- Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de intera¢do nos diferentes campos de atuacéo
da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3- Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam em diferentes campos de atuacéo
e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagGes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4-Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades
linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5-Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagdo comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6-Analisar informac6es, argumentos e opiniGes manifestados em interagdes sociais e nos meios de comunicacéo,
posicionando-se ética e criticamente em relagdo a conteGdos discriminatorios que ferem direitos humanos e
ambientais.

7-Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociacao de sentidos, valores e ideologias.

8-Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo,
formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho).

9-Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético para fruicao,
valorizando a literatura e outras manifestacfes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de
imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura.

10-Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as
formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e producdo), aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: (BRASIL, 2017, p. 87).
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Como vimos no Quadro 5, a BNCC trabalha na concepc¢do de construir curriculos
contextualizados nas mais diversas praticas sociais e letramentos, partindo do entendimento de
que a linguagem é indissociavel das outras areas do conhecimento, principalmente quando se
trata das competéncias relacionadas as TDIC, e das novas formas de produzir e consumir
informacdo na internet. Devendo haver um processo de curadoria, debate sobre o seu uso,
combatendo veementemente, assim, as Fake News. Com isso, é de fundamental importancia a
participacao dos estudantes em préticas de diferentes campos de atividades humanas e de pleno
exercicio da cidadania.

2.2 A prética de letramento por meio do género memorias literarias

Tendo em vista que nas préaticas de letramento os alunos interagem diariamente, seja no
ambiente de educacdo formal ou fora dele, na comunidade em que habitam ou em diversas
praticas sociais, essa secdo comecara trazendo os conceitos de letramento e sua importancia
quando se pensa no processo de aquisicdo da leitura e da escrita enquanto efetivas praticas
sociais no contexto de ensino/aprendizagem.

Ao trabalhar com o género memodrias literarias em sala de aula, foi possivel também
perpassar por outros géneros textuais como as entrevistas, fotografias antigas, narrativas orais
dentre outros resultantes de pesquisas, fundamentais para a insercdo e participacdo social dos
alunos em eventos de letramento. A partir de tais consideracdes, o estudo do género memorias
literarias se fez efetivo uma vez que inseriu nossos alunos nas mais diversas praticas de
letramento, fazendo com que as experiéncias de leitura e producdo textual se tornassem mais
significativas. Desse modo, para Soares: “Letramento €, pois, o resultado da agdo de ensinar ou
de aprender a ler e escrever: o estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou um

individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2006, p. 18).

Posto isso, entendemos que € por meio de textos orais ou escritos e com diferentes
fungdes sociais que os alunos desenvolvem seu letramento nas mais diversas praticas sociais de
uso da lingua. E preciso olharmos para escrita como uma forma de agir socialmente, pois o
individuo age na sociedade escrevendo e se apropriando dos mais diversos géneros textuais que
circulam nessa sociedade. Soares explica ainda que a palavra letramento é uma traducédo para
0 portugués da palavra inglesa literacy, a qual ¢ entendida como “a condigdo de ser letrado”.

Para a autora:
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[...] literacy é o estado ou a condigdo que assume aquele que aprende a ler e escrever.
Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais,
culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em
que seja introduzida, quer para o individuo que aprende a usa-la. Em outras palavras:
do ponto de vista individual, o aprender a ler e escrever — alfabetizar-se, deixar de ser
analfabeto, tornar-se alfabetizado, adquirir a — “tecnologia” do ler e escrever e
envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita — tem consequéncias sobre o
individuo e alteram-se estado ou condi¢do em aspectos sociais, psiquicos, culturais,
politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econdmicos; do ponto de vista social
[...] (SOARES, 2004, p. 17-18).

Ao abordarmos essas préaticas discursivas devemos levar em consideracdo que as
praticas de letramento estdo relacionadas ao significado que os sujeitos atribuem a leitura e a
escrita inerentes a um dado evento de letramento. No tocante ao estudo do género memarias
literarias, o evento de letramento neste trabalho se deu a partir de um concurso das Olimpiadas
Brasileira de Lingua Portuguesa que tem como objetivo elaborar estratégias para o
enfrentamento do fracasso escolar decorrente das dificuldades do ensino de leitura e de escrita
no Brasil.

Dessa forma, o letramento s&o os usos sociais da leitura e da escrita, podemos afirmar
que a sociedade ¢ culturalmente guiada pela palavra escrita, pois 0s estudos indicam que para
que uma pessoa seja considerada “letrada” é necessario ndo apenas decodificar o codigo
alfabético, mas também desenvolver habilidade em relacdo a leitura e a escrita.

Culturalmente, a sociedade é guiada pela palavra escrita. Para que o sujeito possa atuar
nessa cultura, em uma sociedade em que ha um grande volume de material escrito, ele precisa
ndo apenas decodificar o codigo alfabético, é necessario desenvolver habilidade em relacéo a
leitura e escrita e assim assumir a condicdo de letrado. Dessa forma, é de se pensar também no
termo “alfabetiza¢do”, visto que ja da conta do que o letramento propde, porém ndo podemos
considerar os termos “letramento” e “alfabetizacdo” como falsas visdes dicotomicas, mas como

ideias que apontam processos independentes e dialéticos. Nas palavras de Soares:

Um individuo alfabetizado ndo é um individuo letrado; alfabetizado é aquele
individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo letrado, o individuo que vive em
estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa
socialmente a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de
leitura e de escrita [...]. Enfim, letramento é o estado ou condicdo de quem se envolve
nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de escrita (SOARES, 2004, p.39-
40).

Percebe-se na definicdo de Soares que a alfabetizacdo é o ato de aprender a ler e
escrever, ou seja, € uma fase estanque da nossa vida, etapa fundamental de aquisicdo da lingua

escrita; € quando aprendemos o codigo linguistico de uma determinada lingua, da lingua que a
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minha comunidade fala; enquanto o letramento é o resultado da acdo de ensinar ou aprender a
ler e escrever; é o0 estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo. Ou seja,
sdo as formas que conseguimos sobreviver, interagir em sociedade.

Os estudos do letramento tém como objeto de conhecimento os aspectos e 0s impactos
sociais do uso da lingua escrita (KLEIMAN, 1995, p.01). Para Kleiman (1995, p. 19), o
letramento ¢ “um conjunto de praticas sociais que usa a escrita, enquanto sistema simbdlico e

enguanto tecnologia, em contextos especificos, para fins especificos”. A autora enfatiza que 0s

processos de letramentos sdo 0s usos sociais da leitura e da escrita. Para a autora:

[...] o letramento implica o ensino de estratégias e capacidades adequadas aos diversos
textos que circulam em outras instituicdes onde se concretizam as praticas sociais. O
sujeito letrado passa a ter ndo um, mas pelo menos dois sistemas para se comunicar:
o falado e o escrito. Entretanto, usara o escrito somente se for tdo fluente nele como é
na fala e, para tal, é preciso trabalhar abordagens, estratégias e recursos de
desvendamento do texto, ensinar o processo sociocognitivo que estd por trds da
compreensdo da palavra escrita (KLEIMAN, 1995, p. 56-57).

Ainda para Kleiman, “Quando Se ensina uma crianga, um jovem ou um adulto
a ler e a escrever, esse aprendiz estd conhecendo as préaticas de letramento da sociedade;

esta ‘em processo’ de letramento” (p. 5). Pois nas palavras dela:

Nao existe um ‘método de letramento’. Nem varios. [...] O letramento envolve a
imersdo da crianca, do jovem ou do adulto no mundo da escrita e, nesse sentido, para
conseguir essa imersédo o professor pode: a) adotar praticas diarias de leitura de livros,
jornais e revistas em sala de aula; b) arranjar paredes, chdo e mobiliadasala de tal
modo que textos, ilustragBes, alfabeto, calendarios, livros, jornais e revistas
penetrassem todos os sentidos do aluno-leitor em formacéo; c) fazer um passeio-
leitura com os alunos pela escola ou pelo bairro (KLEIMAN, 1995, p.9).

Foi também pensando nessa visdo que se tomou como ponto de partida em nosso
trabalho o estudo do género “memdrias literarias”, por se constituir numa pratica discursiva e
literdria capaz de envolver os interlocutores em situacdes reais de comunicacdo tanto na
oralidade quanto na escrita, refletindo sobre o trabalho didatico de, pelas praticas de linguagem,
conduzir 0s nossos alunos a escuta e a escrita das memorias do lugar, conhecendo as historias
da oralidade por meio de entrevistas as pessoas mais antigas da comunidade do Povoado Boca
da Mata; e transformando as narrativas em memdrias literarias, por meio dos processos de
retextualizagéo.

O letramento literario faz parte da expansao do uso do termo letramento, isto &, integra
o plural dos letramentos, sendo um dos usos sociais da escrita. Dessa forma, pensar no conceito
de letramento desvinculado do uso social da literatura é reduzir essa pratica de letramento

apenas a uma habilidade pronta e acabada de ler textos literarios. Diante disso, a literatura, se
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ndo apresentada aos alunos de maneira adequada, pode perder a sua intencdo nas diversas
formas de apresentacao das praticas sociais de leitura e escrita do texto literario. De acordo com
Rildo Cosson e Renata Souza, o letramento literario € parte integrante dos mais diversos tipos

de letramentos, uma vez que é um tipo de letramento singular. Para os autores:

em primeiro lugar, o letramento literario é diferente dos outros tipos de letramento
porque a literatura ocupa um lugar Unico em relacdo a linguagem, ou seja, cabe a
literatura “[...] tornar o mundo compreensivel transformando a sua materialidade em
palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas” (COSSON,
2006b, p. 17). Depois, o letramento feito com textos literarios proporciona um modo
privilegiado de inser¢do no mundo da escrita, posto que conduz ao dominio da palavra
a partir dela mesma. Finalmente, o letramento literario precisa da escola para se
concretizar, isto é, ele demanda um processo educativo especifico que a mera pratica
de leitura de textos literarios ndo consegue sozinha efetivar.

Cosson (2014) se op0e a ideia de que a escola use a leitura simples, quando o leitor
apenas visualiza as palavras, decodifica-as, mas ndo € capaz de articula-las em um todo
significativo como atividade de leitura literaria. Com isso, o termo letramento literario vai além
do dominio da leitura e da escrita, ele abrange o uso e a funcado social da leitura e da escrita do
texto literério. Para o autor em questdo, “apenas ler é a face mais visivel da resisténcia ao
processo de letramento literario na escola” (COSSON, 2014, p.26). Portanto, nota-se que 0
autor usa esses argumentos para enfatizar também que a escola deve ser um espago de
concretizacdo de uma leitura literaria que possa emancipar os alunos e torna-los leitores
proficientes e capazes de dar sentido ao mundo e empoderar-se socialmente por meio da leitura.
Para o autor, ao apropriar-se de uma obra literaria, o leitor, com o seu conhecimento de mundo,
constrdi significados préprios.

Para o trabalho com o texto literario em sala de aula, Cosson (2014) nos apresenta as
quatro etapas da sequéncia basica de letramento literario: motivacéo, introducéo, leitura e
interpretacdo. A motivacdo, segundo Cosson (2014, p. 77), “consiste em uma atividade de
preparagdo, de introdugdo dos alunos no universo do livro a ser lido”. Esse momento deve se
dar de forma ludica a fim de incitar o gosto pela leitura. Ja na introducdo Cosson (2014, p. 57)
afirma que “chamamos de introducdo a apresentacdo do autor e da obra”. Nessa etapa, é
importante que os leitores conhecam o autor e a obra. Dessa forma deve haver uma troca de
informacdes entre leitor e autor da obra. A terceira etapa corresponde a leitura dos textos
literarios. Essa é a etapa na qual o aluno entrard no mundo da leitura literaria e deve ter uma

ajuda mediada pelo professor a fim de que possam ser tiradas as eventuais duvidas. “A leitura
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escolar precisa de acompanhamento porque tem uma dire¢do, um objetivo a cumprir, e esse
objetivo ndo deve ser perdido de vista”. (COSSON, 2014, p. 62). A ultima etapa é a
interpretacdo, que se da por meio do processo de construcdo de sentido no texto literario. “[...]
a interpretacéo parte do entretecimento dos enunciados, que constituem as inferéncias, para
chegar a construgdo do sentido do texto, dentro de um diélogo que envolve autor, leitor e
comunidade” (COSSON, 2014, p. 64).

2.3 Producdo textual na escola

Muito se tem discutido sobre a préatica de producdo textual na escola. Em decorréncia
disso, € comum escutarmos de nossos alunos que eles nao sabem produzir textos ou ndo gostam
de redacdo. Muitas vezes, presenciamos em sala de aula algumas expressdes como: “eu nao sei
produzir um texto, ndo sei nem como comecar, ndo sei por que o senhor passa tanta producéo
de texto se ninguém aqui da sala gosta, eu ndo quero ser escritor’. Dessa forma, percebe-se que
0 processo de producéo textual significa para eles um momento de desespero e de luta consigo
mesmo. Muitos ainda perguntam se “vale ponto” e que s6 fazem se valer pontos ou s escrevem
se for com poucas linhas, pois, muitas das vezes, esses alunos escrevem na estrutura de um
poema a fim de que as linhas sejam preenchidas o mais rapido possivel.

E notério a indisposicao que os alunos apresentam na sala de aula quando se propde a
produzir textos. Desse modo, nos dedicaremos neste topico a explanar sobre a importancia de
se produzir textos em sala de aula partindo das experiéncias vividas em sala de aula e da real
importancia em mostrar as concepg¢des de alguns tedricos que versam sobre o processo de
producdo textual e sua contribuigdo para o dia a dia nas mais diversas situacdes de interacao
comunicativa e préaticas sociais. Nessas ocasides, devemos levar em consideracdo 0s mais
diversos géneros e tipos textuais que circulam na sociedade, como carta, bilhete, redacéo, e-
mails, listas de compras entre outros, adaptando-os a situagdo em que nos encontramos. Para
Antunes (2003),

[...] se prestarmos atencédo a vida das pessoas nas sociedades letradas, constataremos
que a escrita esta presente, como forma constante de atuacgéo, nas maltiplas atividades
dessas pessoas — no trabalho, na familia, na escola, na vida social em geral — e, mais
amplamente, como registro do seu patriménio cientifico, histdrico e cultural. Dessa
forma, toda escrita responde a um propésito funcional qualquer, isto &, possibilita a
realizacdo de alguma atividade sociocomunicativa entre as pessoas e estd
inevitavelmente em relacdo com os diversos contextos sociais em que essas pessoas
atuam (ANTUNES, 2003, p. 48).
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Para a autora, 0 ato de escrever, além de constituir um ato de interacao entre as pessoas
vai estar presente de forma constante nas mais variadas atividades pessoais, no trabalho, na
familia, na escola, na vida social de um modo geral, sempre com um propdsito final.

Nessa mesma linha, a Base Nacional Comum Curricular para o ensino fundamental

enfatiza que:

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas
interagem consigo mesmas e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais.
Nessas interacOes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,
morais e éticos (BRASIL - BNCC, 2017, p. 63).

Desse modo, a escrita constitui uma interagcdo social entre as pessoas e quem escreve,
escreve sabendo para que e para quem esta escrevendo, ou seja, tem sempre uma finalidade e
um interlocutor, ainda que essa escrita se destine a si mesmo. No caso dos nossos alunos, muitas
vezes, eles pensam que iremos publicar ou mostrar seus textos a alguém, apesar de ser também
esta finalidade, percebo, a partir das producdes dos alunos, que na hora que vou corrigir 0s
textos, muitos deles saem da sala ou colocam seus textos por Gltimo a fim de que o professor
ndo os chame para fazer a reescrita ou aponte as melhorias. Devo confessar que como professor
de lingua portuguesa, vejo em cada texto escrito por eles uma possibilidade de ascensdo, pois
s em conseguir fazé-los escrever ja € um bom comeco, visto que a préatica de produgdo textual
em alguns ambientes sociais € muito escassa.

Pautado nos principios sociointeracionistas de Marcuschi (2008), alio-me que o ensino
de producdo de texto na escola deva ser prazeroso para o aluno, pois ndo é facil quando nos
deparamos com varias indagacdes em que eles ndo sabem por onde comecar e pedem para que
o0 professor pelo menos diga “como comegar”. Devemos compreender que muitas vezes esses
alunos sdo convidados a escrever sem nenhum conhecimento prévio do género textual
solicitado e que seus professores ndo levam em consideracdo as dificuldades pelas quais eles
passaram durante o processo de escolarizacao, e isso tudo € ainda maior quando muitas vezes,
a escola e a familia ndo Ihe proporcionam um contato sistematico com materiais de leitura e
com adultos leitores, ou com situagfes que exijam praticas de leitura e de escrita. Dessa forma,

é de se concordar com Marcuschi (2008), quando explicita que:

Um problema do ensino € o tratamento inadequado, para nao dizer desastroso, que o
texto vem recebendo, ndo obstante a muitas alternativas e experimentagdes que estdo
sendo hoje tentadas. Com efeito, introduziu-se o texto como motivagéo para o ensino
sem mudar as formas de acesso, as categorias de trabalho e as propostas analiticas
(2008, p. 58).
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E perceptivel que muitas instituicdes de ensino trabalnam com o ensino de redacio
pautado unicamente na visao do professor, pois a redacdo muitas vezes deve atender a um
determinado concurso ou vestibular que ndo deixa o aluno livre para trilhar seu proprio
caminho, com regras baseadas apenas na corre¢do gramatical, aspectos linguisticos, etc., sem
levar em consideragdo outros aspectos globais que sdo inerentes ao texto e que possibilitem o

desenvolvimento da escrita. Conforme Marcuschi,

Produzir um texto é uma atividade bastante complexa e pressupde um sujeito ndo
apenas atento as exigéncias, as necessidades e aos propdsitos requeridos por seu
contexto sdcio-histérico e cultural, mas também capaz de realizar diversas acGes e
projecdes de natureza textual, discursiva e cognitiva, antes e no decorrer da elaboracéo
textual (MARCUSCHI, 2010, p. 65).

Tudo isso faz com que, na maioria das vezes, os alunos travem uma briga com o
processo de producédo textual e percam a oportunidade de ser bons leitores e escritores, com
isso, se faz necessario que o professor trabalhe com projetos de escrita, pois lhe possibilita ter
uma melhor visdo em relagdo aos textos dos alunos; € mais facil identificar as dificuldades e
melhorias do texto durante um projeto, visto que o professor passa mais tempo trabalhando o
género textual escolhido, pois s aprende escrever, escrevendo, quanto mais se escreve, quanto
mais se reescreve, mais temos oportunidades de melhorar nosso texto. Depois de varias revisoes
do texto pelo professor, é possivel que o aluno consiga alcangar sua meta e passar a produzir
seus textos sem se limitar a tratar genericamente de temas complicados, com o objetivo simples
de permitir que o professor verifique apenas como esta a caracterizacao formal.

Conforme o exposto, pudemos perceber que existem VArios entraves que encontramos
no ensino de Lingua Portuguesa, principalmente no tocante ao ensino de producdo textual. Para
Geraldi (1995), durante a formacao escolar a escrita pode apresentar alguns roteiros, nessa
perspectiva, 0 autor apresenta a distin¢do entre redacdo e producdo textual, na primeira
produzem-se textos para a escola, enquanto na segunda, o texto é produzido na escola. 1sso nos
faz pensar que quando nossos alunos séo estimulados a produzir os textos solicitados na propria
sala de aula, levando em consideracdo a sua propria realidade, fica mais facil de trilhar
estratégias para torna-los produtores de textos.

Segundo Geraldi (1995), a proposta de produgédo textual deve ter intencionalidades
como aquelas que se fazem presentes, por exemplo, em conversagdes do cotidiano, ou seja, a
producéo deve ter um sentido: a) ter o que dizer; b) uma razdo para dizer o que se tem a dizer;
c) ter para quem dizer o que se tem a dizer; d) que o locutor se constitua como tal enquanto
sujeito que diz o que diz para quem diz; e) saber escolher as estratégias para realizar as
condicdes precedentes (GERALDI, 1995, p. 137).
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Com isso, depreende-se que é mediante o processo de intera¢do que o0 aluno se constitui
como sujeito nas mais diversas praticas sociais e nas intencionalidades discursivas, as quais, no
momento da producdo, se efetivam de maneira eficiente. Nessa perspectiva, urge a necessidade
de trabalhar em sala de aula o discurso como propria pratica da linguagem, conduzindo o ensino
na direcdo de levar o aluno a refletir e compreender o processo de escrita como trabalho que
Ihe permite estabelecer interlocu¢do com o outro.

Dessa forma, é preciso inserir nossos alunos nas mais diversas praticas sociais de leitura
e producdo textual, pois sabemos que a escola ainda é o espaco mais apropriado, pois € nela
que eles tém acesso as leituras dos mais diversos géneros textuais. Sabemos que para formarmos
produtores de texto competentes é preciso praticas de producdo textual em sala de aula, levando
em consideracgdo principalmente, a concepcdo da linguagem sociointeracionista, ja que concebe
a lingua como produto de uma necessidade histérica do homem e de interacdo social. Para
Costa- Hubes (2012, p. 10):

Precisamos ter clareza dos objetivos que orientam o trabalho com a lingua, dos
enunciados como forma de interacdo, dos géneros como o elemento organizador dos
enunciados e, nesse contexto, do texto como a materialidade discursiva da lingua. O
encaminhamento que precede uma situacdo de produgdo escrita, por exemplo, deve
organizar-se a partir desses pressupostos norteadores, pois sdo as condigdes de
producdo que fulcram o que e como escrever naquele contexto significativo (COSTA-
HUBES, 2012, p. 10).

Percebe-se, entdo que o dominio da escrita deve ser pautado no estudo e apropriacao
dos géneros textuais e das praticas sociais, pois as propostas de producdo em sala de aula devem
levar em consideracdo as interagdes comunicativas a fim de que possam ser significativas para
o aluno. Portanto, a producdo textual ndo pode servir apenas para atribuicdo de notas pelo
professor, mas sim para atribuir sentido aos objetivos reais de comunicagao e interacao.

Segundo Geraldi (2012, p. 65), a pratica de producdo textual, comumente adotada na
escola, ndo passa de uma mera tarefa para o professor simplesmente corrigir e atribuir nota.
Dessa forma, de acordo com Geraldi (2012), essa préatica desconsidera o sentido do uso real da
lingua: os alunos escrevem para o professor (Unico leitor, quando 1€ os textos). A situacdo de
emprego da lingua é, pois, artificial. Por isso, nossas propostas de producdo devem ter objetivos
reais de comunicagao.

Além dessa problemética em relagdo ao uso real da lingua, é importante frisarmos
também que muitas vezes o objetivo central das aulas de Lingua Portuguesa é o ensino da
gramatica normativa, pois, 0 ensino de gramatica nas escolas acontece, em muitos dos casos,

numa perspectiva pautada na resolucéo de exercicios continuos e prescritivos, em estudos de
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regras e resolucdes de problemas. Com isso, tanto o professor quanto os alunos se angustiam
em virtude das incongruéncias que a gramatica apresenta. Dessa forma, é importante que o
professor reveja sua didatica e trabalhe com a gramatica de forma contextualizada, valorizando
também a lingua falada pelo aluno e oferecendo condigdes dele adquirir competéncia para usa-

la de acordo com a situagdo vivenciada.

2.4 Os processos de retextualizacdo e a visdo dicotdmica entre a linguagem oral e a
linguagem escrita

A pratica da retextualizacdo € muito comum em nosso cotidiano. Além de ser uma peca
fundamental para manter a comunicacao tanto na oralidade quanto na escrita, apesar de que na
historia da humanidade, a fala tenha precedido a escrita e seja mais constante nas relagdes
socioculturais comunicativas dos usuarios de uma lingua e de haver também uma supremacia
dos estudos da escrita em detrimento da oralidade. Isso se da porgue os autores que trabalham
nessa perspectiva se centram no codigo linguistico, sem se preocupar com 0S Usos reais da
lingua nas mais diversas praticas sociais levando em consideracdo 0s seus usuarios e as
situacOes de interacao.

A retextualizacdo € aqui concebida como um processo que envolve operacdes
complexas, tanto no codigo como no sentido, e compreende a passagem de uma ordem textual
adequada a uma situacéo interativa para outra (MARCUSCHI, 2010).

Em se tratando de ser uma atividade de transformacéo textual, porém muito longe de
ser artificial, a retextualizacdo é comumente praticada pelos usuarios da lingua, que reformulam
seus textos, seja de forma oral ou escrita, numa intrincada variacdo de registros, géneros
textuais, niveis linguisticos e estilos, embora na maioria das vezes, ndo tenham nocdo da
complexidade dessas a¢des linguisticas.

Dessa forma, adotamos, portanto, uma concepcdo de lingua que nao se desvincula das
praticas sociais mediadas pela linguagem e que ndo se esgota em uma perspectiva dicotdbmica
que oponha a fala a escrita. Para Marcuschi (2010), as duas modalidades da lingua portuguesa,
a oral e a escrita, sdo vistas como préticas sociais, ja que o estudo das linguas se funda em usos.
A proposta € a de que se vejam essas rela¢fes dentro de um quadro mais amplo no contexto das
praticas comunicativas e dos géneros textuais (MARCUSCHI, 2010, p. 09).

Essa concepcdo dicotdmica vem sido rebatida por alguns linguistas como Marcuschi
(2010), Favero (2005), Koch (2002). Para esses linguistas, a oralidade e a escrita se ddo num

continuum tipologico, ou seja, embora cada uma tenha suas especificidades, ndo existem
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diferencas essenciais entre elas, nem, muito menos, grandes oposi¢des. Para Marcuschi (2010),
deve-se pensar que fala e escrita sdo duas modalidades que pertencem ao mesmo sistema
linguistico: o sistema da Lingua Portuguesa. Com isso, se faz necessario considerar que existem
entre elas diferencas estruturais as quais diferem no seu modo de aquisi¢do, condicdes de
producdo, transmisséo, recepgdo e uso e nos meios pelos quais os elementos de estrutura séo
organizados.

Portanto, a visdo equivocada de que a escrita é derivada e a fala é primaria deve ser
desmitificada, uma vez que para Marcuschi (2010, p.17), a fala tem um envolvimento
situacional, em que se pode apontar, fazer um sinal, enquanto que na escrita isso ndo pode
acontecer. Segundo Marcuschi, na fala, ha um grande conjunto de elementos simbdlicos que

ndo podem passar para a escrita e esta, por sua vez,

[...]néo consegue reproduzir muitos dos fendmenos da oralidade, tais como a prosodia,
a gestualidade, os movimentos do corpo e dos olhos, entre outros. Em contrapartida,
a escrita apresenta elementos significativos proprios, ausentes na fala, tais como o
tamanho e o tipo de letras, cores e formatos, sinais de pontuacdo e elementos
pictdricos, que operam como gestos, mimica e prosddia graficamente representados
(MARCUSCHI, 2010, p.17).

Para Marcuschi, a fala e a escrita tém muito mais semelhancas do que diferencas em
termos de uso e em aspectos linguisticos. Devemos, portanto, evitar a dicotomia apresentada

no Quadro 5 a seguir.

Quadro 5: Dicotomias estritas

FALA Versus ESCRITA
Contextualizada Descontextualizada
Dependente Autdnoma
Implicita Explicita
Redundante Condensada
N&o Planejada Planejada
Imprecisa Precisa
Nao Normatizada Normatizada
Fragmentaria Completa

Fonte: (MARCUSCHI, 2010, p. 27).

Por fim, como argumenta o autor, a perspectiva da dicotomia “tem o inconveniente de
considerar a fala como o lugar do erro e do caos gramatical, tomando a escrita como o lugar da
norma e do bom uso da lingua. Seguramente, trata-se de uma vVvisdo a ser
rejeitada” (MARCUSCHI, 2010, p. 28).

Ja para Favero (2005), nas relacOes entre fala e escrita, & necessario que se levem em

consideracdo as condicdes de producdo para a efetivacdo de um evento comunicativo, que sao
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distintas em cada modalidade. Constata-se isso no Quadro 6 a seguir, de acordo com Favero (et
al, 2005, p. 74):

Quadro 6: Fala e Escrita.

FALA ESCRITA
- Interacédo face a face - Interac8o a distancia (espago-temporal)
- Planejamento simultdneo ou quase - Planejamento anterior a produgéo
simultaneo a producéo.
- Criacao coletiva: administrada passo a - Criacdo individual
passo
- Impossibilidade de apagamento - Possibilidade de revisdo

- Sem condi¢des de consulta a outros textos | - Livre consulta

- Reformulacdo pode ser promovida tanto | - A reformulacdo é promovida apenas pelo escritor
pelo falante como pelo interlocutor

- Acesso imediato as reacdes do interlocutor | - Sem possibilidade de acesso imediato

- O falante pode processar o0 texto, | - O escritor pode processar o texto a partir das
redirecionando-o0 a partir das reagBes do | possiveis reac¢des do leitor

interlocutor

- O texto mostra todo seu processo de - O texto tende a esconder o0 seu processo de criagao,
criacao. mostrando apenas o resultado.

Fonte: (FAVERO, 2005, p. 74).

Para o estabelecimento das relacGes que diferem as duas modalidades da lingua (falada
e escrita), sem que haja distor¢éo do que realmente ocorre, € necessario considerar as condicdes
de producédo. Sao essas condig¢des que possibilitam a efetivacdo de um evento comunicativo e
sdo distintas em cada modalidade. Essas condi¢cdes de producdo irdo mediar formulacOes
linguisticas que apresentam aspectos especificos, conforme o tipo de texto produzido
(FAVERO et al. 2005, p. 75).

Para Koch (2002, p.14), “Fala e escrita sdo, portanto, duas modalidades da lingua.
Assim, embora se utilizem do mesmo sistema linguistico, cada uma delas possui caracteristicas
préprias. Ou seja, a escrita ndo constitui mera transcricdo da fala, como muitas vezes se pensa”.
Consoante a autora, ha uma impossibilidade de haver uma separacdo entre fala e escrita, essas
modalidades possuem caracteristicas proprias e tém lugar no interior das praticas sociais. Sao
entendidas por muitos como dois polos opostos, infelizmente, como era comum até ha algum
tempo e, por vezes, como acontece ainda hoje. Porém, isso ndo significa que devam ser vistas
de forma dicotdbmica, opostas, estanques, mas sim, sobretudo como praticas sociais que
possuem caracteristicas proprias.

Com vistas a desfazer mitos e quebrar paradigmas entre a relagéo dicotdmica oralidade
X escrita, Marcuschi (2010, p.38) esbo¢a uma nogao esquematica em que propde a nogédo de um
continuum tipoldgico que apresenta muito mais semelhancgas do que diferengas entre elas. O
autor nos faz entender que ndo podemos fazer uma divisao clara entre oralidade e escrita, pois

a lingua, quando em uso, muitas vezes cruza essas duas modalidades. Por isso, o autor afirma
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que a modalidade ocorre em um continuum sendo determinada pelos géneros textuais.
Conforme demonstra a figura a seguir:

Figura 4: Fala e escrita no continuo dos géneros textuais

Géneros da Escrita

GEl, GE2... GEn Y

ESCRITA

FALA

= Géneros da Fala

GF1, GF2... GFn

Fonte: (MARCUSCHI, 2010, p. 38).

Nessa Figura demonstram-se os dois dominios linguisticos (fala e escrita) que se dao

em dois continuos:
=) Na linha dos géneros textuais (GF1, GF2 ...GFn e GE1, GE2 ...GEn);
=) Na linha das caracteristicas especificas de cada modalidade.

O género fala (GF) representa uma conversa espontanea e o (GE) representa um género
de escrita. Como os textos sdo produzidos em condi¢des naturais e espontaneas, eles se
entrecruzam sob muitos aspectos, constituindo-se em dominios mistos. Por exemplo, GF1 seria
uma conversa espontanea, e GE1, uma conferéncia académica num congresso.

Marcuschi (2010), tratando da oralidade e da escrita e de suas possiveis combinagdes,
apresenta um Quadro indicando as quatro possibilidades de retextualizacdo, embora ele tenha
se debrugado somente sobre uma delas (“da fala para a escrita”, como se intitula o seu livro).

Essas possibilidades séo resumidas da seguinte forma:

Quadro 7 - Possibilidades de retextualizacao

1. Fala =) Escrita (entrevista oral =) Entrevista impressa)
2. Fala ™= Fala (conferéncia =) Tradugdo simultanea)
3. Escrita =) Fala (texto escrito =) Exposicao oral)

4. Escrita ™ Escrita (texto escrito =) Resumo escrito)

Fonte: (MARCUSCHI, 2010, p. 48).
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No Quadro supracitado Marcuschi demonstra como as atividades de retextualizacdo
podem ser realizadas, indicando as quatro possibilidades de retextualizagdo. Para ele, ndo ha
um limite ideal para essa transposi¢do depende do contexto, a intensdo dos interactantes, das
necessidades e da sociedade em que as atividades sdo realizadas.

Segundo o autor, h& quatro possibilidades de transformacéo do texto nos processos de
retextualizacdo: do texto oral para o oral, do texto oral para o escrito, do texto escrito para o
escrito e do texto escrito para o oral.

Como exemplo de processos de retextualizacdo, elencamos as possiveis situagdes nas

quais ocorrem essas transformagoes:

a) processo da oralidade para escrita: quando escrevemos um recado que alguém nos pede para

dizermos a outras pessoas;

b) processo da oralidade para oralidade: quando reportamos 0 que passou em uma novela ou

filme;

C) processo da escrita para escrita: quando pedimos para os alunos fazerem um resumo do texto
lido;

d) processo da escrita para oralidade: quando pedimos para nossos alunos lerem suas producdes
de texto.

Nessa linha de raciocinio, Marcuschi ( 2010, p. 48). explica que:

As atividades de retextualizacdo sdo rotinas usuais altamente automatizadas, mas ndo
mecanicas, que se apresentam como a¢des aparentemente ndo-problematicas, ja que
lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas reformula¢fes dos mesmaos textos numa
intrincada variagdo de registros, géneros textuais, niveis linguisticos e estilos. Toda
vez que repetimos ou relatamos o que alguém disse, até mesmo quando produzimos
as supostas citagdes ipsis verbis, estamos transformando, reformulando, recriando e
modificando uma fala em outra (MARCUSCHI, 2010, p. 48).

Nesse sentido, de acordo com o autor as atividades de retextualizacdo se dao de forma
espontanea, rotineira, automatizadas, ndo mecanicas, isso acontece nas varias praticas sociais,
pois trata-se de uma atividade de transformacéo textual comumente praticada pelos usuarios da
lingua, que reformulam seus textos, seja de forma oral ou escrita, numa misturada variagdo de
registros, géneros textuais, niveis linguisticos e estilos, embora na maioria das vezes, ndo
tenham nocao da complexidade dessas a¢des linguisticas.

Acreditamos que por meio da retextualizacao, se trabalhada de maneira adequada, seja

possivel inserir nossos alunos nas mais diversas praticas sociais de oralidade e escrita. Porém,
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as préticas de leitura e produgdo textual, principalmente quando se trata da oralidade, ainda é
muito escassa nas salas de aula. Acredita-se, portanto, que o dominio da escrita se da a partir
da producdo de diferentes géneros, resultante das diversas experiéncias sociais. As propostas
de producédo em sala de aula devem ser as mais significativas possiveis, dentro de contextos
pautados em uma situacdo de comunicagéo e ndo apenas para o professor corrigir e atribuir uma
nota.

O termo retextualizacdo vem sendo estudado por varios pesquisadores. Muito se tem
discutido acerca do tema, principalmente quando se trata da passagem de um género textual
para outro. Nessa perspectiva, entendemos que 0 processo de retextualizagcdo favorece o
aprendizado da producéo escrita, uma vez que retextualizar € reescrever um texto em outro,
observando-se a transformacdo de uma modalidade textual, oral ou escrita, em outra.
(MARCUSCHI, 2010).

De acordo com Marcuschi (2010), esse processo de retextualizagdo ndo significa, no
entanto, a passagem da desordem para a ordem. Significa, antes de tudo, a passagem de uma
ordem (fala) para outra ordem (escrita).

Ja para Matencio (2002, p. 111) “[...] retextualizar ¢ produzir um novo texto”, inclusive
com o que a autora chama de “mudanca de proposito”. Em outra ocasido, a autora explicita as

relagOes entre textualizar e retextualizar:

[...] textualizar € agenciar recursos linguageiros e realizar operagdes linguisticas,
textuais e discursivas. Retextualizar, por sua vez, envolve a producdo de um novo
texto a partir de um ou mais textos-base, 0 que significa que o sujeito trabalha sobre
as estratégias linguisticas, textuais e discursivas identificadas no texto-base para,
entdo, projeta-las tendo em vista uma nova situacdo de interacdo, portanto um novo
enquadre e um novo quadro de referéncia. A atividade de retextualizacdo envolve,
dessa perspectiva, tanto relagbes entre géneros e textos — o fenbmeno da
intertextualidade — quanto relacBes entre discursos — a interdiscursividade
(MATENCIO, 2003, p. 3-4).

Nesse sentido, percebe-se que a autora faz um contraste entre textualizar e retextualizar,
0 que implica que todo texto deve passar por processos de reescrita, revisdo, refacgéo,
retextualizacdo, pois, para alcancgar esse objetivo, considera-se necessario relacionar o estudo
das atividades de textualizagdo e retextualizacdo a investigacdo do processo de atualizacdo dos
géneros textuais como forma de aprimorar a qualidade da escrita dos alunos bem como do
dominio e conhecimento dos géneros textuais.

Dell’Isola (2007, p. 10), por sua vez, define a retextualizagdo como um “processo de
transformacdo de uma modalidade textual em outra, ou seja, trata-se de uma refac¢do e uma

reescrita de um texto para outro, processo que envolve operagGes que evidenciam o
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funcionamento social da linguagem”. Dessa forma, percebemos também que a autora salienta
que retextualizar € um desafio, constituido pela leitura de um texto e pela transformacéo de seu
conteddo em outro género.

Em seu artigo, Silveira (2008) apresenta de modo sucinto o processo de retextualizacao,
considerando alguns componentes importantes, tais como a modalidade (oralidade / escrita) e
a nocgéo de género textual. Para a autora:

Esse processo pode ser entendido, grosso modo, como as diversas formas de dizer e
de comunicar que se transformam ao passarem de uma modalidade para outra, ou de
um género textual para outro. Por exemplo: um repdrter conversa com uma
celebridade, faz-lhe algumas perguntas, grava tudo, depois reorganiza esse material e
0 publica em forma de uma entrevista escrita nas paginas de uma revista semanal
como Veja ou Isto E. Obviamente, na passagem da modalidade falada (a conversa)
para a escrita (a entrevista na revista), muitas operacGes ocorreram no texto
(SILVEIRA, 2008, p. 02).

Assemelhando-se a visdo de Marcuschi (2010), Silveira (2008, p. 173), em seu artigo,
afirma que “a refac¢do ou reescrita assemelha-se mais a uma higienizacgéo do texto, incluindo
reestruturacdo e revisdo estilistica e gramatical.”

Para Silveira, ha de se concordar com Marcuschi, uma vez que o processo de
retextualizacdo acontece nas interagcdes sociais e em outras préaticas discursivas.

Como bem delimitou Cavalcanti, em sua tese de doutorado:

A Retextualizacdo é, de fato, a passagem ou transformacdo de uma modalidade para
outra modalidade ou para a mesma modalidade; ou ainda, de um género a outro. No
entanto, esse processo ndo é mecanico, ou seja, essa passagem ndo se da naturalmente
no plano dos processos de Retextualizagdo, visto que permeia critérios de
reestilizacdo. Ha de se salientar o envolvimento de operagBes complexas, que
interferem tanto no cddigo como no sentido e evidenciam uma série de aspectos nem
sempre bem compreendidos na relacdo oralidade-escrita, ja que o texto oral estd em
ordem na sua formulacéo e, no geral, ndo apresenta problemas para a compreensao,
ja que acontece em tempo sincrono e hd um acordo cooperativo tacito a comunicagao
entre as partes envolvidas (CAVALCANTI, 2016, p. 41).

Nesse sentido, percebe-se que Cavalcanti (2016) conceitua retextualizagdo “como a
passagem ou transformacdo de uma modalidade para outra modalidade ou para a mesma
modalidade”. Com isso, o0 autor denomina essa transposi¢do também de reestilizagdo, e que as
praticas de retextualizagao se ddo num continuum entre modalidades e entre géneros, sendo

pecas fundamentais para que a comunicagéo perdure.



48

2.5 O género textual memdria literaria

No inicio do século XX, o sociélogo Maurice Halbwachs (2013) consagrou-se como um
importante integrante da escola durkheimiana. Halbwachs é considerado um dos responsaveis
pela inauguracdo do campo de estudos sobre a memdria na area das ciéncias sociais, pois até
entdo, as areas que se ocupavam dos estudos da memoria eram a Psicologia e a Filosofia. Ao
criar a categoria de “memoria coletiva,” o socidlogo quebra com o paradigma de que a memoria
era regida exclusivamente por leis bioldgicas e aponta evidéncias de que boa parte das
lembrancas que temos sdo compartilhadas em algum momento com outras pessoas, seja no
ambiente familiar, no trabalho, na escola, ou, numa escala maior, em um bairro, cidade, ou até
pais. Halbwachs (2013, p. 47) trouxe ao estudo da memoria, o fator social, mostrando a
existéncia de uma relacdo intima entre o individual e o coletivo. Com isso, é de se concordar

com o autor quando afirma que:

[...] nossas lembrancas permanecem coletivas, e elas nos sdo lembradas pelos outros,
mesmo que se trate de acontecimentos nos quais sé nés estivemos envolvidos, e com
objetos que s6 nds vimos. E porque, em realidade, nunca estamos sés. N&o é
necessario que outros homens estejam la, que se distingam materialmente de nés:
porque temos sempre conosco € em nés uma quantidade de pessoas que nao se
confundem (...) Para que nossa memoria se auxilie com a dos outros, ndo basta que
eles nos tragam seus depoimentos: é necessario ainda que ela ndo tenha cessado de
concordar com suas memdrias e que haja bastante pontos de contato entre uma e outras
para que a lembranga que nos recordam possa ser reconstruida sobre um fundamento
comum (HALBWACHS, 2013. p. 26-27)

Depreende-se, portanto, a impossibilidade de se pensar em uma memoria
exclusivamente ou estritamente individual, uma vez que as lembrancas dos individuos sdo
construidas a partir da relacdo com outros grupos. Com isso, a memoria coletiva comp8e um
mosaico de lembrancas compartilhadas. Desse modo, a constituicdo da memdria de um
individuo resulta da combinacdo das memorias dos diferentes grupos nos quais esta inserido e
consequentemente é influenciado por eles, como por exemplo, a familia, a escola, igreja, grupo
de amigos ou no ambiente de trabalho. Nesse caso, conforme Halbwachs, a memoria dura
enquanto dura o sujeito, se for coletiva, ela durard enquanto durar o grupo. Com isso, 0
individuo participa de dois tipos de memdria, a individual e a coletiva (HALBWACHS, 2013,
p. 31).

Podemos perceber que ha muitos teoricos dedicados a tratar do tema memoria.
Anteriormente, vimos pontos de vista da Sociologia e vimos também que até entdo, as areas
gue se ocupavam dos estudos da memoria eram a Psicologia e a Filosofia. Vejamos como

conceitua Bakhtin (2003), e como é concebido esse género na esfera literaria. Assim, €
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pertinente um estudo sobre a discursividade e materialidade desse género. Para
compreendermos um pouco mais sobre as caracteristicas do género memorias, € necessario

também trazer as proposi¢des apontadas por Bakhtin (2003), pois para o autor:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e
Unicos proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condigGes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo sé por seu contetido (tematico) e por seu estilo de linguagem; ou seja, pela
selegdo de recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas acima de tudo,
por sua construcdo composicional. Todos estes trés elementos — o0 contelido tematico,
estilo e construcdo composicional- estdo indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado
campo de comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas
cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso (BAKHTIN, 2003, p.
261-262).

De acordo com Bakhtin, considerando o género memdrias, a analise dos géneros
discursivos dar-se-a a partir de seu contetido tematico, sua estrutura composicional e seu estilo.
Percebe-se, entdo, que esses elementos podem ser facilmente observados no género memdarias
literarias, dadas as caracteristicas relativamente estaveis desse género e a esfera de circulacdo
a qual pertence (social).

Assim, podemos defender que o género memorias literarias caracteriza-se como um
texto pertencente a esfera literaria, ja que cumpre com alguns tracos mais marcantes dos géneros
dessa esfera, a funcao estética e a subjetividade.

Dessa forma, Bakhtin (2004) concebe a linguagem como produto das interacdes
humanas, enfatizando o papel do outro na constituicdo do sujeito, marcando que as interacfes
dialdgicas contribuem para a construcdo de diferentes sentidos, ou seja, 0 sujeito se constitui na
linguagem e pela linguagem. Com isso, o sujeito € um ser dialégico e vai se constituindo na
relacdo com as diferentes vozes sociais. Bakhtin (2011, p. 348) enuncia que “a vida ¢é dialogica

por natureza”. Segundo o autor:

A memoria que tenho do outro e de sua vida difere, em sua esséncia, da contemplagao
e da lembranca da minha vida: essa memdria vé a vida e seu contedido de uma forma
diferente, e apenas ela é produtiva (a lembranca e a observagdo da minha propria vida
podem fornecer-me os elementos de um contelddo, mas ndo podem suscitar uma
atividade geradora da forma e do acabamento). A memoria de uma vida passada (a
antecipacdo de seu fim ndo € excluida) possui a chave de ouro que assegura o0
acabamento estético do outro. A abordagem estética da pessoa antecipa-lhe,
poderiamos dizer, a morte, predetermina-lhe o futuro e oculta o destino imanente a
toda determinacdo interior (BAKHTIN 1997, p. 122).

Bakhtin parece pensar a memaoria como consciéncia, como uma memdria institucional,
oficial. Assim, o pensador russo distinguiu a memoria em duas posi¢fes, uma de passado e

outra de futuro. Assim sendo, a memoria, na teoria dialogica bakhtiniana, é também carregada
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de valor: ela é o que permite, ao sujeito Unico na existéncia, apreciar o todo estético em sua
forma composicional acabada. Corroborando Bakhtin, Costa-Hubes e Gedoz (2010) enfatizam

que:

Além da fungdo estética, outras caracteristicas que permitem incluir o género em
questdo na esfera literaria sdo a plurissignificacéo e a subjetividade. Ao utilizar uma
linguagem predominantemente conotativa, 0s textos dessa esfera possibilitam a
criacdo de novos significados para as palavras. Também por estarem associados a
expressdo pessoal de sentimentos e emogdes, tais géneros adquirem um carater
subjetivo, uma vez que, as informacdes ndo sdo o foco da atencdo, mas sim 0s
sentimentos e impressdes das personagens. Comparacdes e contrastes, utilizados com
a intencdo de dar graca e forca expressiva aos textos, evidenciam a preocupacao
literaria presente no género em estudo (COSTA-HUBES e GEDOZ, 2010, p.264).

Para as autoras, além da carga estética o texto literario contém algumas caracteristicas
que sdo relevantes para sua formacdo como a plurissignificacdo, a subjetividade, os aspectos
subjetivos e seu aspecto conotativo. Portanto, esse género textual exerce uma linguagem
ficcional, aléem de fazer referéncia a funcdo poética da linguagem e apresentar-se como 0
instrumento artistico de analise de mundo e de compreensédo do homem.

No Brasil, as pesquisas em relagdo ao género “memorias” se intensificaram ap0s a
defesa da tese Memorias e sociedade: lembrancas de velhos, de autoria da Profa. Dra. Ecléa
Bosi, em 1978. “Pesquisa em que a autora entrevista antigos moradores de Sao Paulo e, desses
relatos, compde a histdria de vida pessoal e da cidade, um retrato composto por linguagens,
historias, memoria, recorda¢dao” (BOENO, 2013, p.23).

Dessa forma, discorrerei sobre alguns pontos de vista, principalmente na esfera literéria.
Para efetivacdo desse trabalho, foi necessario também usar como aparato tedrico o Caderno do
Professor Se bem me lembro...: Orientacdo para producdo de textos. do Programa Olimpiadas
de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro (OLPEF), instituido como politica publica no ano
de 2008; o qual contém uma proposta didatica referente ao género “memorias literdrias”
escolhido para trabalhar junto com os alunos, assim como também as oficinas por meio de
diversos textos que trazem as especificidades inerentes ao género estudado (CLARA;
ALTENFELDER; ALMEIDA, 2021, p.13).

Em relacdo ao género memodrias literérias, género que pertence ao discurso literério,

durante a passagem da entrevista para o género memorias, Boeno (2013) enfatiza que:

Cada palavra anotada estard prenhe de sentidos, da expressividade e tonalidade
emocional do entrevistado e do entrevistador. E nesse contexto se entrecruzam os dois
discursos: o discurso do aluno-autor e o do aluno-criador, que corresponde a
“arquitetonica do autor”, o momento de exotopia interna que ocorre naquele que se é
(adolescente) - naquele que escreve (criador), duas responsabilidades do ato,
imbricadas, a responsabilidade moral-ética ou “sem alibi” na existéncia (a do
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adolescente, como ser humano em sua completude) e a responsabilidade técnica ou
especial (a do adolescente no papel social de aluno, com deveres de aluno). E essa
simultanea participacdo de dois discursos que se efetivardo numa enunciagdo,
concretizada num determinado género discursivo escolar (com as particularidades do
estilo, da forma composicional e do conteido) (BOENO 2013, p. 219).

Boeno (2013) esclarece nessa citacdo que estao imbricadas nas relagdes interdiscursivas,
tanto do entrevistador quanto do entrevistado, as relagbes concretas de enunciacdo. Dessa
forma, o resultado da entrevista estara registrado tanto em papel, quanto na memoria do aluno-
autor, que tera o discurso do outro como texto, como matéria-prima para a elaboracdo do seu
texto na forma de memodrias literarias.

Em sua tese de doutorado, Boeno (2013, p.43) no capitulo Memérias: o género
Literario, faz a seguinte apresentacao:

O género memdrias, como é conhecido na esfera literaria, € uma narrativa ficcional
escrita em primeira pessoa ou ainda em terceira pessoa, na qual o autor conta as
lembrangas de sua vida ou da vida de outra pessoa. E uma escritura que possibilita
uma visao do passado. As reminiscéncias relatadas sdo baseadas em fatos reais com
tons de ficgdo, pois toda Literatura é potencialmente autobiogréfica criada a partir das
experiéncias estéticas dos autores. O autor-criador pode ser heterodiegético, aquele
que narra em terceira pessoa ou intradiegético do tipo autodiegético, aquele que narra
a sua propria histoéria; ou intradiegético do tipo homodiegético, aquele que narra a
historia de outra pessoa (BOENO, 2013, p. 43).

Percebe-se na citacdo de Boeno que uma das principais caracteristicas do género
memorias literarias é a escrita entrecortada pela ficcdo, fatos imaginados, reminiscéncias, a
experiéncia como joia rara, ao escrever suas memorias, 0 autor se desdobra em narrador e
personagem, num jogo literario muito sutil, narrando os fatos de uma época, olhando-a do ponto
de vista de observador geral dos momentos que narra, mas também olhando para si mesmo
Como personagem que viveu os acontecimentos narrados, recriados pelas lembrancas suas e dos
outros.

Marcuschi (2005) aponta o0s géneros textuais como fendmenos historicos,
profundamente vinculados a vida cultural e social. Para o autor, “os géneros ndo sao
instrumentos estangues e enrijecedores da acéo criativa. Caracterizam-se como eventos textuais
altamente maleaveis, dinamicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e atividades
socioculturais” (MARCUSCHI, 2005, p.20).

Dessa forma, ao assumirmos uma concepc¢ao socio discursiva de linguagem partimos do
pressuposto que 0s géneros discursivos/textuais sd@o as diferentes formas de linguagem
utilizadas socialmente, materializadas em textos que encontramos em nosso cotidiano, 0s quais
apresentam caracteristicas proprias de acordo com seu conteddo temaético, sua funcionalidade,

seu estilo e sua composigéo.
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Beth Marcuschi (2012) enfatiza que os varios géneros textuais, em graus variados de
abrangéncia, nos ddo possibilidades de pensar em contextos socio-histéricos passados, sem
necessariamente serem considerados literarios, assim como textos literarios que ndo se ocupam

de questdes relacionadas as lembrancas das pessoas. Para a autora:

Apesar dessa constatacdo ser aparentemente simples e 6bvia, ndo ha consenso, nem
entre os tedricos da literatura, os criticos literarios, os aficionados pela literatura, e
nem entre os usuarios de modo geral, sobre quais fendmenos essencialmente
determinam as fronteiras da literariedade de um texto (MARCUSCHI 2012, p.54-55).

Portanto, aléem da funcdo estética, existem outras caracteristicas como a
plurissignificacdo e a subjetividade que podem aparecer no género em questdo e que podem
contribuir também para sua literariedade. Dessa forma, para explicar o conceito de literariedade,
partimos do no inicio do século XX, momento em que os formalistas russos sistematizaram os
conceitos sobre a literariedade. Bakhtin (2002) considerou importante o estabelecimento de
métodos para e definicdo de uma estética, para o autor, que estava a frente do formalismo russo
em suas teorias, a estética poderia ser aplicada ao estudo da literatura com énfase ndo s6 nos

estudos da forma, mas também na sua relacdo com fatores externos ao texto. Em suas palavras:

Realmente, o estético, de certo modo, encontra-se na prépria obra de arte, o filésofo ndo
0 inventa, mas para compreender cientificamente a sua singularidade, a sua relagdo com
0 ético e o cognitivo, seu lugar no todo da cultura humana, e, enfim, os limites de sua
aplicagdo, necessita-se da filosofia sisteméatica com os seus métodos. O conceito de
estético ndo pode ser extraido da obra de arte pela via intuitiva ou empirica: ele serd
ingénuo, subjetivo e instavel; para se definir de forma segura e precisa esse conceito,
h& necessidade de uma defini¢do reciproca com os outros dominios, na unidade da
cultura humana. (Bakhtin 2002, p. 16)

Bakhtin reverbera a ideia de que o conceito de estético ndo pode ser extraido da obra de
arte pela via intuitiva ou empirica, mas baseado também em métodos que priorizem o0s aspectos
importantes referentes a recepcdo da arte, entre os quais a percepcdo como forma de
desautomatizacdo da arte. A percepgdo era, tanto para Eikhembaum quanto para Victor
Chklovski, um procedimento que deveria ser desautomatizado pela arte; afinal, a percepgéo
deveria se livrar do mero aspecto do reconhecimento e tornar-se visao (EIKHEMBAUM, 1970,
p. 14-15; CHKLOVSKI, 1970, p. 44-45). Para esses formalistas, para que um texto tivesse
literariedade, deveria lancar mao de uma série de procedimentos e fungdes para a composi¢do
de sua forma. Para Jonathan Culler(1999), a literatura € uma escrita imaginativa, uma
linguagem na qual os diversos elementos e componentes do texto entram numa relagéo

complexa: “Muitas vezes se diz que a ‘literariedade’ reside, sobretudo, na organizagdo da
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linguagem que torna a literatura distinguivel da linguagem usada para outros fins” (Culler,1999,
p.35-36).

Culler (1999) abre o capitulo 2, “O que ¢ Literatura e tem ela importancia?” fazendo um
convite para refletirmos sobre o conceito de literatura, para o autor, a literatura nao parece ter
muita importancia para teoria literdria, uma vez que a prépria teoria ja configura uma
miscelanea de contribuicBes de outras areas, como filosofia, linguistica, historia, psicandlise,
etc. Parece-nos, contudo, que ndao hd uma definicdo estabelecida acerca do conceito de
literatura, pois o autor persiste constantemente em perguntar em seu texto “o que ¢ literatura?”’
podemos dizer que é um enigma a ser decifrado visto que "(...) pede ndo uma defini¢do, mas
uma analise, até mesmo uma discussao sobre por que alguém poderia, afinal, se preocupar com
a literatura”(Culler, 1999, p. 28). Além disso, Culler (1999) faz uma reflexdo sobre as

caracteristicas distintivas do texto literario ao se diferenciar dos textos ndo literarios:

“Mas "O que ¢ literatura?" poderia também ser uma pergunta sobre as caracteristicas
distintivas das obras conhecidas como literatura: o que as distingue das obras ndo-
literarias? O que diferencia a literatura de outras atividades ou passatempos humanos?
Agora, as pessoas poderiam colocar essa questdo porque estariam perguntando a si
mesmas como decidir quais livros sdo literatura e quais ndo sdo, mas € mais provavel
que ja tenham uma ideia do que conta como literatura e queiram saber outra coisa: hé
algum traco essencial, distintivo, que as obras literérias partilham? "(Culler, 1999, p.
28).

Desta forma, ndo h4, portanto, como atribuir uma resposta universal, consensual, a
indagacdo do que seja literatura, visto que certas caracteristicas ndo sdo suficientes para
distinguir o que € ou néo literatura. Portanto, ao invés de estarmos dando respostas arbitrarias,
ja que o conceito de literatura é termo historicamente instavel perpassado de geracdo para
geracgdo, é importante que saibamos de fato qual é a funcdo que a literatura exerce em nossas
vidas. Com isso, em vez de perguntar "o que é literatura?", precisamos perguntar "o que faz
com que nés (ou alguma outra sociedade) tratemos algo como literatura?" (Culler, 1999, p. 29).

Por estarem associados a expressdo pessoal de sentimentos e emogfes, 0 género
memoria adquire um carater subjetivo, sem levar em consideracao as informagdes, mas sim 0s
sentimentos e impressdes das personagens. Refletir sobre a literariedade é manter diante de nos,

como recursos de andlise desses discursos, praticas de leitura trazidas a luz pela literatura: a
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suspensdo da exigéncia de inteligibilidade imediata, a reflex&o sobre as implicagdes dos meios
de expressado e a atengdo em como o sentido se faz e o prazer se produz.

Desse modo é importante considerar que o narrador de um texto do género memdoria
literaria precisa reconhecer que as narrativas contadas tém como base as experiéncias vividas
pelo autor no passado, mas narradas no presente. E preciso um jogo sutil de recuperar, numa
narrativa escrita de uma perspectiva contemporéanea, vivéncias de tempos mais remotos
(relacionadas a lugares, objetos, pessoas, fatos, sentimentos, valores etc.)

Pautando-se na condicéo estabelecida pelo Portal das Olimpiadas de Lingua Portuguesa
e na forma como ¢ abordado o modo de pensar o estudo do género “memdrias literarias” e suas
caracteristicas, tracamos um caminho metodologicamente calcado em uma revisdo
bibliogréfica bastante especifica, breve e objetiva que se encontra no Portal das Olimpiadas de
Lingua Portuguesa intitulado “Escrevendo o Futuro’. O seu objetivo principal & mostrar as
estratégias didaticas para os professores ensinarem aos seus alunos como produzirem os géneros
textuais que fazem parte da colecdo dos cadernos das Olimpiadas.

Conforme se pode observar no Quadro 8, seguinte, vejamos 0 conceito de memaorias no
Portal das Olimpiadas de Lingua Portuguesa:

Quadro 8: Memorias Literarias

Memorias literarias séo textos produzidos por escritores que dominam o ato de escrever como arte e revivem uma
época por meio de suas lembrancgas pessoais. Esses escritores sdo, em geral, convidados por editoras para narrar
suas memdrias de um modo literario, isto €, buscando despertar emogdes estéticas no leitor, procurando leva-lo a
compartilhar suas lembrancgas de uma forma vivida. Para isso, os autores usam a lingua com liberdade e beleza,
preferindo o sentido figurativo das palavras, entre outras coisas. Nessa situagdo de produgdo, propria do género
memorias literarias, temos alguns componentes fundamentais:

-Um escritor capaz de narrar suas memorias de um modo poético, literario;

-Um editor disposto a publicar essas memarias;

-Leitores que buscam um encontro emocionante com o passado narrado pelo autor, com uma determinada época,
com os fatos marcantes que nela ocorreram e com 0 modo como esses fatos sdo interpretados artisticamente pelo
escritor.

Fonte: CLARA, Regina Andrade; ALTENFELDER, Anna Helena; ALMEIDA, Neide. Se bem me lembro:
caderno do professor. S&o Paulo: Cenpec, 2021.

Percebemos que as autoras se posicionam numa perspectiva menos estruturalista e
aproximam-se da perspectiva literaria, pois ndo vé as memorias literarias apenas sobre o ponto
de vista estrutural, mas sobretudo artistico, e que considera o leitor como parte desse texto. De
acordo com Clara, Altenfelder e Almeida (2010, p. 56): “[...] em geral, o inicio de um livro, ou
mesmo de um capitulo de memorias literarias, é dedicado a situar o leitor no tempo e,
principalmente, no espaco em que se passam as lembrangas do narrador”.

Altenfelder e Clara (2014, p.28) definem as memorias literarias enquanto, “textos

produzidos por escritores que dominam o ato de escrever como arte e revivem uma época por
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meio de suas lembrancas pessoais”. Para isso, 0s autores usam a lingua com liberdade e beleza,
preferindo o sentido figurativo das palavras. Embora o sentido figurado seja apenas mais um
dos “recursos” para se trabalhar ou filtrar um elemento de “literariedade” na produgdo das
memorias literarias visto que existem outras categorias que sdo essenciais para o texto literario
como a plurissignificacdo, a subjetividade, os aspectos subjetivos, a fungdo estética e a
referéncia a funcdo poética da linguagem.

Percebe-se que as memdrias literarias constituem um género textual que se vale de
narrativas e lembrancas pessoais através de uma linguagem literaria, figurada, emotiva, uma
vez que, as informagdes ndo séo o foco da atengdo, mas sim os sentimentos e impressdes das
personagens.

Conforme foi citado no meu relato de experiéncia do professor no concurso das
Olimpiadas de Lingua Portuguesa, um dos desafios para os alunos do sétimo ano foi também a
escritura em primeira pessoa do singular, ja que o objetivo das Olimpiadas é também
transformar o foco narrativo das entrevistas feitas as pessoas mais antigas( terceira pessoa) em
memorias literarias (primeira pessoa) fazendo uma passagem da terceira para primeira pessoa,
pois as memdrias ndo sdo propriamente do autor (aluno), mas de uma terceira pessoa, cuja
perspectiva, todavia, precisa ser assumida pelo narrador/autor (aluno) em primeira pessoa.

Ao trazer para sala de aula o género memadrias, percebi que alguns alunos, a principio,
receberam a proposta do projeto com certa indiferenca. Para isso, se fez necessario falar um
pouco sobre a importancia do trabalho, sobre a importancia da aprendizagem em relacéo aos
aspectos leitura e producdo textual, sobre a importancia de resgatar nas entrevistas as memaorias
das pessoas mais antigas da comunidade, sobre as viagens que eles poderiam fazer e também
sobre os prémios que poderiam ganhar.

Além disso, foi importante também falar sobre as entrevistas que eles iriam fazer,
conscientiza-los da importancia de sairem da sala de aula e ultrapassarem os muros da escola
com um sentimento de pertencimento e identidade com a comunidade local. Dessa forma, é de
fundamental importancia, principalmente por meio das entrevistas, criar lagos e vinculos, uma
vez que sdo os valores simbolicos que dao sentidos a existéncia das relagGes de convivéncias
estabelecidas na comunidade, trazendo as pessoas da comunidade para também participarem de

seu projeto de vida e de suas aspiracdes. De acordo com Flavio (2011),

[...] os elementos simbdlicos ndo sdo apenas subsidiarios de poderes voltados a
dominacdo. Concomitantemente, capacitam os homens a cimentar relacBes de
integracdo, cooperacdo, vinculos de solidariedade, sentimentos de pertencimento
entre as pessoas e grupos, cujas sociabilidades engendram territorialidades que
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imp&em mudancas e novas formas-contetdos as relagdes de poder que compdem a
vida social (FLAVIO, 2011, p. 33).

Com isso, falei para eles que suas entrevistas depois de gravadas seriam escritas e
reescritas por eles mesmos, com 0 objetivo de ampliar sua competéncia comunicativa, seu
repertorio sociocultural e sua compreensdo leitora; identificando em suas producbes de
memorias literarias, aspectos linguisticos, histéricos, culturais e sociais. De acordo com Bosi
(2003):

Na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar,
com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A memoria néo é sonho, é

trabalho. Se assim é, deve-se duvidar da sobrevivéncia do passado "tal como foi", e
que se daria no inconsciente de cada sujeito (BOSI, 2003, p. 35).

Percebe-se na citacdo do livro “Memdria e Sociedade, de Ecléa Bosi (2003, p.35), que
escrever um texto no género narrativo de memarias € uma préatica de construcdo e reconstrucao
dentro daquilo que se viveu enquanto sujeito individual ou de um coletivo.

Com o tema sugerido pelas Olimpiadas de Lingua Portuguesa “O lugar onde vivo” e
analogamente a citacdo de Flavio (2011), é perceptivel encontrarmos também nas entrevistas
feitas pelos alunos em seus textos de memorias literarias a importancia da territorialidade e o
valor de pertencimento ao lugar, pois, para alguns, a comunidade representa parte de sua

existéncia, tendo significado que vai muito além do lugar onde vivem.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, definimos os aspectos metodologicos deste trabalho que nortearam nossa
pesquisa. Para tanto, dividimo-lo em cinco topicos: a natureza da pesquisa, contexto da
pesquisa, a escola rural, o povoado e os alunos, a descri¢éo dos participantes e a caracterizacdo
do ambiente da pesquisa.

3.1 A natureza da pesquisa

O presente trabalho se configura como uma pesquisa-a¢ao participativa uma vez que
houve a participacao do autor e de outros atores na producdo do conhecimento acerca do tema
pesquisado. Sendo assim, configura-se como uma pesquisa-acdo, de natureza qualitativa, uma
vez que ndo serd feita uma avaliacdo quantitativa, mas sim reflexiva sobre o processo de
aprendizagem, durante todo o percurso investigativo desenvolvido. Para Thiollent (2011), no

tratamento da abordagem voltada a metodologia da pesquisa-a¢ao:

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associa¢cdo com uma ac¢do ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagéo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT,
2011, p. 20).

Nesse sentido, a pesquisa-a¢do € vista como um engajamento sécio-politico em que ha
uma interacdo entre os autores e a comunidade pesquisada, 0 que faz com que o estudo seja
municiado de informacdes e ferramentas para adotar agdes pertinentes nas observacoes. Para
alguns estudiosos, a aplicacdo da pesquisa-acao contribui para a melhoria de praticas concretas
que sdo realizadas nos ambientes de trabalho assim como também nos ambientes de trabalho
das pessoas que fazem parte dela.

Ainda segundo Thiollent (2011, p.18), a pesquisa-acdo possibilita aos sujeitos da
pesquisa, participantes e pesquisadores, 0s meios para conseguirem responder aos problemas
vivenciados com maior eficiéncia, podendo vir a desempenhar um importante papel nos estudos
e na aprendizagem dos pesquisadores e de todas as pessoas ou grupos implicados em situacgdes
problematicas por meio de uma agao transformadora.

Nesse sentido, a concepg¢édo de pesquisa-a¢do coaduna com o proposito que temos neste
trabalho, visto que, na condicdo de pesquisador, pretendo colher registros para compor o corpus

na elaboracdo da metodologia e procedimentos metodoldgicos, a fim de praticar uma mediagdo
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consciente e tentar resolver a problematica desempenhando um papel ativo juntamente com os
alunos na realidade dos fatos observados.

Esse trabalho caracteriza-se, também, como pesquisa-acao participativa de abordagem
qualitativa com caracteristicas etnograficas. Esse tipo de método costuma-se ser usado
principalmente nas pesquisas da area das ciéncias sociais. Uma vez que compete ao pesquisador
estabelecer uma relagdo estreita com os participantes, no lécus da investigacdo, sem que 0
investigador possa interferir nos costumes, habitos e crencas dos sujeitos implicados,
descaracterizando, assim, 0s principios éticos regulamentares de todo e qualquer processo que
envolva a investigagdo com seres humanos.

A pesquisa qualitativa observa o fato no meio natural, por isso € também denominada
pesquisa “naturalistica” (ANDRE, 1995, p. 17). Dessa forma, para que uma pesquisa seja
reconhecida como do tipo etnografico, € preciso atender aos requisitos da Etnografia que tem
como principio norteador os processos de observacao e interpretacdo das acdes humanas a partir
dos pontos de vista das pessoas que praticam as acdes. E com base nesses principios que se

configura a abordagem de pesquisa qualitativa. André conceitua essa abordagem como:

Naturalistica ou naturalista porque ndo envolve manipulagdo de varidveis, nem
tratamento experimental; é o estudo do fen6bmeno em seu acontecer natural.
Qualitativa porque se contrap8e ao esquema quantitativista de pesquisa (que divide a
realidade em unidades passiveis de mensuragdo, estudando-as isoladamente),
defendendo uma visdo holistica dos fenémenos, isto é, que leve em conta todos 0s
componentes de uma situacdo em suas interacdes e influéncias reciprocas (ANDRE,
1995, P.17)

Assim sendo, André (2012, p. 28-29) aponta que, para uma pesquisa ser caracterizada
como etnografica, € preciso ficar atento a alguns preceitos: 1) uso de técnicas tradicionais da
Etnografia como observacdo participante, entrevistas e analise documental pelo pesquisador; 2)
interacdo entre 0 pesquisador e o objeto pesquisado, sendo o pesquisador o principal
instrumento para coleta e analise de dados; 3) énfase no processo, naquilo que esta acontecendo
e ndo no produto ou nos resultados finais; 4) preocupagdo com o significado; 5) trabalho de
campo em contato direto e prolongado com o objeto de estudo; 6) descrigéo e indugéo, o
pesquisador tem acesso a dados descritivos que sdo por ele reconstruidos em forma de palavras
ou transcrigdes literais; 7) busca formulacdes de hipoteses, conceitos, abstragdes, teorias e ndo

sua testagem.

A abordagem qualitativa do tipo etnografica tem-se mostrado eficaz na coleta de dados
de pesquisas escolares devido a interagdo constante entre pesquisador e 0 objeto pesquisado.

Como nosso objeto é fruto do discurso subjetivo do sujeito participante, faz-se necessario 0 uso
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de uma abordagem metodologica que permita a aproximacdo das pessoas em suas
manifestacdes habituais, como acontece com o cotidiano escolar (ANDRE, 2008).

Outra caracteristica importante dessa abordagem é o foco no processo e na evolucao da
pesquisa, ndo apenas em seu produto apresentado. Essa caracteristica € importante pois, muitas
vezes, em pesquisas escolares, os dados sdo coletados durante as atividades cotidianas dos
alunos, a fim de ndo interferir em seus direitos quanto a quantidade de horas letivas.

A abordagem metodoldgica do trabalho envolve dois momentos de coleta de dados: o
primeiro, a coleta das entrevistas gravadas em audio (links constantes do ANEXO 3) em
respostas a um questionario; e o segundo, a coleta dos textos reescritos (constantes do ANEXO
1) pelos estudantes a partir das entrevistas realizadas, para anélise dos aspectos da narrativa de
memoria.

A atividade abordada nesse trabalho, feita com os alunos do sétimo ano de uma escola
publica, trata-se da passagem da entrevista para a narrativa de memoria local, pois as pessoas
entrevistadas, depois de responderem a um questionario, em forma de oralidade, contaram suas
memodrias, as quais foram gravadas, ouvidas, transcritas e retextualizadas em forma de escrita.

Para inicio de conversa, foi importante explicar e explanar a importancia que as
Olimpiadas de Lingua Portuguesa tém no Brasil e como poderia ajuda-los no processo de leitura
e producdo textual, sem contar com as premiagdes que sdo as viagens para outros estados e
distribuicdo de medalhas.

A Olimpiada de Lingua Portuguesa € um concurso de producdo textual de
professores(as) e estudantes, de carater formativo, que foi criado em 2008 com o objetivo de
contribuir para a melhoria da leitura e escrita de estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental a
3% série do Ensino Médio de escolas publicas brasileiras. Realizada a cada dois anos,
intercalando com um ano de atividades voltadas a formacéo, a Olimpiada é uma iniciativa do
Itau Social, com coordenacdo técnica do Cenpec, que integra as acdes desenvolvidas pelo
Programa Escrevendo o Futuro. O concurso abrange cinco géneros que variam conforme o ano
ou série da turma: * Poema: 5° ano do Ensino Fundamental « Memorias literarias: 6° e 7° anos
do Ensino Fundamental * Cronica: 8° e 9° anos do Ensino Fundamental « Documentario: 1* ¢ 2°
séries do Ensino Médio * Artigo de opinido: 3* série do Ensino Médio.

Posteriormente, foi importante falar sobre a participacdo efetiva de todos. Mas, como
fazer isso, como exigir a participacédo efetiva de todos, se as condi¢fes do cenario vivido ndo
davam oportunidade para todos participarem? As aulas aconteceram de forma remota, isso
quando conseguiamos a participacao de alguns alunos pelo Google Meet; aos que envidvamos

as atividades, dependiamos totalmente das ac¢des de irem buscar na escola, visto que todos os
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alunos eram menores de idade e dependiam, as vezes, de seus pais para pegarem as atividades
Impressas.

O momento pelo qual passdvamos nao contribuia para a realizacéo de algumas oficinas
e atividades que gostariamos de fazer, mas tivemos que nos reinventar no cenario pandémico e
tentar ajustar as atividades a realidade dos alunos.

As aulas se deram de forma remota (imagens constantes do ANEXO 4), motivo esse
para aumentar mais ainda as frustracdes tanto dos alunos quanto dos professores. Nao sabiamos
se naguele momento nossas criancas estavam bem, como estavam seus familiares, que motivo
teriam para continuar seus estudos de forma remota; distante de seus professores e colegas de
classe. O momento pegou todos de surpresa, a evasdo aumentou mais ainda e a seguranca de
ter uma merenda certa todos os dias, foi frustrante.

Conforme ja previamos em razdo do momento pelo qual estamos a passar, a adesdo ao
ensino remoto foi muito baixa, pois muitos alunos ndo tinham nenhum aparato tecnoldgico para
acompanhar as aulas; e quando tinham era de maneira limitada, porque usavam os aparelhos
telefénicos de seus pais, a internet do vizinho, ou muitas vezes o sinal da internet nédo
funcionava bem. Sem contar com aqueles alunos que moravam muito mais distante do povoado
e que nao existia sinal algum para acompanhar as atividades. O meio mais eficaz era ir a escola
e buscar as atividades impressas (chamadas trilhas) que os professores enviavam, mesmo assim,
muitos ndo iam buscar dando a entender que haviam desistido da escola.

Como estadvamos no ano da sétima edicdo do Programa das Olimpiadas de Lingua
Portuguesa, fiz uma juncdo dos trabalhos, uma vez que o proposito das Olimpiadas € também
elaborar estratégias para o enfrentamento do fracasso escolar decorrente das dificuldades do
ensino de leitura e de escrita no Brasil. Posto isso, segui algumas sequéncias didaticas do
Caderno do Professor Se bem me lembro... do Programa Olimpiadas de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro (OLPEF) e também levei a sala de aula textos de diversos autores que
versavam sobre 0 género estudado.

Fiz a inscricdo da turma na sétima edi¢do da olimpiada e comecei a seguir as oficinas
com o intuito de aprimorar também a minha pratica docente, visto que um dos objetivos do
Programa é também oportunizar a formacdo continuada de professores na perspectiva de
géneros; aprimorando o ensino de producéo textual nas escolas publicas brasileiras em quatro

géneros: poemas, cronicas, memdrias literarias e artigo de opiniéo.
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Com isso, no primeiro momento, foi de fundamental importancia apresentar aos alunos
textos de memodrias literarias a fim de que eles pudessem se envolver com as narrativas e fossem
estimulados pela leitura do género; enfatizando o registro de sentimentos, sensacfes e outras
caracteristicas que sdo proprias do género estudado. Citaremos também as orientacGes que
foram apresentadas no Caderno do Professor Se bem me lembro... do Programa Olimpiadas de
Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro (OLPEF), instituido como politica publica no ano de
2008; o qual contém uma proposta didatica referente ao género escolhido para trabalhar junto
com os alunos, “Memoria literaria” e as oficinas por meio de diversos textos que trazem as
especificidades inerentes ao género estudado.

Podemos afirmar que a viabilidade e importancia do material é crucial, pois tem como
um dos objetivos promover a leitura do texto Literario em sala de aula e a criacdo de narrativas
dos estudantes a partir das atividades pedagdgicas. Com isso, torna-se importante, uma vez que
as oficinas sdo realizadas de forma processual em um tempo estimado de mais ou menos um
semestre, sem contar com 0 acesso as mais variadas obras de renomados autores® como
Fernando Sabino, Manoel de Barros, Zélia Gattai, Joao Ubaldo Ribeiro, Drauzio Varela,
Tatiana Belinky, Carolina Maria de Jesus, Marina Colasanti, entre outros. Outro fator positivo
sdo as oficinas que direcionam o professor, por meio das sequéncias didaticas, e a organizacdo
do trabalho pedagdgico, ainda que haja alguns elementos questiondveis no tocante a essa
metodologia.

Acredito que 0 acesso a essas obras sdo de fundamental importancia para que os alunos
possam imergir nas atividades de leitura e producdo de texto, principalmente do género
memorias literarias, objeto de estudo desse trabalho, sem contar que o elemento literario assume
grande importancia nos géneros propostos em geral.

Além disso, pudemos contar também com as ferramentas que sdo indissociaveis,
complementares, como as entrevistas, gravagdes, imagens e o0s textos dos alunos, pois para que
os estudantes se familiarizassem com o género “Memoria literaria” foi necessario que
aprendessem a identificar as caracteristicas e peculiaridades desse género textual.

Ap0s a apresentacao do livro do programa das Olimpiadas, que esté disponivel em PDF
ou virtual®, comecamos a ler a introdugio do manual do professor que fala sobre o género
memoria, e de inicio tem como titulo “toda memoria tem uma historia”. Depois, lemos o texto

disponivel também no caderno do professor, onde existe uma coletdnea de memorias literarias

5> https://escrevendoofuturo.org.br/caderno_docente/memoria/no-tempo-e-no-espaco/
6 https://escrevendoofuturo.org.br/caderno_docente/memoria/inicio-de-conversa/
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e a primeira sugerida foi “Transplante de menina”, de Tatiana Belinky, depois de lermos e
fazermos uma reflexdo enviei uma atividade aos alunos que se encontra nos anexos. Tudo isso
fazia parte da primeira oficina e de forma remota.

Na segunda oficina, foi necessario falarmos sobre fotografias e objetos antigos, mostrei
a importancia dos objetos antigos e de como poderiamos encontra-los em nossas casas, nas
casas de vizinhos ou de nossa familia. Naquele momento, pedi que todos fizessem uma busca
em suas casas ou de vizinhos para encontrar qualquer objeto antigo e falar um pouco sobre ele
e da importancia que esse objeto tem para o seu dono. Alguns tiraram a foto, outros filmaram
ou mandaram os donos dos objetos falarem um pouco sobre a importancia que aquele objeto
representava para eles.

Concomitantemente as pesquisas, foi fundamental também, nas atividades sobre o
género memorias literarias, falar um pouco sobre a Tipologia ou tipos textual-discursivos
(narrativo, descritivo, expositivo, injuntivo...). Dominio discursivo (jornalistico, religioso,
literario...). Tipo de narrador (observador, personagem, onisciente, convergentes...). Tempo,
espaco, marcadores temporais, espaciais, marcas linguisticas, dentre outros aspectos que
pudessem ser mostrados no género estudado. Segue no Quadro o modelo da atividade solicitada
sobre a busca de um objeto antigo para entender a importancia das memdarias e algumas fotos
tiradas pelos alunos para fazer parte da atividade.

Quadro 9: Proposta de producao de um video sobre objetos antigos.

Trabalho individual (o género memorias)
Uma lembranca de familia

Converse com seus pais, tios ou avos sobre objetos bem antigos que tenham em casa. Apos a conversa,
pegue o objeto escolhido, e fale sobre ele. Procure falar de forma carinhosa, em como esse objeto ja foi e, esta
sendo importante para sua familia.

Vocé pode fazer um video, usando o Tik Tok, Podcast, texto escrito ou outros aplicativos que vocé achar
melhor. Ndo esqueca de. no inicio do video ou outro aplicativo que for utilizar, de identificar a escola, o ano e
turma, o aluno e o professor. O tempo do video ndo deve ultrapassar um minuto e meio.

Observacio: Caso vocé ndo saiba produzir videos. converse com seus colegas de sala, pesquise na

Internet € abuse de sua criatividade. Bom dial!!!! Bons estudos!!!!!
Data da entrega: Dia 07/06/2021.

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.
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Imagem 1: Jarra ou pote de agua resfriada Imagem 2: Aluna entrevista moradora sobre o uso do pote

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador Fonte: arquivo pessoal do pesquisador

Imagem 3: Maquina de costura antiga pertencente a
uma moradora do Povoado

Imagem 4: Candeeiro de uma residéncia
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Fonte: arquivo pessoal do pesquisador Fonte: arquivo pessoal do pesquisador
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Um fator importante foi falar sobre Conotacéo e Denotagéo, pois os alunos precisavam
diferenciar o que era real do que era figurado, apesar de que no momento das producdes seus

textos ainda traziam vestigios de uma linguagem denotativa, com pouquissimas marcas de
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figuras de linguagens. Nao sei se o conceito de “Memoria literaria” ficou bem definido na
cabeca deles, uma vez que minhas reflexdes passadas foram baseadas nas leituras do Caderno
do Professor Se bem me lembro... do Programa Olimpiadas de Lingua Portuguesa Escrevendo
o Futuro (OLPEF), sem levar em consideragdo outros conceitos de teorias literarias, filosoficas,
historicas, psicologicas, arquitetdnicas, composicionais e semioticas do texto.

Vale ressaltar que nossos estudos ficaram baseados nos textos da nossa literatura
classica e contemporanea, ja que o género em foco se situa na esfera literaria; assim como
também baseados no conhecimento de mundo dos nossos alunos.

Ap0s as atividades dos objetos antigos, alguns alunos enviaram suas atividades, outros
ndo conseguiram, porém, dei continuidade aos trabalhos e partimos para um outro momento
que foram as entrevistas com pessoas mais antigas do povoado Boca da Mata, com a finalidade
de que essas pessoas pudessem falar um pouco sobre o lugar onde vivem e fazer uma
comparacdo entre o passado e o presente. Enviei um texto mostrando a importancia do género
memorias literarias e elaborei trés questGes para que os alunos pudessem se guiar e fazer as
entrevistas. Pedi também que eles gravassem, e se possivel tirassem foto dos entrevistados, do
lugar onde vivem, dentre outros fatores que ajudassem a rememorar a histéria do povoado.

Ap0s as entrevistas é chegada a hora de transcrever os textos para a folha, parte crucial
e dificil para eles, pois a presenca do professor naquele momento fazia toda falta, pois, como
poderiam escrever seus textos sem a ajuda do professor dando dicas e fazendo observagdes?
Como poderiam transformar o foco narrativo das entrevistas feitas as pessoas mais antigas
(terceira pessoa) em memodrias literarias (primeira pessoa)? Como transformar toda aquela
narrativa em memorias literarias? Como fazer para ndo deixar para tras toda a narrativa de um
povo e suas historias sem perder de vista uma s6 palavra? Como transformar o texto e lhe da
autoria e subjetividade? Como apropriar-se do género textual- memdrias- nas modalidades
escrita e oral? Como analisar os processos de retextualizacdo - da fala para escrita- do género
textual (memorias) produzidos pelos alunos?

Como ja se esperava, poucos alunos fizeram as entrevistas e passaram-nas para 0
caderno, pois muitos falavam que ndo conseguiam fazer e outros afirmavam que tinham receio
de fazer entrevistas com as pessoas e que seus pais ndo ajudavam na tarefa enviada pelo
professor. Apés a escrita dos textos foram feitas algumas observacdes, pois alguns alunos ainda
ndo conseguiam escrever de modo que atendesse o género textual solicitado. Percebi que eles
sO transcreviam ainda com muitas faltas e inadequacdes, escreviam tal qual a entrevista sem
adequar aos aspectos coesivos e literarios, porém depois de trés reescritas, eles amadureceram

seus textos e progrediram em outros aspectos. Nesse momento, ainda estavamos com aulas
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remotas e o dia de encaminhar o texto para a comissdo municipal das Olimpiadas de Lingua
Portuguesa se aproximava.

Com isso, tive que ir até a cidade para agilizar algumas pendéncias do concurso e
entregar um relatério com todas as etapas que aconteceram durante a producdo dos textos até a
escolha do texto final. Adiante, mostraremos os textos dos alunos e o relato de memdrias do
professor que por tanto insistir e acreditar foi escolhido na etapa municipal como o melhor
relato de memorias literarias do municipio.

Pode-se dizer que foi fundamental conversar com os alunos sobre a importancia de
conhecerem as memorias do “lugar onde vivem” a partir das experiéncias e relatos das pessoas
mais antigas da sua comunidade. Dessa forma, a fim de atender também o programa da sétima
edicdo das Olimpiadas de Lingua Portuguesa 2021. Com isso, foi produzido um relato de pratica
com todas as etapas das atividades feitas em sala de aula com os alunos, além de ser enviado o
texto produzido e escolhido entre os demais para representar a escola na categoria do género
memorias literarias.

No més de setembro de 2021, voltamos com as aulas presencialmente, assim pude dar
continuidade ao trabalho com o género Memoria literaria. Alguns alunos ainda ndo
frequentavam as aulas, seja por medo da pandemia, seja por falta de motivacdo. Porém,
comentamos sobre nossas atividades e revisei algumas atividades que alguns deles ndo pegaram
na escola ou ndo tiveram acesso. Por motivos de termos poucos textos escritos, certo momento,
foi importante que o professor também participasse das entrevistas com a comunidade, pois
muitos deles achavam que com a presenca do professor no povoado que eles moram, em
especial no povoado Sucupira, talvez as pessoas “levassem a atividade a sério”. Assim o fiz, fui
com eles ao Povoado Sucupira e visitei algumas casas e paisagens do lugar (imagens constantes
do ANEXO 5). Confesso que me senti muito bem, alguns pais achavam estranho aquela visita
e comentavam uns com 0s outros que talvez eu estivesse ali para me candidatar. O lugar tem
varios elementos que suscitam uma memoria literéria e paisagens que se comparada as de
antigamente ha muito para contar. Tiramos varias fotos e visitamos lugares dos mais exoticos

aos mais grotescos.



Imagem 5: Residéncias tipicas do Povoado Boca da Mata, Atalaia-AL
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Fonte: arquivo pessoal do pesquisadof
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Imagem 6: Fornos de barro para a producgéo de carvdo

Fonte: arqivo pessoal do pesquisdor.

Imagem 7: A Escola Municipal Dr. Domingos Correia no Povoado Boca da Mata

e

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.
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Imagem 8: Colheita da planta para se fazer vassoura de mato

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.

3.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa, ap6s aprovada sob o Parecer Consubstanciado CEP/Ufal n° 5.620.814, foi
desenvolvida no espago escolar de uma instituicdo municipal/rural do municipio de Atalaia/AL,
durante as aulas de Lingua Portuguesa ministradas pelo professor-pesquisador para uma turma
de alunos do 7° ano do ensino fundamental, horario matutino, entre os meses de agosto a
outubro do ano de 2022.

Como instrumentos de coleta foram utilizados: questionarios, planos de aula, diarios,
notas de campos, producdes escritas durante a sequéncia didatica ’, filmagens e gravacdes.

Como é de natureza qualitativa, a pesquisa ndo objetiva padronizar fatos e nem
tampouco reduzir a realidade observada a uma causa, assim como € feito em pesquisas de cunho
positivista (MOITA LOPES, 1994). Ao contréario disso, pretende-se conhecer as historias da
oralidade, por meio das entrevistas feitas as pessoas mais antigas da comunidade do Povoado
Boca da Mata, e transformar suas narrativas em memorias, enfatizando o registro de
sentimentos, sensacdes e lembrancas que ocorreram no passado. Pretendeu-se mostrar que no

7 Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a sequéncia didatica refere-se a “um conjunto de atividades

escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p.97).
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lugar onde vivem existem historias contadas pelas pessoas mais antigas do povoado, e que
podem ser transformadas em Memoria literaria pela escrita, reescrita e retextualizagdo, visando
aprimorar a producdo textual dos alunos.

Segundo André (1995), na pesquisa qualitativa, os problemas séo estudados no contexto
em que estdo sendo investigados. Os dados s&o coletados a partir de diferentes fontes
(descricdes de pessoas, acontecimentos, documentos, fotos, filmagens, gravagdes, entre outros)
e 0 pesquisador se interessa mais pelo processo em que os problemas sdo manifestados do que
pelo produto, isto é, pelo resultado destes problemas. Além do mais, nos estudos qualitativos,
a atencdo do pesquisador estd voltada para maneira como os participantes da pesquisa

enxergam, posicionam-se e se sentem diante das situagdes investigadas.
3.3 A escola rural, o povoado e os alunos

A escola é municipal de ensino fundamental, a Unica do povoado Boca da Mata —
Atalaia/AL, situada as margens da rodovia 316, que d& acesso a este municipio. Nela, se
concentra uma grande maioria de alunos filhos da classe trabalhadora. A maioria de seus
professores mora em Macei6. E uma escola pequena com apenas 4(quatro) turmas do ensino
fundamental 11 (um 6°, um 7°, um 8° e um 9° ano). Ela também atende aos alunos da educacao
infantil; do fundamental 1 (do primeiro ao quinto ano); aos alunos da Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos-EJAI (da primeira a sexta etapa) e ao Programa Mais Educacéo.

Antes de sua reforma em 2012, era apenas um grupo escolar, nome dado pelos
moradores antigos do Povoado, uma vez que a escola funcionava em um prédio de uma casa
comum, depois foi reconstruida nos padrdes modernos com estrutura para atender aos alunos
da educacdo infantil. A escola apesar de pequena tem 6 (seis) salas de aula, algumas com ar-
condicionado e outras com ventiladores nas laterais das paredes, sendo disputados pelos alunos
que querem ficar proximo a eles, porque o0 vento ndo alcanca a todos. Em cada sala, tem um
quadro branco, um suporte no teto para a projecao de datashow.

A escola possui uma biblioteca com poucos livros, mas suficientes para os que gostam
de ler e fazer pesquisas. Possui também uma cozinha equipada com freezer, geladeira, fogéo,
etc. Possui um patio grande, onde ficam as mesas para se fazer o lanche; os sanitarios
masculinos e femininos para os alunos; a sala dos professores tem uma mesa grande, um
ventilador e uma estante; a secretaria com birds, armarios e uma maquina de xerox; na dire¢&o;

uma despensa para guardar os materiais didaticos e outros; os banheiros para os professores
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(masculino e feminino) e uma vasta area verde com gramas e até uma horta que serve para o
cultivo de algumas verduras que séo usadas na merenda.

No momento em que foi realizada a pesquisa, havia a constru¢do de uma quadra de
esportes, mas a obra foi embargada por estar proxima as margens da rodovia. Espera-se que
com a construcdo da quadra o processo de ensino- aprendizagem melhore, visto que os alunos
basicamente s6 tém aulas tedricas de Educacéo Fisica, fazendo com que ocasione o desinteresse
pelas disciplinas, principalmente, por Educacdo Fisica. Na falta de professores, € notdria a
impaciéncia e indisciplina dos alunos, pois 0 espaco é pequeno e a dispersdo pelos corredores
acaba atrapalhando as aulas das outras turmas.

O povoado Boca da Mata é um povoado pequeno, mas esta em crescimento, pois vem
se estruturando a cada dia, por meio de novas moradias, Novos comércios e novas infraestruturas
como o calgcamento em algumas ruas, posto de saude, etc. Nele ha uma escola municipal, trés
igrejas: uma catdlica e duas evangélicas, posto de gasolina com restaurante. Também, ele esta
dividido em duas comunidades a “Boca da Mata” que ¢ a parte mais desenvolvida e a
“Sucupira” que ¢ menos favorecida por ser periférica. Com isso, ha uma distingdo entre 0s
préprios moradores, a qual repercute no comportamento dos alunos na escola, visto que se
insultam e destilam bullying uns aos outros. Neste povoado, Boca da Mata, ainda moram o0s
descendentes dos primeiros habitantes destas terras, os quais tém maior relevancia de status
entre os moradores, principalmente na arquitetura das casas e na infraestrutura de seus
arredores, pois um dos moradores, descendente, foi prefeito da cidade de Atalaia.

A comunidade local ndo ajuda tanto no processo de desenvolvimento dos mais diversos
aspectos que constituem a educacao escolar, pois a participacao ativa dos pais na vida escolar
dos seus filhos é quase nenhuma ou muito pouca, motivo esse para termos um alto indice de
evasdo. Ndo hé tanta repeténcia porgque o corpo docente da escola se retne para sanarmos tais
problematicas. De fato, precisamos de uma efetiva participacdo da comunidade a fim de
amenizar a maioria dos problemas existentes na escola, sendo uns dos principais dele a falta de
motivagdo, evasao e indisciplina.

Em relacdo a quantidade de alunos em cada segmento escolar, constata-se que € um
namero pequeno em todas as turmas, somando uma média de 327 ao todo nos trés turnos. Os
alunos sdo todos moradores do povoado e, muitos deles estudam nesta escola desde pequenos.

A cultura que os moradores tém em relacdo a educacdo ndo é das melhores, seus
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comportamentos sdo passados de geracao a geragdo e imprimem em seus conceitos dogmas de
que basta apenas saber ler e escrever “O resto o destino toma de conta”.

Em relacdo aos meninos, eles costumam dizer que seus sonhos é viajar para arrumar um
emprego fora do Estado, pois é costumaz acontecer isso na maioria esmagadora das familias,
uma vez que muitos viajam para outros estados brasileiros, passam um determinado tempo e
voltam para sua cidade para mostrar que o pouco que conseguiram, j& faz muito sentido em
suas vidas. As vezes, costumo falar sobre seus projetos de vida e muitos me respondem que
basta apenas arrumar um emprego, principalmente de caminhoneiro, que € o sonho da maioria
dos garotos.

Iniciei o ano letivo de 2021 (de forma remota devido a Pandemia do COVID 19) com
uma turma de 7° ano do turno matutino com 22 alunos, sendo 10 meninas e 12 meninos, numa
faixa etaria mista, entre 13 e 15 anos. Em 2022 havia apenas 19 alunos, os demais desistiram
e/ou foram transferidos. Infelizmente, passamos por muitas dificuldades, pois 0 momento da
pandemia atrasou mais ainda o processo de ensino-aprendizagem e como esperado deixou
marcas que sO 0 tempo pode recuperar, pois o aprendizado da maioria dos alunos ndo condiz
com a série em que se encontram, especificamente no processo de leitura e producdo textual,
motivo esse para nos preocuparmos mais ainda, principalmente com quatro deles que se

encontram na fase pré-silabica e ndo conseguem nem, sequer, “tirar do quadro”.

3.4 Descricdo dos participantes e caracterizacdo do ambiente da pesquisa

A presente pesquisa teve como sujeitos o professor-pesquisador e os 22 (vinte e dois)
alunos de uma escola publica municipal de Atalaia-AL. O professor- pesquisador entra no
processo porque, na pesquisa qualitativa etnografica, quem faz a coleta e analise de dados
interfere diretamente no resultado do processo e, portanto, precisa ser visto também como
sujeito da pesquisa.

Os alunos selecionados sao criangas de uma turma do 7° ano do ensino fundamental de
uma escola publica municipal localizada na zona rural do municipio de Atalaia-AL. Além das
orientagdes dadas em sala de aula, os alunos deveriam entrevistar as pessoas da comunidade a
fim de transformar, por meio da retextualizacdo, as histdrias dessas pessoas em memorias
literarias. Foram usadas as entrevistas abertas, semiestruturadas, acompanhadas de imagens e
textos dos alunos para compor todo o corpus da pesquisa. A seguir, no quadro 10, temos o

modelo de entrevista solicitado aos alunos:
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Quadro 10: Modelo da Ficha para a entrevista

MODELO: FICHA DE ENTREVISTA
Aluno:
Série:
Data:
Professor orientador:
Entrevistador:
Entrevistado:
Local:
Cidade:
Estado:
Data da entrevista:
Dados do entrevistado:
Nome completo:
Idade:
Data de nascimento:
Sexo: () masculino (') feminino
Local de nascimento:
Estado de origem:
Tema da entrevista: O Lugar onde vivo
Obijetivo: resgatar a histdria de vida do entrevistado, para a partir de entdo, produzir um texto do género
memodrias literarias.

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador

Quadro 11: Orientagdes para a realizagdo da entrevista

Olimpiada de Lingua Portuguesa: Texto de apoio para realizar uma entrevista
ENTREVISTAS

Conforme as informagdes apresentadas no Caderno "Se bem me lembro...", produzido pela Olimpiada, o texto de
memorias literarias nasce de uma entrevista, ou seja, nossos alunos sdo orientados a buscar uma pessoa idosa do
bairro, da escola ou mesmo de outros cantos da cidade que possa reviver, pelo relato oral, lembrangas relativas as
historias pessoais e do lugar onde vive. Geralmente, as perguntas envolvem possibilidades de retratar o ontem e o
hoje, como um passeio pelo tempo, de modo que o entrevistado possa reviver paisagens, cenarios, acontecimentos,
sensacdes e emogdes vividas em sua trajetdria e que resgatam também a histéria do lugar, dando um colorido
singular ao local ou locais onde tudo ocorreu.

O aluno autor de memorias literarias

Narrar memorias € uma habilidade que se aprende. Depois de recolher memorias das pessoas mais velhas
da comunidade, os alunos podem reconstruir/recriar essas memdarias, sem precisar fazer uma transcricdo exata da
realidade, pois 0 ato de narrar é sempre uma criagcdo. Quando se narra um acontecimento de forma literaria, o
imaginario do narrador atua sobre as memarias recolhidas transformando-as. Ao transforméa-las procurando dar-
Ihes uma "vida" da qual o leitor possa compartilhar, o narrador destaca alguns aspectos mais envolventes e suprime
outros.

Caros alunos, gostaria que vocés fizessem uma entrevista com alguém que mora no seu povoado, ou seja,
no lugar onde vocés vivem. Essa entrevista trata-se de uma atividade relacionada a sétima edi¢do das Olimpiadas
de Lingua portuguesa, assim como também faz parte de uma pesquisa para dissertacdo de mestrado do professor
Jackson que leciona a disciplina de Lingua Portuguesa na escola DOUTOR DOMINGOS CORREIA, localizada
no povoado Boca da Mata no municipio de Atalaia/AL. A nossa pesquisa consiste em fazer entrevistas sobre as
memodrias das pessoas mais antigas da comunidade do povoado, a partir de gravagdes da fala dessas pessoas que
posteriormente serdo passadas para a escrita.

PERGUNTAS:
1- Como era viver na cidade antigamente? O que mudou? Do que mais sente falta em relagdo a forma antiga de
vida na cidade?

Fonte: Caderno do Professor/OLP — Memoria Literaria.
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4 DA ENTREVISTA PARA A NARRATIVA DE MEMORIA LOCAL: ANALISE DOS
TEXTOS

Nesta secdo, apresentaremos uma das partes que julgamos bastante relevante a analise
do nosso corpus de investigacdo, que sdo as operacOes feitas pelos alunos em seus textos por
meio de processos de retextualizacdo realizados quando passada do texto oral (a coleta das
entrevistas gravadas em audio) para o texto escrito (producdes escritas).

Por meio do processo de retextualizagdo das producgdes textuais finais dos alunos,
tomamos como base o fluxo dos processos de retextualizacdo e o diagrama de modelo das
operacdes textuais-discursivas na passagem do texto oral para o texto escrito proposto por
Marcuschi (2010). Nesses processos, podem acontecer algumas mudancas e/ou acréscimos,
principalmente na transcrigdo da fala a escrita. E imprescindivel também se atentar para que o
aluno perceba e reflita que a fala e a escrita sdo duas modalidades necessarias e complementares
dentro de uma lingua.

Dessa forma, seja oral ou escrita, as semelhancas e distingdes surgirdo uma vez que a
retextualizacdo é complexa e envolve operac¢des de natureza linguistico-textual-discursiva e de
natureza cognitiva, ainda que seja muito dificil se fazer uma distincdo clara entre estas
operacdes, “pois é pouco provavel que se consiga realizar uma sem a outra” (MARCUSCHI,
2010, p. 71).

4.1 Modelo das operages de retextualizacdo da fala para escrita

No modelo de fluxo dos processos de Retextualizacdo, segundo Marcuschi (2010),
coloca em evidéncia as a¢des que vao da producéo oral original texto base até a producéo escrita
texto final. Porém, no processo de transcricéo (texto transcodificado), o autor enfatiza que deve
ser evitado alguns aspectos como pontuacdo, as insercdes e qualquer tipo de eliminagdo ou
idealizacg&o, pois a transcrigéo deve ser fiel a fim de ndo interferir no processo de retextualizacéo
durante a producdo. Diante dessa perspectiva, € de se corroborar eem 0 autor quando se
posiciona que:

Assumimos aqui que essa transcricdo deve ser fiel e ndo pode interferir na producédo
(evitam-se a pontuacdo, as insercGes e qualquer tipo de eliminacgdo ou idealizacao até
onde isso for possivel), devendo trazer indicacOes especificas da situacionalidade e da
qualidade da producéo ( por exemplo, indicagbes como sorrisos, movimento do corpo,

etc.). Nao ha davida que neste primeiro passo se da uma série de mudangas que
implicam adaptacg@es que levam a perdas. Mas qualquer mudanca explicita ja da inicio
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ao processo de retextualizagdo como por exemplo, a insercdo da pontuacdo.

(MARCUSCHI,2010,

p. 73).

Nesse aspecto, Marcuschi assume que no processo de transcri¢do, tomando como base

0 texto oral, deve-se ter todo cuidado para que ndo haja interferéncias como insercéo,

eliminacdo ou idealizacdo, uma vez que isso pode mudar a configuracdo do texto final. Tal

procedimento pode ser interpretado a partir dos modelos de fluxo dos processos de

retextualizacdo que estdo expostos a seguir nas figuras 4 e 5.

Diagrama 1. Fluxo das agdes

Figura 4: Fluxo das a¢6es, segundo Marcuschi.

PRODUCAO ORAL > TRANSCRICA(
representacio )
sonora adaptacies RETEXTUALIZACR
e perdas
¢ operagies —)
v |
compreensao i —
b representacio ‘
% e £ escrifa |
\ St
\ . ™
" \ . ~ -~
TEXTO b . L
\4 ~<
BASE 1 v

Fonte: MARCUSCHI, 2010, p. 72

TEXTO TRANSCODIFICADO *T EXTO

FINAL

A Figura 4 mostra o fluxo das a¢des que vai da producdo oral original texto base até a

producdo escrita texto final. Marcuschi (2010) enfatiza também que se restringiu a gravacao

em audio e que ndo considerou a gravacao de falas em video, uma vez que complicaria 0 modelo

naquele momento. O autor também explicita a importancia da passagem do texto pela

transcricdo (texto transcodificado), enfatizando que as mudangas operadas na transcrigéo

devem ser de ordem a ndo interferir na natureza do discurso produzido.
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Quanto a Figura 5, a seguir, 0 autor esclarece a sistematizacao das operagdes textuais-

discursivas do processo.

Figura 5: Modelo das operagdes textuais-discursivas.

Diagrama 2. Modelo das operagdes textuais-discursivas na passagem do texto oral para o
texto escrito

(X4 > (3 CX )
ou ‘© <:> @ texto falado base (TEXTO-BASK)
1" OPERACAO: Eliminagio de marcas estritamente interacionais, hesitagdes e partes de palavras
% (estrarégia de eliminagdo baseada na idealizagio lingilfstica).
ou ™
1 2" OPERACAO: Introdugio da pontuagio com base na intuigiio fornccida pela entoagiio das falas
] & (estrarégia de insergdo em que a primeira tentativa segue a sugestiio da prosédia).
. ou 2
: : 3" OPERACAO: Retirada de repetigdes, reduplicagdes, redundincias, pardfrases e prono-
N X < mes egdticos (estratégia de eliminacdo para uma condensagio lingiifstica).
[] M ou ™ ”
] M : 4" OPERACAO: Introdugio da paragrafagdo e pontuagio detalhada sem modifi-
I ] ' cagio da ordem dos tépicos discursivos (estratégia de insergdo).
i ' : ¥ ou ™
¥ : ! : 5" OPERACAO: Introdugio de marcas metalingiifsticas para referenciagio de
] M ' 1 agdes e verbalizagio de contextos expressos por déiticos
] ' : [ (estratégia de reformula¢cdo objetivando explicitude).
1 1 H N ¥ ou W
. 1 (] 1 : 6" OPERACAO: Reconstrugio de estruturas truncadas, concordincias,
: 1 ' L M reordenagio sintdtica, encadeamentos (estratégia de
1 4 ' ’ 1 reconstru¢cdo em fungio da norma escrita).
1 : : : M W ou M
' 1 [ [ L) . ™ OPERACAO: Tratamento estilistico com seleg¢io de novas
' ] ] 1 L . estruturas sintdticas e novas opgdes 1éxicas
A 1 1 1 1! : (estratégia de substitui¢do visando a uma maior
: 1 1 1 : . formalidade).
A ! 1 ¥ ou W
1 ] 1 _ . s 'y
] : : : 1 [] ' 8" OPERACAO: Reordenagido tépica do texto € reorganizagio
] ] 1 ] ' ' ! da seqiiéncia argumentativa (estrarégia de
1 1 L} 1 ' ! - estruturacdo argumentativa).
' ' ' 1 ! v : V¥ ou W
! ! ! . : : 1 L 9" OPERACAO: Agrupamento de argumentos
: : : : 1 1 ] ! b condensando as idéias (estratégia de
] 1 ' ' ] [ 1 ] ' condensagdo).
] 1 ] ] ] 1 1 ] 1
OPERACOES ESPECIAIS: readaptacdo dos turnos (nos dialogos) para formas logadas ou diale d
1 2 3 4 5 6 7 8 9
L 4 L 4 L 3 L 4 L 4 L 4 ¥ L 4 L 4 ‘
[N : -
texto escrito final (TEXTO-ALVO)

Algumas observagdes sobre as legendas para ler o modelo:
a) A seqiiéncia inicial na parte superior do modelo {“©” ou “©@ <> ©7}) lembra a
se de um texto falado rmonologado {*©”} ou entio de um texto falado dialogado {*© <> ©) que

penas que pode tratar-

serve de texto-base para a retextualizagio.
b) O simbolo {W¥} posto abaixo de cada uma das 9 operagdes sugere que se p_ode partir desse ponto para o
texto escrito final, e o simbolo { M} indica que se pode ir 4 operagdo seguinte.

c) O simbolo () na parte inferior do modelo lembra que esse é o texto escrito tido como o ponto de
chegada, isto €, o texto-alvo do processo de retextualizagdo.

Marcuschi (2010) propde um modelo em dois grandes conjuntos que agrupam nove
operacdes que contemplam apenas 0s aspectos textuais-discursivos envolvidos nas atividades
de idealizacao A (12 a 42 operacdes) (eliminacdo, completude e regularizacdo) e reformulacao
B (5% a 92 operac0es) (acrescimo, substituicdo e reordenacdo) do texto escrito a partir do texto
oral.

Esse diagrama contempla nove operacgdes de retextualizacdo, porém o autor alerta para
o fato de que néo se trata de uma férmula maégica, visto que representa apenas um metodo de
descoberta relativamente intuitivo, além de esclarecer que o “modelo” merece varios reparos

do ponto de vista de sua operacionalidade.
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A respeito do Modelo das nove operagdes textuais discursivas utilizadas por Marcuschi
(2010) utilizamos apenas sete, aquelas que foram mais recorrentes no texto e cuja analise foi
pertinente ao género memoria. Sendo elas:
a) 12 operacdo: Eliminacdo das marcas estritamente interacionais, hesitacfes e partes de
palavras (estratégia de eliminacdo baseada na idealizacdo linguistica). Nessa estratégia,
devemos retirar do texto transcrito as hesitacOes, 0s pedacos de palavras que ndo foram
concluidas, as marcas interacionais proprias da fala como: né? Ta entendendo? Compreende?
Etc.
b) 22 operagédo: Introducdo da pontuacdo com base na intuicdo fornecida pela entoacdo das
palavras (estratégia de insercdo em que a primeira tentativa segue a sugestdo da prosddia).
Nessa operacdo, ha a presenca da introducdo da pontuacdo provisoria com base na intuicdo
fornecida pela entoacéo da fala.
c) 3 operacdo: Retirada de repeticdes, reduplicagdes, redundancias, parafrases e pronomes
egoticos (estratégia de eliminacéo para uma condensacdo linguistica). Nessa operacao, é preciso
retirarmos as repeticoes, reduplicacdes, redundancias, parafrases. Uma vez que, durante a fala,
a fim de conservarmos o tema, o topico discursivo da conversa; é preciso fazermos as
repeticGes, parafrases, reduplicacdes e redundancias daquilo que estamos falando. Para
Marcuschi (2010, p.79) esse procedimento ndo se trata de condensacdo informacional, mas
simplesmente de uma retirada de elementos desnecessariamente reduplicados, para produgéo
escrita.
d) 42 operacdo: Introducdo de paragrafacdo e pontuacao detalhada sem modifica¢do da ordem
dos topicos discursivos (estratégia de insercdo). Nessa estratégia, € preciso organizar o texto
por meio dos paragrafos e pontuacdo sem modificacdo da ordem dos tdpicos discursivos, ou
seja, essa organizacao deve acontecer a partir daquilo que o meu informante esta dizendo. Nas
palavras de Marcuschi (2010, p. 80), essa operacdo esta mais ligada a uma insercdo de
idealizacéo linguistica.
e) 5% operacdo: Introducdo de marcas metalinguisticas para referenciacdo de acles e
verbalizacdo de contextos expressos por déitico (estratégia de reformulacdo objetivando
explicitude). Nessa operacdo, sdo usadas as estratégias de reformulagdo, transformacdo das
caracteristicas mais proximas do texto escrito. Serdo introduzidas marcas metalinguisticas
utilizando-se sistematicamente do contexto fisico objetivando uma maior explicitude.
f) 62 operacdo: Reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancias, reordenagdo sintética,

encadeamentos (estratégia de reconstrucdo em funcdo da norma escrita). Nessa operagéo,
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observam-se as estratégias de reconstrucdo a partir da normatizacéo da lingua na transposicao
do oral ao escrito.
g) 72 operacdo: Tratamento estilistico com selecéo de novas estruturas sintaticas e novas opc¢oes
Iéxicas (estratégia de substituicdo visando a uma maior formalidade explicitude). Nessa
operacdo, a ideia e fazer trocas lexicais e um tratamento estilistico pensando em garantir uma
maior formalidade ao texto. Dessa forma, essa operacéo é mais delicada uma vez que para que
haja transformacdo é necessario compreender o texto, pois ao se estabelecer quaisquer
operacdes no plano sintatico, consequentemente acarretara uma mudanca no campo semantico.
h) 8% operacdo: Reordenacdo tdpica do texto e reorganizacdo da sequéncia argumentativa
(estratégia de estruturacdo argumentativa).
i) 92 operacdo: Agrupamento de argumentos condensando as ideias (estratégia de condensacao).
As duas Ultimas operacdes serdo dispensadas das analises, visto que se trata de
operadores adequados para sequéncias textuais argumentativas. As operagOes especiais
conceituadas por Marcuschi (2010, p.88) também foram dispensadas das analises, uma vez que
“dizem respeito ao tratamento dos turnos para o caso da retextualizacao de conversagdes” € nao
fazem parte do nosso interesse investigativo; apesar de constarem no modelo das operacGes

textuais-discursivas.

4.2 As entrevistas: da escuta para a escrita - Procedimentos de Analise

Neste estudo, por meio de uma mediacgédo pedagdgica, detemo-nos na retextualizacao da
fala para escrita a partir dos relatos orais das pessoas mais antigas da comunidade do Povoado
Boca da Mata em Atalaia/AL. Apés os textos serem gravados, transcritos e retextualizados para
uma producdo textual escrita no género textual memdrias literarias, fizemos uma analise a partir
do Modelo das sete operacOes textuais discursivas utilizadas por Marcuschi (2010) no livro “Da
fala para escrita: atividades de retextualiza¢ao”.

Portanto, neste ultimo topico, com base nas pesquisas e analises dos dados, pretendemos
responder aos procedimentos que se deram a partir destes questionamentos: Quais recursos
linguisticos e discursivos relacionados a estrutura dos géneros textuais sdo mobilizados pelos
estudantes ao transformarem textos orais em textos escritos e reescreverem esses textos? Como
eles apreendem a mediagdo do professor nesse processo de transformacdo? Quais aspectos
revelam a autonomia do estudante quando retextualizam?

Nesta mediacdo pedagdgica, usamos para coleta das anélises dos dados as primeiras e

as ultimas vers@es das producdes textuais dos alunos, pois as pessoas entrevistadas, depois de



78

responderem oralmente a um questiondrio, contaram suas memadrias, as quais foram gravadas,
ouvidas, transcritas e retextualizadas em formato escrito. Os textos serdo comentados e
analisados conforme as sete operacOes dos processos de retextualizacdo propostas por
Marcuschi (2010).

O presente trabalho se valeu das oficinas das Olimpiadas e seguiu a sequéncia didatica
disponibilizada no caderno, especificamente com o género memdrias literarias, tomando como
base teorica os estudos dos autores genebrinos Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), os quais
levam em consideracdo a importancia da sequéncia didatica como aparato metodologico para o
aprendizado dos mais diversos géneros textuais que circulam na sociedade.

Este trabalho também versa sobre uma concepgdo sociointeracionista da linguagem,
Marcuschi (2010), ou seja, uma visdo de lingua que ndo se desvincula das praticas sociais
mediadas pela linguagem, levando em consideracao os seus usuarios e as situacdes interativas
que motivam o uso da lingua, seja oral, seja escrita.

As produgdes textuais dos alunos foram obtidas para esta pesquisa a partir das seguintes
tarefas propostas: “Caros alunos, gostaria que vocés fizessem uma entrevista com alguém que
mora no seu povoado, ou seja, no lugar onde vocés vivem. Essa entrevista trata-se de uma
atividade relacionada a sétima edicdo das Olimpiadas de Lingua portuguesa, assim como
também faz parte de uma pesquisa para dissertacdo de mestrado do professor Jackson, que
leciona 0 componente curricular Lingua Portuguesa na escola DOUTOR DOMINGOS
CORREIA, localizada no povoado Boca da Mata no municipio de Atalaia/AL. A nossa pesquisa
consiste em fazer entrevistas sobre as memdarias das pessoas mais antigas da comunidade do
povoado, a partir de gravacdes da fala dessas pessoas que posteriormente serdo passadas para a
escrita. PERGUNTAS: 1- Como era viver na cidade antigamente? O que mudou? Do que mais
sente falta em relacdo a forma antiga de vida na cidade?”

Para andlise do corpus coletado usaremos apenas 2(duas) produgdes da coleta do nosso
trabalho, visto que, como j& se esperava, apenas 5(cinco) alunos fizeram as entrevistas e
passaram-nas para o caderno, pois muitos alegavam que ndo conseguiam fazer, e outros
afirmavam que tinham receio de fazer entrevistas com as pessoas e gque seus pais ndo ajudavam
na tarefa enviada pelo professor. Das 5(cinco) produgdes dos alunos que conseguiram fazer
todas as etapas, percebemos que, em geral, 0s textos apresentam 0s mesmos processos de
retextualizacdo da fala para escrita, principalmente no tocante aos sete operadores discursivos
elencados por Marcuschi (2010). Motivo esse, para selecionarmos apenas 2(duas) producdes.
Quanto as gravacdes (links constantes do ANEXO 3), todas ndo ultrapassaram 150 segundos,

sendo possivel, segundo os alunos, escutar e transcrever sem nenhuma dificuldade.
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Com a finalidade de evitar qualquer constrangimento ou provocar desconforto nos
entrevistadores sera mantida em sigilo a identidade dos participantes. Para isso, cada texto
sera identificado com a letra A (para aluno) e um ndmero de (1-5) para identificar o nUmero
do texto do aluno. Dessa forma, cada texto sera identificado da seguinte forma: Al, A2, A3,
A4 e A5. Nos textos que dizem respeito aos processos de retextualizacéo, seus textos seréo
identificados por T-Al(transcricdo do aluno 1), T-A2(transcricdo do aluno 2), T-
A3(transcricdo do aluno 3), T-A4(transcricdo do aluno 4 ) e T-A5(transcri¢do do aluno 5).
Em relacdo a Retextualizacdo Final, temos a identificacdo , RF-Al(retextualizacéo final do
aluno 1), RF-A2(retextualizacéo final do aluno 2), RF-A3(retextualizacao final do aluno 3),
RF-A4(retextualizacdo final do aluno 4) e RF-A5(retextualizacdo final do aluno 5). Apo6s

essa discussdo, os itens a seguir trazem a analise do corpus coletado.

4.3 As memorias - escrita e reescrita

A escrita € um processo que envolve diferentes etapas, pois para que o texto se torne
completo é preciso comecarmos do planejamento das ideias até chegarmos aos processos da
escrita e reescrita. Segundo Antunes (2003, p.54), “A escrita compreende etapas distintas e
integradas de realizacdo (planejamento, operacdo e revisdo), as quais, por sua vez, implicam da
parte de quem escreve uma série de decisdes.” Dessa forma, durante as producdes textuais do
género memdrias dos alunos, os procedimentos de producao, reescrita e revisao de textos foram
acontecendo aos poucos, embora 14(quatorze)deles ndo tivessem conseguido acompanhar todas
as etapas.

Nossa sala é composta por 19 alunos, infelizmente s6 5(cinco) deles fizeram todas as
etapas solicitadas pelo professor; do questionario para entrevistas gravadas até a reescrita do
texto base, os demais foram fazendo, mas, em algum momento, paravam por ndo conseguir ou
porgue nao se sentirem motivados. Alguns deles, conforme havia mencionado no decorrer deste
trabalho, ndo sabiam ler nem produzir textos de alguns géneros textuais. Outros, afirmavam que
tinham receio de fazer as entrevistas com as pessoas e que seus pais ndo ajudavam na tarefa
enviada pelo professor. Mesmo assim, sempre tentei incentiva-los no processo da leitura,
trazendo para sala, além do género memorias literarias, muitas fabulas dentre outros géneros da
esfera narrativa.

Atualmente, a partir das atividades trabalhadas em sala de aula, como atividades das
oficinas das Olimpiadas de Lingua Portuguesa, Sequéncias Didaticas referentes ao género

memorias, entre outras atividades percebo que o trabalho com a leitura, interpretacdo e
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producdo do género memdrias tem tido efeito, pois aqueles alunos que ndo sabiam ler, hoje ja
leem, ainda que de forma decodificada e silabada.

Tal constatacdo se deu a partir das memodrias literarias produzidas pelos alunos assim
como também das observacdes de praticas de nossos alunos em sala de aula nos processos de
leitura e producdo textual. Com isso, percebi também que alguns alunos conseguiram registrar
em seus textos o posicionamento como autor-criador de textos narrativos, desenvolvendo uma
escritura em primeira pessoa e imprimindo sua assinatura sobre o que escutou e conseguiu
registrar. Dessa forma, o processo de leitura e producdo de texto sendo trabalhado
constantemente em sala de aula norteiam a escrita e colaboram para a construcdo de sentidos e
de criatividade. Afinal, diante de tantas adversidades, o mais produtivo foi ver que as
habilidades foram surgindo conforme o trabalho com o género textual em sala de aula
coadunando com a linguagem oral e escrita.

No decorrer de todas as atividades, em nenhum momento deixei de dar atencdo a todos,
pois, quando lia em voz alta as memdrias trazidas para sala de aula, eles prestavam atencéo e
até comentavam. As memorias foram trazidas tanto do Caderno "Se bem me lembro...",
produzido pela Olimpiada, quanto de alguns autores da literatura brasileira e estrangeira, a
exemplos de Manoel de Barros, e Gabriel Garcia Marquez, respectivamente. Sem contar com
0 acesso as mais variadas obras de renomados autores como Fernando Sabino, Zélia Gattai,
Joao Ubaldo Ribeiro, Drauzio Varela, Tatiana Belinky, Carolina Maria de Jesus, Marina
Colasanti, entre outros, assim como também os textos produzidos pelos alunos das etapas
anteriores das Olimpiadas Brasileiras de Lingua Portuguesa.

Apos muitas leituras e interpretacdo das memorias, enfatizando os aspectos discursivos
e linguisticos, se fez necessario que os alunos fizessem as entrevistas as pessoas da comunidade
a partir de um pequeno questionario entregue a eles gue se encontra no inicio deste capitulo e
nos anexos. Posteriormente, fizeram a transcricdo das entrevistas gravadas, ou seja, do sonoro
para o gréafico. Pois, em se tratando da escuta para escrita, para Marcuschi (2010) “Transcrever
a fala é passar um texto de sua realizagdo sonora para a forma grafica com base numa série de
procedimentos convencionalizados” (MARCUSCHI, 2010, p. 49), possibilitando assim, a

criagdo de um objeto de estudo.

4.4 O aprimoramento dos textos finais pela retextualizacao

As entrevistas foram transcritas conforme a compreensé@o dos alunos, os textos foram

retextualizados a partir das correcdes e devolutivas do professor até chegar no texto final (texto
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base). Como o objetivo do nosso trabalho é a retextualizacdo, da fala para escrita, transcrevemos
duas versOes para serem analisadas, a primeira a transcri¢éo e a segunda a retextualizagao final.

Ao analisar as gravaces, percebi que os textos apresentavam muitas inadequacgdes em
relacdo ao texto original (falado), pois, algumas informacdes foram omitidas, as quais tiraram

um pouco a esséncia do texto. Nessa linha de raciocinio, Marcuschi explica que:

As mudancas operadas na transcricdo devem ser de ordem a ndo interferir na natureza
do discurso produzido do ponto de vista da linguagem e do contetido. Ja no caso da
retextualizacdo, a interferéncia é maior e ha mudancas mais sensiveis, em especial no
caso da linguagem (MARCUSCHI, 2010, p. 49).

Destarte, é importante sabermos a diferenca que existem entre a transcricdo e
retextualizacdo, aquela, é uma cdpia fiel da fala, que transcrevemos para a escrita, enquanto
esta requer interferéncias do leitor, ou seja, na retextualizacdo, os textos falados ou escritos sdo
corrigidos e modificados para melhor adequar-se ao contexto de uso, uma vez que envolve
fatores extralinguisticos, cognitivos e intersubjetivos.

Para melhoria dos textos se fez necessario pedir para que os alunos fizessem a reescrita,
pois nesta etapa foi necessario e de fundamental importancia a mediacao do professor, uma vez
que ele é um agente de suma importancia nesse processo. Para Antunes (2003), o ensino da
escrita se desenvolve num processo continuo de aprendizagem e se caracteriza como um
trabalho, porque se desenvolve em etapas especificas, fundamentais para a organizacdo do
trabalho metodoldgico do professor, como mediador do processo de ensinar a escrever.

Nos quadros que dizem respeito aos processos de retextualizacdo, os textos serdo
identificados por RI-Al(retextualizagéo inicial do aluno 1) RI-A2(retextualizagdo final do
aluno 2). Em relacéo & Retextualizacdo Final temos a identificacdo, RF-Al(retextualizacdo
final do aluno 1) a RF-A2(retextualizacao final do aluno 2).

Nessa mediacdo pedagdgica usamos para coleta das analises dos dados as entrevistas
transcritas em formato oral, seguindo-se desses textos em duas versdes: sua versdo inicial e sua
versdo final retextualizadas na modalidade escrita, pois as pessoas entrevistadas, depois de
responderem oralmente a um questionario, contaram suas memadrias, as quais foram gravadas,
ouvidas, transcritas e retextualizadas em formato escrito. Os textos serdo comentados e
analisados conforme as sete operagfes dos processos de retextualizacdo propostas por
Marcuschi (2010). Para tanto, apresentamos as entrevistas transcritas em sua forma oral,
seguindo-se desses textos em duas versdes: sua versdo inicial e sua verséo final retextualizadas

na modalidade escrita.
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Como o objetivo de nosso trabalho é a retextualizacdo, da fala para a escrita,
transcrevemos as duas versdes apresentadas pelos alunos e fizemos as analises.

Os operadores discursivos (doravante OD), propostos por Marcuschi (2010), serdo
identificados por:

OD1 (Eliminacdo das marcas estritamente interacionais, hesitacdes e partes de palavras
(estratégia de eliminacdo baseada na idealizacdo linguistica);

OD2 (Introducdo da pontuacdo com base na intuicdo fornecida pela entoacdo das
palavras (estratégia de insercado em que a primeira tentativa segue a sugestdo da prosodia),

OD3 (Retirada de repeticdes, reduplicacdes, redundancias, paréfrases e pronomes
egoticos (estratégia de eliminacdo para uma condensacdo linguistica);

OD4(Introducéo de paragrafacao e pontuacdo detalhada sem modificacdo da ordem dos
topicos discursivos (estratégia de insercao);

OD5(Introducgdo de marcas metalinguisticas para referenciacdo de acGes e verbalizagdo
de contextos expressos por déitico (estratégia de reformulacdo objetivando explicitude);

OD6(Reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancias, reordenagdo sintatica,
encadeamentos (estratégia de reconstrucdo em funcéo da norma escrita);

OD7(Tratamento estilistico com sele¢do de novas estruturas sintaticas e novas opgoes
Iéxicas (estratégia de substituicdo visando a uma maior formalidade explicitude).

Ao analisar os textos, comecei a fazer algumas mediacOes pois ao escutar as gravagoes
percebi que muitos deles ndo foram fieis ao texto, configurando-se assim, como interferéncias.
Acredito que algumas expressdes da oralidade deveriam continuar no texto escrito, uma vez
que essas expressdes de oralidade ddo uma literariedade ao texto assim como também
preservam as especificidades do texto-base. O processo da escrita ndo € uma tarefa facil,
principalmente para nossos alunos que passaram por um momento pandémico e estavam sem
poder ter contato presencial com o professor, a ndo ser que fosse de forma remota, mesmo
assim, as intervencdes ndo alcancaria a todos por motivos como falta de celular, internet, acesso
as plataformas digitais dentre outros problemas.

Quando voltamos, no momento presencial, em agosto de 2021, as coisas melhoraram
um pouco. Porém, encontramos alguns alunos desmotivados e todos ainda meio perdidos em
relacdo a alguns aspectos relacionados a aprendizagem e como seria finalizado o ano letivo,
uma vez que a pandemia ainda nédo havia acabado. Mesmo assim continuamos nossos estudos
e pedi que eles fizessem uma reescrita da primeira versdo do texto, ou seja, da escrita para
escrita, uma metodologia também adotada por Dikson (2019), quando analisa a topicalidade na

retextualizacdo dos géneros textuais fabula e cordel.
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Dessa forma, precisavamos enviar o texto escolhido juntamente com o Relato de Prética
do professor para etapa municipal do concurso das Olimpiadas de Lingua Portuguesa. Com
isso, apos ler os textos percebi uma melhoria, principalmente no tocante aos aspectos
discursivos, pois os alunos ja conseguiam e entendiam o modo de se colocar no texto como
narrador-personagem, ou seja, fazer a transposicdo da terceira pessoa (entrevistados) para
primeira pessoa (alunos).

Para tal melhoria, foi necessario trabalharmos em sala de aula, por meio das oficinas
cinco (Primeiras linhas) e seis (Tecendo os fios da memoria) as caracteristicas inerentes ao
género. Com isso, nessas etapas foi importante apresentar aos nossos alunos trechos de textos
caracteristicos do género memarias como referéncia para leituras e observaces de como se
escreve inicialmente um texto de memorias literarias.

Concomitantemente, foram trabalhados também os elementos composicionais que
estruturam uma narrativa como o Enredo (como), personagem (quem), tempo (quando), e 0
conflito que determinard as partes do Enredo (apresentacdo, complicacdo, climax e a
conclusdo). Ao escrever suas memorias, 0s alunos devem situar o leitor quanto ao tempo e
espaco em que se narram as lembrancas do entrevistado. Dessa forma, o aluno se coloca no
lugar do entrevistado, autor-criador das memarias, fazendo um jogo sutil, no uso dos pronomes
pessoais e possessivos entre a terceira pessoa (entrevistado) e a primeira pessoa
(retextualizador). Nesse processo de didlogo, surgem as a¢des (principalmente no passado) que
compdem os exercicios de marcas linguisticas discursivas.

Essas teorias foram embasadas na perspectiva bakhtiniana dos géneros discursivos, uma
vez que na concepc¢do do autor a “[...] riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao
infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana”
(BAKHTIN, 1997, p. 262). O autor acrescenta ainda que oS géneros discursivos Sao
caracterizados em seus planos de composicdo, contetdo e estilo. Para o autor, “esses trés
elementos- conteudo tematico, estilo e construgdo composicional- estdo indissoluvelmente
ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo da comunicagdo (BAKHTIN, 1997, p. 262).

Foi necessario também mediar a respeito dos aspectos linguisticos, pois a maioria dos
textos traziam desvios nos aspectos ortograficos como letras maiusculas e mindsculas,
acentuagdo, pontuacdo e paragrafacdo. Em relacdo ao género textual-discursivo e ao tipo
textual, todos atenderam a esses requisitos, embora com algumas inadequagdes nos planos de

coesdo e coeréncia.



84

Em outros termos, percebe-se que, embora com alguns desvios, os textos dos alunos
atenderam ao prop6sito comunicativo seguindo varias etapas, visto que todo texto deve passar
por etapas, fielmente respeitadas, a fim de que sejam imprescindiveis para a qualidade do

produto final. A esse respeito Antunes (2003), enfatiza que:

Elaborar um texto escrito é uma tarefa cujo sucesso ndo se completa, simplesmente,
pela codificacdo das ideias ou das informacdes, através de sinais graficos. Ou seja,
produzir um texto escrito ndo é uma tarefa que implica apenas o ato de escrever: nao
comecga, portanto, quando tomamos nas maos papel e lapis. Supde ao contrario, varias
etapas, interdependentes e intercomplementares, que vado desde o planejamento,
passando pela escrita propriamente, até 0 momento posterior da revisdo e da reescrita.
Cada etapa cumpre, assim, uma funcéo especifica, e a condic¢do final do texto vai
depender de como se respeitou cada uma dessas funcGes (ANTUNES, 2003, p. 54).

Portanto, o planejamento, a escrita, a revisao e a reescrita sdo etapas fundamentais para
que o aluno possa se inteirar com o seu proprio texto e foram essas etapas pelas quais eles
passaram para fazerem suas memdrias, sendo, portanto, etapas imprescindiveis e responsaveis
pelo aprimoramento do texto. J& que eles planejaram, com a mediacdo do professor, as
entrevistas, a transcricdo e depois a reescrita dos textos passando de um género para o outro.

Nesse sentido, nos dedicaremos a seguir a fazer algumas reflexdes acerca dos
procedimentos didaticos que podem ser adotados para a efetivacdo do trabalho sob essa
perspectiva: a primeira versao do texto com interferéncia do professor, e a verséo reescrita pelos

alunos.
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TEXTO Al- Texto ALUNO 1: Transcrigao e retextualizacéo

RI- Al

OO ULL B WN K

O lugar onde vivo

Antigamente o povoado Boca da mata era
calmo quieto muita gente, mora em casa de
barro hoje, tinha um sitio muitas arvores
maravilhosa, Bonitas, acabou tudo, fizeram um
posto de gasolina ainda hoje ele est3,

era na mata que ninguém na quela época

muitos podia outros ndao podia comprar o
botijdo de gas.
Entdo estas tudo bem melhor o

povoado cresceu mas, antigamente tinha

e casas mas aquele lugar
calmo e pacato tem muita violéncia muitos
roubos mudou muito, e nés ia lavar roupas bem
longe, era na Utinguinha o rio, mas agora
melhorar, dgua encanada, muitas coisas mudou
aqui no povoado.

RF-Al

Fonte: Dados da pesquisa, 2021

OO NOOULL A WNBR

NNNNNNNRRRRRRERRRR
DU DA WNROWLVLONOODULDWNERO

“0 lugar onde vivo”

O meu nome é Joana, tenho 75 anos.
Antigamente o povoado Boca da Mata era
calmo, quieto, hoje em dia, muita gente ainda
mora em casa de barro.

Antes tinha um sitio com muitas darvores
maravilhosas e bonitas, mas acabou tudo
porque fizeram um posto de gasolina que se
encontra ainda hoje em nosso povoado.

Carregdvamos a agua na cabeca, além de
buscarmos lenha na mata para fazermos o fogo
em casa e cozinhar as comidas. pois, naquela
época nem todos podia comprar um botijao de
gas.
Entdo estd tudo bem melhor o povoado

cresceu muito. Antigamente sé

, apesar de ainda ter.

temos mais casas, porém aquele lugar
calmo e pacato ndo existe mais. Atualmente
tem muita violencia, muito roubo, infelizmente
mudou muito. Antigamente iamos lavar roupas
na utinguinha, um rio muito bom, mas agora
melhorou porque temos agua encanada em
casa. Muitas coisas mudaram aqui no povoado.

Ao analisarmos o texto Al, registramos as seguintes operacdes presentes:

OD1: Percebe-se que tanto na RI-Al, quanto na RF-Al ndo ha marcas de interacdo

nem hesitagcdes. Tal motivo se deu pelo fato de que as entrevistas foram transcritas conforme a

compreensdo dos alunos, a segunda versdo do texto foi retextualizada a partir das orientacdes

do professor até chegar ao texto final (texto-base). Dessa forma, o professor (mediador da

pesquisa) trabalhou com os alunos por meio da oficina 13 (etapas 1 e 2) do Portal das

Olimpiadas de Lingua Portuguesa que versam sobre o Registro da entrevista e as Mudancas

pelas quais 0 género memorias literarias passa durante o processo de retextualizacdo da fala

para escrita, principalmente no tocante ao operador discursivo em questdo, embora tenha

reconhecido que tais operacOes apareceram nos audios das entrevistas gravadas pelos alunos.
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Para chegarmos a esses avancos na escrita dos alunos participantes, foi necesséario o trabalho
coletivo sobre as marcas interacionais presentes no texto falado como (ndo é? Ah! sabe? tava,
entre outros) que deveriam ser eliminadas ou substituidas sem prejuizo de comunicagédo para o
texto escrito. Tais procedimentos se deram a partir da andlise de trechos de textos
disponibilizados nas oficinas do Portal das Olimpiadas de Lingua Portuguesa.

OD2: RI-A1- Percebe-se em alguns trechos, a introducdo da pontuagdo com base na
intuicdo fornecida pela entoacdo das falas, ainda que haja alguns desvios no plano sintatico,
como se pode observar nos seguintes trechos:

A- “calmo quieto muita gente, mora em casa de...” linha 3. (separagéo entre sujeito e
predicado)

B- “cresceu mas, antigamente tinha canavial...” linha 13 a 14. (uso inadequado da
virgula depois da conjunc¢do coordenada adversativa. De acordo com as normas gramaticais, as
conjuncdes adversativas, que expressam oposi¢do, como "mas" e seus equivalentes (porém,
contudo, todavia, entretanto, no entanto), sdo obrigatoriamente precedidas de virgula.)

Para Marcuschi (2010, p. 78), “Com essa operacdo surge a primeira tentativa de
insercdo com a introducdo da pontuacdo diacritica e formal, ja que a fala ndo dispbe desse
recurso. E a sensacdo de que ndo se pode escrever sem pontuar, pois, do contrario nio se
entende”.

Na RF-ALl essa operagdo ndo acontece, pois o aluno adquiriu uma certa maturidade em
relacdo a insercdo do uso dos sinais de pontuacao, visto que além de ser trabalhado ao longo
das atividades, foi também assunto sugerido na oficina 11(etapa 1) do Portal das Olimpiadas de
Lingua Portuguesa.

OD3: Uma das caracteristicas da fala para que possamos manter o topico discursivo na
conversa € o de repetir, de fazer parafrase, de reduplicar e de fazer redundancia daquilo que
estamos falando, é uma forma de manter o tema na memoria recente na hora da conversa com
0 nosso interlocutor. No texto escrito, esse processo nao pode acontecer. S&o eliminados ainda

29 <¢

pronomes pessoais, sobretudo os egoticos (“eu”, “nos”).

RI-Al: Observa-se a repeticdo dos itens lexicais “podia”, “carregava” e “hoje”

respectivamente nos seguintes trechos:
A- “muitos podia outros ndo podia comprar o botijdo de gas” linhas 9 a 10.

B- “a gente carregava agua no chafariz que tinha perto era longe, carregava na cabeca

e pra buscar lenha” linhas 6 a 8.
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C- “Ent&o, hoje est4 tudo bem melhor o povoado cresceu muito. Antigamente s tinha

canavial de cana, apesar de hoje ainda ter”. Linhas 17 a 19.
Percebemos também a presenca de redundancias:
C-“canavial de cana” linha 14.
D- “a gente carregava agua no chafariz que tinha perto era longe...” linhas 6 a 8.
Na RF-ALl Observa-se a retirada de algumas repeticbes como:

A “nem todos podia comprar um botijdo de gas” linha 15. (Embora haja uma

inadequacao em relagdo a concordancia verbal do verbo poder)

B- “Naquele tempo, a gente carregava agua do chafariz, que ficava um pouco longe de

casa” linhas 10 e 11.

C- “Entdo, hoje esta tudo bem melhor o povoado cresceu muito. Antigamente sé tinha
canavial de cana, apesar de hoje ainda ter. linhas 17 a 19. (na retextualizag&o final houve uma

reducdo do advérbio de tempo hoje)

Em relacdo as redundancias, observamos que na retextualizacdo final ndo houve
modifica¢do na expresséo “canavial de cana” linha 14. Provavelmente, o aluno n&o conseguiu
identificar a presenca do pleonasmo vicioso, uma vez que a redundancia é um recurso de
expressividade comum na linguagem coloquial. Ja na expressao utilizada no item “D”, citado

anteriormente, percebemos que houve um processo de eliminacdo da redundancia:

“Naquele tempo, a gente carregava agua do chafariz, que ficava um pouco longe de

casa” linhas 10 a 11.

Ainda apoiados pela teoria que fundamenta a 32 operacdo discursiva, 0 pronome egotico
nés foi eliminado apenas na RF-Al permanecendo somente 0s verbos no pretérito imperfeito

do indicativo conforme demonstramos a seguir:
RI-Al: “e nos ia lavar roupas bem longe, era na Utinguinha o rio” linhas 16 a 17.

RF-A1: “Antigamente iamos lavar roupas na utinguinha, um rio muito bom” linhas 23
a24.

OD4: Trata-se da estratégia de inser¢do de paragrafacdo e pontuacdo mais detalhada
sem que haja a modificacdo da ordem dos assuntos, visto que conforme Koch (2011, p. 26) “o
texto deixa de ser entendido como uma estrutura acabada (produto), passando a ser abordado
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no seu processo de planejamento, verbalizacdo e construgdo”. Nesse sentido ha uma
organizacao do texto a partir de topicos frasais e de detalhes da pontuacéo.

RI-Al: Observa-se na estrutura do texto a presenca de apenas 2 (dois) paragrafos,
enquanto na RF-ALl ja é possivel identificar 5(cinco) paragrafos, sendo que o primeiro, se
prop0s a introduzir o nome do entrevistado a fim de identificar o foco narrativo. Percebe-se
também que ha muitos desvios no tocante a pontuagdo na retextualizagdo inicial, enquanto na
retextualizacdo final a pontuacéo e a paragrafacdo foram usadas ao se perceber cada inicio de
um novo conjunto tematico no topico narrativo.

OD5: Trata sobre as estratégias de reformulacdo objetivando explicitude, ou seja, para
explicitar o que foi dito no texto oral é preciso reformular os processos de referenciacdo. Para
Marcuschi (2010, p.80) “[...] trata-se de um crivo na linha da padronizacéo linguistica que visa
a eliminar os fendmenos tipicos da varia¢do”. Dessa forma, deve haver uma substituicdo e
reorganizacao de natureza pragmatica e morfossintatica. Trata-se da reconstrucéo de estruturas
truncadas, concordancias, reordenacdo sintatica, encadeamentos, dentre outras. Observam-se
na retextualizacdo inicial e final as seguintes modificacoes:

RI-Al: “Antigamente o povoado Boca da mata era calmo quieto muita gente, mora em
casa de barro hoje” linhas 2 a 4.

RF-AL: “O meu nome é Joana, tenho 75 anos. Antigamente o povoado Boca da Mata
era calmo, quieto, hoje em dia, muita gente ainda mora em casa de barro” linhas 2 A 5.

Percebemos na retextualizacdo final do primeiro paragrafo que além da introducéo do
nome do entrevistado, a fim de identificar o foco narrativo, ha a presenca de construces tipicas
de narrativas que demonstram acGes que se repetiam no passado e que ainda sao recorrentes
como a “a¢do de morar em casa de barro”. S80 usados também os elementos déiticos temporais
como “hoje em dia” e “ainda” para delimitar o momento da enunciacéo através do processo de
reformulacdo. No segundo paragrafo, acontecem as seguintes reformulacdes:

“Antes tinha um sitio com muitas arvores maravilhosas e bonitas, mas acabou tudo
porqgue fizeram um posto de gasolina que se encontra ainda hoje em nosso povoado” linhas 6
aog.

Percebemos no segundo paragrafo a presenga da preposigdo “com” que € um conectivo
que liga um termo ao outro estabelecendo, na frase ora citada, a relagdo seméantica de contetdo.
Observamos também na retextualizagdo final uma reformulagdo no paragrafo trazendo um
periodo composto por uma oracdo subordinada adjetiva restritiva “fizeram um posto de gasolina
gue se encontra ainda hoje em nosso povoado” linhas 8 a 9. Posteriormente, no mesmo

paragrafo, percebe-se a presenca de mais um termo conectivo como a conjuncdo adversativa
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“mas” que se opoe & ideia colocada na retextualizacdo inicial de que “tinha um sitio muitas
arvores maravilhosa, Bonitas, acabou tudo” linhas 4 a 5. E que para justificar tal situacéo foi
usada a conjungao coordenada explicativa “porque”. Ainda no mesmo paragrafo, percebemos
0 uso dos déiticos que sdo o pronome relativo “que” retomando o referente cataforico “posto
de gasolina” e o adjunto adverbial “ainda hoje”. Tais reformulag¢des, de acordo com Marcuschi
(2010, p.82) “Visam a explicitude sob o ponto de vista da necessidade escrita que nao
presentifica o contexto situacional como a fala”.

ODG6: Nessa operacdo iremos identificar a reconstrucdo de estruturas em funcdo da
norma escrita, hd uma reordenacdo sintatica, reconstrucao das estruturas truncadas, adaptacédo
das concordancias e o encadeamento do texto. Observam-se na retextualizagéo inicial e final
as seguintes modificacoes:

RI-Al: “hoje e casas mas aquele lugar calmo e pacato hoje tem muita violéncia muitos
roubos mudou muito, e nos ia lavar roupas bem longe, era na Utinguinha o rio, mas agora
melhorar agua encanada, muitas coisas mudou aqui no povoado” linhas 14 a 19.

RF-A1: “Hoje temos mais casas, porém aquele lugar calmo e pacato nao existe mais.
Atualmente tem muita violencia, muito roubo, infelizmente mudou muito. Antigamente iamos
lavar roupas na utinguinha, um rio muito bom, mas agora melhorou porque temos agua
encanada em casa. Muitas coisas mudaram aqui no povoado” linhas 20 a 26.

Percebe-se que na RF-Al as estruturas truncadas, isto é, as sentencas incompletas,
foram reconstruidas, os periodos reordenados sintaticamente e as concordancias refeitas, apesar
da auséncia de acentuacdo nos itens lexicais violéncia, iamos e a coloca¢do de letra maiuscula
no inicio do substantivo préprio Utinguinha.

OD7: Essa operacdo aponta uma estratégia de substituicdo visando a uma maior
formalidade no texto escrito. Dessa forma, a sintaxe é modificada para se adequar aos aspectos
da modalidade escrita formal, sem alterar o sentido do texto de origem ou introduzir novos
sentidos no mesmo. Observam-se na retextualizagéo inicial e final as seguintes modificagdes:

RI-Al: “mas agora melhorar, &gua encanada, muitas coisas mudou aqui no povoado”
linhas 17 a 19.

RF-Al: “mas agora melhorou porque temos dgua encanada em casa. Muitas coisas
mudaram aqui no povoado” linhas 24 a 26.

Percebemos na retextualizacdo final que houve uma organizagdo na estrutura do

paragrafo, tornando assim, os periodos reordenados sintaticamente e as concordancias refeitas:
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TEXTO A2- Texto do ALUNO 2: Transcricao e retextualizacéo

RI- A2

RF-A2

O©OoO~NOO O WN P

Aqui era , ndo tinha energia, ndo tinha
agua encanada, a velha carregava agua no rio,
no candieiro, aqui era sempre
Mudou um bucado de . Muitas
mudou.

Mudou que agora é na energia, tem energia nas
casa do povo, tem agua encanada, sé ndo tem
cassamento. Foi somente. Eu ndo sinto
falta de do que eu, do que antigamente eu
ndo sentia que ndo tinha que prestasse
mesmo. . brincava de quadrilha, carnaval,
forr6 de sonfona. O que marcava era a
brincadeira que a gente tinha, que era através de
de ser, ndo tem energia, mas ai era uma briga

, um tempo divertido, muito diferente do
tempo de agora, né? E hoje a gente ndo pode
fazer mais o que a gente fazia antigamente

devido a bandidagem. Devido as ,
muitas erradas que tem, é que
marcou € isso? O povo sentava tudo na

porta, de noite, contando histéria, mesmo sem
energia naquele tempo, né, mas ndo tinha antes
ficava tudo na porta contando historia até
umas horas da noite, era divertido, era joia, era
muito bom aquele tempo.Antigamente a gente
ia pescar pra gente comer, quando ndo tinha
comida a gente comia farinha seca ou carogo de
jaca.

O©CoOoO~NOOOITBWNBE

NNOVNNNRPRPRRRRRRREE
WNPFRPOOWONOUIAWNEREO

Meu nome é Maria Aparecida, tenho 51 anos,
moro aqui no Povoado Boca da Mata, “Sucupira”
ha& muitos anos.

Aqui antigamente ndo tinha energia, ndo tinha
agua encanada e a gente ia buscar dgua no rio para
beber, lavar os pratos e conzinhar naquele tempo
era tudo no candeeiro.

Hoje em dia, muitas coisas mudaram, agora
temos 4gua encanada, temos energia nas casas e
outros beneficios. A unica coisa que ndo mudou foi
o calgamento, pois as ruas continuam emburacadas.

Eu lavava roupa no rio, a gente brincava muito
de quadrilha, carnaval, forré de sanfona e outros.
Eu ia, muito para discoteca, e dangava muito.

As brincadeiras de antigamente marcou muito
a minha vida como ndo havia energia era divertido
a gente brincar a noite. agora no povoado existem
muita bandidagem.

Gostavamos também de ficarmos perto de casa
contando historia.

Antigamente a gente ia pescar para comer, porque
guando ndo tinha comida a gente comia farinha seca
ou caroco de jaca.

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Ao analisarmos o Texto A2, registramos as seguintes operagdes presentes:

OD1: Diferentemente do primeiro texto, percebe-se que na RI-A2 as marcas

interacionais, tipicas da fala, foram encontradas, como (ai, ne, € isso, né?) linhas 14,16, 20 e 22

respectivamente. E possivel notar também na transcricdo desse texto que em diversos

momentos aparecem o item lexical “assim” (8X). Desta forma, apesar do item lexical “assim”

estar inserido na categoria do adjunto adverbial de modo, nessa passagem ele se configura como

um elemento lexicalizado, ou seja, termo comumente produzido na fala, tais como o0s

marcadores conversacionais. Outro fator predominante no texto, ainda no que se refere ao

operador discursivo 1, sdo os seguimentos de palavras iniciadas que ndo foram concluidas

como: “ Eu ndo sinto falta de nada do que eu, do que antigamente eu ndo sentia nada que ndo

tinha nada que prestasse mesmo” linhas 8 a 11. “O que marcava era a brincadeira que a gente
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tinha, que era através de de ser, ndo tem energia, mas ai era uma briga assim, um tempo
divertido, muito diferente do tempo de agora, né? Linhas 12 a 16.

Ja na RF-A2, percebe-se que houve a eliminacdo dessas marcas de interacgéo,
principalmente do item lexical “assim” que ndo apareceu nenhuma vez.

OD2: RI-A2- Percebe-se em alguns trechos, a introducdo da pontuagdo com base na
intuicdo fornecida pela entoacéo das falas como nos seguintes trechos:

A- “O que marcava era a brincadeira que a gente tinha, que era através de de ser, ndo
tem energia, mas ai era uma briga assim, um tempo divertido, muito diferente do tempo de
agora, né?” linhas 12 a 16. (Presenca de periodos truncados com uso de pontuagdo inadequada)

Para Marcuschi (2010, p. 78), “Com essa operagao surge a primeira tentativa de insercéo
com a introducdo da pontuac&o diacritica e formal, ja que a fala ndo dispde desse recurso. E a
sensacdo de que ndo se pode escrever sem pontuar, pois, do contrario ndo se entende”.

Na RF-A2 essa operac¢do ndo acontece, pois 0 aluno adquiriu uma certa maturidade em
relacdo a inser¢do do uso dos sinais de pontuacdo, visto que além de ser trabalhado ao longo
das atividades, foi também assunto sugerido na oficina 11(etapa 1) do Portal das Olimpiadas de
Lingua Portuguesa.

OD3: Uma das caracteristicas da fala para que possamos manter o topico discursivo na
conversa € o de repetir, de fazer parafrase, de reduplicar e de fazer redundancia daquilo que
estamos falando, € uma forma de manter o tema na memoria recente na hora da conversa com
0 nosso interlocutor. No texto escrito, esse processo nao pode acontecer. Sdo eliminados ainda

9 ¢

pronomes pessoais, sobretudo os egoticos (“eu”, “nds”).

RI-A2: Observa-se a repeticdo dos itens lexicais “aqui”, “assim”, “tinha”, “coisa” e
peug

“mudou”, respectivamente nos seguintes trechos:

A- “Aqui era assim, ndo tinha energia, ndo tinha &gua encanada, a velha carregava
agua no rio, no candieiro, aqui as coisa era sempre assim. Mudou um bucado de coisa. Muitas
coisa mudou” linhas 1 a 5. (Percebe-se que ja no primeiro paragrafo houve a repeticao de varias

palavras de forma desconexas)
Na RF-A2 Observa-se a retirada de algumas repeticOes ficando da seguinte forma:

“Aqui antigamente ndo tinha energia, ndo tinha agua encanada e a gente ia buscar agua no rio
para beber, lavar os pratos e conzinhar naquele tempo era tudo no candeeiro” linhas 4 a 7.
(Percebe-se que houve a retirada de algumas palavras para uma melhor condensagao linguistica.

i i a 30 3 i i i conzinhar” e a auséncia
Embora haja uma inadequacdo em relacdo a ortografia no item lexical ¢ h
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de uma virgula depois do verbo cozinhar. Nesse texto houve um excesso de repeticbes de
palavras que foram retiradas ou substituidas na retextualizagdo final por meio de alguns
conectivos sem prejuizos para compreensdo textual.

Ainda apoiados pela teoria que fundamenta a 32 operacéo discursiva, o0 pronome egotico
(Eu) apareceu (4x) na transcricdo inicial. Porém ainda permaneceu (2x) na retextualizacéo final
com uma modificacdo apenas nos verbos que se encontram no pretérito imperfeito do modo
indicativo conforme demonstramos a seguir:

RI1-A2: “Eu ndo sinto falta de nada do que eu, do que antigamente eu ndo sentia nada
que ndo tinha nada que prestasse mesmo. Eu brincava de quadrilha, carnaval, forré de sonfona.”
linhas 08 a 12.

RF-A2: “Eu lavava roupa no rio, a gente brincava muito de quadrilha, carnaval, forro
de sanfona e outros. Eu ia, muito para discoteca, e dangava muito.” linhas 13 a 16.

OD4: Trata-se da estratégia de insercdo de paragrafacdo e pontuacdo mais detalhada
sem que haja a modificacdo da ordem dos assuntos, visto que, conforme Koch (2011, p. 26),
“[...] o texto deixa de ser entendido como uma estrutura acabada (produto), passando a ser
abordado no seu processo de planejamento, verbalizagdo e construgdo”. Nesse sentido, ha uma
organizacao do texto a partir de topicos frasais e de detalhes da pontuacao.

RI-A2: Observa-se na estrutura do texto a presenca de apenas 1 (um) paragrafo,
enquanto na RF-A2 ja é possivel identificar 6 (seis) paragrafos, sendo que na retextualizacdo
final o aluno se prop6s a introduzir o nome do entrevistado a fim de identificar o foco narrativo.
Ja na retextualizacdo inicial percebemos que o narrador se identifica como “velha” “A velha
carregava agua no rio” linha 2. Estrutura essa, encontrada muito nos textos orais. Percebe-se
também que ha muitos desvios no tocante a pontuacdo na retextualizagdo inicial, enquanto na
retextualizacdo final a pontuacdo e a paragrafacdo foram usadas ao se perceber cada inicio de
um novo conjunto tematico no topico narrativo.

ODS5: Trata sobre as estratégias de reformulacao objetivando explicitude, ou seja, para
explicitar o que foi dito no texto oral é preciso reformular os processos de referenciacdo. Para
Marcuschi (2010, p.80), “[...] trata-se de um crivo na linha da padronizacéo linguistica que visa
a eliminar os fendmenos tipicos da variacdo”. Dessa forma, deve haver uma substituicao e
reorganizacdo de natureza pragmatica e morfossintatica. Trata-se da reconstrucao de estruturas
truncadas, concordancias, reordenacdo sintatica, encadeamentos, dentre outras. Observam-se

na retextualizacéo inicial e final as seguintes modificagdes:
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RI-A2: “Aqui era assim, ndo tinha energia, ndo tinha agua encanada, a velha carregava
agua no rio, no candieiro, aqui as coisa era sempre assim. Mudou um bucado de coisa. Muitas
coisa mudou” linhas 1 a 5.

RF-A2: “Meu nome é Maria Aparecida, tenho 51 anos, moro aqui no Povoado Boca da
Mata, “Sucupira" ha muitos anos. Aqui antigamente ndo tinha energia, ndo tinha agua encanada
e a gente ia buscar agua no rio para beber, lavar os pratos e conzinhar naquele tempo era tudo
no candeeiro.” linhas 1 A 7.

Percebemos na retextualizacdo final do primeiro paragrafo que aléem da introducéo do
nome do entrevistado, a fim de identificar o foco narrativo, hé a presenca de construcdes tipicas
de narrativas que demonstram estados do passado como “aqui ndo tinha energia, ndo tinha
agua encanada” linhas 4 a 5. Sdo usados também os elementos déiticos de lugar como “aqui”
linha 4; e déiticos temporais como ‘“antigamente” e “naquele tempo” linhas 4 e 6
respectivamente, para delimitar o lugar e 0 momento da enunciagdo através do processo de
reformulacéo.

A partir do segundo paragrafo, percebemos em todo o texto que o narrador faz
comparag0es entre o passado e 0 presente, principalmente em relacdo as melhorias acontecidas
no tempo presente. Para isso, no processo de retextualizagdo final, o aluno utilizou vérios
elementos conectivos como os déiticos de tempo (antigamente, naquele tempo, hoje em dia,
agora, a noite, quando), de lugar (aqui, no rio, nas casas, no povoado, perto). Além de
conjunc@es adverbiais finais (para beber linha 6/ para comer linha 23), conformativas (como
linha 18) coordenadas explicativas (pois linha 11/ porque linha 23). Tais reformulacdes, de
acordo com Marcuschi (2010, p.82) “Visam a explicitude sob o ponto de vista da necessidade
escrita que nédo presentifica o contexto situacional como a fala”.

ODG6: Nessa operacdo iremos identificar a reconstrucdo de estruturas em funcdo da
norma escrita, ha uma reordenacdo sintatica, reconstrucdo das estruturas truncadas, adaptacdo
das concordancias e o encadeamento do texto. Observam-se na retextualizagéo inicial e final
as seguintes modificagdes:

RI-A2: “Aqui era assim, ndo tinha energia, ndo tinha 4gua encanada, a velha carregava
agua no rio, no candieiro, aqui as coisa era sempre assim. Mudou um bucado de coisa. Muitas
coisa mudou” linhas 1 a 5.

RF-A2: “Aqui antigamente ndo tinha energia, ndo tinha agua encanada e a gente ia
buscar agua no rio para beber, lavar os pratos e conzinhar naquele tempo era tudo no candeeiro”

linhas4a7.
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E possivel observarmos na retextualizagio final que houve uma reconstrugio das
estruturas truncadas que aparecem no texto inicial e algumas palavras foram substituidas para
melhor compreensdo do texto. Apesar de continuar um desvio da escrita na palavra “conzinhar”

E perceptivel na retextualizacdo inicial de todo este texto que houve, em sua grande
maioria, muitas marcas de oralidade e do uso predominantemente de uma linguagem informal
com varios desvios de ortografia (candieiro, cassamento, sonfona), concordancia verbal e
nominal (“aqui as coisa era sempre assim” linha 3/ “muitas coisa mudou” linha 5/) dentre
outros termos que acabam comprometendo a reordenacdo sintatica, a adaptacdo das
concordancias e o encadeamento do texto. J& na retextualizacdo final é perceptivel uma melhora
em relagdo aos aspectos citados, porém ainda se encontram alguns desvios de ordem ortogréafica
como(conzinhar), acentuacdo (unica, gostavamos), auséncia de crase (a noite/linha 19), e
desvios de concordancias (“As brincadeiras de antigamente marcou muito a minha vida como
ndo havia energia era divertido a gente brincar a noite. agora no povoado existem muita
bandidagem” linhas 17 a 20).

OD7: Essa operacdo aponta uma estratégia de substituicdo visando uma maior
formalidade no texto escrito. Dessa forma, a sintaxe é modificada para se adequar aos aspectos
da modalidade escrita formal, sem alterar o sentido do texto de origem ou introduzir novos
sentidos no mesmo. Observam-se na retextualizagéo inicial e final as seguintes modificagdes:

RI-A2: “Aqui era assim, ndo tinha energia, ndo tinha agua encanada, a velha carregava
agua no rio, no candieiro, aqui as coisa era sempre assim. Mudou um bucado de coisa. Muitas
coisa mudou” linhas 1 a 5.

RF-A2: “Hoje em dia, muitas coisas mudaram, agora temos agua encanada, temos
energia nas casas e outros beneficios. A unica coisa que ndo mudou foi o calcamento, pois as
ruas continuam emburacadas.” linhas 8 a 12.

Percebemos na retextualizacdo final que houve uma organizacdo na estrutura do
paragrafo, tornando assim, os periodos reordenados sintaticamente e as concordancias refeitas.

Ao fazermos uma andlise nas demais producgdes textuais do género memdrias literarias
que se encontram no (ANEXO 1) deste trabalho, percebemos que, em geral, os textos
apresentam 0s mesmos processos de retextualizagdo da fala para escrita, principalmente no
tocante aos sete operadores discursivos elencados por Marcuschi (2010).

Dessa forma, ressaltamos que houve um avanco, principalmente nas retextualizagdes
finais, uma vez que ao fazermos as analises a partir dos aspectos textuais-discursivos envolvidos
nas atividades de eliminagdo e insercdo (3% a 42 operagOes), assim como as atividades de

reformulacéo, reconstrucao e substituicao respectivamente (52 a 72 operac6es) sala de aula séo
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ferramentas indissociveis assim como a oralidade e a escrita. Posto isso, nossos alunos tiveram
a oportunidade de transformar um texto oral que eles mesmos trouxeram para 0 pudemos
comprovar, a partir das analises e dos resultados obtidos, que a teoria e a pratica em espaco

escolar em um texto escrito e adequa-lo a um género narrativo em forma de memorias literarias.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao escolhermos trabalhar com o processo de retextualizacdo, em especial a
transformacdo da modalidade falada para modalidade escrita do género textual memorias
literarias, procuramos compreender que o ensino da lingua se concretiza por meio dos géneros
textuais e suas mais diversas praticas sociais tanto falada quanto escrita.

A pesquisa teve o objetivo geral refletir sobre o trabalho didatico de, pelas praticas de
linguagem, conduzir os alunos & escuta e a escrita das memdrias do lugar, conhecendo as
historias da oralidade por meio de entrevistas as pessoas mais antigas da comunidade do
Povoado Boca da Mata; e transformando as narrativas pessoais em mem@rias literarias, por
meio dos processos de retextualizacdo. Nesses processos, enfatizou-se o registro de
sentimentos, sensagdes e lembrancas que ocorreram no passado, mostrando que no lugar onde
vivem existem histdrias que contadas pelas pessoas mais antigas da comunidade podem ser
transformadas em memorias literarias, as quais escritas, reescritas e retextualizadas podem
aprimorar a producdo textual dos alunos.

Nosso estudo teve como ponto de partida a percepcdo das dificuldades que os alunos
apresentavam nos processos de leitura e producdo textual. Dediquei-me a esse estudo porque,
durante a minha pratica em sala de aula, percebi também que alguns alunos nao sabiam ler,
escrever e tampouco copiar as atividades do quadro.

O estudo do género memdrias literarias surgiu também da necessidade de procurar
conhecer, por meio do encontro com as memorias de pessoas mais velhas, a historia da
comunidade onde essas pessoas vivem e fazer com que nossos alunos pudessem vivenciar
praticas enriquecedoras na sala de aula.

Estdvamos no ano de 2021, com aulas em formato remoto devido ao isolamento social
fisico pela pandemia do Covid 19, quando foi lancada a sétima edi¢do das Olimpiadas de Lingua
Portuguesa, também em modo remoto. Para poder unir o "Util ao agradavel”, ou melhor, buscar
potencializar as praticas de linguagem pela motivacéo do certame, fiz a inscri¢do da turma do
7° ano, uma vez que o propésito das Olimpiadas é também elaborar estratégias para o
enfrentamento do fracasso escolar decorrente das dificuldades do ensino de leitura e de escrita
no Brasil.

Posto isso, segui algumas sequéncias didaticas do Caderno do Professor Se bem me
lembro... do Programa Olimpiadas de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro (OLPEF), e

também levei para sala de aula textos de diversos autores que falavam sobre o género estudado.



97

Fiz a inscricdo da turma na sétima edicdo da Olimpiada e comecei a seguir as oficinas com o
intuito de aprimorar a minha préatica docente, visto que um dos objetivos do Programa é também
oportunizar a formacgdo continuada de professores na perspectiva de géneros; aprimorando o
ensino de producdo textual nas escolas publicas brasileiras em quatro géneros: poemas,

cronicas, memorias literérias e artigo de opini&o.

Ao trazer para sala de aula o género memorias literarias reconheco que foi um momento
muito gratificante, principalmente depois que os alunos comegaram a escutar as memorias
gravadas dos entrevistados e passa-las da fala para escrita. Foi perceptivel nos olhos deles que
gostaram do trabalho, visto que, além de contribuir para o estudo da leitura e escrita, foi possivel
recordar as memorias antes esquecidas, transformando-as em texto escrito.

Nesse sentido, além dos alunos analisarem seus textos, o trabalho proporcionou-lhes
também a oportunidade de ter um pouco mais de aproximacéo, cuidado, valorizagdo, olhar
diferenciado para com o idoso entrevistado que pdde ter sido seu av, avo, uma pessoa querida
(o que possibilita uma criacdo de lagos, empatia, respeito aos mais velhos, assim como também
0 exercicio de cidadania). Portanto, € imprescindivel que essa pratica pedagdgica deva
acontecer constantemente nas salas de aula ou fora delas, visto que os exercicios e praticas
reflexivas acerca do trabalho com a linguagem oral e escrita oportunizam a interacdo social
tanto na vida do aluno quanto do professor e da comunidade.

Esse trabalho também versa sobre uma concepcdo sociointeracionista da linguagem,
Marcuschi (2010), ou seja, uma visdo de lingua que ndo se desvincula das préticas sociais
mediadas pela linguagem, levando em consideragao 0s seus usuarios e as situacdes interativas
de comunica¢do que motivam o uso da lingua, seja oral, seja escrita. Partimos do pressuposto,
seguindo a linha de Marcuschi, que a lingua estd vinculada as atividades humanas de
comunicagdo em toda sua heterogeneidade e variacao.

Dessa feita, € necessario considerarmos que como professores mediadores em sala de
aula, é preciso reconhecermos que a lingua se concretiza em géneros discursivos orais e escritos,
0s quais se realizam nas diversas praticas sociais e situagdes socio-interacionais de interlocugéo
E preciso reconhecermos que a concepgdo de lingua como interagdo nos faz refletir sobre a
dinamicidade que ela apresenta, tendo em vista que tanto a fala quanto a escrita se concretizam
em uma perspectiva dialdgica, esta, que se assenta, num principio polifénico e interacionista a
partir de praticas sociais variadas de sujeitos sociohistoricamente situados. Com isso, 0s sujeitos
sdo vistos como agentes sociais, que por meio de didlogos trocam informacGes e constroem

experiéncias.
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Como abordei inicialmente neste trabalho, a nossa perspectiva € de que se possa refletir
sobre as dificuldades e os avancos na tentativa de imerséo dos alunos em diferentes géneros
textuais, tanto pela leitura quanto pela escrita. Dessa forma, direcionamos a nossa pesquisa a
partir de tais perguntas: Quais recursos linguisticos e discursivos relacionados a estrutura dos
géneros textuais sdo mobilizados pelos estudantes ao transformarem textos orais em textos
escritos? Como eles apreendem a mediacdo do professor nesse processo de transformagéo?

Quais aspectos revelam a habilidade do estudante, quando retextualizam?

Constatamos por meio das oficinas em sala de aula e a partir das teorias de Marcuschi
(2010), Favero (2005), Koch (2002) que ha como trabalhar um ensino de lingua sem pautar-se
pela dicotomia entre a fala e a escrita. Portanto, para esses linguistas, a oralidade e a escrita se
ddo num continuum tipoldgico, ou seja, embora cada uma tenha suas especificidades, ndo
existem diferencas essenciais entre elas, nem, muito menos, grandes oposicoes.

Nessa perspectiva, corroboramos com as teorias dos autores estudados, uma vez que,
durante todas as oficinas deixamos claro para nossos alunos que ndo existe uma supremacia da
“escrita” sobre a “fala” e vice-versa. Devemos partir do pressuposto de que a oralidade e escrita
sdo praticas e usos da lingua que apresentam caracteristicas proprias, mas que nao sao opostas
nem dicotdmicas entre si.

Diante disso, essa visdo distorcida é esclarecida por Marcuschi (2010) quando 0 mesmo
afirma que, talvez pela ideia ingénua de que ndo seja necessario trabalhar com oralidade com
os alunos, ja que chegam a escola sabendo conversar, a escola adota mais o aprendizado da
escrita pelo fato de ser pautada pela norma padréo.

Por meio deste trabalho, foi possivel cumprir nossa proposta, visto que na analise do
corpus, representado pelas producdes textuais dos 2(dois) textos dos alunos, pudemos verificar,
com base nas retextualizagOes realizadas( por meio do processo de transposi¢do do oral ao
escrito do género memorias literdrias) que, embora ndo aparecendo nos textos todas as
caracteristicas atinentes ao género em tela , todos os textos contemplaram uma das
especificidades do género memodrias, isto é, 0s textos apresentaram marcas do passado, o que
implica dizer que, de algum modo, houve captura dos aspectos caracterizadores do género. Ao
analisarmos as 5(cinco) producgdes dos alunos que conseguiram fazer todas as etapas,
percebemos que, em geral, 0s textos apresentam 0s mesmos processos de retextualizacdo da
fala para escrita, principalmente no tocante aos sete operadores discursivos elencados por

Marcuschi (2010). Motivo esse, para selecionarmos apenas 2(duas) producdes.
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Diante disso, do ponto de vista discursivo, em termos bakhtinianos, percebemos que
houve o posicionamento do aluno como narrador ficcional ou autor-criador em primeira pessoa
que, por meio do resgate das historias de pessoas, geralmente mais velhas, conseguiu recordar
seus passados para melhor conhecé-los no presente. Com isso, de acordo com por Bakhtin
(1997) os géneros discursivos sao repletos de significacdo revelada pelo seu contetdo tematico,
estilo e constru¢do composicional. Podemos dizer que o género textual/discursivo memorias
literarias cumpre uma estética na narrativa, por iSso caracteriza-se como um texto pertencente
a esfera literaria.

De acordo com a autora Beth Marcuschi “ndo ha consenso, nem entre os tedricos da
literatura, os criticos literarios, os aficionados pela literatura, e nem entre os usuérios de modo
geral, sobre quais fenbmenos essencialmente determinam as fronteiras da literariedade de um
texto” (MARCUSCHI, 2012, p. 54). Dessa forma, a autora enfatiza que “estabelecer esses
limites ndo é tarefa simples, nem talvez possivel”. Portanto, minha pretensdao nesse trabalho
também nao € esgotar a nocédo de literariedade nem tdo pouco estabelecer uma dicotomia entre
o literario e ndo-literario, uma vez que se trata de um conceito complexo e polissémico.

Corroborando a autora supracitada, por ser “um género textual de pouca incidéncia e
baixa circulagdo na tradi¢do escolar” (MARCUSCHI, 2012, p. 48). O trabalho com o género
memorias literarias oportunizou aos nossos alunos, por varios momentos, a insercdo deles no
mundo das mais diversas praticas sociais e eventos de letramentos; desde a apresentacdo do
género em tela para um concurso de producdo textual das Olimpiadas de Lingua Portuguesa até
chegarmos ao texto base pretendido por meio de um processo de uma escrita elaborada. Dessa
forma, até perpassarmos por todas essas etapas fica evidente que tanto a oralidade quanto a
escrita se fizeram presentes na vida dos nossos alunos por meio de eventos pessoais,
socioculturais e historicos.

No inicio da transposicao do texto oral ao texto escrito das entrevistas com as pessoas
mais antigas da comunidade, alguns alunos ainda tinham um pouco de dificuldade, ainda que
tivessem passado pelas oficinas. Essa fase considero que foi uma das mais complexas, visto que
o trabalho com a transcri¢do requer uma atengdo muito grande, principalmente por se tratar de
alunos de uma turma do sétimo ano do ensino fundamental que ainda apresentam deficiéncias
em relagdo aos aspectos linguisticos como a sintaxe e ortografia da nossa lingua. Lembro-me
que quando solicitei tal atividade, os alunos me indagavam se teriam que escrever “igualzinho”
a fala dos entrevistados ou poderiam fazer alguma mudanga, uma vez que segundo eles,
enquanto uns apresentavam truncamentos em suas falas, outros repetiam demasiadamente a

mesma coisa.
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Nesse momento, foi importante alerta-los da necessidade de se manter a compreenséao e
veracidade do texto, uma vez que poderia comprometer a coeréncia. Corroborando com
Marcuschi (2010, p. 47), no processo de retextualizacdo, ao transformarmos um texto em outra
modalidade, ou em outro género é necessario que haja uma apreensdo satisfatoria dos sentidos
do texto-base. Visto que o processo de compreensao do que foi dito por outro alguém deve ser
respeitado sem que haja nenhuma interferéncia no sentido do texto, caso contrario a acdo de
retextualizar ndo se dara de modo coerente e fiel, prejudicando assim os significados que se
pretende construir.

Porém, respondi a eles que ficassem a vontade para escrever e que fizessem essa
transposicdo o mais cuidadoso possivel a fim de ndo comprometer a veracidade do conteido
dos discursos, respeitando a tradicdo oral da comunidade. A pesquisa aponta que devo
reconhecer também que esse tipo de mediacdo pedagdgica € indispensavel tanto no espaco
escolar quanto nas mais diversas préaticas sociais, uma vez que, tal proposta pedagogica nao era
uma atividade costumeira em sala de aula e que a partir de entéo, o trabalho com a oralidade
sera frequentemente objeto de estudo em minhas aulas de lingua portuguesa.

A fim de verificarmos o resultado da mediacdo pedagogica, passamos as analises das
producdes textuais realizadas pelos alunos. Nessa etapa, foi necessario fazer uma andlise a partir
do modelo das operagdes de retextualizacdo elencado por Marcuschi (2010).

A partir dos achados do estudo e com o propésito de identificarmos as respostas as
questdes de pesquisa por meio da mediacdo pedagdgica, comprovou-se que os alunos ao
transformarem as entrevistas em um texto de memorias literarias, além de conseguirem fazer o
jogo da transposicdo das narrativas vivenciadas por terceiros para a autoria em primeira pessoa,
percebeu-se também que na maioria dos textos (principalmente na retextualizacao inicial) ainda
encontramos marcas tipicas da oralidade.

Em linhas gerais, pudemos constatar na maioria dos textos o uso da repeticdo dos itens
lexicais, principalmente na retextualizacéo inicial. Ja na retextualizagéo final, a proporcédo que
acontecia a mediacdo do professor, tais procedimentos de repeticdes no texto base foram
diminuindo. No momento da primeira retextualizagdo, constatou-se, na maioria dos textos, a
presenca de marcas interacionais, tipicas da fala, como a hesitag&o, interrupgéo e os marcadores
conversacionais. Tais procedimentos s6 poderiam melhorar a proporgédo que os alunos fossem
retextualizando, para isso, foi necessario o trabalho coletivo sobre as marcas interacionais
presentes no texto falado como (ai, né, é isso, né? entre outros) que deveriam ser eliminadas ou

substituidas sem prejuizo de comunicagéo para o texto escrito.
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Além das repeticOes, presenca de marcas interacionais e uso da linguagem informal
presentes na transcricdo e retextualizacdo inicial dos alunos, constatamos também, na maioria
dos textos, a introducdo da pontuacdo com base na intuicdo fornecida pela entoacéo das falas.
Para Marcuschi (2010, p. 78) , “Com essa operacao surge a primeira tentativa de inser¢do com
a introducdo da pontuagio diacritica e formal, ja que a fala ndo dispde desse recurso. E a
sensacdo de que ndo se pode escrever sem pontuar, pois, do contrario nao se entende”.

Ap0ls o processo de mediacdo, ao analisarmos o texto base dos alunos, ainda que
algumas operacdes de retextualizacdo se repetissem no texto final, constatamos que outro
fendmeno recorrente e positivo na maioria das produgdes foram as retiradas das repeticoes,
reduplicagdes, redundancias, parafrases e pronomes egoticos. Outro fenémeno recorrente foi a
introducdo de paragrafacdo e pontuacdo sem modificacdo da ordem dos tépicos discursivos,
reconstrucdo de estruturas truncadas e concordancia. Embora essas operacdes tenham
acontecido de forma parcial, uma vez que os alunos, por estarem no sétimo ano do ensino
fundamental maior, ainda apresentem desvios no plano linguistico-gramatical e um limitado
conhecimento de mundo.

Por fim, as observacdes nos levaram a concluir que nosso trabalho obteve éxito em sua
proposta de mediacdo pedagdgica, uma vez que a retextualizacdo se mostrou uma atividade
eficaz, principalmente no tocante a questdo de pesquisa que interroga sobre: Quais aspectos
revelam a autonomia do estudante quando retextualizam?

Com isso, a resposta para essa indagacdo nos foi dada a partir do momento em que
inserimos nossos alunos nas mais diversas praticas sociais de leitura e producdo textual;
trazendo para 0 nosso espaco escolar as memorias literarias das pessoas mais antigas da
comunidade e por meio de um trabalho cooperativo sobre a escuta e a escrita da memoria do
lugar, pudemos dar vez e voz aos nossos alunos no que concerne aos aspectos atinentes aos
processos de oralidade, escuta, interacdo, escrita, transcricdo, retextualizacdo, narracdo, foco
narrativo, géneros textuais, género memorias literarias e acima de tudo respeito e
reconhecimento as pessoas entrevistadas e ao povoado onde moram. Portanto, com base nos
dados e nas produgOes textuais dos alunos ao perpassarem por todos esses processos
(principalmente o da retextualiza¢do), nossos alunos adquiriram habilidades para Ihe dar com
acoOes e projecOes de natureza textual, discursiva e cognitiva e didatica.

Por fim, esperamos que esta pesquisa contribua para mostrar que a atividade de
retextualizacdo é uma importante ferramenta que o professor de lingua materna deve utilizar no
trabalho com os géneros textuais em sala de aula. Em suma, os caminhos por aqui percorridos

ratificam somente uma das teses centrais defendidas e adotada por Marcuschi (2008). “E
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impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como € impossivel ndo se
comunicar verbalmente por algum texto. Em outros termos, a comunicacgdo verbal sé € possivel
por algum género textual” (MARCUSCHI, 2008 p.154).
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ANEXO 01- TEXTOS TRANSCRITOS E RETEXTUALIZADOS

TEXTO Al- Texto ALUNO 1: Transcrigao e retextualizacao

RI- Al

oo NOOULL B WN PR

[
= O

12
13
14
15
16
17
18
19

O lugar onde vivo

Antigamente o povoado Boca da mata era
calmo quieto muita gente, mora em casa de
barro hoje, tinha um sitio muitas arvores
maravilhosa, Bonitas, acabou tudo, fizeram um
posto de gasolina ainda hoje ele est3,

era na mata que ninguém na quela época

muitos podia outros ndo podia comprar o
botijdo de gas.
Entdo estas tudo bem melhor o

povoado cresceu mas, antigamente tinha

e casas mas aquele lugar
calmo e pacato tem muita violéncia muitos
roubos mudou muito, e nds ia lavar roupas bem
longe, era na Utinguinha o rio, mas agora
melhorar, dgua encanada, muitas coisas mudou
aqui no povoado.

RF-Al

OO NOUL B WN R

NNNNNNNRRRRRRBRRR R
OV WNROWLONOOULDE WNRO

“0 lugar onde vivo”

O meu nome é Joana, tenho 75 anos.
Antigamente o povoado Boca da Mata era
calmo, quieto, hoje em dia, muita gente ainda
mora em casa de barro.

Antes tinha um sitio com muitas darvores
maravilhosas e bonitas, mas acabou tudo
porque fizeram um posto de gasolina que se
encontra ainda hoje em nosso povoado.

Carregdvamos a agua na cabeca, além de
buscarmos lenha na mata para fazermos o fogo
em casa e cozinhar as comidas. pois, naquela
época nem todos podia comprar um botijao de
gas.
Entdo estd tudo bem melhor o povoado

cresceu muito. Antigamente sé

, apesar de ainda ter.

temos mais casas, porém aquele lugar
calmo e pacato ndo existe mais. Atualmente
tem muita violencia, muito roubo, infelizmente
mudou muito. Antigamente iamos lavar roupas
na utinguinha, um rio muito bom, mas agora
melhorou porque temos agua encanada em
casa. Muitas coisas mudaram aqui no povoado.

Fonte: Elaboragdo do proprio pesquisador




109

TEXTO A2- Texto do ALUNO 2: Transcricao e retextualizacéo

RI- A2

RF-A2

OCo~NOoOOUThWN P

Aqui era , hdo tinha energia, ndo tinha
agua encanada, a velha carregava agua no rio,
no candieiro, aqui era sempre
Mudou um bucado de . Muitas
mudou.

Mudou que agora é na energia, tem energia nas
casa do povo, tem agua encanada, s6 nao tem
cassamento. Foi somente. Eu ndo sinto
falta de do que eu, do que antigamente eu
nao sentia que ndo tinha que prestasse
mesmo. . brincava de quadrilha, carnaval,
forr6 de sonfona. O que marcava era a
brincadeira que a gente tinha, que era através de
de ser, ndo tem energia, mas ai era uma briga

, um tempo divertido, muito diferente do
tempo de agora, né? E hoje a gente ndo pode
fazer mais o que a gente fazia antigamente

devido a bandidagem. Devido as ,
muitas erradas que tem, é que
marcou € isso? O povo sentava tudo na

porta, de noite, contando histéria, mesmo sem
energia naquele tempo, né, mas ndo tinha antes
ficava tudo na porta contando histéria até
umas horas da noite, era divertido, era joia, era
muito bom aquele tempo.Antigamente a gente
ia pescar pra gente comer, quando ndo tinha
comida a gente comia farinha seca ou carogo de
jaca.

O©Co~NOoOOTA, WNE

NNNNNRPRPRPRRRRERRREE
WNPFPOWWOWNOUIAWNRE O

Meu nome é Maria Aparecida, tenho 51 anos,
moro aqui no Povoado Boca da Mata, “Sucupira”
ha muitos anos.

Aqui antigamente ndo tinha energia, ndo tinha
agua encanada e a gente ia buscar agua no rio para
beber, lavar os pratos e conzinhar naquele tempo
era tudo no candeeiro.

Hoje em dia, muitas coisas mudaram, agora
temos agua encanada, temos energia nas casas e
outros beneficios. A unica coisa que ndo mudou foi
o calgamento, pois as ruas continuam emburacadas.

Eu lavava roupa no rio, a gente brincava muito
de quadrilha, carnaval, forré de sanfona e outros.
Eu ia, muito para discoteca, e dangava muito.

As brincadeiras de antigamente marcou muito
a minha vida como ndo havia energia era divertido
a gente brincar a noite. agora no povoado existem
muita bandidagem.

Gostavamos também de ficarmos perto de casa
contando historia.

Antigamente a gente ia pescar para comer, porque
guando ndo tinha comida a gente comia farinha seca
ou caroco de jaca.

Fonte: Elaboragéo do proprio pesquisador
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TEXTO A3- Texto ALUNO 3: Transcricao e retextualizacao

T- A3

O©CoOoO~NO O WN P

Meu nome e maria, tenho 72 anos.
Cheguei na boca da mata em 2004.
Morava numa casa de barro, 0 que eu
me lembro da boca da Mata era um
lugar bem calmo,tinha pouca casa.

Né&o tinha 4gua encanada tinhamos que

Se pega 4gua em balde na caixa d"agua

era tudo muito dificil pra lavar roupas
tinhamos que ir pra utinguinha, descendo
ladeira

Hoje mudou muito ta um lugar maio
a escola na epoca ja era bem antiga
hoje em dia a escola ta maior e com
mais estrutura, temos agua encanada em
casa agora, hoje ja temos posto de saude
gue antes ndo tinhamos

Boca da mata era um lugar muito
dificil de mora com pouca estrutura
mais hoje em dia ja esta bem melhor
pra morar, apesa de que antes ndo
tinhamos tanta violéncia como hoje
Hoje no povoado ja estamos com
ruas as faltadas antes era tudo no barro
mais mesmo assim estamos felizes.

RF-A3

Fonte: Elaboragdo do proprio pesquisador

OO ~NO O WN P

Meu nome é Maria, tenho 72 anos,
cheguei na Boca da Mata no ano de 2004.
Morava numa casa de barro. O que eu
lembro da Boca da Mata € que era um
lugar bem calmo, tinha pouca casa e ndo
tinha agua encanada.

Naquele tempo tinhamos que pegar agua
com balde na caixa d’4gua, pois era tudo
muito dificil. Para lavamos roupas
tinhamos que ir para o rio utinguinha,
descendo ladeira.

Hoje mudou muito, esta um lugar maior,
a escola na época era bem antigo, mas hoje
em dia ela esta maior e com mais estrutura.

Atualmente ja temos agua encanada em
casa e também temos um posto de saude, o
que antes ndo tinhamos.

Boca da Mata era um lugar muito dificil
de morar, havia pouca estrutura, mas hoje
em dia ja esta bem melhor para morar.
Apesar de que antes ndo tinhamos tanta
violéncia como hoje.

Hoje no povoado ja estamos com as ruas as
faltadas, antes era tudo no barro, mas
mesmo assim estamos felizes pelas
mudanca acontecidas.
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TEXTO A4- Texto ALUNO 4: Transcrigao e retextualizacao

T-A4

RF-A4

© 00 N o o A W DN

N NN NN NN NN R R PR B B B B R R
0 N o O WN BEFP O © 0 N O 00 W N - O

Meu nome é Cicero de Lima, nasci e me
criei aqui, tenho 56 anos. Hoje t&4 um dia,
hoje estd um lugar bom de morar, que
antigamente a gente ndo tinha agua
encanada em casa, as casas tudo era de
taipa. Hoje a gente tem, a gente mora
numas casa melhor. Antigamente era tudo,
tinha mais cana mesmo casa, antes nds
cozinhava a panela no fogo de lenha, hoje
nos tem bujao, tem geladeira. Antigamente
ninguém pissuia isso nada. Ninguém podia
comer um pedaco de carne, hoje nds come,
cara, mas a gente come um pedaco ainda,
comia mais peixe, ndo tinha energia, as
lampada era candiero, a gente queimava
gas e hoje a gente tamo..., gracas a Deus
hoje a gente tamo rico porque tem energia
em casa, temos &gua encanada.
Antigamente a gente ndo lavava a roupa
em casa, lavava no rio. N&o tamo indo
mais porque o mundo fechou tudo, porque
0 pessoal tava baguncando demais e hoje a
agua encanada em casa ninguém... tem
muito acesso pra lavar roupa. Tem uma
coisa bem marcada na minha vida que foi
a fome de 70. Até caroco de jaca a gente
comia, tira oS

quando bagues nos

cozinhava 0s carogo pra cumer.

© 00 N o o B~ w N e

N DN NN RN DN NN R R R R R B R R R e
~N o 00 B W N P O © 0N o 0o W N P O

Meu nome é Cicero de Lima, tenho 56
anos, hoje em dia o Povoado Boca da mata
estd um lugar muito bom para morar
porque antigame
nte a gente ndo tinha &gua na cidade.

As casa eram todas de taipa, hoje a
gente vive en uma casa melhor.
Antigamente tinha mais cana — de — agucar
do que casas. As panelas eram de barro e
as comidas eram feitas no fogo a lenha.
Hoje en dia a gente ja tem botijao,
geladeira etc. antigamente ninguém tinha
nada disso. A gente ndo tinha condicdes de
nem compra um pedaco de carne, mas hoje
ja podemos. naquela época, comiamos
mais peixes, ndo tinha energia, era tudo
usado no candeeiro. Gragas a Deus, hoje
em dia, a gente tem de tudo. como, energia,
agua encanada, tudo isso e muito mais.

As roupas ndo eram lavadas em casa, era
tudo no rio. ndo estamos indo mais ao rio
porque € proibido, ja que as pessoas
estavam bagungando demais. Naquele
tempo a gente ndo tinha dgua encanada.
uma coisa bem marcante na minha vida foi
afome de 70, porque a gente passou muitas

dificuldade e comiamos ate caroco de jaca.

Fonte: Elaboragdo do proprio pesquisador
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TEXTO A5- Texto ALUNO 5: Transcrigao e retextualizacao

T- A5

RF-A5

© 00 N oo o b~ w N e

I S Y T
o ~ W N - O

A gente ndo tinha geladeira, tinha que
comprar o chaique, as coisa tudo seca pra
comer, 0 negdcio, a comida, carne, essas
coisa comia logo no dia de domingo, nao
tinha geladeira de colocar, ndo tinha
banheiro, ndo tinha sanitario,era no Mato,
tudo era assim, ndo tinha essas coisas nao.
Ferro, era com carvdo pra passar roupa.
Nada disso tinha, nada elétrico a gente
tinha, era tudo nessa dificuldade .Para dizer,
¢ assim, no tempo de antigamente, se lavava
a roupa no rio, buscava agua para beber no
rio, queimava lenha, fogo de lenha, panela
de barro, ndo tinha televisdo, ndo tinha

energia, era com candiero .

Fonte: Elaboracdo do proprio pesquisador

© 00 N o O B~ W N B

[ S N S S LS \C I \" 2 \C I S I \C B LS I o o e v i o e i
O © 00 N OO 0o A WOWN P O O 0N 0ol WD O

Meu nome é Mirian, tenho 65 anos, moro

aqui no Povoado Boca da Mata, no sitio
Sucupira, ha muitos anos.
Naquele tempo a gente ndo tinha energia nem
agua encanada para lavar roupa e para outros
usos domésticos. Para isso, teriamos que ir
para o rio que fica um pouco longe de casa.

Naquela época, nds usavamos candeeiro
porque o sitio ficava um pouco distante da
cidade.Nossa casa era de taipa e 0 n0Sso piso
era de barro porgue nao tinhamos condi¢6es de
comprar.

A nossa comida era peixe e feijdo com
farinha seca, tinhamos que ir pescar pois nos
tempos de 70 houve uma crise de fome que
abalou todos do municipio. Ndo passei fome
porque meu pai fazia carvdo e mandava meu
irmdo vender no burro na cidade do Pilar que
fica proximo do nosso municipio. L&
compravamos a farinha que tinha que ser
escaldada na chaleira com ferro.

Hoje em dia, a gente ndo vai mais para o rio
lavar roupa porque ja temos energia elétrica
em casa. A tecnologia estd muito evoluida.
Sinto muita falta do meu tempo de crianga
porque naquele tempo eu tinha muitos amigos
para brincar comigo.

NGs iamos para o rio, chegdvamos em casa a
hora que queriamos. No tempo de hoje nos néo

vemos mais isso, pois o tempo mudou muito.
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ANEXO 02- IMAGENS DAS TRES VERSOES PRODUZIDAS PELOS ALUNOS

TEXTO Al- Texto ALUNO 1: Imagens das trés versdes produzidas
Verséo 1
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TEXTO A2- Texto ALUNO 2: Imagens das trés versdes produzidas
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TEXTO A5- Texto ALUNO 5: Imagens das trés versdes produzidas
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ANEXO 03- LINKS PARA ACESSO AS GRAVACOES DAS ENTREVISTAS
REALIZADAS PELOS ALUNOS
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Link para acesso a gravacao da entrevista do texto Al
https://drive.google.com/file/d/IHH3sOWUAT cp PSr9RxFku3vWWA4Yo5FK/view?usp=sharing

Link para acesso a gravacao da entrevista do texto A2
https://drive.google.com/file/d/IHGZVceX7V45UYcx81cCQ8PIBsGM1EP6d/view?usp=sharing

Link para acesso a gravacao da entrevista do texto A3

https://drive.google.com/file/d/1MjPNJaX2r05haR4JKmbh5YekWJoBHmuo/view?usp=sharing

Link para acesso a gravacao da entrevista do texto A4

https://drive.google.com/file/d/IMwIOVLK3IHFIwWZIKZ-ujGIrkxtgTLjsAe/view?usp=sharing

https://drive.google.com/file/d/1MzdRM t1Gc7nX9SzPm9Dx-xn0xGa7F5Z/view?usp=sharing

Link para acesso a gravacao da entrevista do texto A5

https://drive.google.com/file/d/IN-lylFa-yuigPzEWtCcwcfG HMee50lj/view?usp=sharing

https://drive.google.com/file/d/IN4ACfyCXWZKZJIHGo0s30RvXc 3u73uY Y/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1HH3s0WUAf_cp_PSr9RxFku3vWW4Yo5FK/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1HGZVceX7V45UYcx81cCQ8PIBsGM1EP6d/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1MjPNJaX2r05haR4JKmbh5YekWJoBHmuo/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Mw9VLk3IHFJwZlKZ-ujGIrkxtgTLjsAe/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1MzdRM_t1Gc7nX9SzPm9Dx-xn0xGa7F5Z/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1N-IyIFa-yuiqPzEWtCcwcfG_HMee50lj/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1N4CfyCXWZKZJIHGos30RvXc_3u73uY_Y/view?usp=sharing
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ANEXO 04- AULAS REMOTAS DURANTE A PANDEMIA
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ANEXO 05-MURAL DE FOTOS DO POVOADO BOCA DA MATA

“O LUGAR ONDE VIVO”
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