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RESUMO

O presente trabalho tem como proposta discutir as experiéncias desenvolvidas
durante a participacdo nos estagios supervisionados, programa institucional de
bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP), de um estudante do curso de licenciatura em Histéria da Universidade
Federal de Alagoas. Em relacdo ao aspecto tedrico e metodologico presente no
trabalho, o0 mesmo foi realizado tendo como base registros dos relatérios dos
estagios, bem como documentos e matérias dos programas PIBID e PRP realizados
em distintas escolas. Desde formatos de ensino, indo do tradicional presencial,
durante os estagios e PIBID, até a adesdo ao modelo remoto de ensino, durante a
participacdo no prp. Posicionando e pensando o conhecimento sobre a realidade da
educacdo basica como aspecto indispensavel durante o processo de formagéo.

Palavras-chave: PIBID. PRP. Estagio. Educacao.



ABSTRACT

The purpose of this work is to discuss the experiences developed during the
participation in supervised internships, institutional scholarship program for Teaching
Initiation (PIBID) and the pedagogical residency program (PRP), of a student of the
degree course in History at the Federal University from Alagoas. Regarding the
theoretical and methodological aspect present in the work, it was carried out based
on records of internship reports and documents, subjects from PIBID and PRP
programs, carried out in different schools, teaching formats ranging from traditional
face-to-face, during internships and PIBID, until adherence to the remote teaching
model, while participating in the pro. Positioning and thinking knowledge about the
reality of basic education as an indispensable aspect during the training process.

Keywords: PIBID. PRP. Internship. Education.
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1 INTRODUCAO

O estagio supervisionado se posiciona como um importante instrumento
pedagdgico para o formando, permitindo que ja durante o periodo de formac¢éo dos
profissionais da area da educacdo, seja construida uma melhor concepcdo do
funcionamento de wuma realidade escolar. Principalmente, levando-se em
consideracdo as constantes mudancgas sociais as quais 0os alunos vao passando ao

longo do tempo.

Desse modo, posicionando a atuacdo pratica ja durante a formacdo do
educador, é uma oportunidade de aplicar e testar os conhecimentos adquiridos
durante sua trajetoria académica. Assim como analisar se a area de atuagédo a qual

escolheu, se encaixa com seu perfil e objetivos no longo prazo.

Mesmo as teorias pedagdgicas sendo de extrema importancia para a
formacdo dos futuros educadores, é durante a vivéncia pratica executada no
decorrer dos estagios, a possibilidade de conceber uma melhor visdo sobre a
realidade a qual vai se deparar pos-formacado. Aspecto esse que se estende do perfil
da geracéao atual de alunos até os possiveis recursos disponiveis com o0s quais teréo

para o desenvolvimento de seu trabalho.

Nesse sentido, o primeiro capitulo da presente monografia tem por objetivo
relatar e refletir sobre as experiéncias e descobertas desenvolvidas durante o
decorrer dos estagios (I, Il e Ill), estando o percurso metodoldgico ligado a
observacdes, interpretacfes e andlises de dados acumulados durante a visita para
as distintas instituicdes de ensino. Ndo somente dos estagios, mas também criando
pontos paralelos com a escola visitada durante o PIBID (Programa Institucional de
Iniciacdo a Docéncia), programa no qual, sua participacdo ocorreu em conjunto com

os estagios | e .

O segundo capitulo possui como foco principal a abordagem e reflexao sobre
as experiéncias praticadas durante o decorrer do PIBID. Programa que permitiu uma
expansao do periodo de acompanhamento em ambiente escolar, possibilitando além
das regéncias, uma melhor vivéncia sobre os demais aspectos dos bastidores do

cotidiano da profissédo docente.
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Mesmo que o0 estagio ja permita vivenciar a realidade presente em sala de
aula, seu curto periodo de tempo de visita as instituicées de ensino ndo permite que
o formando acompanhe todo o processo realizado durante o decorrer de um ano
letivo. Indo de seu inicio, com a formacdo do planejamento letivo anual, até o
periodo de avaliacdo e reavaliacdes finais dos alunos. Tempo que permite ao futuro
docente, se sentir parte integral do “ecossistema” escolar, e ndo somente um breve

visitante.

Ja o PIBID, permitindo aprofundar a relagcdo com a escola visitada, a ponto de
distinguir ndo somente o perfil das salas de aula em geral, mas também conhecer os
alunos pelo nome, suas caracteristicas, dificuldades e objetivos, e com esse
conhecimento se estendendo aos membros e profissionais do colégio, porteiro,
coordenadores, diretores, professores e assim por diante. A0 mesmo tempo em que
também acumula em conjunto um maior conhecimento sobre seu proprio perfil
educacional, enquanto lida com o surgimento de obstaculos e a realizagcdo de

préticas para contorna-las.

As experiéncias que receberam destague no segundo capitulo, séo a primeira
regéncia desenvolvida, que teve sua formulagdo ndo somente levando em
consideracdo o perfil da sala de aula, mas também as mudancas pelas quais 0s
alunos passavam, dependendo do horario em que a aula de historia era aplicada.

Aula a qual, contou com desenvolvimento e uso de um mapa.

Outra experiéncia abordada no decorrer do capitulo, ficou em torno da
realizacdo de uma atividade interdisciplinar que buscava fazer um tour por varios
pontos da cidade de Macei6é enquanto os interligava com os contetudos trabalhados

anteriormente na disciplina de histéria e geografia.

Por fim, o terceiro capitulo foi destinado para a reflexdo sobre o periodo de
participacdo no PRP (Programa Residéncia Pedagogica), outro programa
universitario que tem como objetivo aproximar a relacdo entre a teoria apresentada
na universidade e a pratica diaria do profissional docente. Programa que na edi¢cdo
de 2020-2021, em que participei, acabou passando por uma grande mudanca
ocasionada pelo surgimento e aumento no numero de contaminacdes pelo
coronavirus (Covid-19). Possuindo como uma das principais medidas para a

diminuicdo das contaminagdes, o isolamento social.
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A necessidade do isolamento social alterou diferentes aspectos da sociedade
e com a area da educacdo nédo foi diferente, sendo necessario um conjunto de
medidas de adaptagdes para lidar com a nova realidade. Entre essas medidas a de
principal destaque foi aderir ao modelo de ensino remoto, forma encontrada pelos
educadores para dar continuidade ao trabalho ao mesmo tempo em que se
estabelecia uma maior seguranca, tanto para os profissionais da educacdo quanto

para os estudantes.

Formato educacional esse, que trouxe consigo uma série de novas
problematicas a serem superadas, exigindo dos educadores e alunos uma constante
pratica de adaptacdo. Contexto ao qual foi abordado durante o terceiro capitulo,
refletindo sobre suas consequéncias e medidas praticadas em ambiente virtual para
contorna-las. Trazendo consigo também uma analise sobre as ferramentas que o
ambiente escolar possuia a respeito do ambiente virtual e a propria viabilidade ou

nao do ensino remoto na rede de educacéao basica.
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2 FORMACAO DO PROFESSOR DE HISTORIA EM DIALOGO COM O ESTAGIO
SUPERVISIONADO

“A educacao tem sentido porque mulheres e homens aprenderam

gue é aprendendo que se fazem e refazem, porque mulheres e homens se
puderam assumir como seres capazes de saber”.

Paulo Freire

Previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394/96 (LDB,
1996)!, o estagio supervisionado é indicado como uma 6tima oportunidade para o
discente da area de educacdo, mas, que também se faz presente nas demais areas
do conhecimento, necesséario na construcdo da identidade profissional dos
graduandos, aproximando-os do seu futuro campo de atuagcdo. No caso dos
profissionais da Educacéao, trata-se de oportunizar a familiarizacdo do estudante com
0 ambiente escolar, enquanto frequenta as aulas na universidade, permitindo,
decerto o dialogo entre as a atividades tedricas e praticas numa relacéo dialégicas
entre o que foi ensinado e o que foi vivenciado tanto no espa¢co académico quanto
na escola-campo de estagio.

Nesse aspecto, interessa nos pontuar que as possibilidades permitidas
durante a realizacdo dos estagios supervisionados obrigatorios estdo para além das
comparagdes entre teoria e préatica, as vivéncias e experiéncias didaticas dos
graduandos no ambito das escolas tende a reafirmar a oportunidade de conhecer os
estudantes das escolas, assim como desenvolver habilidades de como lidar com o
publico que lhe espera em seu futuro local trabalho, considerando as constantes
mudancas pelas quais passam as diferentes geracdes no tempo e no espacgo,
formas de pensamentos, comportamentos, desejo de aprender, de criar, de se
libertar, sdo alguns ingredientes que professor de histéria deve se ater no ato de
ensinar e de aprender. Em outras palavras, conforme o mestre Freire (2002)
“‘Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

prépria producdo ou a sua construgao’.

Portanto, ao considerar que o estagio supervisionado tem inicio na metade do

curso de graduacdo em Historia, no caso da Licenciatura da UFAL, especificamente

1LDB - Lei n®9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional. Brasilia: MEC, 1996. BRASIL.
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no 5° periodo, observando-se que a realizacdo dos mesmos tem ocorrido
paralelamente, mas, também em didlogo com programas institucionais credenciados
pela propria Universidade Federal de Alagoas nos ultimos anos com intuito de
viabilizar uma formacéao solida dos seus futuros professores.

Destague-se a atuacdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID/UFAL/Histéria) presente no curso desde os anos de 2012, com
algumas publicagbes e reconhecimento formativo dado ao seu carater teorico e
pratico, assim como a presenca do Programa Residéncia Pedagodgica (PRP),

presente no curso desde 2018.

O excerto leva-nos a refletir que as a¢bes pedagdgicas implementadas pelo
PIBID em diadlogo com o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Historia
(UFAL), tém propiciado aos graduandos(as) em historia uma melhor adeséo
ao trabalho docente, para além das a¢bes didatico-pedagdgicas do curriculo
do curso. O PIBID e outros Programas como PIBIC, servem também de
suporte para manutencdo dos/as estudantes no curso, que em sua maioria,
possuem rendas familiares muito baixas, que inviabiliza a sua permanéncia
fora de casa para estudar. Nesse sentido, compreendemos que o Programa
desvela oportunidades aos estudantes de identificacdo com a docéncia,
com o seu futuro local de trabalho, somando-se as acbes até entdo ja
desenvolvidas pelo Estagio Supervisionado Obrigatério, construindo
pontes para o enfrentamento dos desafios inerentes aos fazeres da
docéncia. Nesse interim, compreendemos ainda, que o PIBID tem sido
um espago privilegiado “para implementar e fortalecer acgbes efetivas
de formacdo de professores(as), ampliando experiéncias significativas
sobre a relagdo universidade e escola publica” (RUBO et al., 2015, p.
160). Corroborando as preocupacfes de NOvoa quanto ao futuro da
docéncia (BEZERRA; SILVA; SODO, 2020, pp. 170-171).

Notadamente, os dois subprojetos apresentados pelo curso de historia tém
desenvolvido junto aos discentes experiéncias enriquecedoras quanto a nossa

formacgao e exercicio profissional.

2.1 ESTAGIO SUPERVISIONADO E O ESTAGIARIO NO AMBIENTE ESCOLAR:
PRIMEIRO ENCONTRO

Ao ser inserido no Estagio Supervisionado |, deparamo-nos com a
apresentacao de algumas préticas e experiéncias, assim como algumas minucias e
bastidores do exercicio da docéncia. Sobre aquele primeiro momento destaco as
orientagdes de ordem burocratica em que se fizeram notar os documentos externos,
internos e gerais que norteiam o trabalho do professor em sala de aula, tais como: a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
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escola, desvelando o entendimento de que para o bem ou para o mal, o exercicio da
docéncia mesmo sendo em sua base um reflexo de quem a realiza, este nao se
limita tAo somente as convicgdes do docente que a implementa em sala de aula
cotidianamente.

Observando-se que as orientacOes recebidas naquele primeiro momento do
estagio que estava voltado as questbes externas e complementares ao futuro
ambiente de trabalho do estagiario — docente em Historia. Era, o momento de visitar
a intuicdo de ensino, a escola para ser mais direto, buscando naquele momento
fazer um estudo de campo, observar as interfaces dos fazeres da docéncia para
posterior analise. Fomos orientados a observar questdes internas, especialmente as
caracteristicas da escola enquanto estrutura responsavel pelo acolhimento e
permanéncia dos estudantes, mas, também, as acdes pedagodgicas de caréter
tedrico e pratico do professor e supervisor in loco.

Assim, a escola na qual solicitei e realizei o estagio supervisionado foi a
Escola Estadual Girassol do Vale? , local em que cursei a segunda etapa do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. Foi uma oportunidade de retornar a minha antiga
escola, porém com um olhar diferenciado acerca do processo de ensino e
aprendizagem e dos materiais disponibilizados para as ac¢fes pedagodgicas dos
professores.

Para tanto, as reflexdes acerca da qualidade do ensino basico em ambiente
escolar podem proporcionar e/ou auxiliar o professor nas acdes pedagogicas em
sala de aula, além das ferramentas disponiveis nas escolas. Destaco aqui que ha
estudos no campo da arquitetura que possibilita o reconhecimento de estruturas
ambientais propicias ao aprendizado, documentadas no Relatério Better Spaces For
Learning®. O referido relatério aponta uma correlagéo entre a arquitetura do prédio
escolar e a qualidade de ensino ali desenvolvido, estimando que a produtividade no
gue tange ao ato de ensinar, este chega ganhar em até 15% em espacos bem

projetados, além de incentivar um melhor comportamento dos alunos.

2 Esse nome é ficticio, utilizo essa categoria de andlise com intuito de preservar o nome do professor,
bem como o nome da instituicdo, o que possibilita mais de liberdade para analisar alguns aspectos
probleméticos do exercicio da docéncia.

3 Segundo Relatério elaborado pelo Royal Institute of british architects denominado Better spaces for
learning, (em traducéo livre): as escolas sédo os “melhores espacos para aprender”. Disponivel em:
<https://habitusbrasil.com/arquitetura-escolar-qualidade-de-ensino/> Acesso em 20 agost, 2022.
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Um bom projeto escolar € comprovadamente capaz de alcancar
melhores resultados com o0 mesmo custo. E, portanto, uma das mais
importantes coisas que os governos podem fazer para garantir que o
financiamento de capital para as escolas gere valor para o dinheiro
gue foi investido (PLOTKA, 2016).

A despeito do aspecto estrutural da escola observada - Girassol do Vale,
como ja mencionada anteriormente, a época contava com um ambiente razoavel
para a aprendizagem, caracteristica que nao se fizeram presente nas demais
escolas por onde passei nos demais estagios (2, 3, 4) e/ou mesmo em que 0S
Programas Institucionais de Formacéao de Professores: PIBID e PRP, programas que
serdo nas préximas secdes desse trabalho.

Retomando a discusséo acerca da escola observada, destaco alguns pontos
presentes nessa escola que ndo aparecem nas demais. O principal aspecto a ser
destacado é a inexisténcia de ruidos no decorrer das aulas, caracteristica prevista
na elaboracdo da planta do colégio evitando a projecdo das portas das salas de
aulas uma em frente da outra, evitando assim corredores e barulhos de pessoas
transitando, aspecto ndo presente nas demais unidades educacionais por onde
passei ao longo dos quatro estagios.

Outro aspecto interessante a ser notado € o posicionamento entre as salas de
aula e o patio da escola usado como ambiente de socializacdo e recreacdo dos
estudantes nos intervalos e/ou aulas vagas. Diferentemente da questdo sonora, a
ventilacdo nas salas de aula ndo tem nada que diferencia dos aspectos observados
na demais escolas acompanhadas, tanto nos estagios como nos programas do
PIBID e PRP.

Considerando esses aspectos fisicos do prédio escolar, observa-se a
presenca de uma biblioteca, um laboratorio de informatica, uma quadra esportiva, e
demais ambientes basicos do prédio apropriados para acdes pedagogicas de
ensino. No tocante, as caracteristicas fisicas do prédio da Escola Girassol foram
consideradas no momento em que a mesma foi selecionada como escola de ensino
em tempo integral, realidade que se diferencia da escola vizinha a entdo Escola
Estadual Lirios do Vale, que apesar de estarem proximas geograficamente, estas
nao apresentam as mesmas caracteristicas fisicas.

Interessante observar que a medida que o PIBID/Histéria, edicdo 2018 se
desenvolvia na Escola Lirios do Campo, o estagio supervisionado também

acontecia, sendo possivel ligeira comparacdo entre os dois ambientes de ensino,
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tornando-se visiveis as diferencas—entre os dois ambientes de salas de aula,
principalmente no que se refere ao ensino de tempo integral.

O Programa Alagoano de Ensino Integral — PALEI, instituido pelo Decreto n°
40.207 de 20 de abril de 2015 e reestruturado pelo Decreto n°® 50.331 de 12 de

setembro de 2016, tem como objetivos:

| - Assegurar o desenvolvimento integral dos estudantes do ensino médio,
considerando suas diferentes necessidades e promovendo a formacédo de
sujeitos capazes de se inserir de forma critica e autbnoma na sociedade;

Il - Elevar a qualidade de ensino;

Il - preparar o jovem para o exercicio da cidadania, para o mundo do
trabalho e vida académica;

IV - Formar individuos autbnomos, solidarios e competentes;

V - Intensificar as oportunidades de socializagcdo da instituicao, garantindo a
comunidade escolar a interagdo com diversos grupos e valorizando a
diversidade;

VI - Proporcionar ao estudante acesso e alternativas de acdo nos campos
social, cultural, esportivo e da informacéo; e

VII - promover a participacdo das familias e dos varios segmentos da
sociedade civil no processo educativo dos estudantes, fortalecendo a
relacdo entre escolas e comunidades nos diferentes territdrios (GOVERNO
DE ALAGOAS, 2019, p. 11).

Como o proprio nome dar a entender as escolas de ensino em tempo integral,
tem como proposito estender o periodo de tempo em que 0s estudantes estiverem
no ambiente escolar em atividades de estudo regular, participagdo em projetos e
atividades culturais extras. Assim, os objetivos dessa escola de tempo integral
acabam criando quase que automaticamente a necessidade de maior
disponibilidade de recursos nas unidades escolares em que essa modalidade de
ensino for implementada.

Esses investimentos tendem a criar alguns questionamentos, pois, a
experiéncia que tive na condicdo de estagiario evidenciou algumas probleméticas no
transcorrer do estagio supervisionado | quando simultaneamente eu frequentava a
Escola Girassol e Lirios do Vale, ficando claro que a primeira escola foi selecionada
para o ensino de tempo integral por conta das condicBes necesséarias até entao
ambientadas para essa modalidade de ensino.

Percebe-se que a escola em questdo ja possuia uma série de recursos
técnicos e infraestrutura razoavelmente tolerada para a mudanga, mas também
acabou forcando a entrada de mais recursos, provavelmente inviabilizando a
ambientacdo de outras unidades de ensino que ndo eram de tempo integral. Por

exemplo, notei ligeira discrepancia em alguns equipamentos de ar condicionado nas
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duas escolas aqui mencionadas, enquanto a Escola Girassol que ofertava o ensino
de tempo integral contava com salas bem refrigeradas, possuindo dois
equipamentos de ar condicionados, a escola Lirios do Vale que ndo era ensino de
tempo integral, os estudantes agonizavam com o calor, pois havia alguns
ventiladores que em sua maioria passavam por dificuldade de funcionamento por
falta de manutencéao.

Dessa maneira, torna-se inegavel algumas caracteristicas fisicas positivas
ocasionadas em torno da escolha daquela unidade escolar por conta do ensino de
tempo integral, beneficios sdo percebidos em algumas pesquisas, destague-se a
pesquisa intitulada: “mais integral, mais oportunidades™, realizada pelo Laboratério
de Pesquisa e Avaliacio em Aprendizagem da Fundacdo Getdulio
Vargas (LEARN/FGV). A referida pesquisa foi realizada usando como base algumas
entrevistas dos estudantes que frequentaram o Ensino Médio entre os anos de 2009
e 2014, sujeitos que frequentaram tanto escolas de tempo integral quanto escolas de
tempos parciais pertencentes a rede regular de ensino do estado de Pernambuco.

Um dos recortes dessa pesquisa atribui vantagem de aprendizagem para 0s
estudantes que cursaram a escola de tempo integral, percebendo haver uma maior
possibilidade destes ingressarem no ensino superior, e obterem, assim, melhores
condicdes de salarios com a profissdo escolhida, dentre outros que nao tiveram a
oportunidade de aprovacgao e ingresso no ensino superior.

De acordo com o levantamento, alunos formados em escolas de tempo
integral tém 63% de chance de entrar no ensino superior, enquanto os de

escolas de tempo parcial tém 46%. A diferenca é de 17 pontos percentuais
(FGV, 2019, s/p).

Apesar da leitura positiva dos dados pelo LEARN/FGV, indica-se, ainda que
tais vantagens acerca do ensino de tempo integral n&o inviabiliza as devidas criticas,
principalmente quando pensamos os caminhos percorridos na forma de implantac&o
em toda rede, notando-se alguns equivocos. A introducéo nas escolas do ensino de
periodo de tempo integral, figurou como uma espécie de "termdmetro” em relacéo

ao avancgo na area da educacao.

4 Disponivel em https://eesp.fgv.br/noticia/educacao-em-tempo-integral-garante-diminuicao-das-
diferencas-sociais Acesso em 22 agosto de 2022.
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Tal perspectiva ganha relevo em ano eleitoral por meio de divulgacdo de
informacdes pelos proprios governos, em noticias veiculadas na imprensa.’ De
acordo com informagcfes do Governo do Estado de Alagoas, para o ano letivo de
2022 houve um aumento de 45 escolas com ensino de tempo integral, totalizando
107 unidades escolares com ensino de tempo integral em todo o estado, portanto,
segundo o0 governo, aproxima-se do cumprimento—da meta 6 prevista no Plano

Estadual de Educagéo.

Meta 6: Garantir educacéo integral em todos os niveis e modalidades de
ensino e assegurar educacdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacdo bésica
(GOVERNO DO ESTADO DE ALAGOAS, 2016, p. 21).

Neste documento esta previsto que até o ano de 2025, 50% das unidades
educacionais da rede regular de ensino de Alagoas haverdo de ofertar o ensino em
tempo integral. Notadamente, devemos nos atentar que o desafio ndo esta
circunscrito tdo somente ao quantitativo de escolas que ofertardo modalidade de
ensino, mas devemos ficar vigilantes a respeito da qualidade do ensino ofertado,
nao somente a quantidade de escolas. Devemos, é certo, olhar com cautela para as
escolas que nao sao de ensino de tempo integral.

Assim, é interessante considerar outros aspectos acerca da estrutura das
escolas que ofertam o ensino de tempo integral, que apesar dos seus aspectos
positivos, nota-se a necessidade de se discutir a sua viabilidade sem negligenciar
outros turnos de aulas na escola no mesmo bairro.

Por exemplo, a auséncia de oferta de turmas de aula no horério noturno!
Percebe-se ligeira possibilidade de afastamento de estudantes trabalhadores que as
vezes se matriculam a noite em escolas nas circunvizinhangas para iniciar o terminar
a conclusédo do ensino fundamental e/ou médio. Outra questdo que se deve
considerar € a infraestrutura de prédio, recursos materiais e pedagogicos, recreativo,
lazer e cultura, assim como as mais variadas refeicdbes a serem ofertados aos
estudantes que se encontram em educacao de tempo integral.

Dessa forma, minha inquietagcdo nesse aspecto foca na realidade presenciada

na Escola Estadual Lirio do Vale que néao foi indicada para ofertar o ensino em

> Disponivel em https://www.correiodosmunicipios-al.com.br/2022/02/rede-estadual-de-alagoas-leva-
ensino-integral-para-mais-45-escolas-e-15-municipios acesso em 22 agosto de 2022.
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tempo integral dado a sua estrutura, mas que igualmente necessita de investimento
assegurando um ensino de melhor qualidade para a sua comunidade, no sentido
nao se distanciar do que esta posto na Carta Constitucional de 1988 em seu Artigo
206:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - lgualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

Il - Pluralismo de ideias e de concepcdes pedagoégicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - Valorizacdo dos profissionais da educacédo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

VI - Gestdo democréatica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - Garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacgéo
escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006)

IX - Garantia do direito a educacédo e a aprendizagem ao longo da vida.
(Incluido pela Emenda Constitucional n°® 108, de 2020)

Paragrafo unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores
considerados profissionais da educacao basica e sobre a fixacdo de prazo
para a elaboracdo ou adequacéo de seus planos de carreira, no ambito da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (Incluido pela
Emenda Constitucional n° 53, de 2006) (BRASIL, 1988)

De modo que como € possivel observar no mesmo, € definido o padrédo de
gualidade do ensino enquanto um dos seus principios fundamentais de

responsabilidades de acordo com a Carta Constitucional de 1988.

2.2 O LICENCIANDO ESTAGIARIO EM COMPANHIA DO PROFESSOR REGENTE

Sob a orientacdo do professor coordenador de estagio, fomos encaminhados
para as escolas para realizarmos a observacédo do nosso futuro local de trabalho.
Para tanto, a principio atentarmos para a infraestrutura das escolas, assim como
para a postura dos professores diante dos desafios de ministrar as aulas de historia,
atentando-nos para os procedimentos didaticos e metodologicos usados pelos
professores em sala aula. Sem duvida naquela ocasido nos deparamos com uma
otima oportunidade de percebermos o dialogo entre a teoria e a pratica, buscando

ndo somente refletir perceber como as teorias sé@o colocadas em pratica pelo
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professor regente, mas, também, no sentido de nos levar a formular percepcdes
concretas sobre o tipo de profissional que desejamos nos tornarmos.

Assim, assinalo que o docente que eu acompanhei no percurso das aulas de
observagdo em historia foi o professor A®, profissional responsavel pelas turmas do
1° ano A, B, C do Ensino Médio no periodo matutino. Portanto, ao iniciar um novo
conteudo com as turmas, a primeira acao pedagdgica por parte do professor foi
mapear 0s conceitos e informacfes prévias dos alunos sobre o conteudo
apresentado naquele instante.

Segundo o professor, os conhecimentos prévios dos estudantes sao usados
como ponto de partida para a aprendizagem dos alunos, mas também é um
instrumento que auxilia na construcao e exposicao da aula. Naquela ocasiao pude
observar que a postura assumida pelos alunos sobre a abordagem dos conteudos
usada pelo professor foi de bastante participagéo, precisando em algum momento a
interferéncia do professor no sentido de recuperar o ponto do conteudo, pois 0s
alunos ja estavam indo para outros caminhos da aula.

A percepcéo do professor em considerar as aprendizagens dos estudantes
sobre o tema apresentado € de extrema importancia como observado por Jean
Piaget (1987), afirmando que “para que um novo instrumento l6gico se construa, &
preciso sempre instrumentos légicos preliminares; quer dizer que a construcao de
uma nova nogao supora sempre substratos, subestruturas anteriores” (PIAGET,
1987, P. 215).

Dessa forma, por se tratar de uma atividade até certo ponto basica, pode vir a
ser deixada de lado, sobretudo quando se consideramos a rotina e o cronograma de
trabalho das instituicdes de ensino.

Portanto, nas aulas subsequentes, o professor deve sempre incentivar a
participacdo dos estudantes na problematizacdo das tematicas a serem trabalhadas
em sala, propondo debates, questionamentos e reflexdes constantes em torno dos
pontos abordados nas aulas anteriores no sentido de verificar as percepc¢des de
apreenséo dos conteudos por parte dos estudantes.

Importante sublinhar que durante as aulas que acompanhei o professor com
suas turmas, o mesmo sempre utilizava um notebook conectado a um projetor como

instrumento didatico nas aulas. Porém, deve se atentar, ainda, que muito tempo da

& Assim como para as escolas, utilizei a categoria alfabética para indicar os nomes dos professores supervisores
nas escolas por onde passei, assim, fico mais a vontade para tecer as consideragGes acerca do que observei.



21

aula era perdido com a montagem dos equipamentos que grosso modo, ajudava e
muito na projecdo de resumos, imagens e exercicios sobre os conteudos
trabalhados. Assim, para se evitar desperdicio da aula com a montagem de
equipamentos, o ideal seria que as salas de aulas tivessem esses equipamentos
instalados em salas de aulas, pelo menos em algumas delas identificada como sala
de recursos interdisciplinares.

Sob a minha percepcédo, a utilizagdo do projetor se mostrou como uma
ferramenta importante no trabalho do professor em sala de aula, mas que
infelizmente seu uso nao esta ligado somente ao desejo ou ndo do docente em
utilizd-lo, j& que os precos de um destes equipamentos - notebook e projetor &
relativamente elevado para os niveis de salarios dos professores da educacéo
basica no estado de Alagoas, bem como outros impedimentos como a forma de
locomogéo dos objetos até a escola, considerando que o transporte publico utilizado
por parte dos professores € precarizado além dos riscos com assaltos.

Sob as variadas formas de avaliac&o utilizada pelo professor A, notei que o
mesmo valorizava instrumentos distintos, destaguem-se as tradicionais dissertacoes,
provas com questfes fechadas e de multipla escolha. Assim, com o auxilio do
projetor conectado ao notebook, como citado anteriormente, o processo de
avaliacdo era quase que diaria, se apresentando uma série de perguntas aos
estudantes com o gabarito das respostas no slide posterior. Notadamente, essas
respostas eram reveladas apo0s a realizacdo das discussfes entre 0s estudantes
mediadas pelo professor. Outro instrumento de avaliac&o foi o desenvolvimento de
jogos em que tematicas de histéria eram trabalhadas. Assim, a atividade se iniciava
com a divisdo dos estudantes em equipes e eles tinham como objetivo a formulagéo
dos jogos: caca palavras e palavras cruzadas que seriam respondidos pelos demais
estudantes de outras turmas da escola nas quais o professor ministrava aulas.

No ato de avaliar muitas demandas s&o posicionadas, inclusive o ato de julgar
determinada forma de avaliacdo, pois € tarefa se o conteudo foi apresentado e
trabalhado adequadamente, considerando, enfim, que a selecdo e escolhas dos
mesmos esta ligada a outros fatores de cunho social, politico e cultural no sentido de
melhor aproximar os estudantes dos mesmos. O proprio conceito do que seria uma
avaliacdo acaba se desdobrando em varias outras visdes. Assim, a ideia para

discorrer sobre a eficacia ou ndo de um determinado formato de avaliacao utilizado
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pelo professor que acompanhei sob a perspectiva de SANT' ANNA (1995), uma

avaliacao consiste em um.

processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e analisar
as modificacbes do comportamento e rendimento do aluno, do
educador, do sistema, confirmando se a constru¢gédo do conhecimento
se processou seja este tedrico (mental) ou pratico (SANTANNA,
1995, pp. 31,32).

A partir desse conceito, percebe-se que o ato da avaliar ndo deve ser
direcionado apenas aos alunos, mas também aos educadores, assim como as e
instituicdo de ensino a qual os dois seguimentos estdo vinculados, cabendo, assim
a tarefa de uma possivel auto avaliacdo por parte dos proprios professores. Dessa
maneira, ao realizar os questionarios necessarios sobre a tematica projetando-se os
slides ao termino de cada aula, o professor regente conseguia obter um feedback
um pouco aligeirado por parte dos estudantes, embora as informagcbes ainda
estivessem bem frescas em suas mentes. Essa a¢cédo pedagodgica empreendida pelo
professor poderia elaborar algum tipo de “refor¢o” promovendo retomadas a alguns
trechos do contetdo trabalhado e/ou até mesmo, revisando de forma mais lenta sob
0S aspectos em que o0s estudantes apresentaram maiores dificuldades no
entendimento.

Outro aspecto interessante acerca do formato de avaliacdo feita pelo
professor supervisor, era o incentivo constante da discussdo e debate mobilizando
os alunos, considerando que se tratava de uma pergunta projetada no slide e aberta
a turma, elevava o debate assegurando diferentes e promissoras respostas ja que
compartilhamos da ideia de os saberes apreendidos pelos estudantes n&o vem
apenas do professor, mas também de seus préprios colegas, 0s quais podem
conversar, tirar duvidas e refletir acerca do conteudo trabalhado e observado em
contexto de sala de aula.

Quanto a alguns aspectos pouco significativos em torno desse formato de
avaliacdo é a dificuldade de individualizar a aprendizagem dos sujeitos, a analise do
processo do que e do quanto ele aprendeu, pois observei que quase todos os alunos
respondiam oralmente as questdes elaboradas e projetadas em slides pelo
professor, inviabilizando a percepcao de aprendizagem individualmente, sobretudo
daqueles que ndo responderam por motivos de timidez e/ou inseguranca. Porém,

apesar desse impedimento avaliativo individualmente, outras formas de avaliacédo
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um tanto o quanto tradicionais como, provas individuais de cunho discursiva e/ou de
multiplas escolhas foi acionada pelo professor. Para Hoffmann (2012), a avaliacao

deve:

Possibilitar aos alunos expor suas ideias e criatividades; Criar debates a
partir de uma situagdo problema, com o intuito de fazer que os alunos
avaliem provaveis solugfes; Oportunizar aos alunos tarefas individuais,
procurando ouvi-los e valorizar as suas ideias; Realizar debates sobre as
tarefas dos alunos identificando dificuldades e realizando conversas tendo
como objetivo leva-los a observar falhas e analisar melhores solugdes;
Favorecer ao aluno a construir um aprendizado significativo; Transformar os
registros de avaliagdo, em anotacdes significativas, sobre o
acompanhamentos dos alunos em seu processo de construcdo do
conhecimento (HOFFMANN, 2011, p.17).

Por fim, a experiéncia com a observacdo de aulas conduzidas pelo professor
regente tornou-se esclarecedoras nos dias de visita e permanéncia na Escola
Estadual Girassol do Vale mesmo que de forma breve, me permitiu compreender na
prética a rotina vivenciada por um educador no ambito de uma escola da rede
publica de ensino. Além disso, me fez refletir que apesar daquele professor (A) ja se
encontrar no exercicio da profissdo ha algum tempo, o mesmo tem buscado
recorrido a variadas formas de metodologias e recursos para ensinar e avaliar os

estudantes.

2.3 DESDOBRAMENTOS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO II: PREPARACAO E
REGENCIA DE AULAS DE HISTORIA

Como assinalado anteriormente, o contato com a escola e observagdes de
aulas se deram no Estagio Supervisionado I. No tocante ao segundo, a nossa
orientacdo se voltou para reflexdes teoricas no sentido de melhor compreender as
nuances do contexto de sala de aula, para entdo retomar as regéncias nas etapas
trés e quatro do Estagio Supervisionado. Esse momento, enfim, buscou-se focar nas
atividades formativas pré aula, quando a disciplina em tela buscou orientar os
estagiarios para outras possiveis formas de uso e de distintas abordagens dos
conteudos especificos da nossa formacao, considerando, inclusive a elaboragao de
planos de aulas, instrumento importante na conducéo do trabalho docente.

O Estégio Il nos levou a reflexdo de que o conteddo a ser trabalho na sala de

aula é de suma importancia a sua problematizacdo, deve ser ponto relevante diante
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da necessidade de aprendizagem dos alunos, considerando, inclusive as variaveis
gue perpassam o ambiente interno e externo de aprendizagem dos alunos.

Uma das referenciais trazidas pela disciplina foi o texto de Bittencourt (2008),
intitulado “Ensino de Histéria Fundamentos e Métodos”, especialmente a seg¢do 3
guando a autora nos proporciona uma série de formatos e possibilidades no que
tange a apresentacao e problematizacdo dos conteudos. A utilizacdo de linguagens
diferenciadas, como filmes, museus, fotografias, masicas séo defendidas pela autora
como ferramentas interessantes na constru¢cdo de uma aula de historia que néo
fiqgue presa tdo somente a um formato de apresentacdo do conteldo, mais que
busque priorizar um processo mutavel e distinto das ja tradicionais aulas expositivas.

Segundo a autora, mesmo com uma boa quantidade de possiveis
abordagens, a eficacia de sua execucdo esta totalmente ligada a um bom
planejamento prévio, tarefa que deve ser realizada na constru¢do do plano de aula,
documento que foi amplamente trabalhado no Estagio Supervisionado II.

Interessante sinalizar que a acado do planejamento se faz presente até mesmo
nas acodes cotidianas, o simples fato de locomo¢éo de um ponto A ao ponto B, traz
consigo questbes em torno do caminho que ir4 percorrer o tempo que sera
necessario e, assim por diante. Sendo assim, a apresenta¢cdo de um novo contetudo
para a turma, com ele surge uma série de questionamentos que devem ser
pensados durante a elaboracédo do plano de aula.

Libaneo (1994), assinala que:

O planejamento é uma tarefa docente que inclui tanto a previsao das
atividades didaticas em termos da sua organizagdo e coordenacao
em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacao
no decorrer do processo de ensino. (LIBANEO, 1994, p.221).

Sendo uma das principais atividades avaliativas realizadas durante o Estagio
Supervisionado Il, o desenvolvimento do plano de aula deveria considerar todos 0s
pontos que se desdobram no ato de planejar aulas. Destaque-se: o publico alvo ao
gual o plano se destina; a quantidade de aulas; os objetivos, a forma de avaliagao,
bem como a metodologia da aula BUTT (1997).

Nesse aspecto, entendo que o plano de aula é um instrumento téo
significativo quanto qualquer outro utilizado pelos profissionais da educagéo no ato
de ensinar, considerando o livro didatico, o quadro, assim como as demais

fermentas usadas diariamente na sala de aula. Ressalta-se que, mesmo que haja a
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possibilidade de realizar uma aula sem o uso do planejamento, sem duvida a sua
auséncia pode deixar a aula um tanto quanto desorganizada ou até mesmo uma
aula "genérica", ja que o improviso n&o ira considerar as peculiaridades e
necessidades da turma a qual a aula se destinava.

A titulo de exemplo, a elaboracdo de um plano de aula focando o Museu
como espaco de aprendizagem por considerar a riqueza do acervo disponivel nos
museus do municipio de Maceio, além de refor¢ar a construcéo de reflexdes acerca
enquanto espaco nao apenas de preservacdo da memoria, mas também de
investigacdo cientifica, portanto local de aprendizagem histérica a partir de
guestionamentos e ressignificacdo dos objetos ali preservados, uma tentativa de
aproximar o0s estudantes dessa memoria material no sentido de fomentar o
sentimento de pertencimento dos mesmos. De acordo com Bittecourt (2008, p. 327)
‘recorrer ao uso de documentos nas aulas de historia pode ser importante, por
favorecer a introducéo do aluno no pensamento historico, a iniciagdo aos proprios
métodos de trabalho do historiador”.

Consoante a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), assinala a
importancia de estudos voltados com o patriménio histérico e local de memadria no
ambito regional. Nesse aspecto, o uso desses lugares de memadria como eixo
norteador da proposta didatica de aula, deve estar ligado ao potencial da proposta,
assim como a sua aderéncia ao desenvolvimento do corpo discente. Nao usando
esse espaco simplesmente na busca de cumprir uma citagcdo da BNCC, ou apenas
como um espaco diferente com curiosidades para quebrar a rotina diaria das salas
de aulas.

Observa-se, assim, que o Museu Theo Brand&o foi criado em 20 de agosto de
1975 e seu nome foi uma homenagem ao professor, médico e folclorista, Theoténio
Brandao Vilela’ o qual realizou a doag&o de uma enorme cole¢do de arte popular,
para a entdo Universidade Federal de Alagoas. No acervo deste Museu € possivel
encontrar uma série de obras alagoanas, que auxiliam e fazem parte da construcéo
da identidade do povo alagoano, sendo este um dos principais aspectos considerado
para a visitacdo dos estudantes por possibilitar aos alunos a oportunidade de
conhecerem parte da cultura alagoana para uma posterior discussdo em torno da

importancia da cultura de outros povos.

7 Disponivel em https://ufal.br/ufal/extensao/equipamentos-culturais/museus/museu-theo-brandao
Acesso em 21 julho de 2022



https://ufal.br/ufal/extensao/equipamentos-culturais/museus/museu-theo-brandao

26

A proposta de aprendizagem presente no plano de aula estava circunscrita ao
guestionamento e reflexdo sobre o conceito de nacionalidade a partir do que foi
observado no espaco do museu. Para tanto, com essa atividade busca-se a
ampliagdo da ideia por traz do termo nacionalidade, um dos conceitos centrais para
0 entendimento dos processos e acontecimentos durante a primeira guerra Mundial,
por exemplo.

Aspecto de metodologia de ensino também defendido por Bittencourt (2008,
p. 358):

Para o desenvolvimento de sensibilidades estéticas é fundamental
uma aproximagdo do aluno com o objeto, deixando-o, expressa
livremente suas impressGes. Preferencialmente, deve ser- Ilhe
possibilitado um contato fisico com as pecas, estimulando sempre
suas impressdes e favorecendo uma compreensdo global
proveniente de seu conhecimento intuitivo.

A autora também reforca que a bagagem cultura do aluno traz elementos
essenciais para a “descoberta do objeto”, que pode ser apreendido com o auxilio de
observacédo livre ou dirigida. Essa observacdo permite a descricdo do objeto, a
comparacao, a fim de denominar a tipologia e a sua classificagdo. A Ultima etapa do
método de sensibilidades estéticas descrito por Bittencourt (2008) é o da sintese, ou
seja, a suposicdo de que o aluno alcangou conhecimento capaz de reconstruir e

explicar o objeto em outra dimensé&o.
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3 O PIBID E A EXPERIENCIA PRATICA PARA ALEM DOS ESTAGIOS

“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender®”

Paulo Freire

A realizacao da docéncia em sua forma pratica, com certeza ndo € algo que
nem os mais experientes dos professores possa afirma que tenha total e absoluto
dominio, pelo simples fato desse exercicio estar ligado a um conjunto de pontos
variaveis, que vado além dos conteudos e metodologias. Pontos como o perfil
apresentado pelos estudantes, aspectos que se relacionam a ndo somente seu nivel
de conhecimento, mas também as mudangas socias pelas quais sua geracao
passou e esta passando. Um bom exemplo para que isso seja dimensionado, sao os
alunos da “Geracao Z”, que inseridos em meio a um mundo cada vez mais digital,
apresentam singularidades especificas a serem pensadas durante a elaboracédo do
formato da abordagem de conteudo.

O aumento da popularizacdo da internet viabilizou um grande numero de
ferramentas e possibilidades em torno do processo de aprendizagem, sendo uma
das principais, a facilidade e rapidez ao acesso as informacfes. Mas sua
popularizacdo infelizmente ndo apresenta apenas fatores de auxilio para a
aprendizagem, estando ligada também a novas questdes e problematicas que
necessitam serem contornadas pelo profissional docente.

Exemplos que podem ser citados, s&o o gradativo aumento na dificuldade em
prender a atencdo dos alunos, jA que alguns acabam se tornando cada vez mais
dependentes de seus dispositivos moveis, os usando de forma desacerbada. Assim
como questdes foras do ambito proprio de sala de aula como o aumento nos indices
de casos de depressodes, bullying virtual, que mesmo sendo algo que nao seja
possivel ser mensurado durante a formacdo académica, eventualmente estara
presente diante da pratica docente, além dos aspectos gerais sobre as constantes
mudancas, as quais o alunato passa ao longo do tempo.

As particularidades da realidade local também sédo de extrema importancia
para o entendimento do formando sobre seu futuro ambiente de trabalho. O

profissional da educacdo que exerce sua profissdo no Brasil se depara com uma

8 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa, ed. S3o Paulo: Paz e Terra,
2002 P. 25.
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realidade bem abaixo do que seria a ideal, reflexo do baixo investimento do poder
publico Questdo essa que pode ser observada no repasse® de verba para
alimentacdo, o qual ndo passa por reajustes a cinco anos. Se um quesito basico
como a alimentacéo dos alunos é negligenciado, outros aspectos como de estrutura
escolar e valorizacdo da profissdo docente ndo seriam diferentes. Fatores que sé
aumentam a necessidade da formacdo de profissionais que ndo s6 entendam a
realidade atual, mas que na medida do possivel também tenham experiéncias que
os preparem ao mercado de trabalho.

Assim como é abordado por Caimi (2015), no texto “o que precisa saber um
professor de histéria?”, o ato de ensinar ndo esta ligado somente ao dominio do
objeto de estudo de sua disciplina, ou acumulacao e entendimento das diferentes e
principais teorias educacionais, mas também no entendimento sobre seu publico
alvo, e também uma parte primordial, o entendimento do que se é ser professor.

Conhecimento esse que sO é possivel ser acumulado, frequentando o maior
namero possivel de instituicbes de ensino. Experiéncia proporcionada inicialmente
pelos estagios: I, Il, lll e 1V, ou programas de iniciacdo a docéncia como o PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia), que permite ampliar a
experiéncia em sala de aula, ndo se limitando a um especifico periodo de tempo
Como ocorre nos estagios, mas sim acompanhando todo processo e mudancas de

um ano letivo de ensino bésico.

Mas a tarefa de provocar a mobilizac&o intelectual dos estudantes persiste e
exige que, como professores, possamos reconhecer “quem sao o0s que
aprendem”? Isso implica fundamentalmente problematizar em que consiste
a tarefa de aprender, do ponto de vista do aluno, compreendendo a
estrutura da cognicdo e o0s recursos cognitivos mobilizados nas diversas
situacdes de aprendizagem (CAIMIN, 2015, p.14).

Vivencias as quais seréo relatadas e discutidas durante o decorrer desse
capitulo de TCC, reafirmando o quanto a experiéncia pratica € extremamente
importante, principalmente no que diz respeito, em conhecer os estudantes.
Considerando, que ao final da formagc&do académica, todo conteudo historico e
pedagdgico, terdo em comum a busca por serem adaptados e aplicados a diferentes

grupos de alunos.

® G1. Governo veta reajuste, e valor da merenda de creches e escolas publicas fica igual pelo
5° ano seguido. Portal de Noticias, 2022. Disponivel em: https://gl.globo.com/jornal-
nacional/noticia/2022/09/01/governo-veta-reajuste-e-valor-da-merenda-de-creches-e-escolas-
publicas-fica-igual-pelo-50-ano-sequido.ghtml Acesso em 01 de dezembro de 2022.



https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2022/09/01/governo-veta-reajuste-e-valor-da-merenda-de-creches-e-escolas-publicas-fica-igual-pelo-5o-ano-seguido.ghtml
https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2022/09/01/governo-veta-reajuste-e-valor-da-merenda-de-creches-e-escolas-publicas-fica-igual-pelo-5o-ano-seguido.ghtml
https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2022/09/01/governo-veta-reajuste-e-valor-da-merenda-de-creches-e-escolas-publicas-fica-igual-pelo-5o-ano-seguido.ghtml
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3.1 INSERCAO E PRIMEIRAS MEDIDAS EM AMBIENTE ESCOLAR

O PIBID, programa que tem como uma de suas finalidades a aproximagao
entre o profissional em formacéo e a realidade e funcionamento do que futuramente
sera seu ambiente de trabalho, se posiciona como uma 6tima forma de entender e
experimentar a elaboracdo de estratégias docentes durante a realizacdo de
regéncias. Mas que infelizmente ndo é uma experiéncia que todos tenham acesso,
sendo o que faz esse trabalho necessério, justamente como uma forma de

compartilhar as experiéncias construidas durante a participagdo no programa.

E uma proposta de incentivo e valorizagdo do magistério e de
aprimoramento do processo de formacdo de docentes para a educacdo
bésica. Os alunos de licenciatura exercem atividades pedagégicas em
escolas publicas de educacéo béasica, contribuindo para a integracdo entre
teoria e pratica, para a aproximac&o entre universidades e escolas e para a
melhoria de qualidade da educacéo brasileira. Para assegurar os resultados
educacionais, os bolsistas sdo orientados por coordenadores de area —
docentes das licenciaturas — e por supervisores — docentes das escolas
publicas onde exercem suas atividades (GATTI et al., 2014, p. 5).

Mesmo que na escolha de qual curso se ira seguir ndo exista duavida,
possivelmente em algum momento durante a formacdo boa parte dos alunos se
facam o questionamento, até que ponto algo que esta sendo passado durante a
formacdo, sera possivel ser implementado, a forma que ir4 aplica-lo em sala de aula
ou entdo se conseguird ao fim do curso aproveitar e utilizar tudo aquilo que foi
passado em seu futuro ambiente de trabalho. Mesmo com o0s estagios suprindo a
necessidade inicial de praticar a profissdo desejada, o seu periodo relativamente
curto, passa a sensacdo de que se € ainda alguém de fora e nao totalmente

pertencente aquele “ecossistema” visitado.

O periodo extenso e continuo em sala de aula, proporcionado pelo PIBID,
permite que o formando ndo apenas visite o decorrer de um ano letivo, mas também
faca parte de todas as suas etapas. Um dos colégios atendidos durante a minha
edicdo do programa, e no qual participei, possuia dezesseis salas de aula, uma sala
de video, biblioteca, almoxarifado, cozinha, sala de Informatica, um laboratério de

ciéncias, uma quadra de esportes, sala da coordenacao, sala de recursos, um saléo
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de festas, um refeitério, uma secretaria, sala de direcdo, sala de materiais da

educacéo fisica, e sala dos professores.

Apés o periodo de observacdo e planejamento, o primeiro obstaculo
encontrado foi a existéncia de algumas salas de aula com um namero muito elevado
de estudantes, realidade essa ndo muito diferente das demais escolas das quais
visitei ao longo do curso. Além da grande lotacdo, algumas turmas possuiam um
namero relativamente alto de alunos com grande dificuldade na compreensao do
conteudo, e nessas turmas foi realizada a primeira atividade pratica, a qual

denominamos apadrinhamento.

O apadrinhamento consistia na divisdo da turma em grupos de quatro a seis
alunos, em que cada um desses grupos ficava na supervisdo de um dos membros
do PIBID, tendo como objetivo auxiliar o grupo ao qual foi designado. Para isso,
tirando duvidas e esclarecendo ou repetindo parte do conteddo. Em resumo,
individualizando o maximo possivel a aprendizagem de cada estudante. A acao foi
bem sucedida ndo sé na melhoria da compreensao dos alunos, mas também tendo
como consequéncia uma maior aproximagcdo dos alunos com os membros do
programa, que passaram, a ter mais liberdade e seguranca para pedir auxilio e tirar

suas duvidas.

Como uma forma de contornar o anseio inicial sobre a regéncia, a escolha de
com qual turma cada um dos membros do programa ficaria foi de extrema
importancia, decisdo tomada com o auxilio da visdo da professora supervisora, que
para isso, considerou o nivel de aproximagao que os “Pibidianos” tiveram com cada
sala de aula, designando os membros do programa para turma as quais tivessem
uma boa familiaridade e compatibilidade com sua abordagem e com o perfil que a
sala de aula apresentava. Proporcionando assim, uma primeira experiéncia de

apresentacao de conteudo o mais “confortavel “ possivel.

Além da existéncia de alguns conceitos gerais compartilhados por todos os
membros do programa sobre a forma pela qual iriam aplicar as aulas. Ideias como: a
busca por sempre conhecer e entender os conhecimentos prévios apresentados
pelos alunos em relagcdo ao que se estar sendo estudado, nivelar a aprendizagem o
maximo possivel, buscando utilizar palavras simples e repeti-las até que se tivesse
nogdo que a grande maioria dos alunos conseguiu entender o que estava sendo

passado.
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Antes do inicio da regéncia, decidi que além do perfil da sala, o horéario e
forma que as aulas eram distribuidas ao longo da semana, seria de total importancia
no planejamento. ja que era notdéria a mudanga pela qual os alunos passavam

dependendo do horério que a aula era aplicada.

As aulas ocorrendo durante o periodo da tarde, na maioria das vezes as duas
primeiras, eram os melhores momentos para apresentacdo de conteldo, ja que os
alunos por acabarem de chegar na escola mostravam uma melhor disposicdo para
a participacdo, ao mesmo tempo em que também néo ficavam inquietos. Realidade
diferente da presenciada durante a terceira aula, que por estarem a um bom tempo
sentados e aguardando o intervalo que ocorria apds a terceira aula, os alunos
acabavam ficando um pouco mais agitados depois do intervalo e durante as duas
Ultimas aulas, quando os alunos apresentavam um perfil mais passivo sobre o

conteudo.

Fiquei designado em conjunto com outro membro do PIBID, pela
apresentacao do contetdo de primeira guerra mundial, em uma turma do 9° ano.
Turma a qual apresentava alguns alunos com uma certa dificuldade de
aprendizagem, seja por conta de uma falta de conhecimento de conteudos e
conceitos apresentados anteriormente, ou por alguns alunos terem uma certa

dificuldade ou desinteresse em prestar atencéo.

Sobre a divisdo das aulas, além de serem separadas, uma por dia e nao
aulas seguidas, o que acabava dificultando o decorrer da sequéncia da
apresentacao do contetdo. Outro ponto é que as aulas ocorriam durante a terceira e
quinta aula, aspectos levados em consideragdo durante a elaboracéo do plano de

aula.

3.2 O INICIO DAS AULAS DE REGENCIA

A primeira regéncia foi realizada durante a ultima aula diaria de uma quinta-
feira. O formato escolhido foi a de uma aula “classica”, expositiva e dialogada, que
tinha como principal finalidade apresentar e discutir 0s principais conceitos que
seriam mais utilizados no decorrer da apresentacdo do conteudo. Como por

exemplo: Darwinismo social, nacionalismo, imperialismo e belle époque.
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Conceitos esses que buscou-se apresentar da forma mais simples possivel,
considerando que a aula na qual esses conceitos estavam sendo apresentados era
uma quinta aula, logo os alunos ja estariam “cansados” e dificiilmente estariam

dispostos a uma apresentacéo de um conteudo extenso.

A segunda regéncia, ocorreu durante a terceira aula do dia, em que os alunos
ja estavam a um longo tempo sentado e um pouco mais inquietos. Foi utilizado um
mapa produzido especificamente para a aula, com bonecos, colocado no centro de
um circulo de mesas organizadas na sala de aula. Permitindo que os alunos se
levantassem para visualizar e interagir com o0s bonecos. Brinquedos esses que
estavam em cima e representando cada um dos principais paises envolvidos no
confronto, e com cores de acordo com as tonalidades das bandeiras das “principais”

potencias envolvida no confronto: Inglaterra e Alemanha.

Criando assim uma aula mais dindmica em que os alunos ficariam em pé e
movimentando os bonecos enquanto o conteudo era apresentado, possibilitando que
sua maior agitacdo, fosse direcionada para a atividade. Outro ponto a ser
comentado foi uma eficiente elaboracdo do mapa geografico da Europa durante o
inicio do século XX. Ferramenta que permitiu que os estudantes visualizassem de

forma mais clara a posicao das fronteiras de cada pais

A terceira regéncia que novamente seria realizada durante a Ultima aula da
quinta feira, foi utilizada com um data show na sala de video da escola,
apresentando apenas slides contendo imagens e néo textos, visando conseguir uma
maior atencdo e compreensao por parte dos alunos, jA que sO necessitavam

visualizar as imagens enquanto os aspectos da primeira guerra eram comentados.

A quarta aula seguiu a mesma linha de pensamento da segunda, mas dessa
vez se criando um mapa vivo, onde a sala ficou estabelecida como a propria Europa
e a cada uma das 6 fileiras foi entregue uma placa com um nome de paises
envolvidos no confronto. Assim também como outras placas de outros paises
relevantes para os membros do PIBID presentes, em que no decorrer da aulas, as
fileiras eram questionadas sobre aspectos da participacdo na guerra do pais ao qual
representavam. Aproveitando assim, para a realizacdo de uma revisdo em conjunto

com os estudantes.



33

A quinta e dultima regéncia foi destinada a uma forma de avaliacdo do
conteudo. O formato usado foi a realizacdo de um quiz, atividade em que os
estudantes deveriam forma grupos entre 5 e 6 membros, e responder questdes
elaboradas antecipadamente pelos bolsistas do PIBID ou pelos seus demais colegas
de classe. As respostas deveriam ser respondidas oralmente, apresentando a forma

pela qual assimilaram o contetdo.

Figura 1: Segunda aula 9° ano C, Aula com mapa

Fonte: PIBID (2022)

Imagem 2: Circulo para visualizagcdo do mapa

-/

Fonte: PIBID (2022)

A segunda experiéncia pratica de regéncia aconteceu em outra turma de 9°
ano, dessa vez em torno do conteudo da Revolugdo Russa de 1917. A apresentacao
do contetido aconteceu normalmente, usando um primeiro momento em sala de aula

para entender o conhecimento prévio que os estudantes possuiam consigo, para s6
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entdo construir em conjunto, novos conceitos em torno do periodo histérico

trabalhado.

Nessa turma, o principal desafio apresentado ficou em torno da dificuldade
dos alunos em interiorizar alguns conceitos primordiais para a continuidade do
conteudo e contexto historico. Realidade compreensivel considerando a distancia e
muitas das vezes superficialidade em que questbes como socialismo e comunismo
sao visualizados. Sendo assim necessaria a adesdao a um formato que permitisse

trabalhar e relembrar os conceitos.

Visando uma maior eficacia na compreensao em torno dos acontecimentos e
contextos do periodo, foi elaborada uma série de placas com base de papeléao,
contendo algumas palavras-chave para o entendimento da revolugédo russa de 1917.
Palavras essas, como: Czarismo, Domingo sangrento, bolcheviques, Lénin, Stalin,
Socialismo, Karl Marx, entre outras presentes na elaboragcdo de uma espécie de

mapa mental interativo na sala de aula.

A atividade ocorreu durante a terceira aula do contelido, e além de um maior
foco em torno dos conceitos do tema trabalhado, permitiu que os estudantes

movessem e ligassem 0s pontos presentes com os demais acontecimentos.

Figura 3: 9° ano Mapa mental interativo

Fonte: PIBID (2022)
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O uso do mapa mental quando usado de forma eficaz, ndo buscando apenas
uma memorizacdo, mas sim uma aprendizagem construtiva, pode ser um bom
formato a ser usado pelos estudantes para se realizar uma recapitulagcdo do
conteudo ao qual foi apresentado.

Ao analisar um mapa mental, é possivel verificar uma série de ideias a
respeito de um tema central, as quais se entrelagam e compde o assunto.
Esse método de ensino possui alguns componentes em comum, COMo 0S
tépicos com seus conteldos, simbolos, palavras e desenhos. Normalmente
0s topicos sdo dispostos no sentido horario. Por ser uma ferramenta de
pensamento, independe de qualquer tecnologia para ser elaborado,
podendo ser desenhado manualmente com a utilizacdo de um simples lapis,
traduzindo uma lista de contetidos desordenados e exaustivos num modelo

de conhecimento de facil memorizacdo e conteddos sucintos e objetivos de
forma ordenada (KEIDANN, 2013, p.1)

Desse modo, sendo valido destacar, que nao focando apenas em decorar as
palavras, mas sim entender o seu significado e a forma pela qual ele complementa e

interliga os demais conceitos.

3.3 ATIVIDADES EXTRACURRRICULARES

Além das experiéncias proéprias de sala de aula, programas como o PIBID e
PRP, que possuem um periodo bem mais extenso em uma instituicdo quando
comparado aos estagios obrigatérios, permitem a participacdo em acdes extra sala
gue enriqguecem o entendimento sobre o funcionamento escolar. Uma dessas
vivéncias ocorreu em uma turma do 3° ano, em que foi realizada uma experiéncia
em conjunto com o professor de geografia da escola, realizando um tour por alguns
pontos com fortes aspectos histéricos e geograficos no municipio de Macei6. Locais
esses, que permitissem apresentar aos alunos a forma pela qual o contedado
trabalhado em sala de aula se apresentava ou se conectava ao ambiente no qual
fazem parte.

A atividade possuia como principios norteadores a viabilidade e importancia
da realizacédo de ac¢des interdisciplinares, além da valorizacdo da histodria local para
o0 desenvolvimento de um ensino que nao se limite nas quatro paredes da sala de
aula. Mas sim, que permita que o educando observe de forma clara, como a histéria
se conecta ndo somente com outras disciplinas escolares mais também com seu
bairro, cidade e estado. Sobre o aspecto interdisciplinar, a tarefa de convergir duas

disciplinas em um objetivo comum, so6 foi possivel gracas a um conjunto de reunides
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e planejamentos prévios, contando com total comprometimento de ambos

professores.

Roda pé: [..] a metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade
cientifica, alicer¢ca-se no desejo de inovar, de criar, de ir além e suscita-se
na arte de pesquisar, ndo objetivando apenas a valorizagdo técnico-
produtiva ou material, mas sobretudo, possibilitando um acesso humano, no
qual desenvolve a capacidade criativa de transformar a concreta realidade
mundana e histdrica numa aquisi¢cdo maior de educagdo em seu sentido de
ser no mundo (FAZENDA, 1979, p.10-18 apud BOVO, 2005 p. 02).

O resultado final das reunifes foi executado no dia 1 de julho de 2019. O
itinerario historico-geografico contou com a apresentagdo dos “Pibidianos” e
professores, sendo os pontos contemplados durante o percurso, apresentados
individualmente por cada um dos membros, e contando com os comentarios dos
demais. Os lugares que receberam destaque foram: A beira da lagoa mundau, a Foz
do Salgadinho, o Misa (Museu de Imagem e Som de Alagoas), a Praca Dois Ledes,
a Catedral Metropolitana de Maceié, o Mirante do farol, e a Praca Pingo d' agua,
local o qual, fiquei responsavel por apresentar.

O principal objetivo levado em consideracéo durante a apresentacdo da praca
pingo d' agua, ficou em torno de apresentar a importancia e transformacdes que a
praca e o bairro na qual se localiza, passaram ao longo dos anos. Sempre
conectando e discutindo as modificagcdes as quais o local passou por conta das
mudancas internas e externas do pais, principalmente sobre as quais foram
trabalhados anteriormente em sala de aula. Um desses conceitos abordados foi a
Belle Epoque, conceito apresentado durante o contetdo de Primeira Guerra Mundial
e que se conectava com a praga.

Localizado no final da Avenida Siqueira Campos, no Bairro do Trapiche da
Barra, a pracga pingo d' agua,® ja foi posicionado como um grande polo de encontros
sociais, shows artisticos e comicios politicos. Pragca em que também circulavam os
bondes, um tipo de locomocgédo interessante e usada como forma de auxilio na
demonstracdo para os alunos de como as invengfes e mudancas ocorridas em
determinado local, sdo capazes de influenciar outras localidades e paises ao redor

do mundo.

10 PIMENTEL, Jair Barbosa. Trapiche da Barra. Bairros de Maceid, 2022. Disponivel em:
http://www.bairrosdemaceio.net/bairros/trapiche-da-

barra#:~:text=Hist% C3%B 3ria&text=Antigo%20%E2%80%9Ccaminh0%20da%20vila%E 2%80%9D%
2C,se%20em%20capital%20da%20prov%C3%ADncia. Acesso em 01 de dezembro de 2022.
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http://www.bairrosdemaceio.net/bairros/trapiche-da-barra#:~:text=Hist%C3%B3ria&text=Antigo%20%E2%80%9Ccaminho%20da%20vila%E2%80%9D%2C,se%20em%20capital%20da%20prov%C3%ADncia
http://www.bairrosdemaceio.net/bairros/trapiche-da-barra#:~:text=Hist%C3%B3ria&text=Antigo%20%E2%80%9Ccaminho%20da%20vila%E2%80%9D%2C,se%20em%20capital%20da%20prov%C3%ADncia
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A utilizacdo de bondes elétricos ocorre em meados do final do século XIX ,
indo de encontro com o periodo denominado pelos historiadores como Belle
Epoque, época de grande euforia em torno do progresso tecno cientifico, que ocorria

nas principais potencias econdmicas do continente europeu.

De meados dos anos 1890 & Grande Guerra, a orquestra econbmica
mundial tocou no tom maior da prosperidade, ao invés de, como até entéo,
no tom menor da depressdo. A afluéncia, baseada no boom econémico,
constituia o pano de fundo do que ainda é conhecido no continente europeu
como "a bela época” (belle époque). A passagem da preocupacéo a euforia
foi tdo subita e dramatica que os economistas comuns procuraram algum
tipo especial de forca externa para explica-la, um deus ex-machina, que
encontraram na descoberta de enormes reservas de ouro na Africa do Sul,
na ultima das grandes corridas do ouro ocidentais, no Klondike (Canadi,
1898) e em outros lugares. (HOBSBAWM, 2011, p.47)

Chegando ao municipio de Macei6 em 12 de junho de 1914 uma
consideravel distancia de tempo quando se leva em consideracdo que ja existiam
instalacdes comerciais de bonde elétrico em Berlim Alemanha em 1881. Mas que
guando levado em consideracdo o contexto da época e por ser uma tecnologia
desenvolvida a uma grande distancia, sua chegada no municipio até que nao
demorou tanto para se fazer presente na cidade de Maceid. Possibilitando observar
como acontecimentos externos se refletiram nacionalmente e até mesmo em um
bairro conhecido e frequentado pelos préprios alunos do colégio. Outro ponto
abordado a partir desse tipo de locomoc¢cdo foi como a ideia de evolugcédo, tédo
presente durante o final do século XIX e inicio do XX, pode ser questionavel até nas

coisas basicas, como tipos de locomocéo.

Figura 4: 3° ano A, Praca pingo d agua

11 TICIANELLI. Histéria dos bondes elétricos em Maceid. Histdria de Alagoas, 2019. Disponivel em:
https://www.historiadealagoas.com.br/historia-dos-bondes-eletricos-em-maceio.html Acesso em 01 de
dezembro de 2022.
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Fonte: (Cedida pelo Professor Ramiros Santos, 2022)

Figura 5: Catedral Metropolitana de Maceio

Fonte: (Cedida pelo Professor Ramiros Santos, 2022)

Mesmo sendo um tipo de locomogdo coletiva anterior as que utilizamos
atualmente, como o dnibus, o0 bonde elétrico ainda possui pontos positivos em cima
da principal locomocao coletiva atual, como uma menor poluicdo, tanto sonora
guanto atmosférica. Aspectos que permitem relembrar e discutir em torno da ideia
do que seria "evolucao", ideia bastante recorrente durante a apresentacdo do
conteudo de Primeira Guerra Mundial, mas que até no que se refere a locomogéo
sao necessarias ressalvas. Realidade nao diferente quando se pensa o contexto de
desenvolvimento industrial e urbano no qual a Europa vinha passando durante o
século XIX, o qual acabou culminando na Primeira Guerra Mundial.

Por fim, a experiéncia realizada pelo PIBID em conjunto com os professores
de histéria e geografia, foi uma 6tima oportunidade de construir em conjunto com 0s
alunos, uma maior aproximacao da disciplina perante um ambiente comum a todos.
Melhorando assim, a percepcéo entre passado e presente, e se distanciando um
pouco do formato de ensino de histéria comum e tradicionalista.

Ja no aspecto interdisciplinar, a acdo contou com uma série de obstaculos,
indo de questdes internas sobre o formato a qual seria aplicada, até externos como
a viabilidade de recursos basicos necessarios, como alimentacéo e locomoc¢ao. Mas
o resultado final fez com que tudo fosse recompensador e gratificante, pois vivenciar
a qual dificilmente poderia ser replicada durante o curto periodo dos estagios

obrigatorios.
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4. O PRP, EM MEIO CONTEXTO DE PANDEMIA DO COVID-19

“A historia humana nédo se desenrola apenas nos campos de batalhas e nos
gabinetes presidenciais. Ela se desenrola também nos colégios” 2

Ferreira Gullar

O Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP) se trata de um programa que
possibilita a insercdo de estudantes dos cursos de licenciatura no ambiente escolar,
vivenciado assim a realidade diaria presente no ensino publico. Uma otima
oportunidade para colocar em pratica algumas teorias e conceitos apresentados
durante o decorrer do seu curso de formacgao.

Essa edicdo especifica inicializada no final de 2020 teve como desafio lidar e
adaptar a pratica docente com a realidade que se fazia presente nacionalmente,
apos o surgimento do agente patégeno SARS-CoV-2, COVID-19. Virus responsavel
por ocasionar uma pandemia, alterando varios aspectos praticados em diferentes
profissdes, e entre elas a propria docéncia.

Tendo seu primeiro caso nacionalmente confirmado na data de 26 de
fevereiro de 2020 em S&o Paulo!®, o COVID 19 acabou por se disseminar de uma
forma rapida, ndo demorando muito para se tornar presente nas demais regifes e
estados de todo o territorio Brasileiro. Ocasionando a morte de centenas de milhares
de pessoas. Uma das principais formas encontradas para "combater” e diminuir a
contaminacdo do virus, foi pela realizacdo de um isolamento geral, sendo
aconselhado, o contato com pessoas externas somente em casos extremamente
necessarios.

Visando a diminui¢cdo do contagio, o processo de adaptacdo também se fez
necessario nos diferentes segmentos da sociedade. Os que nao pararam a
continuidade de suas atividades tiveram que realizar mudancas internas, que
permitissem diminuir 0 maximo possivel o contado entre individuos. Uma medida
tomada pelos estabelecimentos privados, principalmente ligados a alimentacéo, foi o

aumento e adesédo ao sistema de delivery, fato que pode ser observado no aumento

12 GULLAR, Ferreira. Corpo a corpo com a linguagem. Ponta Grossa: UEPG, 1997.

13 SUS, Sistema Unico de Saude. Coronavirus: Brasil confirma primeiro caso da doenca. UNA-SUS,
2020. Disponivel em: https://www.unasus.gov.br/noticia/coronavirus-brasil-confirma-primeiro-caso-da-
doenca Acesso em 01 de dezembro de 2022.
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de 40,5 para 66%** de pessoas que fizeram pelo menos uma vez pedidos pela
internet ou aplicativos de delivery. O lazer se limitou para a proépria residéncia, e
como néo poderia ser diferente, mudancas também se fizeram necessarias na area
da educacéo.

Levando em consideracao as preocupacdes presentes na nova conjuntura da
educacdo basica, a percepcdo inicial sobre a estrutura fisica do colégio ocorreu
através de imagens e os préprios relatos do professor preceptor, responsavel pela
equipe do Margarez. A Escola da rede Estadual disponibilizava biblioteca,
laboratério de informética, laboratério de ciéncias, quadra esportiva, entre outros
locais que estabelecem o ambiente de ensino de forma razoavel para o
desenvolvimento educacional dos discentes nele presente.

Mas nédo podendo usar o espaco fisico do colégio, o ensino remoto foi
selecionado como alternativa para dar continuidade a formagcdo dos estudantes,
buscando assim garantir a seguranca de todos os envolvidos durante o processo. O
uso de um novo formato trouxe consigo todo um segmento de novas problematicas
a serem superadas além das que ja se fazem presente diariamente em sala se aula.

De inicio, o primeiro problema ficou em torno da mudancga brusca de ambiente
de trabalho, ndo sendo possivel ser realizada uma mudanga gradativa para as
plataformas virtuais utilizadas, como o Google classroom, Google meet, YouTube,
whatsapp e etc.

A mudanca também se fez presente na vida dos estudantes. Criangcas e
adolescentes, que mesmo fazendo parte de uma geracéo a que plataformas virtuais
e a internet estado presentes de forma constante na vida da maioria, é inegavel que a
mudanca desses ambientes que antes eram vistos quase que exclusivamente para
entretenimento e comunicagdo, mudaram rapidamente para uma espécie de
extensdo principal do ambiente de ensino. O que acabou por ocasionar uma série
de consequéncias e estando entre as principais, o forte aumento no namero de
evasao escolar.

Mesmo participando anteriormente dos estagios |, Il, e Ill, além do PIBID

(Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia ), projeto também voltado

14 VALENTE, Jonas. Pesquisa revela aumento de pedidos de comida por app durante pandemia.
Agéncia Brasil, 2021. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2021-12/pesquisa-
revela-aumento-de-pedidos-de-comida-por-app-durante-
pandemia#:~:text=05%20pedid0s%20de%20refei%C3%A7%C3%B5es%20pela,de%20emerg%C3%
AANCcia%20de%20sa%C3%BAde%20p%C3%BAblica. Acesso em 01 de dezembro de 2022.



https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2021-12/pesquisa-revela-aumento-de-pedidos-de-comida-por-app-durante-pandemia#:~:text=Os%20pedidos%20de%20refei%C3%A7%C3%B5es%20pela,de%20emerg%C3%AAncia%20de%20sa%C3%BAde%20p%C3%BAblica
https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2021-12/pesquisa-revela-aumento-de-pedidos-de-comida-por-app-durante-pandemia#:~:text=Os%20pedidos%20de%20refei%C3%A7%C3%B5es%20pela,de%20emerg%C3%AAncia%20de%20sa%C3%BAde%20p%C3%BAblica
https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2021-12/pesquisa-revela-aumento-de-pedidos-de-comida-por-app-durante-pandemia#:~:text=Os%20pedidos%20de%20refei%C3%A7%C3%B5es%20pela,de%20emerg%C3%AAncia%20de%20sa%C3%BAde%20p%C3%BAblica
https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2021-12/pesquisa-revela-aumento-de-pedidos-de-comida-por-app-durante-pandemia#:~:text=Os%20pedidos%20de%20refei%C3%A7%C3%B5es%20pela,de%20emerg%C3%AAncia%20de%20sa%C3%BAde%20p%C3%BAblica
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a aproximacado entre teoria e pratica, através da insercdo do discente da area da
educacdo em sala de aula, o contexto ao qual o PRP foi executado, permitiu a
construcdo de experiéncias singulares além da comum prética diaria do profissional

docente.

Trazendo consigo algumas reflexdes e questionamentos, em torno das
experiéncias e resultados obtidos em meio ao isolamento social, e principalmente
em torno da viabilidade do proprio ensino remoto como forma de ensino na
educacédo bésica, reflexdes essas que serdo abordadas no decorrer desse terceiro

capitulo.

4.1 PECULIARIDADES DO AMBIENTE DE ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Mesmo que o covid-19 seja o responsavel em intensificar de forma geral a
discussédo e atencédo para a modalidade do ensino remoto, tal pratica ja se fazia
presente de diferentes formas, seja através das instituicdbes de EAD (educacéo a
distancia) ou o préprio EH ( ensino hibrido). A principal diferenca é que o isolamento
social ndo permitiu escolha, posicionando o ERE (ensino remoto emergencial) como
Unica opcao viavel que garantisse uma maior seguran¢ca. Mesmo o uso do ensino
remoto como forma principal na transmissdo de conteudo ainda possua bastante

margem para discursao, principalmente no que se refere ao ensino basico.

Um ponto de partida viavel e algum tempo presente é a modalidade de EAD,
formato de ensino e aprendizagem em que o educador se utiliza de diferentes
tecnologias para a constru¢cdo do conhecimento em conjunto com o0s estudantes,
mesmo que ambos estejam em ambientes fisicos distantes. A tecnologia possivel a
ser usada, ndo se limita necessariamente ao uso somente da internet, também
sendo possivel serem usados outros formatos, como a propria televisdo, radio,
telefone, entre outras tecnologias que interliguem duas ou mais pessoas distantes, e

com objetivos de ensinar ou aprender.

Ainda na questdo conceitual, o proprio site do MEC disponibiliza uma

definicdo de EAD em que :

Educacdo a distancia € a modalidade educacional na qual alunos e
professores estdo separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-se
necessaria a utlizacdo de meios e tecnologias de informacdo e
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comunicacdo. Essa modalidade é regulada por uma legislacdo especifica e
pode ser implantada na educacdo basica (educacdo de jovens e adultos,
educacao profissional técnica de nivel médio) e na educacdo superior
(MEC, 2022) %5,

Com o decorrer do tempo é possivel notar um aumento no nimero de alunos
gue ingressam na modalidade de ensino remoto, ponto esse que pode ser
observado pelos dados disponibilizados recentemente pelo censo de educacéao
superior do proprio INEP (Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira), em que entre "os mais de 3,7 milhdes de ingressantes no ensino superior
em 2020%, 53,4% optaram pela modalidade a distancia, enquanto 46,6 %
escolheram cursos presenciais (que sO adotaram atividades remotas de forma

provisoria, por causa da pandemia).

Entre os motivos que podem ser observados na escolha pelo ensino a
distancia, os pontos a serem citados, podem ser separados em torno do educador e
dos discentes. Em relacdo ao professor, alguns dos beneficios estdo na
possibilidade de uma disseminacdo mais ampla de conteddo e consequentemente
atender um publico mais extenso, ja que esse numero ndo sera limitado por nenhum

tamanho fisico de sala de aula.

Outra questdao, € a disponibilidade de imagens e recursos quase que de forma
instantanea para os discentes, ja que essa modalidade de ensino na maioria das
vezes € realizada em conjunto com computadores, notebooks e ou outros
dispositivos com acesso a internet. Aspecto que também beneficia as instituicbes de

EAD que acabam possuindo um menor valor gasto em ambiente e objetos fisicos.

J& em relag&o aos estudantes que optam pelo EAD principalmente no nivel do
ensino superior, 0s pontos positivos ficam em torno de um valor mais baixo da média
praticada nos cursos presenciais das redes privadas de ensino, assim como uma

diminuicdo no tempo e valor gasto com locomogéo até o ambiente de ensino. Caso

15 MEC, Ministério da Educacdo. O que é educacdo a distancia? Governo do Brasil, 2022.
Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/component/content/article?id=12823:0-que-e-educacao-a-
distancia#:~:text=C%C3%B3digo%20para%20do%20Twitter.,tecnologias%20de%20informa% C3%A7
%C3%A30%20e%20comunica%C3%A7%C3%A30. Acesso em 01 de dezembro de 2022.

16 UFJF, Universidade federal de Juiz de Fora. Levantamento do Ministério da Educagdo mostra
gue aumentou o nimero de matriculas para os cursos a distancia. Governo do Brasil, 2022.
Disponivel em: http://www.cead.ufjf.br/2022/03/16/levantamento-do-ministerio-da-educacao-mostra-
gue-aumentou-o-numero-de-matriculas-para-os-cursos-a-
distancia/#:~:text=Em%20mat%C3%A9ria%2C%200%20portal%20G1,0bservada%20mesmo%20ant
es%20da%20pandemia Acesso em 01 de dezembro de 2022.



http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12823:o-que-e-educacao-a-distancia#:~:text=C%C3%B3digo%20para%20do%20Twitter.,tecnologias%20de%20informa%C3%A7%C3%A3o%20e%20comunica%C3%A7%C3%A3o
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12823:o-que-e-educacao-a-distancia#:~:text=C%C3%B3digo%20para%20do%20Twitter.,tecnologias%20de%20informa%C3%A7%C3%A3o%20e%20comunica%C3%A7%C3%A3o
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12823:o-que-e-educacao-a-distancia#:~:text=C%C3%B3digo%20para%20do%20Twitter.,tecnologias%20de%20informa%C3%A7%C3%A3o%20e%20comunica%C3%A7%C3%A3o
http://www.cead.ufjf.br/2022/03/16/levantamento-do-ministerio-da-educacao-mostra-que-aumentou-o-numero-de-matriculas-para-os-cursos-a-distancia/#:~:text=Em%20mat%C3%A9ria%2C%20o%20portal%20G1,observada%20mesmo%20antes%20da%20pandemia
http://www.cead.ufjf.br/2022/03/16/levantamento-do-ministerio-da-educacao-mostra-que-aumentou-o-numero-de-matriculas-para-os-cursos-a-distancia/#:~:text=Em%20mat%C3%A9ria%2C%20o%20portal%20G1,observada%20mesmo%20antes%20da%20pandemia
http://www.cead.ufjf.br/2022/03/16/levantamento-do-ministerio-da-educacao-mostra-que-aumentou-o-numero-de-matriculas-para-os-cursos-a-distancia/#:~:text=Em%20mat%C3%A9ria%2C%20o%20portal%20G1,observada%20mesmo%20antes%20da%20pandemia
http://www.cead.ufjf.br/2022/03/16/levantamento-do-ministerio-da-educacao-mostra-que-aumentou-o-numero-de-matriculas-para-os-cursos-a-distancia/#:~:text=Em%20mat%C3%A9ria%2C%20o%20portal%20G1,observada%20mesmo%20antes%20da%20pandemia
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7

0 estudante resida em localidades mais remotas, € 0 contexto em que 0 ensino
remoto se faz mais necessario, jA que dependendo da distancia para uma rede de

ensino fisica poderia acabar ocasionando uma inviabilidade ao acesso.

No caso do ERE (Educacdo Remota Emergencial), a qual estive presente
durante o PRP, a realidade observada é diferente, existindo alguns problemas
relevantes a serem comentados. Primeiro, a falta ou limitagcdo ao acesso a um
dispositivo com uma boa conexdo com a internet, acaba por dificultar o acesso de
muitos estudantes, ocasionando um efeito contrario na democratizacdo do acesso
ao conhecimento e informacdo que o uso da internet deveria proporcionar. Uma
informacdo inicial levantada pelo professor preceptor da Escola, foi que durante o
ensino remoto a falta de acesso a um dispositivo com internet estava entre 0s
motivos responsaveis pela forte evasdo escolar, principalmente sobre aqueles que

nao possuiam boas condi¢des financeiras e estruturais.

E mesmo os alunos que possuiam acesso ao ambiente virtual, lidavam com
variaveis as quais precisavam contornar, seja por conta de uma internet de ma
gualidade, deixando sua rede instavel, ocasionando assim saidas constantes
durante a apresentacdo do conteudo, ou pela propria dificuldade em organizar uma
rotina e um local especifico para acompanha as aulas, e realizar os estudos de
forma geral. Ja que o uso residencial como ambiente escolar, resultava em iniUmeras
interrupcdes, seja internamente por conta da rotina dos demais moradores e
familiares, ou externamente em que terceiros, vizinhos, estabelecimentos,
vendedores ambulantes acabavam ocasionando barulhos, dificultando a

concentragdo no conteudo.

Por fim, a falta de uma divisdo especifica entre o ambiente de moradia e
escola “despejou” uma grande carga de estresse e ansiedade nos alunos
acompanhados, dificultando sua permanéncia e realizacéo das atividades escolares.
Felizmente, na fase final do PRP foi possivel executar mesmo que brevemente o
ensino remoto no formato de EH (Ensino Hibrido), optado apés uma diminui¢cdo

significativa no niumero de casos de contaminacao e mortalidade do virus.

O uso do formato de EH buscava basicamente realizar um retorno gradativo e

seguro dos estudantes, os dividindo em grupos que se alternavam na participacéo



44

presencial em sala de aula, e no recebimento de material auxiliar das atividades em

casa.

Durante as regéncias e demais experiéncia no ensino remoto emergencial
praticado na rede de Ensino de Educacédo Basica, ficou evidente que um dos fortes
fatores sobre sua eficacia ou ndo, fica por conta da capacidade ao acesso das
ferramentas necessarias para 0 seu uso. Aspecto esse que nao foi atendido pelas
autoridades politicas e instituicGes de ensino, perante as escolas atendidas durante

o programa do PRP de Histéria de 2020 no municipio de Maceid.

Realidade que se faz questionar a forma pela qual ocorreu a implementagcao
desses recursos tecnoldgicos nas redes de ensino publico. Nesse aspecto algumas
das agdes importantes a serem destacadas sdo o programa nacional de tecnologia
educacional'’ ( PROIMFO) de 1997, que tinha como objetivo a implementacdo do
uso de tecnologias de informac&o e de comunica¢do nas instituicées publicas. Que
passou por uma formulacdo a partir de 12 de dezembro de 2007, mediante a
criacdo do decreto n°6.300, passando a ter o objetivo de promover o uso pedagogico

das tecnologias de informacéo e comunicagao nas redes publicas de educacao.

Outro ponto importante a ser citado € o programa banda larga nas escolas®
lancado em 4 de abriu de 2008, tendo a responsabilidade do fornecimento de
internet. Programa de total importancia, mas que também, ainda n&o conseguiu
atingir todas as escolas. Sendo possivel observar escolas que possuem
computadores, mas ndo um bom acesso a internet. Programas que infelizmente
ndo alcancaram a popularizacdo da tecnologia nas redes publicas de ensino, pelo

menos ndo nas que foram atendidas.

4.2 PRP, ADAPTACOES DO ENSINO PRESENCIAL PARA O AMBIENTE VIRTUAL

Apb6s o periodo de leitura e instrucdo ao formato que o PRP iria assumir no

contexto de pandemia, o inicio do trabalho em sala de aula teve como primeira acao

17 FNDE, Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Sobre o Prolnfo. Governo do Brasil,
2022. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/programas/proinfo/sobre-o-plano-ou-programa/sobre-o-
proinfo Acesso em 01 de dezembro de 2022.

8 MEC, Ministério da Educagdo. Programa Banda Larga nas Escolas. Governo do Brasil, 2022.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/193-secretarias-112877938/seed-
educacao-a-distancia-96734370/15808-programa-banda-larga-nas-escolas Acesso em 01 de
dezembro de 2022.
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http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/193-secretarias-112877938/seed-educacao-a-distancia-96734370/15808-programa-banda-larga-nas-escolas
http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/193-secretarias-112877938/seed-educacao-a-distancia-96734370/15808-programa-banda-larga-nas-escolas
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tomada pelo professor preceptor, a divisdo dos residentes em dois grupos, tanto
para observacdo quanto regéncia. Buscando assim, conseguir uma maior

abrangéncia das turmas atendidas do terceiro ano.

Apo6s a divisdo ficou estabelecido que o grupo da tarde iria ficar com os
terceiros anos: C e D, enquanto o grupo da manha ficaria com os 3° A e B, turmas
possuindo como principal diferenca, a média no nimero de estudantes presentes ao
vivo em sala de aula virtual. O periodo da manha atendendo 16 alunos, quase que 0

dobro do periodo da tarde.

Mesmo com um numero baixo de alunos acompanhando a aula ao vivo, a
apresentacao do conteudo, a turma abrangia um namero maior de discentes, mas
gue por inameros motivos sé conseguiam acompanhar o conteddo posteriormente,
recorrendo depois das apresentacdes, 0 contato com o professor. Em meio a um
grande numero de contados, principalmente via whatsapp, foi tomada como medida,
a disponibilizagéo do numero dos residentes para as turmas as quais estavam sendo
atendidas, ficando como, o principal meio de comunicagao para tirar duavidas, seja do

conteudo ou gerais em torno do funcionamento do ensino remoto.

A acédo de disponibilizar o contato de whatsapp acabou se tornando comum
entre os professores das escolas as quais o PRP-Historia atendeu em Maceio, ja
gue o longo tempo de distancia entre educador e educando se fez necesséario um
meio de comunicacdo rapida e comum entre os membros da turma. A plataforma
tendo como ponto positivo uma possibilidade de atender as necessidades e
esclarecer algumas questfes ou duvidas comuns quanto a existéncia de uma
realidade totalmente nova e mutavel. Mas também trouxe como consequéncia um

aumento exponencial no trabalho do educador.

Normalmente o trabalho docente ja ndo se limita ao perimetro da escola ou
sala de aula ao qual trabalha, sendo necessario todo um planejamento prévio sobre
os diferentes aspectos presentes durante e pés a apresentacao do contetido, como
os planos de aula e a correcdo das atividades praticadas. Mas a diferenca é que a
realizacdo desse trabalho fica no controle do professor, podendo definir o horario do
seu inicio e fim, aspecto que infelizmente ndo foi possivel ser praticado apés a
disponibilidade do whatsapp, dificultando ao professor estabelecer o inicio e fim de

seu trabalho.
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Esse foi o principal ponto levado em considerac&o ao oferecer o acesso dos
estudantes ao numero dos residentes, acdo que também permitiu que os formandos
do programa tivessem um maior conhecimento e aproximacdo a respeito dos
estudantes, ja durante o periodo de observacdo. Podendo sentir uma maior
seguranca durante a elaboracdo dos planos de aula e regéncia, ambos sendo
realizados a partir das caracteristicas observadas nos estudantes durantes as aulas

e interacdes nos grupos de whatsapp.

Durante o periodo inicial do programa outro aspecto que chamou bastante
atencéo foi a constante comunicagdo dos estudantes, tanto nos grupos de whatsapp
guanto no chat da sala de aula virtual. Ambientes que acabaram assumindo a
posicdo de locais de interacdes sociais em geral ja que ndo se era mais possivel o

encontro com os demais colegas e amigos no ambiente escolar.

Ponto esse que evidencia a importancia do colégio como ndo somente um
local de aprendizagem de conteudo, mas também de criagcdo dos diferentes tipos de
interacOes sociais, seja nos corredores, sala de aula ou patio, experiéncias essas

dificeis de serem replicadas no ensino a distancia

Na Enciclopédia Larousse Cultural socialzacao é definida como:

No campo da Psicologia, a socializacdo é o processo
pelo qual a crianga interioriza os diversos elementos da
cultura que a rodeia (valores, normas, c6digos
simbdlicos e regras de conduta), e se integra na vida
social. No campo da Sociologia, caracteriza-se pelo
desenvolvimento da consciéncia social e do espirito de
solidariedade e cooperacdo nos individuos de uma
comunidade (1999, vol. 22, ).

Interacdo social, um dos obstaculos mais complicados de ser superado em
torno do uso da educacéo a distancia, principalmente no que se refere ao panorama
da educacéo de ensino basico, mesmo caso se consiga disponibilizar formatos de
acesso ao ambiente virtual. Nos anos iniciais, a escola se apresenta como um
grande ambiente fértil, para o desenvolvimento tanto da crianca quanto do
adolescente, por se tratar de um momento em que se sai do seu nacleo familiar,
para ingressar em um ambiente totalmente novo, encontrando e passando a
conviver com colegas iguais e diferentes, potencializando experiéncias de

socializagéo.
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Processo que da continuidade durante todo o periodo de escolariza¢éo, pois
seja durante o ensino fundamental ou médio, o aluno encontra na escola e sala de
aula ndo apenas conteudos, mas a criacdo de relagfes afetivas, experiéncias sobre
a importancia de respeitar o proximo, a realizacéo de trabalhos em grupo, além de
uma série de regras de conduta as quais devem ser seguidas ndo somente por si,
mas também por todos aqueles que compartilham aquele determinado espaco.
Experiéncias a serem levadas durante todo o decorrer da vida, independentemente

de quais sejam os ambientes sociais nos quais venha a participar.

4.3 REGENCIA DE AULAS DE HISTORIA E PROCEDIMENTOS AVALIATIVOS.

Apbs o periodo de observacdo, o inicio das regéncias ocorreu contando
sempre com o0 acompanhamento do professor preceptor. A regéncia das aulas teve
como principio a busca por realizar apresentacdes e discussfes em conjunto com 0s

estudantes, valorizando que compartilhassem seus conhecimentos previos.

Apos o fim da regéncia eram realizadas reunides para expor e refletir sobre a
experiéncia como um todo com os demais colegas do PRP. Essas reunides podem
ser divididas em trés tipos, uma mais geral contando com todos os membros do
programa, uma com os presentes na escola Estadual onde participamos, e por fim

uma contando com os membros que realizaram a regéncia.

Figura 6: Aula em ambiente virtual

Fonte: (Disponibilizada por Roberto Cesar Gomes, 2022)

Em relacdo aos formatos de avaliacdo praticados durante o contexto de

ensino remoto, um dos principais aliados foi o uso de formularios do Google,
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ferramenta relativamente de facil acesso para todas as partes. As questdes
presentes nos formularios, assim como nas aulas, contaram com a presenca de
charges, quadrinhos e memes, além das ja tradicionais questdes de multipla escolha
e dissertativas. Dentre as atividades as que tiveram destaque, foi a com a utilizac&o

de memes e a de textos dissertativos.

A respeito dos memes, com o confinamento coletivo, o uso das redes sociais
se tornou cada vez mais constante, e um dos formatos bastante populares,
principalmente entre os jovens e adolescentes, sdo os memes. Modelo que na sua
grande maioria € composto por uma imagem e um curto texto complementar,
podendo expressar uma ampla quantidade de sentimentos, pensamentos e
informacbes em geral. Levando em consideracdo sua popularidade e ampla
capacidade de adaptacéo, a ferramenta foi usada em diferentes momentos: durante
as aulas, atividades avaliativas e até mesmo em uma oficina conduzida pelos

residentes: Roberto Cesar Gomes da Silva e Felipe Galindo Moura.

O uso de memes durante a apresentacao de alguns conteudos acabou sendo
bem aceito, e bastante eficaz principalmente no seu uso como atividade de
avaliacdo. Proposta em que cabia aos alunos o desenvolvimento de memes proprios
em concordancia com o conteudo apresentado anteriormente. Resultando na
adesdo de uma boa parcela dos estudantes sobre a proposta, os quais realizaram a
tarefa de uma forma bastante criativa. Adesdo essa que nao era possivel ser
observada constantemente na realizacdo das demais atividades, como por exemplo

na elaboracéo de textos dissertativos.

Levando em consideracao que as turmas atendidas eram de alunos do 3° ano
do ensino meédio, Ultimo ano do ensino basico, e publico alvo do Enem (Exame
Nacional do Ensino Médio), o qual possui como aspecto avaliativo a elaboracdo de
uma redacdo, uma das atividades exploradas foi elaborar textos dissertativos como
uma forma de incentivar a sua pratica da elaboracéo textual. Mas infelizmente a
devolutiva da atividade ficou abaixo da esperada, resultado até que compreensivel
guando se pensar no contexto ao qual os alunos estavam passando, de grande

estresse, incertezas, ansiedade e inseguranga.

Por fim, o PRP possibilitou a participacdo em uma experiéncia dificil, mas

enriquecedora, em torno ndo somente sobre a realidade diéria da profiss&o docente,
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mas também sobre questbes sobre o ensino remoto emergencial, e a propria
viabilidade do ensino remoto. Modelo que mesmo possuindo uma grande aceitacao
e crescimento nas redes de ensino superior, ainda possui muitas problematicas

guando praticado na rede publica de ensino basico.

Seu uso pode até ser justificado quando ndo houver viabilidade de locomocgéao
do discente para a participacdo presencial, mas quando houver a possibilidade de

ir para a escola, essa continua sendo a melhor opcéao.
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CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias praticas desenvolvidas nas instituicbes de ensino publico
durante a participacdo nos estagios obrigatorios, permitiram evidenciar a importancia
da relacdo entre teoria e préatica durante o periodo de formacdo docente. Pontos
esses indissociaveis. Devendo existir desse modo, na medida do possivel, uma
busca continua para que o planejamento de formacé&o considere a realidade a qual
aquele conhecimento sera aplicado.

O estagio se posicionando, portanto, como um fator muito importante e sendo
justamente a primeira experiéncia do formando na vivéncia com a forma pela qual os
conteudos apresentados durante sua formacdo se traduzem em sala de aula.
Conseguindo assim, pensar e repensar ndo somente os conteldos, mas também
seu desejo interno em dar continuidade na area a qual deseja seguir.

No contexto da aproximacdo entre formando e um profissional da area, o
perfil desse profissional é fundamental, jA que € a partir dele que serd possivel
elaborar toda uma analise dos pontos positivos e negativos do trabalho e ambiente
ao qual faz parte. Essa andlise precede a existéncia de um compromisso do
professor acompanhado, sendo uma peca muito importante durante o processo de
formacdo dos futuros educadores. Experiéncia essa, que pode ser ainda mais
enriquecedora quando o docente acompanhado ainda possui uma aproximagao com
0 que esta sendo desenvolvido atualmente no ambiente universitario.

A participacdao em programas como o PIBID e PRP, possibilita ndo somente
uma maior aproxima¢do do formando com o profissional docente acompanhado,
mas também uma maior aproximagao entre os conhecimentos atuais presentes na
universidade, com o ambiente de sala de aula do ensino béasico. Além de um
aumento exponencial do tempo em sala de aula, esses programas, gracas a sua
continuidade numa mesma instituicdo de ensino, possibilitam a vivéncia de
experiéncias complementares.

Programas esses, que vdo além da regéncia, sendo possivel uma maior
aproximacao entre o estudante universitario com os alunos do ensino basico,
podendo acompanhar todo seu progresso durante o decorrer do ano letivo.

Permitindo  elaboracbes de planos de aulas e atividades pedagoOgicas mais
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especificas para turmas as quais acompanha. Assim como um maior conhecimento
sobre os profissionais que complementam o ambiente escolar como um todo.

Durante minha participac&o no PIBID, ja foi possivel evidenciar de forma bem
mais abrangente o cotidiano da sala de aula quando comparado aos estagios.
Sendo possivel desenvolver uma série de atividades em conjunto com os demais
membros do programa e professores das escolas visitadas. Aumentando
consequentemente o numero de discursdes e reflexdes sobre um mesmo trabalho.
Dindmica escolar a qual foi alterada durante a participacdo no segundo programa
PRP, em que mesmo com a continuidade dos encontros, esses acabaram por se
limitar ao ambiente virtual.

A mudanca da sala de aula fisica para ambiente virtual acabou fazendo
necessario uma série de adaptacdes, visando uma maior eficacia na aprendizagem.
A realidade demonstrada com a aplicagéo do ensino remoto no ambiente de ensino
basico, pode ser considerada problematica, mesmo existindo uma série de
universidades particulares que adotaram o modelo e uma geracdo atual cada vez
mais conectado ao ambiente virtual. Seu uso depende de uma série de ferramentas
gue infelizmente ndo sdo necessariamente disponibilizadas nas redes publicas de
ensino.

Com a escola ndo conseguindo atender essas necessidades, os alunos
acabam ficando totalmente dependentes da sua realidade social. Seja na
disponibilidade de um dispositivo com acesso a rede de internet, que precisa ser de
boa qualidade, ou mesmo um ambiente especifico para estudar sem interferéncias
externas. E mesmo quando esses requisitos sdo atendidos, ndo se pode
desconsiderar o forte papel de interacdo social que a escola e a sala de aula fisica
fornecem aos estudantes. Aspectos esses, que posicionam a aula presencial
sempre que possivel, como melhor op¢do ao ensino basico.

A participacdo nos estagios obrigatorios PIBID e PRP, possibilita a construgéo
de um bom alicerce que me acompanhou durante boa parte da minha formacéo e
com certeza me acompanhara no decorrer da minha atuacdo na area com a qual
escolhi seguir. De modo que a disciplina de historia fazendo parte das ciéncias
humanas, e a ciéncia possuindo como um dos seus principais pontos a realizacéo
de testes e experimentos, 0s estagios e programas de integracdo dos formandos em

ambiente de ensino basico, se posicionam como 6timos laboratorios.
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