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RESUMO

Pensar o Ensino de Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), modalidade que atende
estudantes que nao conseguiram frequentar a escola na idade regular de ensino, se justifica pela
necessidade de possibilitar aos educandos a vivéncia na pratica dos conhecimentos cientificos
historicamente produzidos a partir do meio social ao qual estao inseridos. Assim, esta pesquisa
parte da ideia de que na sua realidade héa a disponibilidade do uso do livro didatico e, este
material, pode contribuir com o Ensino de Ciéncias que proporcione aos estudantes a
compreensdo dos conhecimentos cientificos sobre diferentes questdes do cotidiano, com
destaque para as Doencas Infectocontagiosas. Este trabalho tem como objetivo principal
analisar como os Livros Didaticos do Ensino Fundamental - Anos Finais da EJA, abordam a
tematica de Doengas Infectocontagiosas e se contribui para a aprendizagem dos estudantes.
Com os objetivos especificos: Discutir as concepgoes teoricas de Ensino de Ciéncias na EJA;
Refletir sobre as concepgdes de agdes significativas na disciplina de Ciéncias para os/as
estudantes da EJA, considerando suas vivéncias e realidades; avaliar o conteudo sobre Doengas
Infectocontagiosas presente nos Livros Didaticos de Ciéncias e produzir como Produto
Educacional um Manual pedagogico para o professor, intitulado: “Doencas Infectocontagiosas:
Ensino de Ciéncias pensando no estudante de EJA”. A questdo que se coloca é: “E possivel
construir agdes significativas para a tematica Doencas Infectocontagiosas a partir do livro
didatico de Ciéncias na Educagdo de Jovens e Adultos de maneira que produzam sentido para
os estudantes?”. Para atingir esse objetivo, foram analisadas as obras do 6° ao 9° ano da Colegao
EJA Moderna selecionada pelo Programa do Livro Didatico da Educagao de Jovens e Adultos
(PNLD EJA 2014/2016). Estes subsidiaram a pesquisa documental por meio de uma abordagem
qualitativa. As informagdes pautaram-se nas técnicas da Analise de Contetido embasado nos
pressupostos de Bardin (2016), na qual foram analisados os livros didaticos, com a leitura
flutuante e os critérios e categorias pré-estabelecidos no projeto para dar suporte ao objeto de
estudo. Para fundamentar a investigagcao desta pesquisa, foram consultados alguns autores como
Leontiev (1998), Libaneo (2004; 2006), Davydov (1978; 1988; 2002), Vygotsky
(1991;1998;2001), Sasseron (2019); Freitas (2007); Cavalcante (2016), Tortora et al (2017),
entre outros. A pesquisa utilizou, ainda, como aporte tedrico as contribuigdes de Freire (1987,
2002, 2013) para compreensao do contexto educacional da EJA. Diante das analises realizadas,
constatamos que os livros abordam a tematica das Doencas Infectocontagiosas de diferentes
maneiras e perspectivas. Encontramos livros com informagdes mais consistentes quanto ao
desenvolvimento tedrico e pratico da tematica analisada, enfatizando um capitulo especifico
para as Doengas Infectocontagiosas. Percebemos livros que n3o abordam a tematica.
Observamos durante nosso estudo, a importancia do papel docente na exploracdo e ampliagao
dos conhecimentos presentes no livro didatico, sobretudo para a modalidade de Jovens e
Adultos. Como produto educacional, elaboramos um Manual de atividades praticas e
experimentais com enfoque na tematica das Doencgas Infectocontagiosas, com a finalidade de
contribuir na formacao critica dos estudantes da EJA, principalmente no que se refere aos
contextos sociais e de saude publica.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos. Livro Didatico. Doengas Infectocontagiosas.



ABSTRACT

Thinking about Science Teaching in Youth and Adult Education (EJA), a modality that serves
students who were unable to attend school at the regular teaching age, is justified by the need
to enable students to experience the practice of historically produced scientific knowledge, the
from the social environment in which they are inserted. Thus, this research starts from the idea
that in its reality there is availability of the use of textbooks and, this material, can contribute
to Science Teaching that provides students with the understanding of scientific knowledge
about different everyday issues, with emphasis on for Infectious Diseases. This work has as
main objective to analyze how the textbooks of Elementary School - Final Years, approach this
theme and how it contributes to the experiential learning of students. With the specific
objectives: Discuss the theoretical concepts of Science Teaching in EJA; To reflect on the
conceptions of significant actions in the discipline of Science, for the students of the EJA,
considering their experiences and realities; To analyze the Textbooks according to the criteria
and categories elaborated on the theme of Infectious-Contagious Diseases and to produce as an
Educational Product a Pedagogical Manual for the teacher, entitled: “Infectious-Contagious
Diseases: Science Teaching thinking about the EJA student”. The question that arises is: "Is it
possible to build significant actions for the theme Infectious Diseases from the Science textbook
in Youth and Adult Education in a way that produces meaning for students?". To achieve this
objective, the works from the 6th to the 9th year of the EJA Moderna Collection, selected by
the Textbook Program for Youth and Adult Education (PNLD EJA 2014/2016) were analyzed.
These subsidized the documentary research through a qualitative approach. The information
was based on Content Analysis techniques based on the assumptions of Bardin (2016), in which
textbooks were analyzed, with floating reading and the criteria and categories pre-established
in the project to support the object of study. To support the investigation of this research, some
authors were consulted, such as Leontiev (1998), Libaneo (2004; 2006), Davydov (1978; 1988;
2002), Vygotsky (1991;1998;2001), Sasseron (2019); Freitas (2007); Cavalcante (2016),
Tortora et al (2017), among others. The research also used as theoretical support the
contributions of Freire (1987, 2002, 2013) to understand the educational context of EJA. In
view of the analyzes carried out, we found that the books approach the theme of Infectious
Diseases, in different ways and perspectives. We found books with more consistent information
regarding the theoretical and practical development of the analyzed theme, emphasizing a
specific chapter for Infectious and Contagious Diseases. We noticed books that do not address
the theme. During our study, we observed the importance of the teaching role in the exploration
and expansion of knowledge present in the textbook, especially for the Youth and Adult
modality. As an educational product, we developed a Manual of practical and experimental
activities focusing on the theme of Infectious Diseases, with the aim of contributing to the
critical training of EJA students, especially with regard to social and public health contexts.

Keywords: Youth and Adult Education. Textbook. Infectious Diseases.
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INTRODUCAO

A proposta deste trabalho para a formagdo do Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias e¢ Matematica (PPGECIM/UFAL) surgiu em decorréncia das experiéncias
profissionais vivenciadas na modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (EJA), assim como
das reflexdes cotidianas com estudantes do Ensino Fundamental de uma escola municipal da
rede publica e de estudos formativos.

Durante a pratica profissional, a partir das informagdes coletadas pelas observagdes
realizadas com os estudantes da EJA e por meio dos relatos dos mesmos, nos deparamos com
a quantidade insuficiente de Livros Didaticos destinados a modalidade; a forma resumida e,
muitas vezes, a auséncia de conteudos voltados a area da saude. Sobretudo, quando se referem
as Doengas Infectocontagiosas. Estas situagdes provocaram inquietagdes € o desejo de
pesquisar e corroborar sobre o processo pedagdgico na apropriacao dos conteudos de Ciéncias
pelos estudantes da EJA.

Entendemos que os processos de ensino e de aprendizagem na disciplina de Ciéncias,
para os estudantes jovens e adultos, devem alinhar e respeitar a experiéncia de vida, o
conhecimento de mundo dos sujeitos envolvidos, propiciando uma aprendizagem que valorize
as especificidades de todos os educandos.

Neste sentido, a escola e a sala de aula, com a mediagdo do professor, sdo entendidas
como um espaco de construgdo de oportunidades e ampliagdo do conhecimento de mundo que
estes estudantes da EJA trazem consigo. E importante entender o tempo de aprendizagem e
saberes dos estudantes, como as experiéncias do seu cotidiano, durante o processo de
construg¢do cientifica.

Considerando que estes estudantes sdo jovens e adultos do campo e da cidade, excluidos
da escola quando crianga ou adolescente, ainda que, para garantir o sustento da familia, tiveram
que trabalhar desde cedo. Estas particularidades precisam ser levadas em consideragdo e tem a
sua importancia, pois ao trabalhar os conteudos de Ciéncias na EJA, as propostas metodoldgicas
e pedagogicas precisam ser pensadas para a acessibilidade e compreensao dos estudantes sem
afasta-los dos conhecimentos historicamente construidos (CAVALCANTE, 2009).

De acordo com essa perspectiva, Bizzo (2009, p. 152) afirma que o “professor e
educandos podem explorar suas ideias nas aulas de Ciéncias, desenvolvendo seus conceitos,

suas atitudes e sua maneira de agir”. Sendo que o docente tem visao mais ampla das praticas
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educativas que vao oportunizar para o educando o acesso aos conhecimentos, as reflexoes,
promover didlogos, despertar a curiosidade e o interesse nas aulas.

Na modalidade EJA, ¢ importante que o Ensino de Ciéncias vincule o conhecimento nao
cientifico dos educandos, por meio do reconhecimento dos que trazem para a sala de aula,
saberes do cotidiano, da vida e do trabalho. O Ensino deve ser pensado e trabalhado respeitando
as particularidades dos educandos. E necessario considerar as caracteristicas diversificadas
relacionando o conhecimento organizado com o conhecimento de mundo.

Partindo deste norte, surge o seguinte questionamento: E possivel desenvolver a¢des
significativas na tematica Doencas Infectocontagiosas a partir do Livro Didatico de Ciéncias na
Educacao de Jovens e Adultos de maneira que produzam sentido para os estudantes?

Para essa investigagdo, foi definido como objetivo geral da pesquisa: analisar como os
Livros Didaticos do Ensino Fundamental - Anos Finais da EJA abordam a tematica de Doengas
Infectocontagiosas e se contribui para a aprendizagem dos estudantes.

Para tanto, tem-se como objetivos especificos: Discutir as concepgdes tedricas de Ensino
de Ciéncias na EJA; refletir sobre as concepgdes de agdes significativas na disciplina de
Ciéncias, para os/as estudantes da EJA, considerando suas vivéncias e realidades; avaliar o
conteudo sobre Doencas Infectocontagiosas presente nos Livros Didaticos de Ciéncias e
produzir como Produto Educacional um Manual Pedagdgico para o professor. Este material foi
intitulado: “Doencas Infectocontagiosas: Ensino de Ciéncias pensando no estudante de EJA”
para servir de apoio no momento em que o docente for trabalhar esta tematica na sala de aula.

Dessa maneira, enfatizamos o elo entre o contetido tedrico visto na sala de aula mediado
pelo professor com auxilio dos recursos didaticos, especificamente o Livro Didatico. Por vezes,
esta ferramenta ¢ o inico material de apoio para o docente, proporcionando acdes significativas
entre os contetidos cientificos e a realidade pratica didria compartilhada pelos estudantes. Neste
sentido, o livro colabora significativamente na constru¢do e formagao de um “sujeito critico,
epistemologicamente curioso, que constréi o conhecimento do objeto ou participa da sua
constru¢ao” (FREIRE, 1996, p. 77).

E importante destacar que existem necessidades proprias dos educandos da EJA que
auxiliam nos procedimentos pedagogicos a serem trabalhados nas aulas de Ciéncias. Como o
conteudo tedrico e pratico sobre Doengas Infectocontagiosas, pois, ¢ um assunto cientifico que
possui relagdo com o contexto vivencial dos jovens trabalhadores que estudam na EJA. Visto
que frequentemente acontecem acidentes bioldgicos no trabalho, na vida doméstica, além do
contato direto e indireto que estes estudantes adultos compartilham com agentes patogénicos

que causam viroses, bacterioses € micoses no ser humano (TORTORA et al, 2017).
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As Doencas Infectocontagiosas sdo doengas que apresentam a principal caracteristica:
ser de facil e rapida transmissdo. S3o provocadas por agentes patogénicos, em sua maioria
microrganismos, como o virus da gripe, bacilo da tuberculose, que sdo frequentemente
discernidos nas camadas mais vulneraveis das populag¢des, sendo endémicas em localidades
com precariedade de servigos de saude e saneamento basico de saude (FIOCRUZ, 2018; WHO,
2017).

Pensando na melhoria das formas de trabalhar os conteudos cientificos com as turmas
da EJA, entendemos o Livro Didatico como uma ferramenta com papel imprescindivel, como
recurso didatico colaborativo para a promogao e construcao do saber cientifico dos educandos.
Ele proporciona o acesso as diversas areas do conhecimento cumprindo, desta maneira, sua
“func¢do social” (CAVALCANTE, 2009, p. 34). Além de auxiliar o professor na mediagao e na
ressignificagao dos saberes cientificos e sociais, ¢ um material que possibilita a integragao e
relagdo com agdes reais e vivenciais dos estudantes (MALUCELLI e COSTA, 2004).

Diante deste panorama, para atingir os objetivos propostos pela pesquisa, nas primeiras
secOes teoricas, abordamos acerca das reflexdes sobre o Ensino de Ciéncias na EJA. Em
seguida, ressaltamos sobre o Livro Didético para esta modalidade evidenciando, ainda, as
contribuicdes teoricas de Paulo Freire. Na sequéncia, conceituamos as Doencas
Infectocontagiosas, destacando sua relevancia para esta modalidade educativa de ensino.

Na quarta se¢do, com os procedimentos utilizados para o desenvolvimento deste
trabalho, destacamos o tipo de pesquisa, a abordagem, objeto de estudo e os instrumentos para
a coleta de dados para analise. Na quinta se¢do, apresentamos a analise dos dados coletados
nesta pesquisa. Finalizamos com as consideragcdes finais. Como produto educacional,
elaboramos um Manual pedagdgico para o professor, com enfoque na tematica das Doengas
Infectocontagiosas, com a finalidade de contribuir no trabalho docente e na formagao critica
dos estudantes da EJA, principalmente no que se refere aos contextos sociais e de saude publica.

Esperamos que os resultados possam vir a contribuir para o fortalecimento de reflexdes
e melhorias no Ensino de Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos. Basecamo-nos em
estratégias que busquem na dialogicidade entre professor, escola e estudantes as possibilidades

para uma educacao libertadora e de qualidade (FREIRE, 2014).



15

1. O ENSINO DE CIENCIAS NA EJA

Para melhor compreensdo sobre o uso do Livro Didatico no Ensino de Ciéncias na EJA,
iniciamos esta se¢do com aspectos teoricos sobre o ensino, embasados nas discussdes tedricas
de Libaneo (2004; 2006), Davydov (1978; 1988; 2002), Vygotsky' (1991;1998;2001) e
Leontiev (1998). Tendo em vista que, a partir destes estudos, entendemos a base do processo
educativo como agdo efetiva e significativa do estudante na escola com apoio do professor
mediador e recursos adequados.

Seguidamente, com um breve historico sobre o Ensino de Ciéncias no Brasil, sua
inser¢do no curriculo educacional, marcos legais que possibilitaram o avango da disciplina de
Ciéncias na modalidade EJA, bem como, as contribui¢des de tedricos como Sasseron (2019);

Freitas (2007); Cavalcante (2016) e Bezerra (2017).

1.1 Reflexdes de Libaneo, Vygotsky , Davydov e Leontiev, sobre o Ensino

O Ensino e a aprendizagem contribuem para a formacdo cidadd dos estudantes e
desenvolvimento do conhecimento para o bem comum através da teoria e pratica, da relagao
entre educando e educador. Libaneo (2006) afirma que as criangas, jovens e adultos, vao a
escola com a finalidade de aprender, de compreender o mundo e transforma-lo ativamente a
partir dos conhecimentos historicamente produzidos no espaco educacional.

Neste sentido, a escola ¢ vista como espago primordial de aprendizagem, porque ¢ neste
primeiro contato que o estudante tem acesso ao conhecimento organizado que auxiliard na sua
construcdo pessoal e coletiva. Segundo o pesquisador Libaneo (2006), a escola ¢ um lugar de
formagao pratica, cultural e producao do conhecimento que contribui na formagao dos conceitos
historicamente formados e na apropriagao dos saberes dos educandos.

O autor afirma que a didatica presente no ato de ensinar tem um compromisso com a
busca da aprendizagem do pensar, buscando formas de auxiliar e capacitar os estudantes para
que se tornem sujeitos pensantes € criticos, capazes de se posicionarem frente ao mundo,
podendo argumentar, compreender, resolver problemas e tomar atitudes da sua vida pratica
social.

Nesta perspectiva, o ensinar tem como enfoque estimular o conhecimento, como
também a capacidade dos estudantes para que eles possam ser autdbnomos e participativos.
Nessa dinamica, o professor ¢ o principal mediador no processo capaz de proporcionar as
condi¢des e recursos que possibilitem o aprender.

De acordo com os pressupostos de Libaneo (2004), o ensino tem como compromisso a

busca da qualidade pelo desenvolvimento do educando. Contribuindo assim, para que os
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estudantes se tornem sujeitos criticos, pensantes e capazes de aprender a lidar com os conceitos,
problemas diarios e escolares. Entretanto, a garantia desta formagdo organizada, advém do
planejamento do espaco escolar. A escola tem um papel significativo que tem a formacao como
razdo pedagogica.

Neste sentido, o papel do professor neste processo de ensino, no que se refere na
mediagdo do conhecimento, ¢ fundamental na apropriagdo dos conceitos € no desenvolvimento
dos educandos: “A caracteristica marcante do trabalho do professor ¢ a mediacao docente, pela
qual ele se poe entre o estudante ¢ o conhecimento para possibilitar as condi¢des € os meios de
aprendizagem, ou seja, as media¢des cognitivas. ” (LIBANEO, 2004. p. 6).

O autor destaca:

Podemos expressar essa ideia de duas maneiras: a) enquanto o aluno forma conceitos
cientificos, incorpora processos de pensamento e vice-versa; b) enquanto forma o
pensamento tedrico, desenvolve a¢des mentais, mediante a solugdo de problemas que
suscitam a atividade mental do aluno. (LIBANEO, 2004, p.14)

Como ressaltado pelo teorico, a educagdo e o ensino tornam-se fatores determinantes no
desenvolvimento mental dos sujeitos. Desde o desenvolvimento cognitivo de uma crianga até a
criticidade de um adulto. Assim, o bom ensino precisa proporcionar o desenvolvimento do
educando com base nas mediagdes entre cotidiano educacional e social. Isso quer dizer que o
bom ensino contribui diretamente na formagado do sujeito.

Libaneo (2006) aborda que:

Em razdo disso, uma didatica a servi¢o de uma pedagogia voltada para a formagao de
sujeitos pensantes e criticos devera salientar em suas investigagdes as estratégias pelas
quais os alunos aprendem a internalizar conceitos, competéncias ¢ habilidades do
pensar, modos de acdo, que se constituam em “instrumentalidades” para lidar
praticamente com a realidade: resolver problemas, enfrentar dilemas, tomar decisoes,
formular estratégias de acdo. (p.3)

Neste sentido, compreendemos que as reflexdes de ensino supracitadas contribuem na
formacdo de sujeitos pensantes e criticos, que possam internalizar os conceitos aprendidos e
construidos no espaco escolar e saibam vivencia-los diariamente.

A escola busca, com a ajuda de todo ambito, desenvolver medidas pedagdgicas que
estejam voltadas a formacao dos seus estudantes; inclusive, € preciso pensar que a escola, apesar
de ser o unico espaco desta educacao formal, ndo € o inico meio de aprendizagem. Dessa forma,
um dos papéis da escola € contribuir para que o individuo se desenvolva para participar do seu
contexto social com suas proprias caracteristicas (crengas, costumes e valores), tornando-se um

cidaddo consciente e agente transformador de sua realidade.
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Compreendemos, assim, que o ser humano aprende em diversos contextos e situacoes,
mas durante o processo de escolarizagdo, avanca na ampliacdo dos conhecimentos estruturados,
embasados no curriculo e no pensamento cientifico.

Em didlogo com esta visdo, o teérico Davydov (1988) corrobora nas reflexdes que o
ensino ¢ universal e possibilita o desenvolvimento do pensamento e apropriacdo da cultura. Isso
acontece porque os individuos estdo em contato com um contexto social, cientifico e
educacional, no qual irdo expressar suas ideias, suas dificuldades e desenvolver propostas
estratégicas que os auxiliem na vida cotidiana.

Dessa forma, a formagao escolar tem o papel de promover o desenvolvimento tedrico
e critico dos estudantes que se formam ao longo do processo de ensino. Com isso, a
aprendizagem e apropriacdo do conhecimento cientifico estdo fundamentadas nas relagdes e
interferéncias da propria sociedade durante todo o desenvolvimento da aprendizagem, pois se
trata de um espago com pessoas € saberes proprios.

Davydov (2002) destaca que a escola € um lugar de organizagdo intencional que deve
possibilitar aos educandos a apropriacao e condigdes reais de desenvolvimento cientifico. Com
isso, entendemos que o ensino busca realizar estratégias de aprendizagem que possibilitem a
interagdo e participagdo social, de modo que os estudantes consigam aprender e utilizar esses
conhecimentos de acordo com as suas necessidades.

Assim, compreendemos a necessidade de pensarmos na escola além do espago publico
formal de ensino, mas também no espaco de caminhos de renovagao e aceitagdo, e até mesmo,
de quebra de paradigmas tradicionais e reconhecimento social principalmente para os
estudantes jovens e adultos. Neste sentido, os saberes sociais sdo desenvolvidos nas relagoes
entre docente e discente e entre si por meio da interagdo com os outros sujeitos. Reafirmando
que o ensino cientifico estd interligado aos fatores socioculturais e as condi¢des de cada
individuo.

O teorico Davydov (1978), ao formular uma teoria de ensino, traz conceitos que
colocam a escola contemporanea na tarefa de ensinar os sujeitos a serem orientados, instigados
a pensar e impulsionados no desenvolvimento mental. Enfatizando sempre neste processo a
cultura, linguagem, relagdes, agdes tedricas e praticas sociais.

Portanto, o professor ¢ agente primordial neste processo. Ele que se apropria da
mediacao dos conhecimentos com base nos instrumentos e perfil de cada educando, respeitando
as experiéncias de cada turma. Para isso, ¢ importante que ocorra a organizacdo didatica

proposta por Davydov (1978) que embasa o planejamento e acdo docente, voltada a
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aprendizagem efetiva, considerando as condi¢Oes necessarias para o desenvolvimento dos
conceitos historicamente produzidos pelos educandos.

As discussodes de Vygotsky e Davydov oferecem aporte tedrico que demarcam um
enfoque diferenciado para o ensino. Com isso, propde que os conhecimentos sejam estudados
na sua forma geral, preocupando-se com a observagao, transformagao e mudanga sociocultural
dos envolvidos.

E neste repensar que adentra a importancia da valorizagdo do conhecimento historico
produzido, especialmente o conhecimento prévio dos educandos da EJA. Essa bagagem cultural
do estudante ¢ o que ele constroi e continuara construindo ao longo das suas experiéncias e das
mediagdes com o professor e outros estudantes.

Um dos principios fundamentais sobre o Ensino durante o processo de escolarizagdo €:
“conhecer e reconhecer a diversidade do publico”. Sendo crucial para que o educador conheca
sua turma e desenvolva ag¢des que favoregam um saber cultural, social e econdmico. Como os
projetos socioeducativos, pesquisas inovadoras e outras intervencdes escolares que valorizam
o saber da turma e colaboram para a aprendizagem.

Pelo ato de ensinar, educadores e alunos conseguem redefinirem objetivos, alcangar
metas, transformar e ressignificar saberes. Sendo agentes ativos e emancipatérios, por meio das
relacdes sociais e atividades educativas. Para isso, o professor mediador deve ter uma base de
conhecimento capaz de mediar a apropriacdo dos conhecimentos produzidos em sala de aula,
criar necessidade, com acdes planejadas intencionadas, respeitando as diferengas,
particularidades e interesses dos seus educandos.

Nesse contexto, o individuo tem contato intencional com um ensino organizado com
conhecimentos tedricos e praticos necessarios para uma formacao escolar que considera que
cada estudante estd em constante desenvolvimento e vive em contextos sociais € econdmicos
que difere uns dos outros. Dessa forma, ¢ preciso provocar as maximas capacidades dos
individuos e ofertar as possibilidades de ensino para que eles possam se apropriar dos saberes.

Nesta perspectiva, Vygostky (2001) ressalta o significado da palavra e do conceito, estes
que se fazem necessarios no processo de aprendizagem. Para ele, o conceito tem sua origem
social e sua formagdo que envolve a relacdo de uns com os outros. Assim, o estudante, antes
mesmo de entrar na escola, ja passou por um processo de construcao de conceito através da
interacdo com o outro e agora, junto com o professor, organizara e construird seu proprio
conhecimento cientifico embasado nas novas e antigas experiéncias. Com isso, a educagdo
ocorre dentro de uma coletividade, influenciada pela mediacdo em busca da produgdo e

desenvolvimento do conhecimento.
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Para Vygotsky (1993), a apropriagdo dos saberes fundamenta-se em uma abordagem
processual, que advém da historia de vida de cada individuo e grupo social na qual esté inserido.
Nesse sentido, cada estudante tem suas caracteristicas, ritmo de aprendizagem, formas de
aprender e dificuldades que devem ser consideradas no processo educacional.

De modo geral, para que o processo de aprendizagem ocorra com sentido e significado,
¢ primordial considerar a capacidade de raciocinio e reflexdo de cada pessoa, dessa forma,
acontece o desenvolvimento da capacidade de pensar e aprender. Durante estes momentos, o
estudante consegue perceber que, ao se deparar no contexto escolar, os conhecimentos tedricos
irdo constituir e estimular algumas indagagdes sociais e a partir destas reflexdes inicia um
processo de desenvolvimento do seu proprio pensamento.

Para tanto, o papel do professor fundamenta-se na mediacdo dos estudantes no
desenvolvimento do pensar. Em razao disso, o ensino busca estratégias para a apreensao dos
conceitos, sentidos, desenvolvimento teérico e pratico, como também, nas reflexdes e
adequagoes de quais caminhos e meios percorrer para alcangar a aprendizagem dos estudantes.

Todavia, para que este ensino seja efetivado, consideramos que o jovem e o adulto tenha
consigo a apropriacdo da sua cultura, dos seus conhecimentos formados s6cio historicamente
para que sua aprendizagem seja significativa. Tendo em vista esta apropriacao, Davydov (2002,
p. 55) escreve que ¢ o processo que tem por resultado a reprodugdo, pelo individuo, das
capacidades e procedimentos de conduta humana historicamente formados.

Logo, a aprendizagem que conduz ao desenvolvimento humano acontece por meio da
atividade que ¢ realizada pelo sujeito que se apropria e constrdi seus pensamentos. Cada ag¢ao
de aprendizagem, segundo Davydov (2002), ndo se trata da criacdo de uma nova atividade, mas
sim, de uma visdo nova, ou seja, cada estudante recria as praticas de aprendizagens
historicamente desenvolvidas, pois a cada conhecimento tedrico ensinado no contexto escolar,
estes ja foram reproduzidos de praticas historicas. Contudo, existem variagdes que refletem a
maneira que o estudante internaliza esses conhecimentos, sendo particular para cada sujeito.

Para Davydov (2002), o ensino com base na concepgao tradicional de aprendizagem nao
leva o estudante a se posicionar criticamente frente as decisdes diarias. Segundo ele, estes
métodos de memorizagdo ndo sdo suficientes para proporcionar que o sujeito lide com as
diversidades da vida, ou seja, sdo mecanizados e ndo sdo refletidos.

Compete a educacao formal buscar meios para garantir a formagao e construgdo do
conhecimento. Esse processo educacional, propicia um momento significativo na vida dos
estudantes. Porque ¢ na escola, durante este processo formativo, que ocorre a apropriagdo da

aprendizagem (VYGOTSKY, 1998).
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Pensando nisso, ¢ imprescindivel buscar instrumentos de elaboracdo de ensino para que
os educandos percebam que aprender requer autoconstrug¢do, desconstrucdo, capacidade de
relacionar sua cultura com a do outro, e apropriagdo dos conhecimentos historicamente
produzidos ao longo da historia humana.

Pelas tessituras de Vygotsky (2001), a apropriacao ocorre por meio da imitacao, depois
ela se especializa e formaliza a educagdo escolar. Isto significa que o processo ocorre pelo
ensino intencional na educagdo formal. Por meio deste ensino, o individuo desenvolve seus
conhecimentos historicamente produzidos.

Vygostky (2001) ressalta que a aprendizagem visa a internaliza¢do dos signos com base
nos processos externos e internos. Estes conhecimentos sdo constituidos nas interagdes e
vivéncias dos individuos, pois, para ele, o educando s6 aprende com os outros que ja portam
estes saberes, reafirmando a importancia da socializagao.

Dialogando com Libaneo (2004), quando expressa o termo “ensino desenvolvimental”,
descrevendo que o ensino ¢ a forma dominante pela qual propicia mudangas no
desenvolvimento do pensamento, ou seja, o ensino desenvolvimental esta diretamente ligado
as mudangas que ocorrem no estudante durante o processo de escolarizagdo e socializacao.

Considerando que este processo acontece por meio de diversas agdes pedagogicas,
apropriacdes € mudancas. Complementamos nossa visao com os estudos de Leontiev (1998),
destacando que a atividade humana ¢ impulsionada por motivos ou necessidades resultantes de
acOes anteriores. Dessa forma, as necessidades e motivos so serdo atingidos por meio de agdes
didaticas pedagdgicas intencionais.

O autor define: “Por atividade, designamos os processos psicologicamente
caracterizados por aquilo a que o processo como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo
sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar a atividade, isto €, o motivo.” (p. 68).
Dessa maneira, para que o ensino seja efetivado, as estratégias pedagogicas e didaticas irdo
conduzir este processo.

Nesse sentido, os processos de desenvolvimento e agdes humanas estdo entrelacados a
escolarizacdo. Esta que ¢ uma conquista social e tem relevancia para o desenvolvimento
cultural. Este ensino mediado pelo professor propde a aprendizagem discente. Articulando,
sempre, os conhecimentos que fazem parte da bagagem experimental do educando, como o
curriculo escolar, permitindo a formagdo de novas ideias reformuladas e apropriacdo dos
saberes.

Assim, a escola tem um papel crucial na formag¢do do cidaddo. Principalmente na

contribuicdo de ampliar os conhecimentos, além de tornar sujeitos criticos, participativos,
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autdbnomos e aptos a se inserirem na sociedade, se posicionarem, como também, ajudar na

construgdo e transformagdo do meio que se encontram.

1.2 O Ensino de Ciéncias na EJA

Ao se pensar nos processos pessoais e individuais para a formac¢ao humana, faz-se
necessario refletir sobre os caminhos historicos e sociais pelos quais o Ensino de Ciéncias na
EJA passaram.

Analisando um breve histdrico, os avangos da Ciéncias no Brasil tiveram relagdo com o
surgimento de descobertas cientificas como por exemplo: a Teoria da Evolugdo das espécies,
defendida por Charles Darwin (1858). Nessa época, a formacdo em Ciéncias era voltada
somente para resolucdo de problemas cotidianos, com carater tecnicista e tedrico, como também
para a Academia, objetivando a formagao de novos cientistas brasileiros (DA SILVA, et al.,
2017).

Em meados da década de 30, século 20, a Ciéncia era voltada para o periodo de inovacao
e melhoramento na qualidade do ensino. Ja em 1950, kits de experimentos foram produzidos
inspirados em projetos internacionais com a finalidade de criagdo de Centros de Pesquisas.
Apos este periodo, o Ministério da Educacao (MEC) estabeleceu um programa oficial para o
Ensino de Ciéncias, porém era limitado a duas séries do ginasio escolar e ndo possuia carater
de obrigatoriedade curricular.

Em 1961, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDBEN, N° 4024/61), foi
instituida a obrigatoriedade das aulas de Ciéncias nas séries ginasiais (MENDONCA, 2010;
DA SILVA, etal., 2017). No ano de 1971, com a Lei 5692/71, o Ensino de Ciéncias passa a ser
obrigatdrio em todas as séries do primeiro grau, correspondente ao atual Ensino Fundamental I
e II (BRASIL, 1971). Foi durante a década de 70 que o Ensino de Ciéncias nas escolas ganhou
seu destaque pela relacao dos conteudos curriculares com temas pertinentes da realidade.

Vilanova (2008), argumenta que:

Durante a década de 1970, temas como ética, degradagdo ambiental, qualidade de vida
e as implicagdes sociais da producdo cientifica e tecnologica passam a integrar as
discussdes sobre os caminhos da ciéncia em nossa sociedade, refletindo um processo
historico em que se configura uma economia globalizada e o aumento das
desigualdades entre paises centrais e periféricos. A nocdo de que o desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia leva ao desenvolvimento social passa a ser questionada, e,
consequentemente, os objetivos do ensino de Ciéncias sdo revisitados, no sentido de
responder a uma demanda por um ensino que contemple as questdes e implicagdes
sociais da ciéncia (p.335).

Seguidamente, baseado nos pressupostos da LDB, outros documentos legais foram

publicados, como em 1998 com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
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(PCNEM. Estes que foram feitos para auxiliar as equipes escolares na execu¢do de seus
trabalhos, servindo de apoio no planejamento das aulas e desenvolvimento do curriculo escolar.
Nos tempos atuais, o documento curricular que embasa o ensino de Ciéncias ¢ a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) homologada em 2017, estabelecendo conhecimentos,
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ao longo da escolaridade basica. A Base
direciona a educacdo brasileira em busca da formagao integral, democratica e inclusiva.

Nesse sentido, o componente curricular da disciplina de Ciéncias busca contribuir na
formacao cientifica dos educandos, de modo que ampliem suas experiéncias de vida, permitindo
que os envolvidos desenvolvam a criticidade, curiosidade e respeito ao ambiente que estdo
inseridos.

Segundo o MEC, a Ciéncia no Ensino Fundamental Anos Finais tem por objetivos:

Como area do conhecimento, as Ciéncias, nos Anos Finais do Ensino da Fundamental,
caracteriza-se, por um lado, por experienciar como objeto do ensino um conjunto de
processos cognitivos mais aprofundados que exploram os temas e conteudos
historicamente construidos pela humanidade, possibilitando que os (as) estudantes
conectem e analisem saberes de diferentes campos de pesquisa e construcdo de
conhecimento cientifico, exigindo o desenvolvimento de vivéncias que integre-os e
possibilite a proposicdo e a criagdo em torno desses objetos; por outro lado, por tratar
dos fendmenos que sdo explorados unicamente nesse componente, principalmente
aqueles que possibilitam que o(a) estudante desenvolva sua identidade, como as
questdes relacionadas a saude, a adolescéncia e a autonomia com o mundo em que
vive e atua, bem como aos principios de sustentabilidade (BRASIL, p. 3, 2019).

Dessa forma, entendemos que a Ciéncia enquanto disciplina tem contribuicdo direta
com conteudos cientificos-sociais de relevancia na formacdo critica do cidadio. E uma
disciplina que proporciona a liberdade discente no desenvolvimento da sua curiosidade e na
constru¢do de novos e conhecimentos ja existentes. Com isso, consegue corroborar para o
desenvolvimento dos educandos e permite a experimentacdo de vivéncias e associagdes com
outros saberes, proporcionando oportunidades para os estudantes de enfrentar desafios,
inquietagdes e decisdes diante do mundo real, social e cientifico (SASSERON, 2019).

Diante do contexto, o Ensino de Ciéncias constitui uma das vias de conhecimento que
possibilita a criagdo de ideias, descobertas cientificas, estudo dos fenomenos fisicos, quimicos
e biologicos, bem como na compreensdo dos campos conceituais, sociais € epistémicos da
ciéncia para dentro da sala de aula. Possibilitando assim, novos posicionamentos, visoes,
didlogos e novas oportunidades de ensino e investigagao cientifica (SASSERON, 2019).

Em relagdo ao Ensino de Ciéncias, Martins (2005) apresenta trés desafios que estdo
interconectados: 1) condi¢des de trabalho e finalidades do ensino; 2) formagdo bésica e
formacao continuada; e 3) alfabetizagdo (cientifica) para o didlogo (com a cultura cientifica).

O fio condutor da sua analise parte da questao “para que ensinar ciéncia? ”.
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Para Chassot (2003), o professor que reflete sobre a sua pratica, reorientando-a, deve
encontrar-se em “estado permanente de formacao”, e o Ensino de Ciéncias tem fundamental
importancia, uma vez que contribui para formacao do sujeito para que ele consiga compreender
e interpretar o seu mundo. Diante de tempos em que a tecnologia e o conhecimento cientifico
sdo cada vez mais valorizados, o Ensino de Ciéncias torna-se um desafio quando a demanda
social ¢ transformar o conhecimento cientifico em conhecimento escolar a fim de formar
cidadaos para a vida e aptos para ingressar no mundo do trabalho.

O eixo fundamental para esta compreensdo de mundo, que circundam a pratica da
compreensdo do estudante, ¢ a capacidade do individuo de investigar, analisar, resolver
problemas, decodificar e desenvolver os saberes apreendidos (SASSERON, 2016). Deste
modo, em se tratando do Ensino de Ciéncias, propde-se que o profissional docente desenvolva
praticas que estimulem a investigagdo cientifica, resolucdo de problemas, formulagdo de
hipoteses, explicagdes e justificativas a respeito dos conhecimentos e sua relagdo com o
cotidiano.

Nas aulas, o professor pode alcancar praticas investigativas a partir de perguntas
geradoras e proposi¢ao de novas estratégias de aprendizagem utilizando recursos de baixo custo
e acessiveis. O professor podera, entdo, identificar a motivagdo dos estudantes, observando
como eles encontram as respostas e formulam suas hipdteses de maneira contextualizadas; isto
auxilia, ainda, o processo de autoavaliacdo docente e de avaliacdo da aprendizagem dos
estudantes (TORRES et al., 2020).

Dessa maneira, o professor de Ciéncias possui caminhos de trabalhar de forma
integradora e interdisciplinar nas suas aulas, ja que o processo de ensino propde a articulagao
de saberes das mais diversas areas e que, sobretudo, consideram os conhecimentos cotidianos.
Neste sentido, as metodologias que valorizam a participacdo dos estudantes devem ser cada vez
mais valorizadas no ambiente escolar. Pressupde uma formagao autdbnoma que compreendam
os fatos de maneira critica e reflexiva (BEZERRA, 2017).

Ao referimo-nos o Ensino de Ciéncias para a modalidade EJA, levamos em
consideracdo a necessidade de repensar o ensino de modo geral, promovendo autonomia e
liberdade, além do reconhecimento social e perfil da turma.

A EJA teve seu processo historico no Brasil quando a questao do analfabetismo passou
a ser vista e pensada como politica educacional. Apos muitos projetos e campanhas, foram
propostas agdes educativas para a modalidade. Com isso, a EJA passou a ser vista como um
direito do cidaddo brasileiro que ndo frequentou a escola no tempo e na idade recomendada

(LOUREIRO, 2014).
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Na Constitui¢do Brasileira de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional
n°® 9.394/96, a EJA foi regulamentada tornando-se um direito de todos que ndo tiveram acesso
a escolaridade e aos que nao puderam completar seus estudos na idade determinada pelo sistema
educacional. Dessa fora, representou avangos significativos no seu processo historico e
educacional (FREITAS; MOURA, 2007, CAVALCANTE; CARDOSO, 2016).

Na LDB de 1996, sao nomeados como educandos sujeitos sociais e culturais, Jovens e
Adultos, sendo que a EJA hoje ¢ vista ndo somente como uma modalidade, mas sim como
campo de conhecimento que, ao longo da sua trajetéria, foi construindo sua propria identidade
na educacao.

Ja na Constitui¢ao Federal, no artigo 208, a educagdo ¢ estabelecida como um direito de
todos “[...] o dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de: Ensino
Fundamental obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que
a ele ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 1988, p. 2). J& na LDB n. 9394/96
contempla, no artigo 37, a modalidade de Educa¢do de Jovens e Adultos e proporciona uma
atencao maior as novas exigéncias sociais.

Segundo Gomez (2016), os educandos desta modalidade de ensino buscam um sistema
educacional justo e de qualidade por meio do contato com a sala de aula, em busca da formagao
cientifica, oportunidade de enfrentar o fracasso escolar e a capacidade de compreender o
desenvolvimento educacional e pessoal. O autor relata que a EJA ¢ vista para muitos como
intenc¢do de reparacao de divida social, mas com um momento de nova significacdo na vida dos
individuos, pois irdo refletir sobre seus conhecimentos sociais, historicos e educacionais para
sO assim amplia-los de forma a atender suas necessidades pessoais.

Estes educandos sdo, em sua maioria, vitimas do desemprego, descaso social,
indiferenca, preconceito e sdo excluidos da sociedade vitimados ou envolvidos em casos de
violéncia. Na escola, em sua maioria, como afirma Andrade (2004), sdo tratados sem
qualificacdo, incapazes, sem identidade, os repetentes e o “fracasso escolar”.

Segundo os estudos de Moura (2007), sdo jovens e adultos do campo e da cidade que
tiveram que trabalhar desde cedo. Geralmente, os do campo sdo trabalhadores rurais ou
pequenos agricultores, filhos de trabalhadores do campo sem instrug¢ao escolar e os da cidade
sd0 pessoas que nao conseguiram continuar o processo educacional por fatores sociais,
econdmicos € migragoes.

Desta forma, ¢ importante lembrar que a escola como um todo, precisa olhar estes
estudantes de maneira particular e respeitar as especificidades presentes no contexto

educacional. Entretanto, a falta de reconhecimento da heterogeneidade da EJA contribui para
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as desigualdades educacionais, porque o estudante que trabalha pela necessidade tem
dificuldade de conciliar escola e trabalho. Além desta particularidade, percebemos, em muitas
realidades brasileiras, a falta de um curriculo flexivel que envolva a participagdo e empatia
docente, gestdo humanizada e coletividade de todos envolvidos na comunidade escolar com
estratégias e caminhos de valorizacdo e inclusdo dos educandos da EJA.

Ressaltamos a importancia de oportunizar que os estudantes sejam vistos como sujeitos
sociais e ativos do conhecimento. Para que eles tenham e desenvolvam a autonomia para se
expressar, falar, pensar e construir, com o auxilio do mediador, caminhos de mudangas e de
avancos educacionais (DE QUEIROZ FREITAS; DA SILVA, 2019).

Quanto ao que se refere aos conteudos na EJA, estes precisam ser especificos para seu
publico-alvo. O curriculo deve ser pensado com base na identidade dos seus estudantes, de uma
forma adequada para a realidade destes individuos. O Ensino de Ciéncias deve servir para que
este sujeito interaja e construa seu proprio conhecimento de mundo, levando em consideragao
suas experiéncias e cotidiano (CAVALCANTE, 2006).

Dessa forma, o professor de ciéncias precisa estar capacitado para enfrentar as
particularidades da EJA. Nessa modalidade, encontramos muitos estudantes que pararam de
estudar devido as reprovacdes, discriminacdo e outras dificuldades. Quando retornam aos
estudos, o professor precisa ter cautela na sua forma de ensinar e avaliar, buscando e se
apropriando das adaptacdes necessarias para evidenciar a positividade e permanéncia dos
jovens e adultos conforme ¢ defendido por Freitas, et.al (2021) sobre a necessidade de outros
olhares para os jovens que estudam na EJA, tentando ndo mais enxergar o que nao deu certo,
mas evidenciar a positividade, os esfor¢os empreendidos para permanecerem estudando
mesmo diante de fatores impeditivos de toda ordem.

A organizagdo das aulas, rotina e cotidiano na EJA devem ser pensadas na unido entre
teoria e pratica, pois ambas caminham juntas e s6 assim ¢ possivel relacionar os contetdos
tedricos com a realidade de cada envolvido, mesmo que para isso precise ser repensado uma
nova didatica. Com base nesse pensamento, Dalben (2010) afirma que a teoria ¢ expressao da
pratica, entretanto, esta ndo seria qualquer pratica, mas sim embasada na teoria e nas agdes
cotidianas dos sujeitos.

Sabendo disso, a escola como espaco de inclusdo social para os educandos precisa
repensar sua organizacdo didatica pedagogica, pois os profissionais precisam oferecer
exemplos, técnicas e ilustragdes que busquem aproximar a teoria com a realidade vivencial. E
importante frisar que neste processo de ensino e aprendizagem, a a¢do do professor na escolha

dos recursos didaticos ¢ essencial (TORRES et al., 2020).
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Nesse sentido, o educador Paulo Freire (1996) destaca que o professor deve aproveitar
a experiéncia vivencial que seus estudantes tém vinculando com os conteudos especificos de
cada area trabalhada em sala. Ou seja, precisa discutir em sala os conhecimentos da realidade
destes sujeitos para que um pensamento critico e politico seja construido no espago escolar.
Desse modo, podera tomar providéncias e cobrar do poder publico.

Por isso, compreendemos a importancia de o professor conhecer as caracteristicas de
cada turma, para que possa provocar o estimulo e interesse, principalmente dos jovens da EJA,
que ja possuem uma grande diversidade cultural e de interesses dentro de uma mesma sala, pois
as turmas sao heterogéneas, com pessoas de faixas etarias e culturas diferentes. Reconhecer esta
vivéncia e diversidade € ir ao encontro dos movimentos sociais e da luta para o favorecimento
dos educandos que foram historicamente excluidos, garantindo, assim, o acesso ao meio
cientifico (CAVALCANTE; CARDOSO, 2016).

Entretanto, cabe ao professor, durante o seu planejamento para trabalhar com EJA,
pensar em questionamentos que sejam norteadores para construgdo do seu trabalho docente, por
exemplo: “Para que ensinar? O que ensinar? Como ensinar?”. Esses questionamentos
reflexivos direcionardo para uma aprendizagem que seja voltada as particularidades da turma
da EJA. Porque ¢ dessa forma que o processo de ensino e aprendizagem ocorre, respeitando o
desenvolvimento e progresso dos jovens e adultos, considerando as alternativas que possam
estimular e favorecer estes como sujeitos construtores, ativos e providos de conhecimentos
(CAVALCANTE; SOUZA, 2018).

E nesta realidade que o estudante da EJA consegue perceber e despertar o seu interesse
pelo ensino, pela disciplina e sua permanéncia escolar. E isso possibilita a forma¢do de um
sujeito autbnomo, com sua propria identidade emancipatéria, capaz de se posicionar frente aos
contextos sociais, politicos econdmicos no qual esta inserido, melhorando assim sua qualidade
de vida (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2000).

Durante esses momentos, o estudante consegue perceber que, ao se deparar no contexto
escolar com alguns conhecimentos tedricos que constituem e estimulam algumas indagacdes
sociais, ocorre o processo de desenvolvimento do seu proprio pensamento. Desse modo, o
estudante deixa de ser apenas um receptor do conhecimento, ou meramente um agente passivo,
para ser um sujeito ativo e emancipatédrio do seu proprio saber.

Pensando nisso, o professor que trabalha com a EJA precisa buscar recursos didaticos,
ferramentas, estratégias, modelos e praticas que busquem instigar a participagdo e interacdo
para e com seus educandos, pois isso se torna fundamental nas aulas de Ciéncias. O uso de

material didatico complementar pode trazer elementos mediadores do processo de aquisi¢ao do
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conhecimento, bem como facilitar a apreensao de conceitos, pois traz uma linguagem especifica
de cada disciplina apropriada para a série ¢ a idade (SILVA et al., 2011).

O professor pode utilizar alternativas metodologicas para implementar sua pratica
docente, como os jogos que estdo presentes no cotidiano dos estudantes e podem também ser
utilizados de forma ludica para integrar os processos de ensino e de aprendizagem. Estudos
relatam evidéncias pedagogicas com a utilizagdo de recursos didaticos eficientes, reafirmando
a importancia de buscar estratégias de ensino que possibilitem a autonomia docente/discente e
a cooperacao dos estudantes ao decorrer da explanagao dos materiais (TORRES et al., 2020).

Para isso, o educador Paulo Freire (1996) defende a valorizagdo das experiéncias e
vivéncias dos estudantes, vinculando com os conteudos especificos das diferentes areas
trabalhados em aula. De maneira geral, o professor de Ciéncias que atende uma populagao de
estudantes que vivem em uma comunidade com problemas de poluicao dos riachos, lixdes e
sofrem altos riscos de saude, por exemplo, precisa discutir os contetidos da realidade desses
sujeitos. Uma a¢ao de Ensino que desenvolva e estimule o pensamento critico e politico e que
seja construido no espago escolar a fim de buscar providéncias e cobrancas do poder publico
sobre tais situagdes sociais € ambientais.

Neste sentido, ensino e aprendizagem tém intimeras possibilidades de relacionar a teoria
e pratica, como também aproximar o conteudo escolar da vida e experiéncia dos sujeitos, para
que através destes conhecimentos curriculares, o estudante consiga compreender melhor o seu
mundo (SASSERON, 2016).

Para ilustrar essas consideracdes, apresentamos no Quadro 1 uma lista de dez pesquisas
realizadas na ultima década (2010 a 2021) cujos objetivos referem-se ao Ensino de Ciéncias na

EJA.

Quadro 1- Publicagdes sobre o Ensino de Ciéncias na EJA nos anos de 2011 até 2021.

PERIODICOS TITULO AUTOR (ES) ANO | QUALIS

Reflexdes tedricas sobre as metodologias de LEAO, M. F.; DEL PINO, J. | 2016
ensino  voltadas ao atendimento das | C.; OLIVEIRA, E. C.

Pratica especificidades da Educagdo de Jovens e

docente Adultos. A3
Concepgdes de professores sobre formacdo | DE OLIVEIRA SILVA,F.B.; | 2018
docente para a pratica de Ensino de Ciéncias. NETO, L. S.; DE MEDEIROS

AZEVEDO, T.
O Ensino de Ciéncias e Matematica na | DO NASCIMENTO, V. S. et | 2011
Educacdo de Jovens e Adultos: um estudo de | al.
Alexandria caso sobre agdo docente. A3

Ensino de Ciéncias por investigagdo: | SEDANO, L.; DE | 2017
oportunidades de interagdo social e sua | CARVALHO, A. M. P.
importancia para a construgdo da autonomia
moral.
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Percepcdes dos professores no ensino de | LEITE, P. T. P; NETO, A. C. | 2020
Investigagoes | ciéncias: Educacdo de Jovens e Adultos. S.
em Ensino de | A Educacdo de Jovens e Adultos e o Ensino de | LOPES, M. R. 0O; | 2015 A3
Ciéncias Ciéncias: uma revisdo da literatura. FERREIRA, T. L
Uma abordagem sobre o Ensino de Ciéncias e | FRIEDRICH, M. et al. 2010
Pesquisa em Matematica no Programa Nacional de Inclusdo
Educagdo em | de Jovens: do discurso a pratica.
Ciéncias A Educag¢do em Biologia na Educagdo de Jovens | KUTTER, A. P.; EICHLER, | 2011 A2
e Adultos (EJA): Etnografia de uma experiéncia | M. L.
biocéntrica na escola
Abordagem temadtica e contextos de vida em | MOREIRA, A. F.; | 2011
Ciéncia & uma pratica educativa em Ciéncias e Biologiana | FERREIRA, L. A. G.
Educacdo EJA. A2
(Re) Contextos da Pratica como Componente | SILVA, L. M.; ESTEVINHO, | 2021
Curricular: formagdo inicial de professores de | L. F. D.
Ciéncias ¢ Biologia.

Fonte: Caracterizagdo dos artigos selecionados. Dados da pesquisa 2022.

As publicagdes apresentadas no Quadro acima, referem-se a alguns trabalhos publicados
nos ultimos dez anos de pesquisa no campo do Ensino voltada a acdo pedagogica de
aprendizagem e propostas na disciplina de Ciéncias para a modalidade EJA.

No estudo de Friedrich et al (2010): “Uma abordagem sobre o Ensino de Ciéncias e
Matematica no Programa Nacional de Inclusdao de Jovens: do discurso a pratica”, o Ensino de
Ciéncias na EJA fundamenta-se nos projetos e insercdo do estudante na pratica social com a
finalidade de formar, capacitar, além de diminuir as desigualdades sociais e preconceito com
esta classe estudantil. Os autores descrevem a dimensdo educativa do Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens (PROJOVEM), na perspectiva educativa, com func¢ao reparadora que muitos
projetos governamentais t€ém na restauracao do direito que foi negado: a escolarizagao.

Ja nos trabalhos de Moreira e Ferreira (2011): “Abordagem tematica e contextos de vida
em uma pratica educativa em Ciéncias e Biologia na EJA”, discussdes foram relatadas sobre o
Ensino de Ciéncias embasadas nos didlogos e experiéncias de vida dos estudantes, estes que
demonstraram, na pesquisa, as propostas pedagdgicas que mais aproximam os conhecimentos
cientificos dos saberes reais do cotidiano. Os dados compreendem a utilizagdo dos recursos
pedagbgicos que envolvem o senso critico € o protagonismo estudantil nas aulas de Ciéncias
como grupos focais, trabalhos em grupos, pesquisas e outras agdes que iniciam com a
problematiza¢do em sala e investigacdo dos estudantes.

Nas pesquisas de Nascimento et al. (2011): “O Ensino de Ciéncias e Matematica na
Educacdo de Jovens e Adultos: um estudo de caso sobre acdo docente”, com professores de
Ciéncias da EJA, a atenc¢do foi no planejamento pedagogico e na utilizagdo adaptada do livro
didatico. Os autores abordaram a relacdo do ambiente de aprendizagem na formacdo dos

estudantes nas aulas de Ciéncias e os recursos pedagdgicos adequados para serem utilizados
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como instrumentos auxiliadores, especificamente, o livro didatico que permite ao professor
avaliar constantemente suas praxis e escolher as ferramentas pedagogicas que mais se adequem
a sua teoria e atividades praticas. Além de ressaltar que o professor deve ser protagonista na
escolha dos métodos de ensino diferenciado para sua turma considerando a diversidade do
jovem estudante da EJA.

Kutter e Eichler (2011) no texto: “A Educagdo em Biologia na Educagdo de Jovens ¢
Adultos (EJA): Etnografia de uma experiéncia biocéntrica na escola”, explanam sobre aspectos
socio-historicos da EJA com a finalidade de apresentar experiéncias etnograficas com grupos
de estudantes desta modalidade. Em seus estudos, ¢ realizada uma analise que evidencia a
identidade, perfil e biocentrismo do estudante. Nesta pesquisa também s3o relatadas as
peculiaridades que a modalidade apresenta no desenvolvimento da Educacdo em Ciéncias
Naturais, como dificuldades docentes na adequagdo dos conteudos curriculares e dos
instrumentos metodoldgicos.

No estudo de Lopes e Ferreira (2015), intitulado: “A Educacao de Jovens e Adultos e o
Ensino de Ciéncias: uma revisao da literatura”, uma revisao foi realizada em revistas brasileiras
sobre Ensino de Ciéncias na EJA com pesquisas diversificadas sobre estratégias metodologicas.
Uma delas, os Semindrios Interativos, proposta que inicia com educandos realizando uma
pesquisa sobre um determinado tema. Em seguida, realizam um levantamento bibliografico e
ao final apresentam os resultados a um grupo maior, favorecendo assim, a articulacdo e
autenticidade dos educandos.

Ja Leal et. al (2016): “Reflexdes teoricas sobre as metodologias de ensino voltadas ao
atendimento das especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos”, destaca que na
aprendizagem de Jovens e Adultos hé de se considerar as especificidades que estes individuos
possuem, como caracteristicas proprias da faixa etaria, experiéncias de vida, responsabilidades
familiares, sociais e profissionais. Nos seus estudos, metodologias diversificadas foram
abordadas e identificaram algumas necessidades docentes como: explorar o contexto do
educando, valorizagao dos saberes prévios, flexibilizacao do curriculo e promogao de trabalhos
coletivos, além da exploragdo da autonomia dos estudantes.

Sedano e Carvalho (2017): “Ensino de Ciéncias por investigacdao: oportunidades de
interacao social e sua importancia para a constru¢do da autonomia moral” enfatizam que a
Ciéncia enquanto disciplina compreende-se como oportunidade de interagao social e autonomia
discente. Na mesma pesquisa, os autores adotam a proposta do ensino por investigagdo,

dialogando com Sasseron e Carvalho (2011) que acreditam ser esse um dos aspectos
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determinantes da cultura cientifica, no qual nomeiam como Alfabetizagcdo Cientifica para
designar as ideias que permitem o interagir entre si ¢ 0 mundo.

Silva et al (2018) no texto intitulado: “Concepgdes de professores sobre formacao
docente para a pratica de Ensino de Ciéncias” apresentam concepgdes de professores sobre
formacao. Os relatos afirmam que na pratica vivencial existe um distanciamento entre formagao
inicial e continuada. Consideram, também, que a formagao docente precisa ser permanente e
mais adequada a comunidade escolar, além de coerente com as mudangas sociais, cientificas e
tecnologicas.

Em estudos desenvolvidos por Leite e Neto (2020): “Percep¢des dos professores no
ensino de ciéncias: Educagdo de Jovens e Adultos” professores que ministravam a disciplina
de Ciéncias na modalidade EJA relataram usar fontes alternativas de materiais didaticos além
do livro, baseando-se sempre nos Parametros Curriculares de Ensino e também na realidade da
turma e dos diferentes interesses. Argumentaram também sobre a auséncia de formacdo
especifica para atuar na EJA. Um ponto relevante da pesquisa ¢ que muitos professores
relataram a caréncia de formagdes especificas que estejam em didlogo com o curriculo e a
realidade escolar.

Consoante com as reflexdes supracitadas, a pesquisa de Silva e Estevinho (2021): “(Re)
Contextos da Pratica como Componente Curricular: formagao inicial de professores de Ciéncias
e Biologia” demonstra que as praticas pedagdgicas no componente curricular na formagao
inicial e continuada na area de Ciéncias precisam ser repensadas, visando a formacao eficiente
de um professor atento as necessidades dos seus educandos e da sociedade, especialmente para
o professor da EJA. Diante disso, ¢ imprescindivel que os educadores reconhecam as diferencas
entre os educandos e a adequacao necessaria para atender as necessidades e potencialidades da
sua turma.

As aulas de Ciéncias, nesta perspectiva, podem ser apoiadas no ensino por investigacao,
na ludicidade, metodologias inovadoras, sequéncias didaticas, realidade aumentada e técnicas
experimentais que visam fortalecer o ensino e a aprendizagem da disciplina de Ciéncias
(MORAES, 2016). Se bem planejadas, analisadas, estudadas e adequadamente utilizadas, as
tecnologias poderdo ser aliadas a pratica do professor de Ciéncias na EJA, alcangando recursos
e resultados positivos, proporcionando aos educandos uma integracdo ativa na criagao,
colaboragdo e caminhos cientificos (MORAES, 2016).

Os estudos possuem, em comum, a necessidade de se pensar o estudante de EJA na sua

realidade, vivéncias e experiéncias. Por meio do reconhecimento dos conhecimentos vivenciais,
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discussodes em sala, formagao docente e adequacao dos recursos didaticos para trabalhar com a

modalidade.

2.0 LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS NA EJA

Nesta se¢do, trataremos do Livro Didatico de Ciéncias na EJA. Consideramos o
contexto historico do Livro Didatico (LD) no Brasil, os Decretos e Leis Fundamentais para
garantia dos livros como direito Constitucional, bem como os Programas e Guias do LD (Brasil,
2001), além de discussdes baseadas nos trabalhos de Mello (2010), Frison et.al (2009),
Vasconcelos e Souto (2003) e Choppin (2004).

Apresentaremos também as contribuigdes propostas pelo educador Paulo Freire e
reflexdes para os Livros Didaticos da EJA. Iniciamos com as ideias Freireanas para formagao
dos educandos adultos e como os recursos didaticos adequados sdo imprescindiveis neste
processo, bem como sua utilizagdo na mediacdo docente em busca de uma educagdo

problematizadora e postura autbnoma dos sujeitos participativos.

2.1 O uso do Livro Didatico no Ensino de Ciéncias da EJA

Historicamente, as primeiras tentativas de educar com o auxilio de materiais didaticos
no Brasil sdo datadas da chegada dos portugueses ao Brasil no séc. XVI. Os jesuitas utilizavam
alguns manuscritos como veiculo de alfabetizagao para os nativos com a finalidade de promover
a comunicacao e viabilizar o ensino do catolicismo. Dentre esses manuscritos, podemos citar a
“gramadtica da lingua Tupi-Guarani e os catecismos de doutrinas” (CAVALCANTE, 2009, p.
19).

ApOs a colonizagdo portuguesa, fez-se necessario a formacgao de novos trabalhadores e
uma tentativa de “educa¢@o” dos povos indigenas. Ocasionando, assim, o rompimento das
culturas tradicionais dos povos antigos (Friedrich et al, 2010). Nessa perspectiva de formagao
de mao de obra, foram criadas instituicdes com o objetivo de escolarizar adultos analfabetos,
porém os materiais didaticos disponiveis para este publico eram escassos, limitando-se apenas
a uma parcela de pessoas que decidiam o que seria ensinado para a populacdo brasileira
(CAVALCANTE, 2009).

Somente em 1937, surge o Instituto Nacional do Livro (INL) preconizando o que esta
disposto no Decreto Lei de N° 93 de 1937 com a finalidade de editar, organizar e publicar os
Livros Didaticos para todo pais. A partir deste periodo, o Livro Didatico passou a ser um direito

constitucional dos educandos brasileiros (FNDE, 2019).
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J4 na década de 60, o Livro Didatico passou a ser considerado o principal recurso
pedagbgico do professor no seu ambiente escolar, e em 1985 foi implementado o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) sob aprovagao do MEC. O PNLD ¢ entendido como uma
forma de politica publica voltada para a educagdo com o principal objetivo de distribuir livros
didaticos gratuitamente a todas as escolas publicas do Brasil. Além de auxiliar o trabalho
docente e contribuir na promog¢ao e melhoria da qualidade educacional.

Segundo FNDE, o PNLD também contempla as Instituigdes filantropicas, ou seja,
comunitarias, sem fins lucrativos e conveniadas ao Poder Publico. Todas as escolas
participantes recebem os materiais gratuitamente e regularmente. Sendo considerado um dos
Programas que mais apoiam o processo de ensino aprendizagem de maneira regular e
organizada. Atualmente, o PNLD atende o Ensino Basico desde os Anos Iniciais do
Fundamental ao Ensino Médio.

No decorrer da historia do PNLD, varias modificagdes foram adotadas para uma melhor
organiza¢do, ¢ muitos diferentes nomes, formas de financiamento e execu¢do foram sendo
aperfeigoados. Em 1938, com o Decreto-Lei N°1.006, foi instituida a Comissao Nacional do
Livro Didatico (CNLD), estabelecendo assim sua primeira politica de legislacdo, producdo e
circulagc@o no pais. Ja em 1945, pelo Decreto-Lei N° 8.460, ¢ consolidado sobre a produgdo e
utilizacdo do Livro Didatico, bem como a restri¢ao da escolha destes exemplares a partir do
professor regente. Sendo o docente que ird selecionar quais livros serdo utilizados.

No ano de 1971, o INL passa a desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (PLIDEF) com as atribui¢gdes de gerenciamento dos recursos financeiros e
administrativos, efetivando assim, a implanta¢do e contribui¢do financeira para o Fundo do
Livro Didatico. Em 1985, ocorreu uma edi¢do do Decreto n® 91.543, de 19/08/85, no qual o
PLIDEF dé espago ao PNLD, trazendo mudangas como: indica¢do do Livro Didatico pelos
professores, reutilizagdo dos materiais, aperfeicoamento das técnicas para a produgdo,
gerenciamento financeiro e inclusdo de mais séries do Ensino Fundamental.

De acordo com o FNDE, em 1996 iniciou-se o processo de avaliagao pedagogica dos
livros, sendo publicado o primeiro Guia de Livros Didaticos atendendo somente da 1* a antiga
4% série. Os livros inscritos para o PNLD foram avaliados pelo MEC conforme os critérios
discutidos. Com relagdo aos livros que apresentaram erros conceituais, desatualizagdo,
preconceito ou discriminacgao, estes foram excluidos do Guia.

Ao longo do processo historico, a escolha do Livro Didatico passou a ser de
responsabilidade da Instituicdo escolar com a participagdo dos professores na selecdo,

indicacdo, critica e contribui¢gdes no material didatico, como também o livro deixou de ser
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descartavel para ser reutilizado por outro estudante, além do seu aprimoramento pelas editoras
e ampliagdo das ofertas.

Contudo, neste periodo, a EJA nao foi inserida no PNLD, ficando mais uma vez a
margem das politicas educacionais da época. A responsabilidade na produgdo de materiais e
Livros Didaticos para a modalidade de Jovens e Adultos estava limitada as ag¢des e dever do
Estado e municipio (OLIVEIRA, 2007; PNLD EJA, 2014).

Segundo o FNDE, somente em 2007, com a resolu¢ao n° 18 de 24 de abril de 2007, foi
criado o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizagdo de Jovens e Adultos
(PNLA), contribuindo para a produgdo e escolha de materiais didaticos para a modalidade EJA,
além de possibilitar a distribuicdo de livros para escolas parceiras do Programa Brasil
Alfabetizado (PBA).

No ano de 2009, ocorreu a criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico para a
Educacao de Jovens e Adultos — PNLD EJA gerenciado pelo FNDE por meio da Resolugdo n°
51 de 16 de setembro de 2009.Logo, foram consideradas as especificidades dos educandos
como alguns fatores de diversidades culturais e sociais do pais, condigdes igualitarias do acesso
e permanéncia dos estudantes na escola, como o alcance da meta do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) na erradicacdo do analfabetismo, visto a necessidade de livros didaticos
adequados para esta modalidade.

Conseguinte, tiveram duas versdes aprovadas do Programa: Programa do Livro Didatico
EJA 2011 e o Programa do Livro Didatico EJA 2014 em sua ultima versdo. Segundo o FNDE
(2021), todos os discentes jovens e adultos das redes publicas de ensino foram atendidos nesses
programas, com disposi¢do de materiais e recursos didaticos baseados nas propostas
curriculares para esse segmento educacional.

Assim, o PNLD EJA atende a todos os educandos das turmas de alfabetizacdo, Ensino
Fundamental e Médio, como também aqueles oriundos do PBA. E importante destacar que os
livros utilizados para analise deste estudo atendem as regulamentagdes legais do PNLD EJA
2014. O PNLD EJA também utiliza o processo de avaliagdo dos livros didaticos e dispde do
Guia do Livro Didatico para a modalidade.

O principal objetivo das normativas do Livro Didatico ¢ proporcionar gratuitamente
obras didaticas de qualidade aos discentes das escolas publicas. O financiamento do FNDE
assegura a operacionalizacdo do PNLD, assim como o apoio da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) nesse processo de distribuicao, selecdo e

garantia dos materiais didaticos.
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Santana (2011) destaca que uma das principais diferengas entre o PNLD para o PNLD
EJA ¢ a abrangéncia das disciplinas em um volume tUnico regional que pode atender varias
disciplinas no mesmo volume, como também os Livros sdo consumiveis. Isto ¢, sdo entregues
para a utilizag@o dos alunos que terdo a guarda definitiva do material, ndo necessitando devolver
ao final do periodo letivo.

Dessa maneira, os estudantes recebem o material e conseguem permanecer com ele
durante o processo formativo. Além disso, o Guia do Livro Didatico auxilia nas informagdes
necessarias sobre as obras didaticas avaliadas pelo PNLD EJA, contribuindo para que os
educadores escolham os livros mais convenientes e viaveis em seus trabalhos na escola. Para
ter direito ao PNLD EJA, as escolas devem obedecer ao cadastramento dos educandos, das
turmas, professores e coordenadores de turmas, se houver (BRASIL, 2021).

Conforme o FNDE, a escolha ¢ distribuicdo do PNLD da EJA ¢ trienal, considerando
todas as matriculas existentes nas escolas cadastradas e a reposi¢do ¢ feita anualmente para
cobertura das matriculas adicionais.

Ademais, as escolas publicas que oferecem os anos finais do Ensino Fundamental da
EJA sao beneficiadas com livros que abrangem todos os componentes disciplinares. O processo
de avaliagdo, escolha e aquisicao dos livros didaticos ocorre de forma periddica para garantir
os ciclos regulares trienais.

E importante ressaltarmos que muitos estudiosos e autores questionam sobre a inser¢io
da modalidade EJA no documento que tange o curriculo Nacional, ou seja, na BNCC, que foi
implantada em 2015 e a terceira versdo aprovada em 2018. Ela cita a EJA somente na introducao
do documento, deixando para os Estados e Municipios a responsabilidade na elabora¢dao dos
curriculos pensados para a EJA (BRASIL, 2018).

Santos e Lemos (2015) argumentam sobre a auséncia da EJA na BNCC, destacando que
isso acentua a condic¢do de negligéncia educacional com a modalidade, sobretudo, no quesito
das politicas publicas educacionais. Essa omissdo inviabiliza as especificidades das
experiéncias e historias de vida dos estudantes jovens, adultos e idosos.

Neste sentido, as propostas curriculares para a modalidade EJA vém sendo estudadas
numa busca de evidenciar quais as praticas metodologicas e conteudos curriculares sdo vidveis
e que estejam em consonancia com o curriculo escolar e, sobretudo, com as singularidades e
particularidades destes educandos (CAVALCANTE; OLIVEIRA, 2016).

Embora o Livro Didéatico seja um instrumento impresso conhecido e utilizado no Brasil

e no mundo, ¢ dificil defini-lo quanto a sua func¢do na sala de aula. Nesse aspecto, € necessario
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embasarmos nossos estudos teodricos em autores € documentos normativos que se preocupam
com a utilizagdo adequada dos materiais didaticos.

Os materiais didaticos definidos por Mello (2010) sdo recursos utilizados nas
Institui¢des de ensino, podendo ser impressos ou digitais, com a finalidade de assegurar o
processo de ensino aprendizagem dos estudantes, pois sdo ferramentas que irdo representar um
campo do conhecimento e apoiar o trabalho pedagdgico.

Frison et.al (2009) argumentam que os Livros Didaticos se apresentam em muitas
escolas da rede publica de ensino como a principal, sendo a unica, fonte de trabalho como
material impresso na sala de aula, tornando-se um recurso basico no processo de ensino. Esses
mesmos autores dialogam que, ao analisar a importancia atribuida ao livro didatico pelos
professores na preparacao das suas aulas, observa-se que ele ¢ um material didatico visto como
facilitador da aprendizagem e instrumento de apoio, ajudando o estudante a ampliar sua
compreensdo e interpretacdo do conhecimento.

Conforme aponta Choppin (2004) sdo diversas fun¢des que o Livro Didatico assume na
escola: Referencial (com suporte dos contetidos e técnicas da disciplina); Instrumental (com a
metodologia a ser aplicada no ensino e atividades correlacionadas); Ideologica ou cultural
(contendo valores da lingua e da cultura social) e a fungdo Documental (com textos que vao
desenvolver a criticidade e senso reflexivo).

No entanto, o mesmo autor destaca que o livro ndo € o unico recurso didatico da sala de
aula, ou seja, o livro tem a finalidade de ser apoio, de apresentar a proposta do conteido com
objetivo de resumir, ampliar o conteido e complementar o ensino. Mas ndo se resume como
unico material a ser utilizado nas aulas. Existem diversos outros recursos que devem ser
adotados de acordo com a necessidade de cada turma e da proposta pedagdgica de cada
professor. Assim, a sua utilizagdo e escolha deve ser um apoio didatico em busca da valorizacao
dos diferentes saberes.

Para a realizacao desta pesquisa, baseamo-nos no conceito de Livro Didatico proposto
por Lajolo (1996) ao afirmar que o Livro Didatico pode ser compreendido como um
instrumento muito importante no processo de ensino e efetivamente tem um papel
imprescindivel na escola, embora ndo seja o Gnico material dos educadores e educando, pode
ser decisivo para a qualidade do aprendizado.

Por outro lado, a mesma autora alega que o Livro Didatico se torna um mecanismo na
homogeneizagdo dos conceitos, conteidos e metodologias, porém por ser um recurso limitado,
pode apresentar conceitos e conteidos fragmentados, sem relagdo direta com a compreensao

acessivel.
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Diante disto, os Livros Didaticos, em especial nas aulas de Ciéncias, precisam da
mediagdo, abordagem metodologica coerente e desenvolvimento para colaborar na apropriacao
dos saberes durante o desenvolvimento dos educandos.

Dessa forma, o professor deve ter formagao e competéncias para superar as limitagdes
dos livros didaticos, buscar outras fontes literarias e pedagdgicas para adaptacdo e pertinéncia
dos mesmos para suas turmas (SILVA e CAMPOS, 2009).

No que se refere ao livro de Ciéncias, Vasconcelos e Souto (2003) afirmam:

Os livros de Ciéncias t€ém uma funcdo que os difere dos demais — a aplicacdo do
método cientifico, estimulando a andlise de fenomenos, o teste de hipdteses e a
formulagdo de conclusdes. Adicionalmente, o livro de Ciéncias deve propiciar ao
aluno uma compreensao cientifica, filosofica e estética de sua realidade, oferecendo
suporte no processo de formagdo dos individuos/cidaddos. Consequentemente, deve
ser um instrumento capaz de promover a reflexdo sobre os multiplos aspectos da
realidade ¢ estimular a capacidade investigativa do aluno para que ele assuma a
condigd@o de agente na constru¢do do seu conhecimento. Esta postura contribui para a
autonomia de a¢do e pensamento, minimizando a “concepg¢o bancaria” da educacio,
que nega o didlogo e se opde a problematizagdo do que se pretende fazer conhecer

(p.93).

Conforme supracitado, este material didatico tem sua relevancia nas aulas de Ciéncias
porque direciona na definicdo de conteudos escolares e proposi¢cdo de ensino por parte dos
educadores e educandos. Dessa maneira, ¢ importante pensar em estratégias para sua utilizagao
de maneira que ele seja utilizado como um recurso pedagogico significativo de apoio na
aprendizagem dos educandos, visto que muitas vezes € o Unico recurso disposto na escola

(ROSA, 2017).

2.2 As contribui¢oes de Paulo Freire para os Livros Didaticos da EJA

Compreendemos que a EJA no Brasil passou e ainda vive modificacdes historicas
desde os anos 60, com a mudanca na educagdo popular segundo os pressupostos educacionais
do educador Paulo Freire, com sua proposta inovadora e conscientizadora como fonte de
liberdade para a classe dos vulneraveis na sociedade. A EJA estd organizada, segundo as
orientacdes de Paulo Freire (2015), com seu propoésito de reflexdo do contexto social no qual
os educandos estao inseridos, objetivando assim, a transformagao na vida dos jovens e adultos
analfabetos que vivem uma exclusao social.

Segundo Brandao (2006), o método Paulo Freire ajuda o professor a desenvolver sua
propria pratica docente com seus estudantes, no meio que estao inseridos. Por isso, este método
vai de encontro ao ensino pré-elaborado e tradicional porque estimula a participacdo, interagao
e experiéncias vividas pelos jovens e adultos, principalmente estes que ja chegam na escola

com uma ampla bagagem de conhecimentos adquiridos no decorrer da sua formagao social.
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Partindo das ideias Freireanas, a formag¢do na EJA com o apoio do livro como recurso
didatico deve compreender uma formagdo continua e a0 mesmo tempo articulada com os
conhecimentos prévios. Dessa forma, o professor de Ciéncias proporciona uma educacao
democratica, real e aplicada para que os seus educandos possam se posicionar como cidadaos,
bem como conhecer seus direitos sociais e de satde publica e tomar os devidos cuidados diante
dos contextos variados.

Diante desse contexto, o professor de Ciéncias que utiliza o livro didatico como recurso
deve ter em mente a adequagdo dos conteudos para a realidade dos educandos. Bem como
autonomia docente para atuar como mediador no processo de ensino e aprendizagem. Além do
reconhecimento dos saberes diversos dos educandos, ¢ importante frisar que ao intervir neste
processo pedagogico, o professor constroi conhecimentos a partir das relagcdes reais e sociais
do cotidiano dos seus educandos (FREIRE, 2015).

A Educagao de Jovens e Adultos ¢ uma modalidade de ensino legalizada e voltada aos
educandos que ndo tiveram acesso a escola na idade pré-determinada pelo sistema de Ensino.
No contexto educacional brasileiro, pensar em EJA ¢ pensar no educador Paulo Freire por seu
reconhecimento nacional ¢ internacionalmente, com seu método de alfabetizagdo de adultos.

O autor defende a perspectiva de se reconhecer como oprimido e transformar essa
situacao:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da
opressao? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertagdo?
Libertacdo a que nao chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que lhe derem os oprimidos, serd um ato de amor, com o qual se oporao ao
desamor contido na violéncia dos opressores, at¢ mesmo quando estd se revista da
falsa generosidade referida (2013, p.13).

Essa visdao de Freire mostra que é necessaria uma educagdo como pratica de liberdade,
pois o professor, com auxilio dos seus recursos didaticos adequados, consegue problematizar
com seus educandos durante as aulas para que eles se sintam desafiados, participativos e
incluidos no espaco educacional.

Consoante a formagao para a cidadania e da EJA e como um todo, precisa ir além do
espago fisico, possibilitando aos jovens e adultos uma educagdo ampla, acessivel e diferenciada.
Uma formagao capaz de proporcionar a criticidade e autonomia dos educandos, potencializando
a postura autdbnoma que eles irdo exercer na cidadania.

Paulo Freire ¢ reconhecido como patrono da Educacao Brasileira. Prezando a educagao
libertadora, dialdgica entre educandos e educadores, no qual o conhecimento ¢ construido

através da metodologia dialética em que a realidade ¢ o norte construtor do conhecimento,
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reafirmando assim, um elo entre teoria e pratica acerca do mundo e vivéncias sociais €
cientificas (WEYH et al, 2020).

Segundo Freire, ndo existe um modelo, uma unica forma de educar, a educagdo ocorre
em diferentes espacos e de diversas formas. Sua organizacao e planos pedagdgicos de ensino
sdo variaveis e vao consoantes as especificidades dos sujeitos educandos. Para isso, a escola
como um todo precisa estabelecer, na sua proposta pedagogica, os objetivos e recursos
apropriados a sua realidade escolar.

Em seus escritos, o autor também argumenta sobre as ideias educacionais da época, que
pretendiam uma educacdo bancaria baseada numa tendéncia tradicional de ensino. O professor
era visto como dono do saber ¢ os educandos, meros receptores desprovidos de conhecimentos.
Logo, formava pessoas passivas e acriticas.

Pensando na quebra desse paradigma de ensino, Freire apresenta a educagao libertadora
e problematizadora, especialmente na sua obra “Pedagogia do Oprimido”, esta forma de ensinar
que busca focar no processo critico, educativo e autdbnomo dos estudantes.

Assim como o proprio Freire expde:
Sdo ambos sujeitos cognoscentes, cada um em seu nivel: o que ensina, o por ele ja
sabido, por isso, ao ensinar reconhece o antes conhecido; o que aprende conhecendo
o ainda por ele ndo conhecido, ora conhece melhor alguma coisa que sabia mal ou
preenche uma lacuna de saber (FREIRE, 1999, p. 115-116).
Dessa maneira, o método Paulo Freire busca o questionamento continuo. Parte daquilo
que os educandos vivem em seu ambiente ndo escolar, aprimorando assim, o significado e
sentido do aprender. E uma educagdo que acredita na transformagao e na liberdade do educando,
um ensino que abrange as areas do conhecimento, mas que valoriza a criagdo humana e
participacao dialogada no processo de aprendizagem.

Nesta perspectiva, relacionamos a formacgdo dos jovens e adultos da EJA com os
pressupostos Freireanos quanto a importancia de ensinar aquilo que ele chama de “leitura do
mundo”, ou seja, apresentar nas aulas aquilo que faz parte do contexto de mundo dos seus
educandos, bem como problemas sociais, ambientais, situagdes reais que eles vivenciam em
seu cotidiano.

Segundo o autor:

Como educador preciso ir “lendo” cada vez melhor a leitura do mundo que os grupos
populares com quem trabalho fazem de seu contexto imediato e do maior de que o seu
¢ parte. Que precede sempre a “leitura da palavra”. [...] uma das tarefas fundamentais
do educador progressista ¢, sensivel a leitura e a releitura do grupo, provoca-lo bem
como estimular a generaliza¢do da nova forma de compreensao do contexto (FREIRE,
2000, p. 77-86).
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E importante ressaltar que, em seus estudos, Paulo Freire ndo destaca de maneira
explicita sobre o uso dos livros didaticos da formagao de Jovens e Adultos, mas embasados nos
seus pressupostos educacionais podemos aferir os pardmetros necessarios que precisam estar
presentes nos recursos didaticos para se trabalhar com jovens e adultos.

No entanto, isso ndo significa que a pedagogia freireana d4 pouca énfase aos contetidos
e metodologias. Freire destaca que o educador precisa escolher adequadamente seus recursos
de modo que valorize o contetido acessivel a realidade e a série do educando, a problematizagao
das ideias, a abordagem da problematizagdo, temas geradores partindo das vivéncias da turma,
atividades que busquem instigar a criticidade dos educandos para que seja possivel a construgao
e compreensao do conhecimento.

Esse ¢ o carater politico pedagogico da agdo educativa na concepgao libertadora e que
precisa ser aplicado na utilizagdo dos livros didaticos de Ciéncias na EJA. Dessa forma, os
saberes teoricos e praticos dialogam para uma pratica significativa, tendo em vista que
reconhecem a importancia da problematiza¢do das questdes cotidianas e atendem a apreensao
do contetudo e incorporacao na pratica didria (FREIRE, 2003).

Nesta direcao, Davydov (1988) destaca em seus estudos que a esséncia do homem ¢ o
conjunto das relacdes e interagdes sociais. Reafirma o pensamento Freireano de um ensino
embasado no reconhecimento e valorizag¢do social do cotidiano dos seus educandos. Com isso,
o ambiente de aprendizagem mediado pelo professor que tem compreensao dos objetivos que
deseja alcangar contribui para que os estudantes vivenciem, entre si, agdes individuais e

coletivas capazes de auxiliar na apropriacao dos saberes.

3.DOENCAS INFECTOCONTAGIOSAS: UM ENFOQUE NO ENSINO DE CIENCIAS
PARA A EJA

Compreendemos que os processos de ensino e aprendizagem na disciplina de Ciéncias
para a EJA devem alinhar e respeitar a experiéncia de vida dos educandos. Por ser um publico
de diferentes faixas etdrias e ocupagdes profissionais, a sala de aula torna-se um ambiente
desafiador na selecdo de contetidos e adequagdo de estratégias de ensino que atendam a essa
modalidade.

Diante do cenario atual da Pandemia de Covid-19, ainda que em meio a tanta
desinformacdo, percebemos a necessidade de se pensar no estudo sobre as Doencas
Infectocontagiosas na vida dos jovens da EJA. Sdo contetdos que fazem parte da vida de

trabalho e cotidiano dos estudantes e auxiliam na pratica didria concomitante no
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desenvolvimento profissional e pessoal. Além de instigar a percepcdo e relevancia desse
assunto na manuten¢ao da satde da comunidade.

Esta se¢do destaca sobre os conhecimentos bioldgicos das doengas infectocontagiosas,
dos agentes patogénicos, sintomas, medidas vidveis para evitar a proliferacao e sobre o Ensino
dessas Doengas na disciplina de Ciéncias em turmas de jovens e adultos. Para isso, utilizamo-
nos de pesquisas teoricas que fundamentam essa tematica, como as ideias de Roxos (2008),
Angelim (2016), Tortora et al (2017), dentre outras reflexdes que ampliam nossa visao

cientifica.

3.1 Doencas Infectocontagiosas

Doengas infectocontagiosas sao aquelas que podem ser facilmente transmissiveis de
pessoa para pessoa, podendo ser de forma direta ou indireta. Em sua maioria, sdo causadas por
microrganismos como virus, bactérias, protozoarios ou fungos que podem estar presentes
dentro ou fora do organismo e por uma proliferacdo descontrolada causar doenca e facilitar a
entrada de outros microrganismos, principalmente se existir alguma alteragao no sistema imune
do individuo (COURA; PEREIRA, 2019).

Sdo doengas que possuem alta velocidade de disseminagdo entre a populagdo e por
possuirem alto poder de contagio, necessitam de maior atencdo sobre o estado de saude
individual e coletivo, principalmente da classe trabalhadora, para adotarem as medidas de
prevencdo e cuidados individuais e coletivos através das politicas publicas de satide (DIAS,
2018).

Compreendendo que a facil e rdpida transmissdo, em sua maioria, sdo doengas que
necessitam de um agente intermediario, ou vetor. Nesse caso, 0 agente transmissor nao precisa
necessariamente estar doente, pois pode estar no periodo de incubagdo, cujo agente ndo causa
sintomas especificos, mas esta colonizando em potencialidade de transmissao (ANDRADE,
2013).

Souza et. al (2020) afirmam que entre os anos de 2010 e 2017 foram notificados 10 578
337 casos de adoecimento devido as doencas infecciosas e parasitarias no Brasil.
Correspondendo a uma taxa bruta de 5. 218,72 casos por 100.000 habitantes. A dengue, por
exemplo, foi responsavel por quase 70% dos adoecimentos. Dentre essas doencas, destacam-se
as causadas por virus, bactérias e fungos (TORTORA et al, 2017).

Viroses sao doengas causadas por virus. Estes constituem a menor entidade biologica
capaz de se replicar, sendo parasitas intracelulares obrigatorios, ou seja, necessitam de uma

célula, seja animal, bacteriana ou vegetal para esta replicagdo. Nas ultimas décadas, diversas
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viroses desenvolveram notdveis impactos para o mundo, desde um mal-estar individual até
surtos pandémicos. O quadro clinico mais frequente dessas viroses ¢ o das febres hemorragicas,
muitas delas com alta taxa de letalidade, como a Dengue, Ebola, dentre outras (SANTOS;
ANFERAMI, 2008).

Com base nos estudos de Silvino et al (2020), uma das doengas virais que alastrou todo
o mundo foi a doenga do coronavirus 2019 (COVID-19). Uma infecc¢do viral provocada pelo
Coronavirus 2 da Sindrome Respiratéria Aguda Grave (SARS-CoV-2). A doenga surgiu em
Wuhan, China, em dezembro de 2019, rapidamente espalhou-se em todas as regides ao redor
do mundo.

Os pacientes infectados com SARS-CoV-2 podem apresentar diversos sintomas tais
como: fadiga muscular, falta de ar, tosse seca, garganta inflamada e febre. Além de ser uma
doenga que pode se disseminar de forma direta pelas goticulas liberadas na tosse e espirro,
também age de forma indireta, pela contaminacdo dos objetos e ar.

As doencas causadas por bactérias sao chamadas de bacterioses. Possuem como agente
causador as bactérias, que sao organismos procariontes formados por uma Unica célula
(TORTORA et al, 2017). Dentre as bacterioses mais conhecidas temos: a Pneumonia
bacteriana, causada por bactérias como Streptococcus pneumoniae; Sifilis, uma Infecc¢ao
Sexualmente Transmissivel causada pela bactéria Treponema pallidum e Tuberculose, em que
seu agente causador ¢ a bactéria Mycobacterium tuberculosis (SOUZA et al, 2020).

Algumas das bacterioses infectocontagiosas sdo causadas por bactérias intracelulares
que sdo bastante comuns. Elas desenvolvem a capacidade de sobreviver ao processo de
fagocitose pelas células do sistema imune e causam doengas com dificeis tratamentos.

Dentre as bactérias mais comuns e que infectam com prevaléncia, encontramos a espécie
Mycobacterium tuberculosis, o agente causador da maioria dos casos de tuberculose (TB). A
Tuberculose ¢ uma doenga antiga que constitui um grande problema de satde publica no Brasil
e no mundo até os dias atuais, principalmente nos paises em desenvolvimento. Provocou grande
impacto a populacdo brasileira que resultou em muitas mortes.

As micoses sao infecc¢des, contagiosas ou ndo, causadas por fungos que podem aparecer
sob a pele, unhas e couro cabeludo, como as micoses cutaneas. Os tipos mais comuns sao: a
micose de unha (onicomicose), a candidiase (sapinho ou vaginal), a pitiriase e a frieira (pé-de-
atleta). Podem causar quedas de cabelo, infec¢do generalizada e ainda transmitir através do
contato de pessoa para pessoa (TORTORA et al, 2017).

Segundo os trabalhos de Pascoal (2020), algumas doengas infectocontagiosas, mesmo

com tratamento, apresentam risco de multirresisténcia do agente infeccioso, perdurando em
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periodo de laténcia por maior tempo no organismo do transmissor, aumentando a incidéncia de
transmissao e dificuldade no tratamento e cura. Uma infec¢do persistente (ou infec¢ao cronica)
se desenvolve gradualmente durante um longo periodo. Em geral, as infecgdes persistentes sao
fatais.

Neste sentido, o Brasil vem desenvolvendo diversos estudos sobre a situacao de saude
da populagdo, como medidas profilaticas para preven¢do e profilaxia das doencas
infectocontagiosas. Dados apontam para a ocorréncia de declinio nas taxas de mortalidade no
final do século XX devido as Doengas Infecciosas, em especial as Doengas Transmissiveis,
para as quais se dispde de medidas de prevengao e controle (ANGELIM, 2016).

Apesar da redugdo na mortalidade pelas doengas infecciosas e da diminuigdo
significativa na morbidade por um conjunto importante dessas doengas, a0 mesmo tempo, em
outra dire¢ao, configura-se, no Brasil, um quadro que, além de expor as frageis estruturas
ambientais urbanas do pais que tornam as populagdes vulneraveis a doengas que pareciam
superadas, amplia a ja alta carga de doengas da populagao.

Esses fatores agregam-se ao surgimento de novas doengas ou novas formas de
manifestagdes das doengas na populagdo: aumento na severidade, causado pelo surgimento de
novas cepas patogénicas; ampliacdo da resisténcia aos antimicrobianos e persisténcia de
problemas como a desnutri¢do e doencas endémicas.

Tais doencas estdo relacionadas a falta de medidas sanitarias adequadas para a
populacdo, a falta de informagao e a intensa disparidade social. Sendo necessario a implantagao
de novas estratégias governamentais com énfase na promog¢ao da satide, pilar fundamental para

diminui¢ao gradativa dos casos no Brasil (ANGELIM, 2016).

3.2 Ensino sobre as Doencas Infectocontagiosas

Dentre os conteudos que devem ser trabalhados no Ensino de Ciéncias de acordo com a
BNCC ou como um tema transversal segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN),
estdo aqueles relacionados a saude, como as doengas infectocontagiosas. Apesar de ser um tema
transversal, os conteudos voltados a educacao em saude sao trabalhados prioritariamente dentro
da disciplina de Ciéncias da Natureza, com abordagem nas doengas (PASCOAL, 2020).

As Doengas infectocontagiosas sdo aquelas transmitidas por contato direto e indireto de
forma imediata (TORTORA et al, 2017). E um conteudo presente no cotidiano e na atual
conjuntura da Pandemia de COVID-19. Sendo relevante que, na sala de aula, os educandos

percebam a importancia do assunto e o seu papel na manutengao de sua saude e da comunidade.
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Os conhecimentos sobre as doengas infectocontagiosas no Brasil datam um percurso
com surtos epidémicos e endémicos com elevada mortalidade e infec¢do populacional. Segundo
os estudos de Andrade e Lopes (2020), esse espaco historico no Brasil inicia-se com a Epidemia
da Variola (1904 até¢ 1980) com 300 milhdes de mortes ao redor do mundo. Seguidamente, com
a Pandemia da Gripe Espanhola (1918-1920) responsavel por afetar cerca de 300 mil
brasileiros. Logo depois, outras epidemias como a da Poliomielite (1953-1990), da AIDS
(1982- atual) e dengue (1986- atual) acometeram a populagao brasileira. Perpassando os tempos
atuais com a Pandemia da COVID-19 (2020- atual). Neste viés, fatores culturais, econdmicos,
sociopoliticos e ambientais sdo relacionados com os casos destas doengas por todo territorio
brasileiro.

Assim, acreditamos que ensinar sobre essas doencas, identificando os agentes
causadores, formas de transmissao, sintomas ¢ medidas preventivas € extremamente importante
na formacao escolar, pois sdo doencas que podem gerar complicagdes graves, inclusive, causar
a morte do individuo.

Tortora et al (2017) argumentam que os patdgenos (microrganismos que causam
doengas) podem ser transmitidos do reservatdrio de infeccdo para um hospedeiro suscetivel por
trés vias principais: contato (direto ou indireto), veiculos (ar, 4gua e alimentos) e vetores
(hospedeiro intermediario). Os autores também destacam que uma vez estabelecida a doenga
infectocontagiosa, a pessoa infectada pode se recuperar completamente, sofrer danos
temporarios ou permanentes, como também, a morte.

Diante disso, trabalhar nas aulas de Ciéncias sobre as doenc¢as que afligem seu contexto
social, regional e global, bem como quais caminhos seguir em prol dos direitos enquanto
cidadaos criticos, € contribuir para a saude publica, auxiliar para que os estudantes possam
tomar decisOes didrias, adotar habitos sauddveis para manutengdo e qualidade de vida
(OLIVEIRA; GUERREIRO; BONFIM, 2007).

O ensino desta tematica € visto como estratégia importante na prevengao € promog¢ao a
saude. Esse conhecimento faz com que os individuos reflitam sobre seus habitos e estilo de
vida, provocando mudancas para melhorar sua qualidade de vida e diminuir suas
vulnerabilidades aos ricos bioldgicos (PASCOAL, 2020).

Nesse sentido, a escola configura-se como um espaco privilegiado para a realizagao de
acoes de promocao e educacdo em saude, estimulando o aprendizado e influenciando
comportamentos, visando a melhoria da saide e o bem-estar de todos os envolvidos na

comunidade escolar (MELO et al., 2013).
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O professor ¢ a principal fonte de informacdo sobre as doengas para os adolescentes no
ambiente escolar, além de confirmar a escola como espago para o compartilhamento, decisdes
e responsabilidades com as demais esferas envolvidas no desenvolvimento de estratégias que
visem a reducdo da vulnerabilidade de adolescentes (BRETAS et al., 2009).

A BNCC propde habilidades relacionadas a satide que devem ser desenvolvidas nas
aulas de Ciéncias, especialmente no Ensino Fundamental como: discutir habitos de higiene
(lavagem das maos e higienizagao oral); abordar cuidados para evitar acidentes domésticos e a
manutengdo da saude; propor formas de transmissdao e prevenc¢ao de doengas (pratica de
atividade fisica, dieta equilibrada e vacinacdo); relacionar conceitos de anatomia e fisiologia;
desenvolver agdes sobre educagao sexual e cuidados preventivos (BRASIL, 2018);

E importante aproveitar os momentos e espacos educativos na divulga¢io de doengas e
cuidados, como atualiza¢des de calendario vacinal, ressaltar a importancia da imunizacao na
preven¢do de doencas, podendo realizar tais acdes na propria escola, com apoio de outros
profissionais como da area da Satide (PASCOAL, 2020).

Dessa forma, o docente pode promover essa discussdo com apoio de diversos recursos
além do livro didatico como: televisdo, filmes, documentérios e outras estratégias para permear
a aprendizagem.

Moran (2018), defende que:

Os bons materiais (interessantes e estimulantes, impressos e digitais) sdo
fundamentais para o sucesso da aprendizagem. Precisam ser acompanhados de
desafios, atividades, historias, jogos que realmente mobilizem os alunos em cada
etapa, que lhes permitam caminhar em grupo (colaborativamente) e sozinhos
(aprendizagem personalizada) utilizando as tecnologias mais adequadas (e possiveis)
em cada momento (p 51).

O autor ressalta que os conteudos atualizados e atraentes podem auxiliar para motivar e
orientar as atividades e na escolha pedagdgica dos materiais adequados que favoregam a
aprendizagem em cada momento. A funcao do professor nesse processo ¢ mediar as atividades
de aprendizagem, como também, apresentar condi¢des e conteudos que sejam bases para a
educacao dos estudantes. Para isso, esses conteudos precisam levar em consideragdo a formagao
real do sujeito.

Para Souza (2006), o ensino escolar tem grande relevancia na formagao do cidadao.
Porque ¢ por meio dele que ocorre o desenvolvimento das relagdes sociais, possibilitando assim,
mudangas nos educandos. Com isso, a principal fungdo da escola ¢ garantir o conhecimento aos
seus estudantes, ou seja, buscar todas as formas de assegurar a apropriagdo dos saberes.

Goes & Cruz (2006) abordam que ensinar conhecimentos organizados e culturalmente

valorizados € compromisso da escola, porém ressaltam que este compromisso deve se expandir
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para além do espago educacional, respeitando o espago social e a diversidade dos estudantes.
Essas ideias corroboram com a Educacdo em satde, que busca o desenvolvimento de forma
significativa, com intervencgdes pedagdgicas efetivas, com diretrizes promissoras para o ensinar
e aprender com qualidade.

Dessa maneira, o ensino sobre doengas infectocontagiosas se faz necessario por oferecer
formas e instrumentos. Entre eles, o livro didatico, para os individuos conhecerem nao so6 as
doencas, suas causas, sintomas e tratamento como também, as formas de prevencao e sua
importancia. Dessa forma, compreendemos a necessidade de trabalhar estas informagdes no
Ensino de Ciéncias na EJA.

Portanto, na se¢do seguinte apresentamos os procedimentos metodoldgicos realizados
na pesquisa no processo de investigagcdo sobre a tematica de estudo. Mostraremos na proxima

se¢dao como se deu o processo da coleta e analise dos dados.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A escolha dos procedimentos metodologicos apropriados possibilita, ao pesquisador,
identificar quais caminhos serdo percorridos em consonancia com as necessidades percebidas
ao longo da pesquisa. Nosso trabalho pautou-se no objetivo de compreender como a tematica
Doengas Infectocontagiosas ¢ trabalhada nos livros didaticos da EJA. Escolhemos esta tematica
por se fazer presente na vida pessoal e profissional desses estudantes, e muitos desconhecem
quais impactos podem causar para a saude individual e coletiva.

Dessa forma, escolhemos os livros didaticos da disciplina de Ciéncias utilizados pelos
estudantes da EJA no municipio de Igreja Nova/AL. Enfatizamos a escolha deste objeto de
analise porque, durante a formagao académica e visitas profissionais nas escolas do municipio,
constatamos a escassez de materiais didaticos, especificamente de Livros Didaticos, para o
Ensino de Jovens e Adultos nas Institui¢des visitadas.

Para tanto, se fez necessario analisar esses livros enfatizando a tematica de Doencas
Infectocontagiosas, como elas sdo abordadas nesses livros na disciplina de Ciéncias, em séries
do Ens. Fundamental — Anos Finais (2° Segmento). Ressaltamos a importancia destas doengas,
bem como a relevancia de ensinar esta tematica nas aulas de Ciéncias na modalidade EJA.

Organizamos esta metodologia em tdpicos para uma maior compreensao de cada etapa
desenvolvida. Iniciando com a explanacdo do tipo de pesquisa e abordagem adotada,
seguidamente com as categorias e critérios selecionados para as analises considerando outras
pesquisas ja postuladas conforme Vasconcelos e Souto (2003) e Bandeira, Stang e Santos
(2012). Posteriormente, com a descri¢do da Colecao de livros objeto deste estudo e com a forma

de coleta e analise dos dados embasados nos estudos de Bardin (2016).

4.1 Tipo de pesquisa
Este trabalho se insere no tipo de pesquisa documental que estabelece parametros

teoricos-metodoldgicos de natureza descritiva, além de proporcionar uma reflexdo, andlise e
interpretagdes que podem ser visualizadas sobre diferentes respectivas (NASCIMENTO, 2009).

A escolha dos métodos apropriados e dos documentos para a pesquisa ¢ de suma
importancia. Por isso, ¢ importante um planejamento da pesquisa por meio da formulacdo de
questdes a serem estudadas. Tendo relevancia para diferentes areas do conhecimento, sendo o
pesquisador o integrante responsavel pela andlise dos documentos, tentando investigar os
aspectos a que venha a contribuir com a pesquisa, a depender do objetivo da mesma (KRIPKA;

SCHELLER; BONOTTO, 2015).
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Conforme os autores supracitados, a pesquisa documental consiste na analise de
diversos materiais que nao passaram por nenhuma analise ou que podem ser reexaminados
buscando interpretagdes ou informagdes complementares. Este tipo de analise utiliza varios
métodos e técnicas para se obter dados dos documentos.

A palavra documento no latim: “documentum” significa que ensina e serve de exemplos.
Nos estudos de Ludke e André (1986), documentos sdo materiais escritos que podem ser
utilizados como fonte de informacdes tais como: contos, memorandos, diarios, jornais, revistas,
livros e até arquivos escolares. O estudo dos documentos ¢ compreendido por diversas etapas
que vao desde a escolha e coleta dos dados até sua andlise. Uma das técnicas para analise de
dados ¢ a andlise de contetdo.

Segundo os estudos de Gil (2008), dentre as vantagens da pesquisa documental, destaca-
se o baixo custo ou gastos financeiros para fins tais como: materiais para desenvolvimento da
pesquisa ou deslocamento do pesquisador. Pois ndo requer a necessidade do contato presencial
com o sujeito, possibilitando assim, um fator predominante na sua execugao.

Para Godoy (1995), o pesquisador precisa ter cuidado no documento a ser analisado,
seu acesso e disponibilidade bem como a escolha da analise deste documento. Sao requisitos
fundamentais, pois o uso dos documentos em pesquisa precisa ser apreciado e valorizado.

Assim, ao realizar as andalises dos livros didaticos, com a metodologia proposta, sera
possivel realizar a interpretacao dos aspectos significativos da pesquisa e o dialogo com outros

referenciais por meio das analises do pesquisador e da interpretacdo dos dados.

4.2 Abordagem da pesquisa
A pesquisa ¢ caracterizada com abordagem qualitativa, que se refere a estudos onde os

dados coletados analisados sdo em formato textual, marcados pela subjetividade dos sujeitos da
pesquisa. Esta consiste no estudo amplo e detalhado da problematica analisada (GIL, 2002).
Segundo Flick (2009; 2013), a abordagem qualitativa ¢ utilizada para os pesquisadores
que buscam conhecer experiéncias, interagdes ¢ documentos em seu contexto natural, pois
muitos conhecimentos sdo aprimorados no decorrer da investigagdo, podendo o pesquisador

formular questionamentos e hipdteses antes, no decorrer e depois da coleta e analise dos dados.

4. 3 Categorias e Critérios escolhidos para as analises
Um importante passo na dire¢cdo de uma avaliacdo criteriosa do livro didatico €, sem
duavida, a defini¢do dos critérios de analise. Esta pesquisa compreende a escassez dos

instrumentos que orientam o professor de Ciéncias na escolha e andlise criteriosa dos seus
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materiais. Considerando isso, baseamo-nos nas Categorias e Critérios postulados nos estudos
de Vasconcelos e Souto (2003) e Bandeira, Stang e Santos (2012).

Segundo Vasconcelos e Souto (2003), estes critérios foram estabelecidos conforme a
proposta do Programa Nacional dos Livros Didaticos e a proposta ndo ¢ firmar um modelo
unico de critérios de analise nos livros de Ciéncias, mas sim contribuir nas reflexdes, destacando
pontos que sdo importantes nas obras didaticas.

Tendo o conteudo de Doengas Infectocontagiosas como foco desta pesquisa,
selecionamos 3 eixos prioritarios para aplicagdo dos critérios. Estes foram: 1. Contetudo tedrico
(Doengas Infectocontagiosas); 2. Recursos visuais (ilustragdes) e 3. Atividades propostas

(Agdes pedagodgicas metodoldgicas). Conforme apresentado no Quadro 2.

Quadro 2- Categorias e Critérios estabelecidos para as analises dos Livros Didaticos.

Categorias Critérios

DOENCAS INFECTOCONTAGIOSAS Contextualizagdo tematica

Linguagem adequada para o ano/turma
Interdisciplinaridade

Relagdo entre o conhecimento popular e cientifico
Textos/Leituras complementares

Indicagdes de referéncias externas (livros, sites,

filmes etc.).

ILUSTRACOES Estrutura/Composi¢ao
Intertextualidade
Coeréncia e veracidade cientifica

Tipos de textos imagéticos

ACOES PEDAGOGICAS METODOLOGICAS Abordagem problematizadora,
Estimulam a pesquisa individual e/ou coletiva

Relacionam com o cotidiano dos educandos da EJA
Possibilita a organizagdo dos conhecimentos

diversificados.

Fonte: Adaptacdo dos estudos de Vasconcelos e Souto (2003).

Dessa forma, a partir dos eixos citados anteriormente, com uma leitura minuciosa da
colecdo do livro didatico, delimitamos a escala de referencial semantico para atender com
viabilidade nossa analise conforme os estudos de Bandeira, Stang e Santos (2012). (ver Quadro

3).
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Quadro 3- Escalas de Referencial Semantico em Pesquisas Qualitativas.

Escala de Diferencial Consideracoes relacionadas a cada critério escolhido
Semaéntico
INSATISFATORIO O critério ndo ¢ abordado nos livros.
POUCO SATISFATORIO O critério ¢ abordado de maneira superficial.
SATISFATORIO O critério é abordado nos livros de maneira clara, objetiva, porém, com
algumas observacdes.
MUITO SATISFATORIO O critério é abordado sem observacdes.

Fonte: Adaptaco dos estudos de Bandeira, Stang e Santos (2012).

Ao longo da organizacdo das categorias e critérios, consideramos prioritarias situagdes
que promovam o ensino-aprendizagem com uma postura de criticidade e dialogismo durante as
aulas de Ciéncia. Bandeira et al (2012) afirmam que a Escala de Referencial Semantico em
Pesquisas Qualitativas permite ao pesquisador uma melhor analise das Categorias e Critérios
definidos priorizando, também, a subjetividade nas definicdes dos conceitos estabelecidos e
relatados.

Destacamos também que esses critérios e categorias de andlise ndo buscam o
engessamento das criticas a Colecao analisada, nem tampouco desmerecem-nas, mas sim

contribuem para reflexdes sobre o tema, além de trazer possiveis caminhos sobre o assunto.

4. 4- Objeto de estudo

A colecdo adotada para a analise ¢ da Colecao EJA Moderna: Educacdo de Jovens e
Adultos — Ensino Fundamental Anos Finais (6° ao 9° Ano), 1* ed. Sdo Paulo: Moderna (ver
Figura 1), referente ao Programa do Livro Didatico da Educagdo de Jovens e Adultos —
2014/2016 (PNLD EJA 2014/2016), cedidos por uma escola publica da rede municipal de Igreja
Nova/AL. Constatamos ainda que os livros utilizados por educadores e educandos durante as
aulas correspondem ao triénio de 2014/2016. A Institui¢do informou que na escola existe uma
escassez de Livros Didaticos para a EJA e que ndo houve aquisi¢ao de novos livros para a
Educacao de Jovens e Adultos para os anos de 2020 e 2021.

As obras foram concebidas, desenvolvidas e produzidas pela editora Moderna, com o
codigo da colecao 004EJA2014, tendo como editora responsavel Virginia Aoki. Segundo o
Guia do PNLD EJA 2014, o livro do aluno (LA) ¢ composto por quatro volumes ¢ o Manual

do Educador (ME) de sete volumes. Cada volume do LA ¢ dedicado a um dos Anos Finais (6°,
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7°, 8° ¢ 9°) do Ensino Fundamental e abrange sete componentes curriculares. Dentre eles, a

disciplina de Ciéncias, foco da analise deste trabalho, conforme a Figura 1.

Figura 1- Cole¢ao EJA Moderna, 6°, 7°, 8° E 9° Ano.

Fonte: disponivel em: <https://www.moderna.com.br/pnldeja2014/ejamodernaanosfinaisensinofundamental/>.
Acesso em 27 de agosto. 2021.

Atualmente, os livros de Ciéncias para a EJA organizam-se em modulos conforme
orientagdes do Guia PNLD EJA, contemplando diferentes disciplinas no mesmo material
(PNLD EJA, 2014). Cada livro estrutura-se em torno de duas unidades, a partir das quais se

desenvolvem todos os contetidos como ¢ demonstrado no quadro a seguir (ver Quadro 4).

Quadro 4- Organizacdo das unidades tematicas segundo os seus respectivos anos da cole¢do analisada.

Série/Ano Unidades da colecao
6° ano “Identidade e “Alimentagdo”
Pluralidade”
7° ano “Moradia” “Saude e Qualidade de Vida”
8° ano “O Pais” “A Sociedade Brasileira”
9° ano “Trabalho” “Desenvolvimento e Sustentabilidade”

Fonte: Autora, 2022.

Os dados foram coletados por meio de recortes dos livros didaticos e com base nos
parametros e critérios adotados para as analises dos livros. seguem uma escala de referencial

semantico e as etapas da analise do contetido definidas mais adiante.
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4. 5- Técnica de analise de conteudo

No decorrer da pesquisa, foi realizada a analise proposta por Laurence Bardin (1977,
2016). A técnica foi definida como um método empirico que tem sido amplamente aplicado nos
trabalhos cientificos e caracteriza-se como um conjunto de instrumentos de cunho
metodolégico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteudos)
diversificados. Ou seja, a analise de contetido busca, através de procedimentos organizados e
objetivos, a descricdo do conteudo analisado.

Seguimos as trés etapas de analise de contetido: pré-andlise, explora¢do do material e
tratamento dos resultados a fim de realizar a andlise dos dados e encontrar respostas para a

pergunta da pesquisa:

I- Pré-analise

Segundo Bardin (2016), a pré-analise é a primeira etapa de organizagdo das ideias. E
uma fase intuitiva, no entanto segue um caminho ideologico em busca de um plano para chegar
as proximas analises. Para isso, selecionamos a Colecdao de livros da Editora Moderna da
Colegao EJA dos Anos Finais do Ensino Fundamental II. Tendo em vista que na unica escola
que oferta EJA na rede municipal de Igreja Nova, cidade residente da pesquisadora, esta colecao
se fez presente como o Unico recurso disponivel em sala.

Com isso, escolhemos os quatros livros para ser a amostra que ird representar esta
pesquisa. Em seguida, foi feito uma leitura flutuante dos livros didaticos analisados para
conhecer a Colecdo e buscar a tematica de Doengas Infectocontagiosas, como também a
formulacao de hipoteses conforme foram descritas no inicio do projeto desta pesquisa. Estas
serviram para a construcao dos critérios e categorias de andlise que foram criadas
posteriormente para analisar os livros.

Ao final da altima etapa da pré-analise, fizemos a preparacdo do material com a leitura.
Os dados foram selecionados através de recortes dos conteudos, das atividades, ilustracoes e
outros elementos de aprendizagens apresentados pelos livros que atendiam as hipoteses pré-

estabelecidas pela pesquisa.

II- Exploracio do material
A exploragdo do material ¢ a segunda etapa. Diz respeito a codificacao do material e na
defini¢do de categorias de andlises e identificacdo das unidades que possibilitaram a

interpretagdo do material. Dessa forma, ficamos atentas aos critérios de exclusividade, pois
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havia capitulos e unidades que ndo tinham relacdo com a tematica, como também tivemos o
cuidado na escolha das categorias.

Nesta etapa da exploragao do material, realizamos uma andlise detalhada do objeto de
estudo, explorando os recortes dos textos que foram retirados dos livros e quais capitulos
abordam o contetido de Doencas Infectocontagiosas.

Durante a exploragdo, fizemos a codificacdo e categorizacdo do material. Ou seja, as
unidades temadticas foram categorizadas com recortes tematicos e estabelecimento de

indicadores de analise conforme descritos na Escala de Referencial Semantico.

I1I- Tratamento dos resultados obtidos e interpretacio

Bardin (2016) afirma que nesta etapa acontece a condensacdo e o destaque das
informagdes para analise. E o momento da analise reflexiva e critica dos dados. A autora
também ressalta que a interpretacdo dos resultados obtidos pode ser feita por meio da inferéncia,
por ser um tipo de interpretagdo controlada que se apoia nos elementos mais significativos da
reflexdo.

Na terceira e ultima etapa, fizemos o tratamento dos resultados com base nos dados
brutos coletados da leitura geral do material e das informagdes observadas. Para isso,
estabelecemos uma organizagao dos dados por meio de quadros, ilustragdes e eixos norteadores

de acordo com cada livro analisado e referenciais tedricos discutidos.

5.ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS DE CIENCIAS

Evidenciamos nesta pesquisa a disciplina de Ciéncias, objeto de estudo de analise, ¢ a
tematica Doengas Infectocontagiosas, refletindo como a Colecdo aborda este contetido para a
modalidade EJA. Descrevemos no Quadro a seguir (ver Quadro 5) os sumadrios dos livros de
Ciéncias com as respectivas Unidades e Capitulos.

Os livros didaticos analisados foram do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental,
desenvolvidos pela Editora Moderna, tendo como Editora responsavel Virginia Aoki, formada
em Ciéncias Sociais pela Universidade de Sao Paulo (USP).

A seguir, o Quadro 5 apresenta uma lista dos contetidos presentes na Colecdo. Em letras
maitsculas estdo indicados os titulos de cada unidade. Os capitulos em italico correspondem
aos conteudos que apresentam indiretamente abordagem relacionada as Doengas

Infectocontagiosas. Os capitulos grifados abordam a tematica objeto desta pesquisa.



53

Quadro 5- Sumario da Cole¢do EJA Moderna, 6° a0 9° Ano. Ens. Fund. - Séries Finais.

Livro EJA Moderna 6° Ano- Unidades/Capitulos

UNIDADE 1- IDENTIDADE E PLURALIDADE
Capitulo 1: As expedicdes cientificas pelo Brasil
Capitulo 2- Biomas brasileiros

UNIDADE 2- ALIMENTACAO

Capitulo 3- Alimentag&o dos seres vivos
Capitulo 4- Os alimentos

Capitulo 5- O corpo humano e os alimentos
Capitulo 6- Habitos alimentares dos brasileiros

Livro EJA Moderna 7° Ano- Unidades/Capitulos

UNIDADE 1- MORADIA
Capitulo 1: Agua, saude e saneamento bdsico
Capitulo 2- A fauna das casas

UNIDADE 2- SAUDE E QUALIDADE DE VIDA
Capitulo 3- A medicina cientifica e a medicina popular
Capitulo 4- A pratica de atividades fisicas

Capitulo 5- Reprodugdo humana

Livro EJA Moderna 8° Ano- Unidades/Capitulos

UNIDADE 1- O PAIS
Capitulo 1: A vacina¢do no pais
Capitulo 2- O respeito a vida

UNIDADE 2- A SOCIEDADE BRASILEIRA
Capitulo 3- A Segurancga e a saude no trabalho
Capitulo 4- Doencas infecciosas e parasitoses no Brasil

Livro EJA Moderna 9° Ano- Unidades/Capitulos

UNIDADE 1- TRABALHO
Capitulo 1: A quimica no dia a dia
Capitulo 2- A energia

UNIDADE 2- DESENVOLVIMENTO E SUSTENTABILIDADE
Capitulo 3- Consumo e desenvolvimento sustentavel
Capitulo 4- Os meios de transporte

Fonte: Adaptagao dos livros didaticos da Colecdo EJA Moderna, 6° ao 9° ano. Grifos nossos.

As andlises serdo apresentadas conforme os critérios citados anteriormente, ou seja,
quanto ao conteudo tedrico, recursos visuais e agoes pedagdgicas, destacando assim cada série
de Ensino (6°, 7°, 8° ¢ 9°).

Didaticamente, definiremos os livros analisados como LD1 (para o livro do 6° Ano EJA
Moderna- Anos Finais), LD2 (para o livro 7° Ano EJA Moderna- Anos Finais), LD3 (para o
livro do 8° Ano EJA Moderna- Anos Finais) e LD4 (para o livro do 9° Ano EJA Moderna- Anos

Finais).
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Livro didatico: 6° Ano EJA Moderna — Anos Finais

O LD1 inicia com um breve sumario com todas as disciplinas curriculares presentes na
obra. Especificamente na disciplina de Ciéncias, o livro apresenta 2 unidades intituladas: 1-
Identidade e pluralidade e 2- Alimentagdo, que estdo distribuidas no total de 179 paginas. Ao
final de cada capitulo, sdo apresentadas atividades e textos complementares como também
indicagdes de livros, sites e filmes correlacionados com as unidades curriculares da disciplina.

Em relacdo a disciplina de Ciéncias, particularmente, os autores responsaveis pela
elaboracgdo dos textos originais sdo bacharéis e licenciados em Ciéncias Bioldgicas pela USP:
Fernando Frochtengarten e Ophelis de Almeida Francoso Junior, além de Luciana Bortoletto
Rela, licenciada em Ciéncias Biologicas pela Universidade de Campinas que juntos elaboraram
os textos originais do livro do 6° Ano. Evidenciamos, no Quadro 6, as categorias, critérios e
escala de diferencial semantico analisados no livro didatico.

Segundo a analise descrita no PNLD EJA (2014), a disciplina de Ciéncias esta integrada
aos eixos tematicos que organizam os quatro volumes da Colegdo a partir dos quais sdo
discutidos os assuntos teoricos. Conforme os conteudos sdo abordados, possibilidades

problematizadas podem surgir com base no senso comum dos educandos e do conhecimento

cientifico.
Quadro 6- Categorias, Critérios ¢ Escala de Diferencial Semantico analisados no LD1.
Livro analisado- 6° Ano EJA Moderna — Anos Finais

Categorias Escala de Diferencial Semantico

Doengas Infectocontagiosas INSATISFATORIO
A categoria teorica ndo ¢ abordada no livro.
Tustragdes INSATISFATORIO
A ilustragdo apresentada no texto nao tem referéncia direta com o tema
da pesquisa.
Acdes Pedagogicas INSATISFATORIO
Metodologicas A explanagdo pedagogica metodologica ndo apresenta relagdo com a

tematica.
Fonte: Autora, 2022.

e Categoria- Doencas Infectocontagiosas
Analisando o material com enfoque inicial na Categoria “Doencas
Infectocontagiosas”, observamos que as unidades ndo apresentaram conteudos relacionados
ao tema em analise. Motivo pelo qual classificamos esta categoria como insatisfatéria no LD1.
Nesse sentido, o material apresenta limitacdes na construcdo de agdes significativas para

trabalhar Educacgao e Saude nas aulas da EJA. Reafirmando a importancia da media¢ao docente
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para articular propostas pedagogicas que ampliem estes limites e possam desenvolver acdes de
ensino que perpassam o livro didatico.

Apenas na unidade 2, na pagina 303, o livro menciona de maneira indireta sobre
“Contaminacdo Microbiana” no texto complementar ao final do capitulo 4 (ver figura 2) sobre

os alimentos de rua, destacando assim que a ingestdo de alimentos contaminados pode ocasionar
infecgdes e doengas para a populagao.

Figura 2- Recorte do livro- Texto complementar sobre comida de rua.

COMPLEMENTAR |

Comida de rua

“0 termo comida de rua tem sido uti-
lizando para designar alimentos e bebidas
vendidos em vias publicas, destinados ao
consumeo imediato ou posterior [...1

Ao longo dos tempos, a venda de ali-
mentos de rua tem se configurado como
uma atividade social, econdémica, sanitdria
e nutricional. Principalmente nos paises cm
desenvolvimento, cste comeércio constitul
relevante fonte de renda, sendo favorecido
pelos clevados indices de desemprego, es-
casscz de postos de trabalhos formais, baixo
poder aqguisitivo da populagiio, acesso limi-
tado & educagio ¢ ao mercado de trabalho
formal., além das migra¢des da zona rural
para a urbana, em virtude da degradacio
das condicdes de vida no campo. [...]

Em relacio ao aspecto nutricional, a co-
mida de rua também constitui um reflexo
da condicio econdmica e social do pais, na
medida em que delineia uma alternativa ali-
mentar nutricional de f&bcil aquisicdo, tanto
pela acessibilidade fisica como social, dewi-
do ao scu menor custo.

Como resposta ao modo de vida urbano
contemporinco, caraclerizado pela escasscz
de tempo para preparo e consumo de ali-
mentos, pelo deslocamento das refeigoes de
casa para alimentagiio fora deste ambicnte,
pelo uso de alimentos pronlos ¢ diversifica-
dos para o consumo e, ainda, pela Nexibili-
zacAo nos hordrios das refeigoes, a comida
de rua compreende a opgio mais vidvel para
grande parte da populacgio. [...]

Em muilos casos ¢ para diferentes fai-~

xas etdrias, estes alimentos tém substitui-

wmr:.d:sslm
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A Barraca do feira em Saoc Paulo (SF). Foto de 2009.

do refei¢gdes regulares dos consumidores,
cumprindo as fungdes de atendimento aos
recquerimentos de energia e nutrientes, para
que os individuos possam realizar as suas
atividades didrias.

No entanto, sob a 6lica da seguranca
alimentar nutricional, [...] o comércio de ali-
mentos de rua apresenta faces contradito-
rias: ao mesmo tempo em gue pode permitir
as parcelas da populagio acesso ao trabalho,
renda de melhor qualidade de vida, também
pode tornd-las vulneraveis e vitimas do pro-
prio desconhecimento quanto aos cuidados
higiénicos com os alimentos [...]

De acordo com estudos desenvolvidos
emn vérios paises, a contaminagio microbia-
na destes produtos ¢ lato incontestavel [L..1.7

CARDOSO, R, de C. V.: SANTOS, 5. M. C.: SILVA,
E. O. Comida de rua ¢ intervengio: estratégias

& propostas para o mundo em desenvolvimentio.
Cicncia & satide coletiva, Rio de Janeiro, v. 14. n.
4, jul/ago. 2009, Disponivel em: <htip://dx.doi.
org/10.1590/51412-812320080000400027 =

Acesso em: 19 nowv. 2011,

Releia a tira com atengdo e responda as questdes.

[57] Quais sdo as possiveis consequéncias para a saide decorrentes do habito de consumir

alimentos vendidos por ambulantes?

| Como seria possivel manter uma dieta equilibrada e saudéavel com esse tipo de alimento?

3037

Fonte: EJA Moderna - 6° Ano, 2013, pag. 303.

Observamos que o referente texto, apesar de ndo aprofundar no que tange a tematica,
apresenta uma linguagem compreensivel e interdisciplinar entre areas do conhecimento como:

Geografia, no estudo da Demografia referente a populagcdo e modos de vida urbano, bem como
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a area da nutrigdo e politicas publicas sobre os cuidados higi€nicos na alimentagao,
evidenciando a otica da seguranca alimentar nutricional, trazendo um elo entre o conhecimento
popular e o cientifico, reafirmando a importancia de adotar novas estratégias na promogao da
saude alimentar, principalmente no pilar para diminui¢ao de doengas no Brasil (ANGELIM,
2016).

Neste sentido, percebemos a relevancia de trabalhar estratégias educacionais na
promocao a saude. Ideias que dialogam com o pensamento de Pascoal (2020) quando afirma
que os conhecimentos de satide no espago educacional provocam mudangas e melhorias na vida
dos estudantes.

Embora a categoria tedrica ndo tenha sido abordada na obra, consideramos que o texto
complementar serve de base para que o professor amplie esta abordagem em sala,
principalmente para adequar o contetido teorico com a vida dos educandos. Dessa forma, o
professor deve ter formacdo e competéncias para superar as limitagdes dos livros didaticos,
principalmente no que se refere aos conteudos para buscar outras fontes pertinentes (digitais
e/ou impressas) para adequacao e desenvolvimento com suas turmas (PASCOAL, 2020).

Esperamos que, mesmo com as lacunas do contetido de contaminagao, o docente possa
buscar as adaptagdes necessarias por meio do didlogo e rodas de conversas com os educandos,
além de discussdes sobre alimentos contaminados, quais sdo os agentes patogénicos, como
infectam e contaminam os alimentos, quais sdo as consequéncias nutritivas patogénicas e até
mesmo econdmica. Logo, juntamente com seus estudantes, pode construir coletivamente
diarios e murais de memorias sobre experiéncias vivenciadas.

Neste sentido, o docente contribui para o olhar investigativo do discente, pois ele
reconhece o que antes era conhecido e amplia a lacuna do saber com novos conhecimentos
dialogados e construidos (FREIRE, 1999). Ambos sdo vistos como sujeitos do saber, o que
ensina e o que aprende. Com isso, traz o dialogo e a participagdo do educando no processo de
ensino e aprendizagem em busca de uma pedagogia da liberdade necessaria ao desenvolvimento

do pensamento teorico conceitual, que reconhece e supera o pensamento empirico.

e Categoria- llustracoes
No que se referem as Ilustragdes, selecionamos como critérios a estrutura/composi¢ao,
intertextualidade, coeréncia e veracidade cientifica e tipos de textos imagéticos. Avaliamos as
ilustracdes dispostas no Livro de maneira geral. Todas organizadas na lateral ou ao longo dos

textos, com cores atrativas de facil compreensdo com legendas e fontes.
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Contudo, as ilustragcdes do LD1 ndo apresentam referéncia direta com o tema desta
pesquisa. Sdao voltadas aos conteudos de alimentagdo, biomas, corpo humano e outros.
Considerando a ilustragdo apresentada no texto que selecionamos neste livro “Comida de rua”
(ver Figura 2 e 3), a qualidade gréfica ¢ realista e corresponde ao assunto trabalhado na leitura

complementar, porém nao tem relacdo direta com o tema da pesquisa, justificando assim nossa

escala de analise como insatisfatorio.

Figura 3- Recorte do livro- [lustragdo de uma barraca de feira.

i
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4 Barraca de feira em Sédo Paulo (SP). Foto de 2009.

Fonte: EJA Moderna - 6° Ano, 2013, pag. 303.

A figura proporciona uma conexao complementar com o texto. Este discurso imagético
ndo possui uma unica significagdo, mas formas variadas de apropriacdo e interpretacao
dependendo da leitura de mundo dos educandos. Sendo que durante o momento de didlogo em
sala, os estudantes compreendem como funciona a venda de alimentos na barraca de feira em
vias publicas, bem como a contaminagdo destes alimentos.

Constatamos que essa ilustragdo, por se tratar de uma cena do cotidiano, exerce a fun¢ao
de complementacdo com relagdo ao texto complementar especifico. Conforme os estudos de

Alves (2014), o uso das imagens nos Livros Didaticos possibilita ao educando o
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desenvolvimento da capacidade de analise, interpretacdo, sintese € o reconhecimento da
realidade.

Observamos, na Figura 3, um destaque a imagem trazida pelo LD1 com a presenca de
um espago urbano de barraca que vende lanches nos espagos abertos. Tal realidade pode ser
comum para muitos jovens estudantes da EJA. A imagem permite um didlogo mais amplo com
trocas de experiéncias de quem j4 vivenciou a compra/consumo de um alimento contaminado
que causou uma infec¢ao intestinal.

Nesse caso, a partir desta ilustracdo, conhecimentos de experiéncias anteriores serao
agregados na sala de EJA, ainda que a imagem ndo especifique os microrganismos (organismos
microscopicos) por se tratar de um texto complementar e ser mais breve do que os textos dos
capitulos. Seria enriquecedor apresentar na aula de Ciéncias recursos alternativos com
ilustracoes dos seres causadores das contaminacdes nos alimentos, como também desenvolver
pesquisa cientifica para visualizagdo destes patdgenos (virus, bactérias, fungos) nos alimentos
(TORTORA et al, 2017).

Conforme os estudos de Kress e van Leeuwen (1996), as imagens presentes na
linguagem visual ndo sdo apenas meros complementos da linguagem verbal, mas uma forma de
comunicagdo, interacdo e veiculo de informagdo, porque nem a imagem consegue transmitir
tudo e nem o texto escrito, porém os recursos visuais possuem uma forte influéncia contributiva
no entendimento do material trabalhado.

Ressaltamos que este recurso imagético, apesar de ndo abordar a tematica desta
pesquisa, pode favorecer o surgimento de inquietagdes e dialogos em sala de aula. Utilizando
as imagens dispostas como pontes para a compreensao do conteudo pelos estudantes da EJA, o
professor pode solicitar atividades extras para colaborar no desenvolvimento da adequagao do
LD1 como registros fotograficos de alimentos contaminados, experimentagdo para observar os

microrganismos patogénicos (ver sugestdes no Produto Educacional).

e Categoria- Acoes pedagdgicas metodologicas
Nesta categoria, buscamos conceituar como critérios a serem analisados as atividades
propostas metodoldgicas apresentadas no LD1 que tenham relagdo com o tema da pesquisa. Por
isso, avaliamos essa categoria como Insatisfatoria na Escala de Diferencial Semantico.
Justificamos esta classificacdo porque, neste livro, as atividades e contetidos ndo possuem

ligagdo direta com a tematica de Doencas Infectocontagiosas.
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No que se refere ao tema da pesquisa o texto complementar “comida de rua” cita termos
ligados ao tema nas duas questdes sobre Educacao e Saude (ver Figura 4), ainda que de maneira

indireta e simples, com respostas de reflexdo pessoal e coletiva.

Figura 4- Recorte do livro- Questdes do texto complementar.

JUESTOES

Releia a tira com atencdo e responda & questOEs.
71 Quais s as possivels consequéncias para a satide decorrentes do habito de consumir
alimentos vendidos por ambulantes?

o . (e M
1 Como seria possivel manter uma dieta equilibrada e saudavel com essé tipo de alimento:

Fonte: EJA Moderna - 6° Ano, 2013, pag. 303.

Destacamos que a linguagem textual apresenta relacdo com o cotidiano na EJA e
possibilita ampliagdo nos conhecimentos diversificados dentro da limitagdo do conteudo
abordado ao refletir sobre hdbitos e consequéncias.

Nesse sentido, esta visdo dialoga com a proposta do Guia PNLD EJA (2014/2016) sobre
esta obra: “as atividades buscam contextualizar socialmente as questdes discutidas, muitas
vezes, apontando alternativas metodoldgicas para que o estudante mobilize argumentos
objetivando expressar seu ponto de vista” (2014, pag. 173). Apesar das atividades
metodoldgicas ndo abordarem a temadtica da pesquisa em andlise, percebemos aspectos
significativos na organizacao das atividades presentes no LD1.

Percebemos que esta andalise vai de encontro com as ideias de Pascoal (2020) no que diz
respeito a constru¢do do conhecimento de Educacdo e Saude, porque muitas vezes nado
encontramos a valorizacao destes contetidos nos livros didaticos que sdo utilizados na sala de
aula, apesar de ser um tema transversal que deveria estar presente em todas as séries e
disciplinas.

Diante desta andlise, este material didatico reafirma o que Libaneo (2004) destacou
sobre o papel da mediacdo do professor no processo de ensino. Compreendemos que mesmo
sem a abordagem explicita da tematica neste livro, o professor como mediador e dependendo
do contexto que se insere possibilita as condi¢cdes e os meios coerentes para a aprendizagem

dos conhecimentos cientificos.
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Livro didatico: 7° Ano EJA Moderna — Anos Finais

O LD2, especificamente na disciplina de Ciéncias, apresenta 2 unidades: 1- Moradia e
2- Saude e Qualidade de vida, distribuidas no total de 171 paginas. Ao final de cada capitulo,
também ¢ apresentado atividades e textos complementares. No final do livro, uma pégina com
indicacdes de livros, sites e filmes. Os textos complementares estdo dispostos de maneira
correlacionada com os conteidos apresentados ao longo das unidades.

Evidenciamos as categorias, critérios e escala de diferencial semantico analisados nesta

obra no Quadro 7.

Quadro 7- Categorias, Critérios e Escala de Diferencial Semantico analisados no LD2.

Livro analisado- 7° Ano EJA Moderna — Anos Finais

Categorias Escala de Diferencial Semantico
Doengas Infectocontagiosas SATISFATORIO
A categoria é abordada conforme a proposta do capitulo
tematico.
Iustracdes SATISFATORIO

As ilustragdes sdo abordadas no livro de maneira clara,
objetiva, realista, porém, com algumas limitagdes com relacao
a tematica.
Acdes Pedagdgicas Metodologicas POUCO SATISFATORIO
As atividades e agdes pedagogicas sdo apresentadas
superficialmente, ndo proporcionando aos educandos uma
construgdo diversificada e ampla dos conhecimentos sobre o
tema discutido.
Fonte: Autora, 2022.

e Categoria- Doencas Infectocontagiosas

Diferentemente do LD1, esta obra apresenta, na primeira unidade, uma breve descricao
dos microrganismos, seus tipos e doencas que podem ocasionar. Além de destacar sobre os
impactos ambientais e problemas de satde publica, que sdo causados pela falta de medidas
sanitarias adequadas, como o tratamento do esgoto.

Corroborando com os estudos de Angelim (2016), ¢ destacado que a maioria das
Doengas Infectocontagiosas estdo relacionadas a falta de medidas sanitarias para a populacao,
como também pela falta de informacdo para que a sociedade possa buscar os seus direitos
basicos de saude publica. Sendo necessario a discussdo nos espacgos educacionais enfatizando
a promog¢ao da satude, pois ¢ um pilar fundamental para diminuir gradativamente os casos de
doengas no Brasil.

Nesse sentido, o texto conceitual sobre os microrganismos apresentados na Figura 5

elenca ideias dos estudos de Tortora et al (2017) sobre a Microbiologia, area que estuda os
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microrganismos. Os autores argumentam que as doengas provenientes da dgua contaminada
podem ser de rapida disseminagdo entre a populagdo. Além disso, muitas cidades obtém suas
aguas de fontes bastante poluidas, sem o minimo de tratamento para ser segura para 0 consumo

humano.

Figura 5- Recorte do livro — Texto sobre os microrganismos.

UNIDADE 1 - Moradia
A contaminacéo da dgua por microrganismos

Os microrganismos sao seres vivos tao pequenos que
N30 somos capazes de enxerga-los a olho nu. Eles sé po-
dem ser vistos por meio de instrumentos como 0s micros-
copios, cujas lentes fornecem imagens ampliadas.

Existem microrganismos em todos os tipos de ambiente.
Eles estdo presentes no ar, no solo e na agua. Em uma tnica
gota de dgua podem existir milhares desses seres vivos.

AoEHRIT FERSTICH

Além disso, diversos microrganismos vivem no organis-
mo de outros seres vives, inclusive no corpo humano. Uma
parte deles pode causar doengas. A hepatite A, o cdlera
¢ ag gastrenterites, que ocasionam vémito e diarreia, sdo
exemplos de doencas causadas por microrganismos gue - = -
vivern na agua. A Microscopio.

&
(MBS

Diversos tipos de microrganismos chegam &0s ma-
nanciais mediante o despejo do esgoto doméstico,
principalmente quando ele ndo ¢é tratado antes de ser
despejado. Esses residuos podem conter, por exemplo, /)
as fezes de pessoas contaminadas por certas doengas.

Além dos microrganismos, elas podem transportar ovos
de vermes para a agua.

A gidrdia & um microrganismo b
causador de infecgdes intestinais
(imagem ampliada cerca de 2000 vezes).
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Fonte: EJA Moderna - 7° Ano, 2013, pag. 255.

O texto do livro didatico para a turma do 7° ano apresenta a importancia de conhecer os
microrganismos e enfatiza sobre o estado de satde individual e coletivo. Apesar do contetido
ndo evidenciar as doencas infectocontagiosas de maneira aprofundada, ele cita as infecgdes

indiretas e os agentes causadores, estes que sdo relevantes para a tematica.



62

Percebemos que o texto supracitado faz um elo com o texto complementar “Comida de
rua” do LD1 quando apresenta o conceito dos agentes patogénicos que contaminam a agua e
comida. Dessa maneira, compreendemos que o livro do 6° ano faz uma breve introducao sobre
0s microrganismos patogénicos e no do 7° ano, a tematica ¢ discutida para ser aprofundada
nesta etapa de ensino e na posterior do 8° ano.

Nesta perspectiva, ¢ importante ressaltarmos os trabalhos de Lajolo (1996) quando
afirma que o livro didatico pode apresentar conteudos limitados ou fragmentados, a depender
da acessibilidade do aluno. Contudo, o professor intervém neste processo pedagogico a partir
da adequagdo, ampliagdo e mediacdo para que o ensino seja acessivel aos seus educandos
(FREIRE, 2015).

No Capitulo 2: A fauna das casas, na unidade 1, no LD2, destacamos o texto introdutdrio
“As zoonoses” ilustrado na Figura 6. O texto aborda sobre a relacdo entre os seres humanos e
0s animais, pois menciona alguns animais silvestres e domésticos que convivem com o0s seres

humanos compartilhando espagos, que podem oferecer riscos para o desenvolvimento de

alguma zoonose.

Figura 6- - Recorte do livro — Texto sobre as Zoonoses.

L3 As zoonoses

As doengas que podem ser transmitidas pelos animais aos seres humanos
=20 chamadas de zoonoses. Elas costumam ser contraidas quando os ani-
mazis sdo criados sem os cuidados mencionados na pagina anterior.

A toxoplasmose & um exemplo de zocnose. E causada por um micror-
canismo gque pode estar presente em diversos animais. Geralmente, a trans-
missao aos seres humanos ocorre através das fezes dos gatos, que podem
contaminar a agua, os vegetais e até mesmo a areia onde as criangas costu-
mam brincar. Por essa razio, a higiene & fundamental em ambientes onde os
gatos sdo criados.

Essa zoonose também pode ser adquirida ao se consumir carnes mal cozi-
das. Mulheres gravidas contaminadas podem transmiti-la para o feto.

QOutro exermnplo de zoonose & a hidrofobia,
conhecida como raiva. Essa doenga & causa-
da por um virus que contamina cdes e gatos
que nac recebem a wvacina antirrabica. A do-
enca torna o animal agressivo e leva 4 morte.

GERSON GERLOFF/TULSAR IMARENS

A raiva pode ser transmitida as pessoas
pela saliva dos animais doentes, principalmen-
te através da mordida. Por esse maotive, uma
pessoa mordida por um animal desconhecido
deve lavar bem o ferimento com agua e sabéo,
€ procurar sem demora o servigo de salde. A A Veterinaria aplica vacina antirr&bicaI em cdo de
raiva também & fatal aos seres humanos. pequeno porte em Santa Maria (RS). Foto de 2007.

Fonte: EJA Moderna - 7° Ano, 2013, pag. 267.



63

Correlacionando este contetido com os estudos de Tortora et al (2017), Zoonoses sao
definidas como doencas que ocorrem principalmente em animais domésticos e selvagens, mas
que podem ser transmitidas para os seres humanos. De acordo com os tedricos, existem mais
de 200 tipos de zoonoses transmitidas aos seres humanos por diversas vias como: contato direto
com animais infectados, pela contaminacdo de dgua ou alimentos, pelo ar, ou da forma mais
comum, por insetos vetores (insetos que transmitem patdgenos).

Um exemplo comum de zoonose infectocontagiosa ¢ a doenga bacteriana “Peste”,
causada pela bactéria Yersinia pestis, encontrada em roedores, que sdo reservatorios deste
microrganismo, transmitindo para a pulga, vetor direto em ser humano (TORTORA et al, 2017).
O livro também conceitua que zoonoses sdo doengas transmitidas pelos animais aos seres

humano. Destacando a toxoplasmose, a Raiva humana ou Hidrofobia. Essas doengas sao

consideradas infec¢cdes com manifestagdes sist€émicas extremamente graves € em alguns casos,
as mulheres gravidas contaminadas podem transmiti-las para o feto (OMS, 2010).

Ao lermos mais atentamente, vimos que o livro apresenta modos de transmissdo,
cuidados e aspectos preventivos relacionados as enfermidades como medidas paliativas,
higienizagao e vacinagdo dos caes e gatos. O LD2 aborda sobre os mitos e verdades a respeito
das zoonoses que afetam caes, sendo importante estes saberes para que os estudantes da EJA
possam quebrar os paradigmas de expressdes desse tipo: “ Cachorro na praia transmite doenga”,
“Cachorro que espuma ¢ louco”, pois estas expressoes nao possuem veracidade cientifica.

No mesmo capitulo, o LD2 apresenta um texto pertinente denominado “As pragas
urbanas”, com descri¢des e exemplos de animais vetores de doengas. Percebemos que esse texto
destaca os animais vetores, ou seja, os que levam os agentes causadores das doengas. Sao
bastantes conhecidos no cotidiano dos estudantes da EJA como por exemplo: mosquitos,
baratas, formigas que podem ser hospedeiros de microrganismos que causam doencas em seres
humanos. O texto verbal e visual consegue ser suporte teodrico para discussao sobre a tematica
desta pesquisa sobre doengas infectocontagiosas, como também sobre cuidados de saude e
medidas adequadas de higienizacao.

A figura 7 apresenta o recorte deste texto sobre pragas urbanas com destaque nas
enfermidades ocasionadas animais vetores. Compreendemos que muitos estudantes conhecem
ou ja ouviram falar sobre estas enfermidades, porém muitos desconhecem a visdo conceitual
sobre os patogénicos. Como no caso da Leptospirose, citada no texto, uma doenga que pode ser
ocasionada por microrganismos que penetram o corpo humano através do consumo de adgua e

de alimentos contaminados pela urina do rato. O caso clinico pode variar desde formas
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assintomaticas e subclinicas até quadros graves associados a manifestagcdes fulminantes (OMS,
2010).

Figura 7- Recorte do livro — Texto sobre as pragas urbanas.

As pragas urbhanas

Os animais domésticos nao sd@o os unicos que
podem transmitir zoonoses.

Embora o crescimento das cidades afaste di-
versos animais, existem aqueles que sao atraidos
para locais que concentram populagées humanas.
Alguns desses animais, que convivem com as pes-
soas mas nao sio criados por elas, também podem
transmitir zoonoses.

RICARDO AZOURY/PULSAR IMAGENS.

Os ratos transmitem leptospirose. Essa zoonose
é causada por um microrganismo que os roedores eli- = ; . :
minam pela urina. Ela penetra na pele das pessoas que R b e e bt Iepmspim'se
tém contato com a agua contaminada pela urina doO  ocorre pelo contato com &gua de enchentes.
animal, principalmente apés enchentes. O microrga- Rio de Janeiro (RJ). Foto de 2010.
nismo pode ainda penetrar no corpo humano atraves
do consumo de agua e de alimentos contaminados
pela urina do rato.

s SRR

Mosquitos, baratas, formigas e pombos s&o outros
animais que podem ser portadores de microrganismos
que causam doengas em seres humanos.

2
4
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Pombos diante do Palacio »
da Alvorada, em Brasilia
(DF). Foto de 2009.

Fonte: EJA Moderna - 7° Ano, 2013, pag. 269

Destacando este contetido, a Leptospirose, por exemplo, por ser considerada uma
Doenga Infectocontagiosa € com sua relevancia e taxa de letalidade (WHO, 2019). O livro ndo
aprofunda em detalhes para os estudantes terem acesso aos saberes, limitando-a a uma doencga
que ocorre em locais aglomerados, com enchentes, pela 4gua e alimento contaminado
(BRASIL, 2020).

Apresenta também algumas patologias causadas por agentes infecciosos, como virus
e/ou bactérias e a importancia de discutir criticamente sobre agdes sanitarias € ambientais para
uma maior conscientiza¢ao sobre os impactos ambientais que desequilibram a fauna brasileira.

Estes fatores aumentam as chances de contato direto com agentes patogénicos.
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Mello (2010) defende que os livros didaticos sdo ferramentas que irdo representar um
campo de conhecimento e apoiar o trabalho do professor. Dessa forma, compreendemos que
este livro tem sua relevancia norteadora no processo de ensino, principalmente ao se trabalhar
doengas infectocontagiosas nesta série.

Nesse sentido, embasados nas ideias Freireanas, compreendemos que os professores de
Ciéncias podem ampliar a discussdo dialdgica, principalmente na adequacdo dos recursos
didaticos e conteudos para a realidade da sua turma. Devem respeitar o conhecimento prévio
dos estudantes, em especial do seu ambiente de trabalho, discutindo, em sala, as doengas
frequentes, riscos, medidas sanitarias e cuidados que estdo presentes no cotidiano do seu
publico, assim como defendia Freire (2007, p.79) “[...] os homens educam-se em comunhao”.

Acreditamos no ensino que respeita o desenvolvimento e progresso dos estudantes,
considerando as alternativas que possam estimular e favorecé-los como construtores ativos e
providos de conhecimentos.

Ja na Unidade 2, no capitulo 5, intitulado “Reproducdao humana”, o livro apresenta os
sistemas genitais, fecundagdo, gestagdo. Em seguida, os tipos de métodos contraceptivos e
posteriormente, sobre as Doengas Sexualmente Transmissiveis (DSTs).

Entretanto, atualmente, esta nomenclatura foi substituida pela terminologia Infecgdes
Sexualmente Transmissiveis (IST), pois destaca a possibilidade de a pessoa ter e transmitir uma
infeccdo, mesmo sendo assintomatica (Decreto n® 8.901/2016). Contudo, considerando a data
que o livro foi confeccionado, o termo ainda era usual no contexto temporal, sendo importante
no processo de mediagdo garantir esta diferenga de termos ao longo do processo.

Reafirmando as reflexdes de Davydov (1998), no que se refere ao papel do professor,
sendo este profissional que a partir das diversidades e desenvolvimento dos conceitos
historicamente produzidos dos educandos vai mediando e desenvolvendo seu planejamento e
pratica docente. Observamos ainda que o professor, por ter contato direto com o estudante, pode
criar possibilidades de condi¢gdes de desenvolvimento e meios da aprendizagem.

Das doencas infectocontagiosas que sao citadas pelo livro e destacadas na Figura 8§,
temos a AIDS, Gonorreia, Sifilis, HPV e Hepatite. Porém, ndo ¢ identificado qual tipo de
Hepatite ¢ infectocontagiosa, nem os nomes cientificos do agente patogénico de cada doenca.
Ressaltamos que este capitulo € sobre a “Reproducao humana”, justificando assim as limitagdes
para aprofundar os termos de nomenclatura cientifica e da Microbiologia.

Observamos que a tematica sobre doengas infectocontagiosas neste LD2 ¢ apresentada
nas unidades textuais, de maneira introdutoria para ser aprofundada no ano seguinte (LD3).

Justificando assim a classificagdo desta categoria como satisfatoria. Notamos ainda que os



66

textos tedricos conseguem atender a adequacao da linguagem, contexto tedrico e compreensao

para o estudante da EJA e série.

Figura 8- Recorte do livro — Texto as doengas sexualmente transmissiveis (DSTs).

. As doencas sexualmente transmissiveis (DSTs)

O corpo produz fluidos (liquidos) que também
s=ssam de uma pessoa para outra. Através dessa
»oca pode acontecer a contaminagdo por microrga-
~=mos causadores de doengas sexualmente trans-
—ssiveis, as DSTs. A aids, a gonorreia, a sifilis, a
~feccgdo pelo virus HPV (virus do papiloma humano,
sigla do inglés Human Papiloma Virus) e alguns tipos
2= hepatite sdo exemplos de DSTs. Essas doencas
=20 contraidas, principalmente, em relagdes sexu-
== orais, anais ou vaginais sem o uso de camisinha,
=om uma pessoa contaminada. Também podem ser
sransmitidas por transfusdo de sangue contamina-
4o e pelo uso compartilhado de seringas e agulhas.
Além disso, a aids e a sifilis podem passar da mae
para o feto.

JGLOW BAGES

A Bactérias causadoras da gonorreia.
Imagem aumentada 30 mil vezes.

As DSTs apresentam diferentes sintomas. Feridas nos 6rgaos sexuais e ca-
rogos na virilha, por exemplo, podem ser sinais de sifilis. Verrugas nos 6rgéaos
genitais podem ser causadas pelo virus HPV. Pus e dor ao urinar podem ser
causados pela gonorreia.

Muitas vezes, a pessoa pode estar doente e nao apresentar nenhum sinto-

ma. Mesmo assim, ela pode transmitir essa doenga durante a relagao sexual.

' Assim, a maneira mais simples e segura de proteger-se contra as DSTs é a pre-
vencdo com o uso da camisinha.

Com excecédo da aids, as DSTs tém cura, principalmente quando tratadas
desde o inicio.

Fonte: EJA Moderna - 7° Ano, 2013, pag. 303.

Assim, conceituamos esta categoria como satisfatoria, pois a categoria de estudo ¢
abordada no LD2, levando em consideragdo os textos e figuras supracitados. E importante
destacar que os conteudos tedricos conseguem atender o tema de cada capitulo, especialmente
o capitulo 5, pois o conteudo das DSTs ¢ um subtopico do capitulo sobre Reprodugdo Humana.

A obra apresenta recursos complementares ao final das unidades, com uma lista de
leituras complementares sobre os contetidos estudados e, na pagina 307, Indicacdes de livros,
sites e filmes para auxiliar no suporte pedagodgico do professor e na ampliagdo dos

conhecimentos dos educandos. Deste modo, devem ser realizadas adequagdes e adaptacdes por

parte do professor.
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Assim, conforme as reflexdes de Freire (2013), pudemos perceber a importancia de
recursos didaticos diversos para auxiliar o professor na sua pratica pedagdgica de
problematizagdo com seus educandos durante as aulas, para que eles se sintam desafiados,
participativos e reconhecidos no espaco educacional. Neste processo, ¢ importante ouvir os

estudantes para conseguir realizar agdes educativas necessarias, para que o ensino ofereca mais

autonomia ao individuo.

o Categoria- llustracoes

Analisando o LD2, no que se refere aos recursos visuais, buscamos avaliar se as
ilustracdes presentes no livro tém relagdo com a temdtica estudada, bem como a estrutura,
intertextualidade e composi¢ao visual.

Possete (2014) destaca que o uso de imagens em recursos didaticos e pedagogicos
auxilia na compreensao dos conceitos e conhecimentos no estudo de Ciéncias. Dessa maneira,
a imagem, assim como um texto verbal, produz significado na formacdo dos estudantes.

Neste aspecto, observamos nesta obra que muitas imagens ndo detalham a discussao
teorica ao se referir aos agentes microbioldgicos. Como por exemplo na Figura 9, que descreve
“Bactérias causadoras da gonorreia”, mas ndo relata que a Gonorreia é causada pela bactéria

Neisseria gonorrhoeae, popularmente chamada de gonococo (BRASIL, 2010).

Figura 9- Recorte do livro — Bactérias causadora da gonorreia.

DR. DAVID PHILLIPS/VISUALS UNLIMITED/GLOW IMAGES

Bactérias causadoras da gonorreia.
Imagem aumentada 30 mil vezes.

Fonte: EJA Moderna - 7° Ano, 2013, pag. 303.
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Avaliamos que as ilustracdes estdo dispostas no livro de maneira satisfatoria,
organizada, com clareza, objetiva, realista. Porém, algumas imagens ainda possuem algumas
limitacdes com relagcdo a tematica de Doencas Infectocontagiosas, principalmente no que se
refere ao aprofundamento dos termos cientificos e do contetido em si.

Neste sentido, a aprendizagem vai além de textos verbais. E importante ressaltar a
relevancia de trabalhar com imagens tanto no livro didatico, fazendo correlagdo com o texto
escrito e a discussao tedrica, como também com os outros materiais complementares, a fim de
propiciar ao jovem estudante o desenvolvimento critico em relagdo ao discurso da informagao
visual por meio da interpretacdo das imagens.

A linguagem visual presente no Livro didatico contribui para a assimilacdo do
conhecimento, complementacao do texto verbal e discussao do texto ndo verbal. Durante esta
analise, foi possivel observar que as imagens, ilustracdes do LD2, estdo contextualizadas e

coerentes conforme ¢ mostrado na Figura 10.

Figura 10- Recorte do livro — [lustragdo de um ambiente com agua de enchentes.

RICARDO AZOURY/PULSAR IMAGENS

ocorre pelo contato com agua de enchentes.
Rio de Janeiro (RJ). Foto de 2010.

Fonte: EJA Moderna - 7° Ano, 2013, pag. 269.
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Observamos na Figura 10, um destaque na imagem trazida pelo livro com a presenca
de duas pessoas caminhando no ambiente com dgua acumulada, ocasionada por enchentes,
fazendo relagdo com a contaminagdo da leptospirose no ambiente contaminado.

De acordo com Scoparo (2018), a presenca das imagens no livro didatico contribui para
que o estudante consiga compreender o contexto, o conteudo, além de instigar a criatividade,
pois ¢ uma oportunidade de trocar experiéncias culturais no espago escolar. Reafirmando a
proposta educacional de que a escola ¢ um lugar de formagao, pratica cultural e producao do
conhecimento, seja por meio da linguagem verbal ou visual.

De acordo com a imagem da enchente, ¢ possivel promover didlogos em sala, porque
esta realidade pode ser muito comum para muitos estudantes da EJA que vivem em areas onde
nao tem um servi¢o pluvial adequado e at¢ mesmo de saneamento basico favorecendo, assim,
o surgimento de varias doengas.

No LD2, assim como no LD1, estes recursos visuais conseguem atender de maneira
satisfatoria as explicacOes descritas na obra, além de incentivar o didlogo em sala de aula para
geracao de questionamentos e reflexdes sobre as ilustragdes observadas e a realidade

local/regional dos estudantes da EJA.

e Categoria- Acoes pedagigicas metodologicas

Nesta Categoria, investigamos se as atividades t€m relagdo com o cotidiano dos estudantes
jovens e adultos, se estimulam a pesquisa individual e coletiva dos estudantes e se promovem
a organizag¢ao dos conhecimentos cientificos diversificados.

Nesta obra, percebemos que as atividades apresentam coeréncia na organizagao,
estruturacdo e propostas de pesquisa. Entretanto, ndo encontramos dados diretos com a
tematica.

Ainda que a linguagem e a abordagem sejam de facil compreensdo, as atividades ndo
apresentam relagdo direta com o contetido de Doengas Infectocontagiosas. Compreendemos
também que a maioria das questdoes abordam as zoonoses, cuidados no combate e formas de
prevengdo conforme foi citado no capitulo corrente.

Destacamos, na Figura 11, a atividade presente na pagina 271 com perguntas diversificadas
de pesquisa individual ou coletiva e com questionamentos de cuidados basicos de higienizagao
para evitar as doencas. As questdes sdo organizadas com ilustragdes no corpo do enunciado,

dissertativas, com respostas subjetivas e pessoais.
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Figura 11- Recorte do livro- Atividades.

';f; Uma pessoa que decide criar um filhote de animal doméstico deve saber quanto tempo
ele costuma viver, Por que essa informagdio € importante para criar o animal com
responsabilidade?

TR TR e

" Esta fotografia foi tirada em uma praia do
Balnedrio Camboriti (SC).

FoprodugAa proltida, A A o O P

a) A medida indicada nessa placa € um meio
de evitar uma zoonose entre os banhistas.
Qual é essa zoonose?

b) Por que a retirada das fezes do solo ajuda
a combater essa zoonose?

¢) Assinale com um x outras medidas que também ajudam a evitar essa oonose.
| Andar com os pés calcados. ~ Vacinaro animal.

Tratar o animal com vermifugo.

| Cortaro pelo do animal.

Fonte: EJA Moderna - 7° Ano, 2013, pag. 271.

As atividades e questdes referentes as Doencas Infectocontagiosas ndo sdo encontradas
de maneira direta, justificando a classificagdo de andlise em pouco satisfatoria, pois nao
proporciona aos estudantes da EJA uma compreensdo sobre o tema enfoque. Muitas das
atividades propostas no LD2 reduzem-se a exercicios onde o estudante simplesmente deve
identificar, no texto anterior, uma variacao sobre isso. Como as questdes da p. 271, com resposta
dissertativa para que o estudante apresente seu ponto de vista.

Percebemos que as atividades ndo apresentam propostas interdisciplinares com
perspectiva de ampliagdo na pesquisa cientifica. Entretanto, ¢ importante ressaltar que o
professor, como mediador, consegue atender essa limitagdo, propondo aos educandos a
elaboracdo de debates em grupos, contribuindo dessa forma para a postura critica dos sujeitos
da EJA.

Com isso, ¢ primordial que o professor tenha na sua pratica a postura da pedagogia da
autonomia, considerando que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades

passa sua constru¢do (Freire, 1996). Para isso, pode solicitar pesquisas com os educandos, bem
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como socializagdo por meio de rodas de conversas para troca de saberes socialmente

construidos e diversificados.

Livro didatico: 8° Ano EJA Moderna — Anos Finais

O LD3, conforme os outros livros da Colecdo, inicia com um sumadrio com todas as
disciplinas curriculares presentes na obra. Com relagdo a disciplina de Ciéncias, o livro possui
2 unidades intituladas: 1- O Pais e 2- A sociedade brasileira, as quais estdo distribuidas no total

de 169 péginas e 4 capitulos.

Segundo a analise descrita pelo Guia de Livros Didaticos:

E evidente, na obra, o cuidado em atender as exigéncias da legislagdo pertinente, visto
que o conhecimento ¢ construido de modo a integrar o curriculo disciplinar numa
dimensdo social, ética e politica adequada a Educacdo de Jovens e Adultos. H4 uma
criteriosa observancia da valorizagdo do outro, visando a constru¢do de uma sociedade
constituida de direitos e deveres. Ao mesmo tempo, a obra apresenta uma abordagem
contextualizada, com procedimentos metodologicos que possibilitam o crescimento e
o amadurecimento do educando enquanto cidadao. Parte de uma pedagogia ativa que
zela pelos conhecimentos prévios daqueles que participam do processo, estimulando
uma postura atuante do estudante. (PNLD da EJA 2014, p. 171)

Considerando o supracitado, compreendemos que a obra apresenta um importante papel
educacional para a modalidade EJA ao reconhecer os conhecimentos prévios dos discentes. O
que destaca sobre o livro didatico ser instrumento norteador decisivo para o desenvolvimento
do aprendizado e trabalho docente.

No que se refere ao tema de andlise desta pesquisa, observamos especificamente neste
LD3 o Tema Doencgas Infectocontagiosas de maneira direta e argumentativa nos contetudos
abordados na obra.

Dessa maneira, analisamos conforme as categorias e critérios estabelecidos, enfatizando
arelevancia da ac¢do integradora no respeito aos conhecimentos variados dos estudantes da EJA,
estes que possuem uma bagagem cultural e social. Correlacionando esta necessidade com os
pensamentos de Freire (2005) na perspectiva de quebrar a concepgao ultrapassada de que o
educando ¢ alguém que nada sabe e ¢ a escola que lhe passara os conhecimentos que recebera
passivamente, anexando-os em diferentes compartimentos.

Assim, evidenciamos no Quadro 8 as categorias, critérios e escala de diferencial

semantico analisados nesta obra.

Quadro 8- Categorias, Critérios e Escala de Diferencial Semantico analisados no LD3.
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Livro analisado- 8° Ano EJA Moderna — Anos Finais

Categorias Escala de Diferencial Seméntico
Doencas Infectocontagiosas SATISFATORIO
A categoria e os critérios sdo abordados no livro de
maneira objetiva, porém, com algumas observagdes.
Tustracdes SATISFATORIO
As ilustragdes apresentadas no texto, tem referéncia
direta com o tema da pesquisa ¢ permite que os
estudantes comparem com sua realidade local e regional.
Acdes Pedagdgicas Metodologicas SATISFATORIO
A explanagdo pedagdgica metodologica, ¢ abordada com
relagdo a temaética.
Fonte: Autora, 2022.

e Categoria- Doengas Infectocontagiosas

Nesta categoria, observamos que as duas unidades exploram contetidos relacionados ao
tema em analise, com discussoes teoricas, praticas de pesquisa sobre doengas, vacinacao, temas
de saude publica e informacdes complementares, justificando assim o porqué da classificagao
desta informagdo como satisfatoria no LD3.

A unidade 3 do LD3 inicia-se na pagina 252 com a abertura do capitulo sobre Vacinacao
no Brasil, apresentando em destaque uma imagem dos habitantes da comunidade de Paranoa
(DF) na fila para receber a vacina contra a febre amarela. 2Realidade esta que ¢ muito comum
para os estudantes da EJA. Entendemos que ao trabalhar este conteudo de vacinagdo na
modalidade EJA, ¢ necessdrio a mediacdo adequada em sala de aula considerando a
desinformacao social, ou até mesmo, os mitos que existem quanto a vacinagao.

Segundo Pascoal (2020), a escola ¢ um espago de desenvolvimento da aprendizagem,
sendo de ¢ extrema importadncia aproveitar os momentos € espagos educativos para
conscientizacdo, divulgacdo e atualiza¢des de cuidados com a satde, prevencdo de doengas,
imunizagdo e agdes da area da satde a fim de corroborar na qualidade de vida dos estudantes e
sociedade.

Observamos nesta unidade, na Figura 12, um texto introdutério que busca inquietar os
estudantes com perguntas questionadoras tais como: “Contra quais doencas vocé ¢ vacinado ou
vacinada? . Questdes essas que contribuem para a reflexao, didlogo e uma breve introdugao de
Satde Publica no contexto educacional.

Podendo o professor mediador ampliar estes saberes solicitando que os educandos
levem até a escola o cartdo de vacina¢do e possam, juntos, observarem as principais doengas
infectocontagiosas que afligem a populagdo, como trocar anotagdes sobre a importancia das

vacinas na protecdo da satude populacional, como discussdes mais amplas sobre a necessidade
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e importancia de um Sistema Unico de Satde (SUS) e de politicas ptblicas que visem melhorias

na qualidade de vida da populagdo.

Figura 12- Recorte do livro — A vacinagdo no Brasil.

UNIDADE I - O pais

A vacinacao no Brasil

TEMAS

P As doengas
infectocontagiosas

¥ As epidemias

» As defesas do corpo
humano

» Vacinas e vacinagao

A Habitantes da comunidade do Paranoa aguardam na fila para receber vacina contra a tebre
amarela em Brasilia (DF). Foto de 2008,

Diversas doengas podem ser transmitidas entre os seres humanos. Embora
o Brasil tenha muito a avangar em termos de cuidados com a saude, o pa is tem
se destacado pelas politicas basicas de saude que primam peia distribuigdo de
vacinas. Esses programas levaram ag desagaraciments de dosmeas tue, o
passado, atingiam um grande numero de brasileiros.
Contra quais doengas vocé & vacinado ou wvacinada? Vocé sabia que ao
imunizar-se por meio de vacinas também ajuda a proteger a saude da popula-
gao como um todo?

Fonte: EJA Moderna - 8° Ano, 2013, pag. 252.

Partindo da visdo de adequagdo dos recursos didaticos, ressaltamos os estudos de Kutter
e Eichler (2011) sobre as dificuldades que os educadores sentem ao adequar os contetidos e
recursos nas aulas de Ciéncias para a EJA. Sobre a importancia de conhecer as necessidades
dos estudantes para posteriormente buscar os mecanismos adaptados para a sala de aula, sendo
o professor o principal responsavel nesta mediacao.

Destacamos ainda, embasados nos pressupostos de Freire (2013), sobre a relevancia das
acoes e caminhos que desenvolvam a participacao dos educandos. Segundo Freire, ndo existe
uma Unica forma de educar, ou seja, a mediacdo docente serd norteada conforme as

particularidades e especificidades de cada turma.
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O LD3 evidencia no proprio texto a contextualizacdo referente a tematica desta
pesquisa. Ou seja, temos um texto com o titulo “As doengas infectocontagiosas™ que inicia na
pagina 253 (ver Figura 13) com uma linguagem adequada sobre sintomas de doengas comuns,
quais doencas sdo causadas por microrganismos citando virus, bactérias, além de enfatizar que
as doengas transmitidas entre os seres humanos sdao denominadas de doencgas infecciosas ou
também chamadas de “doengas transmissiveis ou infectocontagiosas” (EJA MODERNA, 2013,

pag. 253).

Figura 13- Recorte do livro - As doengas infectocontagiosas.

&«
UNIDADE 1 - O pafs

As doencas infectocontagiosas

As vezes, ao longo da vida, algumas partes do corpo
funcionam com deficiéncia. Percebemos que estamos
doentes principalmente quando sentimos dor, mas as
vezes ocorrem alterages que so podem ser diagnosti-
cadas mediante exames clinicos.

YURI AR RSSSHUTTERSTOOH

Embora as doengas tenham causas muito diferentes,

podemos agrupd-las em dois tipos basicos. A Sentir dor indica mau funcionamento

. - " de alguma parte do corpo.
Existem doengas que ndo sio transmitidas entre ag - o o parte G.COTRO

pessoas. As alergias, por exemplo, atingem individuos

sensiveis a certas condicoes do ambiente. As doengas

cardiacas podem ser causadas pelo modo de vida sedentario. Também existem
doengas que ocarrem sem causas externas, em virtude de alteragdes do orga-
nismo, como o diabetes e o cancer.

QOutras doengas, como as causadas por microrganismos, como virus e bac-
térias, séo transmitidas entre os seres humanos; Sao as doengas infecciosas,
também chamadas de doengas transmissiveis ou infectocontagiosas.

Fonte: EJA Moderna - 8° Ano, 2013, pag. 253.

Nesse sentido, o texto relata que cada doenca ¢ causada por um tipo de microrganismo,
logo em seguida apresenta as formas de contagio, porém nao amplia as descri¢des teoricas, por
exemplo, no topico sobre a transmissao pelo contato sexual e a transfusdo de sangue, a obra
descreve “o virus causador da AIDS”, mas nao diz qual o nome do virus, o nome da doenga,

nem cita as espécies patogénicas na explicagao dos outros microrganismos, levando o estudante
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a pensar que todos os microrganismos sdo patogénicos, ou até mesmo, ter uma interpretacao
equivocada.

Ainda no capitulo 1, o livro apresenta um panorama historico das Epidemias no Brasil
entre 0 ano de 1500 a 1991. Correlaciona as causas principais como saneamento basico ¢ as
condi¢des sanitdrias no pais, principalmente no século XIX e XX (EJA MODERNA, 2013). A
obra também relata sobre Pandemias e afirma que a Pandemia atual (da época 2013) era a da
AIDS, mas ndo apresenta dados estatisticos.

Salientamos que o professor de Ciéncias, ao trabalhar com este livro na atualidade, possa
vincular com a sociedade contemporanea sobre a atualizagdo pandémica com a pandemia da
COVID-19, causada pelo virus SARS COV 2 (OMS, 2022). O docente pode até solicitar em
sala um didlogo construtivo com os educandos sobre a experiéncia vivenciada na pandemia e
isolamento social no Brasil e Mundo, além das perdas familiares, at¢ mesmo, a construgao de
cordel ou texto narrativo sobre a Pandemia que causou mudancas a nivel global.

E importante pensarmos conforme Davydov (2002) destacou sobre a relevancia da
escola como um espago intencional de ensino, visto que todas as estratégias de ensino levam
em consideracdo as interagdes, particularidades e efetividade da apropriagdo dos saberes.

O livro didatico analisado apresenta materiais de suporte para o professor orientar
discussdes complementares e interdisciplinares com outras areas do conhecimento, como por
exemplo Histdria, pois, especificamente na pagina 256, o livro aborda com uma caixinha de
texto sobre relatos de doengas infectocontagiosas trazidas pelos portugueses para os povos
indigenas, além de ampliar os saberes de satide publica no contexto de defesas do corpo
humano, pois os indios antes da colonizag@o tinham um bom histérico saudavel e nunca tiveram
contato com microrganismos patogénicos. Por isso, ndo desenvolveram resisténcia aos
microrganismos patogénicos, ou seja, a imunidade adquirida (TORTORA et al, 2017).

Neste sentido, destacamos as reflexdes de Bezerra (2017) sobre a autonomia do
professor mediador no espago educacional. Este que, ao ter contato real com o perfil da turma,
consegue propor estratégias interdisciplinares na sua aula, além de ampliar e superar as proprias
limitacdes dos recursos didaticos disponiveis.

Ainda na Unidade 1, no topico 4 intitulado “ A protecao conferida pelas vacinas”, a obra
descreve sobre a importancia da vacinacdo para preven¢dao de doengas infectocontagiosas,
destacando também a atuag¢ao dos Programas de Saude Publica. O material também detalha
sobre o calendario de vacinagdo infantil, algo que nos chamou a atencdo pelo fato de nao

apresentar sobre as Campanhas de Jovens e Idosos para vacinagao.
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Nesse contexto, ressaltamos os estudos de Moreira e Ferreira (2011) quando os autores
destacam que os recursos didaticos nas aulas de Ciéncias para a EJA precisam envolver a
criticidade e protagonismo estudantil, trazendo como exemplos contextos da realidade.

Dessa forma, compreendemos que apesar do LD3 nao abordar o cartao de vacinagao do
adulto o professor pode abordar esta tematica, principalmente sobre as doses de refor¢o que sdao
aplicadas anualmente. O capitulo analisado finaliza com uma atividade e um texto
complementar sobre casos de catapora no Brasil.

Na unidade 2, capitulo 3- Intitulado “A seguranca e a satde no trabalho”, tema relevante
no que se trata de saude ocupacional, riscos no trabalho, bem como o direito do trabalhador
brasileiro a satde. Enfatizando o capitulo com questionamentos sobre lugares onde os
estudantes trabalharam, realcando no que se trata a realidade dos estudantes da EJA. Estes que
sdo trabalhadores que ja vivenciaram acidentes no trabalho e muitos desconhecem as
informagdes sobre satide ocupacional, além dos riscos no trabalho que ocasionam acidentes e
doencgas que impossibilitam o trabalhador de exercer as suas atividades profissionais.

A obra traz exemplos de riscos bioldgicos, especificamente na pagina 283 (Ver figura
14), presentes em areas diversas como na medicinal, com materiais e ar contaminado, area
ambiental, servigos gerais, entre outras areas que podem contribuir no surgimento de doengas
no trabalhador.

Figura 14- Recorte do livro- Risco biologico.
Risco hioldgico f“’
Alguns trabalhadores realizam atividades nas

quais ficam expostos o risco de contaminagdo
por microrganismos causadores de doengas.

Quem trabalha no setor de limpeza, por exem-
plo, pode ser infectado em acidentes causados
por materiais cortantes, como vidros e agulhas
contaminados.

Esse risco também atinge tratadores de ani- 4 Efemeros costumam ficar expostos a
. ; : riscos de contaminagéo.
mais, que podem ser mordidos ou arranhados.

Na area da salide, médicos e enfermeiros mantém contato permanente com
pessoas infectadas por diferentes microrganismos que podem ser transmitidos,
por exemplo, por meio do ar ou do contato com sangue contaminado.

Fonte: EJA Moderna - 8° Ano, 2013, pag. 283.
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Dentro dos riscos apresentados na obra, focamos em destacar os que se referem aos
riscos bioldgicos, pois tém relagdo com as doengas infectocontagiosas, considerando que
muitos trabalhadores realizam atividades nas quais ficam expostos ao risco da contaminagdo
por microrganismos causadores de doengas (EJA MODERNA, 2013).

J& no capitulo 4, intitulado “Doengas Infecciosas e parasitoses no Brasil”, ¢ relatado de
maneira direta o conteudo correlacionado com o tema desta pesquisa, abordando algumas
doencas que sdo considerados como problemas de saude publica, iniciando com
questionamentos para os educandos, se eles conhecem alguma doenca infecciosa e parasitoses,
e quais sdo as medidas que podem ajudar a combaté-las. No tépico 1, o LD3 destaca doencas
infectocontagiosas e conceitua como doengas causadas por microrganismos como os virus e as
bactérias transmitidos de uma pessoa para outra, além de frisar as parasitoses e formas de
transmissao.

Segundo o Guia do PNLD EJA 2014, esta obra contém discussdes sobre profissdes em
diversas secdes, incluindo imagens em que se percebem cuidados como o uso de EPI
(Equipamentos de Prote¢dao Individual) para minimizar os riscos ocupacionais. Com isso, 0
LD3 ¢ o que consegue relatar melhor sobre as questdes relacionadas as doengas
infectocontagiosas e relagao entre o conhecimento do mundo do trabalho dos estudantes da EJA
tais como: saude do trabalhador, seguranca no trabalho, mercado profissional e riscos neste
ambiente ocupacional.

Neste sentido, Dalben (2010) aponta que a teoria sempre serd expressao da pratica, dessa
maneira, ao trabalhar os conteudos de Doencgas Infectocontagiosas com este livro didatico, ¢
necessario que o ensino esteja entrelagado na teoria e agdes praticas que visem a autonomia do
educando.

Em geral, os contetidos reafirmam que as doengas sdo associadas com as precarias
condi¢cdes de vida da populagdo pela falta de saneamento basico e higienizacdo adequada. O
material destaca as Doengas transmitidas por mosquitos vetores como Dengue, Febre Amarela,
Maléria, além de trazer contextos diversos com outros exemplos de agentes patogénicos do
mundo microbioldgico (TORTORA et al, 2017).

Os conteudos pautados na tematica desta pesquisa contemplam conhecimentos,
realidades e necessidades dos jovens, adultos e idosos, o que justifica o0 motivo pelo qual
consideramos esta categoria como satisfatoria na escala de analise. Conforme o préprio Guia
do PNLD (2014/2016) relata, reafirma-se a importancia de uma linguagem que busque ampliar

as orientacdes dos educandos da EJA e ndo somente apresentar os contetidos.
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Leite e Neto (2020) realizaram estudos com professores de Ciéncias na EJA e
conseguiram perceber que a maioria dos educadores afirmaram usar fontes alternativas de
materiais didaticos além do livro, na busca de atender o curriculo, a realidade escolar e
principalmente a apropriagdo dos saberes por parte dos seus estudantes. Assim, sobre a
ampliacdo cientifica, o LD3 apresenta, ao final de cada Unidade, textos e leituras
complementares sobre os conteudos estudados até o momento. J4 ao final, a obra lista variadas

indicacdes de referéncias externas, como livros, sites e filmes.

o Categoria- Ilustracoes

No que se refere as ilustragdes, observamos os critérios buscando avaliar as imagens,
graficos, fotografias presentes no livro e se sdo adequadas a esta modalidade. Avaliamos que
as ilustracdes estdo incluidas de maneira organizada, com legendas, cores e fontes adequadas.

A qualidade grafica ¢ satisfatoria e sua inclusdo, conforme aponta o Guia do Livro
Didatico PNLD EJA (2014/2016), ao relatar que “estdo complementando os textos integrados
de maneira harmoénica e compativeis com a modalidade”. A intertextualidade entre texto
imagético e texto verbal existe, possibilitando a amplia¢ao nas discussdes dos conteudos com
a realidade vivenciada dos estudantes da EJA.

E importante destacar que as imagens utilizadas nos Livros Didéticos devem auxiliar na
compreensdo € na capacidade da interpretacdo do contexto real que os estudantes estdo
discutindo em sala de aula, principalmente quando as ilustragdes tém relagdo com fotografias
reais da sociedade, possibilitando assim, a veracidade cientifica (ALVES, 2014).

Entendemos que o uso da linguagem verbal ou visual deve fazer referéncia com os
conteudos que serdo apresentados no livro didatico. Albuquerque (2018) argumenta a
importancia de trabalhar a leitura de imagens na formacao dos professores de Ciéncias, pois €
uma habilidade que precisa ser reconhecida para que os educadores possam construir seus
proprios textos multimodais, com linguagem visual, verbal e ricos de sentidos e significados.

A figura 15 apresenta um esgoto a céu aberto com duas pessoas interagindo entre si. Tal
realidade que pode ser familiar para os educandos da EJA, sendo provocativa para a discussao
cientifica, principalmente no alerta das medidas de higienizagao brasileira.

Dos aspectos visuais, percebemos as cores relacionadas com a realidade. Um todo que
amplia a compreensdo sobre o que serd apresentado neste capitulo. Neste caso, sobre as

Doengas Infecciosas e como clas sdo transmitidas.
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Figura 15- Recorte do livro- Doengas infecciosas e parasitoses no Brasil.

Doencas infecciosas e
parasitoses no Brasil

Fonte: EJA Moderna - 8° Ano, 2013, pag. 288.

Observamos que a imagem do capitulo 4 d4 um zoom para as duas pessoas que estdo no
ambiente aberto conversando. Ambas com sandalias abertas e as pessoas proximas sem nenhum
equipamento de prote¢do individual, apesar de estarem no local com esgoto a céu aberto. Essa
situacdo provoca a inquietacdo pela falta de compromisso com agdes bdasicas de satde,
principalmente em bairros e cidades marginalizadas perante os 6rgaos publicos.

A partir dessas observagdes, o professor pode provocar, na mediacdo em sala, um
posicionamento critico dos alunos diante dessa situagdo e quais caminhos percorrer em busca
dos seus direitos basicos de garantia de saude.

Com base nos principios Vygotskianos, o ensino proporciona as condigdes necessarias
e também universais para o desenvolvimento dos conhecimentos historicamente produzidos
pelos educandos. Em razdo disso, ensinar requer um olhar investigativo, provocativo e
comprometedor com base na didatica que oportuniza as estratégias de ensino adequados para o

desenvolvimento mental, pessoal e social dos estudantes.
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Ja na figura 16, observamos que o Livro aborda mapas estatisticos de casos de doengas

no Brasil. Traz também a interdisciplinaridade com a Geografia, na ampliagdo dos saberes,

assim como o LD1 e LD2. Estes recursos favorecem a compreensdao dos contetidos pelos

estudantes, principalmente com dados gerenciados e comprovados. Destacamos a auséncia de

autorreferéncia do texto verbal com as imagens. Ou seja, ndo tem indicacdes das figuras no

texto verbal.

Figura 16- Recorte do livro- Dengue.

Dengue

A dengue pode atingir
brasileiros de todo o pais,
como indica o mapa ao lado.

Ao contrério da maioria dos
outros mosquitos, o transmis-
sor da dengue tem o habito de
picar as pessoas durante o dia.

O mosquito pée seus ovos
em dgua parada. Assim, remo-
ver e cobrir objetos que pos-
sam acumular agua da chuva
evita focos de reprodugdo dos
transmissores da dengue.

O modo mais eficaz de
combater a dengue é eliminar
0 transmissor. Para isso é ne-
cessario interromper o ciclo de
vida do mosquito, como des-
crito na ilustragdo abaixo.

Nas casas é preciso seguir
estes cuidados;
* Manter a caixa-d'agua
fechada com tampa.

UNIDADE 2 - A sociedade braslleira

Dengue - Areas de risco no
Brasil em 2011

oy

FEANANDD JOSE FERFEIRA

Risco baixo ou de
transrmissin localizada

| Risto moderado
|| misco alto
‘ B risco muito alto

D HE
a L
B2 5

AD ‘rnapalapcnta risco alto de dengue em Mate Grosso do Sul, Minas
Gerais, Goids, Roraima e Amapd,

Fonte: Site da Den gueDengue.org.br. Disponivel em: <http: /
dengue.or\g.hr{:-, Acesso em: 10 abr. 2013.p B g

o

Fonte: EJA Moderna - 8° Ano, 2013, pag. 291.

Constatamos, ainda, que apesar das limitagdes, as ilustragdes presentes

no LD3

corroboram para a implementacdo dos conhecimentos tedricos, pois o professor com sua

didatica pode utilizar estas imagens para criar um elo com o texto, considerando os multiplos
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discursos subjetivos dos educandos da EJA, possibilitando, assim, o desenvolvimento e
reconhecimento imagético da realidade.

Consideramos, no final da andlise da Categoria, como satisfatoria quando comparadas
aos dos outros livros analisados, mas ressaltamos as limitacdes na ampliacao das informagdes
contidas nas figuras para permitir que os estudantes possam compreender o sentido explicativo

dos conhecimentos construidos.

e Categoria- A¢oes pedagogicas metodologicas

Nesta Categoria, percebemos no LD3 que algumas das atividades e a¢cdes metodologicas de
pesquisa e resolugdo apresentadas na obra, como destaca na figura 17, utilizam-se de exemplos
do dia a dia do/as estudantes jovens e adultos/as, com cardter interdisciplinar com outras

doengas infectocontagiosas mencionadas ao longo da tematica abordada.

Figura 17- Recorte Atividade do livro 8° ano.

a) Por que existe temor am receber pessoas de um local onde ha uma epidemmia de
cblera?

) Por que as habitagGes precdnas facilitam & transmissdo do cdlera?

) Qual & 2 importéncia de informar 2 populagio sobre a doenca?

Fonte: EJA Moderna - 8° Ano, 2013, pag. 298.

Ainda que a linguagem textual observada ao longo dos contetidos seja de facil
entendimento para os/as estudantes da EJA, as atividades relacionadas as Doencas

Infectocontagiosas abordadas, sobretudo no LD3, sdo apresentadas de maneira resumida diante
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das anélises referentes a categoria em questdao, como observamos na Figura anterior que aborda
questdes sobre algumas doengas.

Em geral, as atividades propostas sdo contextualizadas, resumidas e apresentadas para
que o educando encontre as respostas no texto citado. Com a mediagao do professor, ¢ possivel
buscar um didlogo para que essas atividades possam contribuir com a aprendizagem desses
estudantes de forma critica, dialdgica e significativa.

Conforme os estudos de Sasseron (2019), durante as aulas de Ciéncias ¢ importante que
os recursos ¢ mediagdo docente possibilitem novos didlogos e visdes para o caminho da
investigagdo e desenvolvimento cientifico.

Diante do exposto, percebemos que essas agdes metodologicas conseguem atender a
proposta de valorizacdo da identidade do sujeito com o contetdo estudado. Por isso,
classificamos como satisfatoria, apesar de ressaltamos a presenca de poucas atividades com

propostas colaborativas e coletivas.

Livro didatico: 9° Ano EJA Moderna — Anos Finais

O LD4, especificamente na disciplina de Ciéncias, também apresenta 2 unidades: 1-
Trabalho e 2- Desenvolvimento e Sustentabilidade, que estdo distribuidas em 4 capitulos. As
unidades temadticas buscam discutir sobre fontes de energia quimica no contexto didrio,
consumo sustentdvel e finaliza com os meios de transporte.

Ao final de cada capitulo, também sdo apresentadas atividades e textos complementares.
No final do livro, uma pagina com indicagdes de livros, sites e filmes. Este livro foi o unico da
Colecdo que nao apresentou relagdo direta ou indireta com o tema de Doencas
Infectocontagiosas em nenhuma das Categorias e Critérios analisados nesta pesquisa.
Apresentamos, no Quadro 9, as categorias, critérios e escala de diferencial semantico analisados

neste livro didatico.

Quadro 9- Categorias, Critérios e Escala de Diferencial Semantico analisados no LD4.

Livro analisado- 9° Ano EJA Moderna — Anos Finais

Categorias Escala de Diferencial Seméntico
Doengas Infectocontagiosas INSATISFATORIO
A categoria tedrica ndo é abordada no livro.
Tustragdes INSATISFATORIO

A ilustragdo apresentada no texto nao tem referéncia com o
tema da pesquisa.
Acdes Pedagogicas Metodologicas INSATISFATORIO
A explanagdo pedagogica metodologica ndo apresenta relagdo
com a tematica.
Fonte: Autora, 2022.
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Dado isso, o papel docente na ampliagdo dos conteidos e no desenvolvimento dos
conceitos historicamente formados ¢ primordial para apropriacao dos saberes e ampliagcdo das
possibilidades de compreender o mundo de forma critica. A pratica pedagdgica, ancorada no
desejo de formagdo do homem participativo e critico, possui a op¢do de ressignificar os

ambientes onde ocorrem as relagdes na educagdo formal. (SOUZA, 2009).
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6.CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa procuramos compreender como Doengas Infectocontagiosas sao
abordadas nos Livros Didaticos (LD) utilizados pelos/as estudantes da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). Diante das analises realizadas dos livros, constatamos que a temdtica ¢ abordada
de maneira direta e indireta nos livros do 6°, 7° e 8° ano do Ensino Fundamental - Anos Finais
da Colecao EJA Moderna, aprovados pelo PNLD 2014/2016.

Ao buscarmos investigar se ¢ possivel desenvolver agdes significativas na tematica a
partir do LD da EJA, de maneira que produzam sentido para os estudantes, conseguimos
perceber que as Doencas Infectocontagiosas nas obras analisadas sdo trabalhadas de acordo
com o processo gradativo das séries de cada turma. Ou seja, a ampliagdo no desenvolvimento
sobre este conteudo acontece, porém ¢ restrita as séries do 7° e 8° ano.

Observamos que o livro do 8° ano apresenta a tematica com maior evidéncia nas
unidades e os autores tiveram uma preocupacao em tratar o tema numa perspectiva sanitarista
e biologica, especificando os modos de transmissdo e prevencao das doengas sob aspectos
sociais, ambientais e culturais.

Ao discutirmos as concepgdes tedricas e bibliograficas sobre Ensino de Ciéncias na
EJA, pudemos chegar ao resultado de que é necessario pensarmos em propostas pedagogicas e
recursos didaticos que garantam o desenvolvimento do educando. Mais que isso, € necessario
pensar em uma proposta curricular que contemple as especificidades da EJA nas agdes de
ensino.

Sobre a colecdo como um todo, pudemos perceber que existe uma sistematiza¢ao nos
conteudos que se relacionam a tematica seguindo da apresentacao indireta. No 6° ano, com o
termo microrganismos patogénicos seguindo uma légica de contetdos, no 7° ano, com a
ampliagdo sobre as doengas infectocontagiosas e o aprofundamento no 8° ano. Contudo, no 9°
ano, esta sequéncia ¢ rompida no que tange a aproximacao dos educandos ao tema investigado.

No que se refere as analises das categorias e critérios, percebemos que ao trabalhar com
um material didatico ¢ importante, além de apresentar o contetido, mobilizar um didlogo
construtivo com a turma. Percebemos que as ilustracdes possuem elo com o texto verbal e
buscam complementar e ampliar a discussdo com situagdes cotidianas que reconhecem a
identidade do sujeito com o contetido. Ja as atividades, apresentam agdes de desenvolvimento
dos individuos com algumas propostas de pesquisas e investigagado cientifica.

Assim, a proposta de analisar as contribui¢des dos livros didaticos no ensino de doengas

infectocontagiosas foi relevante por entender a importincia docente e dos sujeitos da
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aprendizagem no processo de constru¢do dos seus conhecimentos de forma reflexiva e
satisfatoria. Percebemos a importancia de discussdes tedricas, visuais ¢ metodoldgicas que
favorecam a autonomia, protagonismo e reconhecimento dos envolvidos.

Diante do exposto, reconhecemos os limites deste trabalho. Dentre eles, destacamos os
dados limitados por termos acesso a somente uma Cole¢ao de livros para anélise. Acreditamos
que o aprofundamento de alguns dados, como ampliaciao na quantidade e variedade de Colegdes
de livros didaticos, nos ajudaria a estabelecer algumas relacdes com mais propriedade sobre
como a tematica ¢ desenvolvida nas outras obras, até mesmo comparar com outras editoras.

Nesse sentindo, buscamos elaborar por meio dos resultados analisadas nos livros
didaticos, um documento norteador como produto educacional para auxiliar no trabalho
docente, na argumentacdo do estudante, no desenvolvimento de estratégias e, com isso,
colaborar no Ensino de Ciéncias na EJA.

Assim, esta pesquisa contribuiu na reflexdo dos recursos didaticos adequados e quais
caminhos docentes percorrer diante de limitagdes tedricas, praticas e fisicas a partir do
pensamento critico, da iniciativa e persisténcia. Identificamos a necessidade de estudos futuros
que ressaltem a importancia do Ensino de Doencas Infectocontagiosas para a modalidade de
EJA, como também a contribui¢do do livro didatico no desenvolvimento dos educandos sobre

aspectos culturais, ambientais e sociais.
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa ALFABETIZACAO
CIENTIFICA NO ENSINO DE CIENCIAS NA EJA: REALIDADES E VIVENCIAS
(RE) SIGNIFICADAS, da equipe de pesquisa: Rafaella Gregério de Souza sob a orientagdo
da professora Dr” Silvana Paulina de Souza. A seguir, as informagdes do projeto de pesquisa

com relagdo a sua participacao neste projeto:

1. O estudo se destina a implementacao de acdes e técnicas significativas no Ensino de Ciéncias na
modalidade EJA, para que favorecam a Alfabetizacdo Cientifica dos educandos.

2. A importancia desse estudo se da em entender e dialogar sobre as propostas metodologicas
desenvolvidas no contexto escolar, bem como, auxiliar na disciplina de Ciéncias na turma da EJA.

3. Os resultados que se deseja alcangar sao os seguintes: que os estudantes construam saberes que
envolve da disciplina curricular Ciéncias, de modo que possam aplicar tais conhecimentos em seu
cotidiano; a0 mesmo tempo, elaborar e aplicar uma sequéncia didatica, com atividades que possam
contribuir nas aulas de Ciéncias e que despertem sentido e significancia.

4. A coleta de dados comegara em 11/2020 e terminara em 03/2021

5. O estudo serd feito da seguinte maneira:

I.  Durante os dias citados, sera aplicado uma entrevista semiestruturada com os
professores e estudantes, com informagdes do cotidiano dos educandos, bem como, seus
conhecimentos a respeito da disciplina de Ciéncias. Como também, rodas de conversas,
observagdes em sala, que servirdo para verificar a aprendizagem dos estudantes, o
ambiente escolar, dificuldades e desafios.

II. Cada estudante ira relatar suas dificuldades e a partir disso, serd selecionado os
contetidos, a serem trabalhados na pesquisa, que estejam vinculados com o curriculo
escolar e com a pratica vivencial dos alunos. Para isso, sera desenvolvido atividades e
praticas investigativas com a turma durante estes estudos.

III.  Realizar-se-a a analise dos dados objetivando avalia-los com o intuito de levantar
questdes acerca da problematica levantada nesse projeto. Assim sendo, estudar-se-a
minuciosamente todas as informacdes adquiridas, desde os questiondrios até a interacao
e participagdo nas aulas, a fim de dialogar e dissertar sobre as mesmas posicionando-se
de forma critica, sem alterar a veracidade dos fatos;

6. Sua participacao sera durante as coletas de dados, como falas durante as aulas, rodas de conversas,
respostas nas entrevistas, desenvolvimento das atividades nas aulas de Ciéncias.

7 — Os incomodos e possiveis riscos a saude sdo: o constrangimento em participar da pesquisa e por
ndo conseguir interagir durante o desenvolvimento do projeto;

8 — Caso vocé apresente algum desconforto ou incomodo durante a pesquisa, podera optar por nao
participar da pesquisa;

09 — Os beneficios esperados com a sua participagdo no projeto de pesquisa, sao: Contribuigdo para
aprendizagem de Ciéncia, assim como melhora na leitura, oralidade, pesquisa, interpretacdo textual;
interacdo entre os sujeitos envolvidos; conhecimento e valorizacdo da sua pratica diaria e
conhecimentos construidos ao longo da sua historia.;

10 - Os beneficios sociais esperados sdo: a) divulgagao dos resultados dessa pesquisa em revistas e
eventos cientificos em ambito nacional e internacional; b) ajudar a aprimorar o Ensino de Ciéncias;



94

11 — Vocé serd informado (a) do resultado final do projeto e sempre que desejar, serdo fornecidos
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo;

12 — As informagdes conseguidas através da sua participagdo ndo permitirdo a sua identificacdo, exceto
para a equipe de pesquisa, € a divulgacdo das mencionadas informagdes so6 sera feita entre os
profissionais estudiosos do assunto apos sua autorizacao;

13- Vocé sera indenizado (a) pelo pesquisador por qualquer dano que venha a sofrer com a sua
participagdo na pesquisa;

14— Vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido
(a) em qualquer aspecto que desejar e estard livre para aceitar ou recusar a sua participagao.

15 - Vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participagao a qualquer momento. A
sua participagdo ¢ voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou
modificagdo na forma em que ¢ atendido (a) pelo pesquisador que ird tratar a sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em nenhuma publicagao;

16 — O nome do (a) menor ou o material que indique sua participacdo nao sera liberado sem a sua
permissao.

17 — Voce recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por todos.

1 PRSP P PP OP PR POPRPPPRPRPRPRPRPRPRRRIN , tendo
compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participacdo no mencionado
estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos riscos e dos
beneficios que a minha participagdo implicam, concordo em dele participar e para isso eu DOU O
MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquisa (OBRIGAT()RIO):
Rafaella Gregorio de Souza

Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas
Endere¢o — Rua da Alegria, 116, Igreja Nova/AL, CEP: 57280-000

Contato de urgéncia: Sra. Creuza Patricia Gregorio
Telefone: 82 981063430
Endere¢o — Rua Sao Francisco,63, Igreja Nova/AL, CEP: 57280-000

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para obter
mais informagoes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares ou danosas
durante a sua participag¢do no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes, Cidade

Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceio, de de 2020.

Assinatura ou impressao datiloscopica d(o,a) | Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo
voluntari(o,a) ou responsavel legal e rubricar | (Rubricar as demais paginas)
as demais folhas
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RAFAELLA GREGORIO DE SOUZA

Ensino de ciéncias pensando no estudante da EJA com enfoque nas doengas

infectocontagiosas

Produto Educacional apresentado a banca examinadora como requisito parcial
para a obtencao do Titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica, pelo Programa
de Pos-Graduagio em Ensino de Ciéncias e Matematica do Centro de Educacdo da
Universidade Federal de Alagoas, aprovado em 26 de agosto de 2022.

BANCA EXAMINADORA

Docurmento assinsdo digilalmenie

ub SILVANA PAULINA DE SOUZA
g Datar 16/09,/ 2022 12:13:22-0300

Verifique em https:/ fverificador.iti.br

Profa. Dra. Silvana Paulina de Souza
Orientadora

(Cedu/Ufal)

Documents assinado digitalmente

“b TEREZA CRISTINA CAVALCANTI DE ALBUQU
g Data: 19/09/2022 11:51:16-0300
Verifique em https:/fverificador.iti.br

Profa. Dra. Tereza Cristina Cavalcanti de Albuquerque
(Campus Arapiraca/Ufal)

Documento assinado digitaimente

“b CAROLINA NOZELLA GAMA
g Data: 19/09/2022 17:23:51-0300

verifique em htrps:f/verificador.iti.br

Profa. Dra. Carolina Nozella Gama
(Cedu/Ufal)
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APRESENTACAOQ

OLA, PROFESSOR (A)!

Compreende-se que os processos de ensino e de
aprendizagem na disciplina de Ciéncias para os estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), precisam alinhar e
respeitar a experiéncia de vida, o conhecimento de mundo dos
sujeitos envolvidos, propiciando uma aprendizagem que

valorize as especificidades de todos os educandos.

Por isso, € relevante que os educadores busquem desenvolver
em sala de auly, atividades que contribuam no senso critico,
reflexivo e autondmo dos estudantes, para que sejam capazes

de transformar a sua realidade de forma responsavel.

Diante do cendrio atual, com a crise pandémica que estamos
vivenciando e em meio a tanta desinformagcao, o estudo sobre
as doencas infectocontagiosas, torna-se essencial na vida dos
Jovens da EJA, pois esta interligado as vivéncias e cotidianos

que eles se encontram.

@PROFRAFAELLAGREGORIOO
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Foi nesta perspectiva, que este documento foi criado. Nele
vocé encontrard propostas de atividades que poderdo ser
utilizadas nas aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental Il, na
modalidade EJA, ou adaptadas para o Ensino Médio, cabendo

o professor a melhor adequacéo.

Além das atividades, vocé ira ter acesso a propostas de
modalidades diddticas e materiais extras que irdo contribuir

nas suas aulas.

Use sua criatividade e vamosjuntos nessa!

UM ABRACO,

Prof? Rafaella Gregorio

Bicloga, idealizadora do @profrafaellagregorioo.
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0 QUE SAOQ AS DOENCAS
INFECTOCONTAGIOSAS?

* Sé&o aquelas que podem ser faciimente transmissiveis de
pessoa para pessoa, podendo ser de forma direta ou
indireta.

e Em sua maioria, sdo causadas por microrganismos, que
podem estar presentes dentro ou fora do organismo e
por uma proliferacdo descontrolada, causar infeccdo e
impactos no sistema imunolgico (COURA; PEREIRA,

2019)

* ous SAC ELS? *

MICOSES
causadas por fungos
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ATIVIDADE 1- 0 QUE SAOC 0S

MICRORGANISMO0S?

PUBLICO- ALVO: Ensino Fundamental ll, Anos Finais.
CONTEUDO: Microrganismos.
OBJETIVOS: Despertar o ensino por investigacéo e senso critico dos

educandos acerca dos microrganismos presentes no cotidiano.

DURACAO: entre 2 e 3 aulas.

DESCRICAO:

e O professor (a) devera iniciar a aula verificando o conhecimento
prévio dos estudantes a respeito dos microrganismos,
questionando os alunos sobre a temdtica (por exemplo: "Voces
conhecem os microrganismos?"; "Quem sdo estes seres! e etc).

o Em sequida, o educador poderd apresentar alguns dos
microrganismos  através de imagens, como: fungos, virus
bactérias e protozodrios, mostrando a diversidade e aplicacéo
destes microrganismos de maneira positiva e negativa.

e Neste momento, o professor(a) ird propor que os estudantes
pesquisem na sua residéncia, ocorréncia das aplicacdes dos
microrganismos, como: alimentos contaminados,

medicamentos, produtos, dentre outros.

@PROFRAFAELLAGREGORIOO



o Cada aluno ird registrar seus resultados por meio de um quadro

demonstrativo sobre os dados coletados:

Imagem 1 - Modelo de quadro demonstrativo.

Microrganismos benéficos

Fonte: Dados daPesquisa (202).

* Na proxima aula, os alunos irdo expor em sala® sobre o que foi
produzido e dialogar com os colegas sobre a pesquisa que cada

um desenvolveu dentro da sua realidade.

AVALIACAOQ: Serd analisado se os alunos conseguiram desenvolver

argumentos consolidados com a explanacéo vivencial dos educandos.

* Os alunos podem compartilhar suas produgées de maneira virtual também, com trocas de aidios e
fotos via grupo do WhatsApp.

s v

Qt_tp:llwww.cienciaemtela.nutes.uﬂ:i.brlartigo
$/0702sa.pdf -

Texto complementar sobre os microrganismos.

https://www.youtube.com/watch?
v=GS5bviK3NmI

Video complementar sobre os
microrganismos.

@PROFRAFAELLAGREGORIOO
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ATIVIDADE 2- 0S MICRORGANISMOS E A

CONTAMINACAO

PUBLICO- ALVO: Ensino Fundamental ll, Anos Finais.
CONTEUDO: Microrganismos patogénicos.
OBJETIVOS: Investigar as colonias de microrganismos presente nas

méos apds manusear varios objetos.

DURACAO: entre 2 e 3 aulas.

DESCRICAO:

¢ O educador inicia a aula resgatando informagées sobre os seres
microscopicos e ressaltando os microrganismos patogénicos,
enfatizando a importancia de cuidados basicos, para evitar
proliferacéo de doencas.

o Em sequida, a turma serd dividida em grupos, para o
desenvolvimento de uma atividade prética. Cada grupo
receberd um recipiente com meio de cultura®, um cotonete,
papel para etiqueta e fita crepe.

o Em seguida um representante do grupo ird manusear um
o[jeto, por exemplo a macaneta da porta. E passara o cotonete
na mao e em sequida levemente deverd fazer riscos no meio de
cultura. Depois sera fechado o recipiente, vedado com a fita
crepe e etiquetado (descrevendo o lugar ou olzjeto que teve

contato).

@PROFRAFAELLAGREGORIOO
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o Cada experimento serd deixado em um local com temperatura
ambiente durante sete dias, apds este tempo, espera-se o
surgimento de varios microrganismos como fungos e bactérias
que em sua maioria, infectam ambientes e organismos.

e Apds o periodo de observacdo do experimento, cada grupo ird
compartilhar em sala sobre o que foi observado e todos
pesquisarao sobre as possiveis espécies patogénicas que foram
encontradas no experimento. O professor ird mediar a aula
investigativa e finalizard com um didlogo compartilhado sobre os
cuidados pessoais e sociais que todos devem ter, enfatizando que

muitas doencas sdo causadas por estes agentes bioldgicos.

AVALIAGAO: Ser analisado a participacdo qualitativa do estudante

durante a realizacao da atividade e engajamento com o grupo.

* Para o preparo do meio de cultura, o professor poderd sequir as orientacées descritas no video
disponivel em: <https://www.youtube.com/watch/v=pKsPfrQheYqp.

s vres

encurtador.com.br/epBJ3
Texto complementar sobre os Microrganismos
patogénicos.

https://www.youtube.com/watch?
) v=2EFguV_g_Co
Animacio sobre Microrganismos.

encurtador.com.br/huMTU
Jogo PLAGUE INC.

@PROFRAFAELLAGREGORIOO
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ATIVIDADE 3- CONHECENDO AS DOENCAS

INFECTCCONTAGIOSAS

PUBLICO- ALVO: Ensino Fundamental .
CONTEUDO: Doengas Infectocontagiosas.
OBJETIVOS: Proporcionar que os educandos conhecam os conceitos
e compreendam melhor sobre as principais doencas infectocontagiosas

da sua realidade vivencial.
DURACAO: entre 3 e 4 aulas.

DESCRICAO:

» Na primeira aula o professor pode iniciar questionando os
educandos o que eles sabem sobre doencas infectocontagiosas e
perguntar exemplos de quais doengas eles j tiveram ou ouviram
falar.

¢ Logo apds ouvir as experiéncias e vivéncias dos estudantes,
anotar no quadro as informacdes compartihadas e
complementar com: agente etioldgico, agente transmissor ou
vetor, contdgio, incubagéo e outros termos que envolvem a
tematica, berm como, seus conceitos.

e Em sequida, dividir a turma em grupos, distribuir imagens
impressas que envolvam sobre doencas infectocontagiosas e

temas relacionados.

@PROFRAFAELLAGREGORIOO
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¢ Pedir que cada grupo escolha quais doencas sdo mais comuns na
comunidade que eles estdo inseridos e construir de maneira
coletiva, um mural com imagens e informacdes descritas para
ser exposto na sala e consultado sempre que necessario nas aulas.

* Depois, os alunos deverdo ler o que foi produzido e trocar
experiéncias e saberes, como também, questionamentos sobre
0 assunto.

* Na aula sequinte, o professor pode finalizar a atividade, com a
apresentacdo de 1 episodio da série Pandemia (disponivel em:
https:// www.netflix.com/br/title/ 81026143.?source=35) e
posteriormente discutir com a turma sobre os conhecimentos

apreendidos.

AVALIACAO: A avaliaio ser feita através da andlise e participacdo

dos alunos durante todas as etapas da realizacdo da atividade.

https://www.youtube.com/watch?
. v=o5pCClqP93M
Animacao sobre tuberculose.

https://www.youtube.com/watch?
_ v=9b1__sf zol
Animacéo sobre Dengue.

h_ttp:llwww.f‘iocruz.brlpiaf'ilzigzaidslindex.html
Jogo Zig-Zaids.

@PROFRAFAELLAGREGORIOO



ATIVIDADE 4- TODOS CONTRA A INFLUENZA

PUBLICO- ALVO: Ensino Fundamental Il

CONTEUDO: Infiuenza (Gripe).

OBJETIVOS: Desenvolver nos alunos, o senso critico sobre as
doencas virais, enfatizando o virus causador da gripe, os sintomas

provocados e as formas de transmisséo.

DURACAO: entre 3 e 4 aulas.

DESCRICAO:
e O professor inicia a aula com uma roda de conversa, explorando
. s o n . n
dos alunos os conhecimentos prévios sobre o assunto Gripe .
Provocando questionamentos nos alunos, mas para isso, cada
estudante recebe fichas com perguntas a serem refletidas,
L i o ?" n “ *, .
como por exemplo: "o que € gripe!”, "Vocés j& ouviram falar qual
. . . LU/ . . . L/ R/

organismo transmite a grlpe? , "Quais sintomas da grlpe.? i

. ?ll

que podemos fazer para evitar esta doencal .
* Apos a discussdo, o educador ird explicar em sala, um breve
panorama dos surtos mais significativos de gripe no Brasil e

mundo (dispom’vel em:  encurtador.combr/alvil). Como

também, a exploracdo tedrica das principais caracteristicas do

virus Influenza e visdo geral acerca da doenca.

@PROFRAFAELLAGREGORIOO
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o Na aula seguinte, a turma serd dividida em grupos de até 4
pessoas para execucdo de uma pesquisa investigativa sobre os
casos de Influenza na comunidade, com pesquisa em sites,jornais
e radio local. Apds o levantamento dos dados estatisticos, cada
grupo ird elaborar um material mididtico como estratégia de
uma Campanha contra a Influenza (o0s alunos podem utilizar o
aplicativo Canva para confeccéo do material).

o O professor pode sugerir a elaboracéo de cartazes, folders e/ou
outdoor para serem anexados nos murais da escola e nos
diferentes ambientes comunitarios (Ver modelos abaixo) :

Imagem 2~ Modelos de cartazes/folhetos informativos sobre a gripe.

Gripe A (H1N1)

0 ViRUS DA GRIPE PODE

ESTAR EM MUITOS LUGARES. R 4 RO 3L A IR
SO QUE VOCE NAO VE. ~

Previna-se.

, GP""

World Health
Organization

[ ——

Fonte: Disponivel em: https://url.gratis/nsyfel (2022).

@PROFRAFAELLAGREGORIOO
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o Posteriormente, o professor aplicara um recurso ludico,
intitulado O domind Vamos nos proteger da gripe (disponl'vel

em: encurtador.combr/uENZo) para interacio dos estudantes

e ampliagdo dos conhecimentos apreendidos durante as aulas.

(Ver imagem 3).

Imagem 3~ Jogo didético " Doming Influenza’.

Manual para professoras
e professores Pedras do dominé

Fonte: Disponivel em: eletrencurtador.com.br/uENZo.

e O doming “Vamos nos proteger da gripe faz parte de uma série
de jogos didaticos, elaborados pelo Instituto Butantan que visam
auxiliar as professoras e professores na introducdo de aspectos
relacionados as formas de prevencéo e contégio da gripe e de
outras doengas infecciosas, para estudantes dos Anos Iniciais e

Finais do Ensino Fundamental.

@PROFRAFAELLAGREGORIOO
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* O jogo de domind € composto por 28 pegas, as quais sdo
chamadas de pedras. Cada pedra esta dividida ao meio, sendo que
em cada um dos lados encontram-se imagens que correspondem
a um numero, as pedras também podem conter explicacoes
sobre um determinado conceito .

* A aplicacdo do jogo, pode ser varidvel de acordo com a realidade
da turma, por exemplo, o professor pode dividir a turma em
grupos ou em duplas, todos terdo que jogar as pecas que
correspondem as informacées conceituais e visuais sobre a gripe.
O jogador ganhador ¢ aquele que colocar sua tftima pedra na

mesa.

AVALIACAO: A avaliacio sera feita através do engajamento e

construcdo reflexiva dos estudantes envolvidos na atividade.

s

h_ttps:l/www.youtube.comlwatch?
v=9kUdGixBQKc
Animacao sobre HIN1.

https://www.youtube.com/watch?
V=rFWLQOuk8kE
Video sobre Gripe.

h_ttps:llwww.bbc.comlportugueselinternacional
-51824167
Texto Complementar sobre Gripe Espanhola.

@PROFRAFAELLAGREGORIOO
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ATIVIDADE 5- A PANDEMIA QUE PAROU 0

MUNDC

PUBLICO- ALVO: Ensino Fundamental .
CONTEUDO: SARS-CoV-2.
OBJETIVOS: Compreender sobre o coronavirus, a doenca

provocada por ele e quais impactos causados pela Pandemia.

DURACAO: entre 2 e 3 aulas.

DESCRICAO:
e O professor iniciara a aula com um estudo de caso, trazendo um
relato de situacdo real, de uma pessoa com sintomas de Covid-
19. Para auxiliar no embasamento tedrico, o professor pode
acessar este modelo de caso clinico, acessando pelo QR CODE ou

no endereco https://www.sanarmed.com/caso~clinico-de-

covid-19 ..

o Posteriormente, o professor questionara em sala, sobre formas
de tratamento, prevencao, sintomas e instiga para que cada
estudante apresente seu ponto de vista e experiéncias vividas na

Pandemia.

@PROFRAFAELLAGREGORIOO



114

o Em sequida, o professor apresentard o video do cordel do
Coronavirus, produzido pela poetisa Anne Karolynne, (dispom’vel

e https://www.youtube.com/watchfv=FqawbLNXFN3).

CORONA VIRUS

o Os alunos também receberao uma cdpia impressa do texto 'O
que ¢ covid?" (disponivel em: encurtador.com.br/ adrN3), para
discussdo tedrica e complementar sobre a Pandemia da Covid 19

(ver Imagem 4).

Imagem 4~ Cordel do Coronavirus.

“Armaria, minha gente
Que desmantelo total
Um tal de coronavirus
Fez rebulico geral

Veio das bandas da China
Essa infecgdo viral”

O cabra tem logo febre
Sem conseguir controlar
Tosse feito um condenado
Dificil até respirar

Essa doenca danada

Se transmite pelo ar.

Espirro, tosse, catarro
Levam contaminacdo

A saliva quando fala

Sai levando infecgao

0 virus também se espalha
Em um aperto de mao.

Como gripe ou resfriado,
Precisamos prevenir
Cobrindo a boca e o nariz

Na hora em que for tossir
E objetos pessoais
N3o podemos dividir.

Evitar lugar lotado

Com muita aglomeracao
Limpar bem os ambientes
Lavar sempre a nossa mao
Esfregar bem direitinho
Usando agua e sabao.

Use mascara, alcool em gel
Esse habito ndo mude

Se estiver muito doente

V3 20 posto de sadde

Pois pra gente controlar
Precisa ter atitude.

N30 s6 pro coronavirus
Esse cordel vai servir

Todo resfriado ou gripe
Precisamaos prevenir
Cuidar bem do nosso corpo
Pra doenga ndo surgir.

Vamos simbora cuidar

Ta todo mundo informado
N3o quero coronavirus

E nem nenhum resfriado
Agora & sO me seguir:
Cordel personalizado.”

Fonte: Disponivel em: encurtador.combr/adrN3 .
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* Apds explanacéo, o professor dialoga com os estudantes, sobre
as possibiidades de registrar sentimentos e vivéncias,
principalmente no contexto pandémico. Para isso, o educador
solicita que cada estudante, elabore um caderno de memdrias
sobre a Covid-1g, com regjistros escritos e ilustrativos.

o O professor orientard os estudantes, quanto a confeccdo do
caderno de memorias, prazos de entrega e socializagdo em sala,

* A ideia é que todos fiquem a vontade para registrar com
pequenos textos, sobre suas experiéncias durante o isolamento
da pandemia de Covid 19, sobre medos, angustias, alegrias,
ensinamentos e etc.

o Esta atividade possibilita a criagdo, criatividade e o resgate

cultural e memoravel dos educandos.

AVALIACAO: A avaliaio serd feita através da andlise e participacdo

dos alunos durante todas as etapas da realizacdo da atividade.

-

h_ttps:llwww.youtube.comlwatch?
) v=FqawbLNXFNY
Animacao Cordel do Coronavirus

m_tp:llwww.agenciaalagoas.al.gov.brlsite-

covid-19
Site- Covid 19 em AL,

encurtador.com.br/inol6

Texto Complementar "0 que é Covid-197"

@PROFRAFAELLAGREGORIOO



ATIVIDADE 6-DOENCAS

INFECTOCONTAGIOSAS: COM0 PREVENIR?

PUBLICO- ALVO: Ensino Fundamental .

CONTEUDO: Imunizacio e Higienizagio.

OBJETIVOS: Conscientizar os alunos sobre imunizacdo e promover a
aquisicdo de habitos de higiene para a manutengao de ambientes e uma

vida saudavel.
DURACAO: entre 3 e 4 aulas.

DESCRICAO:

» O professor inicia a aula, com provocacdes sobre como prevenir
as doencas infectocontagiosas, para isso, escreve no quadro,
alguns exemplos de doengas, como: tuberculose, gripe, covid e
outras. Também questiona os estudantes, sobre as formas de
prevencdo e imunizagao.

o Nesta aula, serd abordado a importancia da higienizacdo, assim
como hdbitos de higiene do corpo sdo necessdrios para a
manutencdo da saude. Neste momento, o professor apresenta
exemplos de materiais que sdo imprescindiveis na higienizagao e
protecdo individual e coletiva (esporja, sabdo, luvas, mascaras,
dlcool, 4gua, escova e outros materiais que serao dispostos na

sala).

@PROFRAFAELLAGREGORIOO
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o Em sequida, o professor divide a turma em duplas, para o

desenvolvimento do Experimento "Agua e Orégano” (disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=uOF g TXCXvQM).

o Cada dupla recebe um prato branco, orégano, édgua e
detergente. E solicitado uma pessoa de cada dupla, cologue o
orégano na agua, depois, o professor pede que cada estudante
encoste o dedo na dgua do prato, logo, o orégano vai todo para a
ponta do dedo.

o Em sequida, solicita que cada estudante coloque sabéo na ponta
do dedo e repita o processo de tocar na dgua. Neste momento,
ao encostar o dedo no prato, o orégano que nesta simulagdo
representa os virus, vai para as bordas. Com isso, o professor usa
esta atividade para que os estudantes entendam a importancia

de se manter hdbitos de higiene (ver imagem 5).

Imagem 5 - Experimento "Agua e orégano”.

Fonte: Google"lrna (ozz).

@PROFRAFAELLAGREGORIOO
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* Na préxima aula, o professor poderd organizar a turma em um
circulo e conversar com os estudantes sobre o quejé sabem a
respeito de imunizagdo, com indagagdes como: Quem aqui jd
tomou vacinas! O que vocés saber sobre as vacinas? Como as

vacinas funcionam em nosso organismo?

* Depois deste levantamento prévio, o professor solicita aos
alunos, que levem na proxima aula, seus cartdes de vacinacéo para
que sea analisado em conunto e produzam um mural
colaborativo com a primeira e a ultima vacina tomada por cada
estudante.

o Posteriormente, o professor deve promover um didlogo ativo
com todos os estudantes sobre a importancia da vacinagao para

0 bem individual e coletivo.

AVALIACAO: A avaliagio seré feita durante todo o processo de

desenvolvimento da atividade e interacdo na sala de aula.

g e

https://url.gratis/iTQo0OD

Vacina contra a Covid.

https://url.gratis/Zpvzgw
Atividade experimental

https://url.gratis/gWtin3
Texto Complementar "Higienizacao"

@PROFRAFAELLAGREGORIOO
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AULA EXPOSITIVA Disiog,
DIALOGADA

Descrigdo: por meio da exposicdo do conteudo, com a
participacdo ativa dos estudantes, considerando o

conhecimento prévio e questionamentos do objeto de estudo.

Estratégia: O professor contextualiza o tema, apresenta os
objetivos de estudo, faz a exposicdo e busca o
estabelecimento de conexdes entre a experiéncia vivencial dos

participantes, o objeto estudado e o todo da disciplina.




PALAVRA- cyyg e

ESTUDO DE CASOS 'nvestig,.

Descrigdo: E a andise investigativa e objetiva de uma
situacdo real que necessita ser investigada e é desafiadora para

os envolvidos.

Estratégia: O professor expde o caso a ser estudado, o
grupo analisa o caso, apresenta os pontos de vista e o enfoque.
Em sequida, o professor retoma os pontos principais,

analisando coletivamente as solucbes propostas por cada

grupo.

_\/: rPrescﬁgio E
RATEREIRD EERREN

Argumentacio
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PALAVRA- cyyg e

DEMONSTRACOES  Visualiz,,;_

Descricdo: E a apresentacdo de experimentos simples e
organismos bioldgicos. Tal estratégia € considerada uma
atividade prdtica e traz como principal beneficio o despertar

do engqjamento dos estudantes.

Estratégia: O professor demonstra em sala, com recursos
simples, experimentos como por exemplo: um recipiente com
agua acrescido de orégano e o dedo com detergente, é
possivel explicar sobre a importancia da higienizacdo das maos.
O professor deve atentar para que todos os estudantes vejam
a demonstracdo, que pode ser mais efetiva se for rdpida,

empolgante e bem conduzida (ver imagem abaixo).

Imagem 6~ Demonstracdo do Experimento: "Agua e Orégano"‘
¥ s

e gy

Disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?
v=JLd58folLjU

s,
’




EXCURSOES Obsery,y;,

Descrigao: E um passeio ou viagem que tem objetivo cultural,
militar desportivo, de estudo ou de observacdo geoldgica,

boténica ou geogra’ﬁca.

Estratégia: O professor juntamente com uma equipe de
apoio, organiza o planejamento e o reconhecimento do local
escolhido para o trabalho e identifica situacdes que serdo
investigadas com os educandos. Em sequida, elabora um
roteiro com instrucdes para a visitagdo, coleta de materiais,

descricao geral do sitio visitado e discusséo dos dados.
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AULA PRATICA  Constryc,

Descrigdo: Na aula prética, é utilizado equipamentos e
materiais com os quais os alunos fazem algum tipo de
experiencia sobre uma lei cientifica, relacionando os aspectos
tedricos e praticos, sendo por isso, uma metodologia de

trabalho ativa.

Estratégia: O professor organiza atividades que
proporcionam uma relacdo do conhecimento tedrico visto em
sala de aula, com o conhecimento em pratica. Estas atividades
podem ser laboratoriais, ou até mesmo, atividades ludicas,
como producdo de maquetes, modelo jogos didaticos (ver

|magem 7')
Imagern 7- Modelo bacteriano produzido por uma aluna do ° ano da EJA.

SRR
Fonte: Autoral (2022)
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PALAVRA- cyyg e

EXPERIMENTACOES  Auton,,,;

Descrigdo: Considera-se que uma atividade experimental
deva oportunizar situacées de investigacdo e o confronto do
aluno com o desconhecido. No experimento, é necessério o
envolvimento do aluno em todos os processos do raciocinio

cientifico.

Estratégia: Em uma aula expositiva, o professor debate a
finalidade de um experimento cientifico, as normas a serem
sequidas e a organizacdo necessaria da execucdo até a
conclusdo. Os alunos devem executar os experimentos

propostos e o relatdrio descritivo.
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TRABALHO DE
CAMPO

Descrigdo: Constitui parte de um experimento cientifico.
Pode ser realizado em um ambiente natural distante da
escola, mas também em seu entorno ou no espaco externo da

escola.

Estratégia: O professor elabora juntamente com os
estudantes, as atividades que serdo desenvolvidas na aula de
campo, bem como, a coleta e/ou registro de dados,

caracteres, informagées relativas ao objeto de estudo.
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PALAVRA- oy .

PHILLIPS 66

"Merpretags,

Descrigdo: E uma atividade grupal em que sdo feitas uma
andlise e uma discussdo sobre temas/problemas do contexto

social dos estudantes.

Estratégia: O professor separa a turma em grupos de 6
pessoas, que durante 6 minutos podem discutir um tema,

assunto e problema na busca de uma solucdo ou sintese final.
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PALAVRA- oy .

SOLUCAO DE
PROBLEMAS

organizagé"!'o

Descrigdo: £ o enfrentamento de uma situacdo nova,
exigindo pensamento reflexivo, critico e criativo a partir dos

dados expressos na descricéo do problema.

Estratégia: O professor apresenta aos estudantes um
determinando problema, mobilizando a turma para a busca da
solugdo. Orienta também para que os alunos levantem

hipdteses, analisem os dados e executem solugées obtidas.

S







LIVROS DE CIENCIAS

Livro de Divulgacao Cientifica: Uma
breve historia da ciéncia. Autor:
William Bynum. Ano: 2017. O livro
apresenta os marcos cientificos da
area das Ciéncias da Natureza,
trazendo textos breves e de facil
leitura.

1 O %o Livro de Divulgacdo Cientifica: 10%

Humano. Autora: Alanna Collen.
o Ano: 2016. O livro destaca como os
xS Microrganismos sao a chave para a

SAO A CHAVE PARA A SAUDE L]

WILLIAM BYNUM

UMA BREVE
HISTORIA DA

"’
-~

——

—

CIENCIA

@ 2%

DO CORPO E DA MENTE oy saude do corpo e da mente.

Alanna Collen

SEXTANTE

@PROFRAFAELLAGREGORIOO
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LIVROS DE CIENCIAS

Livro de Divulgacdo Cientifica: 50 §AQ

ideias da Biologia que vocé precisa B I 0 LOG I A
conhecer. Autora: J.V. Chamary. QUE VOCE PRECISA CONHECER
Ano: 2019. O livro traz artigos
curtos que cobrem desde as teorias
classicas até as pesquisas mais

recentes.

J.V. CHAMARY

Srlaneta

Jorge Sanchez ¢
Jolio Carlos Borda

Livro de Divulgacao Cientifica. o
virus da INCERTEZA. Varios Autores.

' § Ano: 2020. A obra aborda o
0 virus da l panorama histérico de epidemias e
|N(ERTEZ A - traz artigos de psicologos, médicos,
ki \ empresarios e educadores sobre o

futuro pos-coronavirus.

Vocé serd melhor depois da pandemia \ E

@PROFRAFAELLAGREGORIOO



LIVROS DE CIENCIAS

Livro de Divulgacao Cientifica:
Antibidticos - Como usar? Autor:
Almir L. da Fonseca. Ano: 2005. O
livro aborda algumas doencas
infectocontagiosas e a sensibilidade
de cada microrganismo aos
antimicrobianos, sempre com opcao

de escolha.

NICOLA CHALTON & MEREDITH MacARDLE

£2 65

H|STOR|A
(L=< DA £13
C|ENC|A

TEM PRESSA

Livro de Divulgacdo Cientifica: A
historia da ciéncia para quem tem
pressa. Autores: Nicola Chalton e
Meredith MacArdle. Ano: 2017. O
livro conta a historia da ciéncia a
partir dos cientistas, suas biografias
e teorias.

@PROFRAFAELLAGREGORIOO
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LIVROS DE CIENCIAS

Livro de Divulgacao Cientifica: Uma
breve historia do tempo. Autor: H"WKI Nﬁ
Stephen Hawking. Ano: 2015. O autor ‘

desvenda desde os mistérios da
fisica de particulas até a dinamica
que movimenta centenas de milhdes
de galaxias por todo o universo.

Daniel E. Lieberman
A HISTORIA DO Livro de Divulgacdo Cientifica. A
CORPO HUMANO histéria do corpo humano. Autor:
Daniel E. Lieberman. Ano: 2015. O
livro apresenta sobre a
surpreendente e necessaria

evolucao do nosso corpo ao longo
de milhoes de anos.

EVOLUCAQ, SAUDE E DOENCA

@PROFRAFAELLAGREGORIOO



FILMES E SERIES

Epidemia (filme) Direcio:
Wolfgang Petersen. 2h 07min.
Ano: 1995. O filme conta a
historia de uma epidemia
causada por um virus, antes
restrito a uma regiio da Africa,
que chegou a se disseminar
devido a um macaco
contaminado.

coliCine odlion rliillie O PTG
WASEESPMHI\EOMOO

CONTAG

!

DUSTIN HOFFMAN

RENE RUSSO

MUIHLGAN FREEMAN

Contagio (filme) Direcdo: Steven
Soderbergh. 1h 46min. Ano: 2011.
O filme segue o rapido progresso
de um virus letal, transmissivel
pelo ar, que mata em poucos
dias.

Pandemia (série) Direcdo: Varios
autores. 6 episodios. Ano: 2020. A
obra narra os esforcos que vém
sendo realizados no combate,
prevencao e tratamento de
doencas virais com potencial de
afetar drasticamente a
populacao humana.

PANDEMIA

@PROFRAFAELLAGREGORIOO
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FILMES E SERIES

Selecao artificial (Série) Direcao:
Varios autores. 2h 07m. Ano:
2019. A série demonstra os
avancos da engenharia genética,
desde a erradicacdo de doencas
até a escolha das caracteristicas
do bebé.

() OLEO DE
LORENZO

Conhecendo os mosquitos A

- Transmissores de arbovirus

(filme) Direcado: Genilton

Vieira. 41 m. Ano: 2018. A obra

aborda caracteristicas

curiosidades dos mosquitos,
transmissores das arboviroses.

0 Oleo de Lorenzo (filme) Direcdo:
George Miller. 2h 09m. Ano: 1993. 0
filme apresenta a historia do
menino Lorenzo, diagnosticado com
Adrenoleucodistrofia (ALD), uma
doenca rara que provoca uma
incuravel degeneracio no cérebro.

edes
José

e

@PROFRAFAELLAGREGORIOO
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FILMES E SERIES

Oceano de plastico
(documentario) Direcao: Craig
Leeson. 1h 42m. Ano: 2016. O
documentario apresenta uma
equipe de cientista que mostra a
poluicdo por plastico nos mares.

ssssssssssssssssssssssssssss

BEFORE

Corpo Humano: Nosso mundo
interior (Série). Direcdo: Varios

Seremos historia? (documentario)
Direcdao: Fisher Stevens. 1h 36m.
Ano: 2016. O documentario
apresenta o impacto devastador
das alteracdes climaticas no
planeta.

autores. 6 episodios. Ano: 2021. A A N

série registra o funcionamento
do corpo humano, explicando
sobre os 6 sistemas do corpo

humano.

RLD WITHIN

@PROFRAFAELLAGREGORIOO
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SITES QUE IRAC TE AJUDARI

Banco de imagens gratuitas (células, tecidos, sistemas
do corpo humano).
Clique aqui: https://smart.servier.com/

Exposicao AEDES: que mosquito é esse?
Clique aqui: http://www.eravirtual.org/aedes/

Projeto Microtodos

Microscopio virtual.
Clique aqui: http://www.ncbionetwork.orgl/iet/microscope/

Jogos onlines e gratuitos.
Clique aqui: https://drive.google.com/drive/folders/

@PROFRAFAELLAGREGORIOO



138

SITES QUE IRAO TE AJUDARI

Quadro branco colaborativo.
Clique aqui: https://miro.com/pt/

Permite criar mapas mentais.
Clique aqui: https://'www.mindmeister.com/pt

Prepare atividades personalizadas para sua sala de aula.
Clique aqui: https://wordwall.net/pt

Apresentacoes interativas.
Clique aqui: https://www.swipe.to/

Criacao de videos.
Clique aqui: https://www.moovly.com/

@PROFRAFAELLAGREGORIOO
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APPS QUE IRAO TE AJUDARI

Microbiology
Clique aqui:_https://url.gratis/5LgmrO

Bacteria Identification
Clique aqui: https://url.gratis/MICPSu

Biologia Celular
Clique aqui: https://url.gratis/amglLid

Coronavirus - SUS
Clique aqui: https://url.gratis/I9KZOr

Todas as doencas respiratorias
Clique aqui: https://url.gratis/DWLU2y

@PROFRAFAELLAGREGORIOO
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APPS QUE IRAO TE AJUDARI

Microtrip
Clique aqui:_https://url.gratis/iFaCvm

Calendario de Vacinacao
Clique aqui: https://url.gratis/3J579gD

Noticias da Ciéncia
Clique aqui:_https://url.gratis/A9sqjk

Gut Microbiome
Clique aqui: https://url.gratis/kdlrwg

Lupa e microscopio
Clique aqui:_https://url.gratis/rrVQUZ

@PROFRAFAELLAGREGORIOO



CONSIDERACOES FINAIS

Este Ebook, busca dar suporte ao professor, para desenvolver

em sala de aula, um ensino por investigacdo e experimental,
voltado para o cotidiano e pratica didria dos seus estudantes
daEJA.

Para isso, todas as propostas de atividades, materiais extras e
complementares, abordadas nesse material, tem como
finalidade, subsidiar o ensino de ciéncias na EJA, com enfoque
nas doencas infectocontagiosas e contribuir na pratica
profissional do professor.

Ressalta-se que cada tema, possui carga hordria especifica,
modalidades e recursos didaticos, com teor cientifico e
participativo de todos os estudantes envolvidos. Assim, este
recurso pedagdgico, amplia os conhecimentos cientificos dos
educandos da EJA, como também contribuir para a

construcdo investigativa de outros materiais pedagogicos.

GRATIDAO.

@PROFRAFAELLAGREGORIOO

141



REFERENCIAS

AMABIS, J. M.; MARTHO, G. R. Biologia moderna. 1 ed. Sao Paulo: Moderna, 2016.

BYNUM, W. Uma breve historia da ciéncia. Rio de Janeiro: Editora
Zahar, 2017.

BRASIL. MINISTERIO DA SAUDE (MS). Secretaria de Vigilancia em Saude. Departamento
de Vigilancia Epidemioldgica. Doeng¢as infecciosas e parasitarias: guia de
bolso/Ministério da Salide, Secretaria de Vigildncia em Saude. 82 Edi¢cao. 2010.

BIZZO, N. Ciéncia facil ou dificil? 22 ed. S3o Paulo: Atica, 2007.

CAVALCANTE, V. C. Leitura na Educacao de Jovens e Adultos: Um Estudo de Eventos
e Praticas de Letramento em Salas de Aula do 1° Segmento. Universidade Federal de
Alagoas (UFAL). Centro de Educacdo (CEDU), Programa de Pos-Graduagdao em
Educacéo (Dissertacao). Maceié, 2009. pag. 191.

DE OLIVEIRA, Alana Rodrigues et al. DOENCAS INFECTOCONTAGIOSAS. Férum de
Integracao Ensino, Pesquisa, Extensao e Inovagao Tecnholégica do IFRR-e-ISSN
2447-1208, v. 6, n. 1, 2019.

KRASILCHIK, Myriam. Pratica de ensino de biologia. Edusp, 2004,

MELLO, P.ED. Material Didatico para a Educagdo de Jovens e Adultos: histéria,
formas e contetido. Universidade de Sao Paulo - Faculdade de Educacao, Programa de
PésfiGraduacao em Educagao (Tese), Sao Paulo, 2010. pag. 254.

MERAZZI, Denise Westphal; OAIGEN, Edson Roberto. Atividades praticas do cotidiano e
0 ensino de ciéncias na EJA: a percepgao de educandos e docentes. Amazonia:
Revista de Educagdo em Ciéncias e Matematicas, v. 3, p. 1-18, 2007.

MOURA, Alexandre Sampaio. Doencas Infectocontagiosas na Atencao Basica a Saude
[2016]. 2016.

PEDROSO, Carla Vargas. Jogos didaticos no ensino de biologia: uma proposta
metodolégica baseada em mddulo didatico. In: Congresso Nacional de Educacao.
2009. p. 3182-3190.

SILVA, Rafael Carlos. Biologia em sala de aula: Um estudo sobre modalidades
didaticas, o professor e sua praxis. 2019. 363 f. Dissertacao (mestrado)- Universidade
Nove de Julho- UNINOVE, S&o Paulo, 2017.

TORTORA, G.J.; FUNKE, B.R.; CASE, CL. Microbiologia. 10. ed., Porto Alegre: Artmed,
2010.

@PROFRAFAELLAGREGORIOO

142



