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Um olhar para a produciio textual em apostilas didaticas de Portugués das séries
iniciais da Educaciao Basica

A look at the textual production in Portuguese didactic handouts from the initial
grades of Basic Education

Adilma Oliveira de Siqueira
Resumo

O presente trabalho tem por objetivo analisar as atividades de producdo textual da apostila
complementar da Colecdo Lendo o Mundo (2020), “Praticas de Produgdo Textual”,
composto por dois volumes, de uma escola privada localizada na cidade de Maceio, e se
as referidas atividades estdo sendo propostas como uma formar de aperfeigoar a comunicagao
escrita em busca do letramento ou se estdo sendo apresentadas apenas como uma simples
atividade escolar. Nesse trabalho, iremos analisar se o que esses dois livros
complementares da apostila didatica propdem estd de acordo com as propostas
pedagbgicas que fazem com que o sujeito em questdo (o aluno), ao término do ano
letivo tenha a capacidade de diferenciar, entender as regras e produzir todos os géneros
textuais propostos dentro do livro. A metodologia adotada neste trabalho ¢ de
abordagem qualitativa, do tipo documental e a andlise se baseou nos estudos de Amorim
(2008), Sercundes (2012); Silva, Silva, Nascimento (2021); Antunes (2003), Bazerman (2020),
Marcuschi (2008) ¢ na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). Consideramos, entao,
que as atividades de producdo de texto propostas ndo foram elaboradas de uma forma que
oportunize um equilibrio entre a quantidade de géneros textuais abordados e a profundidade do
tratamento didatico, nem houve um cuidado com a promogdo da interagdo entre produtores e
interlocutores, para que haja momentos de interagdo, para que a fungdo social da escrita seja
mais do que uma mera execugdo de tarefas, fazendo com que a escrita perca o seu significado,
como nos diz Antunes (2003).

Palavras-chave: atividades de escrita, fun¢éo social, sistemas apostilados
Abstract

The present work aims to analyze the textual production activities of the complementary
booklet of the Lendo o Mundo Collection (2020), “Praticas de Producdo Textual”,
composed of two volumes, from a private school located in the city of Maceid, and if
the aforementioned activities are being proposed as a way to improve written
communication in search of literacy or if they are being presented just as a simple
school activity. In this work, we will analyze if what these two complementary books of
the didactic booklet propose is in accordance with the pedagogical proposals that make
the subject in question (the student), at the end of the school year, have the ability to
differentiate, understand the rules and produce all the textual genres proposed within the
book. The methodology adopted in this work is of a qualitative approach, of the
documentary type and the analysis was based on studies by Amorim (2008), Sercundes
(2012); Silva, Silva, Nascimento (2021); Antunes (2003), Bazerman (2020), Marcuschi
(2008) and in the National Curricular Common Base (BNCC, 2017). We consider,



therefore, that the proposed text production activities were not designed in a way that
provides a balance between the amount of textual genres covered and the depth of the
didactic treatment, nor was there a care with the promotion of interaction between
producers and interlocutors, so that there are moments of interaction, so that the social
function of writing is more than a mere execution of tasks, causing writing to lose its
meaning, as Antunes (2003) tells us.

Keywords: writing activities, social function, handout systems

INTRODUCAO

A escola é, com certeza, uma das maiores responsaveis por despertar no
individuo a capacidade de escrever e de inserir a linguagem cientifica através dos seus
métodos e de seus recursos, porém, ainda encontramos praticas pedagdgicas que estdo
sendo aplicadas equivocadamente e que implicam em uma formagdo linguistica
deficitaria. Com relacdo as orientacdes para o ensino, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) traz propostas que servirdo de guia para todas as etapas e
modalidades da Educacdo Basica brasileira. Desse modo a BNCC procura organizar os
componentes curriculares para que as aprendizagens essenciais que os estudantes
necessitam estejam asseguradas em todas as escolas brasileiras, sejam elas publicas ou
particulares e, para que isso acontega, a proposta da BNCC ¢ organizada por
componente curricular, criando assim, uma concepg¢ao de ensino.

A BNCC (2017) orienta que o ensino de lingua e, especialmente, o ensino de
producdo textual sejam apresentados de uma forma onde haja uma relagdo dos textos
com os contextos de producdo e com o desenvolvimento das habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos. E,
como foi destacado na perspectiva da BNCC, as habilidades sdo desenvolvidas através
da leitura de textos referentes aos géneros que estdo inseridos nos mais variados campos
da atividade humana e que englobam ao exercicio frequente de linguagem relacionadas
a interacdo ¢ autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e com o uso de
diferentes linguagens e diferentes finalidades. Nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, tem-se dado prioridade aos componentes curriculares relativos as
culturas infantis tradicionais e contemporaneas, focando principalmente nos
dois primeiros anos desse segmento pois, a aprendizagem da escrita ¢ da leitura
aumenta as chances da constru¢do do conhecimento nos diversos componentes
com uma maior autonomia e desenvoltura. E, como sabemos, as atividades
humanas s@o construidas nas praticas sociais, intermediadas por diferentes

linguagens,, inclusive a escrita.



Com a homologacdo da BNCC, ¢é esperado que a divisdo das politicas
educacionais seja superada e que a colaboracdo entre as trés esferas de governo
contribuam para a qualidade da educacdo no Brasil pois, de acordo com a
BNCC, as decisdes pedagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento
de competéncias, indicando claramente o que os alunos devem “saber” (em
relacdo a valores, atitudes, habilidades e conhecimentos) e como vao usar o que
foi apreendido no ambiente escolar para solucionar as questdes referentes a
cidadania, no trabalho e no dia a dia da vida cotidiana, sendo essencial que
sistemas, redes e escolas assegurem uma aprendizagem igualitaria para todos os
estudantes, a fim de que todos possam desenvolver-se e expressar-se
igualmente. Dentre as competéncias gerais que a BNCC determinou, a numero
4 diz que a utilizagdo de diferentes linguagens e conhecimentos, dentre os quais
esta a linguagem escrita, levam a uma compreensdo do mundo e do outro,
através da mediacdo e do compartilhamento de ideias, informagdes,
experiéncias e sentimentos. Ja nas competéncias especificas de linguagens para
o ensino fundamental, a nimero 3 fala que o uso de diferentes linguagens para
se expressar e compartilhar ideias, experiéncias e sentimentos faz com que o

individuo chegue a solugao de conflitos, ao didlogo e a cooperacao.

O componente curricular Lingua Portuguesa da BNCC procura atualizar
documentos e orientagdes que foram criados nas ultimas décadas em relagdo as
pesquisas e as transformagdes das praticas de linguagem que tém sido realizadas
recentemente, principalmente as que se referem ao desenvolvimento das
tecnologias digitais da informag¢do e comunicagdo, objetivando a relacdo dos
textos a seus contextos de producdo e desenvolvimento de habilidades ao usos
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo textual.
E, da mesma maneira que na leitura ndo se permite que as habilidades de
producdo sejam desenvolvidas de forma descontextualizada e abrangente, na
escrita também vale os mesmos principios de composicdo e progressao
curricular, por meio de situagdes adequadas de producdes de textos que
circulam nos diversos campos de atividade humana.

Embora saibamos que estes documentos, muitas vezes, sdo elaborados
sem a participacdo ativa do segmento dos professores e que muitos docentes

ainda nao se apropriaram de suas orientagdes, apesar de todas as criticas feitas a



ele, ndo podemos deixar de considerar que este ¢ o documento oficial de
referéncia para o ensino no Brasil.

Dessa forma, neste trabalho, nosso objetivo geral serd analisar se as propostas de
atividades de producdo textual presentes na apostila didatica selecionada estdo de
acordo com o que propde BNCC de portugués para o 3° ao 5° ano. E, os especificos
serdo: a) descrever a obra analisada para uma visao geral do tema abordado; b) conhecer
como se organizam as propostas de atividades e c) se o que € proposto estd em

conformidade com o que orienta a BNCC e os autores estudados.

1. MARCO TEORICO

As apostilas didaticas para a Educacio Basica

Conforme abordado por Ivair Amorim (2008), tanto os livros como as apostilas
sdo publicacdes didaticas e, que, neste caso nos direciona ao contexto escolar.
Embasado pela obra Didatica Magna, o autor se limita aos capitulos XVI, XVII, XVIII
e XIX da referida obra para expor seus estudos.

Ao se referir ao capitulo XVI, o autor destaca os nove principios gerais para que haja o
ensino e a aprendizagem. E, ao cita-los, ele afirma que todos estdo baseados na natureza
e, que se trilharmos os principios apresentados, teremos sucesso ¢ estaremos agindo de
acordo com a natureza do aluno. Analisando os principios expostos, o primeiro informa
que a escola deve iniciar a formagdo do individuo na idade certa, para que ndo haja
lacunas na aprendizagem, ja no segundo principio ele enfatiza a necessidade de
organizar o material e as acdes necessarias para que o professor e o aluno sigam um
caminho seguro. No terceiro principio, Ivair revela que é muito importante capacitar o
aluno para que ele se torne perseverante mesmo que haja obstaculos, enquanto que no
quarto principio ele cita Comenius e sugere que seja estudado um tema de cada vez para
que as disciplinas ndo se misturem. Ao chegar ao quinto principio, ele ressalta que a
formagdo acontece de dentro para fora e sugere aos educadores que partam deste
principio para uma melhor aprendizagem do seu alunado. J& no sexto principio, salienta
que o ensino deve ocorrer do macro para o micro, ou seja, que o professor deve iniciar
os estudos do que ¢ geral e s6 depois expor sobre as particularidades do que estd sendo
trabalhado. O principio numero sete reconhece que a organizagdo das disciplinas com
tempo estipulado e com conteudos definidos favorece o estudo, enquanto o oitavo
principio destaca o fato de que o processo educativo siga sem interrupgdes para que ndo
haja prejuizo ao educando. E, por fim, o nono principio alerta para que o professor nao
apresente ideias contrarias sobre um mesmo assunto para ndo causar confusdo no
momento do aprendizado, protegendo o aluno de discussdes desnecessarias, que nao
acrescentardo nada e que poderao ser abordadas em outro momento.

De acordo com o autor em questdo, apesar de, atualmente, estarem fora de
contexto devido ao avango tedrico que aconteceu no meio académico, muitos desses



principios ainda sdo utilizados pelos professores por fazerem parte das atividades do dia
a dia escolar e educacional, visto que estes principios, sendo utilizados em qualquer
classe, ao se ensinar qualquer disciplina, surtira um resultado satisfatério com qualquer
tipo de aluno. E, partindo da hipétese que os principios citados solidificam o ensino, ¢
importante que se busque por um método universal para ser aplicado de uma forma
geral. Ele também aborda mais oito principios apontados por Comenius (e inspirados
nas caracteristicas do Sol), que contribuem para auxiliar na rapidez do ensino, e que
ainda estdo presentes em nosso dia a dia. Além disso, ele também se utiliza da teoria
comeniana para salientar que, ainda hoje, essas teorias reforcam a fundamentagdo de
praticas pedagogicas e de materiais didaticos que incentivam a uniformizagdo do ensino,
desfavorecendo a autonomia do alunado.

Apesar de ndo se ter conhecimento de nenhum tedrico que tenha conduzido
estudos sobre as apostilas, o autor ousa dizer que tanto o livro didatico quanto as
apostilas tratam-se de publicagdes escolares e tém a mesma finalidade: a instrumentacgao
didatica. Além disso, o autor diz que, tanto os livros didaticos quanto as apostilas
servirdo de registro da nossa época para as futuras geragoes. Isto, porque:

Certamente os pesquisadores e académicos que nos sucederem, serdo
apoiados pelos diversos registros que a midia disponibiliza
atualmente; no entanto, se a reflexdo de algum problema educacional
futuro exigir uma compreensdo mais detalhada de como ocorria a
veiculagdo do curriculo em nossos tempos, ou ainda, a transmissdo de
determinadas concepgoes e valores de nossa realidade, eis que serd

necessario recorrer as publicacoes didaticas que utilizamos
(AMORIM, 2008, p. 25).

Segundo Amorim (2008), tanto o livro didatico quanto os sistemas apostilados
de ensino sdo planejados com o intuito de estabelecer o contato do estudante com
aspectos culturais da sociedade e, sendo assim, fica mais facil construir uma
comparagdo entre apostilas e livros didaticos. Referindo-se as apostilas, o autor relata
que o historico das apostilas esta atrelado as escolas particulares e que, com o passar do
tempo elas tornaram-se simbolo de quem tinha uma boa situagcdo financeira e,
consequentemente, poderia assumir com o que havia de melhor, em relacdo a educacio;
e desse modo, no meio académico ainda ha uma baixa disponibilidade em relagdo ao
tema.

O surgimento do uso de apostilas nas escolas, como conta Ivair (2008), esta
ligado aos cursinhos pré-vestibulares e, com o crescimento dos estabelecimentos
privados na area da educacdo, comecam a aparecer os Sistemas de Ensino que vao
ganhando cada vez mais espaco, seguindo algumas caracteristicas organizacionais e
usando sua metodologia. E, mesmo utilizando as apostilas na busca de uma educacdo de
qualidade, compreendemos que o seu aparecimento e¢ fortalecimento aconteceram a
partir dos donos de escolas privadas e ndo da pratica e da experiéncia pedagogicas de
grandes educadores, viabilizadas pela falta de uma legislagdo precisa e, deixando os
donos desses sistemas em uma situacdo bem confortavel, economicamente falando.



Como o surgimento dos sistemas apostilados ocorreu na década de 1970 (época do
regime militar), eles tendem a ter uma “postura” autoritaria, ja que possui uma estrutura
inflexivel em relacdo a divisdo das aulas e objetivando a aprova¢do em concursos ou
vestibulares, enfatizando a formacao profissional. Isto ¢ confirmado quando o autor faz
a seguinte comparagao:

Assim, podemos entender os sistemas de ensino como torres que
vigiam a todo tempo os que lhes foram segregados, as escolas sdo as
celas, os alunos e professores sdo os prisioneiros, e, por fim, as
apostilas sdo as janelas que trazem a luz do saber [...] (AMORIM,
2008, p. 43).

Desse modo, o processo de ensino-aprendizagem fica comprometido, ja que de
um lado estdo as escolas interessadas em realizar um marketing eficaz e, do outro, estdo
a lucratividade e a expansao dos negdcios dos proprietarios de sistemas de ensino, além
do que, as escolas procuram adotar um bom sistema de ensino (geralmente, aquele que
vende mais), enquanto os sistemas de ensino buscam escolas que ndo causam prejuizos
a organizacdo editorial. J4 em relacdo aos contetidos abordados nas apostilas, alguns
pontos sdo apresentados: o primeiro a ser citado ¢ a simplicidade na apresentacdo dos
conteudos, visando apenas a reproducao de informacdes em exames classificatorios.

O treinamento para que o aluno possa responder perguntas objetivas (multipla
escolha, no geral) sem indagacdes, ¢ o segundo ponto apresentado. Outros dois pontos a
serem considerados nas apostilas ¢ o fato delas ndo promoverem o pensamento e a
reflexdo do aluno e, o de que ha uma ideia escondida no material apostilado, onde o
proprio material € o dono do saber, sendo de responsabilidade do professor, a mediacao
e cabendo ao aluno a acumulag@o de contetidos. Assim sendo, tanto o professor quanto
o aluno sdo impossibilitados de argumentar e, isso acontece porque a aprendizagem fica
limitada a um processo mecanico de memorizagdo, limitando assim o processo de
aprendizagem do aluno.

Outro ponto que Ivair Amorim (2008) aborda e que ampara os afazeres do
professor sdo as longas instru¢des didaticas direcionadas ao professor. Apesar das
instrugdes terem alguns itens relevantes, em um primeiro momento subtende-se que o
professor possui a liberdade de aplicar a atividade da maneira que ele achar melhor, mas
logo em seguida essas instrugdes mudam e aponta a sequéncia que deve ser seguida, o
que nos leva a perceber certa limitagdo do trabalho docente e, consequentemente,
ocasionando dependéncia do professor dentro da sala de aula. Entretanto, para que o
professor tenha a autonomia de direcionar a melhor forma de apresentar os conteudos
aos seus alunos, ¢ necessario que ele tenha autonomia, que ndo fique “preso” as
apostilas e, que ele proprio, determine os contetidos que julgar importantes, como
também a ordem que eles serdo ministrados.

Além disso, tanto professores quanto alunos, precisam ter autonomia para dar as
suas opinides, caso contrario os alunos estardo apenas sendo preparados para responder
os exercicios impostos nas apostilas. Porém, diante das longas jornadas, da



desvalorizagdo do professor e do menosprezo da realidade educacional impostas em
nossa sociedade, o professor se conforma e vé nos sistemas apostilados uma maneira de
reduzir o templo de reflexdo e de planejamento das aulas, o que os leva a ter um pouco
de culpa pelo tutelamento desses sistemas, pois se houvesse resisténcia e estruturagdo
por parte dos professores, teriamos um maior €xito no processo educacional.

Desse modo, pode-se perceber que, dentre tantas caracteristicas relacionadas as
apostilas, a mais importante ¢ a padronizagao que esse tipo de producdo didatica detém
pois, ao serem inseridas nas escolas publicas, elas t€m o objetivo de igualar o ensino
entre as escolas publicas e particulares, impondo uma padronizacdo e interferindo tanto
no modo do professor ensinar como na maneira do educando aprender e, Ivair Amorim
(2008) destaca, também, a influéncia das apostilas em relacdo aos educadores e aos
alunos. Quanto aos educadores, ele diz que as apostilas sdo repressivas no sentido de
prometer inovacao tecnologica e dinamizagao no processo pedagogico mas ndo cumpre,
devido as caracteristicas e extensdao que possuem; ja em relagdo aos alunos, ele fala que
a promessa a eles atribuida ¢ a de introduzi-los no mundo do conhecimento, o que nao ¢
possivel em virtude da padronizagdo desse tipo de material, onde tudo ja vem pronto
para ser reproduzido, sem a possibilidade de haver indagacdes, deixando as atividades
reflexivas em segundo plano, evidenciando assim, a rigidez na estruturacdo das
apostilas, que apesar de fragmentadas, em sua maioria, tem uma grande extensdo de
conteudos e, como ja estdo determinados dentro dessa estruturagdo, o aluno acaba tendo
apenas nogdes essenciais dos conteudos, para utiliza-las quando julgar necessario e,
assim, conviver em sociedade.

Ele também destaca que os individuos que usam os sistemas apostilados “se
acham” mais incluidos e adaptados a sociedade, pelo fato de achar que esses sistemas
colaboram para o processo de adaptacdo do individuo ao meio social, fazendo com que
se sinta socialmente ativo. Podemos salientar ainda, que a adog@o de sistemas
apostilados impossibilita que o aluno tenha contato com a realidade cultural, visto que,
através das apostilas, a cultura chega de forma incompleta, deixando professores e
alunos dependentes de uma tinica fonte de informagdo. E certo que na sala de aula pode
haver cantinhos de leitura e criagdo de portifolios, dentre outras estratégias, que o
professor pode utilizar para enriquecer suas aulas, mas ao se adotar um sistema
apostilado, exige-se que o roteiro da apostila seja obedecido. Desse modo, o interesse
pelas atividades investigativas, vdo caindo no esquecimento, uma vez que tudo ja esta
pré-determinado e ndo ha mais o que buscar, tornando-os individuos mecanizados,
empobrecendo a formagdo da aprendizagem e modificando a percepcao.

Ivair (2008), entdo conclui a sua explanagdo deixando evidente que os sistemas
apostilados dividem espaco com o livro didatico, portando o mesmo objetivo: a
instrumentagdo didatica. Porém, pode-se perceber que os sistemas apostilados acreditam
que a transmissao e a memorizagao dos contetidos sejam suficientes para a aquisicao do
conhecimento; em relagdo as condi¢gdes econdmicas e politicas, a implantagdo do uso de
livros didaticos e apostilas deixam os aspectos didaticos/pedagdgicos em segundo lugar.
O autor também relata que as apostilas didaticas sdo capazes de dominar o dia a dia dos



professores e alunos muito mais que o livro didatico, devido a sua divisdo inflexivel, a
quantidade de conteudos, com a esquematizacdo de conteudos e atividades para o
professor, além das sugestdes de tempo necessario para que as atividades sejam
resolvidas pelo aluno, e afirma que:

Dessa forma, acreditamos que a reflexdo critica a respeito da adog¢do
de Sistemas Apostilados de Ensino, assim como a auto-reflexdo
realizada pelos educadores que as utilizam, é de grande valia para
um processo de minimizag¢do dos danos causados por esta iniciativa
educacional (AMORIM, 2008, p.181).

Ja na pesquisa apresentado por Mayara Faria (2012), a municipalizagdo do
Ensino Fundamental foi influenciada por uma tendéncia norte-americana, que era
apoiada por Anisio Teixeira, porém diante de alguns impasses, os municipios
acabaram por procurar, no setor privado, novas possibilidades para atender as
exigéncias educacionais. Estudos apontam que os sistemas apostilados foram
inseridos nos cursinhos pré-vestibulares, depois migraram para a rede privada,
inicialmente para o Ensino Médio, e em seguida para o Ensino Fundamental e
Infantil. E assim, com o passar do tempo, o material didatico que era utilizado apenas
nas escolas particulares, passou a ser utilizado também nas escolas publicas, através
do PNLD, acompanhados de orientagdes pedagodgicas para os professores € um
grande marketing atribuido a esse material. Esses sistemas apostilados trazem o passo
a passo que o professor deve seguir, colocando em duvida a autonomia do professor,
seja ele da rede publica ou privada, e proporcionando uma organizagdo das
responsabilidades e politicas publicas.

Ainda segundo a autora da pesquisa, a aquisi¢do desses sistemas apostilados
implica em algumas agdes como o treinamento dos profissionais na formacao
continuada dos educadores ¢ até nos processos de avaliagdo e, consequentemente
mudam a gestdo da unidade escolar, padronizando o ensino e indo de encontro com a
Constituicao Federal, que enfatiza que o ensino publico deve ser regido pelo principio
democratico que estd na LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(2017). Vale destacar que a adesdo aos sistemas apostilados de ensino limita a
autonomia da escola e do professor, afetando a organizacdo escolar e docente,
restringindo os principios constitucionais referentes a educacdo e limitando o trabalho
do professor, tornando-os simples executores de um material apostilado de qualidade

duvidosa. Resumindo, a autora destaca que o desenvolvimento repentino da



municipaliza¢do do Ensino Fundamental ocasionou um crescimento da aceitagdo dos
sistemas apostilados de ensino e que, esses sistemas englobam ndo s6 a aquisi¢do, mas
também a organizagdo escolar, comprometendo tanto a autonomia escolar como a
docente.

O estudo que Charles Bazerman (2020) faz sobre os géneros textuais, a
tipificacdo e a interacdo na producdo da escrita, ressalta que as variagdes existentes na
escrita sdo um problema urgente para a educacdo, visto que o ensino do letramento
estava concentrado, especificamente, na leitura enquanto que o foco da produgdo
escrita estava baseado, majoritariamente, na elaboragdo de produtos bem formados que
seguissem regras gerais de adequagdo e corre¢do nas areas de caligrafia, ortografia,
gramatica, escolha lexical (ou dic¢@o) e talvez de organizagdo textual (de acordo com
modelos gerais).

Continuando sua explanagdo sobre o tema, o autor destaca que, recentemente, o
ensino da escrita foi modificado devido a identificacdo de diversas concepgdes, das
quais ele aponta quatro: na primeira concepc¢ao ele diz que o escrever bem requer mais
do que a producdo de sentencas corretas, também envolve a comunicacdo bem-
sucedida de mensagens significantes para outros. Na segunda, relata que a escrita ¢ um
processo que leva tempo e incorpora muitas diferentes atividades. Ja na terceira,
destaca que o ensino da escrita que ajuda alunos a alcangarem o sucesso académico
precisa atender a todos os tipos de escrita que sdo necessarios nao somente para o
estudo da linguagem ou da literatura, mas também para as disciplinas de historia,
ciéncia, filosofia e politica, enquanto que na ultima concep¢do ele afirma que os
alunos, ao terminarem seus estudos, precisam estar aptos a produzir muitas diferentes
formas da escrita. Assim sendo, seu estudo estd baseado em atos de fala, fatos sociais,
géneros textuais, sistemas de géneros e de atividades.

Sabemos que a comunicagdo entre os individuos ocorre através dos textos e ndo
por palavras soltas ou unidades separadas e ¢ a partir desse contexto que Marcuschi
(2008) aborda em sua obra a nocao de texto e linguistica de texto pois, j4 que quando
houve o aparecimento da linguistica de texto, a maior preocupacdo era o processo de
producdo e os textos escritos. Hoje em dia, porém, tanto a produgdo como a
compreensdo de textos orais e escritos sdo considerados importantes no processo de
comunicac¢do e da func¢do social que a escrita tem. Ainda de acordo com ele, o texto
resulta a partir de uma agdo linguistica que surge e que vai além da frase, constituindo

algo com significado, um aparato sdcio-historico, um meio de comunicacao. E, tanto o



texto escrito quanto o oral sdo essenciais e de suma importancia para que haja

comunicacao.

Sobre o ensino de producio textual

Em seus estudos sobre a pratica da aula de portugués, Irandé Antunes (2003)
destaca a dificuldade que o aluno sente ao estudar “o portugués” e considera-o de
dificil compreensdo. Consequentemente, atrelada a essa dificuldade, vem a repeténcia
e a evasdo escolar por muitos alunos, o que acaba causando frustacdo nesses
individuos, podendo leva-los a se sentirem inferiores aos outros. Ela resssalta ainda,
que a escola ¢ o reflexo do que o aluno traz da sua vida para o ambiente escolar, mas
motivos internos a escola também podem influenciar na qualidade dos resultados
obtidos pelos alunos. Seguindo adiante, a autora destaca que os Parametros
Curriculates Nacionais estabelecem que, dominar a lingua, é essencial para a total
inser¢do do ser humano no meio social, enquanto os descritores do Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB) beneficiam, claramente, um conjunto de
habilidades e competéncias em compreensdo, onde serdo observados em textos, de
diferentes tipos, géneros e func¢des, conduzindo a grandeza da textualidade para o dia a
dia escolar e afastando o foco que havia na metalinguistica, fazendo com que a escola
passe a ter mais qualidade de ensino e bons resultados.

Referindo-se a escrita, Antunes atesta:

. um processo de aquisicdo da escrita que ignora a
interferéncia decisiva do sujeito aprendiz, na constru¢do e na
testagem de suas hipoteses de representagdo grdfica da lingua;

. a pratica de uma escrita mecdnica e periférica, centrada,
inicialmente, nas habilidades motoras de produzir sinais grdficos e,
mais adiante, na memorizagdo pura e simples de regras
ortogrdficas: para muita gente, ndo saber escrever ainda eqiiivale a
escrever com erros de ortografia;

. a pratica de uma escrita artificial e inexpressiva, realizada em
"exercicios" de criar listas de palavras soltas ou, ainda, de formar
frases. Tais palavras e frases isoladas, desvinculadas de qualquer
contexto comunicativo, sdo vazias do sentido e das intengées com
que as pessoas dizem as coisas que tém a dizer. Além do mais, esses
exercicios de formar frases soltas afastam os alunos daquilo que eles
fazem, naturalmente, quando interagem com os outros, que é
"construir pecas inteiras", ou seja, textos, com unidade, com
comego, meio e fim, para expressar sentidos e intengoes. Parece
incrivel, mas é na escola que as pessoas "exercitam" a linguagem ao
contrario, ou seja, a linguagem que ndo diz nada. Nessa linguagem
vazia, os principios basicos da textualidade sdo violados, porque o



que se diz é reduzido a uma sequéncia de frases desligadas umas das
outras, sem qualquer perspectiva de ordem ou de progressdo e sem
responder a qualquer tipo particular de contexto social;

. a pratica de uma escrita sem fungdo, destituida de qualquer
valor interacional, sem autoria e sem recep¢do (apenas para
"exercitar")3, uma vez que, por ela, ndo se estabelece a relagdo
pretendida entre a linguagem e o mundo, entre o autor e o leitor do
texto;

. a prdtica de uma escrita que se limita a oportunidades de
exercitar aspectos ndo relevantes da lingua, nessa altura do
processo de apreensdo da escrita, como, por exemplo, a fixa¢do nos
exercicios de separagdo de silabas, de reconhecimento de digrafos,
encontros vocdlicos e consonantais e outros inteiramente adiaveis;

) a pratica, enfim, de wuma escrita improvisada, sem
planejamento e sem revisdo, na qual o que conta é, prioritariamente,
a tarefa de realizd-la, ndo importa "o que se diga" e o "como se faz".
(E a "lingua da escola”, como observou um menino sabido! (2003, p.
25-27).

A autora ainda diz que o professor, que ela tem em mente é

um professor de portugués que é, além de educador, linguista e
pesquisador alguém que, com base em principios teoricos, cientificos
e consistentes, observa os fatos da lingua, pensa, reflete, levanta
problemas e hipoteses sobre eles e reinventa sua forma de aborda-
los, de explicita-los ou explica-los” (2003, P. 44)).

Dessa maneira, esse professor ao qual ela se refere, proporciona ao aluno
atividades onde haja a interagdo entre todos, fazendo com que o texto e a escrita sejam
um instrumento constitutivo, que aumente a coletanea de palavras e de ideias da turma,
pois ¢ através das palavras que ha mediacdo entre quem fala e quem escuta, entre quem
escreve e quem l€.

Escrever sem um objetivo ¢ uma atividade ineficiente, pois a linguagem precisa do
outro para existir, praticar o ato da escrita mecanicamente, como uma simples

atividade ndo terd nenhuma aprendizagem. E sobre isso, Antunes ainda destaca que:

Quem escreve, na verdade, escreve para alguém, ou seja, esta em
interagdo com outra pessoa. Essa outra pessoa é a medida, ¢ o
pardmetro das decisoes que devemos tomar acerca do que dizer, do
quanto dizer e de como fazé-lo. Escrever sem saber para quem é, logo
de saida, uma tarefa dificil, dolorosa e, por fim, ¢ uma tarefa ineficaz,
pois falta a referéncia do outro, a quem todo texto deve adequar-se.
Como saber se dissemos de mais ou de menos... (ANTUNES, 2003, p.
46).



Antunes também destaca que o ensino da producdo textual deve se pautar pela
etapa do planejamento, da escrita propriamente dita, da revisdo e da reescrita para que o
aluno escreva cada vez mais de maneira proficiente.

Ja, segundo Madalena Sercundes, que observou a producdo textual em algumas
escolas, nas turmas do 1° ao 5° ano, em escola publica e particular, as atividades de
escrita eram aplicadas de duas formas: com e sem atividades prévias. Nas producdes
textuais sem atividade prévia, a escrita ¢ vista como um dom, onde o aluno ¢ orientado
a escrever um texto a partir de um tema abordado, fazendo com que a produgdo de
texto preencha o tempo livre que o aluno teria e garanta a disciplina da sala de aula,
enquanto que nas produgdes textuais com atividade prévia, a produgdo da escrita € uma
consequéncia da interpretagdo do que foi lido pelo aluno e como introdugéo para que o
aluno crie um texto a partir de um tema abordado, fazendo com que a produgdo de
texto preencha o tempo livre que o aluno teria e garanta a disciplina da sala de aula.
Ela relata que, na maior parte das escolas, as atividades de escrita estdo inseridas em
um projeto de reorientacdo curricular, onde todos os professores (at¢ mesmo os
professores substitutos) trabalham de forma integrada sem permitir que as atividades
sejam desviadas da programacao curricular.

Mediante o que observou em seus estudos, a autora destacou duas linhas
metodoldgicas de producdo textual a partir de atividades prévias: uma foi a escrita
como consequéncia, onde a produgdo textual ¢ o resultado de todo um processo que
envolve a leitura do texto, comentarios sobre o texto, a interpretacdo textual (havendo
a presenca de perguntas abertas), o estudo do vocabulario e, por fim, a produgdo de um
texto a partir do tema e a outra linha metodologica foi a escrita como trabalho, que vé a
producdo textual como um processo permanente de ensino-aprendizagem, na qual as
atividades prévias servem como um ponto de partida para estimular a produgdo textual.

Em algumas escolas particulares, Sercundes percebeu que apos a escrita do
texto, os professores faziam com que os textos criados pelos alunos circulassem pela
sala de aula para leitura, comentarios ou sugestdes para que a escrita melhorasse,
depois havia a corre¢do das palavras erradas e a reescrita do texto, o que fazia com que
o aluno percebesse onde errou para fazer a reescrita de acordo com as normas da
linguagem padrdo. Ja na escola particular, ela observou duas coisas: uma foi a
utilizacdo da apostila (que ¢ adotada por muitas escolas particulares e que ¢ criada para
que o professor siga o que foi proposto, definindo as a¢des do docente) e a segunda, foi

a producdo de apostilas de Lingua Portuguesa por conta propria, apenas com o nome



do estabelecimento de ensino e sem referéncia bibliograficas, de autores ou objetivos a
serem alcancados e baseando na pedagogia da competi¢do associada a premiag@o para
aqueles que se destacarem mais, num movimento de regressao ao behaviorismo.

Ja em seus estudos, Charles Bazerman (2020) relata que ha uma diversidade de
fatos sociais importantes que sdo produzidos no dia a dia e que eles ndo existiriam se
ndo fosse a elaboracdo de textos. E, dentre a criacdo desses textos podemos citar os
requerimentos de graduagdo e a matricula de alunos nas disciplinas, nos quais percebe-
se géneros bem tipificados, com sistemas organizacionais bem-articulados, onde tipos
especificos de textos circulam por caminhos previsiveis, com consequéncias familiares
e de facil compreensdo (pelo menos para aqueles familiarizados com a vida
universitaria). E importante frisar que, na observacio detalhada das disciplinas onde a
escrita ¢ solicitada pode-se identificar as estruturas ainda mais tipificadas dentro das
quais a escrita acontece, pois em cada disciplina, existem ciclos identificaveis de textos
e atividades definidos, onde ¢ facil observar que essas disciplinas foram compostas
como sistemas de atividades estruturados, sobre uma infraestrutura de géneros textuais
e que, de certa forma, dependem de textos anteriores e que atuam na organizacao
social. Assim sendo, quando um texto produzido alcanca o €xito cria, para quem esta
lendo, um fato social. E consequentemente, os fatos sociais representam acdes sociais
relevantes e que sdo executadas pela linguagem, ou atos de fala, através de formas
textuais padronizadas.

Reforgando a relevancia dos fatos sociais e destacando que o escritor busca, nas
referéncias intertextuais, estabelecer uma nova afirmacao, o autor diz que:

Frequentemente os fatos sociais afetam as palavras que as pessoas
falam ou escrevem, bem como a for¢a que tais enunciados possuem.
Se todos os alunos de uma turma entenderem que o programa da
disciplina requer que um artigo ou trabalho seja entregue num
determinado dia, eles assim vdo agir. Se, por outro lado, todos
entenderem que o professor teria dito numa das aulas que a data

limite para entrega poderia ser estendida, muitos tenderdo a assumir
o que eles consideram como uma nova op¢do. (BARZEMAN, 2020,
p.41).
Como Bazerman (2020) exemplificou acima, varios fatos sociais dependem
totalmente de atos de fala, pois se elas forem feitas de maneira adequada, essas

palavras serdo apontadas como atos completos que devem ser consideradas como



feitos. Assim sendo, os atos da fala que podem ser avaliados em trés niveis — o que foi
literalmente dito, o ato pretendido e seu efeito real — também podem ser empregados
aos textos escritos, pois pode escrever uma carta a um amigo contando o que esta
acontecendo em sua vida, porém o seu objetivo pode ser a de manter uma simples
amizade ou provocar uma resposta escrita que mostre se um determinado problema foi
resolvido. Ja o leitor podera acreditar que vocé esta com bastante saudade ou dela e
que esta tentando reacender um intenso romance e, poderda entdo, decidir nunca
responder a sua carta. Portanto, a diferenciagdo em trés niveis de analise daquilo que
falamos ou escrevemos, do que pretendemos realizar com o que falamos ou
escrevemos, € do que as pessoas entendem que estamos tentando fazer, mostra como
nossas intengdes podem ser mal compreendidas e como ¢ dificil coordenar nossas
acles entre si. E, isso torna-se bastante perigoso que nos manifestamos através da
escrita porque ndo podemos visualizar a reagdo que os outros terdo ao ler o que
escrevemos, devido a distancia e a reparag@o fica limitada. Ele também afirma que a
criacdo de géneros ou formas tipificadas pode conduzir o individuo a tipificar as
situacdes nas quais se encontram como, por exemplo, quando um convidado na casa de
alguém faz um comentario sobre desconforto fisico, o anfitrido tipicamente
compreende isso como uma obrigacdo para deixar o convidado mais confortavel.

E, ao término deste capitulo, o autor relata que identificar um género textual a
partir das suas caracteristicas faz com que tenhamos uma visdo incompleta e
equivocada do que € género pois, o conhecimento é modificado com o passar do
tempo, assim como as situagdes e os géneros também modificam. E, para termos uma
melhor compreensdo sobre géneros precisamos assimilar que os géneros sdo
fenomenos de reconhecimento psicossocial que fazem parte de processos de atividades
socialmente estruturadas, que um conjunto de géneros é a cole¢do de tipos de textos
que uma pessoa num determinado papel tende a produzir e que um sistema de géneros
captura as sequéncias regulares com que um género segue um outro género, dentro de
um fluxo comunicativo tipico de um grupo de pessoas. No ambito educacional, a
atividade esta direcionada para questdes tais como: de que forma os alunos constroem
conceitos e conhecimento através da solucdo de problemas; como atividades
instrucionais viabilizam a construcdo do conhecimento e oportunidades de
aprendizagem; como os instrutores apoiam e estruturam a aprendizagem; € como, e
com que propositos, as habilidades dos alunos s@o avaliadas. Porém nao ¢ tdo facil

atingir a compreensdo de textos, para isso € necessario que, até mesmo aqueles



sistemas de géneros e de atividades com os quais estamos, até certo ponto, mais
acostumados podem ser submetidos a analises extras, de maneira que consigamos agir
de forma mais eficiente e mais assertiva.

Luis Anténio Marcuschi (2008) inicia sua explanacdo na obra ‘“Produgio
textual, analise de géneros e compreensao” referindo-se a Bakhtin quando diz que o
texto refrata o mundo na medida que reordena e reconstroi.(MARCUSCHI, 2008,
p-72). E, no desenrolar de seus esclarecimentos, destaca que, atualmente, a nogdo de
gramatica de texto ndo esta sendo revista, pois estudos vém mostrando que ¢
impossivel ter um conjunto de regras formais que possa originar bons textos e frisa que
a questdo que necessita de uma resposta ¢ como e onde situar o texto nos estudos
lingtiisticos, 14 que as defini¢des de texto ndo fazem alusdo a nenhum dos niveis
lingtiisticos de analise. Ele idaga se o texto estd no nivel do sistema ou ¢ simplesmente
um fenémeno do funcionamento do sistema.

Marcuschi (2008) também afirma que a linguistica de texto (LT) diferencia o
sentido e o contetido. Segundo ele, na LT, o contetido ¢ aquilo que se fala ou se
caracteriza ou se descreve no mundo, mas o sentido também ¢é a consequéncia da
forma como se fala esse contetudo, ¢ o produto do funcionamento da lingua quando os
individuos estdo dentro de um contexto socio-historico, elaborando em contextos
especificos. Ressalta ainda que a LT, de uma forma geral, observa o funcionamento da
lingua em uso, se dedica ao estudo das propriedades gerais da lingua, se dedica aos
dominios mais dindmicos (como os processos de compreensao ¢ a produgdo de sentido,
por exemplo) e tem como o centro de suas preocupacdes atuais as relagdes dinamicas
entre a teoria e a pratica, entre o processamento e a utilizacdo do texto. Para este autor,
o texto ndo ¢ um mero mecanismo linguistico mas, ¢ algo que ocorre na forma de
linguagem, incorporada a um contexto comunicativo, relativamente complexo e sem
regras fixas para que isto ocorra.

O autor compara a producdo de um texto a jogar um jogo onde, inicialmente, ha
um conjunto de regras, um espago para a realizagdo de manobras e uma série de atores
(cada um com seu papel e fungdes estabelecidos), onde a cooperagdo e o respeito as
regras sdo essenciais para que o jogo aconteca. Segundo ele, acontece a mesma coisa
com os textos:

Assim se da com os textos. Produtores e receptores de texto (ouvinte,

leitor - falante/escritor) todos devem colaborar para um mesmo fim e

dentro de um conjunto de normas iguais. Os falantes/escritores da



lingua, ao produzirem textos, estdo enunciando conteudos e
sugerindo sentidos que devem ser conmstruidos, inferidos,
determinados mutuamente. A produgdo textual, assim como um jogo
coletivo, ndo é uma atividade unilateral. Envolve decisoes conjuntas.
Isso caracteriza de maneira bastante essencial a produgdo textual

como uma atividade sociointerativa. (MARCUSCHI, 2008, p.77).

Marcuschi evidencia em sua obra que, embora saibamos que a produgao textual
deve seguir algumas regras, que os enunciados ndo podem ser descritos de qualquer
forma e que se deve ter pelo menos um conhecimento béasico do quanto se deve dizer e
do quanto podemos deixar de dizer, e que um dos problemas verificados nas redagdes
escolares ¢ a definicdo precisa a quem o aluno se dirige ao produzir seu texto. E,
devido a esse problema, ele acaba escrevendo tudo para um unico interlocutor, ou seja,
o professor, dificultando a interacdo, a colaboracdo e o emprego da linguagem.

E assim, convivemos com mais do que um simples uso de regras. O que esta
em jogo ¢ um conjunto de sistemas ou subsistemas que fazem com que os individuos
interajam por escrito ou pela fala, escolhendo e especificando sentidos mediante a
linguagem que utilizam. Ou seja, em todos os seres humanos ha uma competéncia
textual-discursiva consideravelmente bem desenvolvida, cabendo a nos, entender o seu

funcionamento e que atitudes tomar para que esse funcionamento se torne ainda

melhor.

Reflexoes sobre a BNCC

De acordo com estudos realizados por Maria Emilia, Ilderlandio e Yasmin
(2021) em relagdo a lingua materna, ¢ de suma importancia compreender quais sdo as
concepgdes € as perspectivas tedrico-metodologicas que impulsionam e que
fundamentam o discurso da Base para entender se os conhecimentos estdo sendo
estimulados nas propostas de ensino de texto adotadas. Eles também ressaltam que, de
acordo com a BNCC, ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (BNCC,
2017, p. 67). Além disso, vale destacar que a aprendizagem sobre os textos, as

diferentes linguagens, a lingua e a norma-padrao deve estar focadas na evolucdo das



habilidades de leitura, de producao textual e de tratamento das linguagens, para que haja
mais oportunidades do aluno praticar o que aprendeu no seu cotidiano. Quanto aos eixos
do componente Lingua Portuguesa referente aos anos iniciais do Ensino Fundamental,
eles sdo correspondentes as praticas de atividades de ensino de lingua, ou seja, leitura e
escuta, oralidade, producdo textual e andlise linguistica/semidtica. Especificamente

sobre a escrita, o documento propde:

Evidenciando o eixo da Produc¢do Textual para os anos iniciais, a
proposta da BNCC diz que: a) FEixo da Produgdo de Textos
compreende as praticas de linguagem relacionadas a interagdo e a
autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemiotico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos
como, por exemplo, construir um dalbum de personagens famosas,
de herdis/heroinas ou de viloes ou vilds; produzir um almanaque que
retrate as praticas culturais da comunidade; narrar fatos cotidianos,
de forma critica, lirica ou bem-humorada em uma crénica; comentar
e indicar diferentes produgoes culturais por meio de resenhas ou de
playlists comentadas; descrever, avaliar e recomendar (ou ndo) um
game em uma resenha, gameplay ou vlog, escrever verbetes de
curiosidades cientificas, sistematizar dados de um estudo em um
relatorio ou relato multimididtico de campo, divulgar conhecimentos
especificos por meio de um verbete de enciclopédia digital
colaborativa, relatar fatos relevantes para a comunidade em noticias;
cobrir acontecimentos ou levantar dados relevantes para a
comunidade em uma reportagem, expressar posi¢cdo em uma carta de
leitor ou artigo de opinido; denunciar situagoes de desrespeito aos
direitos por meio de fotorreportagem, fotodenuncia, poema, lambe-
lambe, microroteiro, dentre outros (BNCC, 2017, p. 76);

b) Da mesma forma que na leitura, ndo se deve conceber que as
habilidades de produgdo sejam desenvolvidas de forma genérica e
descontextualizadas, mas por meio de situagoes efetivas de produg¢do
de textos pertencentes aos géneros que circulam nos diversos campos

de atividade humana (BNCC, 2017, p. 78).

Por 1ultimo, destacaremos a énfase concedida pela BNCC ao ensino de texto a
partir dos géneros textuais. Ela sugere que no ensino do componente Lingua Portuguesa
haja a diversidade textual tanto para os anos iniciais, quanto para os anos finais do
Ensino Fundamental. Um exemplo disso é que no eixo Produgdo de Textos, secja
considerada “a progressiva incorporagdo de estratégias de producdo de textos de

diferentes géneros textuais” (2017 p. 89), e, logo apos, é sugerido que

(...) as diversas praticas letradas em que o aluno ja se inseriu na sua
vida social mais ampla, assim como na Educacdo Infantil, [...], serdo
progressivamente intensificadas e complexificadas, na dire¢do de
géneros secunddrios com textos mais complexos (BNCC, 2017, p. 89).



Finalizando a apresentagdo sobre o estudo das apostilas didaticas para a
Educacgdo Basica ¢ as reflexdes sobre a BNCC, analisaremos a obra escolhida,
levando em consideragdo os objetivos propostos neste trabalho.

2. Material e métodos

A metodologia adotada neste trabalho ¢ de abordagem qualitativa, do tipo
documental, permeada de agdes como observagdo, reflexdo e interpretagdo de
documentos escolares, notadamente as apostilas didaticas do Sistema Ari de Sa (SAS) e
a BNCC, documento oficial de ensino.

A Apostila de Praticas de Producao Textual analisada foi elaborada pelo Sistema
Ari de Sa de Ensino (Colecdo Lendo o Mundo) no ano de 2020, ¢ ¢ utilizada como
complementar ao livro didatico de Lingua Portuguesa. Ela é composta de dois volumes,
sendo que o volume 1 foi elaborado pelas autoras Ana Maria Maia Gadelha de Andrade,
Luciane Rolim de Moura Vilain e Rejane Ferreira da Costa, enquanto o volume 2 foi
desenvolvido apenas por Luciane Rolim de Moura Vilain. O volume 1 possui um total
de 67 paginas, distribuida em dez capitulos, enquanto o capitulo 2 tem 35 paginas e seis
capitulos.

A apostila em questdo conta com uma diversidade de géneros textuais e cada
capitulo corresponde a um género, todos descritos abaixo:

Volume 1

e (onto

o Roteiro de video de campanha de escrita
o Texto teatral

o Verbete do dicionario

e Resenha critica de jogos

e Roteiro de video para viog



e Adivinha
e Poema visual

e Noticia

o Tabela
Volume 2

o Cartum

e C(Cronica

o Texto com base em grdfico
e Poema

e Apresentagdo de slides

e Historia em quadrinhos

Os dezesseis capitulos da apostila trabalham o eixo da escrita e estdo estruturadas
em quatro se¢des. Em cada secdo h4d um roteiro que o aluno deve seguir até chegar a
producdo do texto. As se¢des apresentadas em cada capitulo sdo as seguintes:

e Hora da leitura

e Conhega o género
e Explore a estrutura
e Pritica textual

Descriciao dos volumes:

Como foi dito anteriormente, cada capitulo da apostila “Praticas de Produgdo
Textual” refere-se a um género textual e estd dividido em quatro se¢des descritas
abaixo:

o Hora da leitura — onde o aluno tem contato com o género textual que sera
trabalhado através do titulo do capitulo e de um texto de referéncia, para que
seja feita a leitura.

o (Conheca o género — através de um questiondrio referente ao texto, os alunos
vdo fazendo a interpretacdo do texto que foi lido.

e Explore a estrutura — nesta segdo, é apresentado um texto informativo com um
breve resumo do género textual que esta sendo trabalhado e também os
elementos que compoem o género em questdo.

e Pratica textual — esta ultima secdo esta subdividida em:

v’ Planeje seu texto — o aluno ird planejar a criagdo de um texto igual ao
que ele leu na abertura do capitulo, de acordo com a estrutura
apresentada na seg¢do numero 3.



V' Produza seu texto — o aluno produzird seu texto, colocando em prdtica
o que ele planejou e utilizando todos os elementos que o género textual
em questdo exige.

v’ Avalie e faca a versdo definitiva — apds a finalizacdo da primeira
versdo do texto, o aluno devera reler o texto que produziu e avalid-lo de
acordo com os itens descritos para cada género textual.

Ap6s terminar todas as etapas da secdo Pratica textual, o aluno devera reescrever a
versdo final do seu texto no anexo que estd no final da apostila, referente a cada capitulo e
depois, destacar a pagina e entregar a professora para que faca a corregao.

3. Descricao e analise das atividades propostas pela apostila do SAS 5° ano

E imprescindivel que, antes de introduzir um género textual para uma turma de
alunos, haja um momento de didlogo com a turma para descobrir o que eles sabem
sobre o género a ser abordado, para ouvir as suas hipoteses e para que eles também
pesquisem e descubram suas caracteristicas. E mediante a analise feita no género textual
cronica, apresentado no volume 2 da apostila do SAS, ndo h4a uma conversa inicial para
que o aluno diga o que sabe sobre a cronica e sua estruturagdo. Logo abaixo esta
descrita a atividade proposta pela apostila, relacionada a cronica:

HORA DA LEITURA

1. Leia apenas o titulo do texto a seguir. Sobre o que vocé imagina que ele trata?

2. Agora leia o texto e veja se ele trata do que vocé imaginou.

Noite de insonia tem brincadeira no jardim, chuva e termina com susto

Marina Cdffer Fogolin de Andrade — Colaboragdo para a Folha — 22/10/2026 — 02h00

Na mansdo da familia Silva, moravam com seus pais as irmds Laura, Luciana e Liliana.
La também vivia o cachorro da familia, o Vitor.

Certa noite Laura estava sem um pingo de sono. Enquanto seus pais dormiam, Laura
acordou suas irmds e perguntou:

— Querem assistir TV?

— Mas ja esta tarde!, disse Luciana bocejando.

— E verdade, concordou Liliana.

— Mas vai ser legal, insistiu Laura. —Depois podemos ir brincar no jardim.

Mesmo com muito sono, Luciana e Liliana concordaram em ver TV. Laura pegou o
controle e procurou algum programa para assistirem. Nao acharam nada e decidiram
ir brincar la fora.

De repente, gotas de chuva comecaram a cair, e elas correram para dentro de casa.
— Me desculpem por eu fazer vocés passarem por tudo isso, disse Laura, triste, para



suas irmds.

— Tudo bem. Ao falar, Luciana foi interrompida por um barulho.

— O que foi isso?!, perguntou Liliana.

Surgiu um vulto que fez as meninas se assustarem, mas logo elas descobriram que era
apenas o Vitor, o cachorro.

Marina Cdffer Fogolin de Andrade, 10, moradora de Santos (SP), é a colunista
convidada deste més.

CONHECA O GENERO

Quem sdo os personagens desse texto? O que é possivel saber sobre eles?

2. Quando e onde se passa essa historia?

3. Quem escreveu essa cronica? O que representa o numero 10 ao lado do nome
da autora?

4. Onde essa cronica foi publicada?

EXPLORE A ESTRUTURA

Crénica ¢ um género textual breve que retrata situagoes do dia a dia. Por ser
um género relacionado ao cotidiano, a linguagem geralmente utilizada é informal, pois
procura dialogar com o leitor. Dessa forma, é comum haver marcas de oralidade nas
cronicas.

Normalmente, esse género textual circula em jornais, apesar de também ser
veiculado em livros. Alguns cronistas importantes sao Rubens Braga, Fernando Sabino,
Carlos Heitor Cony e Luis Fernando Verissimo.

A cromica que vocé leu na secdo Hora da leitura, por exemplo, foi publicada em
um jornal — a autora é uma menina que, na época da publicacdo, tinha 10 anos de
idade e atuou como colunista convidada.

A crénica possui titulo e, por ser um género narrativo, apresenta a seguinte
estrutura:

= Espaco: é onde a historia acontece.

= Tempo: é quando a historia acontece.

= Personagens: quem participa da historia.

=  Narrador: é quem conta a historia, pode ser um observador ou um dos
personagens.

=  Fnredo: a4 a historia narrada; normalmente trata de assuntos ligados ao

cotidiano.



PRATICA TEXTUAL

Agora, vocé vai produzir uma cronica, e o tema dela sera o cotidiano escolar.
Para isso, vocé pode se lembrar de alguma situacdo engracada ou diferente que
vivenciou ou presenciou.

E importante escrever de forma respeitosa, sem colocar ninguém em situa¢do
constrangedora. Se preciso, converse com as pessoas envolvidas e comente que vocé
vai transformar a historia em cronica.

Planeje seu texto

*  Qual o titulo da cronica?
= Quem sdo os personagens?
*  Quando e onde a historia acontece? (Lembre-se de que sua cronica deve
abordar o cotidiano escolar).
= Como termina a historia?
Produza seu texto
Escreva sua créomica no anexo 2 (pdgina 27), com base no planejamento que
vocé fez. Lembre-se de utilizar uma linguagem informal, assim como organizar suas

ideias em pardgrafos, usar sinais de pontuacdo e todos os elementos textuais
necessdarios para que sua historia seja bem compreendida.

Avalie e faca a versao definitiva

Releia sua cronica e avalie-a de acordo com os itens a seguir. O professor também vai
lhe dar algumas dicas.

Sim Nao

A cronica tem um titulo?

A historia é contada por um narrador?

E uma narrativa breve e simples?

KN | N~

A linguagem usada é informal?

r

Se observarmos atentamente, logo no inicio da atividade ¢ apresentada uma
pergunta referente ao assunto tratado no texto (lendo apenas o titulo), depois, pede-se
que o texto seja lido para saber qual o assunto e, logo apos a leitura do texto, na
interpretagdo ¢ que se fala em cronica, desse modo a estrutura do género textual
abordado esta sendo apés a interpretagdo textual. Em seguida, é pedido ao aluno que
planeje, produza a sua cronica, avalie segundo alguns itens apresentados e faca a versdo
definitiva. Percebe-se entdo, que na apostila do aluno, ndo héa orientagdes sobre a




intervencdo do professor no momento de producdo dos alunos (dentro do roteiro da
atividade o professor da algumas dicas apds o aluno avaliar o texto produzido) e
tampouco, um momento de socializacdo das crdnicas escritas pelos alunos-seja um
momento de leitura das cronicas produzidas, seja uma exposi¢do em sala de aula. E,
indo de acordo com o que a autora revela em suas observagdes, percebemos que ndo
existe uma sistematizagdo na leitura, na produg@o e na reflexdo do género textual em
questdo para que a aprendizagem seja mais satisfatoria, e que deveria haver mais
atividades abordando o género que esta sendo trabalhado e incentivando a capacidade
de argumentacdo, buscando integrar as atividades escritas tanto dentro da sala de aula
como fora dela.

Ao terminar a analise da atividade proposta para o género textual cronica na
apostila em questdo, do inicio ao fim, e comparando-a com as orientagdes da Base
Nacional Curricular (BNCC), ¢é possivel perceber que esta atividade estd em desacordo
com a “Base”, pois ao terminar a escrita do texto, o aluno ndo mais vivéncia o género
textual que acabou de produzir, porque a obra ndo faz a interacdo das produgdes dos
alunos com o ambiente escolar, nem com os meios de comunicagdo que os alunos tém
acesso. Vejamos o que diza BNCC:

Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se
postar comentarios em redes sociais especificas, seguir diretores,
autores, escritores, acompanhar de perto seu trabalho; podemos
produzir playlists, viogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-
zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades.
Em tese, a Web é democratica: todos podem acessa-la e alimenta-la
continuamente. Mas se esse espago ¢ livre e bastante familiar para
criangas, adolescentes e jovens de hoje, por que a escola teria que, de
alguma forma, considera-lo? (BNCC, 2017, p. 70).

Portanto, se faz necessario que o material didatico se adapte ao que a BNCC
propde para as novas praticas de linguagem e produgdes para atender tanto as
Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicac¢do quanto a demanda de questdes que
acontecem cotidianamente, no trabalho, na vida escolar etc.

O outro género textual escolhido para ser examinado foi a noticia e, ao
iniciarmos essa analise, percebemos que ocorre 0 mesmo que havia acontecido com a
introducdo da cronica: ndo ha uma conversa inicial com os alunos abordando os
conhecimentos prévios que eles possuem sobre o tema da produgdo textual, e nem
percebemos — através das etapas propostas — o manuseio de jornais ou revistas, nem
indicios de haver tido o contato da turma com jornais.

A atividade proposta pela apostila, relacionada a noticia, € a seguinte:

HORA DA LEITURA



1. Quando vocé deseja se informar sobre acontecimentos recentes, onde vocé

procura essas informagoes?

2. Agora, leia a noticia a seguir.

Museu Nacional, o mais antigo do pais, pega fogo no Rio
3 de setembro de 2018

Um incéndio destruiu o
Museu Nacional, no Rio de
Janeiro, neste domingo. Tendo
completado 200 anos em
junho, essa ¢ a institui¢do
cientifica e o museu mais
antigo do pais.

O fogo foi controlado,
o prédio continua em pé e ndo
houve vitimas, mas apenas 62
itens, dos mais de 20 milhoes
que compbem o acervo, teriam
resistido ao fogo.

A causa do incéndio
esta sendo investigada pela
Policia Federal.

Historia

Incéndio atinge o Museu Nacional do Rio de
Janeiro, na Quinta da Boa Vista, em Sdo

Cristovdo, na Zona Norte do Rio.

O edificio, de grande importancia historica, foi fundado em 1818 pelo portugués

dom Jodo VI, que na época tinha o titulo de imperador do Brasil.

Paldcio de Sdo Cristovio em 1862. Colecdo Princesa Isabel:

Fotografia do século XIX.

Funcionou como Paldacio Imperial brasileiro, sendo casa da familia real

portuguesa. La viveram dom Pedro Il (o ultimo imperador do pais) e seus filhos,

incluindo a princesa Isabel.



Em 1822, ali foi assinada a Independéncia do Brasil. Entre 1890 e 1891, o
palacio foi sede da primeira Assembleia Constituinte da Republica, que marcou o fim
do Império no pais.

Obras

O fogo levou embora pegas importantes. O fossil humano mais antigo das
Ameéricas, de aproximadamente 11.500 anos e chamado de Luzia, estava entre elas.
O primeiro fossil de dinossauro de grande porte montado no Brasil também.

Outras perdas foram a primeira cole¢do de mumias egipcias da América Latina
e trajes indigenas com centenas de anos, além de pecas de dreas da ciéncia como
geologia, paleontologia e arqueologia.

Dos 20 milhées de itens, a estimativa é de que s6 62 tenham resistido por serem
resistentes a altas temperaturas. Sdo os meteoritos, pedagos de asterdides ou cometas
que cairam na Terra depois de atravessar sua atmosfera e resistir a muito calor. O
mais famoso é Bendego, que pesa mais de 5 toneladas e é o maior ja encontrado no
pais. Ele foi achado no sertio da Bahia no século XVIIIL.

Por o .. "M 1883 .

Meteorito de Bendego, siderito descoberto na Bahia, em 1784.



Desde 1946, o museu, ligado a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
¢ usado para estudos por pesquisadores de diversas dareas do conhecimento. Além
disso, de 5 mil a 10 mil pessoas costumavam o local todos os meses. Sem dinheiro
Desde 2016, o Museu Nacional recebia menos dinheiro do que era necessdrio para a
sua manutengdo. O Banco Nacional do Desenvolvimento Economico e Social (BNDES)
reservou 21 milhoes de reais para preveng¢do de incéndio no local, mas as obras
necessdarias ndo foram feitas antes que a institui¢do pegasse fogo.

REGO, Tania. Museu Nacional, o mais antigo do pais, pega fogo no Rio. Jornal Joca, Sdo
Paulo, 3 set. 2018.
Disponivel em https://jornaljoca.com.br. Acesso em: 25 jul. 2019.
CONHEGCA O GENERO
1. Qual é a data dessa noticia e quem a escreveu?
2. Vocé acha que essa noticia apenas relata o fato ou apresenta alguma opinido
sobre ele?
3. Como ¢ a linguagem usada nessa noticia?
4. Que tipos de fatos e informagoes vocé acha que sdo importantes de serem
noticiados?

5. Na sua opinido, as pessoas precisam Se informar constantemente por meio de

noticias, mesmo que sejam tristes como essa do incéndio?

EXPLORE A ESTRUTURA

Noticia é um género jornalistico que tem o objetivo de informar o publico sobre
fatos e acontecimentos atuais e relevantes, que sdo de interesse de muitas pessoas. As
noticias sdo veiculadas nos meios de comunicagdo por meio da escrita — em jornais e
revistas, impressos ou digitais — por meio da fala — em noticiarios na televisdo, no
radio e disponibilizadas na internet.

Nas noticias, ndo so a linguagem verbal (escrita e/ou falada) é importante, mas
também a linguagem ndo verbal, ou seja, os recursos visuais e graficos que as
compdem. E por isso que, geralmente, as noticias vém acompanhadas de fotos e
ilustragoes com legendas, grdficos, tabelas, infogradficos, videos, mapas etc. no caso das
noticias escritas, sao importantes, também, o tipo e o tamanho das letras usadas.



PRATICA TEXTUAL

Chegou a hora de vocé produzir uma noticia. Como as noticias sdo sobre fatos
reais, peca ajuda ao professor para decidir o que vocé vai noticiar. Pode ser algum
evento na escola ou algum acontecimento relevante na sua comunidade, na regido ou
mesmo em dmbito nacional.

Definido o assunto da noticia, o professor também vai orientd-los a fazer uma
pesquisa, em jornais impressos e fontes confiaveis na internet.

Planeje seu texto

Qual serd o assunto da noticia?
Como sera o titulo da noticia?
Informacgées do lide:

O queé?



Quem?

Quando?

Onde?

Como?

Por qué?

Informacgoes adicionais:

Havera entrevista? Se sim, quem sera o entrevistado? (Pense também em um roteiro de
perguntas.)

Haverd imagens e/ou outros recursos visuais? Quais?
Produza seu texto

No seu caderno, faca o rascunho da noticia. Lembre-se de usar uma linguagem
adequada ao assunto tratado e ao publico-alvo. Procure ndo dar opinides sobre o fato
noticiado, ou seja, busque ser imparcial.

Para escrever o lide, vocé ndo precisa escrever as perguntas em ordem e as
respostas devem ser em forma de texto, e ndo em topicos ou lista. Se vocé decidir usar
imagens, faca apenas previsoes e rascunhos nesse momento.

Caso vocé tenha realizado uma entrevista, serd preciso transcrever as falas e
indica-las por meio de aspas e de verbos de elocucdo. Veja estes exemplos:

“O dano é irreparavel”, diz diretor do Museu Nacional.

“Infelizmente a reserva técnica, que esperdvamos que seria preservada, também
foi atingida. Teremos de esperar o fim do trabalho dos bombeiros para verificar
realmente a dimensdo de tudo”, afirmou o arquiteto e historiador.

Disponivel em: https//agenciabrasil.ebc.br. Acesso em 6 set. 2018.

Avalie e faca a versdo definitiva

Sim Nao

1. Foi criado um titulo atrativo e de acordo com o assunto?

2. Foi desenvolvido o lide e foram respondidas todas as

perguntas em forma de texto (e ndo de topicos)?

3. A linguagem estd clara e adequada ao publico-alvo?

4. O assunto da noticia é de interesse de um grande nimero

de pessoas?




Apos essa avaliacdo e também os apontamentos do professor, faca a versdo
definitiva da noticia no anexo 9 (pagina 65). Incorpore as corregdes necessdrias para
aperfeicoar a noticia, de acordo com as avaliagdes, e use os recursos visuais (fotos,
ilustragoes, grdficos etc.) que vocé planejou.

E assim chegamos ao fim da atividade proposta na apostila para que o aluno
produza uma noticia. E preciso registrar aqui que a apostila em tela traz um erro crasso,
com uma informacao historica errada: a de que D. Jodo VI era imperador do Brasil em
1818. Tal equivoco compromete a obra como um todo e deve ser corrigido com
urgéncia.

O decorrer da atividade apresenta perguntas diretas, com provaveis respostas
obvias, sem fazer com que o aluno reflita, pense, debata e, ao invés de exemplificar
outros suportes nos quais os fatos podem ser noticiados e enfatizar a importancia das
noticias no nosso dia a dia, a abordagem sobre o género ¢ superficial.

Também notamos que dentro da atividade ndo ¢ reservado um momento para
que o aluno tenha contato com os meios de comunicagdo mais utilizados no dia a dia
nos quais as noticias sdo veiculadas, pois ler uma noticia em uma apostila ¢ totalmente
diferente de se manusear um jornal ou uma revista, ou assistir a um telejornal ou ouvir
uma noticia no radio e até mesmo ler na internet. Simplesmente, apds o texto
explicativo de como ¢ a estrutura de uma noticia, sem muito aprofundamento, onde ela
pode ser veiculada e uma foto mostrando e explicando a composi¢ao da noticia, o aluno
¢ convidado a produzir uma noticia. E, s6 ap6s ele ir para a pratica textual (a escrita), €
que lhe € sugerido o contato com a noticia através de pesquisas, bem como fala-se em
entrevista, pela primeira vez. Também nao existe a ideia da criagdo de um jornal que
possa ser criado pela turma, para circular dentro da escola ou que possa ser impresso e
distribuido com os familiares, inserindo assim a familia no contexto escolar. Nesse
sentido, Antunes salienta que:

Quem escreve, na verdade, escreve para alguém, ou seja, esta em
interagdo com outra pessoa. Essa outra pessoa é a medida, é o
pardmetro das decisées que devemos tomar acerca do que dizer, do
quanto dizer e de como fazé-lo. Escrever sem saber para quem é, logo
de saida, uma tarefa dificil, dolorosa e, por fim, ¢ uma tarefa ineficaz,
pois falta a referéncia do outro, a quem todo texto deve adequar-se.
Como saber se dissemos de mais ou de menos? Como avaliar se
fomos precisos, se fomos relevantes, se dissemos ‘“com a palavra
certa” aquilo que tinhamos a dizer? Sem o outro, do outro lado da
linha, ndo ha linguagem. Pode haver o treinamento mecdnico e
aleatorio de emitir sinais, o que, na verdade, fora de certas situagoes
escolares, ninguém faz. O outro, que caracteriza o ato inerentemente
social da linguagem, paradoxalmente, s6 desaparece nas aulas de
portugués, que até ja se chamaram de aulas de “Comunicagdo e
Expressdo”. (ANTUNES, 2003, p. 46-47).



E, assim sendo, o formato das atividades para a pratica da escrita deve ser
contextualizado através dos mais diversos objetos do conhecimento, dos géneros e das
praticas aplicadas.

Além disso, a secdo “Avalie ¢ faca a versdo definitiva” traz perguntas que
dificilmente conseguirdo ser respondidas pelo aluno, pois para tanto & preciso mais
maturidade como escritor, o que os discentes do 5° ano ainda ndo adquiriram ou um
olhar de “fora” do texto, como a leitura avaliativa realizada pelo professor.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim como a leitura, ha uma relacdo direta da escrita com a inclusdo do aluno
no mundo letrado para que ele possa responder adequadamente as demandas sociais da
leitura e da escrita que a sociedade impde diariamente. Desse modo, o aluno necessita
adquirir a linguagem de forma significante e a vivéncia que ocorre dentro da sala de
aula ¢ importantissima para que essa aquisicdo acontega satisfatoriamente. Para que isso
ocorra, a pratica da interdisciplinaridade entre as areas do conhecimento e a frequéncia
da producao textual podem ser consideradas formas de agilizar essa significancia da
escrita.

De acordo com os resultados obtidos SAEB no ano de 2017, apesar dos avangos
registrados em relagdo ao ano de 2015, na maior parte dos alunos que cursam os anos
finais do Ensino Fundamental (9° ano) ainda estdo com o aprendizado deficiente na area
do portugués, enquanto o melhor resultado obtido foi nas turmas de 5° ano, onde houve
um crescimento de 7 pontos em relacdo ao ano de 2015, chegando ao nivel 4 de
conhecimento, que ¢ apontado como basico. Ja a conclusdo final foi a de que a maior
parte dos estudantes brasileiros ndo consegue localizar informagdes explicitas em
artigos de opinido ou em resumos, por exemplo.

Foi acompanhando esses resultados que resolvemos investigar uma area que nao
¢ avaliada pelo Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB): a produgdo textual.
E como encontramos varios trabalhos tendo como objeto os livros didaticos,
escolhemos como objeto de estudo as atividades de escrita propostas pelas apostilas
didaticas, cada vez mais adotadas por nossas escolas.

O nosso trabalho se debrugou, entdo, nos estudos realizados por alguns autores
sobre as apostilas didaticas, producdo textual e também, das metas que a BNCC
apresenta como base para o estudo de lingua, especialmente, o ensino da produgdo de
texto, no qual ele orienta que este seja apresentado de uma forma em que haja uma
relagdo dos textos com os contextos de producdo e com o desenvolvimento das
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producdo escrita.



Percebe-se que ha um aligeiramento na abordagem dos géneros textuais deste
material, que faz com que o aluno nao tenha tempo de conhecé-los mais detidamente
para se apropriar do conhecimento quanto aos seus usos, sua estrutura, sua elaboragao.

Consideramos, entdo, que as atividades de producdo de texto propostas ndo foram
elaboradas de uma forma que oportunize um equilibrio entre a quantidade de géneros
textuais abordados e a profundidade do tratamento didatico, nem houve um cuidado
com a promog¢do da interacdo entre produtores e interlocutores, para que haja
momentos de interacdo, para que a funcdo social da escrita seja mais do que uma mera
execucdo de tarefas, fazendo com que a escrita perca o seu significado, como nos diz
Antunes (2003).

Com isso, acreditamos que se faz necessario novos estudos sobre a producao textual
em apostilas didaticas e uma postura critica das escolas e dos professores na utilizacao
desses materiais.

Além disso, sugerimos que a quantidade de géneros textuais que ha nos dois
volumes analisados seja redistribuida para compor a grade da produgéo textual dos anos
iniciais (1° ao 5° ano) e que a escola, juntamente com os professores, crie estratégias
para que os alunos tenham uma maior vivéncia com os géneros textuais que serdo
trabalhados.
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