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RESUMO

Este estudo tem como tematica o resgate do processo de implantacdo do Curso de Pedagogia
EaD/UFAL no contexto da Universidade Aberta do Brasil (UAB), buscando evidenciar os
impactos da formacgéo na vida pessoal e profissional dos egressos das turmas 2012, 2013 e
2014. A pesquisa objetiva analisar os impactos da formacdo nas praticas pessoais e
profissionais dos egressos do Curso de Pedagogia a Distancia da UFAL,; apresentar aspectos
histéricos sobre a implantacdo da EaD na UFAL, a partir do Sistema UAB; identificar os
desafios e as perspectivas dos egressos no processo de formagdo académica; identificar as
praticas educativas no processo de ensino e aprendizagem por meio da atuacao profissional.
Os objetivos descritos buscam, sobretudo, resposta(s) a questdo central, a saber: quais 0s
impactos da formacdo nas praticas pessoais e profissionais dos egressos das turmas de 2012,
2013 e 2014? O percurso metodoldgico foi organizado a partir da pesquisa de natureza
qualitativa, desenvolvida pelo viés do estudo de caso, utilizando-se das narrativas reflexivas
dos sujeitos envolvidos. A coleta dos dados deu-se com a aplicacdo de questionario e de
entrevistas de forma online, junto aos egressos do curso de Pedagogia a Distancia, em suas
ofertas de 2012, 2013 e 2014, num total de 30 participantes dos 175 egressos. Além dos
instrumentos e técnicas supramencionados, foi necessaria, ainda, uma pesquisa documental,
considerando a importancia dos registros e normas legais discutidas e aprovadas no contexto
da formacédo de professores. Evidenciou-se que os impactos da formacdo foram positivos e
contribuiram tanto para 0s aspectos pessoais quanto para os profissionais dos egressos que, ao
mesmo tempo, narraram a importancia da EaD na UFAL para a formacao docente no Estado
de Alagoas.

Palavras-Chave: Narrativas Reflexivas de Professores. Curso de Pedagogia EaD. Impactos
da formagé&o na vida profissional.



ABSTRACT

This study has as its theme the recovery of the implementation process of the Distance
Learning Pedagogy Course/UFAL in the context of the Open University of Brazil (UAB),
seeking to highlight the impacts of training on the personal and professional lives of graduates
from the 2012, 2013 and 2014 classes. The research aims to analyse the impacts of training on
the personal and professional practices of graduates of the UFAL Distance Pedagogy Course;
present historical aspects about the implementation of Distance Education at Ufal, based on
the Open University System UAB; identify the challenges and the perspectives of graduates
in the academic training process; identify educational practices in the teaching and learning
process through professional activity. The objectives described seek, mainly, the answer(s) to
the central question, namely: what are the impacts of training on the personal and professional
practices of graduates from the 2012, 2013 and 2014 classes? The methodological course was
organized contemplating the qualitative research, developed with the angle of the case study,
using the reflective narratives of the individuals involved. Data collection occured with the
application of a questionnaire and online interviews, with the graduates of the Distance
Pedagogy Course, in its offers of 2012, 2013 and 2014, with a total of 30 participants of the
175 graduates. In addition to the instruments and techniques mentioned above, documentary
research was also necessary, considering the importance of legal records and norms discussed
and approved in the context of teacher training. It became evident that the impacts of the
training were positive and contributed both to the personal and professional aspects of the
graduates who, at the same time, narrated the importance of EaD at UFAL for teacher training
in the State of Alagoas.

Keywords: Teachers Reflective Narratives. EaD Pedagogy Course. Impacts of Training on
Professional Life.
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INTRODUCAO

Ao ir escrevendo este texto, ia "tomando distancia” dos diferentes momentos em que o
ato de ler se veio dando na minha experiéncia existencial. Primeiro, a “leitura” do
mundo, do pequeno mundo em que me movia; depois, a leitura da palavra que nem

sempre, ao longo de minha escolarizacéo, foi a leitura da “palavramundo ”.
(Paulo Freire, 1989)

Ao ler as palavras de Paulo Freire (1989), rememora-se um pouco da caminhada,
enquanto estudante no caminho da pesquisa académica. Os processos da leitura e da escrita,
no tocante a aquisi¢do do conhecimento, foram cruciais nesta caminhada de compreender a
movimentacao das pessoas para a construcdo de um mundo melhor para todos. Nessa direcéo,
é necessario compreender que o conhecimento é adquirido ndo s6 com as leituras académicas,
mas, sobretudo, com as leituras e experiéncias de mundo, com as quais sdo possiveis envolver

0S sujeitos no processo da aprendizagem.

As memorias sdo consideradas no percurso da formacdo dos sujeitos por apresentar
experiéncias fundamentais, e possibilitam que outras pessoas adquiram conhecimento do
processo educativo e de formacdo académica, para a construgdo de novas praticas pessoais e
profissionais que estdo envolvidas no desenvolvimento da sociedade de forma geral.
Conhecer as dificuldades, as superacfes, as historias narradas no contexto académico

contribui para a formacéo de outros sujeitos que estardo envolvidos no processo da formacao.

Nesse contexto de construcdo de conhecimento e de contribuicdo com o processo da
aprendizagem dos sujeitos em sua formacao, os egressos das Instituicbes de Ensino Superior
(IES) tém se revelado, nas Ultimas décadas, como sujeitos privilegiados, tendo em vista que
passam a ser pessoas responsaveis pela divulgacdo de informacGes académicas entre a
universidade e a sociedade. Esses sujeitos se constituem importantes fontes de seu processo
de formag&o que possibilitam retratar como a sociedade percebe e avalia essas institui¢des, do
ponto de vista do processo educacional e de interagdo que ocorre entre discentes e docentes, e

destes com a sociedade no tocante aos aspectos sociais e profissionais.

As primeiras pesquisas sobre egressos das universidades publicas, no Brasil, surgiram
em meados da década de 1950 na Faculdade de Direito do Vale do Paraiba, no periodo de
1958 — 1976. Em 1982, a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) realizou uma pesquisa junto a cinco cursos: administracdo, biologia, educacéo,
medicina e quimica em 48 IES no tocante aos anos de 1972, 1975, 1978 e 1980. No entanto,

poucas analises foram realizadas utilizando os resultados. Em 1986, a Universidade Federal
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do Ceara (UFC) promoveu uma pesquisa com egressos graduados de 17 cursos nos anos
1978, 1980 e 1983 (PAUL, 2015).

De la para cé, estudiosos como: Galvdo (2005), Araujo (2009), Brito (2013), Silva
(2016), Silva (2019), Viana e Barros (2019), entre outros, debrugam-se cada vez mais em
pesquisas narrativas, e apresentam resultados de pesquisas com egressos dos cursos de
formacdo de professores. Os estudos voltados aos egressos das universidades publicas tém
ganhado destaque em diversas pesquisas, e demonstram a contribuicdo das narrativas desses
sujeitos, tanto para essas instituicbes de ensino superior quanto para a vida pessoal e
profissional dos egressos de maneira geral.

A pesquisa de doutorado realizada por Silva (2019) apresenta a sociedade e a
comunidade académica da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) os resultados sobre os
impactos do Curso de Pedagogia a Distancia na vida dos egressos das primeiras turmas (1998,
2001, 2002, 2004). O estudo possibilitou, por meio das narrativas dos egressos, as
oportunidades na melhoria das suas vidas profissionais, além do “status” de terem uma
graduacdo em uma universidade federal, realizada a distancia, como também a possibilidade
de assumir uma nova fungdo, no caso de cargos de gestdo nas escolas, nas secretarias
municipais de educacéo, considerando que, anteriormente a realizacdo do curso, o quadro de

pessoal com formagdo superior nos municipios era bem restrito.

As primeiras indagacfes acerca do objeto de estudo para a construcdo desta
dissertacdo surgiram a partir do Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), da graduacdo em
Pedagogia, que investigou os aspectos da Educacdo a Distancia (EaD) com o uso das
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) e a formacdo inicial de professores. O
estudo proporcionou conhecer os aspectos da EaD na formacéo inicial de professores, como
também apresentou as dificuldades e perspectivas dos estudantes de Pedagogia a distancia no
percurso da formacdo (RODRIGUES; LIMA, 2016). Esses aspectos possibilitaram outras
reflexdes e investigacBes sobre a formacé&o inicial de professores e suas préaticas pedagdgicas.

As pesquisas de Rodrigues e Lima (2016) e Silva (2019) apresentaram subsidios que
possibilitaram a compreensdo dos aspectos teoricos, metodoldgicos e praticos no tocante ao
processo de formacgdo docente, que envolvem os egressos do curso de Pedagogia a Distancia
da UFAL. Por meio desses resultados, foi possivel diagnosticar e organizar oS rumos
significativos para a construcdo de um novo projeto de pesquisa, como também investigar

novas turmas de egressos do mencionado curso.
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A presente investigacdo objetivou a analise dos impactos da formagdo nas praticas
pessoais e profissionais dos egressos do Curso de Pedagogia EaD da UFAL, das turmas
ofertadas em 2012, 2013 e 2014. Para dar conta do objetivo proposto, fizeram-se necessarias
algumas acOes: apresentar aspectos historicos sobre a implantacdo da EaD na UFAL, a partir
do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB); identificar os desafios e as perspectivas
dos egressos no processo de formacdo académica; identificar as praticas educativas no
processo de ensino e aprendizagem por meio da atuacdo profissional, com o intuito de
identificar, por meio das narrativas dos sujeitos, subsidios que respondessem a seguinte
questdo: Quais os impactos da formacéo nas praticas pessoais e profissionais dos egressos
das turmas de 2012, 2013 e 20147

O percurso metodoldgico esta fundamentado na pesquisa de natureza qualitativa, com
abordagem no estudo de caso, com base em Yin (2010) e Liidke e André (2018), por envolver
a obtencdo de dados descritivos, através do contato direto com a situacdo estudada, utilizando-
se das narrativas dos envolvidos. A tipologia dessa abordagem contemplou a memoria dos
sujeitos na compreensdo histdrico-social e da formacdo, envoltos no panorama educacional
dos egressos das turmas ofertadas em 2012, 2013 e 2014 no Curso de Pedagogia
EaD/UAB/UFAL, tecendo as consideragfes por meio de reflexdes a partir de suas narrativas

sobre os impactos pessoais e profissionais do processo formativo.

A coleta dos dados ficou definida a partir de dois instrumentos de pesquisa: primeiro
com a aplicacdo de questionario e 0 segundo por meio de entrevista semiestruturada, ambos
de forma online. Para o tratamento e apreciacdo dos dados coletados, foram estabelecidas
categorias de analises, tais como: perfil dos participantes, sonhos que se tornaram realidade,
trajetorias no processo de formacdo, impactos da formagdo na vida pessoal e profissional, e

contribui¢des do curso de Pedagogia EaD para a pratica profissional docente.

O marco da pesquisa bibliografica que subsidia a construcdo deste estudo referencia-se
nos autores Mercado (2004, 2007, 2009), Silva (2019) que proporcionam discussdes sobre o
curso de Pedagogia EaD/UFAL, seus aspectos historicos, como também as necessidades de
mudancas formativas no processo educacional em EaD na institui¢do. Estudar esses autores
foi de grande relevancia para compreender o percurso e a importante contribuicdo da
instituicdo, do curso e dos primeiros professores que acreditaram e se comprometeram com a

formacéo de professores no Estado de Alagoas.

Além desse marco referencial, uma pesquisa documental fez-se necessaria, enquanto

conjunto de fontes consideradas primordiais para a concretizacdo deste estudo. Compde-se
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das publicagdes de documentos que legislam e normatizam as politicas publicas em EaD no
Brasil e na UFAL, dentre os quais destacam-se: a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(LDBEN), que estabelece as diretrizes da educacdo nacional (BRASIL, 1996); o Decreto n°
9.057, de 25 de maio de 2017, que regulamenta o art. 80 da LDBEN (BRASIL, 2017), como
também o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia EaD (CEDU/UFAL, 2019).

No que se refere aos estudos voltados a formacédo docente na perspectiva do professor
reflexivo, foram utilizadas as discussdes de Alarcao (1996), Pimenta; Ghedin (2002), Pimenta
(2002), Charlot (2002), Gatti; Barreto; André (2011) que discorrem sobre a tematica, com o
intuito de apresentar essas contribui¢cbes no contexto da formacdo docente, e compreender a
contribuicdo da reflexdo ndo s para a sua formacao, mas, sobretudo, para a aprendizagem de
seus estudantes. Nessa perspectiva, os autores defendem, ainda, que a formacdo de um
professor reflexivo se da a partir da formacao de um professor autbnomo, ndo aquele que se
considere o dono da verdade, mas, sobretudo, aquele que procura refletir sobre suas ideias,
suas praticas e suas metodologias. Em outras palavras, um professor reflexivo é aquele que

busca conhecer seus alunos e a si préprio.

De acordo com as pesquisas que englobam os aspectos conceituais das narrativas, e
destas no processo da formacéo de professores, as discussdes para a construgdo deste estudo
estdo pautadas nos seguintes pesquisadores: Cunha (1997), Moreira (2011), Oliveira (2011),
Viana e Barros (2019), Moreira, Anunciato e Viana (2020) que discutem os aspectos sobre as
tematicas apresentadas. Ao estudar esses autores, pdde-se compreender o processo da
pesquisa narrativa, enquanto metodologia, no tocante a formacdo de professores, como
também o envolvimento das narrativas para o conhecimento das préaticas pedagdgicas pessoais
e profissionais dos sujeitos, justamente por defenderem que o trabalho com as narrativas no
desenvolvimento da pesquisa, surge a partir do processo de reflexdo e construgédo das préprias

experiéncias no contexto pessoal da formacdo e de suas metodologias profissionais.

Apresentam-se, com este estudo, trés relevancias no contexto de sua investigagdo. A
primeira aborda aspectos de cunho institucional ao levantar informacgdes referentes ao tema
proposto, e ao ressaltar a contribuicdo da universidade para a formacdo inicial e continuada no
contexto da EaD. A segunda apresenta questdes de cunho social por se tratar de um estudo
sobre as vivéncias dos egressos, a partir de seus aspectos socioculturais e profissionais,
integrantes dos processos educativos presentes na memoria histérico-social em Alagoas. E a
terceira tem como referéncia os interesses da pesquisa em compreender a realidade formativa

da referida modalidade educacional, sobre os impactos pessoais e profissionais que a
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formacéo superior pode proporcionar aos egressos do Curso de Pedagogia EaD da UFAL, das
turmas de 2012, 2013 e 2014, e poder contribuir para possiveis avan¢os no processo de

formacéo de novos estudantes e no funcionamento do Curso.

O estudo estd organizado em quatro secdes, a saber: a secdo 1, nomeada O Curso de
Pedagogia a distancia da UFAL, aborda o panorama da trajetoria do curso, por meio de um
resgate historico, destaca os principais acontecimentos, como também as necessidades de
mudancas no decorrer dos anos. Apresenta 0s aspectos sobre o processo de implantagdo do
Sistema UAB na instituicdo. Destaca, ainda, as contribuicdes da UFAL para a formacgéo
superior, por meio da EaD, em Alagoas.

Na secdo 2, A formacédo do professor na perspectiva reflexiva e as narrativas no
desenvolvimento pessoal e profissional, sdo apresentadas discussdes sobre as caracteristicas
do professor reflexivo no contexto de sua formacéo, fazendo a relagdo com os procedimentos

das narrativas no desenvolvimento pessoal e profissional dos professores.

A secdo 3, denominada Trajetdria metodoldgica da pesquisa, expde 0s aspectos
adotados para a construgcdo do percurso metodoldgico, o qual inclui o delinear da pesquisa, 0s
colaboradores, os instrumentos utilizados para a coleta dos dados, como também as categorias

de andlise no processo de tratamento dos dados.

A secdo 4, intitulada Narrativas reflexivas dos egressos de Pedagogia a distancia
da UFAL, é dedicada ao processo das andlises e discussdo dos resultados da pesquisa,
momento em que sdo priorizadas as narrativas dos participantes, a contribuicdo de
pesquisadores que discutem sobre as narrativas reflexivas, dentro do contexto da formacao de
professores. E nessa secdo que se tem acesso as vozes dos egressos de Pedagogia EaD das
turmas ofertadas em 2012, 2013 e 2014, ao destacarem suas trajetorias, memorias e,
sobretudo, suas experiéncias pessoais e profissionais ocorridas no percurso da graduacao, a
partir das categorias de analises, a saber: perfil dos participantes, sonhos que se tornaram
realidade, trajetorias no processo de formagdo, impactos da formagdo na vida pessoal e
profissional, contribui¢Ges do curso de Pedagogia EaD para a prética profissional docente, e a

importancia e representatividade da UFAL nas narrativas dos egressos.

Por fim, a secdo Considerac@es finais proporciona uma sintese das principais ideias
discorridas na construcdo do estudo, as contribuicdbes do curso de Pedagogia
EaD/UAB/UFAL, a partir dos impactos da formacgéo docente na vida pessoal e profissional

dos egressos, como também os possiveis apontamentos para novas investigacoes.
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SECAO | - O CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA DA UFAL

A educagdo sup8e um trabalho coletivo, EaD mais ainda,
porque séo inimeras forcas que estao ai.
(Elza Maria da Silva, 2019)

As discussOes aqui apresentadas expdem o resgate histérico da formacdo docente no
Brasil, a trajetoria do curso de Pedagogia a distancia da UFAL e as necessidades de mudancas
no processo da formacdo de professores em Alagoas, no decorrer dos anos. O texto discorre
sobre 0s aspectos da implantacdo do Sistema UAB na referida instituicdo, como também
destaca a contribuicdo da UFAL no processo de formacdo superior, por meio da EaD no

Estado de Alagoas.

1.1 Resgate historico do processo da formacado docente e as necessidades de mudancas

A tarefa de formar professores para a Educagdo Basica, seja a formacdo inicial, seja a
formacdo continuada, remonta de tempos atrés, desde o Periodo Imperial, com a Lei Geral
voltada ao Ensino Elementar, Lei n® 15.10.1827, quando da obrigacao das escolas provinciais,
tendo seu inicio com exames, passando pela republica até a promulgacdo da LDBEN n°

9394/96, que eleva a formacéo de professores para o nivel superior (SILVA, 2019).

A Lei Geral de 15 de outubro de 1827 teve como objetivo criar escolas de primeiras
letras em todas as cidades, vilas, bem como nos lugares mais populosos, oficializando,
portanto, a escolarizacdo primaria pablica para meninos e meninas de todo o Brasil Império
(BRASIL, 1827). A partir de entdo, a formacdo docente sofreria diversas mudangas nesse
longo processo historico formativo. Do ponto de vista de Saviani (2009), a questao do preparo
de professores, no Brasil, emerge de forma explicita ap6s a independéncia, quando se
cogitava a organizagdo da instrucdo popular. O autor aponta os seguintes periodos na histéria

brasileira no contexto da formacéo de professores:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse periodo se
inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os
professores a se instruir no método do ensino matuo, as préprias expensas; estende-
se até 1890, quando prevalece o modelo das Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-1932), cujo
marco inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo a escola-
modelo.

3. Organizacdo dos Institutos de Educagdo (1932- 1939), cujos marcos Sdo as
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de
Azevedo em S&o Paulo, em 1933.
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4. Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substitui¢do da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério (1971-
1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educagdo, Escolas Normais Superiores e o
novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006) (SAVIANI, 2009, p. 143).

Percebem-se, através desses aspectos, os periodos que destacam o longo percurso da
formacéo docente no Brasil. Por outro lado, com as mudangas exigidas ao longo desses quase
dois séculos no contexto educacional, diversos problemas continuam explicitos na formacéo

de professores.

No tocante as discussfes sobre a formacgdo de professores no cenério brasileiro, na
contemporaneidade, faz-se necesséario considerar que 0s aspectos historicos dessa formacéo
“sdo instituidos e instituidores de certa cultura educacional, 0 que nos permite compreender
de forma mais ampla a trajetoria das perspectivas formativas de docentes para a educacdo
basica e suas relacbes com as condi¢cbes atuais das propostas e dinamicas formativas”
(GATTI, 2019, p. 15).

O problema da formacéao de professores no Brasil é antigo e, ao mesmo tempo, atual.
As pesquisas tém mostrado a necessidade de continuar com o0s estudos sobre esse processo de
formacéo, como também prosseguir com investigacdes que retratem as politicas educacionais
para as praticas consistentes que possam amenizar os problemas contemporaneos que afetam

a formacéo docente.

Nesse percurso de formagéo, os professores eram habilitados por meio das escolas
normais de nivel médio, o conhecido magistério. Com a LDBEN n° 9394/96, os cursos de
Pedagogia receberam um novo formato, e os profissionais habilitados em magistério
precisaram receber nova formacdo para atender as normas exigidas por essa nova Lei,

cursando uma graduacdo em nivel superior.

De acordo com o artigo 62, a nova lei determinou que a formacdo de docentes para
atuar na educacdo basica far-se-ia em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo
plena, em universidades e institutos superiores de educacdo, admitida a formacdo minima para
0 exercicio do magistério da Educacdo Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino

Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996).

Nesse novo formato de formacdo de professores, muitos profissionais precisaram

buscar uma instituicdo de nivel superior para se adequar as normas exigidas. Por outro lado,
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como garantir essa formacdo aos professores que ja atuavam na docéncia, mas ndo tinham

como cursar uma universidade de forma presencial?

A universidade precisou modificar, cada vez mais, sua forma de acesso e expanséo de
conhecimentos, o que tem permitido que muitos estudantes adentrem os espagos de formacéo
seja na Graduacdo, seja na Pds-Graduacdo. Do ponto de vista de Quillici Neto (2009, p. 21),
“a legislacdo deu condicBes para que as instituicbes pudessem ampliar o nimero de vagas,
entendendo que havia uma grande parcela da populacdo que necessitava da formacgéo
superior”. Com isso, outro publico comeca a adentrar 0s espagos académicos, para obter a

formacao em nivel superior.

Nessa direcdo, a LDBEN n° 9394/96 (BRASIL, 1996), a partir do artigo 80, destaca
que o Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a
distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacdo continuada. Diante
dessa perspectiva, 0s cursos de formagéo de professores passam a ganhar novos espagos, uma
vez que cresce a demanda nessa procura, no sentido de que esses profissionais deveriam ter
formacéao superior.

No caso do Brasil, por exemplo, a LDBEN n° 9.394/1996 se apresentou como um
marco importante nas mudancas educacionais. Dentre essas mudancas, “a elevagdo da
titulacdo dos professores dos anos iniciais de escolarizagdo apareceu como uma das metas a
serem alcancadas a fim de promover, como consequéncia direta, a melhoria da educacédo
brasileira” (BELLO, RODRIGUES, 2012, p. 209).

A partir da LDBEN, comecgaram as buscas pela formacéo em nivel superior, uma vez
que a exigéncia da Lei era formar os professores que ja atuavam no magistério nas séries
iniciais de educagédo. Para que ocorresse essa formacédo, a EaD surgiu como “uma alternativa
para o oferecimento de cursos de formacao de professores, passando a ser vista pelo Estado e
por grupos de especialistas da area educacional como uma maneira viavel e eficiente de
promover formacéo inicial no menor tempo possivel” (BELLO, RODRIGUES, 2012, p. 209),

tendo em vista que os professores ndo podiam ser afastados das salas de aulas.

A EaD possui especificidades, singularidades que séo inerentes a modalidade e assume
também vaérias abordagens filosoficas, politicas e pedagdgicas. Do mesmo modo, a
abordagem da EaD deve extrapolar o olhar sobre a universalizagdo da educacéo,
reconhecendo evidentemente a relevancia que a modalidade proporciona, na tentativa de

minimizar a exclusdo e considerar ser um caminho possivel para a obter formacéo superior.
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Os cursos de formacdo em EaD devem considerar que alguns professores apresentam,
ainda, algumas dificuldades em lidar com essa modalidade e, por isso, a depender do design e
objetivos do curso, deve haver critérios estabelecidos para cada publico-alvo atendido. Por
outro lado, além da clareza que devem ter em evidenciar como transcorrerd 0 curso a
distancia, é imprescindivel que as instituicdes de ensino deem énfase a interagcdo entre os
participantes, com intencdo de criar uma rede colaborativa entre os professores, para que
possam socializar ideias, experimentar novas praticas, refletir, discutir, encontrar-se e

construir conhecimentos.

Essa perspectiva de fazer EaD requer uma nova visdo da realidade e uma concepcéo
sisttmica da vida, em que o todo ndo existe sem a compreensdo das partes que o fazem,
enquanto, contrapartida, as partes so podem ser entendidas a partir da visdo de totalidade.
Enfim, nesse processo de formacdo, deve haver uma inter-relacdo e interdependéncia, através

das quais os sujeitos interagem mutuamente.

A EaD, nesse contexto, é reconhecida no Brasil e oficializada por meio da LDBEN, n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. O poder publico comprometeu-se a incentivar o
desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em seus niveis e

modalidades de ensino.

A partir do Decreto n® 5.622/05, (BRASIL, 2005), observa-se que a EaD surgiu para
capacitar trabalhadores e forma-los para exercer suas atividades profissionais. Em relacdo aos
cursos de formacéo de professores, a EaD foi implantada para a formacéo de profissionais em
nivel superior, exigéncia da Lei, bem como no tocante ao uso das tecnologias da informacéo e
comunicacdo no desenvolvimento das atividades. Isso fez com que milhares de pessoas

pudessem ter o diploma do ensino superior.

Diante dos aspectos apresentados, algumas regulamentacdes foram criadas e/ou
adicionadas na legislacéo brasileira e da educacdo a distancia, a partir da década de 1990. A
LDBEN n° 9394/96 enfatiza no artigo 80 que, ao poder publico, caberdo a iniciativa, o
desenvolvimento e a veiculacdo de programas educacionais que atendam a modalidade a

distancia em todos os niveis de educacdo (BRASIL, 1996).

Para atender as novas demandas, outros documentos (Decretos e Portarias) foram
criados para a regularizagdo, gerenciamento e avaliacdo no processo de formacdo em EaD no

Brasil, conforme apresenta o quadro 1, a sequir:
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Quadro 1 - Decretos e Portarias para atender as demandas da EaD no Brasil.

Decreto n° 5.622 de

Criado para regulamentar o artigo 80 da LDB 9394/96 que estabelece as diretrizes e

19/12/2005 bases da educacéo nacional (BRASIL, 2005).
Decreto n°5.773 de | Dispde sobre o exercicio das funcGes de regulagdo, supervisdo e avaliagdo das
09/05/2006 instituicdes de educacdo em nivel superior em cursos de graduagdo e sequenciais

(BRASIL, 2006).

Decreto n° 6.303 de

Criado para alterar dispositivos dos Decretos supracitados (ambos revogados pelo

12/12/2007 Decreto n® 9.235/2017 de 15 de dezembro de 2017) (BRASIL, 2007).
Decreto n° 9.057 de | Criado para regulamentar o artigo 80 da LDB 9394/96 que estabelece as diretrizes e
25/05/2017 bases da educacéo nacional, que institui a oferta de cursos na modalidade de educagéo a

distancia na Educacdo Basica, bem como no Ensino Superior (BRASIL, 2017).

Portaria Normativa
n° 2, de 10/01/2007

Dispde sobre os procedimentos de regulacdo e avaliacdo da educagdo superior na
modalidade a distancia (BRASIL, 2007).

Portaria Normativa
n° 40, de

Institui 0 e-MEC, sistema eletronico de fluxo de trabalho e gerenciamento de
informacdes relativas aos processos de regulacdo da educacdo superior no sistema

12/12/2007 federal de educacdo (BRASIL, 2007).
Portaria n° 10, de | Fixa critérios para dispensa de avaliagdo in loco e d& outras providéncias (BRASIL,
02/07/2009 2009).

Portaria Capes n°
183, de 21/10/2016

Diretrizes para concessdo e pagamento de bolsas do Sistema UAB (BRASIL, 2016).

Portaria Capes n.°
218, de 24/09/2018

Regulamenta as diretrizes de admissibilidade de novos polos, permanéncia e
desligamento dos polos no ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB
(BRASIL, 2018).

Portaria Capes n.°
232, de 09/10/2019

Estabelece atribuicdes, forma de ingresso e pardmetros atinentes aos Coordenadores de
Polo UAB e regulamenta o Art. 7° da Portaria CAPES n° 183, de 21 de outubro de
2016, que prevé a realizacdo de processo seletivo com vistas & concessdo das bolsas
UAB criadas pela Lei n® 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, e Portaria CAPES n° 15, de
23 de janeiro de 2017 e pela Portaria CAPES n° 139 de 13 de julho de 2017 (BRASIL,
2019).

Portaria Capes n°
70, de 05/06/2020

Dispde sobre os programas de p6s-graduacéo stricto sensu na modalidade de educacéo
a distancia (BRASIL, 2020).

Fonte: organizado pelos autores (2022)

Esse novo contexto de formacdo passa a mediar o processo didatico-pedagogico por

meio das tecnologias, e oportunizar aos professores e estudantes a realizacdo e organizagéo
das atividades educativas em lugares e tempos diferentes. Por outro lado, para atender as
normas exigidas pela legislacdo, algumas atividades aconteceriam de forma presencial.

A Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) foi a primeira instituicdo publica de
ensino superior a oferecer curso de graduacdo na modalidade EaD no Brasil. Em fevereiro de
1992 foi criado o Nucleo de Educacdo Aberta e a Distancia (NEAD), tendo como meta a
implementacdo do curso de Pedagogia a distancia. Com a organizacdo dos aspectos
burocraticos, em novembro de 1994, realizou-se o primeiro vestibular com a participagdo de

350 professores da rede publica matriculados.
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A partir das experiéncias da formacdo docente na UFMT, na modalidade a distancia,
outras instituicdes se organizaram para a oferta de cursos em EaD, como, por exemplo, as
universidades federais do Espirito Santo, de Ouro Preto, do Maranh&o e de Caxias do Sul,

tendo a assessoria da instituicdo pioneira nesse processo de implementacdo da modalidade.

Da mesma forma que a UFMT foi pioneira em EaD no Mato Grosso, a UFAL é a
primeira instituicdo a oferecer curso de graduacdo a distancia em Alagoas, com o curso de
Pedagogia, aos professores da rede publica que atuavam nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, como também o primeiro curso de graduacdo EaD reconhecido pelo MEC em
Alagoas, com a finalidade de formar o professor que:

Vai atuar diretamente no Ensino Fundamental, preferencialmente, na rede publica de
ensino. A utilizagdo da educacdo a distancia visa oferecer uma nova modalidade de
estudo dentro de uma perspectiva renovadora e comprometida com a transformacéo
da realidade educativa. Atualmente esta modalidade tem sido vista como a
possibilidade de oportunidade de formacéo inicial de qualidade aqueles profissionais
que ja vém exercendo a sua pratica pedagdgica sem possuir, contudo, a habilitagdo
exigida pela LDB (MERCADO, 2004, p. 199).

Percebe-se a importancia da criacdo do curso de Pedagogia na modalidade a distancia
na UFAL, tendo em vista que sua finalidade é oferecer formagdo aos professores da rede
publica de educacdo que j& atuam em sua pratica profissional, dentro de uma perspectiva
inovadora que garanta a qualidade do ensino e que esses sujeitos sejam habilitados a partir das
exigéncias da Lei n® 9394/96.

Alagoas se apresenta como um estado em que uma parcela de professores necessita de
uma formacao em nivel superior. Assim, na possibilidade de contribuir com o processo de

formacéo, como também com a qualidade educativa desses profissionais, a EaD, na UFAL,

Inicia em 1998, no Centro de Educacdo, através das acdes do Programa de
Assessoria Técnica aos Municipios Alagoanos (PROMUAL) junto aos municipios
alagoanos, com 0 objetivo de viabilizar uma formagéo em nivel superior capaz de
tornar real a possibilidade de qualificar professores da rede publica, diminuindo o
grave quadro de menos de 10 % dos professores terem graduacdo e a maioria serem
leigos ou terem formag&do em nivel médio (MERCADO, 2007, p. 237).

A partir do contexto de professores sem formacdo em nivel superior, o CEDU
compromete-se com a formacao desses professores e oferece varias oportunidades a centenas
de pessoas de diversos municipios alagoanos. Entre os anos 1998 e 2004, foram ofertadas
1.516 vagas para atender ao grande nimero de professores sem a formacédo exigida pela LDB
n°® 9394/96.
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Alagoas, estado que historicamente ranqueia indices negativos relacionados as
politicas publicas, inaugurou, no Nordeste brasileiro, um novo formato de educacdo que
visava contribuir para os processos de democratizagdo do conhecimento e da formacéao
docente, com o intuito de diminuir as distancias geogréaficas, elemento este que dificultava e
impossibilitava os professores a atenderem a exigéncia formativa legal, instituida pela LDB
(SILVA, 2019).

A primeira turma, datada de 1998, conhecida como a turma dos 300, foi ofertada a 300
estudantes de 64 municipios alagoanos. Em 2001, implantou-se um Ndcleo Polo no municipio
de Penedo, no crescimento da oferta para mais 238 estudantes. Em 2002, com a crescente
procura, deu-se inicio ao ndcleo polo de Vigosa com outros 178 estudantes e ao nucleo Polo
Xingd com mais 250. Em 2004 houve a abertura de mais dois polos localizados no municipio
de Maceid, com 250 estudantes e em Sao José da Laje com outros 300 (CEDU/UFAL, 2019).

Mais uma vez, torna-se visivel a intervencdo do CEDU e da UFAL nesse processo de
garantia de uma educacdo de qualidade na formacdo de professores em Alagoas. O percurso
da UFAL, na oferta de formacdo em EaD, ndo se esgotou em 2004. Apds esse periodo,
surgiram algumas mudancas no processo formativo em EaD no Brasil e, consequentemente, a
UFAL organiza um novo formato de educacdo para atender as novas exigéncias demandadas
pelo MEC.

O ano de 2006 passa a ser um divisor na historia da EaD da UFAL, levando em
consideracdo que a modalidade deixa de ser uma acdo exclusiva do NEAD/CEDU e “entra na
ordem do dia de véarias Unidades Académicas e outras &reas, tendo em vista editais das
agéncias de fomento, da Seed/MEC e do inicio das discussdes da constituicdo de uma
Universidade Aberta do Brasil (UAB)” (MERCADO, 2007, p. 239).

Nessa perspectiva, surgem novas demandas e outras propostas séo organizadas, com o
objetivo de melhorar o desenvolvimento do processo da formagéo superior em EaD na UFAL.
As mudancas precisam acontecer para garantir a formacdo de qualidade aos sujeitos que
encontravam, nessa modalidade educacional, a possibilidade de obter um diploma de curso

superior em Alagoas. Esses e outros aspectos podem ser acompanhados no topico a seguir.
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1.2 Implantagdo do Sistema UAB na UFAL e o novo formato do Curso de Pedagogia
EaD

Com as mudangas educacionais e do processo da formacdo docente, ocorridas ao
longo dos anos no Brasil, muitas IES tiveram que reorganizar o formato dos cursos superiores
para as ofertas de cursos na modalidade a distancia. A UAB foi instituida pelo Decreto 5.800,
de 8 de junho de 2006, para o desenvolvimento da modalidade EaD, com a finalidade de
expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educagdo superior no pais,
possibilitando que diversas cidades e instituicbes publicas de ensino pudessem ofertar cursos
a distancia para professores que ja atuavam sem formacdo superior. Sdo objetivos da UAB
(BRASIL, 2006):

I - Oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacg8o inicial e
continuada de professores da educagdo basica;

Il - Oferecer cursos superiores para capacitacdo de dirigentes, gestores e
trabalhadores em educacdo basica dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;

I11 - Oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento;

IV - Ampliar o acesso a educagao superior publica;

V - Reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as diferentes regifes
do Pais;

VI - Estabelecer amplo sistema nacional de educacdo superior a distancia;

VIl - Fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de educacédo a
distancia, bem como a pesquisa em metodologias inovadoras de ensino superior
apoiadas em tecnologias de informagao e comunicacéo.

A partir dessa criacdo e parceria com as instituicdes de ensino, muitas pessoas
puderam obter certificacdes adequadas, para cada realidade profissional, seja ela em nivel de
educacdo bésica, tecnolégica ou mesmo em nivel superior. Do ponto de vista de Oliveira e
Fumes (2008, p. 55), a criacdo da UAB foi vista como “um avango na concretizagdo de
politicas eficazes de formacdo de professores e preparo para o estabelecimento de uma
sociedade baseada na informacéo e no conhecimento atraves de investimentos no acesso da

populacdo ao ensino superior”.

O Sistema UAB faz articulagdo, interacdo e efetivacdo das iniciativas que estimulam
parcerias entre 0s governos municipais, estaduais e federais com as universidades publicas.
Qualquer pessoa pode concorrer as vagas para 0 ensino superior na modalidade a distancia,
(desde que tenha concluido o ensino médio). Porém, é reservado um nimero maior de vagas

aos professores que atuam na educacdo basica sem a devida formacdo em nivel superior.
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Busca ampliar e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacao superior, por meio da

EaD, o que vem contribuir no processo de formacéo dos sujeitos.

A UAB apresenta como prioridade oferecer formacéo inicial a professores em efetivo
exercicio na educacdo basica publica, porém ainda sem graduagdo, além de formacdo
continuada aqueles ja graduados. Também pretende ofertar cursos a dirigentes, gestores e
outros profissionais da educacdo basica da rede publica. Outro objetivo do programa €
reduzir as desigualdades na oferta de ensino superior e desenvolver um amplo sistema

nacional de educacao superior a distancia.

Do ponto de vista de Mercado (2007, p. 240), a primeira oferta de curso pela UAB
iniciou-se com “o curso piloto de Administracdo a Distancia, financiado pelo Fundo das
Estatais, através do Banco do Brasil, com a finalidade de atender a demanda das empresas

estatais em termos de qualificacdo dos seus servidores publicos, em parceria com 25 IFES”.

A UFAL foi contemplada, entre essas 25 instituicdes e passou a ofertar o curso de
Administracdo EaD, tendo em vista as experiéncias que ja desenvolvia no processo da
formacdo em nivel superior na EaD. Para Mercado (2007, p. 240), “a opcdo por essa
modalidade se deve ndo so a necessidade de se atender estudantes residentes em regides que
ndo possuem instituicbes de ensino superior, mas também profissionais em servico que

necessitam de formagao em nivel universitario”.

Com a possibilidade de ampliar a oferta de novos cursos de graduacdo a distancia, em
2007, a Secretaria de Educacdo a Distancia do Ministério da Educacédo (Seed/MEC) langa um
Edital para “fomentar o Sistema UAB, articulando e integrando experimentalmente IFES,
municipios e estados, visando a democratizacéo, expansao e interiorizacdo da oferta do ensino
superior publico e gratuito no pais” (MERCADO, 2007, p. 241).

Por meio do Edital langado pela Seed/MEC, a UFAL teve os projetos aprovados com
50 vagas para cada curso, com ofertas em quatro polos de apoio presencial em Alagoas. De
acordo com Mercado (2007, p. 243), “os projetos de polos de apoio presencial e 0s cursos
aprovados tiveram previsao de inicio de funcionamento para setembro de 2007”. Desse modo,
0s cursos aprovados naquele momento foram: “Sistema de Informacéo, Pedagogia, Fisica e
Administracio, ofertados nos polos: Macei6, Maragogi, Olho d’Agua das Flores e Santana do
Ipanema” (MERCADO, 2007, p. 243).

A partir do arcabouco geral, referente ao curso de Pedagogia a distancia da UFAL,

apresentam-se trés momentos cruciais no tocante a formacdo de professores em Alagoas,
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considerados em dois grandes marcos educacionais desse processo formativo, destacados

como antes e depois do Sistema UAB.

O primeiro momento pode ser identificado a partir das discussdes e aprovacdo do
curso de Pedagogia EaD, em 1997, pelo Colegiado do Curso presencial, e com a aprovagéo e
reconhecimento, por meio da Resolugdo n° 19/98 do Conselho de Ensino Pesquisa e Extensao
(CEPE) da UFAL de 11 de maio de 1998. Destaca-se, como principal aspecto, o inicio das
atividades no processo da formacgdo docente, com a conhecida “turma dos 300, justamente
por ofertar uma turma com 300 vagas em seu Unico polo em Macei6. Dessa forma, os
professores cursistas, oriundos de 62 dos 102 municipios alagoanos, frequentavam as aulas

em Maceio.

O segundo momento, ainda dentro dessa oferta de curso, apresenta outro aspecto
importante para o desenvolvimento de formacao e organizacdo das atividades académicas dos
estudantes. Esse momento ficou conhecido como a descentralizagdo dos nucleos, o que
oportunizou a criacdo de novos polos de apoio presencial (Maceid, Sdo José da Laje, Penedo,
Piranhas/Xing6 e Vicgosa), cujo objetivo principal foi a expansdo na oferta das vagas de
Pedagogia EaD para outras regides do estado de Alagoas, com a adesdo de outros municipios,
como polo de apoio presencial, nesse processo de formagao docente.

O terceiro momento, a partir de 2007, é considerado por meio da institucionalizagdo
do sistema UAB na UFAL, dentro de um novo contexto na oferta de cursos, da distribuicdo de
vagas por municipios/polos, no tocante a formacao de professores em Alagoas. Nessa direcao,
o0 curso de Pedagogia EaD passa a ofertar vagas a todo publico, sendo 80% das vagas para
professores das redes publicas municipais e estaduais, e outros 20% para a demanda social.

Evidenciam-se, portanto, o longo percurso e a contribuicdo do curso de Pedagogia
EaD na UFAL para a formacdo de professores, distribuidos nos diversos polos de apoio
presencial nos municipios alagoanos, garantindo uma formacao publica e de qualidade a esses
sujeitos que, por muitos anos, trabalharam sem formacgdo em nivel superior nas escolas de
educacdo bésica do Estado de Alagoas. Outras centenas de estudantes estdo em processo de
formacéo, o que demonstra a contribuicdo da UFAL na melhoria pessoal e/ou profissional dos

sujeitos que passaram por ela e dos que, ainda, estéo inseridos nela.

A partir de 2019 o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia a distancia da
UFAL foi reformulado e atualizado. Com essa reformulagdo, um novo colegiado de

professores foi composto, para continuar os trabalhos de coordenar “o funcionamento



34

académico, o desenvolvimento e a avaliacdo permanente do Curso de Pedagogia, conforme o
Art. 25 do Regimento Geral da UFAL” (CEDU/UFAL, 2019, p. 39).

A estrutura curricular do curso também passou por reformulacdo, seguindo alguns
principios considerados importantes no desenvolvimento da formagdo docente e no convivio
social, a saber: a formacdo de professores/pedagogos comprometidos com a constru¢do da
paz, da defesa dos direitos humanos e dos valores da democracia; o respeito as diversidades, o
combate a todo tipo de preconceito e de discriminacdo; respeito a dignidade humana e a
diversidade cultural e socioambiental (CEDU/UFAL, 2019).

Essas mudancas foram necessarias para o atendimento as exigéncias advindas do
MEC, frente as questbes socioculturais que envolvem o processo da formacdo docente em
Alagoas, como também para atender as novas demandas dos estudantes da modalidade a
distancia da UFAL, quer sejam de aspectos pedagdgicos, quer sejam tecnoldgicos que
contribuam para o processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos. Contudo, todo esse
processo de estudos para a implantacdo da EaD na UFAL, bem como para o processo da
formacdo docente, foi acompanhado por diversos desafios, ndo s6 referentes aos processos
dessa implantacdo no final da década de 1990, mas também aos que se apresentam na
contemporaneidade, os quais serdo discutidos a seguir.

1.3 Desafios institucionais da EaD/UAB/UFAL para a formacéo docente em Alagoas

Diante da apresentacdo e do resgate histérico da implantagdo da EaD no Brasil,
especificamente na UFAL, pioneira na oferta educacional em Alagoas, “no tocante a
formacdo dos professores em Pedagogia, na modalidade a distancia, remonta uma origem
histdrica de desafios das mais distintas naturezas. Resgatar esse constructo €, de longe, uma

tarefa dificil, importante e, sobretudo, necessaria” (SILVA, 2019).

Para o bom funcionamento e acompanhamento dos atos institucionais, como também
no que se refere a qualidade do préprio processo de formacdo dos estudantes, muitos
obstaculos acontecem nesse entremeio. Nesse contexto, buscamos refletir acerca dos desafios
impostos a instituicdo, como também sobre aqueles que buscam contribuir com a formacao

dos sujeitos alagoanos, a partir de uma nova demanda de estudantes, com realidades diversas.

Esses desafios, mais gerais para o desenvolvimento dos cursos de formacdo de

professores no Brasil, acarretam outros problemas internos na universidade, e os gestores
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desses cursos tém, muitas vezes, que buscar possibilidades para promover uma educagéo

publica de qualidade.

O presente topico busca refletir sobre os desafios atuais para a formacdo de
professores em Alagoas, como também sobre as possibilidades encontradas para a melhoria
da instituicdo e do processo de aprendizagem. Desafios que precisam ser reconhecidos pela
sociedade de forma geral, com o intuito de mostrar que eles existem e que precisam ser
pensadas as possibilidades de reorganizacao e da qualidade na formacéo dos sujeitos. De fato,
s6 conseguimos pensar em melhorias quando, na coletividade, discutimos, avaliamos e

refletimos sobre as dificuldades, para, a partir delas, buscar novas possibilidades.

1.3.1 Desafios institucionais do Curso de Pedagogia EaD/UFAL para a formacéo docente

Implantar um curso de formacéo de professores na EaD, em um contexto em que esses
profissionais precisavam obter uma certificacdo exigida por lei, um diploma de nivel superior,
para assegurar a continuidade de suas funcdes pedagogicas, nao foi tarefa facil para os
gestores e professores da UFAL. Nesse sentido, o presente subtopico discorre sobre os
principais desafios encontrados pelos gestores do Curso de Pedagogia EaD, desde o seu

processo de implantacao.

Com isso, diversos desafios se apresentavam naquele momento, levando em

consideracao que

A existéncia de um nimero de cursos de graduacdo em formagdo de professores tem
se mostrado incapaz de atender a demanda dos diversos municipios, além dos varios
questionamentos existentes quanto a eficiéncia, eficacia e afetividade dos raros
cursos de Magistério em nivel médio nos municipios alagoanos, contribuem para a
existéncia de um pequeno quantitativo de profissionais qualificados resultando uma
evidente ineficiéncia do sistema educacional do Estado de Alagoas (MERCADO et
al. 2004, p. 189).

Como mencionado a respeito da implantacdo da EaD, a UFAL recebe o desafio de
formar professores (ativos da educacdo basica), que ndo tinham formacgéo no ensino superior,
conforme as exigéncias da LDB 9.394/1996. A partir dessa demanda e da necessidade da
formagdo docente em Alagoas, um grupo de professores do CEDU resolve encarar tal
realidade e contribuir com a formacao dos professores alagoanos, oportunizando a “melhoria

da qualidade do seu desempenho profissional, além de motivacdo no status que ira adquirir



36

através da titulagdo, e consequente possibilidade de melhoria salarial” (MERCADO, et al.

2004, p. 189), tendo a EaD como modalidade para a formacao desses profissionais.

Outro desafio, frente ao processo de implantacdo e desenvolvimento de cursos EaD na
UFAL, se referia a aceitacdo por parte de alguns professores, da implantacdo dessa
modalidade como meio para a formacao de professores. Ou seja, mesmo os professores que j&
trabalhavam com formacao de professores, ndo enxergavam, naquele momento, a EaD como
possibilidade de formacdo, o0 que ‘“causou espanto, estranhamento, desconfianca e outras
atitudes em gestores, professores e demais pessoas ligadas a educacdo alagoana e que se
submetiam aquele novo formato, sobretudo nas secretarias municipais de educacdo e na
UFAL” (SILVA, 2019, p. 16).

As questbes operacionais e logisticas também surgiram como desafios para o
desenvolvimento da formacdo da primeira turma ofertada pelo curso de Pedagogia EaD. Por
se tratar de uma turma com 300 estudantes, ndo havia naquele momento, na UFAL, um
espaco que acomodasse todos os estudantes. De inicio, as aulas aconteciam no auditério do
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Alagoas (CEFET/AL), por ser o Unico espaco em
Macei0 que comportava esse numero de pessoas. Depois, foi necessario dividir os estudantes
em duas turmas, sendo acomodada a segunda no auditério da Reitoria da UFAL, para melhor
atender as demandas dos estudantes participantes (UFAL OFICIAL, 2022).

Em relacdo a essa dindmica de organizacdo da turma dos 300 estudantes (divididos),
os desafios foram enfrentados, também, pelos professores do curso, que tinham que se dividir
para atender as duas turmas, reversando com outros professores. Dessa forma, pela manha o
professor dava aula a turma no CEFET e a tarde para os outros estudantes no auditério da
reitoria da UFAL. Ou seja, mais um problema de logistica que dificultava o planejamento dos
professores no deslocamento de uma ponta a outra da cidade para atender a dindmica da

formacédo em EaD, naquele momento do curso.

Diante dos desafios apresentados, surgem ainda outros problemas que atingem
diretamente os estudantes dos cursos EaD. Para esses cursos ndo existe uma oferta regular
(semestral) de turmas, nem de disciplinas, 0 que prejudica o andamento da formacdo dos
estudantes que precisam aguardar essas ofertas para ingressar no ensino superior, ou mesmo

para 0s que ja estdo na universidade e precisam concluir o curso.

Dentre os desafios, estdo os repasses de verbas (do poder publico) para financiar o

processo educacional nas instituicdes de ensino superior. As universidades sofreram diversos
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cortes no orcamento que, por sua vez, acarretaram outros problemas NO percurso da formagéo

docente, bem como do seu proprio funcionamento orcamentario e autbnomo.

A partir de 2016, o processo educacional passa a enfrentar outros desafios no contexto
da formacgdo docente no Brasil. Como se j& ndo bastasse a falta de suporte e de leis que
garantam uma formacé&o de qualidade, o Governo Federal, por meio da Resolugdo CNE/CP n°
2, de 20 de dezembro de 2019, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
Inicial de Professores para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a

Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacéo).

Com essa resolucdo, o governo federal, dentro de suas politicas de desmontar a
educacdo publica e de qualidade, lanca mais um ataque a educacdo e a autonomia
universitaria no Brasil, fracionando o processo da formacao de professores. O objetivo da
referida resolucdo é acabar com as reflexdes socioculturais nos cursos de formacdo de
professores e excluir as disciplinas que levam os sujeitos a compreenderem 0s aspectos
fundamentais da sociedade, a exemplo: filosofia, sociologia, geografia e histéria, disciplinas

importantes que discutem e contribuem para entender o funcionamento geral da sociedade.

Diversas instituicbes de ensino superior e associacfes educacionais se mostram
contrarias as barbaries de um governo que néo valoriza a educagéo, e se posicionam contra

mais esse desmonte da educacdo publica superior:

A Nota Técnica pretende encerrar o debate, ignorando demandas de vérias entidades
educacionais e instituicbes de educacdo superior que sinalizam para a necessidade de
ampliacdo dos debates envolvendo questBes atinentes a revogacdo da Resolucdo
CNE/CP n° 2/2019 e/ou sobre a necessidade ainda premente de ampliacdo do prazo
definido pelo Parecer CNE/CP n° 10/2021 para dezembro de 2022. A referida nota
ignora, ainda, a autonomia das Universidades, bem como, as instancias,
temporalidades e cronogramas diversos para tramitacdo interna de Projeto
Institucional e de reformulagdo de Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) e/ou
proposicdo de novos cursos pelas Instituicbes de Educacdo Superior. Esta nota
intempestiva e intransigente podera prejudicar a oferta de cursos para o ano letivo de
2023, visto que desconsidera, além do tempo demandado para a tramitacgéo interna,
aquele necessério para cadastro de novos cursos no E-MEC. Assim, a prorrogacao
da Resolugdo CNE/CP 2/2019 é condicéo sine qua non para continuacdo do debate e
para avangar em projetos formativos das diversas licenciaturas
(ANFOPE/FORUMDIR, 2022, p. 2).

Na contramdo de uma educacdo publica e de qualidade, a falta de interesse do poder
publico com a formacdo de professores no Brasil tem sido constante. Se, por um lado, as IES
buscam melhorar o processo de aprendizagem dos seus estudantes, por outro, o poder publico,
juntamente com o MEC, busca cada vez mais acabar com o orcamento destinado a educacéo,

ignorando toda e qualquer forma de debate com pesquisadores e profissionais da area.
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A partir das discussdes apresentadas, compreendem-se os desafios ndo s6 de
implantacdo de cursos de formacdo em EaD nas IFES, mas, também, as dificuldades
logisticas para manter esses cursos, dentro de um sistema capitalista e neoliberal. E
necessario, portanto, continuar na luta para que os investimentos destinados a educagao sejam
fortalecidos, e ndo cortados, como tem ocorrido nos Gltimos quatro anos (2018-2022). Espera-
se que agora, com a derrota do governo Bolsonaro, ocorrida nas urnas em 2022, as discussoes
sobre a Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019 sejam retomadas e reavaliadas
para que se possam respirar novos ares no processo da formacédo docente no Brasil, com a
garantia de um processo formativo com mais qualidade e investimentos para a formagéo de
professores, como também a garantia de uma universidade publica, gratuita, de qualidade e

com autonomia para gerir o processo formativo dos sujeitos.

Outros desafios tém sido postos aos que buscam a formagdo nos cursos
EaD/UAB/UFAL, na contemporaneidade. Se por um lado, a Capes ndo garante a oferta
regular para as turmas de estudantes da EaD/UAB, o que acaba excluindo muitos estudantes
desse processo formativo, por outro, € possivel compreender que a prépria universidade,
também, exclui muitos sujeitos que almejam ingressar no ensino superior. De forma direta ou
indireta, essas instituicdes excluem os candidatos que, por diversos motivos, ndo se adequam

ou ndo atendem a alguns aspectos determinados nos editais recentes de selecéo.

Se levar em consideracdo os ultimos editais ofertados na UFAL para 0S cursos
EaD/UAB, verifica-se que ocorreram mudancas na forma de ingresso. Dessa forma, o Edital
n° 22/2017, de 01 de agosto de 2017 — PROGRAD/UFAL destaca que o ingresso de
estudantes nos cursos EaD aconteceria por “prova objetiva e prova de redacdo, ambas de
carater eliminatorio e classificatorio” (Grifo nosso). Contudo, as vagas eram destinadas aos
“candidatos portadores de certificado de conclusdo do Ensino Médio ou equivalente ou
aqueles que comprovarem conclusdo do Ensino Médio no periodo, forma e condicdes
previstos neste Edital” (PROGRAD/UFAL, 2017, p. 1).

No Edital n°® 23/2020, de 14 de agosto de 2020, poderiam concorrer as vagas ofertadas
neste Processo Seletivo “somente candidatos(as) portadores(as) de certificado de conclusédo
do Ensino Médio ou equivalente ou aqueles(as) que comprovarem conclusdo do Ensino
Médio no periodo, forma e condigdes previstos neste Edital” (PROGRAD/UFAL, 2020, p. 1),
igualmente ao edital anterior. Porém, ja apresentou mudancas em sua forma de ingresso nos

cursos EaD/UAB da UFAL. Em decorréncias dessas modificacdes, o edital previa que:
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1.3.1. As vagas serdo ofertadas para dois grupos de candidatos. O primeiro grupo
de vagas serd destinado a Profissionais com vinculo efetivo (concursado) a
alguma escola publica da rede publica de ensino estadual ou municipal
(Assistentes/Auxiliares ~ Administrativos,  Secretarios, Diretores, Monitores,
Professores etc.). J& o segundo grupo de vagas é destinado as(os) candidatas(os)
gue fizeram pelo menos uma edicdo do ENEM nos Ultimos 5 anos e que ndo
tenham zerado a redagdo (PROGRAD/UFAL, 2020, p. 1). (Grifo nosso)

No ultimo Edital n® 71/2022, de 14 de outubro de 2022 — PROGRAD/UFAL, que
dispde o Processo Seletivo Vestibular 2022 do Sistema UAB/UFAL, por exemplo, pode-se
verificar aspectos dessa natureza quando oferta as 616 (seiscentas e dezesseis) vagas,

divididas apenas, para dois grupos de candidatos:

1.3.1. O Primeiro Grupo de vagas sera destinado a professores(as) vinculados a
secretaria de educagé@o com vinculo efetivo (concursado/a) em alguma escola da
rede publica de ensino estadual ou municipal, localizadas no estado de Alagoas,
e serdo submetidos a Prova de Titulos. Os(As) candidatos(as) do primeiro grupo
também precisam possuir certificado de conclusdo do Ensino Médio ou equivalente,
ou diploma de curso superior devidamente registrado, ou aqueles que comprovarem
conclusdo do Ensino Médio na data da pré-matricula.

1.3.2. O Segundo Grupo de vagas é destinado aos(as) candidatos(as) que fizeram
pelo menos uma edicdo do ENEM nos Gltimos 5 anos e que ndo tenham zerado
a redacdo. Podem concorrer as vagas deste grupo os(as) candidatos(as) que
participaram de umas das 5 edi¢des passadas do Exame Nacional do Ensino Médio
(2017, 2018, 2019, 2020 e 2021) e que sdo portadores(as) de certificado de
conclusdo do Ensino Médio ou equivalente, de diploma de curso superior
devidamente registrado, ou aqueles que comprovarem conclusdo do Ensino Médio
na data da pré-matricula (PROGRAD/UFAL, 2022). (Grifo nosso)

Ao observar os referidos editais, tem-se a preocupacdo das mudancgas no processo de
selecdo para o ingresso de estudantes nos cursos EaD/UAB/UFAL. E provavel que essas
modifica¢Bes tenham ocorrido a partir das demandas de cada processo, como, por exemplo, a
chegada da pandemia da Covid-19, que altera a realizagdo de provas presenciais. Por outro
lado, a instituicdo deve levar em consideracdo outros aspectos que, porventura, impecam a

participacao dos estudantes que desejam ingressar na universidade publica.

Verifica-se, portanto, que, no Edital n® 22 de 2017, a forma de ingresso era igual para
todos os candidatos que desejassem cursar uma graduacdo na EaD, que ocorria por meio da
realizacdo da prova objetiva e da redacdo. Porém, os Editais n® 23 de 2020 e n° 71 de 2022
modificaram esse processo de entrada na universidade, tendo como orientacdo principal duas
formas de acesso: a primeira para professores efetivos de escolas publicas, e a segunda para
aqueles sujeitos que realizaram, ao menos, uma das 5 Ultimas edi¢fes do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).
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Nessa perspectiva, de acordo com os Editais n°® 23 de 2020 e n® 71 de 2022, para o
primeiro grupo ndo houve mudancas, uma vez que as vagas se destinam aos professores
vinculados (por meio de concursos) as secretarias de educacao, ou seja, profissionais que ja
atuam na docéncia do ensino basico das redes estadual e municipal de educacdo do Estado de
Alagoas. Por outro lado, o segundo grupo ficaria destinado aos demais candidatos que
quisessem pleitear uma vaga nos cursos de graduacdo EaD na UFAL, desde que tivessem

realizado o ENEM nos Gltimos 5 anos, a partir de cada edital.

E provavel que nem todos os estudantes aptos a ingressar no ensino superior, por meio
da EaD, realizaram o ENEM no prazo determinado pelo referido edital, tendo em vista que 0s
editais da EaD/UAB (até 2017) eram organizados por meio de provas especificas na propria

universidade.

Acredita-se, portanto, que essas mudancas acabam excluindo muitos do processo
seletivo, justamente por ndo terem participado de nenhuma dessas edi¢cGes do exame nacional,
conforme solicitaram os referidos editais. Apesar de 0 ENEM ser referéncia para o ingresso
de estudantes no ensino superior, ndo era demanda da EaD/UAB/UFAL esse procedimento, ja
gue, como ja mencionado, a entrada se dava por meio de edital especifico e sem a necessidade

da realizacéo da prova do ENEM, como destacado no Edital n°® 22 de 2017.

Sao muitos os desafios enfrentados pelos pares que compdem a instituicdo publica no
Brasil, especialmente, em Alagoas, desde o seu nivel macro (com as demandas do MEC e
Capes), ao seu nivel micro (com as demandas internas da UFAL no processo
desenvolvimento educacional). Entretanto, se faz necessario analisar e avaliar cada demanda
no intuito de compreender as vivéncias dos sujeitos e continuar contribuindo com a formagao

dos alagoanos (como tem ocorrido hd mais de 60 anos).

1.3.2 Desafios da CIED frente a EaD/UAB/UFAL na contemporaneidade

No topico anterior foram apresentados aspectos relacionados a implantacdo e ao
desenvolvimento da EaD/UFAL, como também discussdes sobre o percurso do curso de
Pedagogia EaD no contexto inicial da formacéo de professores no Estado de Alagoas. Dessa
forma, na busca de identificar as demandas (desafios e perspectivas) da EaD para a formacao
docente em Alagoas na contemporaneidade, as discussdes aqui propostas fardo com que

compreendamos as demandas dos cursos EaD/UAB/UFAL.
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Acerca da Coordenadoria Institucional de Educacdo a Distancia (CIED), no trabalho
junto aos cursos EaD/UFAL, o coordenador atual (2022) destaca que o setor atua como um
Orgéo de Apoio Académico vinculado & Reitoria, no intuito de coordenar “os planos de agoes
de EaD na UFAL. Nossa funcdo € garantir a articulagdo entre a Ufal e a Capes. Junto aos
cursos auxiliamos em toda a parte burocrética de didlogo com a Capes”.

A partir da narrativa, compreende-se o principal objetivo da CIED na UFAL, cuja
funcdo se da na articulacdo da instituicio com a Capes. As questdes burocraticas sdo
dialogadas diretamente entre as duas coordenagdes, visando ao bom funcionamento dos
cursos EaD/UAB/UFAL. Por outro lado, mesmo com esses didlogos na busca de romper com

as burocracias no processo da formacao, os problemas e dificuldades ndo deixam de existir.

De forma geral, o processo da formacao docente no Brasil sempre esteve em discussdo
na sociedade. Porém, no periodo entre 2016 e 2022, a comunicacdo entre as instituicGes
federais com os setores do governo federal, ligados a educacédo, apresentou muitos ruidos e,
com isso, 0s cursos de graduacdo (presencial e a distancia) e pds-graduacdo das instituicdes

publicas brasileiras acabaram sofrendo cortes nos seus orgcamentos.

A falta de uma comunicacdo positiva entre o governo federal e as IES, como também
0s grandes cortes no or¢camento educacional acabam impactando diretamente no processo da
formacdo docente no Brasil. Em consonancia a esses aspectos, esses problemas acabam,
ainda, distanciando muitas pessoas do caminho da docéncia, justamente, por ndo acreditar na

valorizacéo da profissdo docente.

Se, por um lado, os cursos presenciais enfrentam dificuldades no processo da
formacéo, os cursos EaD, por sua vez, enfrentam outros tantos desafios, justamente pela falta
de compreensdo dos sujeitos, no que se refere aos objetivos e aspectos fundamentais da
modalidade, para a formacdo em nivel superior. Desafios dessa natureza ja sdo encontrados
em muitas IES, e na EaD/UFAL ndo foi diferente. A gestdo da CIED destaca que 0s

principais desafios do processo educacional na EaD s&o:

A compreensdo do que seja um curso nessa modalidade. Formar professores e
tutores para atuarem nos cursos requer muita dedicacdo e responsabilidade
conceitual e metodoldgica. Desafio da infraestrutura precéria; desafio do
financiamento cada vez mais limitado; desafio da evaséo e até mesmo o desafio da
composicao de turmas novas pela baixa procura em cursos de licenciatura (problema
nacional). (Coordenador CIED).
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Mais uma vez, vem a tona a problematica da falta de compreensdo das pessoas em
relacdo a modalidade EaD. Tanto professores quanto estudantes precisam compreender que
ndo hé diferenciacdo entre um curso presencial e a EaD, levando em consideracdo, ainda, que
ndo vem escrito no diploma em qual modalidade educacional o estudante foi formado, o que
comprova a tese de que ndo h& divergéncias entre as modalidades no contexto da formacéo.
Esses aspectos tém sido discutidos no decorrer deste estudo e, com mais profundidade, seréo

apresentados a partir das narrativas dos egressos da EaD.

Outro aspecto que merece destaque se refere ao desafio dos cursos de formacgédo de
professores em formar novas turmas. O tema é bastante complexo e precisa ser investigado a
partir de outros componentes que envolvem problemas de cunho local e nacional. Houve
momentos em que 0S cursos mais procurados pelos sujeitos ao ingressarem nas IES eram o0s
de formacéo docente. Com 0 passar dos anos e a partir dos diversos problemas que envolvem
as questbes educacionais, esses sujeitos buscam outras areas de formacgdo. Alguns desses
problemas sdo tratados mais adiante e fazem com que compreendamos a baixa procura por

cursos de formacao de professores no Brasil.

Além dos desafios ja apresentados, outros aspectos acabam dificultando o
desenvolvimento dos cursos EaD/UAB/UFAL, como também o processo de ensino e
aprendizagem. Esses aspectos sao destacados pelo coordenador do 6rgdo como: “1. Evasdo; 2.
Incompreensdo do que seja EaD; 3. Infraestrutura precéria; 4. Discursos ideolégicos baseados

em uma Vvisdo negativa da EaD, sem a devida apropriacdo do que fazemos na Ufal”.

Muita coisa precisa mudar nesse processo formativo em EaD, e uma das principais séo
os discursos negativos referentes a modalidade. Algumas pessoas ndo compreendem a
dindmica da EaD, como também as demandas dos sujeitos que buscam uma formacdo nessa
modalidade, seja em Alagoas, seja no Brasil de forma geral. E necessario conhecer a realidade
e o trabalho desenvolvido pelas instituicdes publicas que ofertam cursos EaD, dentro das
possibilidades que o préprio governo federal impde a essas instituicdes e aos sujeitos que

buscam na EaD uma possibilidade de concluir um curso de graduacéo.

Diante desses desafios, algumas questdes e estratégias precisam ser estudadas para
sanar tais dificuldades no contexto dos cursos EaD na UFAL. No intuito de buscar

alternativas para a resolucao das problematicas apresentadas,

A equipe da Cied esta sempre empenhada em buscar alternativas para o
enfrentamento dos desafios. HaA um apoio institucional por parte da reitoria e pré-
reitorias e de grande parte da comunidade académica. Os coordenadores de cursos e



43

suas equipes também investem energias para a resolucdo dos problemas que vao
surgindo. Nossa perspectiva maior é oferecer cursos de qualidade, seja na
modalidade EaD, seja por meio de ac¢Bes/cursos que envolvem as tecnologias
digitais (Coordenador CIED).

A partir da narrativa do coordenador, percebe-se a parceria e o trabalho coletivo dos
setores e das coordenacdes dos cursos com a CIED, na tentativa de buscar solu¢des para os
problemas no contexto da formagdo na instituicdo. Na perspectiva de “oferecer cursos de
qualidade”, um dos aspectos a ser levado em consideracdo se refere a formacdo, como

também ao perfil dos professores que lecionam na EaD.

Tendo como principio essa educacdo de qualidade, o coordenador salienta que 0s
professores dos cursos EaD/UAB/UFAL “s&o todos selecionados conforme a legislacéo atual
da Capes, doutores, com formacdo especifica para a area que irdo assumir disciplina. Como a
Ufal ja oferta cursos EaD ha 24 anos, a grande maioria dos professores ja esta acostumada

com a modalidade, e desenvolve (na medida do possivel) uma metodologia adequada”.

Outro aspecto importante destacado pelo coordenador da CIED faz referéncia a busca
de informagdes junto aos egressos dos cursos EaD/UAB/UFAL, com o objetivo de
acompanhar a trajetoria (pos-formacdo) desses sujeitos. Nessa perspectiva, “a Cied tem
buscado, junto aos cursos e aos 0rgdos institucionais da Ufal, verificar como podemos fazer
um efetivo acompanhamento dos egressos, pois essa informacdo de insercdo no mercado de
trabalho ou da continuidade dos estudos é importante para a UFAL e para a organizacdo dos

Projetos Pedagdgicos dos Cursos”.

De fato, um trabalho continuo junto aos egressos dos cursos de graduacdo e pos-
graduacdo a distancia da UFAL deve ser realizado, ndo s6 com o intuito de conhecer o
contexto pos-formagdo, mas também com o objetivo de reconhecer as demandas, dificuldades
e perspectivas desses sujeitos no processo de formacdo, para que a instituicdo e as
coordenacdes dos cursos EaD possam reavaliar e/ou reorganizar seus projetos de cursos, 0s
polos de apoio presencial, as redes de acesso a internet, para atender as demandas desses
estudantes na garantia de uma educacdo e formacéo de qualidade.

Mesmo diante de tantos desafios, € possivel verificar todo o trabalho dos professores
e, em especial, do CEDU/UFAL, para continuar ofertando formacgédo docente aos alagoanos
que estdo inseridos nas mais diversas cidades, nesses 25 anos de sua implanta¢do no Estado

de Alagoas, por entender que essa formagdo contribui na melhoria do processo educacional,
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no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, e, sobretudo, para o progresso de vida

pessoal e profissional dos sujeitos.

Os impactos da formacdo académica na vida dos estudantes do curso de Pedagogia
EaD/UAB/UFAL podem ser vistos nos estudos recentes apresentados por Silva (2019),
referentes as primeiras turmas (1998, 2001, 2002 e 2004), como também no préprio
desenvolvimento e analises dos resultados desta investigacdo de mestrado, realizados com as
turmas seguintes (2012, 2013 e 2014), levando em considera¢do que a grande maioria dos
sujeitos investigados nas pesquisas citadas apresentam melhorias em suas vidas pos-
formagéo, seja nos aspectos pessoais, seja profissionais.

Esses e outros aspectos podem ser acompanhados mais adiante na se¢do quatro, que se
refere as analises da pesquisa e destaca as narrativas dos egressos de Pedagogia EaD no

percurso de sua formacao.

1.4 Educacéo a Distancia na UFAL.: 25 anos contribuindo com a formacéo em Alagoas

As instituicbes publicas de ensino superior, dentro de suas possibilidades, tém
oferecido cada vez mais programas de EaD, por apresentar um meio que permite formar o
cidaddo, cujas atividades garantam os desafios necessarios a promogdo da aprendizagem,
além de atender as reais necessidades e aos interesses do proprio estudante que estad em
interacdo constante com o mundo, com as pessoas e com uma infinidade de possibilidades de
informacgdo por meio da pesquisa, no percurso da formacéo e construgdo do conhecimento
(VALE, 2015).

Na UFAL, esse processo formativo por meio da EaD ndo tem sido diferente. O curso
de Pedagogia (pioneiro na modalidade) contribui para a formacéo de milhares de professores
em Alagoas, ha mais de 24 anos, o que reforca a atuacdo da UFAL na formacéo superior dos
sujeitos e no compromisso com a sociedade alagoana. A partir dos resultados positivos,
alcancados por meio das experiéncias com o curso de Pedagogia EaD, o desenvolvimento da
UFAL no contexto da formacdo em EaD possibilitou que outros cursos fossem aprovados, e
permitiu novas oportunidades para aos que ndo tém ou ndo tiveram oportunidade de realizar

um curso de graduacdo na modalidade presencial.

Destaca-se, nesse constructo, o papel da UFAL para a transformacgao sociocultural dos
sujeitos que por ela passaram durante esse longo periodo de oferta de cursos na modalidade a

distancia, resgatando, portanto, alguns aspectos que representam o crescimento do curso de
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Pedagogia EaD, da prépria modalidade educacional, bem como do crescimento na oferta dos
cursos de graduacdo a distancia e do papel promissor da UFAL para a garantia de uma

educacéo a distancia publica e de qualidade na formacéo docente no estado de Alagoas.

O CEDU/UFAL, tendo iniciado o curso de Pedagogia EaD com a oferta de, apenas,
uma turma de estudantes, com 300 vagas, em 1998, deixa evidente o crescimento e a
contribuicdo da modalidade para o oferecimento de uma educacdo publica e de qualidade,
levando em consideracgéo a possibilidade de amenizar o indice de professores sem a formacao
académica (em Alagoas) exigida pela Lei n° 9.394/96. Nessa perspectiva de continuar
colaborando com a formacao superior de professores em Alagoas, o CEDU pode ofertar trés
novas turmas (2001, 2002 e 2004) no curso de Pedagogia, ainda no primeiro formato da
modalidade EaD.

O Curso de Pedagogia EaD/UFAL, entre 1998 e 2004, contribuiu na formacao de
centenas de professores no estado de Alagoas. Nesse contexto de crescimento, e com outras
possibilidades de ofertas e de novos cursos, era preciso, também, reorganizar as demandas

para oportunizar novas a¢g6es no tocante a formacéo dos sujeitos em nivel superior.

A partir dessa ampliacéo, foi que surgiu a necessidade da criacdo da CIED, proposta
discutida e apresentada ao Comité Gestor de EaD da UFAL, como um Orgdo de Apoio
Académico vinculado a Reitoria da UFAL, que tem como missdo “coordenar os planos e
acdes de EAD na UFAL, apoiando as iniciativas das Unidades Académicas mediante suporte
académico e operacional” (MERCADO, 2007, p. 251).

Com a criacdo da CIED, algumas acbes foram pensadas e organizadas para O

acompanhamento e desenvolvimento da formacéao dos sujeitos na modalidade EaD:

Acompanhamento do processo de formacdo de professores para o uso de TIC e
introducéo destas nas atividades de EAD, oferecendo suporte tecnolégico e didatico
na produgdo de material didatico para EAD: projeto instrucional dos cursos,
defini¢do de conteudo, escolhas de midias, implementagdo de materiais em ambiente
virtual; realizacdo de estudos, pesquisas, debates, eventos com a participacdo das
IES, sociedades cientificas, empresas e setores da sociedade, direta ou indiretamente
envolvidos com a EAD; busca de financiamento para apoiar acdes em EAD, preparo
de pessoal, monitoramento, gestdo, implantacéo de polos descentralizados, aquisi¢cdo
de infraestrutura tecnoldgica e produgdo de materiais didaticos; apresentar politica
de infraestrutura tecnoldgica para EAD na UFAL e polos de atendimento,
envolvendo manutencdo, modernizagdo e seguranca dos laboratorios, equipamentos
e bibliotecas; incentivo ao uso das TIC nas diversas disciplinas e cursos de
graduacdo, pds-graduacdo, extensdo e educacdo continuada; estruturacdo de equipe
multidisciplinar para acompanhar as acdes de EAD: tutoria, suporte tecnoldgico,
desenvolvimento Web, acompanhamento e avaliagdo, assessoria a pesquisa e a
novos cursos (MERCADO, 2007, p. 251).
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A CIED, no contexto da UAB/UFAL, tem contribuido de forma significativa no
processo da formacdo dos sujeitos, seja nos cursos de licenciatura, seja de bacharelado. Com a
criacdo dessa coordenadoria, professores e estudantes passaram a ter maior suporte em relagéo
as TIC no processo ensino e aprendizagem, como também na elaboracdo do material didatico
dos cursos EaD da UFAL.

A expansao dos polos de apoio presencial cresceu significativamente desde 1998, e
isso se deve, em parte, ao trabalho colaborativo da equipe da CIED que buscou parcerias junto
a Capes e aos municipios alagoanos, com o objetivo de expandir a EaD no Estado,
possibilitando novas ofertas de vagas e cursos a centenas de estudantes das escolas da rede
publica de Alagoas. Essa expansdo pode ser acompanhada na figura 1, que mostra a

distribuicdo dos polos de apoio presencial da EaD/UAB.

Figura 1 - Distribuicédo dos polos EaD/UAB em Alagoas

Polos UAB em Alagoas

@ Polo prefeitura
@ Polo Ifal

Pernambuco O POlO UfaI

Atualizado com base no
SisUAB 2022

e

Fonte: CIED/UFAL (2022)

A distribuicdo de ofertas de cursos EaD no sistema UAB em Alagoas esta presente em
13 (treze) polos, do Litoral ao Sertdo alagoano. Ao parecer um numero pequeno de polos
(treze), a grandeza dos cursos dos cursos ofertados e o compromisso de gestores e
professores, em relacdo a formacdo e a importancia da modalidade EaD, tornam esse niUmero

significativo em Alagoas, por oportunizar diversas possibilidades na formacéo dos sujeitos.

O grafico 1 apresenta os cursos de graduacao ofertados na modalidade a distancia na
UFAL, como também o nimero de estudantes formados por curso e por ano, no periodo de
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2003 a 2021. Os numeros estdo sendo apresentados a partir de 2003, tendo em vista que as
primeiras turmas ofertadas em 1998, no curso de Pedagogia EaD, ainda aconteciam no regime
anual. Ou seja, 0s ingressantes na primeira turma (1998) comecaram a receber a certificagdo

de concluséo de curso a partir de 2003.

Grafico 1 - Estudantes formados por curso de Graduacdo EaD (2003-2021)

Licenciatura em Matematica s 142
Sistemas de Informacio = ]33
Licenciatura em Quimica 1 15
Licenciatura em Pedagogia Semestral - 716
Licenciatura em Pedagogia Anual = ——e— 1415
Licenciatura em Letras Inglés 1 20
Licenciatura em Geografia =™ g5
Licenciatura em Fisica == 02
Licenciatura em Ciéncias Sociais = 54
Administracio Piiblica s 142
Administracio =———— 380
Licenciatura em Letras Portugués 1 21
Licenciatura em Letras Espanhol = 42

0 500 1000 1500

Fonte: CIED/UFAL (2022)

Das IPES em Alagoas, a UFAL foi a primeira a ofertar cursos de graduacdo na
modalidade EaD, porém, hoje, ja ndo é a Unica instituicdo ofertante desses cursos. O Instituto
Federal de Alagoas (IFAL) e a Universidade Estadual de Ciéncias da Salde de Alagoas
(UNCISAL) também oferecem cursos na modalidade a distancia dentro do sistema UAB, o
que fortalece a contribuicdo com a formacdo dos sujeitos no Estado de Alagoas, como

apresenta o Quadro 2.

Quadro 2 - Cursos EaD/UAB ofertados em Alagoas até 2021
UFAL IFAL UNCISAL
Letras Espanhol
Letras Portugués
Sistema de Informagéo

Geografia Administracdo Publica Matematica
Letras Espanhol Letras Portugués Tecnologia em Gestdo Hospitalar
Letras Portugués Biologia Fisica
Matemética
Pedagogia
Quimica

Fonte: CIED/UFAL (2022)

Mesmo com diversas dificuldades nesse processo de oferecimento de cursos EaD em

Alagoas, percebe-se o compromisso social dessas instituicdes na formacdo dos sujeitos
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alagoanos, as quais, com as dificuldades de cunho institucional, e, sobretudo, de falta de
atencdo, de recursos e politicas publicas por parte dos governos, continuam a oferecer cursos
de graduacdo, e a buscar novas propostas e possibilidades nesse processo formativo.

Nesse sentido, ap6s muitos debates com os setores nacionais do governo federal, em
2022, tanto a UFAL, quanto o IFAL e a UNCISAL receberam autorizagdo da Capes para
ofertar novas turmas e novos polos de apoio presencial, o que permite que novos profissionais
sejam formados na EaD em Alagoas. Assim, 0s cursos a serem ofertados pela UFAL sdo:
Pedagogia, Letras Espanhol, Geografia e Matemaética. Foram implantados, ainda, novos polos
de apoio presencial, ampliando as possibilidades de formacdo nos seguintes municipios
alagoanos: Boca da Mata, Cajueiro, Coruripe, Porto Calvo e Teotdnio Vilela. Que novos
profissionais sejam formados com a qualidade educacional disponibilizada pela UFAL!

Além dos cursos de graduacdo, a UFAL, também, tem ofertado cursos de Pds-
Graduacdo Lato Sensu (Especializacdo) na modalidade a distancia, que desde 2009
contribuem com a formacao continuada de professores, e reassumem o compromisso social da
universidade para com a sociedade alagoana, como também colaboram com o percurso dos
profissionais que acreditam na instituicdo e na modalidade educacional para a sua formacéo.
Os detalhes principais referentes a esses cursos de pos-graduacdo podem ser observados no
Quadro 3.

Quadro 3 - Cursos de Pos-Graduacéo ofertados na EaD/UAB/UFAL

Curso de Especializacao Cidade/Polo Ingressantes | Concluintes
Educacdo do Campo (2009) Macei6/ Séo José da Laje 104 59
Avrapiraca/ Maceio/ Maragogi/
Educacéo do Campo (2012) Palmeira dos Indios/ Santana do 108 58
Ipanema
Educacdo em Direitos Humanos | Macei6/ Maragogi/ Santana do 405 215
(2011) Ipanema
Educagéo em Direitos Humanos | Arapiraca/ Macei6/ Maragogi/
(2012) Palmeira dos Indios/ Santana do 232 100
Ipanema
Midias na Educacdo (2011) Maceio 150 79
- x Arapiraca/ Delmiro Gouveia/
Midias na Educagao (2014) Matriz de Camaragibe/ Santana 138 87
do Ipanema
Ensino de Geografia (2014) Arapiraca/ Delmiro Gouveia/ 95 32
Macei6/ Sdo José da Laje
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Ensino de Geografia (2018) Arapiraca/ Delmiro Gouveia/ 103 81
Maceid/ Sao José da Laje
Ensino de Historia (2017) Avrapiraca, Delmiro Gouveia,
Maceid. 174 79
Estratégias Didaticas para Maceid/Arapiraca/ Delmiro 147 104
Educacdo Bésica com o uso de Gouveia
TIC (2015)
Estratégias Didaticas para Maceid/Arapiraca
Educacéo Bésica com o uso de 110 72
TIC (2017)
Total de ingressantes e concluintes 1.766 966

Fonte: SisUAB (2022)

A UFAL, nesse periodo de 25 anos de EaD (1998-2023), tem contribuido com a
formacdo de muitos sujeitos em diversas areas profissionais, seja na licenciatura, no
bacharelado, ou ainda nos cursos de Pds-Graduacdo Lato Sensu. Por outro lado, destaca-se a
relacdo entre a instituicdo e a sociedade alagoana, demonstrada atraves do retorno positivo de
egressos que, em muitos casos, voltam a instituicdo para continuar seu processo de formagéo

e contribuir com a aprendizagem das escolas de educacdo basica do Estado de Alagoas.

A EaD na UFAL tem se destacado por sua credibilidade no processo da formacéo, ndo
sO na oferta de cursos de graduacdo, mas também de cursos de especializacdo de diversos
professores alagoanos que, muitas vezes, ndo tém a oportunidade de cursa-los de forma
presencial e passam a encontrar na EaD a possibilidade de aperfei¢oar-se na profisséo.

Por outro lado, a partir dos dados contidos no Quadro 3, fica evidente a necessidade de
estudos que possibilitem a compreensdo do numero de estudantes que acabam nao concluindo
sua formacdo. A cada oferta de curso de pés-graduacdo (especializacdo) ofertado pela UFAL,
tem-se um numero consideravel de estudantes desistentes ou ndo concluintes. De um total de
1.766 de ingressantes, apenas 966 estudantes concluiram o curso.

Buscar conhecer os fatores que levam esses profissionais a desistirem do processo da
formacéo continuada se faz necessario, no sentido de ndo apenas entender por que isso ocorre,
mas também de rever as metodologias utilizadas, tendo em vista possibilitar melhorias nesse

processo formativo, frente a conclusdo dos cursos.
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SECAO Il - A FORMACAO DO PROFESSOR NA PERSPECTIVA REFLEXIVA E
AS NARRATIVAS NO DESENVOLVIMENTO PESSOAL E PROFISSIONAL

A narrativa potencializa um processo de reflexdo pedagdgica que permite
ao0s seus autores compreender causas e consequéncias de suas agdes

ou de acontecimentos, circunstancias etc. de um passado remoto

ou recente e, se for o caso, criar novas estratégias a partir

de um processo de reflexdo, acdo e nova reflexao.

(Rosa Maria Moraes Anunciato de Oliveira, 2011)

As discussdes apresentadas nesta segunda secdo discorrem sobre os aspectos da
formacao de professores na perspectiva reflexiva, como também sobre a pesquisa narrativa no
contexto da formacédo docente, e a contribui¢do das narrativas para o desenvolvimento pessoal
e profissional de professores, levando em consideracéo as possibilidades de as narrativas dos

sujeitos proporcionarem conhecimentos a respeito das experiéncias cotidianas.

2.1 A formagcéo do professor reflexivo na EaD

O processo educacional tem sofrido constantes mudancas decorrentes de um conjunto
de movimentos cada vez mais preocupante no que se refere aos contextos de ensino e
aprendizagem dos sujeitos. “Fala-se em crise, caos, apatia, desinteresse, desconfianca,
ceticismo, mal-estar, violéncia, morte das utopias” (FAVERO; TONIETO; ROMAN, 2013, p.
278). Para compreender as possiveis causas desses problemas na educacgdo, estudiosos tém

realizado investigacOes e discussdes que envolvem esses aspectos.

A formacdo de professores tem sido uma temética bastante discutida na
contemporaneidade, com o intuito de compreender um lado dessa questdo, ao levar em
consideragdo que outros aspectos estdo inseridos na problematica, a exemplo, as politicas
publicas educacionais, como também as questdes sociais e culturais dos sujeitos envolvidos

no processo educativo.

Gatti, Barreto e André (2011, p. 24) destacam que:

Os desafios candentes que sdo colocados ao governo da educacgdo e as suas politicas,
em particular as questdes da formacdo de docentes e de seu trabalho, tém-se
originado dos desconfortos anunciados por diferentes grupos sociais, em diferentes
condicdes, que expdem suas necessidades e demandas e geram suas reivindicacfes
expressas por varios meios (associaces diversas, midias, movimentos por mais e
melhor educacéo etc.).
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Levando em consideracdo as perspectivas de dificuldades no tocante ao processo da
formacdo docente, os sujeitos tém buscado diferentes estratégias para chamar a atencdo dos
governantes e mostrar suas reivindicagbes. Favero, Tonieto e Roman, (2013, p. 278)
destacam que “hd uma certa unanimidade entre os educadores, gestores educacionais e
sociedade em geral que os impactos das transformagbes provocadas pela sociedade da
informacdo, exigem da escola e de seus protagonistas uma reavaliacdo do seu papel no atual
cenario”. Esse processo de reavaliacdo dos aspectos que envolvem o cenario atual educativo,

pode acontecer por meio da reflexdo para compreender as causas desses impactos.

Do ponto de vista de Charlot (2002, p. 91), “o papel da pesquisa ndo é dizer o que 0
professor deve fazer. O papel da pesquisa € forjar instrumentos, ferramentas para melhor
entender o que esta acontecendo na sala de aula; é criar inteligibilidade para melhor entender
0 que estad acontecendo ali”. E a partir dessas perspectivas que se pretende alavancar os
estudos sobre os processos da formacdo docente, ndo no sentido de culpar os professores
pelos problemas encontrados no seu cotidiano profissional, mas de procurar atribuir sentidos,
por meio desses problemas, e buscar contribuir com estudos que possibilitem entender tais

aspectos, apontando alguns encaminhamentos para as praticas pedagoégicas.

Por outro lado, o desenvolvimento profissional do professor, concebido como um
processo reflexivo e critico sobre a préatica educativa, na concepcdo de Oliveira (2011, p. 290)
“é potencializado pelo movimento de escrita na medida em que esta exige (re)elaboracédo e
(re)significacdo do pensamento pela prépria estrutura do ato de escrever que possibilita uma

formulagdo mais acurada das ideias do que a comunicagao oral”.

Nessa direcdo, as discussOes ora apresentadas visam contribuir com os estudos no que
se refere aos aspectos da formacédo de professores, dentro de uma perspectiva reflexiva. Mas,
o0 que é reflexdo? O que é um professor reflexivo, afinal? Esses aspectos serdo discutidos a
partir dos estudiosos: Alarcdo (1996), Pimenta e Ghedin (2002), Gatti, Barreto e André
(2011), Gasparini (2017), entre outros que trabalham a temética da educacdo e da formacéo

do professor reflexivo.

Para iniciar as discussdes sobre a formacdo do professor reflexivo, cabe destacar a
importancia e a relacdo de Donald Schon no tocante aos estudos sobre a tematica, pois, de
acordo com Pimenta (2002), as primeiras contribui¢cbes de Schon aconteceram a partir de
estudos que estavam relacionados as pesquisas curriculares nos cursos de formacdo de
profissionais. Nesse contexto, alguns aspectos foram apontados por Pimenta (2002) ao

reforcar que os estudos realizados por esse pesquisador tiveram inicio,
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Observando a pratica de profissionais e valendo-se de seus estudos de filosofia,
especialmente sobre Jonh Dewey, propde que a formacédo dos profissionais ndo mais
se dé nos moldes de um curriculo normativo que primeiro apresenta a ciéncia,
depois a sua aplicacdo e por Gltimo um estagio que supbe a aplicacdo pelos alunos
dos conhecimentos técnico-profissionais. O profissional assim formado, conforme a
analise de Schon, ndo consegue dar respostas as situacdes que emergem no dia-a-dia
profissional, porque estas ultrapassam os conhecimentos elaborados pela ciéncia e as
respostas técnicas que esta poderia oferecer ainda nao estdo formulados (PIMENTA,
2002, p. 19).

A partir dos aspectos apresentados, compreende-se que as observacgdes feitas por
Schon destacam a insatisfagdo com o curriculo da formagao profissional daquela época, no
qual os sujeitos primeiro estudavam os processos teoricos, depois a aplicacdo dessa teoria e,
sO entdo, a aplicacdo dos conhecimentos com a realizacdo dos estagios. Diante dessa
perspectiva, 0 que se pretendia era que a formacdo profissional fosse praticada na
“valorizagdo da prética profissional como momento de constru¢do de conhecimento, através
da reflexdo, analise e problematizacdo desta, e o reconhecimento do conhecimento tacito,

presente nas solugdes que os profissionais encontram em ato” (PIMENTA, 2002, p. 19).

O processo da reflexdo faz parte da vida dos sujeitos, que passam a refletir sobre algo
e precisam avaliar determinadas situacdes pessoais ou profissionais para justificar suas agdes.
De acordo com Alarcdo (1996, p. 3), “ser-se reflexivo € ter a capacidade de utilizar o
pensamento como atribuidor de sentido”. E por meio da reflexdo que se tem a capacidade de
atribuir sentido as préaticas que justifiguem determinadas acdes e suas consequéncias. Ainda

de acordo com Alarcéo (1996, p. 3), a reflexdo baseia-se nos seguintes aspectos:

Na vontade, no pensamento, em atitudes de questionamento e curiosidade, na busca
da verdade e da justica. Sendo um processo simultaneamente légico e psicolégico,
combina a racionalidade da ldgica investigativa com a irracionalidade inerente a
intuicdo e & paix@o do sujeito pensante; une cogni¢do e afectividade num acto
especifico, préprio do ser humano.

A reflexdo, nesse contexto, surge a partir das inquietacBes dos sujeitos que buscam
refletir sobre suas préaticas desenvolvidas na sociedade, de maneira geral. Dessa forma, esse
processo se faz por meio de um procedimento l6gico que determina as a¢des proprias do ser
humano. Em outras palavras, “a reflexdo inicia jA no momento em que se elabora o problema,
0 qual exige uma atividade intelectual para a busca de possiveis respostas. O desenvolvimento
intelectual que envolve o pensamento e a acdo depende daquilo que ja conhecemos e da
orientacdo que recebemos” (TURCHIELO; ARAGON, 2018, p. 704).
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No contexto da formacéo de professores, o sentido da reflexdo ndo se faz diferente. “O
professor no cotidiano escolar deve ser capaz de tomar suas decisfes se apropriando dos
saberes docentes de forma articulada, em que teoria e pratica tém sua importancia e séo
trabalhadas conjuntamente considerando o contexto histérico, social e cultural” (TEIXEIRA;
ALMEIDA, 2015, p. 65).

Corroborando a questdo da formacdo docente na perspectiva reflexiva, Gasparini
(2017, p. 17) destaca que o professor reflexivo é aquele que “toma sua acdo como objeto de
reflexdo, questionando e problematizando as incertezas e contratempos de sua vivéncia. E
aguele que assume uma postura de pesquisa e comprometimento com sua realidade,
inserindo-se no processo de investigacdo e na busca de respostas”. Ao cooperar com 0S

estudos e as discussdes sobre a tematica, Teixeira e Almeida (2015, p. 65) apresentam que:

E fundamental ser um profissional reflexivo, que tem a capacidade de ver a prética
como um momento de reflexdo critica, problematizando a realidade pedagdgica, ou
seja, analisando, refletindo e recriando, criativamente, 0os caminhos de sua acdo a
fim de resolver conflitos, construindo e reconstruindo seu papel no exercicio
profissional.

Diante das contribui¢des apresentadas, percebe-se a importancia de ser um professor
reflexivo, pois, na busca de compreender elementos da pratica docente, € possivel questionar
e problematiza os saberes que envolvem suas vivéncias. Levando em consideracdo 0s
aspectos do profissional reflexivo, a partir de suas préaticas, Pimenta (2002, p. 20) corrobora
que “encontramos em Schon uma forte valorizacdo da pratica na formagdo profissional; mas
uma prética refletida, que lhes possibilite responder as situagdes novas, nas situacfes de

incerteza e indefinicédo”.

No contexto da formacdo docente, fica evidente que o professor reflexivo é aquele que
busca, por meio da investigacdo, aprimorar suas metodologias com o intuito de resolver os
possiveis conflitos que envolvem o desenvolvimento de suas praticas pedagodgicas, no
percurso da atuacdo profissional. O processo de reflexdo docente envolve o aspecto pessoal,
no que diz respeito a compreensdo de si mesmo, como também os aspectos de cunho

profissional, que se desenvolvem a partir da sua atuagdo como professor.

De acordo com Alarcdo (1996), é preciso reconhecer-se como professor para que se

possa buscar estratégias para o processo de ensino e aprendizagem. Para a autora,

Ser professor implica saber quem sou, as razfes pelas quais faco o que fago e
consciencializar-me do lugar que ocupo na sociedade. Numa perspectiva de
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promocao do estatuto da profissdo docente, os professores tém de ser agentes activos
do seu proprio desenvolvimento e do funcionamento das escolas como organizagdo
ao servigo do grande projecto social que é a formacdo dos educandos (ALARCAO,
1996, p. 5).

Percebe-se que a construcdo do se fazer docente se faz por meio da reflexdo das suas
praticas, contemplando as caracteristicas do outro que, no caso do processo educacional,
referem-se aos aspectos da formagdo dos estudantes no contexto da aprendizagem. Ser
professor reflexivo requer pensar a partir do individual, colaborando com o coletivo. Portanto,
“compreender e pensar reflexivamente necessita ser o objeto principal da educacéo, visto que
0 senso critico emancipa o ser humano, tornando-o consciente de suas acdes e concepcgoes,
atribuindo-lhe sentido as experiéncias de vida ao relacionar o saber com o préprio contexto”
(GASPARINI, 2017, p. 16).

Destacados os conceitos e discussdes sobre o professor reflexivo, dentro do contexto
de sua formacdo, de maneira geral, cabe discutir esses aspectos no contexto da EAD, levando
em consideragdo o processo reflexivo na construgcdo do conhecimento autbnomo e, a0 mesmo
tempo, colaborativo e interativo (aspectos cruciais no percurso da formacgdo na EaD). Dessa
forma, “trazer essa abordagem, que até entdo era predominante em cursos presenciais,
investigando sua viabilidade em curso na modalidade a distancia, é significativo para o
contexto atual de expansdo na oferta de cursos de graduagdo destinados & formacdo de
professores” (TURCHIELO; ARAGON (2018, p. 720).

A EaD tem possibilitado caminhos para que as pessoas possam se qualificar, obter a
graduacdo, como também especializacdo na area da formacdo docente. Por outro lado, deve
haver uma preocupacdo maior, por parte dos cursos de formacao docente em EaD, no tocante
ao ato de garantir uma educacdo de qualidade para esses sujeitos que veem na modalidade a

possibilidade de concluir sua formacao seja inicial ou continuada (LIMA; GOMES, 2017).

O acompanhamento do processo formativo na EaD, por meio das IES, deve ser
constante, tendo em vista a importancia da formagdo para uma educacdo de qualidade que
vise ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Os conhecimentos
adquiridos com a formacéo docente, seja na graduacdo, seja na pds-graduacdo, irdo impactar,
diretamente, nas escolas de educacdo basica, onde os professores desenvolverdo suas praticas

pedagogicas.

Para Turchielo e Aragon (2018, p. 703), a expansao qualitativa dos processos de

formacéo de professores a distancia “implica a construcdo de novos modelos que considerem
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a necessidade de educar para um mundo em constante renovagdo, principalmente em

decorréncia das transformacdes sociais impulsionadas pelas tecnologias digitais”.

Levando em consideracédo as constantes mudancas no contexto educacional, estudiosos
tém demonstrado a preocupacdo no que diz respeito a formacgdo do professor reflexivo, ou
seja, que reflita sobre suas praticas docentes. Nessa direcdo, “os debates atuais sobre
formacdo de professores enfatizam a questdo do professor reflexivo. Tanto no ensino
presencial como no a distancia, a reflexdo é elemento central na formacdo inicial e na
continuada” (TEIXEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 63).

Nessa perspectiva, fazer formagdo docente em EaD requer uma nova visdo da
realidade, a partir das vivéncias dos sujeitos. Exige, portanto, “uma concepcdo sistémica da
vida, em que o todo ndo existe sem a compreensdo das partes que o fazem; em contrapartida,
as partes s6 podem ser entendidas a partir da visao de totalidade, enfim, ha uma inter-relagédo
e interdependéncia, os elementos interagem mutuamente” (LIMA; GOMES, 2017, p. 18).

A formacdo de professores estd centrada em oportunizar estudos teodricos que
favorecam a construcdo da autonomia e da reflexdo critica nas praticas de sala de aula. Dessa
forma, essa reflex@o critica permite aos professores, no desenvolvimento de suas estratégias
pedagdgicas, assumir posi¢cOes e tomar decisGes que contribuam para o processo da

aprendizagem de seus estudantes.

Compreendendo os aspectos apresentados, alguns elementos se relacionam com o
desenvolvimento da formacdo docente por meio da EaD, ao referir-se sobre autonomia
profissional, formacé&o critica e reflexiva na construcdo dos saberes. Esses elementos nédo se
mostram, exclusivamente, como aspectos da formagdo em EaD, porém a autonomia
apresenta-se como principal aspecto dos sujeitos que utilizam a modalidade educacional,
tendo em vista que os professores em formacdo necessitam organizar-se individualmente e

buscar uma formacéo que contribua para o desenvolvimento da coletividade.

Do ponto de vista de Lima e Gomes (2017, p. 19), o processo da formacdo de
professores deve partir da “reflexdo, investigacdo e agdo na pratica pedagdgica, confrontando-
se com 0s saberes adquiridos e outros a serem construidos mediante o processo constante de
aprendizagens que devem checar e proporcionar conhecimentos cientificos, tecnologicos,

culturais e psicopedag06gicos”.

A partir dos aspectos apresentados, compreende-se a importancia da formacdo do

professor reflexivo, no contexto atual. Dessa forma, “a reflexdo por si mesma, é uma



56

capacidade do individuo de analisar as préprias atitudes, pensamentos e emogdes”
(GASPARINI, 2017, p. 39). E necessario um professor que reflita sobre suas praticas e
busque novas aprendizagens quando se sentir incapaz de contribuir com o processo de ensino
e aprendizagem. Em outras palavras, o professor, para ser considerado reflexivo, deve estar
sempre e em constante aperfeicoamento, procurando novas teorias que contribuam para o
desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas.

Nessa perspectiva de se tornar um professor reflexivo, os docentes necessitam realizar
leituras e pesquisas dentro de suas &reas de formagdo. Uma das possibilidades de reconhecer
suas praticas pedagdgicas e refletir sobre elas, é encontrar nas narrativas de outros sujeitos as
possibilidades para desenvolver suas praticas de sala de aula. Em outras palavras, de acordo
com Oliveira (2011, p. 290), a narrativa, como uma forma de descrever as relacdes pessoais
vividas por seu autor, nesse caso o professor, “permite que 0 mesmo tenha um maior
conhecimento sobre si proprio, reflita sobre como suas atitudes afetam o préximo, assim
como passe a ter um maior conhecimento sobre seus limites pessoais e possa redefinir modos
de agir”.

Nessa perspectiva, as pesquisas narrativas, existentes na literatura, tém apresentado
contribuigcdes para o crescimento pessoal e profissional de professores. Os resultados desses
estudos colaboram, dentre outros aspectos, para que outros pesquisadores (re)conhegam
outras historias e percebam as experiéncias pessoais e profissionais por meio de outras

narrativas, no campo da formacao docente.

2.2 As narrativas do/no percurso pessoal e profissional de professores

As narrativas tém sido utilizadas, nas ultimas décadas, em pesquisas na area da
educacdo, envolvendo o processo da formacdo de professores. Por isso, “vém sendo
exploradas por autores que nos mostram seus usos e especificidades, principalmente no que
tange ao valor que elas conferem & experiéncia e subjetividade envolvidas na formacdo de
professores e em pesquisas” (BARBISAN; MEGID, 2018, p. 980).

No contexto da formacdo de professores, as narrativas permitem que sejam
apresentadas as experiéncias desses profissionais que, por meio de suas subjetividades,
acabam destacando momentos do seu cotidiano, seja a partir de sua trajetdria enquanto

professores, seja de suas experiéncias de vida. Permitem, ainda, que outros professores
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possam compreender o processo formativo de seus colegas professores, por meio das

experiéncias de vida e de formacéo.

Para Moreira, Anunciato e Viana (2020, p. 154):

As narrativas permitem-nos compreender como os professores elaboram concepgdes
sobre a educacdo ancoradas nas experiéncias de vida e formagdo como sujeitos
imersos numa histéria, cultura, territorialidade etc., mas, em particular, ancoradas na
relagdo com o outro: estudantes e suas familias, pares e gestores da educacao.
Perceber essas narrativas como fonte de conhecimento sobre a docéncia exige
estarmos mais presentes e atentos aos pormenores que permeiam a vida cotidiana,
em especial a vida docente que demanda diariamente acdo e interacdo humana.

As autoras destacam o processo das narrativas no percurso da formacdo de
professores, uma vez que as experiéncias de vida desses docentes contribuem para novas
praticas metodoldgicas que podem auxiliar outros profissionais. Diante desses aspectos,
compreende-se que “por meio da pesquisa narrativa, interage-se com outras pessoas,
coletando e interpretando suas diferentes vozes, na tentativa de compreender as causas,
intencdes e objetivos ocultos por trés de suas acdes” (REIS; CLIMENT, 2012, p. 30, traducéo

nossa).

A partir dessas discussdes, percebe-se que o trabalho com as narrativas no
desenvolvimento da docéncia, enquanto processo formativo, contribui por meio da interacao
entre os pares no meio pessoal e profissional, colaborando com as vivéncias desses sujeitos. O
processo da formacao docente, portanto, envolve os elementos da vivéncia escolar, o periodo
académico e o desenvolvimento pessoal e profissional da atividade docente, pois, a partir
desses elementos, € constituida e transformada a identidade profissional dos professores, que
passam a atribuir sentido a suas acdes, face as diferentes atitudes e reflex@es vivenciadas

durante a sua trajetoria de vida.

Do ponto de vista de Paul (2015, p. 324), em um mercado de trabalho em constante
mudangcas, “as IES devem repensar regularmente a sua oferta de formacdo e sua pedagogia.
Se as pesquisas junto aos egressos ndo constituem a Unica fonte dessa reflexdo, elas podem
representar um elemento essencial para que ela ocorra”.

O acompanhamento de informag6es sobre os egressos possibilita ndo sé a avaliacdo do
desempenho dos programas de formacéo inicial de professores, mas também a efetividade das
politicas publicas acerca da formacdo inicial e continua dos profissionais da educacdo, bem
como aspectos sobre 0 acesso e permanéncia dos egressos nas suas atividades profissionais.

Desse modo, a busca de informacdes sobre a importancia da formacao inicial ou mesmo



58

continuada desses professores se faz necessaria até mesmo para identificarmos as possiveis
melhorias no desenvolvimento da formacdo na prépria instituicdo, como também no

desenvolvimento profissional dos sujeitos e dos espacos em que atuam.

Observa-se, portanto, o processo narrativo na construcdo das histdrias desses
profissionais, quando se tem um aumento elevado nas pesquisas dessa natureza. As
experiéncias narradas pelos professores fazem com que outros sujeitos se apropriem delas e
passem a se perceber como membros dessas narrativas, 0 que acaba alterando suas formas de
pensar e agir na sociedade, modificando suas praticas por meio de reflexdes criticas no seu
desempenho pessoal e profissional.

Do ponto de vista de Dutra (2002, p. 374), “a narrativa tem a capacidade de suscitar,
nos seus ouvintes, os mais diversos conteldos e estados emocionais, uma vez (ue,
diferentemente da informacdo, ela ndo nos fornece respostas”. A compreensdo das
experiéncias e das narrativas reflexivas sobre as praticas educativas vivenciadas, de forma
particular, pelos egressos do Curso de Pedagogia a Distancia da UFAL, podera apresentar-
Ihes indicadores da sua importancia e contribuicdo na sua qualificacdo e dos espacos de
atuacdo dos mesmos.

A pesquisa narrativa para as praticas dos professores, por possibilitar que narrem
momentos subjetivos de suas trajetorias pessoais e profissionais no processo da formacao
docente, contribui para as analises reflexivas deste estudo, como também para as proprias
reflexdes dos sujeitos interlocutores desta pesquisa e para outros professores que fardo as

leituras e reflexdes de suas préaticas docentes.

Do ponto de vista de Oliveira (2011, p. 300), a importancia de uma investigagéo das
narrativas produzidas por esses profissionais “reside na possibilidade de andlise das
experiéncias de professores associadas com aprendizagem, escolas, salas de aula, as quais nos
permitem conhecer as teorias implicitas, valores e crencas que dao suporte ao pensamento
sobre o ser professor”. Assim, por meio das narrativas dos professores, encontram-se diversos
elementos que retratam as experiéncias pessoais e profissionais vivenciadas no processo da

formacéo docente.

Nesse processo, evidenciam-se, nas narrativas dos sujeitos, diversos elementos que
fazem estes e outros profissionais destacarem 0s pontos que consideram importantes no
desenvolvimento da vida pessoal e profissional, podendo garantir que outros professores
possam fazer uso (ou ndo) dessas praticas narrativas. Reis e Climent (2012, p. 25) destacam

que outros professores, ao ler, analisar e discutir estas narrativas,
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Atribuyen un sentido y se apropian de su contenido de una manera muy particular (a
través del filtro de sus propios conocimientos y experiencias), capturando de esas
historias los aspectos que consideran mas significativos. Las narrativas, a pesar de la
distanciacion de quién las lee y analiza, permiten la aproximacién de los lectores por
un mecanismo de identificacion con las situaciones descritas.

A partir desses aspectos, percebe-se a contribuicdo das narrativas no processo de
desenvolvimento pessoal e profissional de professores, tendo em vista que oportunizam a
outros professores atribuir sentido e significados a suas praticas. Compreende-se, portanto,
que essas narrativas permitem aos sujeitos leitores conhecerem as experiéncias pessoais e
profissionais de outros professores, mesmo distantes de suas praticas, que acabam

aproximando-os e dando significados aos seus proprios conhecimentos.
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SECAO I11: TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

Para se realizar uma pesquisa é preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as
informacdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico construido a
respeito dele. Em geral isso se faz a partir do estudo de um problema, que ao mesmo

tempo desperta o interesse do pesquisador e limita sua atividade de pesquisa

a determinada porc¢éo do saber, a qual ele se compromete a construir naquele momento.
(Menga Lidke; Marli André, 2018)

Ao levarmos em consideracdo os escritos de Ludke e André (2018), acerca dos
aspectos do processo metodoldgico para a construcdo da pesquisa, 0s subtopicos expostos
nesta se¢do discorrem sobre os procedimentos metodoldgicos utilizados no percurso para a
obtencdo dos dados coletados, como também sobre os procedimentos para as analises
realizadas na investigagdo. Procura revelar e situar a compreensdo dos caminhos percorridos

para o alcance das analises, bem como dos resultados da pesquisa.

3.1 Abordagens e procedimentos da pesquisa

O percurso metodologico deste estudo foi fundamentado na pesquisa de natureza
qualitativa por envolver a obtencdo de dados descritivos, através do contato direto com a
situacdo estudada. Desse modo, “o estudo qualitativo é o que se desenvolve numa situacao
natural, € rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de
forma complexa e contextualizada” (LUDKE; ANDRE, 2018, p. 20). A opcio pela
abordagem qualitativa se justifica pelo valor dado aos significados que os sujeitos dao as
acdes desenvolvidas, ou seja, a presenca do critério de subjetividade das acdes desenvolvidas

pelos sujeitos interlocutores da pesquisa.

A trajetoria da pesquisa qualitativa “confirma o fato de que tanto o relato da realidade
produz a histéria como ele mesmo produz a realidade. As pessoas vdo contando suas
experiéncias, crencas e expectativas e, a0 mesmo tempo, vdo anunciando novas
possibilidades, intencbes e projetos” (CUNHA, 1997, p. 188). De acordo com essa
compreensdo, buscou-se, por meio da pesquisa qualitativa, evidenciar os fatos narrados pelos
sujeitos participantes, levando em consideracdo suas experiéncias cotidianas no percurso de

sua formacéo.

Como método para a realizacdo da coleta e analise dos dados da pesquisa, foram

utilizados os procedimentos: o estudo de caso, tendo em vista 0 uso de uma variedade de
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fontes de informagdo e, nesse processo, 0 pesquisador recorre a uma diversidade de dados,
coletados em diferentes momentos, em situacdes distintas e com uma variedade de tipos de
informantes; e a pesquisa narrativa, que busca compreender os significados das experiéncias
vividas pelos sujeitos (LUDKE, ANDRE, 2018; MATTAR, RAMOS, 2021).

Para uma melhor compreensdo dos aspectos que envolvem o estudo de caso como
importante técnica no campo da pesquisa, a partir das leituras realizadas no livro “estudo de
caso: planejamento e métodos”, o autor apresenta que “o estudo de caso é uma investigacdo
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo em profundidade e em seu contexto de
vida real, especialmente quando os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo séo claramente
evidentes” (YIN, 2010, p. 39). Dessa forma, o estudo de caso é compreendido como um
processo de andlise detalhado de um caso especifico, levando em consideracdo o
conhecimento de um fenémeno a partir do estudo minucioso de um Unico caso, a exemplo, a
possibilidade de realizagéo de um estudo que comtemple a realidade dos sujeitos investigados,
egressos de Pedagogia EaD.

Ao continuar com as discussdes técnicas referentes a definicdo do estudo de caso, Yin

(2010, p. 40) acrescenta que essa investigacao:

Enfrenta uma situacdo tecnicamente Unica em que haverd muito mais variaveis de
interesse do que pontos de dados, e, como resultado, baseia-se em vérias fontes de
evidéncias, com os dados precisando convergir em um formato de triangulo, e, como
outro resultado, beneficia-se do desenvolvimento prévio de proposicdes tedricas
para conduzir a coleta e a analise de dados.

A partir desses aspectos, Yin (2010, p. 40) destaca, ainda, que “a pesquisa de estudo
de caso compreende um método abrangente, cobrindo a légica do projeto, as técnicas de
coleta de dados e as abordagens especificas a analise de dados”. Compreende-se, portanto,
que o estudo de caso, como uma variacdo de analise, pode vir a existir no contexto da

pesquisa no qual o pesquisador podera optar pela analise de um caso Unico ou multiplo.

Foi necessario estabelecer a contribuicdo da pesquisa bibliografica e documental para
a construcdo deste trabalho, utilizada especialmente por meio de leituras de textos como
artigos cientificos, dissertacdes, teses, capitulos e livros, realizando um levantamento do
estado da arte que envolve a tematica estudada. A pesquisa documental, utilizada no
pressuposto da analise de documentos, enquanto conjunto de fontes consideradas primordiais

para a concretizacdo deste estudo, ocorreu através das publicacdes de documentos que
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estabelecem e normatizam as politicas publicas educacionais de maneira geral, como também

as relacionadas a EaD na UFAL.

3.1.1 A Pesquisa Narrativa

A pesquisa narrativa mais comum no meio investigativo pode ser descrita como uma
metodologia que consiste na coleta de historias sobre determinado tema onde o investigador
encontrara informagdes para entender determinado fendmeno. E nesse contexto metodolégico,
as historias podem ser obtidas por varios métodos como: entrevistas, diarios, autobiografias,

gravacdo de narrativas orais, narrativas escritas e notas de campo (PAIVA, 2008).

Do ponto de vista de Chaves (2000), a narrativa tem se mostrado como um importante
instrumento para o desenvolvimento do profissional, da pesquisa e do ensino, pois, a partir
dela, os professores podem refletir sobre suas praticas, articulando valores e crencas ao dar

formas a teoria do ensino, aperfeicoando o entendimento do processo de decisao.

A narrativa, portanto, dentro do contexto metodoldgico, tem a funcdo de dar voz e
autoria a esses profissionais por legitima-la numa perspectiva de pesquisa. Dessa forma, pelo
que se pode compreender a partir dos estudos de Chaves (2000), € possivel falar tanto de

pesquisa em narrativa quanto de pesquisa narrativa, pois, dessa forma,

A narrativa, como fendbmeno e como método, tem um papel central no
desenvolvimento pessoal e profissional. Atraves de contar, escrever e ouvir historias
de vida - as suas e as dos outros — podemos penetrar nas barreiras culturais,
descobrir o poder do "self" e a integridade do outro e ainda, aprofundar o
entendimento de suas perspectivas e possibilidades. Além do mais, todas as formas
de narrativa assumem o interesse em construir e comunicar significado. O
significado da prética, da vida (CHAVES, 2000, p. 87).

Dessa forma, tendo a pesquisa narrativa como metodologia, o estudo desenvolveu-se
com base nas narrativas dos sujeitos, a partir do processo de formacdo académica, sobretudo,
do momento pos-formacédo desses interlocutores, levando em consideracdo que a construgdo
de narrativas e sua leitura, anélise e discussdo em contextos de formag&o inicial e permanente
oferecem um grande potencial no desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes.,

atribuindo significados da/na sua trajetoria de formacao.

Com o foco nos egressos de Pedagogia EaD/UAB/UFAL, encontramos, nas narrativas,

possibilidades de conhecer ndo s6 os aspectos metodologicos da pesquisa, mas também
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compreender a realidade e os significados formativos dos egressos, tendo em vista que as
narrativas, no contexto da pesquisa cientifica, apresentam caminhos investigativos que
“permitem aquele que narra retomar suas historias, construir e reconstruir a realidade porque
o presente reflete o passado e, além disso, elas proporcionam ao investigador acessar a
realidade a partir da viséo de seus protagonistas” (OLIVEIRA, 2011, p. 300).

Nessa perspectiva, muitos sdo os significados de narrativa que circulam entre nos.
Esses significados podem ser encontrados a partir de alguns aspectos, a saber: “uma historia;
algo contado ou recontado; um relato de um evento real ou ficticio; um relato de uma série de
eventos conectados em sequéncia; um relato de acontecimentos; uma sequéncia de eventos

passados; uma série de eventos l6gicos e cronoldgicos, etc.” (PAIVA, 2008, p. 3).

A partir das discussfes de Oliveira (2011) e Paiva (2008), compreende-se que as
narrativas podem ser apresentadas em varias situacfes do cotidiano dos sujeitos, de diversas
maneiras que contemplem suas historias e experiéncias vivenciadas. Dessa forma, a escolha
de trabalhar com a narrativa nesse processo investigativo justifica-se pela possibilidade que
essa metodologia tem de dar voz as pessoas que narram suas historias, contribuindo com o

desenvolvimento da pesquisa, por meio da interacdo entre pesquisador e pesquisado.

Dentro dessas perspectivas, as narrativas dos egressos de Pedagogia EaD se
apresentam como importante mecanismo e possibilidades para relatar suas trajetérias,
histdrias de vida pessoal e/ou profissional, seja no meio cientifico investigativo, seja apenas
para descrever a partir de suas experiéncias. A construcdo dessas narrativas, no contexto da
pesquisa, desenvolveu-se a partir das experiéncias e vivéncias contadas pelos narradores,

sujeitos principais desse processo investigativo.

Trabalhar com as narrativas, no tocante ao desenvolvimento da pesquisa, é partir do
processo de desconstrucdo para a construcdo das proprias experiéncias (seja do
professor/pesquisador, seja dos sujeitos da pesquisa), tendo em vista que esse processo exige
uma relacdo dialdgica que se instala, criando uma cumplicidade de dupla descoberta. Ou seja,
ao mesmo tempo que se descobrem no outro os fenbmenos pessoais dos sujeitos, revelam-se

em nds outros acontecimentos, por meio das narrativas dos participantes (CUNHA, 1997).

Compreendendo a construgdo das narrativas como processo de desconstrucdo das
vivéncias dos sujeitos, foi possivel buscar outras construcGes para compartilhar novas

experiéncias pessoais e profissionais dos egressos de Pedagogia EaD, por meio de um
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processo continuo, no didlogo que se forma a partir da convivéncia entre participantes e

pesquisador e demais membros inseridos nesse cotidiano.

Dessa forma, a narrativa como uma forma de descrever as relagbes pessoais vividas
por seu autor, “permite que 0 mesmo tenha um maior conhecimento sobre si proprio, reflita
sobre como suas atitudes afetam o préximo, assim como passe a ter um maior conhecimento
sobre seus limites pessoais e possa redefinir modos de agir” (OLIVEIRA, 2011, p. 290).
Assim, ao mesmo tempo em que 0s sujeitos narram suas historias e experiéncias, refletem
sobre suas ac¢des cotidianas e possibilitam que outros possam conhecer sua trajetoria de vida,
fazendo-os refletir, também, sobre suas histdrias particulares.

Nessa perspectiva, os autores tém defendido nessa construcdo que a pesquisa narrativa
assume, portanto, a acdo de construir significados na vida de quem conta suas experiéncias e
trajetorias diversas do cotidiano social e cultural, ou ainda, pessoal e profissional. Esses
significados exercem fung¢des importantes tanto para quem narra suas experiéncias pessoais e
profissionais, quanto para quem as ouve e faz interpretacdes dessas narrativas, seja
diretamente outro sujeito dentro do contexto narrativo, seja do proprio pesquisador em

processo de coleta dos dados.

Dessa forma, o estudo das narrativas no contexto dessa investigacdo parte da pretenséo
em materializar os significados e a subjetividade dos sujeitos que vivenciaram aquelas
experiéncias na EaD, imprimindo no tempo presente a reinvencdo do passado vivido por
aqueles grupos de egressos do curso de Pedagogia EaD, sujeitos participantes da pesquisa, 0s

quais trataremos com mais énfase na se¢do seguinte.

3.2 Sujeitos e locus da pesquisa

Para definicdo dos sujeitos participantes da pesquisa, considerou-se primordial
investigar os egressos do Curso de Pedagogia EaD/UFAL, das turmas ofertadas em 2012,
2013 e 2014, inclusas no Sistema UAB. Faz-se necessario apresentar o panorama geral desses
participantes, como forma de demonstra-los no contexto institucional, dentro do processo de
formacédo em nivel superior, proporcionando aos leitores melhor compreenséo a respeito dos

principais aspectos académicos desses egressos, conforme destaca 0 Quadro 1.
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Quadro 4 - Panorama dos estudantes de Pedagogia EaD/UFAL
Ano de Oferta Polos Ingressantes | Egressos

Maceid, Maragogi, Penedo,
2012 Santane} do Ipanema e 150 56
Olho d’Agua das Flores

2013 Olho d’Agua das Flores ¢ 143 43
Palmeira dos Indios

Maceiod, Matriz de Camaragibe,
2014 Séo José da Laje, Palmeira dos 338 76
Indios e Santana do Ipanema

Total 631 175
Fonte: NEAD/CEDU/UFAL (2022)

O quadro 4 demonstra 0 nimero de estudantes ingressantes e egressos do Curso de
Pedagogia EaD/UAB/UFAL. Dos 631 estudantes matriculados, 175 concluiram a graduacéao
até o periodo de levantamento dos dados desta pesquisa (janeiro de 2022). Nessa direcéo,
propds-se investigar um grupo de trinta (30) egressos da turma ofertada em 2012, trinta e
cinco (35) de 2013, e trinta e cinco (35) de 2014, totalizando cem (100) participantes,
considerando o numero total de estudantes formados, abordando os pontos que permitissem a
participacdo dos entrevistados nos relatos de suas trajetdrias pessoal e de formacdo para o

desenvolvimento das suas praticas educativas.

Os critérios da escolha dos participantes pelos anos de delimitacdo do estudo, surgiram
a partir do retorno dos questionarios respondidos pelos egressos. Dessa forma, ndo existiram
critérios de exclusdo para esses participantes, uma vez que foi encaminhado e-mails para
todos 0s 175 egressos e s6 houve a devolugdo de 30 respostas. Por outro lado, se existissem
aqui critérios de exclusdo a ser levados em consideracdo, estes se referiam aos proprios
participantes da pesquisa em ndo responder as solicitacbes encaminhadas, como também os
possiveis problemas de recebimento dos e-mails com os devidos requerimentos de

participacao.

Portanto, como mencionado, a pretensédo que se tinha com essa investigacdo, era a
participacdo de 100 egressos do curso de Pedagogia EaD/UAB/UFAL, porém a pesquisa
contou com a colaboracdo de 30 egressos das turmas supracitadas. Destaca-se, portanto, que
esse numero de participantes ndao prejudicou a construcdo e apreciacdo dos dados contidos
nesta dissertacdo, nem o processo de analise das narrativas desses egressos.
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A escolha dos participantes da turma de 2012 deu-se em consideragao ao fato de que
esses egressos contribuiram, em outro momento, com a pesquisa de TCC da graduacéo, do
curso de Pedagogia, mencionado anteriormente, sobre as dificuldades e perspectivas no
processo da formacdo inicial. A continuidade dessas participagbes foi alicercada na
possibilidade de investigar a contribuicdo do curso de Pedagogia EaD, como também da
universidade, no desenvolvimento pessoal e profissional, apos o percurso de formacgdo. Néo
como forma de comparacdes entre as pesquisas, mas levando em consideracdo que, por meio
das narrativas desses sujeitos, podemos compreender a trajetoria desses egressos em outros
momentos de suas vidas, fora do ambiente da graduagé&o inicial.

Por outro lado, a escolha dos interlocutores das turmas 2013 e 2014 justifica-se nao
apenas, pelo fato de que compuseram as duas Ultimas turmas de estudantes formados no curso
de Pedagogia EaD/UFAL (até a finalizacdo dessa investigacdo), mas sobretudo pela
necessidade de acrescentar novos integrantes a pesquisa no atendimento aos objetivos

propostos dessa pesquisa.

A contribuicdo dos egressos dessas trés turmas (2012, 2013 e 2014), no
desenvolvimento da pesquisa, subsidia o objetivo do estudo, tendo em vista que possibilita
dar voz aos egressos para narrarem momentos significativos de suas vidas, a partir das
memdrias e experiéncias pessoais e profissionais, contribuindo com as discussdes

apresentadas nesta dissertacao.

Diante desse contexto, ao levarmos em consideracdo a pesquisa de Silva (2019)
realizada com egressos das quatro primeiras turmas do Curso de Pedagogia EaD, buscamos,
de certa forma, dar continuidade aos aspectos investigativos referentes aos impactos da
formacdo na vida pessoal e profissional dos egressos das trés ultimas turmas ofertadas no

referido curso de graduacdo da UFAL.

Os sujeitos interlocutores da pesquisa, para que tenham seu total anonimato no
desenvolvimento e construcdo das andlises, foram apresentados e nomeados de egresso,
seguidos dos algarismos arabicos (1 a 30), de acordo com a sequéncia das respostas dos
questionarios e das entrevistas. Dessa forma, 0s participantes aparecem na pesquisa como

egresso 1 a egresso 30, respectivamente.
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3.3 Coleta dos dados

A coleta dos dados foi realizada no periodo de 01/09/2021 a 31/01/2022, por meio de
dois instrumentos, a saber: o primeiro, organizado para a aplicacdo do questionario
semiestruturado, respondido de modo online (versdo Google Formularios), e o segundo, por
meio da realizacdo de entrevistas online, com questdes semiestruturadas, realizado apos a
confirmacdo dos participantes, mediante a leitura e assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), com o objetivo de conhecer os impactos nas praticas pessoais e
profissionais desses sujeitos no percurso de sua formagéo.

De acordo com Yin (2010, p. 95), a construcdo da pesquisa que envolve o estudo de
caso exige “uma mente questionadora durante a coleta de dados, ndo apenas antes ou depois
da atividade. A capacidade de formular e propor uma boa questdo é, portanto, um pré-
requisito para os investigadores dos estudos de caso”.

Dentro desse contexto de coleta dos dados, surgiram algumas dificuldades nesse
percurso, tendo em vista que a comunica¢do com 0s sujeitos participantes sé poderia ocorrer
de duas formas: por meio do contato telefébnico e/ou a partir dos e-mails cadastrados no
Sistema Académico da UFAL.

Sabendo das possiveis dificuldades que poderiam ser encontradas nesse processo de
comunicacdo com 0s egressos, o contato com a PROGRAD, como também com a
coordenacdo do curso de Pedagogia EaD foi primordial na disponibilizacdo dos contatos
(telefonico e e-mail) desses egressos, para organizar as informacdes e iniciar as solicitagdes

de participagéo na pesquisa.

3.3.1 Os questionarios

A escolha do questionario, como instrumento de coleta de dados, se deu pela
possibilidade de alcance dos sujeitos participantes. Dessa forma, optou-se, para o0
desenvolvimento e levantamento dos dados desta dissertacdo, pelo questionario online,
levando em consideracéo as caracteristicas da pesquisa e 0 nimero de participantes que se
pretendia investigar (100 dos 175 egressos do curso de Pedagogia EaD/UFAL, das turmas
ofertadas em 2012, 2013 e 2014).
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Outros aspectos levados em consideracdo se referem ao fato de o questionario poder
ser utilizado “como etapa inicial de uma pesquisa para caracterizacdo dos participantes, coleta
de informacdes para a defini¢do dos participantes de etapas seguintes ou formacéo de grupos
a partir do levantamento de caracteristicas especificas” (MATTAR, RAMOS, 2021, p. 215.
Optou-se, entdo, pela organizagdo do questionario online, com perguntas abertas e fechadas,
tendo em vista a disposic¢do de questdes que possibilitassem conhecer os participantes, a partir

dos objetivos da pesquisa, no tocante a caracteristicas pessoais e profissionais.

A aplicacdo dos questionarios caracterizou-se como a primeira fase da pesquisa,
visando conhecer aspectos que envolviam elementos de caracterizacdo pessoal e profissional
gue versavam sobre a trajetoria e o contexto pessoal e profissional, no processo da formacéo
inicial docente. Por meio da ferramenta Google Formularios, foi possivel interrogar os
egressos do curso de Pedagogia EaD, no sentido de conhecer os sujeitos que optaram pela
formacdo docente por meio da EaD, como também questiona-los a respeito do processo da

formacao inicial e seus impactos em sua vida pessoal e profissional.

Do ponto de vista de Mattar e Ramos (2021, p. 215), a aplicacdo de um questionario
“permite coletar varios tipos de dados, que incluem o levantamento de caracteristicas
populacionais, crencas, preferéncias, opinides, comportamentos e atitudes”, dentre outros

elementos que possibilitem conhecer os participantes da pesquisa.

As 175 solicitacBes de participacdo no questionario foram entregues via internet, por
e-mail pessoal dos egressos, como forma de garantir o anonimato de todos. Ao acessar, 0S
egressos encontravam uma mensagem que continha, primeiramente, as informacdes dos
pesquisadores e da instituicdo pertencentes da pesquisa. Mais adiante, encontravam o TCLE
(atendendo as exigéncias da academia e do Comité de Etica em Pesquisa - CEP - da UFAL),
que explicava a dinamica do levantamento dos dados, como também as devidas orientacdes
sobre os direitos dos participantes e o0s aspectos do estudo. Por fim, um link da plataforma do

Google Formularios, que os direcionava ao questionario para as respectivas respostas.

Nessa direcdo, chegaram 35 respostas aos e-mails encaminhados. Ao verifica-los,
percebeu-se que, destes, 28 egressos sinalizaram o interesse em participar da pesquisa e, ao
mesmo tempo, foram respondendo o questionario. Outros dois (2) egressos sinalizaram sua
participacdo por meio de entrevista. Os outros cinco (5) apresentaram receio em participar da
pesquisa, mesmo sendo informados de que suas narrativas ndo seriam usadas para fins que
fossem prejudiciais aos participantes, nem mesmo a instituicdo. Dessa forma, optaram em néo

participar, e estes tinham todo o direito como consta no TCLE da pesquisa.
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Nesse processo de comunicagdo por e-mail, levando em consideragdo que nédo se
obteve a participacdo dos demais egressos, ndo foi possivel identificar se o destinatario
recebeu a devida informacéo, um dos pontos preocupantes, pois ndo se tinha a confirmacao se
0S egressos receberam as informacgdes, se ndo demonstraram interesse em participar da
pesquisa ou, por outro lado, se ndo tém mais acesso a esses e-mails cadastrados no Sistema

Académico da UFAL no momento de suas matriculas.

3.3.2 As entrevistas

Levando em consideracdo a opcdo desse procedimento de pesquisa, Mattar e Ramos
(2021, p. 247) destacam que “a entrevista € uma técnica de coleta de dados rica e bastante
utilizada na area da educacdo”. Dessa forma, a participagdo desses egressos se deu com 0
intuito de compreender os impactos da formacéo docente nas praticas pessoais e profissionais

desses sujeitos, no contexto do desenvolvimento educacional.

Do ponto de vista de Mattar e Ramos (2021, p. 247), “as entrevistas possibilitam
incluir nas pesquisas a perspectiva dos estudantes, professores, gestores, coordenadores,
supervisores, psicélogos, funcionarios em geral e pais, cujas experiéncias individuais e
coletivas constituem, efetivamente, a educacdo”. Nesse contexto, a entrevista realizada com as
duas egressas que concordaram em participar da pesquisa, foi orientada por um roteiro com
questdes previamente estabelecidas. Organizadas para acontecerem de forma presencial com
0s egressos de Pedagogia EaD, as entrevistas ocorreram a medida que foram sinalizando o

interesse de participacao.

Dessa forma, o pesquisador, juntamente com 0s egressos, definiria os lugares e
horéarios para essa coleta de dados, levando em consideracao que, para entrevistar as pessoas-
chave, o investigador deve se submeter a programacdo e a disponibilidade do proprio

entrevistado e ndo a do entrevistador (YIN, 2010).

No contexto atipico e critico que, desde de marco de 2020, passou-se a enfrentar com
a pandemia da Covid-19, algumas mudancas foram necessarias para a continuidade da coleta
dos dados, tendo em vista a impossibilidade de realizar as entrevistas de forma presencial com
0s egressos. Visando resguardar a salde de todos e ndo propagar a disseminagdo do virus,

utilizou-se 0 Google Meet em horérios pré-determinados pelos sujeitos interlocutores.

O processo de coleta de dados da pesquisa se deu a partir da concordancia de todos 0s

participantes envolvidos. Os egressos foram devidamente informados e esclarecidos sobre a
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tematica abordada, como também sobre o0s objetivos e procedimentos da pesquisa, podendo se
recusar a participar, a qualquer momento. O compromisso com todos que responderam ao

questionario e participaram da entrevista foi firmado com a assinatura do TCLE.

Levando em consideracdo o anonimato dos participantes, nenhum egresso foi
identificado por seu nome real. A identificagdo dos sujeitos se deu por meio da nomenclatura
“egresso”, seguido do numero arabico (1-30), de acordo com o registro de sua participacdo

nos instrumentos de coleta de dados utilizados nessa investigacao.

Nesse processo de construcdo investigativa, tendo a participacdo de seres humanos, a
pesquisa foi submetida ao CEP da UFAL, e aprovada pelo mesmo Comité, através do
Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE), com o0 ndmero
47455221.4.0000.5013.

3.4 Tratamento e andlise dos dados

O tratamento dos dados coletados, relativos aos egressos do Curso de Pedagogia
EaD/UFAL, das turmas de 2012, 2013 e 2014, teve embasamento tedrico em Lidke e André
(2018, p. 18), ao destacarem que “o primeiro passo nessa analise € a construcdo de um
conjunto de categorias descritivas”. Dessa forma, foram estabelecidas categorias de analises a
serem observadas, tais como: perfil dos participantes, sonhos que se tornaram realidade,
trajetdrias no processo de formacgdo, impactos da formacdo na vida pessoal e profissional,
contribuicGes do curso de Pedagogia EaD para a préatica profissional docente e a importancia e

representatividade da UFAL nas narrativas dos egressos.

A coleta dos dados se deu com o encaminhamento, tratamento e transcricdo das
narrativas, pois, a partir delas (narrativas), organizaram-se a categorizacdo dos apontamentos
significativos e reflexivos das falas dos participantes, indicios estruturantes empiricos, que
foram categorizados considerando as especificidades que envolvem esses sujeitos, “com o
dito e com o ndo dito, dentro do contexto no qual a vida é vivida e o contexto da entrevista no

qual as palavras sao faladas para representar aquela vida” (CHAVES, 2000, p. 90).

Ao estudar e transcrever os dados, com base nas entrevistas e nos relatos dos
participantes, o pesquisador pode estabelecer uma ponte discursiva com outros elementos a
serem pesquisados, vindo a confirmar e complementar os caminhos da pesquisa,
possibilitando uma ponte dialdgica resultante dos aspectos que envolvem as configuracdes

individuais e coletivas de cada sujeito.
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Os dados foram analisados por meio da investigagdo narrativa, levando em
consideracdo que “toda pesquisa narrativa envolve a coleta de diferentes vozes, a
interpretacdo dessas vozes e a construcdo de uma historia (o relatério de pesquisa) onde as
narrativas do investigado e as narrativas do pesquisador se fundem e/ou se cruzam para a

compreensdo de uma realidade social” (REIS; CLIMENT, 2012, p. 29, traducéo nossa).

As analises dos questionarios e entrevistas permitiram um relativo entendimento do
contexto pessoal e profissional dos egressos do Curso de Pedagogia EaD/UFAL, das turmas
ofertadas em 2012, 2013 e 2014, no tocante a formacdo académica, possibilitando a
caracterizagdo dos participantes da pesquisa, entre outros aspectos, com o intuito de investigar

os impactos da formagdo em nivel superior nas praticas desses sujeitos.

A partir dessa organizacdo metodoldgica, apresentar-se-4, na proxima secdo, O
desenvolvimento dos escritos e andlises das historias e experiéncias cotidianas dos
participantes da pesquisa, no tocante ao processo da formacdo docente em Pedagogia na

modalidade de educacdo a distancia, a partir de suas narrativas.
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SECAO IV — NARRATIVAS REFLEXIVAS DOS EGRESSOS DE PEDAGOGIA A
DISTANCIA DA UFAL

A anélise narrativa insere-se nos campos de investigacéo educacional com grande forca,
por possibilitar a compreensdo das praticas, motivagdes e escolhas

que sdo amplamente calcadas na experiencia humana.

(Amanda Oliveira Rabelo, 2011)

Os escritos desta secdo apresentam as narrativas reflexivas dos egressos de Pedagogia
a Distancia da UFAL, das turmas 2012, 2013 e 2014, estabelecidas em categorias de analises
a serem observadas, tais como: perfil dos participantes, sonhos que se tornaram realidade,
trajetorias no processo de formacdo, impactos da formagdo na vida pessoal e profissional, e
contribui¢cdes do curso de Pedagogia EaD para a préatica profissional docente, as quais podem
ser acompanhadas a partir dos subtopicos seguintes, levando em consideracdo os estudos de
Rabelo (2011, p. 172), ao destacar que “a narrativa permite compreender a complexidade das
estorias contadas pelos individuos sobre os conflitos e dilemas de suas vidas”, entre outros
elementos que aprofundam essa discussao.

Enfatiza-se, portanto, que, no decorrer das analises e discussdes, aparecerdo 0s termos
— estudante(s) e egresso(s) — tendo em vista o lugar ocupado pelos participantes no percurso
formativo. Quando as andlises estiverem se referindo ao processo de formagdo académica,
utiliza-se o termo estudante(s). Por outro lado, quando as analises se referirem aos elementos

gue envolvem os participantes, apos o processo da formacao, emprega-se 0 termo egresso(s).

4.1 Perfil dos participantes

Os cursos de graduacdo EaD/UAB sdo organizados por turmas/ofertas especificas,
diferenciando-se das ofertas regulares da modalidade presencial, que tétm o ENEM como
forma de entrada nas universidades. Até 2017, o acesso de estudantes aos cursos
EaD/UAB/UFAL se dava por processo seletivo, com a oferta de editais especificos (prova
objetiva e redacao), diferentemente do ENEM, embora, a partir de 2020, os editais tenham

sofrido alteracdes, aspectos que ja foram mencionados.

Os cursos UAB ndo sdo regulares e fazem parte de um convénio (triade) de
cooperacao entre Governo Federal, IES e Estados ou Municipios, como destaca o Decreto n°
5.800, de 8 de junho de 2006, no artigo 3° o MEC “firmara convénios com as IPES,

credenciadas nos termos do Decreto n® 5.622, de 19 de dezembro de 2005, para o
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oferecimento de cursos e programas de educacdo superior a distdncia no Sistema UAB”
(BRASIL, 2006).

A oferta de cursos EaD/UAB/UFAL em Alagoas, dentre os multiplos aspectos
institucionais e pedagdgicos que envolvem o processo educativo, necessita de um polo de
apoio presencial (organizado pelas Secretarias de Educagdo — municipal, estadual ou federal)
para atender as demandas dos sujeitos de diversas cidades interioranas. Essa interiorizacao da
EaD possibilitou, entre outros aspectos, a aproximacédo da universidade com o publico geral,
gue comumente ndo chega aos cursos presenciais, por residir em locais distantes das capitais
(ANDRADE, 2013, 187).

Por outro lado, apresenta-se o numero de egressos do curso de Pedagogia
EaD/UAB/UFAL, participantes da pesquisa, distribuidos por suas respectivas turmas e

ofertas, conforme destaca, a seguir, o Grafico 2.

Grafico 2 - Egressos participantes por turma/oferta
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Fonte: dados da pesquisa (2022)

Verifica-se uma participa¢do maior da turma de 2014, somando 22 egressos. Por outro
lado, tem-se uma parcela pequena das turmas 2012 e 2013, com 5 e 3 egressos
respectivamente. Ha proposi¢cdes de que essa participacdo pequena de egressos, levando em
consideracdo o numero total de concluintes (175), se deu por falta de acesso aos e-mails
cadastrados no Sistema Académico da UFAL, no ato da matricula.

Como forma de apresentar um pouco mais da organizacéo institucional dos egressos,
destaca-se, portanto, que esses sujeitos estiveram matriculados e distribuidos em seis, dos oito

polos de apoio presencial, como demonstra o Grafico 3.
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Grafico 3 - Egressos participantes por polo
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Fonte: dados da pesquisa (2022)

Dos oito polos ofertados no curso de Pedagogia EaD/UFAL, a pesquisa ndo obteve a
participacdo dos egressos dos polos de Maragogi e Matriz de Camaragibe, como também néo
houve analises que destacassem as reflexdes dos egressos desses dois polos. Da mesma forma
que os e-mails foram encaminhados aos demais participantes, foram, também, dirigidos aos
egressos dos polos Maragogi e Matriz de Camaragibe, porém ndo recebemos resposta dos
participantes desses polos. As causas dessa auséncia sao desconhecidas no tocante ao que
pode ter ocorrido para que esses sujeitos ndo participassem da pesquisa. Por outro lado, é
possivel que o problema tenha se dado com os e-mails desses egressos, tendo em vista que a

solicitagdo de participacgéo foi encaminhada por meio desse contato.

Com aqueles que sinalizaram participagdo na pesquisa, 0S primeiros aspectos
levantados nesta investigacdo buscavam conhecer alguns elementos que mostrassem um
pouco do perfil dos estudantes ingressantes no Curso de Pedagogia EaD/UAB/UFAL. Dessa
forma, foi solicitado aos sujeitos que narrassem um pouco da sua vida cotidiana antes de

ingressar no referido curso de graduacdo. Nesse contexto, a egressa (13) narra:

De familia humilde sempre sonhei em me tornar professora. Estudei a vida inteira
na rede publica de ensino e por ser excelente aluna consegui uma bolsa de 50%
da mensalidade na rede particular para cursar o ensino médio, mesmo assim
minha méde (mée solteira) ndo teve como arcar com as despesas e terminei 0
ensino médio do ano de 2012 em fevereiro de 2013 (na época a rede estadual
tinha um calendério letivo muito atrasado e sempre concluia nos meses de janeiro
ou fevereiro). Enfim, conclui o ensino médio na rede publica com atraso
significativo (Egressa 13)
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Diante da narrativa, percebemos aspectos comuns a muitas familias alagoanas.
Familias humildes, que lutam pela sobrevivéncia e acreditam no processo educativo para a
transformacao social. A egressa (13) destaca que, mesmo ganhando uma bolsa de estudos
de 50% na rede particular de ensino, as condigdes financeiras da familia eram poucas para
que permanecesse na escola. Por outro lado, foi na escola publica que a estudante concluiu
a educacao basica, mesmo apresentando dificuldades. O importante desse processo € que,
com essa conclusdo, a estudante pdde iniciar sua formacdo em nivel superior e,

posteriormente, chegar a concluséo.

A escola publica tem sido, para muitos estudantes, o divisor de aguas no processo
da formacdo. Muitas oportunidades de transformacdo social tém acontecido nas escolas
publicas, por meio de a¢Bes sociais realizadas por essas institui¢cdes, garantindo, dentro de

suas possibilidades, uma educacéo critica e de qualidade.

Dentro de uma outra perspectiva, a egressa (1) destaca que “havia concluido o
ensino médio e almejava ingressar no curso de Odontologia”. Enquanto o egresso (3) narra
que “antes havia feito cursos na area da seguranca publica, na qual trabalhava”.
Acrescentando outras narrativas nesse contexto, a egressa (15) aponta: “minha primeira
graduacdo foi no curso de administragdo, o qual ndo me identifiqguei muito”. Logo,
percebe-se que Pedagogia ndo seria a primeira op¢do de curso escolhido pelos estudantes,
embora, em um determinado momento, os dois buscaram o Curso de Pedagogia como

formacéo superior.

Por outro lado, a egressa (5) traz em sua narrativa: “tive formacdo pedagdgica,
lecionei por certo tempo. Depois me dediquei a profissdo de cabeleireira. Mas sempre na
perspectiva de concluir nivel superior na area, foi quando surgiu a oportunidade do curso

de qualificacao e formacao profissional no curso de Pedagogia EaD”.

A partir dessa narrativa, percebemos aspectos contrarios aos destaques apresentados
anteriormente, quando a egressa (5) ja atuava na docéncia, e depois dedica-se a outras
funcdes fora do ambiente escolar. Nota-se que a vontade era continuar na docéncia e, para
isso, necessitava de uma formacdo de nivel superior (topico exigido pela LDBEN n°
9.394/96). Nesse sentido, essa profissional, que ja atuava no magistério, logo vai em busca

de obter a certificacdo de nivel superior, com o curso de Pedagogia EaD.

O egresso (26) destaca: “sou licenciado em Letras, mas sentia falta de conhecer

abordagens pedagdgicas para melhorar minha prética cotidiana em sala de aula”. Como
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esse egresso, outros tantos estudantes das licenciaturas buscam aperfeigoar-se,
pedagogicamente, como também aprender novas metodologias que contribuam com o
processo de ensino e aprendizagem. Contudo, percebe-se a importancia do Curso de
Pedagogia para a formacdo dos professores de outras areas da docéncia, colaborando com
novas praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula.

De forma geral, a partir dessas narrativas, pode-se tracar alguns perfis dos sujeitos,
dentre outros: (1) de familias humildes; (2) estudantes oriundos de escolas publicas; (3)
profissionais que ja atuavam em outras atividades; (4) sujeitos que ja atuavam na docéncia
com o magistério; (5) profissionais de outras licenciaturas que buscaram na Pedagogia

abordagens pedagdgicas para suas praticas de sala de aula.

Diante desses aspectos, compreende-se que trabalhar com as narrativas no contexto da
pesquisa € partir para a desconstrucdo/construcdo das prdprias experiéncias tanto do
professor/pesquisador como dos sujeitos da pesquisa e/ou do ensino. Exige, portanto, que a
relacdo dialdgica se instale entre os pares, criando uma cumplicidade de dupla descoberta.
Dessa forma, ao mesmo tempo que se descobre no outro, os fendmenos revelam-se em nos
(CUNHA, 1997).

Nessa perspectiva, o levantamento dos dados junto aos egressos foi construido levando
em consideracao o processo de construgdo e desconstrucdo das experiéncias entre pesquisador
e pesquisados, a partir da confiabilidade entre os pares, nesse processo de descoberta de suas
trajetorias.

Para conhecer um pouco mais o perfil dos sujeitos egressos de Pedagogia
EaD/UAB/UFAL, apresenta-se a distribuicdo por municipios de moradia, a quantidade de
egressos residentes nesses municipios, como também as cidades/polos onde participavam das

atividades presenciais, conforme exibidas no Quadro 5.

Quadro 5 - Municipios alagoanos de moradia e polo dos egressos

Municipios residenciais Egressos Cidade/Polo
Arapiraca 1 Palmeira dos Indios
Flexeiras 1 Maceid
Jacaré dos Homens 2 Olho d’Agua das Flores
Maceio 11 Maceio6, Palmeira dos Indios (1)
Maravilha 1 Santana do Ipanema
Olho d’Agua da Flores 3 Santana do Ipanema,
Olho d’Agua da Flores (2)
Olivenca 1 Santana do Ipanema
Pédo de Acucar 1 Santana do Ipanema
Penedo 5 Penedo
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Poco das Trincheiras
S&o Jose da Tapera

Séo Miguel dos Campos
Unido dos Palmares

Santana do Ipanema
Santana do Ipanema
Maceid
Sdo José da Laje

S I

Total de egressos: 30
Fonte: dados da pesquisa (2022)

Diante dos aspectos apresentados no Quadro 5, compreende-se a demanda dos cursos
ofertados pela UAB. Estudantes de diversos municipios viram no curso de graduacdo em
Pedagogia a Distancia da UFAL, a oportunidade de ingressar na universidade e garantir uma
formacdo em nivel superior. Para Andrade (2013, p. 195), “a EaD ¢é tomada como alternativa
viavel para a formacdo em nivel superior de pessoas que estdo em localidades de dificil

acesso, que colocam problemas reais para qualquer iniciativa de formagao”.

Percebe-se, portanto, que a EaD surgiu como possibilidade para que esses egressos
pudessem realizar seus sonhos de ingressar na universidade e obter uma formacao em nivel
superior, mesmo com as dificuldades apresentadas em virtude da distancia entre a moradia e

0s polos de apoio presencial.

4.2 Sonhos que se tornaram realidade

Sonhar faz parte da vida das pessoas que estdo em constante busca de tornar seus
sonhos em realidades. S&o os sonhos que fazem com que as pessoas busquem melhorar suas
vidas, tanto no aspecto pessoal, como profissional. Ao narrar seus sonhos e suas perspectivas
de vida, os sujeitos destacam acontecimentos importantes de sua trajetdria, através dos quais
0s sonhos, muitas vezes, se tornam realidades. Dessa forma, “sonhar ndo € apenas um ato
politico necessario, mas também uma conotacdo de forma historico-social de estar sendo de
mulheres e homens. Faz parte da natureza humana que, dentro da histéria, se acha em

permanente processo de tornar-se” (FREIRE, 1992, p. 47).

Nessa busca de tornar sonhos em realidades, no tocante a formacdo académica e
profissional, 0s egressos puderam narrar um pouco desses sonhos e de suas trajetorias para
alcancar resultado positivo para aquilo que tanto buscavam na academia: aprovacdo no
vestibular para a melhoria de vida pessoal e profissional. Fazendo-se e refazendo-se no
processo de fazer a histdria, como sujeitos e objetos, mulheres e homens, virando seres da

insercdo no mundo e ndo da pura adaptacdo ao mundo, terminam por ter um sonho também
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funcionando como motor da historia, levando em consideracdo que “ndo ha mudanga sem

sonho como nédo ha sonho sem esperanca” (FREIRE,1992, p. 47).

Baseando-se nos escritos de Freire (1992), a construcao das experiéncias vividas pelos
estudantes, no processo da formacdo, contribui para o crescimento pessoal e profissional
desses sujeitos, uma vez que buscam a partir dos sonhos existentes, mudancas que favorecam
novas experiéncias, possibilitando uma transformacdo ndo sé profissionalmente, mas,
sobretudo, mudancas na sociedade.

Nessa perspectiva, “a0 mesmo tempo que 0 sujeito organiza suas idéias (sic) para o
relato - quer escrito, quer oral — ele reconstrdi sua experiéncia de forma reflexiva e, portanto,
acaba fazendo uma auto-analise (sic) que Ihe cria novas bases de compreensao de sua propria
pratica” (CUNHA, 1997). A partir dessa construcdo, destacam-se acontecimentos
significativos na vida pessoal e profissional desses sujeitos que, de certa forma, modificam a
trajetoria de vida, considerando ndo apenas as demandas de realizar uma graduagdo, mas,

sobretudo, em relacdo aos aspectos tristes vividos na infancia, como destaca a egressa (13):

O sonho de ser professora veio ainda na infancia no meu primeiro ano escolar.
Tinha 7 anos e um estrabismo que surgiu ainda no meu primeiro ano de vida e
nunca tratado por falta de condi¢bes. O estrabismo me levou a sofrer o maior
bullying da minha vida, aos 7 anos numa escola ninguém sentava perto de mim,
ninguém me tocava, ninguém conversava nem brincava comigo nos intervalos, eu
0s passava sempre sozinha chorando, aos 7 anos eu queria morrer ou entrar num
cubo e ndo sair dele mais nunca, logo comecei a entender que se eu quisesse
mudar a situacdo e passar por uma cirurgia eu teria que estudar e me formar ja
que ninguém da minha familia nunca teria se formado até entdo e assim o fiz,
desde crianca meu foco era ser professora, desde pequena tirando sendo as
melhores notas da turma, passando no primeiro vestibular que fiz e classificada
na primeira chamada, me formando sem nunca ter feito reavaliacdo em nenhuma
disciplina. consegui! (Egressa 13)

Compreende-se, por meio dessa narrativa, que a vontade e o sonho dessa egressa em
cursar uma faculdade e se tornar docente surgiram, ainda, na infancia. Percebe-se, a partir da
narrativa da egressa (13), o percurso percorrido no processo educacional até conseguir a
formacdo em nivel superior. Dessa maneira, para Andrade (2013, p. 188), “um processo de
formacdo atua sobre sujeitos com historias de vida, expectativas, condi¢cdes existenciais que

potencializam ou limitam a acdo formativa”.

Por outro lado, a narrativa da egressa (13) apresenta caso grave de bullying sofrido em
sua trajetoria escolar inicial. Palavras fortes e tristes de se ler, ainda mais quando se trata de
uma crianga em processo de escolarizagdo. Acompanhar essa narrativa nos dé indignacéao pelo

fato ocorrido, ao pensarmos que tudo poderia dar errado na vida dessa estudante, que sofreu
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de diversas formas seja pelo estrabismo, como também pela falta de condicdes financeiras
para realizar a conversdo do problema. Infelizmente, casos como este e tantos outros
continuam acontecendo nas escolas e na sociedade de forma geral. Um trabalho continuo e
mais firme deverd ser realizado, dentro e fora das escolas, para que esses episodios

corriqueiros nao acontegam.

O bullying, em suas diversas formas, para quem o recebe, tem duas possibilidades para
que esses sujeitos possam resolver tais questdes. De um lado, existem as pessoas que se
retraem e se fecham do contato social (0 que € muito ruim para o desempenho e resolugédo do
problema). Cabe, nessa situacdo, a ajuda das familias para que essas criancas e/ou jovens
busquem a ajuda necessaria e revertam tais circunstancias. Ainda, nessa condicdo, a equipe
profissional escolar tem um papel fundamental na resolucdo dessa problematica, levando em

consideracdo que muitos desses bullyings acontecem nas escolas. Dessa forma,

O trabalho de educadores também se constitui a partir de mediacfes e relagdes
constituidas no campo da agdo cotidiana, nas dinamicas escolares, em processos
dial6gicos onde se criam espacos de praticas conservadoras e/ou transformadoras
que geram, na simultaneidade das relacbes pedag6gicas alunos-professores, as
possibilidades de recriacBes de sentidos e significacBes de conhecimentos e valores
pelas intersubjetividades (GATTI, 2019, p. 11).

As instituices escolares devem acompanhar o desenvolvimento, como também suas
demandas em relagdo ao convivio sociocultural dos sujeitos envolvidos nesse processo. Esse
acompanhamento visa garantir e evitar que os problemas de bullying (entre tantos outros),
sejam transformados em respeito ao proximo. Mas, esse nao é um trabalho apenas das escolas.
As familias devem trabalhar esses aspectos em conjunto com a escola, pois, se uma dessas
pontes falhar, o trabalho néo saird de forma positiva aos estudantes.

Dentro dessa perspectiva,

A situagdo social que vivenciamos contemporaneamente ndo pode ser deixada de
lado quando se pensa educacdo das novas geracdes: seus movimentos,
diferenciacdes, conflitos, realiza¢Ges, contradi¢des, renovacdes/ inovaces. De um
lado porque sdo constitutivos das relagBes nas prdprias redes escolares e escolas,
como também das mediagBes construidas pelos seus professores, estudantes,
gestores, funcionarios e familias. De outro, porque a tomada de consciéncia de
determinado momento sécio-histérico em cenario de mudanca acentuada pode fazer
emergir alternativas de acdo mais efetivas (GATTI, 2019, p. 16).

As instituicdes escolares precisam estar preparadas para receber as diversas demandas

dos estudantes, e juntas com os familiares destes (estudantes), buscar formas de resolucdo dos
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possiveis problemas encontrados no processo de ensino e aprendizagem, no intuito de

proporcionar relacdes de respeito entre os sujeitos participantes desse processo educativo.

Por outro lado, a partir da narrativa da egressa (13), que demonstra o sofrimento
vivenciado, esse foi transformado em possibilidades de reverter a situacdo. E foi nos estudos
gue a estudante encontrou esses caminhos. Mesmo diante de tantos problemas e dificuldades,
as primeiras vitdrias foram surgindo em sua vida. O sucesso pode ser observado quando
destaca: “desde pequena tirando sendo as melhores notas da turma, passando no primeiro
vestibular que fiz e classificada na primeira chamada, me formando sem nunca ter feito

reavaliacdo em nenhuma disciplina. Consegui!” (Egressa 13).

Diante do contexto apresentado pela egressa (13), compreendemos a importancia do
processo educativo para a compreensdao e mudanca pessoal e profissional dos sujeitos. A
educacdo tem um papel fundamental na transformacdo social das pessoas, quando

aproveitadas as oportunidades que séo postas.

Os sonhos de obter uma graduacdo em Pedagogia EaD da UFAL séo narrados pelos
egressos do curso de diversas maneiras, a partir de sua trajetoria pessoal e académica. O
desejo de cursar uma graduacgdo esta presente na narrativa da egressa (18), quando apresenta
0S percursos percorridos para que seu sonho se tornasse realidade:

(...) H& um tempo atrés, eu tinha um enorme desejo de fazer uma faculdade, mas
minhas condicfes eram minimas, visto que eu ndo trabalhava, apenas 0 meu esposo.
Como moro no interior e ndo tenho familiares em Maceid (capital), ficava inviavel
estudar em alguma faculdade federal, na modalidade presencial. Até que uma colega
me contou do vestibular EaD, da Universidade Federal de Alagoas. Eu me enchi de
esperancas, enfim o meu desejo poderia virar realidade, mas ainda tinha o desafio de
conseguir passar no vestibular porque a demanda era muito grande (Egressa 18).

A partir da narrativa da egressa (18), verifica-se o0 desejo em cursar uma faculdade,
porém a condicdo familiar era minima e impossibilitava seu ingresso na faculdade. Outro
ponto destacado pela egressa era o fato de morar no interior e ndo ter familia na capital, o que
se tornava invidvel estudar na modalidade presencial. Dessa forma, o sonho de cursar uma
graduacao a distancia surgiu a partir do conhecimento do vestibular EaD da UFAL, tendo em
vista que, para muitos sujeitos, a EaD € a Unica opcdo para realizar o sonho de um curso

superior.

Diante desse relato, compreende-se a necessidade dos polos de apoio presencial
inseridos nos diversos interiores de Alagoas. A EaD/UAB/UFAL tem contribuido

significativamente para realizar o sonho de muitos professores alagoanos, € o polo de apoio
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presencial “configura-se como um importante espaco para que os alunos tenham condicGes de

executar os procedimentos requeridos pelos docentes” (BALZZAN, 2013, p. 203).

Por outro lado, cabe investigar a organizacdo e as condicdes desses polos no
acompanhamento da formacdo dos estudantes, tendo em vista que essas condi¢des séo de
responsabilidade das prefeituras e secretarias de educagdo dos municipios que se propdem a

colaborar com a formacéo de professores.

Os relatos da egressa (29) demonstram o desejo e a necessidade de cursar Pedagogia,
levando em consideracdo que ja possuia outra graduacdo fora do contexto educacional:
“Tenho graduacdo em psicologia, estava ha 25 anos mais ou menos apos a graduagdo. E sou
professora de uma escola de reforco, e recebia varios alunos com problemas de aprendizagem.
Com isso, foquei em fazer o curso de pedagogia para melhorar minha graduacéo, e eu tinha
sempre um sonho, um desejo de fazer um outro curso” (Egressa 29).

Mesmo sem a licenciatura, a egressa exercia a funcdo de professora, oportunizando
reforco escolar para alunos com problemas de aprendizagem. Percebe-se, entdo, que, a partir
dessas aulas de reforco, o desejo e o sonho de cursar Pedagogia ja faziam parte dos planos,
inclusive para aprimorar seus conhecimentos. Do ponto de vista de Gatti (2017, p. 727), a do-
céncia, enquanto profissao, contempla algumas atribuicdes, tendo em vista que o professor
precisa “executar um trabalho especifico, com uma base de conhecimentos teéricos e praticos
apropriada, a capacidade de utilizar esses conhecimentos em situacdes relevantes e a

capacidade de recriar, por reflexdo constante a partir da pratica, seus saberes e fazeres”.

No campo de atuacdo do pedagogo, a execucdo da docéncia comegca com O
desempenho das atividades em sala de aula como professor, seguida da oportunidade de
gerenciar as questdes pedagogicas das instituicdes escolares e ndo escolares, por exemplo, 0
desenvolvimento de atividades nas OrganizacGes Ndo Governamentais (ONG), como também
em hospitais no atendimento as criancas com problemas de salde, impossibilitadas de se

fazerem presentes na sala de aula convencional.

A regulamentacdo para esses aspectos esta presente na LDBEN — lei n® 9394/1996, no
artigo 64 (BRASIL, 1996), ao destacar que a formacdo de profissionais de educacdo para
“administracao, planejamento, inspecédo, supervisdo e orientacdo educacional para a educacéo
bésica, serd feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-graduacdo, a

critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formagé&o, a base comum nacional”.
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Sé&o claras as narrativas dos estudantes, quando decidiram cursar Pedagogia, tendo em
vista 0 amplo campo de investigacdo e atuacdo profissional na carreira docente. A trajetoria
de vida desses estudantes demonstra, por outro lado, a necessidade de concluir um curso
superior para a melhoria dos aspectos pessoais e profissionais, ultrapassando as barreiras das
dificuldades nesse processo de formagéo, possibilitando que 0s sonhos se tornassem realidade

por meio da formacdo académica no ensino superior.

4.3 Trajetdrias do percurso da formacéo

A trajetdéria docente € marcada por um percurso que demanda diversas experiéncias
pessoais e profissionais ainda no processo da formacdo inicial. Para os professores que se
formam na graduagdo a distancia, essas experiéncias sdo marcadas por expectativas,
dificuldades e superagOes no contexto da aprendizagem.

Levando em consideracdo os escritos de Oliveira (2011, p. 292) ao destacar que “na
formacdo inicial de professores, a utilizacdo de narrativas de formacdo possibilita a
construcdo de diversos olhares, fruto de um processo constante de reflexdo e reconstrugdo dos
fatos vivenciados, contribuindo assim para o desenvolvimento pessoal e profissional”, o
subtOpico a seguir tem a pretensdo de analisar e discorrer sobre a trajetoria dos egressos do
curso de Pedagogia a distancia da UFAL, no que se refere as suas expectativas, motivacgoes,
memorias, dificuldades e superacdes no desenvolvimento de sua formacéo, a partir de suas

narrativas de formacao.

4.3.1 Expectativas e motivacOes dos estudantes

E comum ouvir dos estudantes, em inicio dos cursos de graduac&o, que muitas s3o as
expectativas referentes aos cursos e ao desenvolvimento da formagio académica. Por outro
lado, surgem, também, as motivacbes de amigos, familiares e algumas vezes dos proprios
professores da educacdo basica que incentivam os estudantes a continuarem seus estudos no
ensino superior. Dessa forma, ao ingressarem na graduacéo, os estudantes podem “apresentar
expectativas mais elevadas, sobretudo em relacdo a dimensdo social e curricular, pois 0 hovo
ambiente requer um investimento pessoal na busca por novas amizades e apoio dos pares”
(SOARES et al. 2018, p. 209).
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Essas expectativas e motivacOes trazidas pelos estudantes no inicio de sua jornada
académica, muitas vezes, acabam sendo alcancadas e fazem toda a diferenca no contexto da
formacéo, por possibilitarem “(...) qualificacdo e formacéo profissional. O autoconhecimento
sobre a teoria e a prética do ensino e aprendizagem através das tecnologias”, como destaca o
egresso (5), ou mesmo por proporcionar diversas oportunidades na trajetdria profissional,

apresentadas a partir das narrativas das egressas (6 e 15) a seguir:

(...) Minhas expectativas eram boas com relagdo ao curso, estava muito empolgada,
pois eu sabia que ter uma graduacdo em meu curriculo abriria um leque de
oportunidades profissionais. Surgiram muitas dificuldades no decorrer do processo
de formacdo que me fizeram superar meus limites. Portanto, de certa forma sim,
minhas expectativas foram superadas (Egressa 6).

(...) A principio, entrei no curso por ser uma area com maior probabilidade de
emprego, no decorrer do curso fui descobrindo afinidades e gostando (Egressa 15).

Percebe-se, a partir das narrativas das egressas, que suas expectativas em relacdo ao
curso foram as melhores, mesmo apresentando algumas dificuldades no percurso da
formagdo, como destaca a egressa (6). Por outro lado, apontam a relagdo do curso de
Pedagogia com o mundo do trabalho, tendo em vista as oportunidades de emprego que

poderiam surgir a partir da formacao, como apresenta a egressa (15).

Ainda na perspectiva da narrativa da egressa (15), verificamos a compreensao dela e
de outros estudantes, no tocante ao entendimento de que o curso de Pedagogia expGe maior
probabilidade de oferta de emprego. De fato, pode ser que as demandas profissionais
relacionadas a Educacéo Infantil e ao Ensino Fundamental, anos iniciais, ofertem um namero
maior de vagas nas escolas da rede privada, levando em consideragdo que para 0 ensino
publico, essa demanda acontece via concurso. E necessario, portanto, levar em consideragio o
processo da formacdo e relacdo teoria e pratica no contexto da aprendizagem, e a partir dessa

formacéo consolidada, aparecam melhores oportunidades no exercicio da docéncia.

A aquisicdo de novos conhecimentos e o dominio da didatica de sala de aula s&o

pontos diagnosticados nas narrativas a seguir:

(...) Todas as minhas expectativas foram superadas sim, tenho experiéncia em trés
instituicdes e em ambas com destaque no meu trabalho. Ja cheguei a integrar uma
equipe de redacdo de PPP em uma delas, o fato de ter cursado uma semipresencial
me deu uma autonomia muito grande para a realizacdo de documentacdo e demais
trabalhos que precisam de um impulso tecnolégico. Tenho um bom controle de sala
de aula e didatica que adquiri ainda na faculdade com grande ajuda do PIBID
(Egresso 13).
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(...) Ampliar o conhecimento, conhecer novos métodos, teorias, vivenciar uma
diversidade de praticas de ensino no periodo de estdgio. Grande parte das
expectativas foram superadas por meio da participagdo em programas como o PIBID
(Egresso 20).

Ao observar as narrativas dos egressos (13 e 20), percebe-se que as expectativas e
motivagOes se referem a ampliacdo do conhecimento, de novos métodos e teorias que possam
ser desenvolvidas no processo educativo. As expectativas foram atingidas ao final da
graduacdo. Por outro lado, é necessario destacar a importancia da relacdo do processo
formativo com o desenvolvimento dos programas de extensdo no desenvolvimento da
formacdo dos sujeitos. A relacéo teoria e pratica, no fazer docente desses egressos, contribuiu

de forma significativa para a aprendizagem.

De acordo com as narrativas dos egressos, compreende-se a importancia do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), tendo em vista que possibilita aos
estudantes a vivéncia mais efetiva no processo da formacdo docente e nas praticas
desenvolvidas em sala de aula. Participar do PIBID contribuiu para o “controle de sala de aula
e didatica” (Egressa 13), como também para superar as expectativas no processo da formacao
(Egresso 20), tendo em vista as possibilidades proporcionadas pelo programa, no contexto da

teoria e pratica docente, decorridas no desenvolvimento da formagé&o.

Do ponto de vista de Santos, Santos e Colaga (2019, p. 15), “o PIBID auxilia,
significativamente, no processo de ensino/aprendizagem visto que leva ao graduando a
vivéncia da pratica educativa, possibilitando ao futuro professor um contato real como meio
em que a docéncia é aplicada [...]”. Verifica-se, portanto, a contribuicdo do PIBID na
formacéo docente, especificamente na formacao dos egressos (13 e 20) do curso de Pedagogia
EaD, aspectos destacados a partir de suas narrativas que enfatizam o auxilio obtido com o

programa para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto de narrar expectativas e motivacdes no percurso da graduacdo, a

egressa (21) destaca:

Minhas expectativas do ponto de vista académico mudaram, um pouco pelas
demandas pessoais, um pouco pela realidade especifica do Curso em sua modalidade
EaD. Como na primeira graduagdo tinha uma vivéncia académica muito
participativa, pude ser bolsista trabalho, bolsista PIBIC, organizadora de eventos,
ganhei prémios de exceléncia académica (...) (Egressa 21).

A partir da narrativa da egressa (21), compreende-se que suas expectativas foram

sendo modificadas com o passar do tempo, por causa de suas demandas pessoais, como



85

também das especificidades da EaD. Demonstra que a egressa ja era formada em outra
graduacdo, na qual mantinha uma vivéncia participativa com 0 processo teoria e préatica
agregada a sua formacéo. Percebe-se, portanto, mais uma vez, a contribuicdo dos Programas

de Extensdo para a formacao docente.

Tendo a compreensdo da importancia da participacdo dos estudantes nos programas de
iniciacdo a pesquisa e a docéncia, é necessario que as instituicdes, percebendo a contribuicdo
na formacdo desses futuros docentes, oferecam outras oportunidades, inclusive destinando um
nimero maior de vagas aos estudantes dos cursos de licenciatura na modalidade EaD, como

percebemos esse nimero para os estudantes do presencial.

Nessa direcdo, € necessario levar em consideracdo outra dimensdo desse processo
teoria e préatica: “compreender a pratica docente como lugar de producao de subjetividades e
estilos de ser professor, num movimento dialético de construcdo/reconstrucdo, sendo
recontextualizada pelos conhecimentos construidos/reconstruidos e problematizados pelos
docentes no entrecruzamento de diferentes culturas” (OLIVEIRA et al, 2016, p. 635) se faz

imprescindivel nesse processo da formacao docente.

Nesse desenvolvimento de construcdo e reconstrucdo do fazer docente, faz-se
necessario o trabalho conjunto, no qual todos possam contribuir com a aprendizagem. A
compreensdo da teoria e pratica na construcdo das aprendizagens faz a diferenca quando se

pensa no bem comum profissional docente e na qualidade da educacéo.

4.3.2 Memorias da graduacéo

Um curso de graduacdo em formacdo de professores, normalmente, acontece entre
quatro e cinco anos, a depender de sua carga horaria total exigida. Dessa forma, ao concluir
um curso de graduacdo, os estudantes carregam em suas memorias muitas recordagdes do
processo de formacdo, decorridas em um longo espago de tempo. Assim, “a experiéncia
vivida torna-se significativa e transformadora, aproximando-se de um ideal do vivido, que
permite ao individuo (e a outros que tém acesso a sua narrativa) revisitar a experiéncia e
aprender a partir dela (MOREIRA, 2011, p. 13).

Nesse contexto, trabalhar com as narrativas desses sujeitos faz com que sejam
entrelagados em suas memdrias os desafios, dificuldades e perspectivas encontrados no
percurso da formacéo docente em nivel superior. Pena (2017, p. 78) destaca que “a memoria,

ao ser liberada pela rememoracdo através da narrativa, permite 0 entrecruzamento entre
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passado e presente, uma vez que lembramos daquilo que fomos e vivemos ontem a partir

daquilo que somos e vivemos hoje”.

Dessa maneira, 0s estudantes, ao narrarem 0s acontecimentos que consideram
importantes ocorridos no passado vivido na graduacdo, apresentam aspectos no presente,
apontando subsidios dentro de uma outra concepcdo de formacdo, que “valoriza a
subjetividade e compreende gue as praticas docentes se encontram enraizadas em contextos
e historias individuais, e ndo s6 no momento em que 0s professores entram em contato

com as teorias pedagogicas nos centros de formagdo” (PENA, 2017, p. 79).

Diante desses aspectos, verifica-se que as narrativas dos egressos sobre o processo de
formacdo apresentam historias e memdrias que sdo consideradas importantes em suas vidas.
As narrativas a seguir destacam, sobretudo, as memdrias dos egressos no decorrer da

graduacdo em Pedagogia EaD na UFAL.:

(...) Até chegar a conclusdo do curso nao foi facil. Tinha que organizar os trabalhos e
os horérios dos estudos, que geralmente estudava no final da noite e inicio da
madrugada, uma vez que trabalho os trés turnos. Foram muitas noites de sono e
cansaco, mas sem esforco a gente ndo chega ao objetivo desejado. Também morava
em outra cidade, e tinha que organizar tempo para estudar, trabalhar e dar atencéo a
minha familia (...) (Egresso 8).

Essas memdrias apresentam as dificuldades enfrentadas no percurso da formacdo do
egresso (8), ao destacar que “chegar a conclusdo do curso ndo foi facil”, tendo em vista a
necessidade de organizacdo do tempo para a realizagdo das atividades académicas. Os
problemas familiares, muitas vezes, acabam tirando o foco dos estudantes do processo de
aprendizagem, uma vez que precisam organizar o tempo dos estudos, dar suporte aos seus

familiares e, ainda, superar as perdas familiares.

O egresso (8) destaca, ainda, momentos de sua trajetoria pessoal que precisou superar
para continuar sua jornada. Em suas memorias, narra que “(...) Durante o curso, em 2016,
meu irmdo mais velho e minha mée faleceram, e lidar com essas perdas nao foi facil, mas
como tenho Deus em minha vida, consegui superar, hoje é s6 uma saudade boa”. A partir
dessa narrativa, compreende-se o processo de superacdo de perdas para continuar com 0

processo da formacdo docente. Nessa direcdo, Silva e Ribeiro (2017, p. 6) destacam que,

Na trajetéria formativa os sujeitos constantemente séo convidados a fazer escolhas,
tomar decisdes em relacdo a sua formacdo pessoal e profissional. No entanto, essas
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escolhas e decisdes sdo constantemente implicadas por experiéncias vividas, seja na
escola ou no contexto familiar que pode possibilitar mudangas em sua vida.

Desse modo, a partir das narrativas do processo de formacdo docente, verifica-se que
os professores contam suas histérias, fazem revelacbes de sua vida pessoal e profissional,
demonstram aspectos que consideram significativos e que, de certa forma, contribuem para o
desenvolvimento de pesquisas académicas, como também servirdo para a formacao de outros
professores que, por meio das experiéncias contadas, poderdo atribuir significados a sua

maneira de lidar com suas proprias experiéncias.

Por outro lado, compreende-se a participagdo dos familiares na construgdo da
formacdo docente, como também na constituicdo das narrativas expostas pelos participantes,
qguando narram suas histérias e experiéncias. De maneira direta ou indireta, os familiares,
muitas vezes, acabam tendo participacao no processo de formacédo dos sujeitos. A narrativa, a
sequir, registra as lembrancas da participagdo dos membros da familia ou mesmo de amigos,

contribuindo com a formacéo da estudante:

(...) Eu estava até falando para meu esposo, quantas madrugadas que a gente ficava e
quantas vezes, eu deixava de passear, de sair porque eu digo ndo, hoje tem a
disciplina tal pra fechar, tenho isso. E ele ficava comigo. Agradeci até a ele pela
compreensdo das minhas auséncias ele foi uma pessoa que me incentivou bastante.
A questdo de ir até o polo, porque eu moro no outro lado da cidade, mas, superou
minhas expectativas, gostei muito, sinto saudade daquele, até quando fomos receber
o diploma, eu e mais duas colegas, n6s sentimos aquela nostalgia, de estar aqueles
sdbados e passando o dia 14, indo para o restaurante e ali fazendo aquele lanchinho,
isso também ela faz parte, € uma situacdo interessante (Egressa 29).

A narrativa confirma o papel da familia e amigos na participacdo do processo
educacional, tendo em vista a contribui¢do que dao ao processo da formagéo. A egressa (29)
destaca o quanto foi importante a compreensdo de seu esposo, em relacdo aos momentos de
lazer familiar em que ndo podia fazer-se presente, uma vez que teria que organizar e/ou

realizar as atividades académicas solicitadas pelos docentes.

De toda forma, a realizacdo de um curso de graduacdo ndo é feita de maneira
individual, isolada. Familiares proximos a esses estudantes também participam de forma
direta ou indireta desse processo de formacdo, levando em consideracdo que as discussdes
realizadas na universidade adentram os espacos familiares desses sujeitos. Com isso, é
aceitavel que as familias participem da formacdo, dando o suporte necessario a esses

estudantes, que enfrentam diversas dificuldades.
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Do ponto de vista de Moreira, Anunciato e Viana (2020, p. 154), as narrativas desses
sujeitos permitem-nos compreender “como os professores elaboram concepcbes sobre a
educacdo ancoradas nas experiéncias de vida e formagdo como sujeitos imersos numa historia,
cultura, territorialidade etc., mas, em particular, ancoradas na relagdo com o outro: estudantes
e suas familias, pares e gestores da educagdo”. Nessa perspectiva, buscou-se, a partir das
narrativas e das dificuldades dos estudantes de Pedagogia EaD/UAB/UFAL, compreender,

ainda, esse percurso formativo.

No processo da formacdo, o estudante se depara com algumas dificuldades, seja no
contexto académico, seja no meio familiar. Por outro lado, o importante nesse conjunto de
informacdes é como sera organizado o processo formativo para minimizar tais dificuldades e
como enfrenta-las. A relacdo entre seus pares servird de auxilio para enfrentar as situacdes

adversas no desenvolvimento da formagéo.

Nesse contexto de relembrar determinadas situagcdes do processo de formagdo, os
egressos acabam, de certa forma, destacando as dificuldades encontradas no percurso da
formacdo, durante a graduacdo. Essas dificuldades podem ser observadas no subtopico a

sequir, a partir das narrativas dos participantes.

4.3.3 Dificuldades no percurso da formacéo

Os estudantes, quando chegam ao ensino superior, normalmente, apresentam
dificuldades no inicio do processo de formacdo, inclusive a de adaptagdo ao novo ambiente
educacional. No caso da educacdo a distancia, essas dificuldades tornam-se ainda mais
visiveis, tendo em vista que muitos sdo os fatores que contribuem para essas dificuldades.
Andrade (2013, p. 188) destaca que, nos discursos das pessoas aparece “o desejo de
completarem seus estudos, mas, o fato de viverem em pequenas comunidades ou na zona rural

dificulta-lhes o acesso”, como € o caso de muitos estudantes da EaD.

Por outro lado, quando se trata de um processo de educacéo na modalidade a distancia,
muitos estudantes acreditam ser mais facil que no presencial, acreditando, inclusive, que as
demandas das aulas e atividades serdo organizadas de forma que facilite sua realizacdo. Nao
se pode negar que a organizacédo e a dindmica das aulas na EaD séo diferentes do presencial.
Porém, ndo se pode deixar enganar que seja mais fécil estudar na EaD, pois requer um

acompanhamento e um cuidado maior por parte do estudante, que precisa organizar sua vida
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académica de forma autbnoma e participativa no ambiente virtual de aprendizagem (sala de

aula dos cursos EaD).

Outro destaque que precisa ser levado em consideracdo, € a condi¢do social dos
estudantes em relacdo aos equipamentos tecnoldgicos para a participacdo das aulas e
realizacdo das atividades propostas. Para que haja uma participacdo maior dos estudantes, é
necessario que se tenha um acompanhamento das demandas desses sujeitos, uma vez que
precisam de imediato da disponibilizacdo de um computador e de acesso a internet. Se o
estudante ndo dispde desses aparatos, cabe as secretarias municipais disponibilizarem, nos
polos de apoio presencial, as condicdes minimas aos estudantes para realizar suas atividades.

Caso contrario, os estudantes encontrardo diversas dificuldades no percurso da formacao.

Dentro dessa perspectiva, a egressa (7) narra que, no inicio do curso, enfrentou
algumas dificuldades no processo da formacéo, destacando que “(...) uma grande dificuldade
foi a questdo de ndo ter internet, porque eu moro na zona rural da cidade e dificultava muito
na questdo de prazo de entrega das atividades”. Verifica-se que, mesmo no século XXI, os
estudantes da zona rural (mais precisamente os dos cursos EaD) encontram dificuldades de

acesso a internet, corroborando o mau desenvolvimento de sua formagé&o.

Os problemas advindos com a falta de internet continuam dificultando a promocéo de
acesso a muitas familias brasileiras. Se de um lado esses problemas sdo enfrentados nas
grandes capitais, de outro, é bem mais dificil para aquelas pessoas que vivem na zona rural.
Levando em consideracdo o processo educativo na EaD, essas questdes ficam mais visiveis,
uma vez que os estudantes utilizam a internet e suas interfaces para o desenvolvimento das
atividades pedagdgicas. O que fazer, entdo, para que os estudantes realizem suas atividades
levando em consideracdo as dificuldades de acesso a internet, como também de utilizacao dos

recursos tecnolégicos?

A egressa (5) enfatiza que uma das dificuldades encontradas no inicio do curso,
resume-se a “utilizacdo dos recursos tecnoldgicos tais como: o computador, a plataforma de
ensino e aprendizagem, ou seja, 0 ambiente virtual”. Diante dessa narrativa, verifica-se que o
contexto educacional contemporaneo “tem posto em evidéncia a importancia das TIC, tanto
para o curriculo dos cursos de formacéo de professores como para 0 uso pedagdgico dessas
ferramentas” (MEDEIROS; COSTA; VIANA, 2019, p. 43).

A busca de uma aprendizagem, a partir dessas tecnologias, deve ser constante no

processo de formacdo, tendo em vista as necessidades pessoais e pedagogicas para a
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utilizacdo das tecnologias no cotidiano dos sujeitos. Nessa perspectiva, a egressa (18) destaca

em sua narrativa:

(...) Tive muita dificuldade, as maiores eram a pratica em informatica que eu nao
tinha, ndo sabia nem acessar um e-mail. Computador eu ndo tinha, passei um bom
tempo indo para o polo para fazer minhas atividades, era muito dificil porque eu
tinha que copiar uma boa parte dos conteidos para que ao chegar em casa pudesse
desenvolver as atividades. (...) Outras vezes ao chegar no polo ndo tinha internet
(Egressa 18).

A narrativa da egressa (18) apresenta as principais dificuldades encontradas no
percurso da formacdo, ou seja, na utilizagdo das interfaces tecnoldgicas, ao expor que “néo
sabia nem acessar um e-mail”. No desenvolvimento da formacdo docente, por meio da
educacdo a distancia, as TDIC fazem parte, constantemente, desse processo de formacao.
Porém, muitos estudantes, ao ingressarem nos cursos de EaD, demonstram dificuldades no
manuseio dessas tecnologias no desenvolvimento das atividades académicas, 0 que acaba
dificultando a aprendizagem, pois, antes de aprenderem os diversos conceitos relacionados a

formacéo docente, precisam aprender a utilizar essas tecnologias.

Por outro lado, se o estudante ndo sabe utilizar essas tecnologias, no contexto
educacional, cabe a instituicdo criar possibilidades para que esses sujeitos compreendam a
importancia das TDIC, como também oferecer outras metodologias de aprendizagem para a
utilizacdo das diversas ferramentas de aprendizagem em EaD. Para tentar solucionar os
problemas de utilizacdo das tecnologias educacionais, Medeiros, Costa e Viana, (2019)
destacam que € imprescindivel investir na formacdo inicial e continuada dos professores,
como também em projetos de pesquisa que possibilitem potencializar as habilidades dos
docentes para o uso efetivo das TDIC em sala de aula, de tal modo que possa valorizar suas

praticas pedagdgicas.

Outro ponto de destaque na narrativa da egressa (18) refere-se a questdo de a estudante
“outras vezes ao chegar no polo ndo tinha internet”, aspecto que dificulta 0 andamento do
processo de formacéo, uma vez que impede a realiza¢do das atividades solicitadas. Percebe-se
aqui um problema, encontrado pelos estudantes no tocante a formagdo, e que precisa ser
constantemente verificado pelos gestores para que ndo ocorra. A falta de internet nos polos de
EaD acaba prejudicando o desenvolvimento das atividades académicas, como também a
realizacdo das atividades pedagogicas, solicitadas pelos professores durante o curso. Se o
estudante chega ao polo e ndo encontra internet suficiente, como garantir sua participagdo na

realizacdo das atividades?
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Como ficou claro nas narrativas das egressas (7 e 18), se as estudantes ndo dispdem de
um computador com internet em suas residéncias, devem procurar o polo de EaD para a
realizacdo das atividades académicas, como também, se necessario, entrar em contato com
colegas ou mesmo com a coordenagdo do curso. No entanto, o que acontece € que, muitas
vezes, 0s computadores dos polos estdo quebrados ou sem acesso a internet, o que acaba

impossibilitando a realizacao das atividades solicitadas.

Outras dificuldades sdo enfrentadas pelos estudantes dos cursos de graduacdo a
distancia. Muitas vezes, seja no interior do Estado, seja na capital, os estudantes enfrentam
problemas no trajeto entre suas residéncias e os polos de EaD, uma vez que as atividades
presenciais ocorrem nos finais de semana. Dificuldades dessa natureza, sdo apresentadas a

sequir:

(...) Dificuldade de transporte para chegar até a UFAL, porque eu moro em Cruz das
Almas para chegar até o Tabuleiro, inclusive sdbado e domingo tem aquela
dificuldade maior para transporte. Fica mais esquisito na universidade. As vezes
procurava um lugar para lanchar alguma coisa, que eu ficava direto até 5 horas da
tarde e as vezes ndo tinha. E nem sempre a pessoa tem condicdo de ir para
restaurante. E o restaurante universitario de 14 ndo funcionava também no sébado
nem no domingo. A dificuldade financeira também (egressa 30).

A partir da narrativa da egressa (30), a dificuldade de transporte acaba prejudicando a
locomocéo até o polo de apoio presencial, outro fator que prejudica a vida dos estudantes da
EaD. A presenca do estudante no polo se faz importante no percurso da formacao, pois o polo
“tem a funcdo de apoio pedagdgico e administrativo aos estudantes da EaD, possibilitando o
encontro presencial de estudantes, tutores e professores” (VALE, 2015, p. 32).

Nessa perspectiva, a autora destaca, ainda, que é no polo de EaD que “os estudantes
poderdo realizar trabalhos em grupo, bem como dispordo dos meios necessarios para
discussdo e interacdo com o AVA, além da Avaliacdo presencial”. Compreendem-se, entédo,
as finalidades dos polos de EaD, distribuidos nos diversos municipios para o processo de

formacéo dos sujeitos que ingressam na EaD como possibilidade de obter uma graduacéo.

A EaD passou a ofertar formacdo para os sujeitos que nao teriam condi¢cfes para
assistir as aulas de forma totalmente presencial nas IES. Dessa forma, os estudantes, de
lugares diversos, tém a oportunidade de realizar a sua formacdo, em grande parte do tempo,
em suas proprias residéncias, com o auxilio das TDIC, e, em outros momentos, nos encontros

presenciais oportunizados nos polos espalhados nos municipios circunvizinhos.
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Porém, a partir das narrativas dos egressos, verifica-se que muitos aspectos precisam
ser modificados por parte das secretarias municipais de educacdo, tendo em vista que
necessitam possibilitar aos estudantes da EaD as condigbes necessdrias para 0
desenvolvimento da formacdo profissional. N&o se trata, apenas, de possibilitar um polo de
EaD, mas, sobretudo, as prefeituras precisam respeitar as politicas publicas da EaD, como
também assumir os compromissos firmados com as IES, garantindo uma educacdo de

qualidade.

Além das dificuldades na utilizacdo das interfaces tecnoldgicas no processo da
formacado, e dificuldades de translado até os polos de apoio presencial (destacadas nas falas
anteriores), 0s egressos de Pedagogia EaD da UFAL realcam as dificuldades diretamente

ligadas ao desenvolvimento das questdes pedagogicas na EaD.

Nesse contexto, para a egressa (2), “(...) A principal dificuldade era o feedback com os
professores e tutores”. Corroborando a questdo, 0 egresso (26) destaca que “(...) Dentre as
principais dificuldades encontradas durante o curso, foi a falta de feedback dos professores
e/ou tutores de algumas disciplinas”. Ficam evidentes, a partir das narrativas, as dificuldades
em comum enfrentadas por eles, no tocante a falta de feedbacks de professores e tutores do
curso de Pedagogia EaD. A falta dessa comunicagdo no processo de formacgdo acaba
prejudicando, algumas vezes, o entendimento dos estudantes sobre determinado conteldo,

como também na resolucdo de possiveis davidas na realizacdo das atividades.

Diante dos problemas apresentados pelos estudantes, verifica-se que, nessa busca em
“analisar as narrativas escritas por futuros professores sobre suas aprendizagens e
experiéncias escolares, observamos que inicialmente aparecem falas sobre as experiéncias
vividas no periodo enquanto estudante que se caracterizam apenas como desabafos”
(OLIVEIRA, 2011, p. 293). Ou seja, de alguma forma esses estudantes buscam, por meio de
suas narrativas, evidenciar os problemas enfrentados, no sentido de encontrar alternativas,

como também o auxilio de outros sujeitos (0s pesquisadores) na tentativa de resolugéo.

Os problemas relacionados a comunicagdo dos estudantes com professores e tutores
sdo antigos no curso de Pedagogia EaD. Dificuldades como essas ja foram elencadas no
desenvolvimento da pesquisa de Rodrigues e Lima (2016), ao analisarem os problemas
enfrentados pelos estudantes no percurso da formacéo. De fato, em muitos aspectos, houve
melhoria nesse processo formativo, ainda assim, outros pontos merecem um cuidado maior,

tendo em vista que, corriqueiramente, aparecem nas narrativas dos estudantes e egressos.
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Tendo essa compreensdo, acredita-se que os professores, tutores e equipe técnica
devem buscar estratégias para sanar os problemas enfrentados pelos estudantes no percurso da
formagc&o. E fundamental, nesse contexto, “criar um espaco e a possibilidade de comunicagio
entre aluno e os tutores e professores. 1sso auxilia para que as duvidas, 0s questionamentos e
as reflexBes que o material didatico produz junto aos alunos, ndo fiquem silenciados”
(ANDRADE, 2013, p. 195).

O processo de formacdo, por meio da EaD, requer maior interacdo dos sujeitos
pertencentes a modalidade, compreendendo que, quando o0s estudantes apresentam
dificuldades de comunicacdo no percurso da formacdo, algo néo esta funcionando de forma
correta, tendo em vista que a maioria das atividades é realizada de forma online (por meio do
AVA), da mesma forma, o processo de comunicacdo entre 0s sujeitos deve acontecer,
também, pelo AVA/Moodle.

Acredita-se, portanto, que o processo de comunicagdo entre os atores que compdem a
educacdo a distancia, em especial na UFAL, contribui para que os estudantes possam tirar
duvidas sobre as diversas atividades académicas, como também buscar maneiras para superar

as dificuldades do processo da formacéo docente.

4.3.4 Superando as dificuldades da formagao

No subtépico anterior, as egressas (5, 7, 10 e 18) destacaram suas principais
dificuldades enfrentadas no percurso da graduacdo em Pedagogia EaD. Dessa forma,
compreende-se a importancia de apresentar as narrativas desses mesmos egressos, dessa vez,
no que se referem a superacdo das suas dificuldades no processo de formagéo. Os problemas

relatados por essas egressas foram em relagdo ao uso das tecnologias na educagéo.

A partir da narrativa da egressa (5), fica evidente o processo de superacdo das
dificuldades encontradas no percurso da formacédo, ao destacar: “(...) Arregacei as mangas,
procurei conhecer as ferramentas para aprender a utilizar os recursos em favor do ensino e da
aprendizagem”. Verifica-se, nesse contexto, que foi preciso “arregacar as mangas”, buscar
ajuda e seguir em frente, como também conhecer as novas tecnologias no contexto

educacional, alinhando-as as suas praticas de formacéo para superar as dificuldades.

A vontade de conhecer as interfaces e a contribuicdo dessas para o desenvolvimento
das préaticas pedagbgicas fizeram com que os estudantes pudessem buscar, nas préprias

tecnologias, a superacdo de suas dificuldades na utilizacdo das TIC. Por outro lado, como
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destacam Vidal e Mercado (2020), € no processo da interacdo que 0s sujeitos constroem suas

histdrias, como também sua autonomia na aquisicdo de novos conhecimentos.

Destaca-se, nesse contexto, um dos principais objetivos da EaD na formacédo dos
sujeitos, tendo em vista que o processo formativo nessa modalidade, permite aos estudantes a
construcdo de sua autonomia no desenvolvimento da aprendizagem e na resolugcdo dos

problemas enfrentados.

A egressa (7), na possibilidade de superacdo de suas dificuldades, enaltece que “(...) a
propagacdo de rede de internet na zona rural permitiu um ganho imenso em relacdo a
organizacdo de horario de estudos, facilitando a construcdo e entrega das atividades”.
Verifica-se um aspecto forte, se levarmos em considera¢do o que essa egressa vive e/ou viveu
em pleno século XXI. Percebe-se, na narrativa, que, com o advento da internet na zona rural,

a egressa pode realizar suas atividades académicas que, antes, eram prejudicadas.

Para Henriques et al. (2017, p. 150), o desenvolvimento tecnoldgico e o advento da
internet contribuiram para “o surgimento de uma sociedade em rede marcada por mudancas
acentuadas na economia e no mercado de trabalho, impulsionando o nascimento de novos
paradigmas, modelos, processos de comunicagdo educacional e cenarios de aprendizagem”.
Foram esses aspectos, advindos a partir da internet e de suas interfaces, que possibilitaram a

egressa (7) prosseguir em seu processo de formacao.

Na sequéncia, a egressa (10) apresenta: ““(...) As minhas superacdes se desenvolveram
com muitas pesquisas na internet e com pessoas que ja tinham feito Pedagogia”. Desse modo,
verifica-se que a prépria tecnologia favoreceu para que a egressa pudesse superar suas
dificuldades. As buscas nas interfaces, como também de pessoas que ja tinham enfrentado os

mesmos problemas contribuiram para essa superacao.

Do ponto de vista de Henriques et al. (2017, p. 152), as TIC “sdo um veiculo que
possibilita, de uma forma eficaz, a transmissdo da informacdo, que propicia o contato entre
estudantes, professores e materiais”. Em outras palavras, compreende-se, de um lado, a
contribuicdo das TIC e, de outro, a importancia da interagdo entre os pares, possibilitando a
troca de experiéncias vivenciadas no contexto pessoal, como também no processo da

formacéo docente.

Para a egressa (18), “foi um processo lento até eu conseguir aprender a mexer na
plataforma, em e-mail, nas ferramentas da plataforma, no Office. Foi muito complicado no

principio para quem ndo tinha habilidades em informatica”. Percebe-se que, por meio de um
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processo lento, a egressa consegue superar suas dificuldades no que se refere a utilizacdo das

TIC e de suas interfaces no processo da formacéo docente.

Quando deparamos com essas narrativas, compreendemos que muitos estudantes, que
buscam a EaD para obter sua formagéo, ndo tém conhecimento do processo educativo que
enfrentardo, como também ndo conhecem as ferramentas tecnoldgicas das quais precisarao
para desenvolver as atividades solicitadas pelos professores. Compreendemos, ainda, que
esses estudantes precisam conhecer essas tecnologias, até mesmo para resolver suas demandas
diérias.

Do ponto de vista de Vidal e Mercado (2020, p. 733), “as interfaces que utilizam no
dia a dia favorecem a motivacdo, até mesmo na fixacdo da aprendizagem, mas sozinhas ndo
contribuem para que ela ocorra”. Ou seja, 0 que fez com que esses egressos pudessem superar
as dificuldades de utilizagdo das TIC, no processo da formacéo, foi a vontade de aprender a
usar as interfaces para a realizacdo de suas atividades pessoais, académicas e profissionais no

contexto da formacéo.

Diversos fatores sdo concebidos nesse processo de superacdo de dificuldades. Os
sujeitos acabam buscando possibilidades, dentro de suas limitagbes para continuar no
percurso da aprendizagem. Nessa dire¢do, podemos acompanhar as narrativas desses egressos,

onde destacam os caminhos encontrados para superar suas dificuldades.

(...) Superei as dificuldades tendo forga de vontade e me empenhando ao maximo
para concluir o curso e ndo ser jubilada, cheguei a um ponto onde minha
determinac&o ficou exclusivamente voltada a conclusdo daquele ciclo (Egressa 1).

(...) Ocorreram quando percebi a importancia desse curso para minha vida e as
oportunidades que estavam se fechando, devido os problemas que apareceram e néo
foram resolvidos. A partir dai, comecei a resolver um a um e tudo foi se encaixando
(Egressa 6).

Verifica-se, diante das narrativas das egressas (1 e 6), que alguns aspectos foram
cruciais para superar as dificuldades de formacgdo. Nessa direcdo, de um lado, “forca de
vontade, empenho e determinacdo” foram as possibilidades encontradas pela egressa (1). Por
outro, a egressa (6) destaca que a superacdo das suas dificuldades ocorreu quando percebeu a
importancia do curso para sua vida pessoal, como também para o desenvolvimento

profissional, ao perceber que estava perdendo as oportunidades de trabalho.

De uma forma ou de outra, as egressas perceberam que essas dificuldades iriam

prejudicar sua formagdo e a conclusdo do curso. Em alguns casos, parece ser necessario
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perder algumas oportunidades na vida pessoal e profissional, para que os estudantes comecem
a buscar maneiras de resolver suas dificuldades de formacdo, embora, em determinadas
situacOes, ndo sejam culpados pelos problemas que aparecem. Porém, € preciso buscar

estratégias para resolvé-los e continuar com a formagé&o.

No que se refere a superacdo das dificuldades dos egressos, que destacaram 0S
problemas de comunicacao e de feedback de professores e tutores, no processo da formacéo,
0s egressos (2 e 26) tiveram a oportunidade de apresentar como superaram suas dificuldades.
A egressa (2) destaca que “através de e-mails algumas dificuldades foram sanadas”. Ja o
egresso (26) narra que, “a equipe do polo Maceié sempre conseguia conciliar os conflitos e

atender nossas inquietacdes em relacdo as faltas de dialogo com professores e/ou tutores”.

Infelizmente, os estudantes ainda encontram problemas dessa natureza no processo da
formagcéo docente. E necessario que os professores e tutores compreendam a importancia da
comunicacdo com os estudantes, levando em consideragdo de que essa comunicagdo, como

também os feedbacks das atividades realizadas contribuem para a aprendizagem dos sujeitos.

O que acontece, em algumas situacdes, € que os estudantes realizam as atividades
solicitadas pelos professores, recebem uma nota, mas nao recebem os feedbacks das mesmas.
Essa dinamica faz com que os estudantes possam melhorar sua maneira de discutir e
compreender 0s conceitos trabalhados nas aulas. Por outro lado, se falta essa comunicacéo, o

estudante se sente sozinho nesse processo e pode até sentir desanimo e desistir do curso.

A busca pela superacgéo das dificuldades encontradas no processo da formacdo docente
fica evidente nessas narrativas. Cada estudante, a sua maneira, encontrou possibilidades para
amenizar os problemas em relacdo ao uso das TIC na realizacdo das atividades académicas
solicitadas no curso.

Nesse processo da formacdo docente, os sujeitos devem estar abertos para a
aprendizagem e entender que os obstaculos que surgem no caminho formativo possibilitam
novas oportunidades de aprendizagem, apontando caminhos para superar as barreiras
encontradas no decorrer da graduacgéo, tendo em vista que todas essas dificuldades, de certa

forma, contribuirdo para o desenvolvimento da formacao pessoal e profissional dos sujeitos.

4.4 Impactos da formacéo na vida pessoal e profissional

Para a organizacdo das narrativas apresentadas neste subtopico, questionou-se aos

participantes o seguinte: O que mudou em sua vida pessoal apos sua formacdo em Pedagogia
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EaD? Em resposta, 0s egressos puderam narrar as mudangas na vida pessoal e profissional por
apresentar impactos estimados positivos e outros considerados como negativos, quando

buscamos analisar esses aspectos, advindos com a formagéo.

Passamos, portanto, a apresentar, analisar e discutir aspectos que determinam 0s
impactos da formacéo na vida pessoal e profissional dos egressos de Pedagogia EaD/UFAL,
0s quais demonstram o0s percursos pos-formacdo desses sujeitos. Vejamos, entdo, as

contribuicOes desses egressos para a contribuicdo dessas discussoes.

Para a egressa (6), os impactos da formacdo ocorreram a partir das “oportunidades
profissionais que estdo aumentando, mas principalmente a forma de ver 0 mundo a minha
volta, minhas perspectivas e como a minha vida pode impactar na vida do outro de forma
positiva”. Diante dessa narrativa, percebe-se que a formacdo em Pedagogia teve impacto
direto na vida profissional do egresso, tendo em vista as oportunidades de trabalho. Por outro
lado, destaca que a conclusdo do curso oportunizou novas maneiras de “ver o mundo a sua
volta”, como também os impactos positivos gerados em sua vida e na vida daqueles que estdo
ao seu redor. Seja pelas oportunidades profissionais, seja pela contribuicdo em compreender o
desenvolvimento das praticas docentes, a formagdo em nivel superior tem causado impactos

na vida dos sujeitos que vivem numa sociedade em constantes mudangas.

Compreende-se que “ser professor passa a ter um carater dindmico, reflexivo, que
consiga articular os saberes de maneira significativa, tendo uma visdo da totalidade e nédo
fragmentada, uma visao que seja completa e ndo apenas de lacunas, de participacGes ativas e
ndo apenas de acOes isoladas” (VIEIRA et al. 2017, p. 137). Nota-se, portanto, a contribuigédo
da formacdo docente para o exercicio das fun¢bes pedagdgicas e sociais, que envolvem o
percurso do fazer-se professor, englobando uma visao de totalidade que permita impactar, de
forma positiva, a vida daqueles que estdo inseridos no processo da aprendizagem e da

formacéo de maneira geral.

O egresso (8), a seguir, aponta que os impactos da formacdo em Pedagogia
contribuiram para que pudesse observar as experiéncias desenvolvidas em sua vida
profissional, na relacédo teoria e pratica, assumindo outras fungdes, inclusive, funcdo que nédo

seja diretamente ligada a sala de aula como professor:

(...) Sendo habilitado como pedagogo pude aproveitar minha experiéncia na vida
profissional sendo Coordenador Pedagégico, Diretor e Articulador de Ensino, pois
mesmo sendo professor ha mais de 24 anos, através dos estagios em varios
segmentos da educagdo, aprendi bastante, pois sdo informacfes, contetdos e
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experiéncias que s6 o Curso em si mostra durante os periodos estudados, pois
também tinhamos excelentes professores que mostravam préaticas vivenciadas que
também aplicdvamos através dos nossos estagios (Egresso 8).

Percebe-se, por meio da narrativa do egresso (8), que a formacgdo em Pedagogia teve
impacto direto em sua vida profissional, na qual péde experenciar suas praticas com outras
atividades exercidas no contexto educacional, como coordenador pedagdgico e/ou como
diretor e articulador de ensino. Dessa forma, no exercicio da docéncia, “o professor produz os
conhecimentos necessarios a sua a¢do, revendo e reconstruindo a sua intervencéo pedagogica,
numa atitude critico-reflexiva, criando formas de ser e de agir necessarias para o
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional” (MOREIRA, ANUNCIATO, VIANA,
2020, p. 154).

Portanto, no desenvolvimento da docéncia, estdo imbricados, nesse processo, a
formacdo docente e o percurso profissional dos professores a partir de suas experiéncias
vivenciadas, seja no contexto da formacdo inicial, seja na organizacdo das atividades
profissionais. Essas experiéncias, segundo a autora, sdo adquiridas por meio de um percurso
profissional, advindas a partir de rupturas e sentimentos diversos, no exercicio da docéncia,

que acabam contribuindo para o crescimento profissional do professor.

A narrativa do egresso (8) salienta, ainda, a importancia do estagio supervisionado
para a formacdo docente, o qual, por meio das experiéncias tedrico-praticas, contribui para
que o processo da docéncia se torne mais amplo no sentido de oportunizar diversas
possibilidades de trabalhar os conteldos de forma prazerosa e segura. Para Barros e Viana
(2019, p. 29), o periodo de estagio é considerado como uma ocasido “de extrema importancia
para a formacdo dos licenciandos (as) antes do ingresso profissional. [...] embora os
programas de estagio apresentem caracteristicas diversificadas, sua principal meta é propiciar
que os estagiarios vivenciem e pratiquem o que lhes ¢ ensinado” por meio das discussdes de

sala de aula na IES.

Compreender que a participacdo do professor em formacdo inicial nos estagios
supervisionados permite a troca de experiéncias sobre o processo do fazer-se docente, se faz
importante, pois “essa compreensdo direciona a novas reflexdes, desenvolvendo capacidade
de intervengdo na sua propria préatica, além de desenvolver capacidades de intervencéo critica,
implicando uma transformacdo social” (VIANA, 2019, p. 24). Dessa forma, os aspectos entre
teoria e pratica desenvolvidos nos estagios permitem que 0s sujeitos possam refletir sobre

suas estratégias na obtencao de conhecimentos no processo de ensino e aprendizagem.
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Outros elementos podem ser identificados nas narrativas dos participantes. Para a
egressa (13), o percurso da formacdo em Pedagogia impactou diretamente em sua vida

pessoal e profissional, no contexto da docéncia. E destaca:

(...) Leciono em uma das melhores escolas da rede particular da Cidade de Santana
do Ipanema. Mudei de faxineira para professora. Tenho um Instagram pedagdgico
(...) ao qual postava dicas de atividades para outros professores [...], em poucos
meses ja tinha mais de 3 mil pessoas me seguindo de todo pais, a maioria
professores, hoje mal alimento o Instagram por falta de tempo mesmo. Meu curso
me impulsionou a ndo me tornar apenas professora (0 que era o sonho inicial), me
tornei pesquisadora, amante da minha area e sonhando em avancar em um mestrado
em breve (Egressa 13).

A narrativa exposta pela egressa (13) expde seu percurso profissional, como também
0s impactos adquiridos com a formacdo em Pedagogia. Percebe-se que, antes de exercer a
docéncia, a egressa trabalhava como “faxineira” (auxiliar de servi¢os gerais). Por meio da
narrativa, compreende-se a importancia dada ao desenvolvimento da docéncia e a forca de
vontade e dedicacdo para alcancgar os objetivos pessoais e profissionais a partir do processo da
formacgéo no contexto educacional, levando em consideragdo que a formagdo docente, nessa
perspectiva reflexiva, é apontada como “uma necessidade do mundo atual, além de se
configurar como uma politica de valorizacdo do desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores e das escolas. Pois, trabalham de acordo com o conhecimento e a dindmica de
globalizacdo da sociedade” (VIEIRA et al. 2017, p. 137).

Constata-se, neste interim, que, além de desenvolver as atividades docentes no espaco
escolar, a egressa (13) gerencia uma rede social, onde expde suas atividades pedagogicas com
0 objetivo de levar suas experiéncias a outros professores espalhados pelo Brasil. Entende-se,
portanto, que a criacdo de uma pagina pessoal nas redes sociais possibilita a interacdo e a
troca de experiéncias com outros docentes, como também com seus alunos, pois, do ponto de
vista de Moran, Masseto e Behrens, (2013, p. 45), as paginas criadas na internet possibilitam
“ampliar o alcance do trabalho do professor, de divulgacdo de suas ideias e propostas, de
contato com pessoas fora da universidade ou escola [...]. O importante é que professores e

alunos tenham um espago além do presencial para encontros e visibilizagdo virtual”.

Verificam-se, nesse contexto, os impactos que a formacdo superior possibilitou a vida
pessoal e profissional da egressa (13), ao observar, em suas narrativas, as oportunidades
advindas com a graduacdo em Pedagogia. E acrescenta: “Meu curso me impulsionou a ndo me

tornar apenas professora (0 que era o sonho inicial), me tornei pesquisadora, amante da minha
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area e sonhando em avancgar em um mestrado em breve”. Em outras palavras, compreende-se
que a graduacao ndo foi o ponto final para a egressa. O desejo de continuar no processo da
formacéo é visivel em sua narrativa, quando destaca que se tornou pesquisadora e almeja

ingressar na pos-graduacgdo e cursar um mestrado.

Por outro lado, os impactos da formagdo em Pedagogia, na vida dos egressos, podem
ser observados por outro ponto de vista, quando narram esses impactos no tocante as
oportunidades de trabalho. Nesse contexto, se faz necessario apresentar as narrativas dos
sujeitos participantes, no que diz respeito aos processos e oportunidades advindas com a
concluséo da graduagéo, sobretudo com a formagéao docente.

A egressa (9) aponta: “(...) mesmo antes de colar grau e ja com uma declaracdo da
UFAL, como provavel concluinte em 2018, consegui um contrato na secretaria de
educacdo do meu municipio onde trabalho até os dias de hoje. Amo ser professora”. Nessa
mesma direcdo, a egressa (18) corrobora a questdo, sintetizando que a conclusdo do curso
de Pedagogia trouxe mudancas para sua vida profissional, e destaca: ““(...) mudou tudo!
Consegui um contrato no municipio onde leciono até hoje. Me sinto mais capaz, minha vida

profissional mudou bastante. Tenho orgulho de dizer que sou licenciada pela UFAL”.

Diante dessas narrativas, percebem-se os impactos da formacédo em Pedagogia EaD na
vida pessoal e profissional desses egressos. Nota-se que, para as egressas (9 e 18), o curso
contribuiu ndo sé para os aspectos pessoais, mas, sobretudo, impactou de forma direta na vida
profissional, possibilitando-lIhes oportunidades de trabalho, junto as secretarias municipais de

educacao, as quais s6 foram proporcionadas a partir da graduacao.

As narrativas demonstram, entre outros aspectos, os problemas enfrentados por esses
egressos, ainda que parecam ser solucdo para a area profissional desses sujeitos. Verifica-se,
portanto, que muitas prefeituras e secretarias municipais de educacgdo, ao invés de realizar
concursos publicos, contratam esses sujeitos (formados em nivel superior), para exercer
atividades docentes com salarios defasados, sem possibilitar momentos de formagéo
continuada, uma vez que esses professores (contratados) devem cumprir, muitas vezes, uma

carga horaria de trabalho que ndo permite a continuidade de estudo, pesquisa e formacéo.

Esses aspectos s6 demonstram a falta de compromisso dessas prefeituras para com a
qualidade da educacdo e da formacdo dos professores. Pela falta de oportunidades

profissionais, esses egressos acabam se colocando a disposi¢do de formas inapropriadas no
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exercicio da docéncia, tendo em vista que nao ha oportunidades melhores, advindas do poder

publico municipal nas secretarias de educacéo.

Ao referenciar os impactos da formacéo na vida pessoal e profissional, o egresso (20)
enfatiza: “(...) a graduacdo em Pedagogia me possibilitou realizar mais um concurso
publico para professor dos anos iniciais com aprovacdo e posse. Também vem me
proporcionando experiéncias na area de gestdo e coordenacdo escolar”. Ou seja, ter uma
graduacdo tem possibilitado, entre outros aspectos, oportunidades na vida profissional do
egresso, como a realizacdo de concursos publicos em nivel superior, oportunizando-lhe a

ocupacdo de cargos na docéncia, como também na &rea da gestdo e coordenacao escolar.

Ainda nessa direcdo, a egressa (17), a partir da conclusao da graduacdo em Pedagogia,
narra: “(...) realizei meu desejo. Hoje atuo na coordenacdo da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) e anos iniciais. Me sinto parte da equipe, pois quem ndo tem Pedagogia ndo € visto
como capaz. Posso participar de outros concursos”. E a egressa (22), por meio de suas
narrativas, destaca que se reconhece “com a sensacdo de dever cumprido e terei aumento
salarial devido a mudanca de nivel, do médio para o superior”.

A articulacdo dos saberes no percurso da formacgéo contribui para 0 amadurecimento
do professor, proporcionando-lhe melhorias no desenvolvimento pessoal e profissional, por
oportunizar, de um lado, exercer suas fungdes enquanto docentes, contribuindo com o
processo de ensino e aprendizagem de outros sujeitos, e de outro, pelo fato de poder progredir
profissionalmente, inclusive ocupando outros cargos no contexto educacional.

Por meio das narrativas apresentadas no decorrer deste subtdpico, verifica-se que
ocorreram na vida desses sujeitos diversos impactos os quais lhes trouxeram melhoria pessoal
e profissional. De um lado, surgiram oportunidades para assumir a docéncia, cooperando com
a aprendizagem de outros sujeitos; de outro lado, tiveram oportunidades de assumir novos
cargos, seja como coordenador escolar, seja como gestor educacional, funcdes que sdo
oferecidas, normalmente, para quem tem o ensino superior completo, como também em
muitas situagdes, para quem é formado em Pedagogia.

Também os impactos da formacdo vieram com as oportunidades de participar dos
processos seletivos de emprego, 0s quais puderam contribuir para o desenvolvimento de suas
praticas pedagdgicas e, ainda, a melhoria salarial, passando do nivel médio para o superior,
adquirida com a formagéo.

Porém, numa outra perspectiva, em relacdo aos impactos da formagdo nas praticas

profissionais desses egressos, as narrativas demonstram que, mesmo com a conclusdo da
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graduacdo, sendo habilitados para trabalhar e contribuir com o processo da aprendizagem de
outros sujeitos, esses egressos nao tiveram a oportunidade de exercer o professorado, o que
acaba frustrando esses professores formados.

A egressa (1) destaca em sua narrativa dois aspectos: “me sinto feliz por ter concluido
0 curso numa instituicdo de referéncia como a UFAL, porém me sinto, ao mesmo tempo, um
pouco frustrada por ainda ndo ter conseguido atuar na area”. Por meio dessa narrativa,
percebe-se, de um lado, a felicidade da egressa por ter concluido sua formacdo em uma
instituicdo publica como a UFAL, por outro, a frustracdo por ndo ter tido a oportunidade de
exercer sua profisséo.

E uma narrativa muito forte, levando em consideracfo uma estudante de EaD, que teve
dificuldades no percurso da formagdo docente, e mesmo com a conclusdo do curso ndo teve
oportunidade de trabalhar como professora. Infelizmente, essa problematica acontece com
muitos egressos dos cursos de formacdo de professores, embora as escolas necessitem de
professores. Mas a falta de concursos publicos faz com que esses profissionais ndo tenham
sequer a oportunidade concorrer a uma vaga de professor da educacao basica.

Seguindo nessa perspectiva, apos o percurso de formacdo, a egressa (11) enfatiza:
“(...) ndo decolei profissionalmente, mas portas de trabalho foram abertas. Preciso ainda,
melhorar profissionalmente”. Aqui, percebe-se que a egressa teve oportunidade de trabalho,
mas nao se sentia preparada profissionalmente para exercer suas funcdes docentes,
necessitando continuar com o processo da formacdo. Por conta dessa dificuldade, mais uma
egressa que ndo “decola” na docéncia, mesmo tendo oportunidades.

Outra egressa, também destaca: “fui muito feliz durante a minha formacéo. Tive o
prazer de estudar, estagiar e trabalhar na profissdo que estava me formando. Trabalhei
contratada durante 3 anos. Porém, com a chegada da pandemia, fiquei desempregada até hoje.
Entdo, fui de um sonho que tinha tudo para continuar dando certo ao pesadelo do desemprego
novamente. Hoje estou vivendo da confeitaria, enquanto surge a oportunidade de ensinar
novamente” (egressa 12). A pandemia da Covid-19 (no Brasil) escancarou diversos problemas
sociais que estavam encobertos. Muitas familias tiveram que se readaptar profissionalmente,
para levar o sustento para casa.

A partir da narrativa da egressa (12), é possivel perceber a felicidade em concluir o
curso e poder exercer a docéncia na educacao basica, como também a frustracdo dessa egressa
ao relatar sua trajetoria profissional, apés 3 anos de trabalho, interrompidos pela pandemia.
Para ndo continuar desempregada, a egressa passa a viver da confeitaria, enquanto aguarda

novas oportunidades profissionais na area da educacéo.
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Diante dos aspectos apresentados no decorrer das discussoes referentes aos impactos
da formacdo na vida desses sujeitos, compreende-se, de um lado, que 0s egressos puderam
concluir sua formacdo, alguns tendo oportunidades de melhorar de vida, outros com
oportunidades de trabalho na docéncia, e outros que ndo conseguiram exercer o professorado,
devido a falta dessas oportunidades em seus municipios interioranos.

De toda forma, esses egressos tiveram a oportunidade de compreender o processo
educativo, e se adaptar as realidades socioculturais. Portanto, no topico seguinte, esses
sujeitos puderam narrar as contribuicdes do curso de Pedagogia EaD para as préticas
docentes, como também passam a destacar a importancia da UFAL no contexto da formacao

docente em Alagoas.

4.5 Contribuicdes do Curso de Pedagogia EaD para a pratica profissional docente

No processo da formacdo docente, diversas sdo as contribuicdes para as praticas
profissionais dos professores. De um lado, sdo consideradas pessoais as contribuicdes
desenvolvidas no dia a dia pessoal dos sujeitos e/ou na relagdo com o seu meio familiar. Por
outro, as aprendizagens decorridas na formacéo docente contribuem para o desenvolvimento
de suas préticas profissionais, seja na relagdo com a docéncia, seja no dia a dia de outras

profissoes.

As contribuicBes geradas com a formacgdo em nivel superior, especificamente no curso
de Pedagogia EaD/UFAL, podem ser identificadas a partir das narrativas dos egressos do
curso quando destacam essas contribuicbes para o desenvolvimento de suas praticas
profissionais, mesmo para aqueles que, ainda, ndo atuam na docéncia.

Nessa direcao, a egressa (7) aponta que: “(...) mesmo longe da sala de aula, e perante
os tempos dificeis enfrentados neste periodo de pandemia, o curso de licenciatura em
pedagogia me permitiu colocar em prética os conhecimentos adquiridos, auxiliando os meus
filhos na realizagdo das atividades™. A partir da narrativa, verifica-se que, mesmo sem atuar
na docéncia na escola, a formacdo em Pedagogia contribuiu para auxiliar os filhos nas
atividades escolares.

Para a egressa (24), a contribuicdo da formagdo em Pedagogia, no momento, subsidiou
“debates com colegas professores da escola que trabalho. Ndo estou exercendo como

professora ainda”. Mesmo fora da sala de aula, a egressa demonstra que a troca de
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experiéncias com os colegas professores respalda as discussGes sobre a docéncia para o

processo de ensino e aprendizagem.

As narrativas das egressas (7 e 24) ressaltam as contribuicdes do Curso de Pedagogia
EaD para suas préticas cotidianas, mesmo estando fora da sala de aula. Embora ndo estejam,
ainda, exercendo a profissédo docente, afirmam que a aprendizagem adquirida no processo de
formacéo foi significativa para a aplicacdo em outros espacos sociais, seja na relagcdo com
outros sujeitos de outras profissdes, seja na relacao familiar, quando a pedagogia foi essencial
para a compreensdo na realizacdo das atividades escolares, como também na abrangéncia do

entendimento em diversos debates com os colegas, professores que atuam na docéncia.

Nessa perspectiva,

O processo reflexivo potencializado por essas narrativas durante o periodo de
formacdo inicial indica que a reflexdo perpassa pelo contelido a ser ensinado, suas
representacdes e a defini¢do de objetivos e estratégias de ensino. Para que sejam
construidos os saberes necessarios a efetiva acdo docente, ha necessidade de que
esse conjunto de diferentes ordens seja afinado em uma acgdo educativa que envolve
a relagdo pedagogica entre professores e alunos (OLIVEIRA, 2011, p. 302).

Percebe-se que o processo educacional, além de envolver pessoas com conhecimentos
diferentes, contribui para a constru¢do de novos conhecimentos e experiéncias no processo de
ensino e aprendizagem. Por meio das discussdes com 0 outro e consigo mesmo, é possivel
compreender e contribuir para a formacdo e aprendizagem de todos. Dessa forma, 0s
professores, mesmo o0s que estdo fora da sala de aula, acabam contribuindo com a formacéo

das criangas e jovens, como também através da troca de experiéncias com outros professores.

A egressa (4) enfatiza que: “a apropriacdo do conhecimento tedrico me ajudou a
desenvolver um senso critico em relacdo a pratica pedagogica e com o mundo extraescolar.
Entendi a importancia de problematizar os fatos para saber transformar”. A formacdo em
Pedagogia contribuiu para a apropriacdo dos conhecimentos, adquiridos com as discussoes
tedricas, para o desenvolvimento das praticas pedagogicas dentro e fora do ambiente escolar.
Destaca, ainda, a importancia de problematizar as teorias estudadas para transformar as

experiéncias vivenciadas no processo educacional.

A educacdo, nesse contexto, apresenta-se no cotidiano dos sujeitos em processo de
formacgdo, seja em ambientes escolares, seja em ambientes extraescolares, como
possibilidades para a construcdo de conhecimentos, a partir dos significados que envolvem as

experiéncias desenvolvidas entre os professores sobre o processo de ensino e aprendizagem.
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Percebe-se que as contribuicbes da formagdo docente em Pedagogia tornam o0s
egressos mais preparados para vivenciar as praticas pedagdgicas, desenvolvidas no espaco

educacional, em diversos contextos, como destaca o egresso (8):

(...) Pude me tornar um profissional melhor, pois as experiéncias e vivéncias durante
o0 curso abriram um leque de conhecimento que levei para o meu trabalho, junto ao
conhecimento de vida que ja tinha durante a minha trajetéria profissional. Exerci
durante o curso até hoje minhas habilitagdes como professor, coordenador
pedagégico, diretor e articulador de ensino (Egresso 8).

Por meio da narrativa do egresso (8), ha a compreensdo sobre os significados do
desenvolvimento profissional da docéncia, tendo em vista que, “a0 contar suas historias
Unicas, os professores criam uma multiplicidade de histdrias de qualidade da/na educagéo,
que, simultaneamente, os inspiram e o0s educam, mas também aos outros que as leem”
(MOREIRA; ANUNCIATO; VIANA, 2020, p. 154).

Observa-se que as contribuicdes do curso de Pedagogia EaD para a formacdo de
professores referem-se as questdes que envolvem o0s conhecimentos teéricos que déo
subsidios para as praticas de sala de aula, no desenvolvimento da aprendizagem dos
estudantes da educacdo basica. A relagdo dos estudantes com as praticas desenvolvidas nos

programas de formacéo de professores contribui para as metodologias aplicadas nas escolas.

De um lado, o professor em formacéo pode apropriar-se de estudos e experiéncias que
possivelmente vdo colaborar com sua pratica docente. Por outro, o estudo dessas teorias,
aplicadas as préaticas de sala de aula, provavelmente contribuird para a aprendizagem dos
estudantes da educacdo bésica. Nessa relacdo entre teoria e préatica, é preciso compreender que
“a importancia do papel que os professores executam na sociedade acarreta a responsabilidade
individual e institucional de investir em programas de (auto) formacdo que lhe permitam
corresponder de forma adequada aos cada vez mais exigentes desafios da préatica pedagdgica”
(VIANA, 2019, p. 17).

Dando sequéncia aos aspectos referentes as contribuicdes do curso de Pedagogia EaD
para a pratica profissional docente, destacam-se outras narrativas que enfatizam essa
contribuicdo no tocante ao desenvolvimento da pratica profissional. Para a egressa (21), a
formacédo em Pedagogia “(...) contribuiu para repensar acerca de concepcdes sobre a infancia,
como a ansia em aprendizagens de alfabetizacdo e letramento de criangas pequenas; serviu

para perceber até onde vai o limite de minhas obrigacdes”. A partir dessa narrativa, percebe-
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se a compreensdo que se tem com a formagdo docente para trabalhar com criancas,

destacando os estudos relativos as concepcdes sobre infancia.

Nessa direcdo, a egressa (30) corrobora destacando que o curso “(...) contribuiu para
que eu pudesse dar o meu melhor e fazer com que a crianga fosse mais valorizada no

ambiente de trabalho, e ela ndo fosse s6 mais uma crianca, que ela fosse a crianga”.

Analisando as narrativas das egressas (21 e 30), compreende-se a contribui¢cdo do
curso de Pedagogia para a formacgédo académica e profissional, mais precisamente no que diz
respeito ao trabalho desenvolvido na educago infantil. E possivel perceber as possibilidades
de aprendizagens, oportunizadas no decorrer da agdo docente. Por meio do processo
formativo, esses egressos receberam formacao para trabalhar com criancas, contribuindo na
formacéo do processo de alfabetizacdo e letramento, como também na formacéo da identidade

das criangas.

4.6 A importancia e representatividade da UFAL nas narrativas dos egressos

A universidade publica brasileira, na maioria das vezes, tem sido a Unica institui¢io
que os sujeitos buscam para obter formagdo em nivel superior, e aqui, varios aspectos estao
envolvidos nesse contexto, ndo apenas relativos aos problemas financeiros, mas, sobretudo,
devido a credibilidade da instituicdo, frente ao processo de formacdo. Por outro lado, a
universidade exerce um papel fundamental na formacdo dos sujeitos, uma vez que a temos
como uma instituicdo social que, por sua vez, determina algumas funcionalidades na

sociedade.

De acordo com Chaui (2003, p. 5), a universidade se apresenta como

Uma institui¢do social e como tal exprime de maneira determinada a estrutura e o
modo de funcionamento da sociedade como um todo. Tanto é assim que vemos no
interior da instituicdo universitaria a presenca de opinifes, atitudes e projetos
conflitantes que exprimem divisdes e contradi¢bes da sociedade.

Diante dessas discussdes, temos a compreensdo de que a universidade tem um papel
fundamental na vida dos sujeitos, como também para o desenvolvimento da sociedade. Os
aspectos tratados no interior das instituicdes publicas de ensino superior refletem diretamente
no funcionamento da sociedade, a partir do desenvolvimento pessoal e profissional dos
sujeitos que passam pela universidade.
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Acompanhamos no topico anterior as narrativas dos egressos, acerca do processo de
formacdo no Curso de Pedagogia EaD, o qual destaca alguns aspectos como: o perfil dos
estudantes ao chegarem na universidade, seus sonhos, suas expectativas, dificuldades e
possibilidades para sanar os problemas encontrados no percurso da formagdo, como também
0s impactos dessa formagdo na vida pessoal e profissional desses sujeitos, egressos da
Universidade Publica em Alagoas. Esses egressos, como vimos, enfatizaram momentos
cruciais de suas vidas (antes, durante e depois) no que se refere ao desenvolvimento da

formag&o académica em nivel superior.

No processo de compreender a visdo desses egressos no tocante ao papel da
universidade puablica para a sociedade de forma geral, mas, sobretudo, em Alagoas, as
discussbes e analises no desenvolvimento desse subtopico foram construidas a partir dos
seguintes questionamentos: Qual a importancia da UFAL e do curso de Pedagogia para a
formacdo dos sujeitos? O que é a UFAL para esses egressos? Os egressos narraram aspectos
cruciais do processo da formacdo, como forma de compreendermos a abrangéncia sobre essas

questdes no relacionamento social da formacéo.

Diante desses aspectos, € necessario retomar alguns elementos importantes para o
crescimento da EaD ndo s6 no Brasil, mas, sobretudo, em Alagoas. Silva (2019, p. 24) destaca

dois argumentos cruciais para esse crescimento e credibilidade a EaD:

A urgente necessidade de formar, de capacitar os professores rede de educagdo
basica, de acordo com o artigo da LDBEN n° 9.394/96 e, dada a impossibilidade de
atender a este disposto legal por meio de um modelo convencional de curso de
formacéo de professores (o presencial), especialmente nos municipios nos quais nao
havia o curso ofertado, o caminho possivel se daria apenas e exclusivamente pelo
viés da EaD, sem isso ndo seria possivel.

Entende-se, portanto, a partir dos estudos de Silva (2019), a importancia da EaD para a
formacdo dos professores alagoanos, entre os quais muitos ja exerciam suas atividades
docentes sem a formacdo em nivel superior. Por outro lado, outros estudantes puderam iniciar
sua formacdo na docéncia, por meio da EaD, tendo essa modalidade de educacdo como a

Unica para garantir essa qualificacéo.

De uma forma ou de outra, compreende-se a necessidade de continuar ofertando a EaD
no Brasil, em Alagoas, levando em consideracdo as possibilidades de atender aos anseios dos
estudantes que buscam essa oportunidade formativa, como tambem a necessidade de

investigar e conhecer o contexto pessoal e profissional desses sujeitos, pois “0 acesso ao
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modo como cada pessoa se forma, como a sua subjetividade é produzida, permite-nos
conhecer a singularidade da sua historia, 0 modo singular como age, reage e interage com 0s
seus contextos” (OLIVEIRA, 2011, p. 292).

Nessa perspectiva, a egressa (6) acentua, em sua narrativa, a importancia da UFAL e
do curso de Pedagogia EaD para a formacdo dos sujeitos, e acrescenta: “é sem ddvida de
extrema importancia, pois sem ambos nada seria possivel, dentro da perspectiva de aquisicdo
de conhecimento tedrico e pratico no processo de formacdo, dando o suporte necessario na

fundamentacédo de pensamentos dentro do processo aprendizagem”.

A egressa evidencia que, sem a UFAL e o curso de Pedagogia EaD, ndo seria possivel
sua formacdo. Enfatiza, ainda, que, sem ambos, ndo teria 0 suporte necessario para
fundamentar teoria e pratica no contexto da formacdo docente. Como essa egressa, milhares
de estudantes tiveram oportunidade Unica de obter formacdo de nivel superior em uma

instituicdo publica, de qualidade e tdo valorizada como a UFAL.

Quanto ao processo de credibilidade e representatividade da UFAL na vida dos
sujeitos alagoanos que obtiveram formacdo na instituicdo, os proprios egressos fazem essa
relacdo. Para a egressa (6), “a UFAL representa um divisor de aguas em minha vida, a chave
para abrir muitas portas. Através dela tive a oportunidade de realizar um dos meus maiores
sonhos, minha graduacdo. Sem duavida serei eternamente grata a Deus e a todos que

contribuiram de alguma forma com minha conquista”.

A partir da narrativa, compreendemos que a UFAL modificou a vida da egressa (6),
possibilitou mudancas ndo sé com a realizacdo do sonho de cursar uma graduagcdo, mas,
sobretudo, oportunidades profissionais que sem a UFAL (talvez) ndo fosse possivel. Outro
fato de destaque se refere a contribui¢do que recebeu de todos os envolvidos no processo da

formacéo, para que pudesse conquistar a graduacdo em Pedagogia.

Do ponto de vista de Moreira, Anunciato e Viana (2020), esses sujeitos, ao contar suas
historias Unicas de formacdo, criam uma multiplicidade de historias de qualidade da/na
educacdo, nesse processo formativo que, simultaneamente, 0s inspira a buscar outras
oportunidades e os educa, como também aos outros que leem essas trajetorias de vida e de
formacdo. Em outras palavras, a partir do acesso as narrativas desses professores, criam-se

novos espacos para ampliar os conhecimentos no desenvolvimento pessoal e profissional.

Nesse contexto de cooperacdo e interacdo com outros sujeitos, na garantia de uma

formagcdo de qualidade, o egresso (20), dentro das perspectivas da contribuicdo da
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universidade, enfatiza que apesar das dificuldades encontradas, recomenda o curso de
Pedagogia EaD da UFAL, “pelo compromisso da maioria dos professores, o incentivo a
pesquisa e a possibilidade de participagdo nos programas PIBID, PIBIC e outros. Finalizei o

curso de forma muito satisfatéria™.

Diante da narrativa, percebe-se, entre outros aspectos ja analisados, o compromisso da
universidade ao cumprir seu papel social na formacdo académica dos estudantes. O egresso
(20) destaca, ainda, que a participacdo nos programas institucionais de iniciacdo a docéncia e
a iniciacdo cientifica, contribui, sobretudo, nessa relagao entre teoria e pratica. Dessa forma,
“o professor constroi sua performance a partir de inimeras referéncias. Entre elas estdo sua
histéria familiar, sua trajetoria escolar e académica, sua convivéncia com o ambiente de

trabalho, sua insercdo cultural no tempo e no espaco” (CUNHA, 1997, p. 189).

Para esses sujeitos, a universidade se apresenta como um importante espaco de
aprendizagem e troca de experiéncias com seus pares, a partir de diversos aspectos, como

destacam esses egressos. Nessa perspectiva, esta outra egressa salienta que

E sempre um prazer compartilhar a importancia dos cursos EaD publicos para a
formacdo de pessoas como eu, que ndo tem condi¢des financeiras e as vezes nem
fisica de se deslocar para outras cidades, estados, ou cursos fora do pais para fazer o
curso que tanto deseja. A escola, 0os cursos e todos os demais setores publicos
devem ter seu espaco garantido em nossa sociedade, pois s6 assim, todos 0s
cidaddos terdo uma porta aberta por menor que seja, pela qual terdo a
oportunidade de entrar e lutar pelos seus sonhos, objetivos e um futuro melhor na
sua vida pessoal e dar sua contribui¢do para ajudar a termos uma sociedade mais
justa e humana (Egressa 12).

Diante das narrativas dos egressos, é possivel compreender que a relacdo expressiva
entre universidade e sociedade explica, sobretudo, o fato de que “a universidade publica
sempre foi uma instituicdo social, isto &, uma acdo social, uma préatica social fundada no
reconhecimento publico de sua legitimidade e de suas atribuicdes” (CHAUI, 2003, p. 5).
Esses aspectos foram observados nas narrativas dos sujeitos, egressos de Pedagogia EaD,

reforcando a importancia da universidade publica para a sociedade de forma geral.

A egressa (29), portanto, em sua narrativa salienta: “fazer pedagogia, era um sonho
que eu queria sempre fazer na UFAL, eu ndo estou desprezando a instituicdo CESMAC, mas,
a UFAL tem um nome, entendeu?” [...]. A UFAL tem suas falhas como toda instituicdo tem,

mas, também ndo tem sé coisa negativa, tem positiva”.
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Como podemos acompanhar na narrativa, existem outras importantes instituicoes de
ensino superior em Alagoas. Porém, a egressa (29) enfatiza que, mesmo tendo realizado uma
graduacdo em outra instituicdo, reconheceu a importancia da UFAL e da formacéao recebida
na mesma, junto ao curso de Pedagogia. De fato, a UFAL tem uma grande importancia na
sociedade, sobretudo na vida daqueles sujeitos que comegam a tracar sua vida profissional, a

partir da realizacdo e conclusdo dos cursos de graduacgéo e/ou p6s-graduacao.

Essas reflexdes favorecem, portanto, na percep¢do de que a producdo das narrativas
desses egressos serve, a0 mesmo tempo, “como procedimento de pesquisa e como alternativa
de formacdo. Ela permite o desvendar de elementos quase misteriosos por parte do proprio
sujeito da narracdo que, muitas vezes, nunca havia sido estimulado e expressar
organizadamente seus pensamentos” (CUNHA, 1997, p. 189). Sdo alagoanos e alagoanas,
como também pessoas de outros estados que buscam reforcar, por meio da interacdo e
realizacdo de outras atividades, o papel social da universidade publica.

Fechando os estudos discorridos durante todo este capitulo, enfatiza-se, mais uma vez,
seu objetivo de apresentar, analisar e tecer discussdes a respeito das narrativas reflexivas dos
egressos do curso de Pedagogia a distancia da UFAL, as quais puderam demonstrar todo o
processo percorrido por esses egressos, sobre os impactos da formagdo docente na vida
pessoal e profissional desses sujeitos. Portanto, por meio de suas narrativas, foi possivel
compreender as contribui¢cdes do curso de Pedagogia EaD para a formacdo dos 30 egressos
participantes, tendo em vista o crescimento que lhes foi proporcionado nos aspectos pessoal e

profissional.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Os professores, quando contam histdrias sobre algum acontecimento do seu percurso profissional,
fazem algo mais do que registar esse acontecimento; acabam por alterar formas de pensar

e de agir, sentir motivacdo para modificar as suas praticas e manter uma atitude

critica e reflexiva sobre o seu desempenho profissional. Através da

construcao de narrativas os professores reconstroem as suas.

(Pedro Rocha dos REIS, 2008)

As narrativas de professores sobre o percurso de sua formacao tém crescido ao longo
dos anos, tendo em vista a credibilidade dos estudos no desenvolvimento das praticas e
experiéncias pessoais e profissionais de professores que acabam contribuindo para a
construcdo das proprias narrativas, como também ddo sentido a outras praticas, outras

experiéncias docentes para a construcdo de outras narrativas.

As narrativas pessoais e profissionais de professores e de seu processo de formacéo
apresentam aspectos importantes de suas histérias e experiéncias no percurso de suas
trajetorias de vida e de profissdo. Desse modo, contar, narrar e memorar foram os aspectos
escolhidos para descrever as historias pessoais e profissionais dos egressos do curso de
Pedagogia a distancia da UFAL, das turmas de 2012, 2013 e 2014, sobre o percurso da
formacéo docente.

As primeiras indagagfes sobre o processo da formacéo docente, por meio da EaD, no
curso de Pedagogia da UFAL, se deram ainda no percurso da graduacdo, com a realizagdo do
TCC, que investigou os aspectos da EaD com o uso das TIC e a formacdo inicial de
professores, no curso de Pedagogia EaD. O estudo possibilitou, além de conhecer os aspectos
da EaD na formacéo inicial de professores, apresentar também as dificuldades e perspectivas

desses estudantes, no percurso da formagéo docente em EaD.

Dessa forma, apresentar as dificuldades e os problemas enfrentados por esses
estudantes no processo da formacdo inicial possibilitou que novas estratégias fossem pensadas
para o desenvolvimento do curso de Pedagogia EaD da UFAL. Essa pesquisa permitiu
melhorias na comunicacdo entre os sujeitos pertencentes a modalidade educacional, o que, por
sua vez, contribuiu para o progresso da formagdo desses estudantes. Por outro lado, ter
conhecimento de que a pesquisa (da graduacdo) contribuiu ndo apenas para a reorganizacdo
das atividades académicas e da gestdo do curso, mas, principalmente, das mudancas ocorridas

no processo de formacgdo docente, proporcionou ir além de simplesmente pesquisar sobre as
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dificuldades enfrentadas pelos estudantes, oportunizando novas propostas de pesquisa e

investigar o processo pessoal e profissional desses sujeitos apos a conclusdo do curso.

A partir desses aspectos, esta dissertacdo procurou trazer dados que proporcionassem
uma reflexdo sobre as contribui¢cbes do curso de Pedagogia a distancia da UFAL para a
formacdo docente, no intuito de identificar subsidios que respondessem a seguinte quest&o:
Quais os impactos da formacdo nas praticas pessoais e profissionais dos egressos das
turmas de 2012, 2013 e 2014?

A metodologia delineada para responder a essa questdo elegeu, em primeiro plano, as
narrativas dos egressos do referido curso, tendo como objetivo principal analisar os impactos
da formacdo nas praticas pessoais e profissionais dos egressos do Curso de Pedagogia a
Distancia da UFAL das turmas ofertadas em 2012, 2013 e 2014.

Os tedricos apresentados no decorrer deste texto serviram de base para a construcdo
das discussdes, como também para o desenvolvimento e fundamentacdo da pesquisa. Desse
modo, o marco referencial da pesquisa bibliografica que subsidiou a construcdo deste estudo,
esteve pautado nos autores Mercado (2004, 2007, 2009), Silva (2019), que contribuiram com
as discussodes a respeito dos aspectos historicos do curso de Pedagogia EaD/UFAL, como
também deram respaldos as necessidades de mudancas no processo da formacdo docente em
EaD, que ha mais de duas décadas volta-se para a formacdo dos profissionais, nos diversos

municipios do Estado de Alagoas.

No que diz respeito aos estudos sobre as narrativas, e destas no processo da formacao
de professores, as discussfes pautaram-se nos seguintes pesquisadores: Cunha (1997),
Moreira (2011), Oliveira (2011), Reis e Climent (2012), Viana e Barros (2019), Moreira,
Anunciato e Viana (2020), entre outros, que contribuiram, a principio, para o entendimento
conceitual da pesquisa narrativa, acrescentando também sua importante colaboracdo no
tocante a construcdo dos aspectos que discutem o0s processos das narrativas reflexivas de

professores.

O estudo e os resultados apresentados por Silva (2019) serviram como base para
conhecer, de forma detalhada, os aspectos relacionados a formacdo dos egressos das quatro
primeiras turmas do curso de Pedagogia, ofertadas em 1998, 2001, 2002 e 2004. Dessa forma,
continuar com os estudos sobre 0s egressos do curso em suas turmas de 2012, 2013 e 2014
contribuiria para o alargamento dos conhecimentos sobre os impactos da formacgéo na vida

pessoal e profissional desses egressos.
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O percurso metodologico desta dissertacdo foi através do estudo qualitativo, tendo
como Viés a pesquisa narrativa, que oportunizou a realizacdo de reflexdes em torno da
trajetdria dos egressos do curso de Pedagogia a Distancia da UFAL. Entendendo que o melhor
caminho para a coleta dos dados se deu com a aplicacdo de questionario e entrevista online,
buscou-se analisar os impactos da formacéo na vida desses sujeitos.

As primeiras dificuldades no percurso do mestrado se deram em compreender 0S
objetivos do programa, problemas no reconhecimento do novo espaco de formacdo, como
também em entender algumas leituras e discussfes das disciplinas. Todas essas dificuldades
ocorreram ao mesmo tempo, no enfrentamento a uma pandemia, a qual nos limitava a realizar
a pesquisa e estudar de forma online, com a universidade e as bibliotecas fechadas,

impossibilitando-nos de fazer uso das devidas bibliografias.

Porém, com o passar dos semestres, e a partir das metodologias utilizadas no
desenvolvimento das disciplinas, foi possivel adaptar-nos ao novo ambiente de formacéo e de
construcdo de conhecimento, como também compreender os conceitos discutidos por meio
dos textos, tendo em vista que as experiéncias vivenciadas pelos colegas oportunizaram
pensar nossas praticas enquanto profissionais da educacéo, no tocante a formagao docente em

Alagoas.

Com a chegada da pandemia, em 2020, os pesquisadores tiveram que reorganizar 0s
rumos de suas pesquisas, principalmente as pesquisas realizadas em campo. Por outro lado,
muitos foram os obstaculos que limitaram o processo de coleta de dados in I6cus, levando em
consideragdo 0s grupos vulneraveis, pessoas que porventura ndo tenham acesso a internet,
seja por motivos financeiros, seja por problemas da propria limitagdo a esse acesso, uma vez
gue muitos dos sujeitos da pesquisa moram no interior do estado e, vez por outra, no local
onde moram n&o ha possibilidade de acesso a internet.

No percurso metodologico de coleta de dados, tendo em vista que a pesquisa foi
pensada para ocorrer de forma presencial, os rumos foram alterados com a pandemia da
Covid-19, passando as entrevistas a serem realizadas de forma online, via aplicativo Google
Meet. A dificuldade de muitos egressos em participar da pesquisa, pode ter ocorrido pela
dificuldade de acesso a internet, tendo em vista muitos dos egressos do curso de Pedagogia
EaD/UFAL morarem em cidades que, ainda hoje, apresentam dificuldades no oferecimento de

internet a populacéo interiorana.

Outra dificuldade se deu em relacdo a participacdo de cinco egressos no

desenvolvimento da pesquisa. Ao entrar em contato com esses egressos, 0S Mmesmos
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apresentaram receio em participar da entrevista, mesmo sendo informados de que os dados
coletados seriam usados, apenas, para os fins académicos, sem prejudicar a integridade de
todos. Dessa forma, optaram em néo participar, e estes tinham todo o direito como consta no

TCLE da pesquisa.

Passadas tais dificuldades do desenvolvimento metodoldgico da pesquisa, foi possivel
mapear, conhecer, dialogar e descrever as narrativas dos egressos do curso de Pedagogia
EaD/UFAL, sobre os impactos da sua formacédo nas praticas pessoais e profissionais. O mapa
tracado, a partir desse constructo, pode apontar que os egressos do referido curso enfrentaram
diversas dificuldades na trajetéria da formacdo. Percebeu-se que o sonho de cursar a
graduacdo em Pedagogia e atuar como professores da educacdo basica foi primordial para

superar todas as dificuldades no decorrer do curso.

A pesquisa foi desenvolvida com a participacdo dos egressos do curso de Pedagogia
EaD da UFAL, das turmas ofertadas em 2012, 2013 e 2014, nos polos de apoio presencial de
Macei6, Santana do Ipanema, Penedo, Olho d’Agua das Flores, Palmeira dos indios e S&o
José da Laje. Por outro lado, ndo se obteve a participacdo dos egressos dos polos de Maragogi
e Matriz de Camaragibe, 0 que poderia contribuir de forma mais ampla com o processo de
formacédo docente, evidenciando os impactos dessa formagdo na vida pessoal e profissional

dos egressos de todos esses polos.

Ressaltamos que a preocupacdo nossa ndo foi identificar os egressos por regido, mas o
critério principal de selecdo dos sujeitos participantes da pesquisa primou por garantir que
todos 0s egressos, das turmas 2012, 2013 e 2014, pudessem participar do estudo. Embora nao
tenha sido possivel a participacdo de todos, essa omissao ndo prejudicou o desenvolvimento e

analise dos resultados obtidos.

Todo cidaddo tem sonhos que deseja alcancar ao longo de sua trajetoria de vida. 1sso
acontece, normalmente, na vida dos sujeitos que almejam atingir seus objetivos e melhorar de
vida, seja pessoal, seja profissional. N&o seria diferente o pensamento dos egressos do curso
de Pedagogia EaD da UFAL. Percebeu-se, no que diz respeito aos sonhos dos egressos

mencionados, que muitas foram as dificuldades na trajetoria de vida.

O que fez esses sujeitos buscarem possibilidades de melhorar suas vidas foram os
sonhos que tinham e a forca de vontade para torna-los realidade. Os sonhos surgiram, para
uns, ainda na infancia, para outros, a medida que iam concluindo o ensino medio. Porém,

todos esses egressos, a partir de suas narrativas, ao destacarem seus sonhos de vida pessoal e
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profissional, conseguiram alcanca-los, seja no inicio, seja na concluséo do curso de graduacao
em Pedagogia EaD da UFAL.

Dessa forma, a chegada da EaD nas cidades desses sujeitos ou em cidades polo
proximas contribuiu para que pudessem obter a formacdo em nivel superior, recomendada
pela LDBEN n° 9.394/96. Nas narrativas dos egressos, encontramos subsidios que pontuaram
esses aspectos referentes as possibilidades trazidas com a presenca da EaD nos municipios
alagoanos. Em algumas dessas narrativas foram destacadas, inclusive, que a EaD foi a Unica
oportunidade para esses sujeitos obterem a formacgdo em nivel superior, o que reforca a

importancia da modalidade nesse contexto.

Rememorar e narrar as trajetorias de formacédo na graduacdo trouxe muitas lembrancas
para esses sujeitos. Foram, no minimo, quatro anos de uma trajetoria repleta de dificuldades e
superacdes, porém conduzida de forma que ndo desistissem do curso e da formacdo docente.
Ficou evidente nas narrativas dos egressos que ndo foi facil chegar a conclusdo do curso, mas

a persisténcia levou-os a vitoria, advinda da forca de vontade em continuar com a formacao.

Recordar a participacdo dos familiares no processo da formacdo, também, ficou
evidenciado nas narrativas dos sujeitos, 0 que mostra que a trajetoria da formacgéo docente ndo
se faz sozinha, mas com a participacdo da familia, contribuindo com essa formacéo. Por outro
lado, percebeu-se, também, que as perdas familiares foram pontos que marcaram a vida dos
egressos que vivenciaram a partida de algum ente familiar. Mas, diante das narrativas, essas
perdas ndo fizeram os estudantes desistirem do curso; pelo contrério, buscaram forcas para
concluir a graduacdo como forma de gratiddo aqueles que partiram e ndo conseguiram ver a

conclusao.

No percurso da formacéo, os estudantes encontraram diversas dificuldades pessoais e
institucionais. No lado pessoal, enfrentaram dificuldades no manuseio de equipamentos
tecnologicos e suas interfaces, de ambientacdo ao novo espaco de aprendizagem, de acesso a
internet para a realizacdo das atividades solicitadas pelos professores, de locomocédo até os
polos de apoio presencial por problemas financeiros. Do lado institucional, esses estudantes
enfatizaram como principal dificuldade a comunicacéo e feedback de professores e tutores das

disciplinas.

Foram muitas as dificuldades enfrentadas pelos estudantes do curso de Pedagogia EaD
da UFAL, das turmas 2012, 2013 e 2014. Porém, pelas narrativas evidenciadas, percebeu-se

que esses egressos souberam contornar cada situacdo de dificuldade, para chegar a concluséo
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da graduacdo. As mudancgas na vida desses egressos foram sendo percebidas, a partir do

momento em que iam narrando suas trajetdrias pessoais.

A partir das narrativas dos egressos, ficaram evidentes os impactos da formagéo
docente em Pedagogia para o desenvolvimento das praticas pessoais e profissionais dos
egressos supracitados. De um lado, as falas registraram as oportunidades que o curso trouxe
para a melhoria de suas vidas profissionais, além do “status” de possuirem uma graduacao em
uma Universidade Federal, apesar de todas as dificuldades encontradas na modalidade a
distancia. Por outro, verificou-se que os egressos tiveram, ainda, a possibilidade de participar
de processos seletivos nas secretarias de educa¢do nos municipios nos quais estdo inseridos
(embora tenhamos uma critica sobre essa maneira de agir), como também o curso implicou a

aprovacao em concursos publicos.

Quando nos referimos ao assunto dos processos seletivos, como critica, queremos
destacar que entendemos a necessidade de as escolas receberem professores para exercer sua
profissdo, contribuindo com a qualidade da aprendizagem. Por outro lado, ndo aceitamos a
forma como muitas prefeituras atuam no tocante a educacdo e aos professores, abrindo
processos seletivos, ao invés de concursos publicos, pagando salarios defasados a esses
profissionais que, por conta dos problemas sociais em que se encontram, acabam aceitando as
ofertas das prefeituras e das secretarias de educagdo. Os egressos de Pedagogia EaD da UFAL
também vivenciaram esse impacto que os impede de ingressar no mercado de trabalho por

meio de concurso publico.

Temos que lutar e combater essas praticas corriqueiras de muitas prefeituras
alagoanas. Enquanto professores, devemos cobrar do poder publico a realizagcdo de concursos
publicos, a valorizacdo dos professores, como também oportunidades reais de permanéncia
dos professores no percurso e desenvolvimento do trabalho docente em Alagoas,

contribuindo, sobretudo, com a formacao continuada desses sujeitos.

De toda forma, mesmo com toda essa problematica, € possivel perceber os impactos e
as contribuicGes da formacéo na vida desses egressos, proporcionando-lhes a oportunidade de
assumir novas funcdes no contexto da formacdo docente, seja como professores, seja
assumindo cargos de gestdo nas escolas, nas mais diversas cidades interioranas em que
residem. As mudangas de vida trazidas com a formacdo em nivel superior acabam
modificando a vida dos egressos, de seus familiares, como também de todo o entorno que

envolve o0s aspectos pessoais e profissionais.
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Esses sujeitos encontraram na EaD a possibilidade para alcancgar a formacgdo em nivel
superior. Por meio da interiorizacdo da EaD e da criacdo dos polos de EaD, os egressos
puderam iniciar e concluir a graduacdo em Pedagogia, mesmo sendo oriundos de cidades do
interior, locais de dificil acesso e sem a disponibilizacdo de uma internet que facilitasse o
processo da formagdo. Dessa forma, a EaD contribuiu de forma positiva na vida pessoal e

profissional dos egressos.

No contexto da formagdo docente em Alagoas, precisamos, ainda, desenvolver
algumas atividades com o intuito de melhorar o desenvolvimento dessa formagéo. De um
lado, a universidade precisa realizar acompanhamentos constantes de visitas aos polos de
EaD, levando em consideracdo a importancia desse espaco para a formacdo dos estudantes.
De outro, as prefeituras e secretarias de educacao precisam compreender o real sentido da
formacgéo docente para a qualidade da educacéo e, com isso, promover melhorias nos polos
com bibliotecas adequadas (com livros e computadores que possibilitem a pesquisa), e,

sobretudo, possibilitar uma internet de qualidade, que suporte as buscas nessas pesquisas.

Acreditamos que o0 acompanhamento da universidade na verificagdo do
desenvolvimento das atividades relacionadas a formagdo, nos diversos polos de apoio
presencial, contribui para solucionar problemas enfrentados por estudantes e professores,
quando, por exemplo, chegam aos polos e ndo tém acesso a internet para o andamento das

atividades pedagogicas.

Os resultados da pesquisa contribuirdo, dentre outros aspectos, para que o0 Sistema
UAB verifique a importancia dos cursos EaD nas instituicGes publicas, sobretudo, o Curso de
Pedagogia EaD/UFAL, para a formacdo de professores, como também na compreensdo de
que as demandas dos cursos EaD, a exemplo da oferta de turmas, precisam ser de forma
regular, com mais investimentos no processo educativo, para que, de um lado, os professores
possam organizar melhor o desenvolvimento das atividades pedagdgicas e, por outro, 0s
estudantes possam obter uma formacéao de qualidade, com disciplinas ofertadas regularmente,
levando em consideracdo que a atual demanda de oferta tem prejudicado a concluséo do curso
por parte dos estudantes, justamente, por ndo ter essa regularidade de oferta, o que acaba

prejudicando todo o0 andamento do curso.

Em uma outra perspectiva, o estudo contribui para o Curso de Pedagogia EaD/UFAL
no sentido de que as narrativas dos egressos possibilitardo nova compreensdo do percurso
formativo dos estudantes. De um lado, verificar as dificuldades dos estudantes dara

oportunidade aos gestores de avaliarem o processo educativo e buscar maneiras de resolver as
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problematicas desses estudantes no desenvolvimento da formagdo. De outro, conhecer 0s
impactos dessa formacdo na vida pessoal e profissional desses sujeitos, fard com que toda a
comunidade académica tenha uma visdo de que a EaD (como o presencial) é uma modalidade
de ensino a qual tem oportunizado mudancas na vida dos sujeitos que, em muitas situacoes,

encontraram na EaD a possibilidade de concluir a formacdo em nivel superior, exigida por lei.

A realizacdo dessa pesquisa pdde contribuir, ainda, com a formacéo docente, levando
em consideracao os relatos dos egressos de Pedagogia, os quais demonstram suas dificuldades
e superacOes no percurso formativo. Dessa forma, compreender o percurso da formacdo
desses sujeitos mostra, sobretudo, a importancia do curso de Pedagogia na formacgédo e do
fazer pedagogico dos professores alagoanos. A partir desse processo formativo em nivel
superior, escolas publicas e privadas terdo a oportunidade de receber professores com

formagéao adequada, contribuindo com a aprendizagem dos estudantes.

O estudo apresentou um retorno de cunho institucional, a medida que proporcionou a
comunidade académica da UFAL conhecer ndo apenas 0s aspectos da formacdo inicial
docente no curso de Pedagogia a Distancia, mas também os impactos dessa formacéo para o
desenvolvimento das praticas pessoais e profissionais dos egressos do referido curso,

especificamente dos egressos das turmas de 2012, 2013 e 2014.

Por se tratar de um estudo sobre as vivéncias dos egressos, a partir de seus aspectos
socioculturais e profissionais, sujeitos integrantes dos processos educativos presentes na
memoria historico-social em Alagoas, um retorno social dos resultados, se fez necessario,
para que os sujeitos pudessem conhecer os dados da pesquisa, compreender a importancia da
formag&o académica e cientifica para o desenvolvimento das atividades docentes nas escolas
de Alagoas, como também conhecer as narrativas das trajetdrias de vida desses egressos. A
pesquisa pdde, ainda, fazer com que a sociedade pudesse apreciar 0s impactos dessa formacéo
na vida pessoal e profissional dos participantes e, por outro lado, os érgdos educacionais
possam contribuir com programas e financiamentos que fortalecam a formacéo docente em

Alagoas.

E gratificante para nds, enquanto pesquisadores e participantes desse processo
formativo, depararmos com o crescimento intelectual, profissional e de superacdo das
dificuldades enfrentadas por esses sujeitos no percurso da formacdo docente. Saber que as
dificuldades (ocorridas no percurso da formacéo desses egressos) foram superadas faz com

que se possa continuar contribuindo com o processo da formagdo docente, seja na formacgéo



119

inicial e/ou na formacdo continuada de professores, seja, ainda, na contribuicdo de novas
praticas docentes dos professores no Estado de Alagoas.

Certamente, o proposito é de que este estudo possibilite a disseminagdo de novos
estudos sobre a EaD, sobre a formacéo de professores em EaD no Estado de Alagoas, sobre as
narrativas reflexivas de professores. A pesquisa aponta, por exemplo, uma inquietagdo para
novos estudos sobre a evasdo de estudantes de graduacdo a distdncia — um elemento
importante, observado a partir dos dados disponibilizados pela coordenacdo do curso e pela
Prograd/UFAL. Nessa dire¢do, quais os elementos que levam o estudante de graduacédo a
distancia evadir-se do processo da formacao docente?

Outra inquietacdo, que pode proporcionar novas investigacoes, refere-se ao tempo de
permanéncia dos estudantes no processo da formacdo, levando em consideracdo que a
conclusdo do curso de Pedagogia a Distancia da UFAL se da em 4 anos, ou seja, estruturado
para que os estudantes concluam a graduacdo em 8 periodos letivos. Nesse sentido, por que
muitos estudantes acabam tendo problemas no percurso da formacdo e, a partir disso,

apresentam dificuldades para a conclusao do curso?

Diante desses aspectos, outra inquietacdo surge para novos estudos, referentes aos
cursos de educagdo a distancia. Faz-se necessario investigar ndo s6 os estudantes, as
coordenagdes e as proprias instituices de ensino superior, mas, sobretudo, as politicas
nacionais que estabelecem as regras de oferta de cursos na modalidade EaD, por meio do
Sistema UAB. Portanto, cabe investigar a disposicdo dessas politicas educacionais, no
contexto da UAB, para entender os problemas na oferta de novas turmas, como também

compreender as dificuldades dos estudantes no percurso da formacdo em nivel superior.

Diante das discussGes e das narrativas apresentadas no decorrer desta dissertacéo,
apresentamos como proposta de trazer os egressos dos cursos EaD/UAB/UFAL de volta a
universidade, a organizacdo de um evento anual com os egressos da EaD, com o objetivo de
compreender o processo de formacdo docente na EaD, e apresentar os impactos dessa
formacdo na vida pessoal e profissional dos egressos do curso, por meio de suas proprias

narrativas, suas experiéncias e historias de vida.

Cada coordenacéo poderia organizar o evento do seu curso (de forma online), como
também, juntas, organizar um evento coletivo que contemple todos os cursos EaD. Nessa
perspectiva, a CIED poderia se encarregar da organizacdo desse evento, junto as

coordenacdes, configurando-se como um espaco privilegiado para o compartilhamento das
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vivéncias, experiéncias e praticas produzidas pelos egressos dos cursos EaD/UAB/UFAL, nos

espacos-tempos do processo da formacgéo docente em Alagoas.

Essa troca de experiéncias trazidas a partir das narrativas dos egressos dos cursos
EaD/UAB/UFAL poderdo contribuir com a formagdo de outros sujeitos que estdo em
processo de formacdo, como também no desenvolvimento das a¢des pedagdgicas de outros
profissionais, levando em consideracdo os estudos e discussdes de Oliveira (2011), ao
destacar que a narrativa potencializa um processo de reflexdo que permite aos seus autores a
compreensdo das causas e consequéncias de suas a¢des ou de acontecimentos e circunstancias
de um passado distante ou recente, com a possibilidade de criar novas estratégias de reflexdo,

acao e nova reflexao.

A organizacdo de um evento dessa natureza possibilita, dentre outros aspectos, o
fortalecimento e a credibilidade da EaD em Alagoas, oportunizando a instituicdo (re)conhecer
as historias e vivéncias pessoais e profissionais dos egressos dos cursos EaD da UFAL, como
também apresentar, de forma geral, a sociedade alagoana o funcionamento e o
desenvolvimento do processo de formacdo nessa modalidade educacional, fazendo com que

diminuam os preconceitos que as pessoas tém em relagéo a EaD.

Levando em consideracdo o contexto geral dos cursos EaD na UFAL, além desses
guestionamentos, novas investigagcbes sdo propostas no desenvolvimento da formacdo de
professores. Portanto, seja em nivel macro ou micro, esses cursos de graduacdo em EaD
precisam ser vistos como instrumentos de pesquisa, ampliando os estudos que envolvem o

processo de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, é necessario rever as estratégias de acesso a universidade por meio da
EaD, levando em consideracao as particularidades da modalidade, como também dos sujeitos
que precisam de uma graduacdo para continuar exercendo suas atividades docentes. Ou seja, a
forma de ingresso desses estudantes e profissionais no ensino superior precisa ser revista pela
instituicdo, uma vez que possibilitar essa entrada por meio do ENEM ¢é desconsiderar todas as
especificidades da EaD e o0s aspectos pessoais, sociais e profissionais dos sujeitos que buscam

a formacéo superior, sobretudo aqueles que ja atuam em sala de aula e precisam se qualificar.

E necessario, portanto, que o vestibular para os cursos de graduacio na modalidade a
distancia volte a ter processos seletivos com editais especificos para a EaD, sem que 0s

estudantes precisem realizar as provas do ENEM como forma de ingresso na universidade.
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Diante dos aspectos apresentados, discutidos e analisados, esperamos que a presente
pesquisa possa contribuir para outras possiveis investigacdes, no contexto da EaD na
formacéo docente no Brasil, sobretudo, com estudos que valorizem as narrativas dos egressos
da EaD/UFAL, para compreender, de um lado, a importancia dos cursos de graduagdo na
EaD, e de outro, conhecer os impactos dessa formacédo para o desenvolvimento pessoal, social

e profissional desses sujeitos.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “Narrativas reflexivas dos
estudantes do Curso de Pedagogia a Distancia da UFAL: um estudo de caso”,
desenvolvida pelo Mestrando Willams dos Santos Rodrigues Lima, bolsista pela Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com orientacdo da Professora
Doutora Maria Aparecida Pereira Viana, pesquisadores da Universidade Federal de Alagoas.
A seqguir, as informaces do projeto de pesquisa com relacdo a sua participacao neste projeto:

1. O estudo se destina analisar os impactos da formacgdo nas praticas pessoais e profissionais
dos egressos do Curso de Pedagogia a Distancia da UFAL, das turmas ofertadas em 2012,
2013 e 2014.

2. A importancia deste estudo é a de compreender o processo de formacdo na vida dos
egressos das turmas ofertadas em 2012, 2013 e 2014, abordando os impactos que 0 processo
da formac&o superior ocasionou nas suas praticas pessoais e profissionais.

3. Os resultados que se desejam alcancar sdo os seguintes: identificar, por meio das narrativas
dos egressos, os desafios e as perspectivas no processo de formacdo académica, bem como
identificar as praticas educativas dos mesmos no processo de ensino e aprendizagem, por
meio da atuacdo profissional.

4. A coleta de dados comegard em 01/09/2021 e terminara em 31/01/2022.

5. O estudo serd feito da seguinte maneira: no primeiro momento, aplicaremos um
questionario online sobre os impactos da sua formacao nas praticas pessoais e profissionais.
Se forem necessarias outras informacdes a respeito desse processo de formacao, num segundo
momento, realizaremos uma entrevista com data e horario predeterminado e informado a vocé
participante.

6. A sua participacdo sera nas seguintes etapas: na primeira etapa respondendo o questionario
online. Caso necessario, convidaremos para uma entrevista na segunda etapa.

7. Os incdmodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental sdo: inibi¢do diante do olhar
observador do pesquisador; exposi¢do dos participantes nos meios de comunicagao, por meio
de suas respostas. Mas, para diminuir a chance de esse risco acontecer, todas as informacgdes
tém carater confidencial, portanto sua identidade serd mantida em sigilo e ndo utilizaremos
seu nome nas publicacGes oriundas da pesquisa.

8. Os beneficios esperados com a sua participagdo no projeto de pesquisa, mesmo que ndo
diretamente, sdo: compreender a importancia de refletir sobre suas préticas pedagdgicas;
contribuir com outros professores nas formas de pensar e de agir em suas praticas docentes.
As narrativas dos participantes podem contribuir, ainda, como poderosas fontes de inspiracao
e de conhecimento, oportunizando que outros sujeitos, em atividades educacionais, possam
refletir profundamente sobre elas.

9. Vocé podera contar com a seguinte assisténcia: orientagdo no desenvolvimento da pesquisa,
sendo responsaveis a professora Dr.2 Maria Aparecida Pereira Viana e o mestrando Willams
dos Santos Rodrigues Lima.
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10. Vocé serd informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar, serdo
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

11. A qualguer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e, também,
podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

12. As informagGes conseguidas através da sua participacdo ndo permitirdo a identificacdo da
sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgacdo das mencionadas
informac0es s serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto apds a sua autorizacao.

13. O estudo ndo acarretara nenhuma despesa para voce.

14. Vocé sera indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua participacdo na
pesquisa (nexo causal).

15. Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por
todos.

o R , tendo compreendido
perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participacdo no mencionado estudo
e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos riscos e dos
beneficios que a minha participacao implica, concordo em dele participar e para isso eu DOU
O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU
OBRIGADO.

Endereco da equipe da pesquisa:

Willams dos Santos Rodrigues Lima - Pesquisador

Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas — Campus A. C. Simdes
Endereco: Av. Lourival Melo Mota, S/N, Tabuleiro dos Martins.
Cidade/CEP: Maceid-AL / 57072-970

Telefone: (82) 99388-1001

E-mail: willams.lima@cedu.ufal.br

Maria Aparecida Pereira Viana - Orientadora

Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas — Campus A. C. Simdes
Endereco: Av. Lourival Melo Mota, S/N, Tabuleiro dos Martins.
Cidade/CEP: Maceio-AL / 57072-970

E-mail: maria.viana@cedu.ufal.br

Contato de urgéncia: Sr(a). Willams dos Santos Rodrigues Lima

Endereco: Rua Evangelista Natanael Araujo Espindola, n° 2, Quadra 69, Santa Lucia.
Cidade/CEP: Maceio-AL / 57082-137

Telefone: (82) 99388-1001




133

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para
obter mais informacdes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias
irregulares ou danosas durante a sua participacao no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes,
Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceid, de de

Assinatura ou impressdo datiloscépica d(0,a) Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo (Rubricar as
voluntéri(o,a) ou responsavel legal e rubricar as demais paginas)
demais folhas
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE APLICACAO ON-LINE

NARRATIVAS DOS ESTUDANTES EGRESSOS DO CURSO DE PEDAGOGIA
A DISTANCIA DA UFAL TURMAS (2012, 2013 E 2014)

Vocé tem interesse em participar desta pesquisa?
() Sim
( ) Néo

Que bom que participara da pesquisa! Mas, para isso, vocé precisa ler o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, encaminhado por e-mail (de acordo com as normas
das Resolugdes do Conselho Nacional de Saude n° 466/2012 e n° 510/2016).

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “NARRATIVAS REFLEXIVAS DOS
ESTUDANTES DO CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA DA UFAL: um estudo de
caso”, desenvolvida pelo Mestrando Willams dos Santos Rodrigues Lima, bolsista pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com orientacdo da
Professora Doutora Maria Aparecida Pereira Viana, pesquisadores da Universidade Federal de
Alagoas, respondendo a este questionario. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa
advém de uma investigacdo sobre os impactos da formacdo nas praticas pessoais e

profissionais dos estudantes Egressos do Curso de Pedagogia a Distancia da UFAL.

Convidamos vocé a responder o questionario on-line que estara disponivel apds a
confirmacdo de autorizacdo localizada ao final dessas informacBes. Vocé tera todas as
informacgdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para aceitar ou recusar-se a
participar. Mesmo que queira participar agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a
qualquer momento. A sua participacdo € voluntéria, e o fato de ndo querer participar nao vai
trazer qualquer penalidade ou mudanca na forma como vocé € atendido (a). Vocé ndo sera

identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa haver.

Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido esse tempo, o pesquisador avaliara os documentos para a
sua destinacdo final, de acordo com a legislacdo vigente. Os pesquisadores tratardo a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira (Resolucao
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n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informacdes somente para os fins

académicos e cientificos.

Solicitamos-lhe a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
encaminhado por e-mail, juntamente com o link deste questionario, antes de prosseguir, a fim
de conhecer melhor as informacg6es que serdo trabalhadas nesta pesquisa. Mais informacdes

podem ser solicitadas nos seguintes contatos:

Maria Aparecida Pereira Viana (Orientadora)
E-mail: maria.viana@cedu.ufal.br

Willams dos Santos Rodrigues Lima (Pesquisador)
E-mail: willams.lima@cedu.ufal.br
Fone: (82) 99388-1001

Declaro que lio TCLE.
() Sim, concordo em participar desta pesquisa

() N&o aceito participar da pesquisa

Informe seu telefone e e-mail.

Cidade onde mora.

1. De qual turma fez parte?
()2012 ()2013 ()?2014

2. Polo onde esteve matriculado (a).
( ) Maceid

( ) Maragogi

() Matriz de Camaragibe

( ) Séo José da Laje

( ) Palmeira dos indios

( ) Santana do Ipanema

( ) Olho d’Agua das Flores

() Penedo
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3. Fale um pouco sobre sua vida antes do curso de Pedagogia EaD.

4. Qual (ais) expectativa (as) de formacéao vocé tinha do curso? Foram superadas ao final?
5. Fale sobre as suas dificuldades no decorrer do curso.

6. De que forma ocorreram as superacg0es para as dificuldades apresentadas?

7. O que mudou em sua vida pessoal apés sua formagdo em Pedagogia EaD?

8. De que forma o curso contribuiu para as suas praticas profissionais?

9. Deixe seus comentarios e sugestoes!



137

APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA

NARRATIVAS DOS ESTUDANTES EGRESSOS DO CURSO DE PEDAGOGIA
A DISTANCIA DA UFAL TURMAS (2012, 2013, 2014)

1. Quais os impactos da formacdo em pedagogia EaD nas suas praticas pessoais e

profissionais?

2. Que praticas educativas foram adotadas, no processo de ensino e aprendizagem, apos a sua

formacédo em Pedagogia EaD?

3. Para vocé, qual a importancia da UFAL e do curso de Pedagogia EaD para a formagédo dos

sujeitos?

4. Atua como professor (a) na rede publica ou privada de educacgdo?

5. Que mensagem vocé deixa para os estudantes de Pedagogia EaD?



