=

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCAGAO - CEDU
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - PPGE

ALISON DOUGLAS LIMA DA SILVA

PRATICAS DE LETRAMENTOS, GENEROS TEXTUAIS E ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

MACEIO - AL
2023



ALISON DOUGLAS LIMA DA SILVA

PRATICAS DE LETRAMENTOS, GENEROS TEXTUAIS E ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Poés-
Graduagdo em Educagdo (PPGE) da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL), como requisito para
obtencao do grau de Mestre em Educacéo.

Orientadora: Profa. Dra. Yana Liss Soares Gomes.

MACEIO - AL
2023



Catalogagao na fonte
Universidade Federal de Alagoas
Biblioteca Central

Divisao de Tratamento Técnico
Bibliotecaria: Taciana Sousa dos Santos — CRB-4 — 2062

S586p  Silva, Alison Douglas Lima da.
Praticas de letramentos, géneros textuais e ensino de lingua portuguesa /
Alison Douglas Lima da Slva. - 2023.
142 f. 1 il. color.

Orientadora: Yana Liss Soares Gomes.

Dissertacao (Mestrado em Educagdo) — Universidade Federal de
Alagoas. Centro de Educacdo. Programa de Pos-Graduag¢do em Educac@o.
Maceio, 2023.

Bibliografia: f. 93-98.
Apéndice: f. 99-142.

1. Praticas de letramento. 2. Ensino de Lingua Portuguesa. 3. Géneros
textuais. L. Titulo.

CDU: 372




AGRADECIMENTOS

A Deus, toda a honra e gléria das conquistas!

Agradeco imensamente a minha falecida avo, Maria de Lourdes, por ter feito
de mim um homem integro, capaz de conhecer a vida e compreender que somos
passageiros e devemos viver intensamente cada momento.

A minha mée, Rosenilda, por ter gerado minha vida e nunca ter desistido de
mim nos momentos mais dificeis da minha vida.

A meus irmaos, por compartilharmos momentos unicos.

Agradeco a minha orientadora, professora Yana Liss Soares Gomes, por ter
aceitado minha pesquisa, compartilhado uma troca de conhecimento fantastica e por
nunca ter me desamparado nos momentos de fraqueza.

Agradeco também aos participantes (professores colaboradores) da
pesquisa, a gestdo da escola, l6cus deste estudo, que me recebeu de bragos
abertos.

Por fim, aqueles que considero amigos de longas datas e da vida, Ginaldo
Santos, Jair Farias, Rosaria Ribeiro e aos amigos do mestrado, em especial Danillo,
Erica e Elisane, que compartilharam cada momento de pesquisa e de formacao

pessoal.



“Ler é compreender; compreender liberta o homem, liberta o
pensamento do homem; ler € um exercicio de liberdade que
necessita ser ensinado na escola. Se a escola é o lugar onde
nos apropriamos dos conhecimentos  historicamente
produzidos, apropriar-se do fenbmeno social que é a leitura
contribuira para a formagcdo do sujeito histérico e o formara
para intervir na realidade. Tornar-se um leitor autbnomo, amplia
os horizontes socioculturais, rompe barreiras e promove a
formacao da cidadania para desfrutar de seus direitos politicos
e Ccivis’.

(SANTOS; DE SOUZA; DE MORAES, 2017, p. 10).



RESUMO

Este estudo teve o objetivo de analisar praticas de letramentos no ambito do ensino
de Lingua Portuguesa com relacdo a abordagem dos géneros textuais. A
fundamentagéo teodrica encontra-se ancorada nos “Novos” Estudos dos Letramentos
(STREET, 1984; 2013; 2014) para investigagao das praticas de letramento escolar
(KLEIMAN, 1995, 2007, 2010; SOARES, 2003, 2009, 2010), dentre outros. Os
pressupostos dos estudos linguisticos numa perspectiva enunciativa discursiva
(BAKHTIN, 1982, 2006) foram usados para analisar os géneros textuais em
contextos de ensino (MARCUSCHI, 2008, 2010), bem como para relacionar as
concepgdes tedricas de linguagem (GERALDI, 2011; TRAVAGLIA, 2009) ao ensino
de Lingua Portuguesa (KOCH, 2003; DORETTO; BELOTI, 2011; GOMES, 2010,
2014). Trata-se de uma pesquisa de campo de natureza qualitativa realizada com
dois professores de LP com atuacdo nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Para
a coleta de dados, seguindo o viés etnografico, utilizaram-se o0s seguintes
instrumentos: observagado participante, registros em notas de campo, andlise
documental, aplicacdo de questionario e entrevistas. Os eventos de letramentos
registrados nas turmas dos professores de LP revelaram indicios de que as praticas
de letramentos se relacionam ao modelo autbnomo, logo, a abordagem dos géneros
textuais foca a analise dos aspectos composicionais e estruturais. Ainda que as
praticas de leitura e escrita analisadas contemplem a analise de uma diversidade
textual, verificou-se que na maior parte das vezes, os contextos sociais de usos das
praticas de linguagens e dos multiplos letramentos foram desconsiderados. Em
relacdo ao ensino de LP identificou-se que a concepg¢ado de linguagem como
instrumento de comunicagao norteia as praticas de letramentos no contexto escolar,
esta implica na forma como o professor conduz suas aulas, sobretudo, no que diz
respeito as praticas de leitura e de escrita que, em geral, sdo direcionadas para a
decodificagdo e identificacdo das informagdes basicas relativas as formas
linguisticas e aos aspectos estruturais dos géneros textuais.

Palavras-chave: Praticas de Letramentos; Géneros Textuais; Ensino de Lingua
Portuguesa.



ABSTRACT

This study aimed to analyze literacy practices within the scope of Portuguese
language teaching with regard to the approach of textual genres. The theoretical
background is grounded in the “New” Literacy Studies (STREET, 1984; 2013; 2014)
for the investigation of school literacy practices (KLEIMAN, 1995, 2007, 2010;
SOARES, 2003, 2009, 2010), among others. The assumptions of linguistic studies in
a discursive enunciative perspective (BAKHTIN, 1982, 2006) were used to analyze
textual genres in teaching contexts (MARCUSCHI, 2008, 2010), as well as to relate
the theoretical conceptions of language (GERALDI, 2011; TRAVAGLIA, 2009) to the
teaching of Portuguese language (KOCH, 2003; DORETTO; BELOTI, 2011;
GOMES, 2010, 2014). This is a qualitative field research carried out with two PL
teachers acting in the Final Years of Elementary School. For data collection,
following the ethnographic bias, the following instruments were used: participant
observation, records in field notes, document analysis, questionnaire application and
interviews. Literacy events recorded in classes of PL teachers revealed evidence that
literacy practices are related to the autonomous model, therefore, the approach to
textual genres focuses on the analysis of compositional and structural aspects. Even
though the analyzed reading and writing practices address the analysis of a textual
diversity, it was found that, in most cases, the social contexts of use of language
practices and multiple literacies were disregarded. Regarding the teaching of PL, it
was identified that the conception of language as a communication tool guides
literacy practices in the school context, this one implies the way the teacher conducts
his/her classes, especially with regard to reading and writing practices that, in
general, are addressed to the decoding and identification of basic information related
to linguistic forms and structural aspects of textual genres.

Key words: Portuguese LanguageTeaching; Literacy Practices; Textual Genres.
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1 INTRODUCAO

As praticas de letramentos e o ensino de Lingua Portuguesa (LP) tém sido
objeto de estudo de varios estudiosos, tais quais, Rojo (2012, 2015), Kleiman (1995,
2007), Soares (2015, 2006, 2003), no entanto, ainda existem muitas lacunas em
virtude da diversidade de praticas de linguagens. Nesse sentido, destacamos a
importancia de se compreender as relagdes existentes entre as praticas de leitura e
de escrita e o ensino de LP no contexto escolar.

O interesse pela tematica de pesquisa surgiu em 2019, durante a primeira
experiéncia como profissional docente com o ensino de Lingua Portuguesa (LP) e
com as praticas de producao textual, em escola publica de Sdo Luis do Quitunde-
AL. Essa pratica pedagdgica, motivou no ano seguinte a elaboragdo de um projeto
de pesquisa que deu origem a esta pesquisa de mestrado realizada no ambito do
Programa de Pd6s-Graduacdo em Educagdo (PPGE) da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL).

As inquietagbes da pesquisa ficaram ainda mais evidentes nos anos de 2020
e de 2021, durante a pandemia da Covid-19, quando as escolas brasileiras tiveram
que se adequar a nova realidade de oferta das atividades de modo nao presencial.
Naquele momento, houve uma ruptura no ensino presencial com a incorporag¢ao do
ensino remoto registrada na Portaria MEC N° 544, de 16 de junho de 2020 e/ou
hibrido e na Resolugdo CNE/CP N° 2, de 05 de agosto de 2021.

No contexto pandémico, os profissionais da educagdo, em especial os
professores, tiveram que se adequar a nova realidade das escolas brasileiras, na
qual o isolamento e o distanciamento social foram necessarios. Essas variantes
significativas provocaram mudangas na educagdo brasileira, tendo em vista a
migragdo dos espacgos de ensino/aprendizagem para o ambiente digital. Podemos
citar aqui como fins de ilustragéo, alguns publicados por pesquisadores do Grupo de
Pesquisa GELLITE'que se atentaram sobre essa nova realidade (SANTOS et al.,
2021).

Em relagdo ao ensino de LP, observamos praticas de ensino dirigidas pelos

professores com uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao

! Grupo de Estudo e Pesquisa em Didaticas de Leitura, da Literatura e da Escrita, vinculados ao
Centro de Educacao (CE) da Universidade Federal de Alagoas (UFAL).
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(TDIC), nas quais alguns géneros textuais passaram a ser utilizados com maior
frequéncia, tendo em vista as formas comunicacdo e interagdo nos ambientes
virtuais de ensino e aprendizagem. Logo, nossa experiéncia de ensino com as
praticas de linguagens nos despertou o interesse em compreender as praticas de
letramento no contexto escolar. No ano de 2022, com o retorno das aulas
presenciais direcionamos a problematizagao da pesquisa para a seguinte indagagao:
Quais as praticas de letramentos de professores de LP referentes a abordagem dos
géneros textuais nas atividades de leitura e de escrita?

A partir dessa questao norteadora, surgiram outras questdes de pesquisa, tais
quais: De que forma os textos sdo usados nas atividades de leitura e escrita? Quais
as concepgbes teoricas de lingual/linguagem norteiam as praticas docentes dos
participantes? Quais as possiveis implicagdes pedagogicas das concepgdes teodricas
dos professores para as praticas de letramentos e para o ensino de LP?

O objetivo principal desta pesquisa foi analisar praticas de letramentos no
ambito do ensino de Lingua Portuguesa com relagdo a abordagem dos géneros
textuais nos Anos Finais do Ensino Fundamental. A partir desse direcionamento do
estudo, buscamos: i) descrever eventos de letramentos com foco na abordagem dos
géneros textuais e nas atividades de leitura e de escrita; ii) Relacionar as
concepgdes tedricas de lingua/linguagem as praticas de letramento escolar; e iii)
compreender as implicagbes pedagdgicas das concepgdes tedricas para o ensino de
LP e para as praticas de letramentos.

Para fundamentar nossas analises, utilizamos como aporte tedrico os
"Novos™ Estudos de Letramento (NEL) sob os postulados de Street (1984, 1988,
2010, 2013, 2014), por meio do qual assumimos uma concepgao de letramento(s),
no sentido plural, para dar conta da diversidade de praticas sociais de usos da
lingua escrita presentes na contemporaneidade.

Nessa diregao, reconhecemos as atividades de leitura e escrita como praticas
interativas, situadas em contextos sociais, histéricos e culturais (LOPES; 2004,
2006), logo também corroboramos com a concepgédo tedrica de linguagem numa
perspectiva enunciativa discursiva (BAKHTIN, 1992, 2006; MARCUSCHI, 2008,

2010), por meio da qual, reconhecemos que a lingua e seus diversos usos se

2 Considerando que ha mais de trés décadas que surgiu a expressao “Novos”, usamos aspas para
refor¢car que na época em que surgiu ficou conhecido como uma nova perspectiva dentro dos estudo
de letramentos.
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materializam na interacdo social, compativel com a concepcdo de escrita na
perspectiva sociocultural, fundamentada pelo modelo ideoldgico de letramento do
NEL.

O foco das discussdes deste estudo sdo as praticas de leitura e escrita no
ambito do ensino de Lingua Portuguesa, logo, estamos interessados em investigar
as praticas de letramentos no contexto escolar, mais especificamente aquelas
relacionadas ao trabalho com os géneros textuais.

Considerando que na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os géneros
textuais ocupam um lugar de centralidade no tocante ao componente curricular
Lingua Portuguesa, reconhecemos a necessidade de realizar esta pesquisa,
vinculada aos Estudos do Letramento e da Linguistica. Nosso intuito € apresentar
uma discussdo que contemple as praticas de letramentos e o ensino de LP, a partir
da abordagem dos textos.

Nesse sentido, pensamos em realizar este estudo na interface das areas da
Linguistica Aplicada e da Educacgao, posto que ndo apenas descreveremos eventos
de letramento, mas, sobretudo refletimos sobre questdes mais complexas vinculadas
as praticas de letramentos, como por exemplo, as ac¢des pedagogicas e as
concepgdes tedricas subjacentes, considerando que estas podem revelar
significados e reverbera modelos tedricos de letramento.

Em relagdo a metodologia deste estudo, cabe dizer que optamos por realizar
uma pesquisa de campo de natureza qualitativa que utiliza de procedimentos
metodoldgicos de cunho etnografico. Assim sendo, a partir dos postulados teérico-
metodolégicos que fundamentam os estudos de Street (1984, 1988, 2010, 2013),
sobretudo, em relagcdo as categorias de analises, visamos explicitar novos
significados para as praticas de letramento escolar.

Do ponto de vista estrutural, esta dissertacdo esta organizada em seis
secdes. Na introducdo, buscamos evidenciar a nossa inquietacdo a partir da
problematizagdo do objeto de investigacdo, das questbes e dos objetivos de
pesquisa, destacando a relevancia deste estudo na interface das areas de Educacgao
e Linguagem.

Na segunda secgdo, fazemos uma exposicdo dos pressupostos que
fundamentam os “Novos” Estudos do Letramento, numa perspectiva sociocultural,

com foco na compreensdo dos modelos de letramento, autbnomo e ideoldgico,
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assim como na apresentacao das categorias basicas de analises: eventos e praticas
de letramentos. Para em seguida, situar os letramentos no contexto escolar
brasileiro.

Na terceira secao, refletimos sobre as correlagbes entre as concepcgoes
tedricas de linguagem e a pratica de ensino de Lingua Portuguesa. Além disso, sob
a otica de uma perspectiva enunciativa discursiva abordamos questdes relacionadas
a caracterizagdo dos géneros textuais e de seu ensino, do ponto de vista das
discussodes teoricas e do curriculo das praticas de linguagens.

A quarta secao contempla o percurso metodolégico, na qual caracterizamos a
abordagem de pesquisa, os participantes, o locus do estudo, assim como
apresentamos o detalhamento do processo de coleta dos dados, dos procedimentos
utilizados, além do recurso analitico da triangulagao.

Na quinta secdo, apresentamos as analises das praticas de letramentos,
tendo como base a triangulagdo dos dados coletados durante a observagao in loco
(notas de campos, analise documental) e da aplicagdo de questionarios em dialogo
com os eventos de letramentos observados em sala de aula.

Nas consideracdes finais, evidenciamos os dados principais do estudo, a
partir da retomada dos objetivos de pesquisa com foco nas reflexbes sobre as
praticas de letramentos e na abordagem dos géneros textuais durante o ensino de
Lingua Portuguesa.
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2 LETRAMENTOS: DOS “NOVOS” AOS MULTILETRAMENTOS NA ESCOLA

Nesta secdo, a partir das discussdes que acompanham o termo letramento,
visitamos algumas das concepg¢des acerca dos estudos de letramento. A ideia é
discutir os pressupostos tedricos amplamente mencionados na literatura
internacional, considerando o impacto destes nos estudos realizados no Brasil. Por
fim, retomamos as contribuicbes da perspectiva sociocultural para a analise de
eventos, essencial para a compreensao das praticas de letramento no contexto

escolar.

2.1 Letramento(s): Revisitando Algumas Concepgoes

Nesta subsecdo, partindo do pressuposto que existem varias concepcgoes
acerca do letramento, apresentamos, a seguir, uma breve contextualizagdo de
algumas perspectivas a fim de refletir sobre os modelos de letramento, seus
pressupostos e suas abordagens.

Para iniciar esta breve discussao e considerando a complexidade da tarefa de
discutir a questdo do letramento, referenciamos a obra de Leda Tfouni (2006)
‘Letramento e Alfabetizagdo”, na qual ela apresenta uma reflexdo sobre algumas
das diferentes perspectivas de letramento classificadas como a-histéricas e
histéricas.

Tfouni (2006, p. 31) retoma algumas das perspectivas da literatura inglesa,
sobretudo, a norte-americana que “[...] tem-se, sob o roétulo de literacy, uma
variedade de defini¢cdes e visdes”. Nesse sentido, antes de defender uma concepcgao
de letramento constituida do ponto de vista social e historico, a autora apresenta
algumas dessas perspectivas que ela chama de “a-histéricas”.

A primeira perspectiva citada por Tfouni (2006) €& de literacy -
individualista/restritiva — voltada unicamente para a aquisi¢do do codigo escrito, que
se confunde, através dessa perspectiva, com o conceito de alfabetizagcdo devido a
aproximagao com o processo formal de escolarizagdo. A segunda perspectiva de
literacy, denominada de tecnologica, por sua vez, relaciona os usos da leitura e da
escrita aos avangos tecnolégicos em decorréncia do desenvolvimento das

civilizagbes. Por fim, a terceira perspectiva, a cognitivista, focaliza o processo de
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aprendizagem como atividade mental, desconsiderando os fatos sociais e culturais
do letramento.

Essas trés perspectivas sdo concebidas como a-historicas porque, de acordo
com Tfouni (2006, p. 33) apresentam em comum “[...] a concepgédo de literacy
enquanto aquisicdo da leitura escrita”. Ha, portanto, uma superposicdo entre
letramento e alfabetizacdo, posto que a énfase recai sobre a de codificacao e
decodificagdo da escrita, e de forma secundaria, por vezes, sugere uma
aproximacao entre letramento e escolarizagao.

Tfouni (2006, p. 31) se contrapbe as concepgdes de letramento em sindnimo
de alfabetizacdo que esta associada a tradugao do termo literacy e defende uma
concepgao numa perspectiva histérica, uma vez que para ela o letramento é um “[...]
processo, cuja natureza é socio-histérica”. Desse modo, as criticas que sao
apresentadas as perspectivas a-histéricas dizem respeito a ideia de que letramento
representaria somente as praticas de leitura/escrita de textos, de modo que as
pessoas letradas seriam aquelas “alfabetizadas”, capazes de ler e escrever textos.

Como explicita Tfouni (2006), as concepgdes de letramento implicitas a essas
perspectivas “a-historicas” se apoiam aos postulados da teoria da “grande divisa™,
que defende a oposigao dicotdmica “[...] entre usos orais e usos escritos da lingua,
ao mesmo tempo em que incorpora a interpretagdo (ideologicamente construida),
segundo a qual as modalidades orais seriam “inferiores” as escritas” (ASSOLINI;
TOFUNI; 2007, p. 56). Segundo Street (2014), essa teoria que distingue de forma
radical a oralidade da escrita, ainda € muito difundida na contemporaneidade.
Contudo, a luz dos “Novos” Estudos do Letramento assumimos outra concepgao

para o termo letramento, que sera apresentado nas proximas secoes.

2.2 “Novos” Estudos sobre Letramentos

Discorreremos, nesta secdo, sobre os “Novos” Estudos de Letramentos a
partir do delineamento do movimento intitulado New Literacy Studies (NLS) a fim de

3 Segundo Assolini e Tfouni (2007, p.56) a tese da Grande Divisa “[...] propde uma separagao
dicotdmica entre usos orais e usos escritos da lingua, ao mesmo tempo em que incorpora a
interpretacdo (ideologicamente construida), segundo a qual as modalidades orais seriam “inferiores”
as escritas.
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entender a contribuicdo dos estudos de Street (1984, 1989, 2013, 2014), para a
investigacao das praticas de letramento numa perspectiva sociocultural.

De acordo com Terra (2013) o movimento dos NLS surgiu em 1980 e
representou na época uma nova visdo no campo do letramento. O NLS era um
grupo composto por dez de pesquisadores e professores de lingua inglesa, que na
década de 1990, nos Estados Unidos, e trouxe discussdes inovadoras sobre o
conceito de letramento, a partir de novos olhares sobre o estudo dos ambientes

sociais em transformacéo e em reacéo a dos aspectos:

i) predominancia da visdo tradicional e psicolinguistica de linguagem,
enquanto conhecimento estrito do cédigo linguistico e como capacidade
psicoldgica individual;

ii) os pressupostos de estudos das trés décadas anteriores, em que se
examinavam as relagdes ‘oralidade x escrita’ como dicotémicas, atribuindo-
se a escrita valores cognitivos intrinsecos com predominio do sentido de
supremacia cognitiva da escrita em detrimento a oralidade, dentro do que
Street (1984) denominou de “paradigma da autonomia” (TERRA, 2013, p.
33).

Dito isso, entendemos que essa perspectiva esta relacionada a um paradigma
tedrico e metodolégico que situa o letramento a partir de uma abordagem
sociocultural, o que justifica o uso da expressdo “Novos™ Estudos do Letramento
(NEL), tendo em vista a mudanga da natureza da acepgéao do termo letramento.

Brian V. Street, antropdlogo britdnico € considerado como o principal nome
dos Novos Estudos do Letramento, cujos estudos representam “[...] um novo
paradigma que corresponde a uma abordagem sociocultural do letramento”
(STREET, 2013, p. 52). Os estudos de Street apresentavam uma critica aos estudos
da época, uma vez que debrucava sobre os diversos letramentos, enquanto praticas
sociais, culturais e ideolodgicas.

De acordo com Rojo (2009), a concepgdo de letramento pelo viés
sociocultural esta ligada ao reconhecimento da heterogeneidade das praticas sociais
da leitura e escrita nas sociedades letradas. Assim, por esse viés usaremos o termo
letramento(s) no sentido plural de modo a reconhecer a existéncia de uma

diversidade de praticas de letramentos que ocorrem em diferentes esferas e

4 O adjetivo novo foi usado na época para se referir ao grupo de estudos New Literacy Studies (NLS),
que trazia criticas as concepgdes de letramento pautadas na teoria da Grande Divisa.
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instituicdes sociais, como por exemplo: na igreja, em pragas, dentro de casa e na
escola.

Na préxima subsecdo, particularmente, retomamos o esbogo teorico
metodoldgico apresentado por Street (1984), a fim de caracterizar os modelos de
letramento e sobre a sistematizacdo de analise, a partir das seguintes categorias:
“‘eventos de letramentos” e “praticas de letramentos”. A seguir, apresentaremos de
forma resumida os principais postulados dos modelos de letramento: autbnomo e

ideologico.

2.2.1 Modelos de letramento

Para tratarmos dos modelos de letramento e sem a pretensédo de refutar a
contribuicdo de outros estudos acerca da escrita nas perspectivas, histérica e
psicoldgica, referenciamos aqui a obra seminal de Street (1984) “Literacy in Theory
and Practice”, a fim de considerar a explicitacdo dos pressupostos que balizam os
dois modelos de letramento, a saber: autbnomo e ideoldgico.

O modelo de letramento autbnomo, segundo Tfouni (2006), apresenta os

seguintes preceitos basicos:

* 0 letramento é definido estritamente como atividade voltada para textos
escritos;

* 0 desenvolvimento é visto de maneira unidirecional e teria um sentido
positivo. Assim, o letramento (tornado como sinbnimo de “alfabetiza¢do”)
estaria associado com maior “progresso”, “civilizagdo”, “tecnologia’,
“liberdade individual” e “mobilidade social”;

* 0 letramento aqui é visto como causa (tendo como suporte a
escolarizagéo), cujas consequéncias seriam: o desenvolvimento econdmico
e habilidades cognitivas, como, por exemplo, flexibilidade para mudar de
perspectiva;

* 0 modelo autbnomo sugere ainda que o letramento possibilitaria
diferenciar as “fungbes lbégicas” da linguagem de suas fungdes
interpessoais;

* Finalmente, esse modelo propde que todas as aquisigdes citadas estariam
intimamente relacionadas com os “poderes intrinsecos” da escrita, entre as
quais encontrar-se-iam a possibilidade de separagdo entre o sujeito que
conhece e o objeto conhecido, as habilidades metacognitivas, e a
capacidade de descontextualizagdo (STREET, 1989 apud TFOUNI, 2006, p.
35-36).

A partir dessa caracterizagao apresentada por Street (1984, 1989), é possivel
entender que no modelo autbnomo, a concepc¢ao de letramento esta associada a

ideia de escolarizacdo, o que apela para o critério de alfabetizagdo, pois, as
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atividades de letramento estao voltadas para o trabalho com o texto escrito com foco
no contexto de escolarizagdo. Além disso, desconsidera o contexto cultural (c.f.
STREET, 2010) e possui uma abordagem que “[...] impde concepg¢des particulares,
dominantes de letramento a outras classes sociais, grupos e culturas” (STREET,
2013, p. 53).

Esse modelo autbnomo de letramento, segundo Tfouni (2006), apresenta
caracteristicas das trés perspectivas classificadas como a-historicas (c.f. se¢do 2.1
deste trabalho) e endossa a tese da “grande divisa™. Os representantes do New
Literacy Studies (NLS), dentre eles Brian Street, eram contrarios a teoria da Grande
Divisa, sobretudo, porque a base epistemoldgica dessa perspectiva sobre a escrita
naquele momento “[...] estava assentada em principios (ainda evolucionistas) de
uma grande divis&o entre letrados e iletrados (VIANA et al., 2016, p. 29)

E nesse contexto que surge uma nova abordagem, de vertente sociocultural,
que no Brasil, ficou conhecida como Estudos de Letramento que considera os usos
da escrita como “[...] praticas sociais plurais e heterogéneas, vinculadas as
estruturas de poder das sociedades” (VIANA et al., 2016, p. 29). Para Guimaraes
(2019), os participantes do NLS, incluindo Brian V. Street, defendiam uma nova
abordagem de letramento associada a diversidade de contextos sécio-historicos de
praticas de uso da escrita.

A partir dos desdobramentos de estudos desenvolvidos no Ira, Street (1984)
assume uma perspectiva etnografica que se distancia do modelo auténomo de
letramento, direcionando a reflexdo para uma o6tica ideoldgica e cultural, na busca
por explorar o conceito de “contexto” e sua importancia para os estudos de
letramento. O entendimento é que o letramento &€ impregnado de “[...] pré-
suposic¢oes ideoldgicas e politicas que tornam dificil realizar estudos neutros acerca
da variedade de letramentos em diferentes contextos” (STREET, 2013, p. 54).

A partir de entdo, passa a se consolidar outra abordagem de estudo que
reconhece o letramento como pratica social, imbricada por ideologias e por relagbes
de poder (LOPES, 2004). Para Moterani (2013), de forma sintetizada o modelo

ideoldgico de letramento parte dos seguintes pressupostos:

> A teoria da Grande Divisa esta baseada em alguns autores que acreditam que existe uma
separagao entre as modalidades de comunicagao social na aquisicao da escrita, onde existem dois
usos da lingua: o "oral e o letrado”.
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- 0 letramento € um mecanismo que ocorre na interagdo entre o processo
interno do individuo e o social, em um movimento de compartiihamento
cognitivo, o qual envolve ideologias individuais e cotidianas;

- os diferentes papéis sociais que um mesmo ser humano exerce nos
diferentes contextos de vida determinam as praticas de letramento que
abarcam a escrita, sendo que um individuo que se encaixa em muitas
situagdes precisa dominar a leitura e a escrita em todas elas, ja que a
insercdo de uma pessoa nos diferentes dominios da vida suscita o
desempenho de diferentes letramentos por parte dela;

- a nogao de letramento deve ser vista como dinadmica, pois este dependera
sempre do interlocutor e do propdsito comunicativo, fatores que mudam de
acordo com o contexto em que se esta inserido;

- por estarem interligadas ao social, o qual muda de acordo com as
evolugdes que ocorrem na economia, na sociedade e na cultura em geral,
as praticas de letramento sao afetadas e se adaptam a essas mudancas
que ocorrem ao longo da historia;

- existem muitas manifestagdes de letramento e a escola representa apenas
uma delas, portanto, qualquer evento comunicativo envolve
aprendizagem.(MOTERANI, 2013, p.137)

A partir da caracterizagdo desses pressupostos, ha o entendimento de
letramento que se materializa no processo de interacdo social, sendo entdo, uma
pratica constituida socialmente e, portanto, deve ser compreendida dentro de uma
determinada cultura e dominios da vida, pois, € um processo que muda e se adapta
em fungao do contexto historico que as praticas sociais em que ocorrem.

A perspectiva assumida por Street (1984, 2013, 2014) € a de letramento,
enquanto praticas sociais e culturais, que englobam estruturas de poder e
ideologias, partindo do pressuposto de que “[...] o letramento € uma pratica social, e
nao simplesmente uma habilidade técnica e neutra; que esta sempre incrustado em
principios epistemoldgicos socialmente construidos” (STREET, 2013, p. 53).

Lopes (2004, p. 39), argumenta que o modelo ideoldgico proposto por Street
(1984), de certo modo, contempla uma sistematizagao teérica que redireciona os
estudos do letramento para uma perspectiva “...] que leva em conta, sobretudo, o
contexto sociocultural no qual ocorrem as interagbes linguisticas que sao
intermediadas pela palavra escrita”.

Nesta mesma seara, Assolini e Tfouni (2007), destacam a importancia de
Brian Street, posto que seus estudos sio referéncias e ao mesmo tempo, um “ponto
de partida” para os pesquisadores que se interessam pelos estudos de letramentos,
independente da concepcao que se adote.

Ao situar o contraponto entre os modelos “autbnomo” e ‘“ideoldgico”
apresentado por Street (1984), ressaltamos, nesta secdo, perspectivas e
abordagens que orientam concepgdes distintas de letramento. Para além disso,
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essas orientagdes tedricas, sobretudo advindas com os “Novos” Estudos do
Letramento, serdo uteis para um direcionamento metodoldégico que assumimos
nesta pesquisa, no qual nos propomos investigar praticas de letramentos em
contextos de ensino de Lingua Portuguesa.

Assumimos neste estudo, portanto, que as praticas de letramentos se
materializam no processo de interagdo social, assim pelo viés do modelo ideoldgico,
segundo Street (1984, 2013, 2014), levamos em conta o contexto sociocultural nos
guais ocorrem os usos da escrita, em particular aquelas que ocorrem no contexto de
ensino de Lingua Portuguesa.

Na proxima subsecdo, faremos uma discussao acerca de dois aspectos
importantes para a compreensdo das categorias de analises desta pesquisa,
‘praticas de letramento” e “eventos de letramentos”, que segundo Street (1984) é
uma acao muito importante, tanto do ponto de vista da pesquisa, quanto do ponto de

vista do ensino.

2.2.2 Eventos e praticas de Letramentos

A partir dos pressupostos dos novos estudos sobre letramentos e do modelo
ideoldgico, discorreremos sobre os conceitos de “praticas de letramento” e “eventos
de letramento”, pois ainda que representem situacbes diferentes estdo inter
relacionados a depender de cada contextualizacdo, a qual a situacao de interagao
social esteja inserida (STREET, 1988).

De acordo com Lopes (2004), os pesquisadores filiados aos “Novos” Estudos
de Letramento, ao utilizar-se de estratégias etnograficas apresentaram ndo somente
pressupostos teoricos, como também instrumentos necessarios para pesquisa com
foco nos estudos do letramento. A exemplo, tem-se a distincdo entre “eventos” e
“praticas” de letramento, que segundo a autora representam faces distintas de uma
mesma situacao interacional.

Brian V. Street sugere uma distingdo funcional entre os termos “eventos de
letramento” e "praticas de letramento”. Num primeiro momento, Street (1984)
empregou o termo “praticas de letramento” para referenciar as praticas sociais de
leitura e escrita. Posteriormente, ele usou o termo “eventos”, no sentido assumido

por Heath (1983, p. 93) caracterizado como “[...] qualquer ocasido na qual um texto
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escrito € parte integrante da natureza das interagbes entre os participantes e de
seus processos de interpretacao”.

De acordo com Street (2010), a expressao “eventos de letramentos” foi
cunhada pela primeira vez nos EUA e deriva da tradicao dos estudos “dos eventos
de fala” da Sociolinguistica (BARTON, 1994). Ja no campo do letramento, embora o
termo tenha sido usado pela primeira vez por Anderson et al. (1980), foi com Shirley
Brice Heath (1983) que houve uma caracterizagao pioneira que permitiu a descrigao
das situagdes interacionais nas quais se usam o texto escrito.

O conceito de eventos usado por Heath (1983) surge de sua trajetéria de
pesquisa sob o viés etnografico realizada no final da década de 1970, na Carolina do
Norte (EUA), na qual a autora comparou diferentes eventos de letramento, inclusive
em contexto escolar (VIANA et al., 2016).

Como resultado da reflexdo, Heath destaca o papel da escola, enquanto
instituicdo responsavel pelo acesso ao mundo da leitura e da escrita (LOPES, 2004),
deixando marcado sua contribuicdo para pesquisas com foco nos eventos de
letramento em diferentes contextos, dentre eles o escolar.

Street (1984), na obra “Letramento: teoria e pratica”™ (tradugdo nossa),
destaca a importancia do conceito de eventos usado por Heath dentro os estudos de
letramentos, do mesmo modo ela salienta que somente uma descricdo de eventos
de letramentos ndo sustenta uma construgdo tedrica sobre os usos da escrita.
Assim, Street utiliza o conceito de praticas de letramentos, posto que apresenta uma
visdo mais ampla dos aspectos que possibilitaram ver os padrdes recorrentes dentro
dos eventos de letramentos (VIANA et al., 2016).

O conceito de “eventos de letramento” para Street (2013) esta ligado a
qualquer ocasido em que o texto escrito faca parte das interagbes entre os seus
participantes e que lhe dao significados a natureza de cada evento social aplicado a
seu contexto, ou seja, os eventos acontecerdo de acordo com a situagao e que
podem sofrer alteragdes e interpretacdes em diferentes contextos.

Para Lopes (2004, p. 47), os eventos de letramentos seguem regras [...]
estabelecidas, e que estes podem desenvolver-se numa sequéncia de acgodes e
envolver apenas uma pessoa ou um grupo delas para elaborar uma pecga escrita ou

para ler alguma previamente produzida®. As praticas de letramentos, por sua vez,

® O titulo da obra em inglés é “Literacy in Theory and Practice”.
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referem-se a maneira culturalmente adotada por um determinado grupo social ao
fazer uso da lingua escrita em determinado contexto.

Neste estudo, assim como Terra (2013) e Soares (2004), entendemos que a
compreensao dos conceitos de “eventos de letramento” e “praticas de letramento”,
possibilitam analisar e reconhecer as diferengas entre as praticas de letramento
social e aquelas que ocorrem no contexto escolar (letramento escolar).

Aqui, particularmente, nos interessa investigar o letramento escolar, por isso
utilizaremos uma abordagem de investigagao pelo viés etnografico, segundo a qual
eventos e as praticas de letramento sdo unidades de analise sem considerar o texto
que, para Barton e Hamilton (1998 apud LOPES, 2004, p. 46) “[...] € parte essencial
dos eventos de letramento, visto que estudos dessa natureza s&o praticamente
estudos de textos e de como eles s&o produzidos e usados”.

A perspectiva assumida por Street (1984, 2013, 2014) é a de letramento,
enquanto praticas sociais e culturais, que englobam estruturas de poder e
ideologias. Partindo desse pressuposto também adotamos essa concepgéo para
investigar as praticas de letramento(s), posto que embora as praticas de leitura e de
escrita no contexto escolar tenham finalidade pedagdgica, elas revelam concepgdes
tedricas, crencas e ideoldgicas dos professores que trabalham com a Lingua
Portuguesa.

A seguir, propomos uma reflexdo sobre algumas conotagdes do termo
letramento no Brasil, perpassando uma retomada das contribuigdes de algumas
producbes académicas e o redirecionamento para a reflexdo no contexto escolar,

mais especificamente para a pratica pedagogica.

2.3 Letramento(s) no Brasil: do Contexto académico a Pratica Pedagoégica

Nas ultimas décadas, uma preocupacgao central no meio académico brasileiro
tem sido, tanto em caracterizar e definir, como também em investigar as atividades
de letramento em diferentes espacos, dentre eles o letramento escolar. E partindo
dessa premissa que, nesta secao, discutiremos sobre a introdug¢édo do termo
letramento no Brasil, de modo a compreender as implicagbes das concepgdes
tedricas nas praticas pedagogicas.

No Brasil, em meados da década de 1980, surgiu o conceito de “letramento”
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no campo da Linguistica Aplicada e da Educagédo. O termo “letramento” foi usado
pela primeira vez por Mary Kato com a publicagdo do livro “No mundo da escrita:
uma perspectiva psicolinguistica” (SOARES, 2010).

A partir da década de 80, os conceitos de alfabetizacdo e de letramento
passaram a se mesclar e foram superpostos com frequéncia, o que pode ser
identificado nas primeiras producdes de pesquisadores brasileiros, tais como: Tfouni
(1988, 1995), Kleiman (1995), Rojo (1998) e Soares (1998). Esses sdo alguns
exemplos de estudos que predominaram na literatura especializada das areas de
Linguagem e Educacgao, nas quais se pode identificar uma relagdo, ainda que por
diferencas, entre letramento e alfabetizagao.

Em Kleiman (2003, p. 19), por exemplo, encontramos uma distingdo entre
letramento e alfabetizagdo, enquanto o primeiro era concebido como um processo
de “[...] praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”, o segundo termo
era usado para representar o processo de aquisi¢ao de um codigo linguistico.

Para Soares’ (2004), no Brasil, hd uma forte tradicdo de enraizamento da
concepcao de letramento no conceito de alfabetizacido que pode ser encontrado
também em censos demograficos e na midia. E ainda que a relagao entre os termos
“[...] alfabetizagdo e letramento seja inegavel, além de necessaria e até mesmo
imperiosa, ela, ainda que focalize diferencas, acaba por diluir a especificidade de
cada um dos dois fendmenos” (p. 8).

No inicio dos anos 2000, Soares ja chamava atencéo para o fato de que ao
mesmo momento histérico, em paises distantes geograficamente houve a

necessidade de dar nome as praticas sociais de leitura e de escrita mais complexas:

E curioso que tenha ocorrido em um mesmo momento histérico, em
sociedades distanciadas tanto geograficamente quanto
socioeconomicamente e culturalmente, a necessidade de reconhecer e
nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais avancadas e complexas
que as praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do
sistema de escrita (SOARES, 2004, p.5-6).

Do ponto de vista historico, paralelamente ao surgimento do termo letramento

no Brasil, e de modo simultdneo, em varios paises buscava-se nomear 0s

’In memorian & Magda Backer Soares, educadora, linguista, professora e pesquisadora, referéncia
em alfabetizagdo no Brasil.
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fendmenos distintos do que se conhecia como alfabetizagao (alphabétisation). Por
exemplo, nos Estados Unidos e na Inglaterra surgiu o termo literacy, ja na Franca
usavam o illettrisme, e em Portugal (literacia).

Convém explicar que, de um modo geral, o entendimento que se teve de
letramento no contexto brasileiro ndo foi idéntico aos termos usados em varios
lugares. Em outros paises, por exemplo, a discussdo em torno do letramento
(illettrisme, literacy e illiteracy) ocorreu de modo independente a discussao sobre a
alfabetizacdo (apprendre a lire et a écrire, readinginstruction, emergent literacy,
beginning literacy®) (SOARES, 2010, p.8).

Para Soares (2010), as diferentes acepgdes sobre o termo letramento sao
tomadas perante distintas visdes. Essa diversidade de representacao historica para
o letramento resulta em distintas implicagbes pedagdgicas, tanto do ponto de vista
das pesquisas e dos estudos, quanto em relagdo as politicas publicas. Ela
acrescenta que o termo letramento nem mesmo ¢é igual ao conceito defendido pelos
novos estudos de letramentos e por Brian Street, ainda que estes sejam referéncias
para muitas pesquisas realizadas no contexto brasileiro.

Na verdade, aqui no Brasil o movimento foi inverso, marcando assim algumas
particularidades e diferengas, como por exemplo a estreita relagdo com o conceito
de alfabetizacdo e muitos contrapontos. Em meados da década de 1980 a
introdugdo no Brasil da palavra letramento, tanto no campo da Linguistica Aplicada
quanto da Educagao que tinham em comum um ponto, a inser¢cao desse termo e de
seus significados ligados ao campo do ensino de lingua escrita (SOARES, 2010).

Kleiman (2007), ao discutir sobre letramento e suas implicagdes para o ensino
de lingua materna, explica que os contrapontos estabelecidos por diversos
pesquisadores brasileiros entre os processos de alfabetizacdo e de letramento,
desde o primeiro momento que comegaram a circular o termo letramento no pais, de
certo modo, podem ter limitado a relevancia do impacto deste para o ensino e a
aprendizagem, sobretudo, da lingua escrita.

Em relagdo a esse aspecto, Marinho (2010), explica que de um modo geral, a
constituicdo do termo letramento no contexto brasileiro gerou muitos debates,
reflexdes e controvérsias. Contudo, é preciso destacar, que a concepgdo com maior

influéncia no Brasil é a reportada pelos Estudos dos Novos Letramentos, por varias

8 Tradugao: aprender a ler e escrever, instrugdo de leitura, alfabetizagdo emergente, alfabetizagédo
inicial.
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razbes e uma delas é pela aproximacdo com as ideias de Paulo Freire.

Street (2014), destaca no contexto académico brasileiro, a publicagdo da obra
de Angela Kleiman em 1995, intitulada “Os significados do letramento”, marca a
introducdo de uma nova perspectiva de estudos fundamentada pela vertente
sociocultural dos Estudos do Letramento, para a qual a escrita era concebida como
pratica social e se discutia os postulados dos modelos de letramentos (autbnomo e
ideologico) apresentados por Street (1984).

Levando em conta esses postulados dos Novos Estudos dos Letramentos as
obras de Magda Soares (1998) e Angela Kleiman (1995) sdo consideradas seminais
no Brasil, uma vez que essas obras ja apresentavam uma perspectiva de letramento
que sinalizavam a “[...] possibilidade de participagdo, de sujeitos nessa condigdo, em
atividades nas quais a lingua escrita esta sendo usada” (RIZZATTI, 2009, p. 6).

De acordo com Kleiman (1995, 2007), com o passar dos tempos, o termo
letramento de origem académica foi sendo incorporado no discurso escolar. No
entanto, isso ocorreu de forma contraria ao que se pretendia que na época que era
separar a ideia dos estudos da lingua escrita dos usos escolares, a fim de
diferenciar as diversas praticas de letramentos da pratica de alfabetizacdo; além de
pontuar o aspecto ideoldgico relacionado ao uso da escrita (STREET, 1984).

O significado de letramento ndo esta atrelado somente aos processos de
aquisicdo de uma lingua escrita. Muito embora, isso tenha ocorrido em muitos
métodos de alfabetizacdo que se distanciava das ideias de Paulo Freire, que foi um
dos pioneiros na educacao brasileira a destacar o “[...] poder "revolucionario" do
letramento, ao afirmar que ser alfabetizado € tornar-se capaz de usar a leitura e a
escrita como um meio de tomar consciéncia da realidade e de transforma-la”
(SOARES, 2009, p. 76).

Mais recentemente, apés mais de duas décadas desse debate, Kleiman e
Assis (2016) publicam em parceria a obra “Significados e Ressignificacbes do
Letramento: desdobramentos de uma perspectiva sociocultural sobre a escrita” com
0 objetivo de retratar as tematicas atuais dos estudos sobre Letramentos, por meio
da apresentacdo de um panorama das pesquisas no Brasil, sobretudo, pelo viés da
perspectiva sociocultural e de seus desdobramentos em relacéo a escrita.

Nessa coletanea publicada em 2016 encontramos uma retrospectiva da
producdo acerca dos estudos de letramento no Brasil que segundo Viana et al.
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(2016) foi mais abundante no contexto escolar. Desse modo, ao contrario do que
afirmou Soares (2010), no campo dos estudos de Linguistica Aplicada, por exemplo,
evidenciou-se que ha um conjunto produtivo de estudos pautados na vertente
sociocultural dos Estudos de Letramento, que se utilizam de abordagem etnografica,
discursiva e socio-historica.

A sequir, discorreremos sobre o letramento no contexto escolar brasileiro, de
modo a refletir sobre as especificidades da abordagem da leitura e da escrita como
praticas sociais.

2.3.1 Letramento escolar

Partindo do entendimento de que os novos estudos do letramento trouxeram
uma mudanga perspectiva de analise para as diversas praticas de letramentos,
nesta secdo, abordaremos algumas discussdes acerca do letramento escolar, a
partir dos estudos de Kleiman (1995, 2007, 2010), em dialogo com algumas
pesquisas que convergem para o entendimento de letramento numa perspectiva
sociocultural.

Primeiramente, é preciso dizer que a introdugcdo do termo letramento no
ambito da escola, trouxe implicagbes para o ensino da escrita (KLEIMAN, 2010).
Nesse sentido, particularmente, entendemos ser importante refletir sobre como os
modelos de letramentos (autbnomo e ideoldgico), considerando as praticas sociais e
como estes podem impactar nas praticas de letramento escolar.

Rojo (2008, p. 65), ao abordar a relagdo intrinseca entre letramento e
escolarizagao, pondera que “[...] na maioria das vezes, letramento e escolarizagao
se dao simultaneamente, pelo fato de a escola ser hoje, em quase todas as
sociedades modernas, a principal agéncia de letramento e de circulagdo de textos
escritos”. Sendo entdo, a escola uma agéncia de letramentos acaba por estabelecer
critérios pedagogicos e “[...] elege uma variedade particular de letramento — o
escolar - como a unica que deve ser considerada como tal a despeito dos multiplos
letramentos configurados em praticas sociais que se processam em qualquer
sociedade” (LOPES, 2004, p. 45).

Segundo Kleiman (1995), nas escolas brasileiras na década de 1990 havia a

supremacia da influéncia tedrica do modelo autbnomo de letramento. Nessa
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perspectiva, as praticas de ensino desconsideram a natureza social e plural do
letramento ao abordar “[...] as atividades de leitura e de escrita como individuais,
psicoldgicas, neutras e universais, independentes dos determinantes culturais e das
estruturas de poder que as configuram no contexto social” (TERRA, 2013, p. 35).

Em relagdo a abordagem dos usos da escrita no modelo autbnomo, Moterani
explica que (2013, p. 140), “[...] a ideologia predominante em sala de aula é aquela
em que escrever € sindbnimo de prestigio social, ou seja, acessivel a poucos, uma
vez que nem todos dominam a lingua escrita dos grupos de poder da sociedade”.
Nessa perspectiva, a pratica de ensino reforca uma “superioridade” da escrita em
relagdo a oralidade sugerida pela teoria da Grande Divisa. Além disso,
acrescentamos que se defende a falsa ideia de que as pessoas letradas tém o
dominio melhor da escrita.

Conforme Street (2014), os pressupostos dessa abordagem de letramento no
contexto dos estudos contemporaneos estdo difundidos nos programas de
escolarizagdo e nas agéncias de desenvolvimento, o que, na visdo de Street (2010)
determinam e orientam os curriculos das escolas em relagéo a pratica pedagogica, e
sobretudo, no que diz respeito a escolha de recursos e estratégias didaticas por
parte dos professores.

De forma distinta, na perspectiva de letramento trazida pelo modelo ideoldgico
segundo Street (1984),as praticas de letramentos estdo vinculadas aos contextos
nos quais sao construidas e os diversos significados que as pessoas atribuem a
escrita e, ainda, das relagdes de poder que regem seus usos. Logo, quando se
pensa na pratica de ensino as praticas de leitura e escrita ganham énfase
(GUIMARAES, 2019).

Sob o viés da perspectiva social da escrita, Kleiman (1995, p. 18) concebe
letramento como “[...] um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como
sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos [...]". Essa compreensdo de letramento enquanto praticas sociais e
culturais, também encontramos em Soares (2003a), mesmo reconhecendo que na
escola, os eventos e as praticas de letramento de eventos sdo usadas para cumprir
propdsitos especificos, diferentemente das praticas de letramento social.

A hipotese defendida por Soares (2003a, p. 111) € de que “[...] letramento
escolar e letramento social, embora situados em diferentes espagos e em diferentes
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tempos, sédo partes dos mesmos processos sociais mais amplos”. Desse modo, é
interessante inserir praticas de leitura e escrita na escola que se aproximem das
condi¢cbes naturais e sociais de producdo. Nessa perspectiva de letramento se
reconhece as praticas mais complexas de leitura e escrita.

Seguindo uma perspectiva sociocultural do letramento, ha o reconhecimento
de que a multiplicidade das praticas de letramento estd ligada aos diversos
contextos culturais, assumindo significados em relagdo ao funcionamento das
praticas comunicativas, observando o “lugar de social”’, praticado pelos grupos
sociais que levam a uma pluralidade de letramentos encontrados nos
funcionamentos comunicativos e discursivos (STREET, 2007).

Ao destacar a concepcdo de pluralidade de letramentos Kleiman (2008)
argumenta que as instituicées, em geral, legitimam somente uma forma da lingua, a
escrita, contudo, “[...] ha multiplas formas de usa-la, em praticas diversas que séo
sociocultural e historicamente determinadas” (STREET, 1984; KLEIMAN, 1995;
TFOUNI, 1995; SOARES, 1998).

Para finalizar esta breve reflexdo, reconhecemos que as praticas de
letramentos sao historicamente e socioculturalmente situadas em instituicées, como
por exemplo, a escola. Logo, ao pensar em praticas de letramentos no ambito do
Ensino de Lingua Portuguesa corroborando com Kleiman (2010) que defende uma
concepgao plural de letramentos que s6 é possivel pelo viés ideoldgico, filiado a

perspectiva sociocultural.

2.3.2 Letramentos Multiplos e Multiletramentos

A partir desta subsecdo, considerando a diversidade de culturas e de
linguagens presentes na contemporaneidade, mencionaremos algumas diferengas
entre os conceitos de letramentos multiplos e multiletramentos. Para contextualizar
essa discussdo, nao nos interessa aprofundar a reflexdo sobre os pressupostos
basicos da Pedagogia dos Multiletramentos, por isso reportaremos aqui, somente a
defesa por uma concepgao mais abrangente de letramento no contexto escolar.

O Grupo de Nova Londres (GNL), em 1996 publicou o manifesto “Uma

pedagogia de multiletramentos: projetando futuros sociais?, que se deu alguns anos

% 0 titulo do Manifesto em inglés é “A Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures”.
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apos o surgimento dos Novos Estudos do Letramento (NLS) na cidade Nova
Londres, nos Estados Unidos. Essa € uma obra seminal, especialmente por uma
visdo e atuagao critica e transformadora em praticas de letramento no contexto
escolar, a partir do reconhecimento que a multiplicidade dos canais de comunicacéo,
da diversidade cultural e linguistica, requer uma discussdo mais ampla em relagao
ao que ja existia sobre letramento (PINHEIRO, 2021).

Naquela época, o GNL ja reconhecia o crescente impacto das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo nos paises desenvolvidos e as inumeras
possibilidades de transformacgdes das praticas de letramento escrita, questionando o
papel de destaque que a pratica de escrita exerce em certas instancias da vida
social, sobretudo, no ambito da Educagao (PINHEIRO, 2021).

No cenario brasileiro, a obra “Multiletramentos na Escola”, de autoria de Rojo
e Moura (2012), partiiha os pressupostos da Pedagogia dos Multiletramentos e
direcionam a discussao para ensino de Lingua Portuguesa. A referida obra
desenvolvida pelo New London Group (Grupo Nova Londres - GNL) apresenta uma
proposta contemporanea sobre o estudo das multiplas linguagens e culturas
existentes, o que se caracteriza com os chamados de multiletramentos.

O uso do termo multiletramentos, de acordo com Cope e Kalantzis (2000) é
adotado®[...] pela multiplicidade de canais de comunicagdo e grande diversidade
cultural e linguistica [...]". Partindo desse entendimento, Rojo (2012) aponta a
existéncia de dois tipos especificos de multiplicidade presente em nossas
sociedades e que estdo implicitos no conceito de multiletramentos na
contemporaneidade, a saber: a cultural e a semidtica.

Nesse contexto de multiplicidade, coexistem simultaneamente multiplas
linguagens, culturas e semioses o que demanda dos individuos “...] o
desenvolvimento de habilidades e praticas proprias dos multiletramentos, o que nos
leva a necessidade de refletir ainda a respeito do papel da escola frente a essa nova
racionalidade de escrita” (GUIMARAES, 2019, p. 274).

O termo multiletramentos, portanto, € adequado para dar conta da "[...]
multiculturalidade caracteristica das sociedades globalizadas e a multimodalidade
dos textos por meio dos quais a multiculturalidade se comunica e informa” (ROJO,
2012, p. 13). Nesse sentido, € preciso explicar que o conceito de multiletramentos
nao é o mesmo que letramentos multiplos, como explica Rojo (2012):
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Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que néo faz senao
apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas
ou nao, nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom
enfatizar — aponta para dois tipos especificos e importantes de
multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagbes e a
multiplicidade semidtica de constituicao dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica (ROJO, 2012, p. 12- 13).

Segundo Silva (2016) com transformagdes na sociedade e a introducdo de
novas formas de comunicagao surgiram novos caminhos e olhares, sobretudo para o
ensino, e com isso, se enxerga as necessidades de aprendizagem. Surge, portanto,
“[...] uma nova racionalidade de escrita — [...] a partir de praticas que envolvem
“novas tecnologias, novos textos, novas linguagens” (ROJO, 2015, p. 116).

E a partir desse olhar sobre multiplicidade do mundo contemporaneo, que se
precisa ainda compreender o conceito de leframentos multiplos, que para Rojo
(2009, p.108) € um termo complexo e ambiguo, porque envolve ainda as questdes
da multissemiése ou multimodalidade das midias digitais, mas também, estéo
vinculadas a duas facetas: a multiplicidade de praticas de letramentos que circulam
em diferentes esferas sociais e a multiculturalidade, isto é, a existéncia de diferentes
culturas.

Rojo (2009, p.11) defende “[...] os letramentos multiplos também podem ser
entendidos na perspectiva multicultural (multiletramentos),ou seja, diferentes
culturas, nas mais diversas esferas, terao praticas e textos em géneros dessa esfera
também diferenciados. [...]”. Nesse estudo, ao usarmos o termo multiletramentos
buscamos representar as praticas de letramentos que levam em conta a diversidade
cultural e linguistica que podem estar presentes no espago da escola. Do ponto de
vista epistemoldgico isso é possivel porque os Novos Estudos do Letramento e dos
Multiletramentos, embora sejam teorias distintas, apresentam pressupostos em
comum, em especial a concepcdao de letramento enquanto pratica social e
ideologica.

Nesta mesma diregdo, Kleiman (2008, p. 490) explica que os Estudos de
Letramentos concebem o letramento numa perspectiva plural e multicultural. E
partindo dessa premissa que investigamos as praticas de letramentos em contextos
de ensino de Lingua Portuguesa de modo a contemplar uma analise da abordagem

dos géneros textuais.
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Para aprofundar a fundamentacido tedrica deste estudo, na préoximasecao,
refletiremos sobre nosso objeto de estudo a partir da 6tica dos estudos linguisticos,
especialmente, de modo a relacionar as concepgdes tedricas acerca da linguagem
ao ensino de Lingua Portuguesa e a abordagem dos géneros textos nas praticas de

letramento escolar.
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3 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: GENEROS TEXTUAIS E CONCEPGCOES
DE LINGUAGEM

3.1 Concepgdes de Linguagem e Ensino de Lingua Portuguesa: revisitando

alguns conceitos correlatos

Nesta subsecdo, temos o propdsito de revistar os pressupostos das trés
concepgdes de linguagem que segundo Geraldi (2011, [2002], [1984]) tém maior
influéncia nas praticas de ensino de Lingua Portuguesa (LP). Nosso entendimento,
assim como o de Travaglia (2009, [1997]) e de Gomes (2010, 2014) é que os
pressupostos tedricos acerca da linguagem estao diretamente relacionados a forma
como os professores de LP concebem a lingua e seu objeto de ensino.

No contexto brasileiro, quando se trata das concepgdes de linguagem e das
correlagdes com o ensino de portugués, Geraldi foi pioneiro, uma vez que na década
de 80 do século XX, ele ja discutia sobre as seguintes concepgdes teoricas, a saber:
linguagem como expressao do pensamento; linguagem como instrumento de
comunicacéo; e linguagem como forma de interag&o social.

Segundo Geraldi (2011), de um modo geral, essas concepgdes tedricas
acerca da linguagem correspondem respectivamente as trés grandes correntes dos
estudos linguisticos: a primeira esta ligada a tradicdo dos estudos gramaticais, a
segunda vinculada aos estudos do estruturalismo/transformacionalismo e a terceira
esta relacionada aos estudos da Linguistica da Enunciagéo.

Na concepg¢ao linguagem como expressao de pensamento, o entendimento é
que a “[...] expressao se constrdi no interior da mente, sendo sua exteriorizagao
apenas uma traducdo (TRAVAGLIA,1996, p.109)". Podemos relacionar essa
primeira concepgdo ao que Bakhtin (1929, 2010) denominou de subjetivismo
idealista, que concebe a linguagem como resultado de uma atividade psiquica, isto
€, como expressdao do pensamento, desconsiderando a influéncia dos fatores
sociais.

Segundo Koch (2003, p.13-14) nessa perspectiva de linguagem:

[...] a concepcédo de lingua como expressdo de pensamento corresponde a
de sujeito psicoldgico, individual, dono de suas vontades e de suas agdes.
Trata-se de um sujeito visto como um ego que constréi uma representagao
mental e deseja que esta seja ‘captada’ pelo interlocutor da maneira como
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foi mentalizada.

Levar em conta tal concepcdo € entender que a influéncia da
lingua/linguagem parte de um valor materializado de uma regra captada pelo
individuo em determinada situacdo histérica, reconhecendo-as e dominando-as a
partir da expressao logica do pensamento.Logo, nessa perspectiva ha uma
argumentagao em favor da falsa ideia de que as pessoas ndo sabem se expressar
porque nao pensam (GERALDI, 2011).

Acrescentamos que a concepg¢do de linguagem enquanto expressao de
pensamento norteia um trabalho com a Lingua Portuguesa, em que se desconsidera
o contexto sociocultural das praticas de linguagens e de usos da lingua escrita.
Assim, em relagcdo ao ensino o objetivo € de desenvolver, através de atividades de
expressdo, o raciocinio do individuo, tendo como referéncia a gramatica latina, a
retorica e os autores classicos da literatura (DORETTO; BELOTI, 2011).

A partir dessa premissa a concepgao que se tem de texto € como um produto
pronto, acabado e que tem sentido. Desse modo, a leitura € uma atividade que se
materializa pelo reconhecimento dos signos linguisticos existentes no texto e dos
elementos gramaticais. Seguindo por esse viés, a escrita como parte do processo de
apropriagao da lingua esta ligada a reprodugdo de modelos de textos ja existentes,
fazendo uso da loégica e prescrigdo gramatical normativa (DORETTO; BELOTI,
2011).

A segunda concepgao, linguagem como instrumento de comunicagéo, foi
concebida por Ferdinand Saussure no século XX, ao trazer uma nogao de lingua
como um sistema abstrato, nas quais as estruturas se relacionam (DORETTO;
BELOTI, 2011). Essa perspectiva de linguagem pode ser associada ao Objetivismo
Abstrato citado por Bakhtin (2006), ao conceber a lingua de forma imutavel e
estatica.

Para Travaglia (2009, p. 22), nessa perspectiva a “[...] a lingua é vista como
um codigo, ou seja, como um conjunto de signos que se combinam segundo regras,
e que € capaz de transmitir uma mensagem, informagbes de um emissor a um
receptor”. A esse respeito, citamos Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]), posto que
embora ele ndo negue a existéncia de um sistema linguistico, considera equivocado
assumir essa concepgao de lingua como um sistema imanente, tal qual € concebida

pelo Objetivismo Abstrato.
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A partir de tal concepgado e pensando em termos do ensino da Lingua
Portuguesa, ha uma limitacdo de uma abordagem da lingua concebida somente
como sistema/cédigo/estrutura, uma vez que se desconsidera os contextos de usos
e ignora as caracteristicas de dinamicidade e de mutabilidade da lingua (DORETTO;
BELOTI, 2011).

Por fim, a terceira concepgdo, linguagem como interacdo social esta
associada ao Dialogismo como o principio basico da linguagem, posto que segundo
Bakhtin (2006) a atividade de linguagem €& na sua esséncia social, ideologica e
dialégica. Nessa perspectiva nao existe discurso sem interacéo e esta se materializa
na relagao dialdgica que os sujeitos estabelecem entre si.

Segundo Travaglia (2009) nessa perspectiva:

A linguagem é pois um lugar de interacdo humana, de interacdo
comunicativa pela produgédo de efeitos de sentido entre interlocutores, em
uma dada situagdo de comunicagdo e em um contexto sécio-histérico e
ideoldgico” (TRAVAGLIA, 2009, p. 23).

Essa concepcgao esta associada a ideia de que o uso da lingua esta presente
em todas as suas atividades de interagcdo humana, desse modo o sujeito da
linguagem é uma entidade psicossocial, ativo na produgdo e interagdo social
(KOCH, 2003). O entendimento é que, o uso da lingua se da n&do somente para
expressao de pensamentos e/ou para comunicagdo, mas também e principalmente
como forma de acgéo social que se da pela relagao interacional e dialdgica.

Conceber a linguagem como processo de interagdo € reconhecer a lingua
como um elemento que permite a interagdo verbal e social entre interlocutores, estes
sendo reconhecidos como agentes sociais. Nessa perspectiva, consideram-se as
influéncias dos contextos sécio-histéricos, bem como das relagdes ideoldgicas
presentes nas situagcdes comunicativas. Outrossim, € dada uma maior atencao as
questdes individuais e sociais que permeiam a lingua/linguagem, visto que, como
destaca Travaglia (2009), os individuos interagem, enquanto seres que ocupam
lugares sociais, os quais falam e ouvem desses lugares de acordo com cada lugar
social ao qual pertencem.

Desse ponto de vista, o ensino de LP parte do estudo e da analise dos textos,
considerando as atividades epilinguisticas. e metalinguisticas que visam desenvolver

habilidades, tanto linguisticas, quanto textuais e discursivas (DORETTO; BELOTI,
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2011). Assim, as atividades de leitura, de analise linguistica de oralidade e de
producao de textos se baseiam nos géneros textuais/discursivos.

O entendimento é que os textos, enquanto géneros representam, os lugares
da interagdo e da producdo de sentido. Desse modo, as atividades de
leitura/compreensdo e de producgao textual exigem um processo de construgcéo de
sentidos por parte do leitor/escritor. Nesse contexto, a oralidade é tdo importante
quanto a escrita, assim se considera que os usos da lingua devem ser adequados a
cada interagdo comunicativa (DORETTO; BELOTI, 2011).

A seguir, discorreremos acerca das bases conceituais acerca dos géneros
textuais de modo a refletir sobre questdes relativas ao enquanto unidade de ensino
de Lingua Portuguesa, conforme orientam os documentos oficiais, tais como: os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018).

3.2 Géneros Textuais e Ensino de Lingua Portuguesa

3.2.1 Caracterizagao e Definicao

Neste trabalho, assim como Marcuschi (2008), assumimos a ideia de que nao
se separa texto e discurso, logo ao fazermos referéncia aos géneros textuais fica
implicito a ideia de “géneros discursivos”. Assim, ao usarmos a expressao “géneros
textuais” seguimos uma perspectiva de continuum, pois entendemos que nao se
separa texto e discurso, uma vez que reconhecemos que as atividades de uso da
linguagem verbal se materializam por meio de um género.

Assim, em se tratando da linguagem numa perspectiva enunciativa discursiva,
os discursos se relacionam com os textos. O entendimento € que “género” é
resultado da interagdo entre o texto e o discurso. Para Marcuschi (2008, p. 84)
nessa perspectiva depreende-se que:

Entre o discurso e o texto estd o género [...] visto como prética social e
pratica textual discursiva. [...] opera como a ponte entre o discurso como
uma atividade mais universal e o texto enquanto forma empirica
particularizada e configurada numa determinada composi¢cdo observavel.

Géneros sdao modelos correspondentes a formas sociais reconheciveis nas
situagdes de comunicagdo em que ocorrem.
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Partindo da premissa que texto e discurso sédo inseparaveis, ja que o género
textual esta relacionado as situagdes sociais comunicativas em que ocorrem. Assim,
o termo “género textual”’ referenciado por Marcuschi (2008) esta relacionado a
capacidade comunicacional em que o texto esta materializado e produzido.

Bakhtin (1992, p. 261) destaca que “[...] todos os diversos campos da
atividade humana estao ligados ao uso da linguagem”. Assim, corroborando com as
ideias bakhtinianas, Marcuschi (2008, p.155) afirma que “[...] em todas as atividades
humanas estdo relacionadas ao uso da lingua” sendo eles configurados em
enunciados, sejam eles orais ou escritos. Nesse sentido, € possivel
compreendermos que as formas de comunicacado verbal se materializam enquanto
géneros textuais que cumprem uma fungdo social, isto é, possuem propositos
comunicativos diversos.

E preciso, portanto, fazer a distingdo entre género e tipo textual. Segundo
Marcuschi (2008):

[...] Os géneros textuais sdo textos que encontramos em nossa vida diaria e
que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forgas histéricas, sociais, institucionais e
técnicas. Em contraposigédo aos tipos, os géneros sao entidades empiricas
em situagbes comunicativas e se expressam em designagdes diversas
constituindo em principio listagens abertas (MARCUSCHI, 2008, p. 155)

Neste estudo também compartiihamos das ideias de Marcuschi (2008) no que
diz respeito a essa relacdo de complementaridade entre género e tipologias textuais.
Assim sendo, ndo faz sentido assumir uma visdo dicotémica, posto que que todo o
texto esta realizado em um género, assim como todo género se materializa em
distintas sequéncias tipoldgicas.

Um aspecto importante em termos de caracterizagdo dos textos refere-se as
unidades linguisticas que estao presentes nos textos, as tipologias textuais, que nao
devem ser confundidas com os géneros, pois, elas estdo presentes nos préprios
textos. Nesta seara, as diferengas entre os géneros textuais sdo predominantes
funcionais, ou seja, vinculados aos contextos discursivos; enquanto as distingoes
entre as tipologias s&o de natureza linguistica e estrutural das sequéncias
tipolégicas (MARCUSCHI, 2008).

Na visdo de Marcuschi (2008, p. 212) seguida o viés dos estudos
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bakhtinianos, os géneros textuais se concentram em trés dimensdes basicas, a

saber:

1) os conteudosque se tornam decidiveis no género;

2) a estrutura comunicativa particular dos textos que pertencem ao
género;

3) as configuragdes especificas de unidades linguisticas como
tragos da posigdo enunciativa do enunciador, os conjuntos particulares de
sequéncias textuais e de tipos discursivos que formam a estrutura.

Tomando por base Marcuschi (2008), esclarecemos que os géneros textuais
se inserem em alguma situagdo concreta de comunicagdo, isto €, de uso da
linguagem, portanto, se relacionam aos fatores sociocomunicativos de cada situagao
discursiva. Logo, destaca-se a importancia de analisar a fungédo social dos géneros
textuais, considerando seus respectivos dominios discursivos.

Neste estudo, entendemos ser importante situar a ideia de dominio discursivo
para a compreensdo das praticas de letramento vinculadas a abordagem dos
géneros textuais. Assim sendo, a ideia de esfera discursiva € compativel com a
perspectiva sociocultural dos “Novos” Estudos de Letramento, posto que se concebe
o discurso como uma construgéo socio-histérica e cultural de maneira dialogica. O
que implica considerarmos os diversos contextos socioculturais nos quais sao
produzidos os enunciados, isto €, os textos vinculados as praticas de letramentos,
considerando o papel dos participantes e das relagbes sociais estabelecidas na
interagdo social que mantém na produgao de significados.

A seguir, discorreremos sobre a centralidade que os textos assumem

atualmente em termos de curriculo para o ensino da Lingua Portuguesa.

3.2.2 O texto como unidade de ensino

No Brasil, cada vez mais o ensino de Lingua Portuguesa (LP) tem assumido o
viés da centralidade dos textos que tem como marco a publicagdo da obra de
Geraldi (1984) “O texto na Sala de Aula”. Nesta sec¢éo, discorremos sobre aspectos
relativos a abordagem dos géneros textuais e ensino que se relacionam com as
praticas de letramento, especialmente no que se refere ao trabalho com a leitura e
de escrita.

Foi a partir das contribuicbes de Geraldi (1984), é que se concebe o texto
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como unidade e objeto de ensino, e assim, levando em conta trés praticas para o
ensino do texto, a saber a leitura, a producgao textual e a analise linguistica.

Em relagcdo ao componente curricular Lingua Portuguesa, a BNCC (2018)
esta articulada a outros documentos oficiais, como, por exemplo, os Parametros

Curriculares Nacionais, que aborda que:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e
orientagdes curriculares produzidos nas ultimas décadas buscando atualiza-
las em relagdo as pesquisas recentes da area e as transformacgdes das
praticas de linguagem ocorridas neste século [...] (BRASIL, 2018, p. 67).

O documento da BNCC (2018) no tocante ao componente curricular Lingua
Portuguesa retoma concepgbes teoricas dos PCNs (1998), especialmente em
relagdo a linguagem. Em outros termos, ambos os documentosassumem uma
perspectiva enunciativo-discursiva e concebem a linguagem como “[...] uma forma
de acédo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocugdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua historia” (BRASIL, 1998, p. 20).

Por esse viés, o texto € concebido como unidade de ensino de Lingua

Portuguesa:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de produgéo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producao de textos em varias midias e semioses (BRASIL, 2018,
p. 67).

Ao analisarmos o referido documento percebemos em relagéo ao ensino que
o texto € apresentado como a base de trabalho com a Lingua Portuguesa. Para
tanto, a BNCC propde uma organizagao das praticas de linguagens por eixos de
integragdo, a saber: oralidade, a analise linguistica/semidtica, a leitura/escuta e a
producdo de textos. Essa proposicdo destaca os textos (orais, escritos ou
multimodais) como materializagbes das praticas de linguagens inseridas em
contextos de producao e de circulacao.

De acordo com a BNCC (2018) o ensino de Lingua Portuguesa nos anos

finais do Ensino Fundamental, deve ampliar:
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[...] o contato dos estudantes com géneros textuais relacionados a varios
campos de atuagdo e a varias disciplinas, partindo-se de praticas de
linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a ampliagdo dessas praticas,
em direcdo a novas experiéncias. [...] Aprofunda-se, nessa etapa, o
tratamento dos géneros que circulam na esfera publica, nos campos
jornalistico-midiatico e de atuagao na vida publica. (BRASIL, 2018, p.136).

A BNCC (2018) compreende que a leitura esta envolvida com as praticas
diversas que envolvem géneros textuais de varios campos de atuagao, a saber: o
campo jornalistico/midiatico, campo artistico-literario, campo da vida publica e
campo das praticas de estudo e pesquisa. Quanto a escrita, a BNCC orienta um
trabalho com a produgéo textual na perspectiva dos géneros textuais, desde que
relacionado as praticas de linguagens contemporaneas.

Nessa perspectiva, o ensino e a aprendizagem de LP devem ter como objeto
do conhecimento o texto. Nosso pensamento neste estudo € que quando norteados
pela concepgao de linguagem enquanto interagao social, o trabalho com os géneros
textuais é possivel, desde que se considere os contextos de uso das praticas de
linguagens e de letramentos, bem como se reconhega a diversidade de atividades
de leitura e de escrita a elas vinculadas.

Segundo Koch e Elias (2009, p. 32), ao se pensar em escrita devemos

reconhecer que:

[...] o modo pelo qual concebemos a escrita ndo se encontra dissociado ao
modo pelo qual entendemos a linguagem, o texto e o sujeito escritor ao
modo pelo qual entendemos, praticamos e ensinamos a escrita, ainda que
nao tenhamos consciéncia disso.

A partir dessa premissa, entendemos que o trabalho com a escrita deve estar
associado as praticas de uso da linguagem. Além disso, acrescentamos, a
importancia da articulacdo entre as praticas de leitura e escrita no ambito do ensino
de LP.

Conforme Silva (2013) a leitura enriquece n&o s6 a escrita, mas também, o
senso critico, argumentativo e vocabulario, pois, é comprovado que quem |é — falo
de leitura plena — consegue desempenhar papéis fundamentais na sua formagéao
como ser. E que, o envolvimento do aluno com o texto, seja ele qual for, promove
uma melhor capacidade comunicativa e emancipatoria do individuo. Freire (1989)
fala que a “[...] compreensao critica da importancia do ato de ler veio ser constituida

através de sua pratica, experimentando-se da percepc¢ao critica dos textos que lia
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em classe”.

3.2.3 Praticas de linguagens contemporaneas: o que preconiza a
BNCC?

Nesta subsecéo, discutimos sobre as praticas de linguagens contemporaneas
e a relagdo com os multiplos/multiletramentos, a partir de alguns estudos e da
retomada ao documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) Anos
Finais, mais especificamente na area de Linguagens, na qual esta inserida no
componente curricular Lingua Portuguesa.

Os avancgos das Tecnologias Digitais da Informagdo e da Comunicagao
(TDICs), ha algum tempo tém provocado inumeras mudangas, e uma delas
certamente € o surgimento de diversas praticas letradas que mobilizam novas
praticas de leitura e de escrita de géneros textuais digitais (MARCUSCHI, 2004).

Segundo Marcuschi (2002, p. 20) “[...] ndo é dificil constatar que nos ultimos
dois séculos foram as novas tecnologias, em especial as ligadas a area da
comunicagao, que propiciaram o surgimento de novos géneros textuais”. Trazendo
essa reflexdo para o atual momento social do Brasil, podemos dizer que o
desenvolvimento tecnoldgico fez surgir novas formas de ensinar/aprender e
conceber as diferentes formas de linguagens, sobretudo, com a pandemia da Covid-
19.

Considerando o contexto de pds-pandemia, ficou evidente também que os
ambientes digitais (virtuais) sdo espacos plurais, e que tendem a incorporar também
as culturas distintas e a forma como os grupos sociais trabalham suas linguagens.
Dessa forma, consideramos relevante pensarmos nas diversas praticas de
letramento associadas ao ensino de Lingua Portuguesa.

O documento da BNCC considera que as praticas de linguagens

contemporaneas:

[.] né&o s6 envolvem novos géneros e textos cada vez mais
multissemidéticos e multimidiaticos, como também novas formas de produzir,
de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a
qualquer um a producao e disponibilizagdo de textos multissemidticos nas
redes sociais e outros ambientes da Web (BRASIL, 2018, p. 68).
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Nessa perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa (LP) deve ‘[...]
proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participagao significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens.” (BRASIL, 2018, p. 67-68). Isso nos leva a compreender que o0 ensino da
Lingua Portuguesa deva envolver um trabalho com a diversidade de praticas de
linguagens (orais, escritas e multimodais).

De acordo com Bezerra (2010, p. 50) “A natureza do meio eletrénico interfere
de modo significativo nos géneros que comporta, seja acrescentando-lhes um
carater mais dindmico e interativo, por seus recursos multimidiaticos, seja fazendo
surgir novos géneros [...]". Partilhando deste pensamento, reconhecemos que os
textos tipicos da cultura digital exigem novas formas de ler e escrever/produzir, pois
estdo relacionados a um tipo de letramento especifico, o digital.Conforme Buzato
(2006):

Ser letrado digitalmente é praticar as tecnologias digitais, respondendo
ativamente seus diferentes propdsitos, em diferentes contextos. Os
letramentos digitais sdo “o fruto de uma acg&o social coletiva que gerou
apropriacbes, amalgamentos e sinteses entre géneros, linguagens e
tecnologias até entdo vistas como coisas separadas” (BUZATO, 2006, p. 9).

E, entdo, por esse viés que se deve compreender o papel das novas
tecnologias e de suas multiplas linguagens, e verificar como as praticas voltadas ao
ensino de lingua contemplam os recursos tecnolégicos da cultura digital, sem
desconsiderar a valorizagdo cultural das praticas locais, garantindo-lhes sua
identidade e formacgédo linguistica competente aos novos e multiplos e
multiletramentos.

Em relagédo ao trabalho com as praticas de multiplos e multiletramentos Rojo
(2013, p.7), ja frisava que era preciso que a escola se preparasse “[...] para um
funcionamento da sociedade cada vez mais digital e, também, para buscar no
ciberespaco um lugar para se encontrar’. No entanto, a realidade atual é que muitas
instituicbes de ensino no Brasil ndo tém acesso a determinadas tecnologias digitais,
o0 que, em muitas vezes, dificulta um trabalho com uma maior compreensao da
multiplicidade de letramentos nas aulas de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, considerando as praticas pedagdgicas possibilitadas pelas
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tecnologias digitais, € que pensamos, também, refletir brevemente, sobre como o
uso dos textos em contextos digitais, por exemplo, sdo utilizados por professores de

LP para conciliar o processo de ensino/aprendizagem.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

4.1 Caracterizagao do Estudo

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de campo realizado sob o
paradigma qualitativo e interpretativista, tanto na sua constituicdo, quanto na sua
abordagem. Para tal intento, utilizamos técnicas e procedimentos dos estudos de
cunho etnografico a fim de compreender nosso objeto de pesquisa, as praticas de
letramentos de professores de Lingua Portuguesa (LP) com foco na abordagem dos
géneros textuais.

Sobre a esséncia da pesquisa de cunho etnografico, Mattos (2011) afirma que
essa abordagem:

Compreende o estudo, pela observagao direta e por um periodo de tempo,
das formas costumeiras de viver de um grupo particular de pessoas: um
grupo de pessoas associadas de alguma maneira, uma unidade social
representativa para estudo [...] (MATTOS, 2011, p.51).

Neste sentido, partimos do pressuposto que o senso critico do pesquisador é
desenvolvido a partir da vivéncia de um trabalho de campo em relacdo ao contexto
social da pesquisa (MATTOS, 2011), que neste caso € representado pelas praticas
de letramento escolar que ocorrem numa escola publica, localizada na zona rural de
uma cidade do interior do Estado de Alagoas-AL.

Entendendo o método cientifico como o “[...] conjunto de procedimentos
intelectuais e técnicos adotados para se atingir o conhecimento.” (GIL, 2008 p. 8),
optamos por seguir a tradigdo dos “Novos” Estudos do Letramento inseridos na
vertente sociocultural para investigarmos as praticas de letramentos de professores
de Lingua Portuguesa, considerando os valores e os sentidos atribuidos por eles
aos usos da lingua escrita no contexto escolar.

Orientados pela vertente sociocultural dos estudos de Letramento, utilizamos
os pressupostos do modelo ideoldgico apresentado por Street (1984), posto que
apresenta uma sistematizagdo tedrica de uma tendéncia das pesquisas que
redireciona “[...] os estudos do letramento para uma perspectiva que leva em conta,
sobretudo, o contexto sociocultural no qual ocorrem as interagdes linguisticas que

sao intermediadas pela palavra escrita” (LOPES, 2004, p. 39).
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Por essa perspectiva de pesquisa seguimos as orientagdes metodoldgicas de
Street (1984, 1988, 2013), e assumimos a concepgao de letramentos, enquanto
praticas sociais que se materializam em diversos contextos, dentre eles o escolar.
Assim, usamos o termo letramento(s) no sentido plural para representar o conjunto
de praticas situadas historicamente, nas quais estdo envolvidas as atividades de
leitura e de escrita, seja fora ou dentro da escola.

Nessa diregéo, cabe frisar que optamos por adotar um viés etnografico para
reconhecer a grande relevancia desse tipo de abordagem, considerando as
concepgdes tedricas que norteiam o ensino as praticas pedagogicas de professores.
Essa opg¢ao metodoldgica é importante tendo em vista que analisamos os eventos
relacionando-os as praticas de letramento escolar que envolvem a compreensao dos
sentidos atribuidos aos usos da escrita nas aulas de Lingua Portuguesa e as
concepgdes subjacentes a pratica pedagdgica.

A ideia é que tanto do ponto de vista metodolégico, quanto empirico é
possivel caracterizar eventos de letramento com vista a compreensao de praticas de
letramento (STREET, 2013). Assim, adotamos as perspectivas micro e macro da
abordagem do tipo etnografica para analisar os eventos de letramento e as praticas
de letramento, pois entendemos que embora sejam formas distintas essas duas
categorias se interligam e se complementam.

Nosso entendimento, assim como de Lopes (2004, p. 47), € que um “evento
de letramento” pode ser caracterizado como “[...] uma unidade concreta, por isso
observavel e passivel de descricdo e de analise, uma vez que sao episodios
observaveis, estruturados a partir de algum material escrito”. No caso especifico
deste estudo, descrevemos e analisamos alguns eventos de letramentos observados
em salas de aula de Lingua Portuguesa, nos quais os professores participantes
trabalharam com as atividades de leitura e escrita, a partir do trabalho com os textos
escritos.

No total foram registrados doze eventos de letramentos coletados em sala de
aula, sendo que seis (06) destes correspondem a pratica pedagdgica do professor A
(na turma do 6° ano) e seis (06) eventos referentes a pratica do professor B (na
turma do 9° ano).

A investigacdo das praticas de letramento escolar, por sua vez, pressupde a
analise das situacdes de usos do texto escrito, partindo da premissa que “[...] as
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praticas letradas” envolvem os eventos, enquanto situacbes empiricas a serem
descritas e reveladores de concepgdes ideolégicas (STREET, 2014). Neste caso,
também podem desvelar as concepgdes tedricas implicitas ou explicitas as
atividades de leitura e escrita no contexto da escola. Para tanto, passamos dois
semestres letivos no ano de 2022, acompanhando aulas, uma vez por semana nas
turmas do 6° e do 9° ano, conduzidas pelos professores participantes da pesquisa.
Os registros foram realizados as segundas-feiras, na turma do professor A e as
quartas-feiras, na turma do professor B. A escolha das turmas se deu a partir da
disponibilidade dos professores, e da agenda do pesquisador.

Considerando a natureza qualitativa desta pesquisa, uma vez que “[..]
representa as visdes e perspectivas dos participantes de um estudo” (YIN, 2016, p.
29), retomaremos aos pressupostos do modelo ideolégico de letramento para
analisar os eventos de letramento escolar a partir da observagdo da pratica
pedagogica de professores de Lingua Portuguesa.

Assim, partindo de uma concepcdo de letramentos na perspectiva
sociocultural, reconhecemos que embora as praticas de letramento, configuradas em
atividades de leitura e escrita, sejam construidas nos mais diversos contextos
sociais, tradicionalmente, coube a instituicido escolar a tarefa de “[...] estabelecer os
critérios pedagogicos, através dos quais cumprira seus objetivos e, por ser
credenciada para tal, elege uma variedade particular de letramento — o escolar”
(LOPES, 2004, p. 45).

O entendimento aqui assumido neste estudo € que as praticas de letramento
escolar s&o situadas, logo sao intencionais e podem ser inferidas a partir da analise
de eventos de letramentos mediados pela escrita. Assim, assumindo uma
perspectiva sociocultural dos estudos de letramento seguimos o viés metodologico
do estudo do tipo etnografico iniciamos a investigagdo por meio da observagao do
contexto da escola. Corroboramos com o pensamento de Gasparatto e Menegasse
(2016, p. 950), “O pesquisador tem na realidade estudada o seu objeto de
investigacdo, podendo construir conhecimento com base nesse contexto,
descrevendo, explicando e também intervindo nele”.

A insercao do pesquisador deste estudo em campo ocorreu a partir do
reconhecimento da escola, dos costumes e da contextualizagdo da escola na

comunidade. No primeiro momento, nos familiarizamos com o ambiente de
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pesquisa, bem como nos aproximamos dos participantes colaboradores do estudo e
coletados dados referentes a escola e ao povoado no qual esta inserido.

A pesquisa in loco foi realizada durante dois semestres letivos no ano de
2022. Nesse periodo, o pesquisador enfrentou alguns problemas, como por
exemplo, dificuldade de acessibilidade a escola localizada na zona rural, devido as
fortes chuvas enfrentadas no estado de Alagoas. No entanto, ao final do ano letivo ja
tinhamos concluido duas etapas de observacgdes.

A primeira etapa de observacéao foi realizada no periodo de margo a maio de
2022. Naquele momento, pudemos participar do cotidiano das aulas dos professores
pesquisados em duas turmas (uma turma do 6° ano e uma turma do 9° ano),
observamos algumas aulas de Lingua Portuguesa e registradas em formularios de
notas de campo, realizamos a analise de documentos usados pelos professores e
aplicamos um questionario. Na segunda, realizada no periodo de julho de 2022 a
dezembro de 2022, focamos o registro dos eventos de letramentos (episddios)
coletados durante as aulas em que os professores trabalharam com o texto escrito.
No inicio do ano de 2023, finalizamos a pesquisa com a realizagao das entrevistas.

4.2 Contexto da Pesquisa

4.2.1 Lécus de Investigagao

Esta pesquisa tem como lécus de investigagdo a escola municipal
(EMJFMF)™, instituicdo de ensino da rede municipal de educagdo do municipio de
S&o Luis do Quitunde que se originou a partir de uma pequena aldeia indigena,
descoberta em 1624 pelo holandés Albert Sourth.

O aumento e a intensificacdo do povoamento na referida comunidade so6
ocorreu anos depois, por volta de 1870, quando surgiu o comércio da cana de
acucar, nas terras do entdo Engenho do Quitunde. Na figura 01, situamos a
localizagdo geografica do municipio de Sao Luis do Quitunde no Estado de Alagoas
(AL).

10 Sigla sugerida para manter o grau de ética e sigilo da pesquisa.
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Figura 01: Mapa geografico da cidade
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Instituida no ano de 2019, a EMJFMF é uma escola que se localiza no
povoado Pindobinha, zona rural de Sdo Luis do Quitunde que teve grande
crescimento habitacional pela maior proximidade com a zona urbana. Na figura 02,

temos o registro da localizagao da escola /6cus de pesquisa.

Figura 02: Povoado Pindobinha — vista aérea da EMJFMF

e
& %

Fonte: Portl: cadaminuto.com.br
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De acordo com as informacdes coletadas no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), a Escola Municipal José Fajardo de Moraes Filho esta localizada na parte
central da comunidade Pindobinha. A origem deste povoado se deu com a
instalacdo de moradores desapropriados das fazendas e de assentamentos
circunvizinhos da Usina Santo Antonio, mediante a oferta de subsidios de um projeto
habitacional do governo federal para compra de casas.

A escolha pelo referido l6cus de investigagdo se deu porque boa parte das
pesquisas sobre praticas de letramentos e ensino de Lingua Portuguesa sao
realizadas em instituicdes de grandes centros urbanos, além disso, a escola esta
situada na cidade em que o pesquisador deste estudo reside e trabalha. Nesse
sentido, interessa-nos investigar as praticas de letramentos que ocorrem nesse
espacgo escolar, vinculada ao contexto do espaco rural e a realidade sociocultural
desses professores que trabalham na educag¢ao do campo.

A proposta de ensino presente no Projeto Politico Pedagdgico da escola esta
voltada para dar oportunidades aqueles alunos que tém dificuldade de se deslocar
da zona rural para a zona urbana da cidade de S&o Luis do Quitunde. Conforme
descrito no PPP, o ensino dessa instituicdo visa atender o desenvolvimento das
reais necessidades dos seus alunos, em conformidade com os objetivos das escolas
que ofertam a educacao do campo.

A escola EMJFMF tem grande relevancia social n&o so6 por oferecer educagéo
do campo aos residentes do povoado Pindobinha, mas também a toda éarea
circunvizinha, uma vez que atende alunos de outras localidades e oferece um ensino
em tempo integral. Atualmente, essa instituicdo escolar atende mais de 200 alunos
com a oferta das seguintes modalidades de ensino: Ensino Fundamental | e II; e
Educacgao de Jovens e Adultos.

Cabe dizer que, nossa analise se debrugou sobre as praticas de professores
do Ensino Fundamental |l que trabalham nos anos finais do Ensino Fundamental (6°
ano e turma do 9° ano). A seguir, discorreremos mais sobre os participantes desta

pesquisa.

4.2.2 Participantes da pesquisa

Esta pesquisa conta com a colaboragdo de dois professores de Lingua
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Portuguesa da Escola Municipal José Fajardo de Moraes Filho que nesse contexto,
concebemos como participantes “colaboradores” de pesquisa. Assim sendo,
assumimos a posicdo de Gasparatto e Menegasse (2016, p. 957) sobre a
perspectiva dialégica na coparticipagcédo dos colaboradores do estudo:

[...] os pressupostos da perspectiva dialégica vém ao encontro do que
propde a pesquisa colaborativa, no sentido de que se preza pela
agentividade, pela coparticipacédo, pela construgdo coletiva, mas sempre
observando as singularidades do pesquisador, do docente e do contexto.

Os critérios de inclusao dos participantes da pesquisa foram os seguintes: ser
professor que trabalhasse na escola selecionada para o locus de pesquisa; ser
docente da disciplina Lingua Portuguesa com atuagado nos anos finais do Ensino
Fundamental Il (do 6° aos 9° anos); aceitar participar voluntariamente do estudo e
assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (ANEXO 2).

A formalizacdo da participacdo dos dois professores ocorreu apds a
assinatura do TCLE, na oportunidade foram esclarecidos os objetivos da pesquisa e
a forma de participacdo deles em cada etapa de: observacdo, aplicagdo de
questionarios e entrevistas.

Visando manter a identidade de cada participante em sigilo, utilizaremos a
seguinte codificagdo para referenciar os dois professores colaboradores (PA-
professor A, PB- professor B). Ambos trabalham atualmente na Escola Municipal
José Fajardo de Moraes Filho como professores de Lingua Portuguesa (LP) nos
anos finais do Ensino Fundamental Il.

O professor A (PA) é formado(a) em Letras-Portugués e trabalha como
docente na EMJFMF ha dois anos (um ano com atuagédo no Ensino Fundamental | e
ha cerca de um ano no Ensino Fundamental Il. Durante a pesquisa, esse professor
leciona as disciplinas de Lingua Portuguesa e de Produgao Textual nas turmas do 6°
e do 7° ano.

O professor B (PB) é formado em Letras-Portugués e atua como professor ha
mais de cinco anos e ha aproximadamente trés anos na EMJFMF. No momento da
coleta de dados, o docente assumiu as disciplinas de Lingua Portuguesa e de

Producao Textual, nas turmas do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental Il.
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4.3 Procedimentos de Coleta de Dados

A coleta de dados deste estudo iniciou em margo de 2022, apds aprovacgao do
projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL). Para tal intento, utilizamos um dos recursos mais tradicionais na
coleta de dados das pesquisas do tipo etnografica, a observagao in loco, associada
aos seguintes instrumentos de coleta dos dados (analise documental, observagéo
participante, diario de campo, questionario e entrevistas).

A coleta de dados foi iniciada em margco de 2022, excepcionalmente na
segunda semana de inicio das aulas. Nas primeiras observagdes, os alunos
demonstravam forma curiosa saber o que um pesquisador estava fazendo na sala,
mas durante todo o percurso da pesquisa foi bem relevante para insergéo
etnografica, e para os dois professores participantes da pesquisa.

No primeiro momento da pesquisa, adotamos a observacdao do tipo
participante associada aos registros em diarios de campo para coletar dados
referentes as aulas dos professores e observar as praticas pedagogicas no diz
respeito a abordagem dos géneros textuais com foco nas atividades de leitura e de
escrita durante as aulas de Lingua Portuguesa (LP).

A observacdo participante é um procedimento metodoldgico basico da
pesquisa do tipo etnografica. Segundo Lopes (2004, p. 55) essa técnica tem suas

limitagbes e vantagens, vejamos:

Se por um lado proporciona ao pesquisador a oportunidade de estabelecer
uma relacdo mais proxima com seus sujeitos, o que lhe da uma visdo mais
clara dos processos sociais, por outro, ele tera que controlar os limites do
seu envolvimento conscientizando-se de que deve ver o mundo através da
lente dos pesquisados e nao tornar-se um deles.

Sabendo dessas vantagens e das limitagdes, usamos esse procedimento
metodoldgico no primeiro momento da observagédo in loco, associado a outras
técnicas, como por exemplo os diarios de campo, a fim de captar aspectos relativos
a pratica pedagogica que nortearam as questdes a serem contempladas no
qguestionario online.

A observacao participante parte do principio que o observador partilha e
assume, nao em sua totalidade, mas em parte, sua participagdo do conhecimento

acerca da vida real da comunidade, grupo ou determinada situagdo a qual esta
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sendo observada, conforme descreve Gil (2008, p. 103):

A observagao participante, ou observacao ativa, consiste na participacao
real do conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situagao
determinada. Neste caso, o observador assume, pelo menos até certo
ponto, o papel de um membro do grupo. Dai por que se pode definir
observagdo participante como a técnica pela qual se chega ao
conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele mesmo.

Os dados coletados nessa primeira etapa de observagédo foram registrados
em formularios (APENDICE 1), criados pelo pesquisador, por meio dos quais
pudemos documentar as atividades realizadas pelos participantes nos seus
contextos de ensino. De acordo com Lopes (2004, p. 58), as notas de campo
representam um recurso tradicional nas pesquisas de cunho etnografico e sao
imprescindiveis para o registro escrito das observagdes encontradas in loco.

O questionario foi um dos procedimentos de pesquisa utilizado paralelo as
analises das observacdes de sala de aula. A aplicagao do questionario via formulario
eletrénico se deu a partir da plataforma Google Forms vinculado ao e-mail do
pesquisador, enviado por e-mail aos participantes ha cerca de um més apds termos
iniciado a observacéo das aulas dos professores.

O formulario eletrénico foi composto por questdes semiabertas (levando em
consideracao as respostas ja estabelecidas devendo ser marcadas ou n&o e, em
seguida, justificando) elaboradas de modo a compreender alguns aspectos
relacionados as praticas de letramentos e as concepgdes de lingua/linguagem dos
professores (APENDICE 2).

Um fato inédito motivou o encerramento de forma antecipada do primeiro
bloco de observacéo in loco, as enchentes que assolaram muitas cidades do estado
de Alagoas, dentre eles o municipio de Sao Luis do Quitunde. Em razao da situagéo
de calamidade, a Secretaria Municipal de Educagao - SEMED do municipio, através
do oficio circular de n® 03/2022, resolveu antecipar as férias escolares por um prazo
de vinte dias.

Nesse contexto de alteracdo do calendario escolar, ndo foi possivel realizar
uma analise dos eventos de letramentos no primeiro momento da observagao, como
se pretendia inicialmente. No periodo das férias antecipadas, aproveitamos para
analisar as propostas de ensino presente nos planejamentos dos professores
(ANEXO 1) e no Projeto Politico Pedagogica (PPP) por meio da técnica - analise
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documental com a finalidade de descrever as propostas de ensino da leitura e
escrita contempladas no planejamento curricular de Lingua Portuguesa no tocante a
abordagem dos géneros textuais.

Apos o retorno das aulas no més de julho de 2022, retornamos a escola para
realizar a segunda etapa da observagdo com foco no registro e na analise de
eventos de letramentos. Para tanto, elaboramos outro formulario de registro de
campo (APENDICE 3), que desse conta desse recorte da pesquisa.

Segundo Ludke e André (1986) esse procedimento consiste na utilizagdo de
quaisquer materiais escritos que podem ser usados como forma de fonte de
informacdes para que se possa compreender o comportamento humano. E neste
caso da pesquisa, € um recurso valioso para o confronto dos dados coletados a fim
de relacionar as praticas de letramento dos dois professores participantes da
pesquisa ao planejamento curricular norteador do ensino de Lingua Portuguesa da
escola de pesquisa.

Estrategicamente a realizacdo de entrevista, enquanto técnica de coleta de
dados, ocorreu na ultima etapa da pesquisa de modo a compreender as implicagcoes
pedagodgicas das concepgbes tedricas dos professores para suas respectivas
praticas de letramentos e ensino de LP. Segundo Duarte (2004, p. 215), a realizagao
de entrevistas é necessaria para “[...] mapear praticas, crengas, valores e sistemas
classificatérios de universos sociais especificos”.

As entrevistas foram realizadas on-line via google meet'?!, a partir de um
roteiro prévio de questdes focais (APENDICE 4), que visam discutir as possiveis
implicagbes pedagogicas das concepgdes tedricas dos professores para as praticas
de letramentos e para o ensino de Lingua Portuguesa (LP).

Segundo Lopes (2004) as entrevistas pelo viés etnografico tendem a ser
menos estruturadas do que as que sao orientadas por roteiro de questbes, mas
podem e devem, igualmente, focalizar tépicos especificos. Assim, concebemos o0s
encontros virtuais para as entrevistas como praticas de interacdo social situada, em
num dado espaco-tempo e para registro formal das interagbes que usaremos

gravacgdes (em audio e/ou video) que servird como subsidio de analise e confronto

1l evando em consideracdo ao que propomos no projeto de pesquisa aprovado pelo Comité de Etica
da UFAL, embora a entrevista tenha sido realizada ja com a possibilidade de ser feita no formato
presencial, foi optado via google meet, por entender as necessidades e tempos dos professores
colaboradores da pesquisa.
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dos dados.
Na subsecgao seguinte, abordaremos como serdo analisados e discutidos os

dados a partir do recurso analitico da triangulagéo.

4.4 Analise e Discussao dos Dados

Neste estudo, considerando a complexidade do nosso objeto de pesquisa,
realizamos uma analise por meio da triangulagdo dos dados coletados através da
analise documental, da aplicagao de questionario, das transcricdes das entrevistas e
analises do processo interacional dos participantes durante os eventos de
letramento registrados nas aulas de Lingua Portuguesa.

A estratégia da triangulagdo possibilita ao pesquisador captar por meio de
varios procedimentos as diferentes perspectivas e interpretacbes dos participantes
da pesquisa (ERICKSON, 1988). Neste caso da nossa pesquisa, utilizamos a
triangulagédo para cruzar as informagdes dos diferentes dados relativos a pesquisa,
fazendo uso de diferentes procedimentos (observacéao, aplicagao de questionarios e

entrevistas) como se pode ver na figura 03.

Figura 03: Triangulagao dos dados

Observacgbes

Questionarios Entrevistas

Fonte: pesquisador.

Para a discussao dos dados coletados por diferentes técnicas, inicialmente,
descrevemos alguns eventos de letramentos registrados nas aulas de Lingua
Portuguesa, conduzidas pelos professores participantes. Em seguida, realizamos a
analise das praticas que foram acompanhadas in loco, que se deu de forma
simultdnea a seleg¢do dos documentos usados pelo professor (planejamento,

atividades, livro didatico, material didatico) e da aplicagdo dos questionarios. Por fim,
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os dados obtidos foram cruzados de forma a identificar os padrdes e as evidéncias
das concepgdes tedricas norteadoras das praticas de letramentos e ensino, objeto
deste estudo.

Denzin e Lincoln (2006) explicam que a triangulagdo de dados & uma
alternativa importante para a validacdo da pesquisa, ou seja, € uma estratégia
metodoldgica que acrescenta rigor, complexidade, riqueza e profundidade as
investigacdes. Nesse tipo de pesquisa esse recurso € essencial para a compreensao
das categorias de analise deste estudo definidas previamente, tais quais: i)
concepgdes tedricas de lingua/linguagem, ii) ensino de Lingua Portuguesa; e iii)
géneros textuais.

Cabe dizer que em virtude do cruzamento dos dados por meio da triangulagao
novas subcategorias de analise surgiram, a saber: concepgédo de linguagem como
instrumento de comunicagao, eventos de letramentos, e letramento(s) e praticas de

linguagens.

4.5 Questoes Eticas

Este projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e aprovado na data do dia 31/01/2022 pelo
parecer n° 5.217.338, de modo que esta pesquisa esta regida pelos conceitos de
ética em pesquisa.

O primeiro contato com os professores colaboradores se deu por meio de
uma conversa informal na Secretaria de Educacdo durante uma formacao para
professores. Na oportunidade, fizemos o convite aos professores e destacamos a
importancia de té-los como participantes de uma pesquisa de mestrado. Contudo,
cabe enfatizar que a coleta de dados na escola s6 foi iniciada apds o inicio do
semestre letivo de 2022.

Em outro momento, fizemos visitas a escola para conhecer o contexto escolar
e a comunidade na qual estava inserida. Apds apresentacao inicial da proposta de
pesquisa, da explicagdo dos objetivos e da forma de participagdo de cada professor,
encaminhamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Em um
momento particular com cada participante argumentamos sobre os resultados

esperados, bem como a importancia da colaboragdo dos participantes no
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desenvolvimento e andamento em todas as etapas do estudo.

E preciso dizer que também foram explicadas questdes sobre
confidencialidade, os incbmodos e 0s possiveis riscos da pesquisa para 0s
participantes ( os riscos podem ser entendidos como o contagio pela Covid-19),
além da forma de assisténcia, de atendimento e de encaminhamento junto ao
CEP/UFAL. Nesse primeiro momento, o didlogo com os participantes foi

esclarecedor; e nosso principal objetivo foi:

[...] certificar-se de que os participantes entenderam os objetivos da
pesquisa, seu papel como participantes, ao mesmo tempo que deixa clara a
esses a liberdade que tém de desistir de sua participagcdo a qualquer
momento. A preocupacdo do pesquisador deve ser sempre a de evitar
danos e prejuizos a todos os participantes a todo custo, salvaguardando
direitos, interesses e suscetibilidades (CELANI, 2005, p.110 apud GOMES,
2014, p.63).

ApGs esse contato inicial, os professores assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, documento fundamental para formalizar a
participagao e registrar os direitos resguardados, como por exemplo o sigilo dos
dados e das informagdes que atende a Lei Geral de Protecido de Dados Pessoais,
considerando também o fato dos dados coletados serem divulgados e discutidos de
forma geral na comunidade académica de forma a resguardar a privacidade dos
participantes.

Considerando que a etapa de coleta de dados desta pesquisa iniciou ainda na
pandemia da Covid-19, cabe esclarecer que durante a observacao das aulas, assim
como no contato posterior com os participantes, fizemos uso de todos os protocolos
exigidos pelos 6rgaos de saude e controle da pandemia, distancia segura de um
meio e meio, uso de mascara e de alcool em gel.

Por fim, frisamos que ao final da pesquisa, as informagdes coletadas e
registradas na pesquisa, bem como as gravagdes disponibilizadas pela plataforma
Google Meet serao armazenadas em um drive (HD externo) de posse do
pesquisador por um periodo de cinco anos e depois serdo descartados de forma
segura. Caso ocorra quebra no sigilo em algum momento da pesquisa, os dados
serao descartados.
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5 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E GENEROS TEXTUAIS: DOS EVENTOS
AS PRATICAS DE LETRAMENTOS

Nesta secao, inicialmente analisamos a abordagem dos géneros textuais nas
aulas de Lingua Portuguesa (LP), a partir do recorte de alguns eventos de
letramento registrados em sala de aula. Em seguida, refletimos sobre os modos
como foram desenvolvidas as atividades de leitura e escrita, bem como
relacionamos os padrbes encontrados nos eventos de letramentos as concepgoes
tedricas de lingua/linguagem a fim de identificar as possiveis implicagbes destas

para as praticas de letramentos e para o ensino de LP.

5.1 Abordagem dos Géneros Textuais

Descrevemos, nesta subsecado, alguns eventos de letramentos registrados
durante a segunda etapa de observagdo de modo a analisar a maneira como 0s
géneros textuais foram explorados nas aulas de Lingua Portuguesa. A seguir,
selecionamos alguns fragmentos dos eventos para ilustrar os padrdes observados
nas praticas de letramentos conduzidas pelos professores (A e B) em relagdo ao
trabalho com os textos escritos, especialmente no que diz respeito as praticas de

leitura e escrita.

5.1.1 Eventos de letramentos registrados na pratica do Professor A

Inicialmente, apresentaremos a descricdo de um evento de letramento
nomeado de “Avaliagdo diagndstica”. A escolha desta atividade se deu por
percebermos que esse evento representava uma pratica recorrente na turma do 6°
ano do Ensino Fundamental Il, composta por 27 alunos, visto que o professor A
realizava a cada inicio da semana com o objetivo de identificar o conhecimento dos
alunos em relacdo aos conteudos que tinham sido trabalhados anteriormente.

Na figura 04, ilustramos o evento de Letramento “Avaliacdo Diagndstica” que
segundo o proprio professor tinha a finalidade de identificar o nivel de leitura e
compreensao dos alunos, bem como de reconhecer o0s conhecimentos

linguisticos/gramaticais destes acerca da Lingua Portuguesa (LP).
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Figura 04: Avaliacao diagnéstica

AVALIACAO DE LINGUA PORTUGUESA

NOME:

62 ANO TURMA oatA o217 03 ) ORI noTA PROFESSOR|

MAURICIO DE SOUSA

. Mauricio-.de Sousa {1935). e cartunista e quadrin’;ta brasileire,
famdso por ter:criado a~Tirma da Manica”

Mauricic de Sousa & filtho do.poeta e barbeio Antonig-siauricio de.
Souza e da poelisa Pelronilha Aratjo-de Sousa. Comegou a desenhar
ilustragdes para pequenos ;ornals de Mogi da Cruzes, interior de S&c
Paulp. Conseguiu 'emprego. comio ‘repdrter, policial no jornal: Folha da
Manha; onde altérnou com a-atividade de desenhista.

Em 19859, comegou @ esbogar um de” seus. personagens. mais. ¢
conhecidos,: .o c30 Bidu e seu-deno ‘Franjinha. Em. 1863, criou 0
personagem :mais con_hecrdo at __hc]e a Ménica, junto” con_a jomalista.
Lenila Miranda de Fi ' “"Folhinha’ de S&o Pailp’. Outros
personagens wietam: @ fazer parie ‘da. "turma..da Ménica™  Cascao, .
Cebofinha, ¢ Magali. A-grande curiesidade ¢ que-Maénica e Magali sao nomes das filhas do cartunista.
Outros personagens ‘de:Maurfcio ‘de Sdusa criadds no decorrer de. suacarreira: A turma:do Penadinho,
Chico Bento, Astronatna; Turma da Tinae Pelezinho.

Os quadrinhos de Mauricio de Sousa possUen repercussao |niemacmnal e é praucamen!e 0 mais
bem sucedido:ne Brasi.

Em 2007;:0 cartunista foi homenageado pela-escola-de Samba Unidos do Peruche com o enredo
"Com Mauricio'de Sousa a ‘Unidos ‘do Peruche abre alas, abre livios; abrementes e faz sonhar".

Em 2008; foi lan;ada ‘a versao adolescente des personagens Magali, Cebolinha; Monica e Casco,
com-caracteristicas diferentes da versao tradicional infantil.

Mauricio de Sousa trabatha com seus fithos Ménica, Marina & Magaii em sua empresa.

12 O Texto que vacé leu é:
A. { )Biografia C.{ )Autobiografia
B. ( )Reportagem D.{ )Entrevista

22 Afinalidade do texto lido é:
A ) Apresentar os personagens de gibis. B.[ ) Divulgar os gibis do autor.

C{ )lInformar sobre avida do cartunista e quadrinista. D.( )instruir sobre o manuseio de
gibis !

32 Em que anc Mauricio de Sousa criou a personagem Mébnica
Al )1935 B.( )1959 C.{ ) 1963 D.( )2007 g
42 Em que ano surgiu a versdo adolescente da Turma da Ménica

A. { )2008 B.{ )1959 C.{ ) 1963 D.{ )2007

52 passe as seguintes frases para o plural:
P g p

Fonte: Material usado pelo professor A

Fazendo uma analise desse primeiro evento de letramento em relacdo ao
trabalho com o género textual, verificamos que a biografia presente na avaliagédo
diagndstica foi utilizada como suporte para a pratica de leitura com a finalidade de
identificacdo de informagdes contidas no corpo do texto escrito. Com base no
ilustrado na figura 04, percebemos que a escolha do género textual parece ter sido

feita de forma aleatdria, uma vez que as trés questdes apresentadas na avaliagao
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nao dialogam com o texto (questdes essas sobre a formagao das palavras, ortografia
etc.). Pelo contrario, sdo perguntas com foco nas questbes gramaticais da lingua
(uso do plural em frases, tipos de linguagem verbal, ndo verbal, mista, e na
classificagdo das palavras quanto ao numero de silabas), sem haver qualquer
relagdo com o género textual biografia ou de alguma situagdo enunciativa e/ou
discursiva previamente apresentada.

No que se refere a atividade de leitura, observamos que as questdes
apresentadas a partir do texto “Mauricio de Souza” ndo avaliam o nivel de
compreensao dos alunos, como espera o professor, posto que quatro perguntas
foram direcionadas a discussao do texto escrito: as duas primeiras com foco na
identificacdo e na caracterizagdo do género textual (“O texto que vocé leu é”, “A
finalidade do texto lido €”) e as duas seguintes foram questdes cujas respostas
poderiam ser prontamente identificadas no texto (“Em que ano Mauricio de Sousa
criou a personagem Mobnica”, “Em que ano surgiu a versédo adolescente da Turma da
Mbnica’).

Sobre esse aspecto da analise desse evento, dizemos que o texto presente
na atividade de avaliagao representa uma pratica muito comum no trabalho com a
leitura de textos realizadas em sala de aula, € o que Geraldi (2011, [2002], [1984]) ja
destacava na obra “O texto na sala de aula” como uma atividade de leitura que tem
como caracteristica principal “extrair do texto uma informag&o”, ou seja, identificar as
informacdes principais do texto.

Nesse evento de letramento, constatamos que a atividade de analise do texto
nao exige do leitor um certo grau de compreensao ou mesmo de argumentagéo e/ou
reflexdo. Desse modo, a leitura é concebida meramente como uma atividade de “[...]
Interpretagdo: reconhecimento do cdédigo de comunicagdo e estabelecimento de
relagdes superficiais”, como destacam Doretto e Beloti (2011, p. 91).

Quanto a atividade de escrita proposta a partir do género textual, observamos
gue as questdes de multiplas escolhas ndo oferecem comandos que possibilitem aos
alunos argumentarem sobre os pontos presentes em cada pergunta. Tao pouco fora
contemplada alguma atividade com foco na produgao textual. Assim, a atividade de
escrita foi apresentada de forma descontextualizada, logo revela uma viséo de “[...]

lingua inseparavel de sua forma”.
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Na sequéncia, apresentamos a descricdo do segundo evento de letramento
intitulado “Memdrias - Quem sou eu?”. Trata-se de uma atividade a partir do texto
escrito realizada em sala de aula na disciplina Lingua Portuguesa, na turma do 6°
ano do Ensino Fundamental, sala composta por 27 alunos.

Vale destacar que, para o comego dessa proposta de aula, o professor A fez
uso de um texto do livro didatico e sua respectiva atividade na aula anterior, em que
ele fez o resgate dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o género textual
autobiografia. A seguir, temos um trecho da transcricdo do processo interacional

entre o professor A e seus alunos:

Evento de letramento - Memoérias: Quem sou eu?

Professor: Bom dia, turma! Vamos entender um pouco sobre como é
escrever sobre nés. Lembram quando falei sobre biografia? Na biografia,
um género textual que é marcado por alguém contar a vida de outra pessoa,
com marcas de tempo no passado.

[....]

Professor: Hoje vamos aprender e conhecer um género textual parecido,
que é a Autobiografia, quando ndés escrevemos sobre nés mesmos, 0S
momentos que devem ser apontados sobre a nossa Vviséo.

Aluno (A): Professor, vamos falar sobre n6s? Mas o que mesmo?

Aluno (B): Entdo devemos falar da gente para o senhor e das coisas boas,
né?

[...]

Professor: Aquilo que vocés acham importante que alguém leia e tenha
sentido em suas vidas, seja boa ou ruim. Dé prioridade aos mais
significativos.

(Minutos depois)

Aluno (B): Professor, eu comecei me apresentando, dando as minhas
origens, essas informagées como vi na Biografia.

Professor: correto, meu bem. Primeiro devemos nos apresentar.

Turma, vejam bem as marcas do tempo no passado e organizem o texto de
vocés, releiam e revisem antes de me entregar essa primeira verséo.
Pensem nas palavras que vocés vao usar. Quero que vocés deixem o texto
bem limpo.

(Minutos se passaram...)

Os trechos das transcricbes do evento de letramento “Memdrias: quem eu
sou?” referem-se ao didlogo entre professor e alunos durante a atividade de leitura
do género textual (Autobiografia). A seguir, apresentamos o texto base usado pelo
professor para a atividade de leitura e de producao textual:
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Figura 05: Autobiografia

1NN Texto
Ailha

Minha histéria comeca numa ilha com pouco i
i Todos os Santos. Uma fracdo de B P mals de duzenlos habitanles, ng Gl
Boia de Todos I - G0 de Brasil praticamente secreta ignorads pel ossério
i . o . N -
modermidades & pelos mo Pﬂs'lne’“ © [quase) infalivel Google Maps conseguze:;: Infalivel: e née, folhg
contiérlo. E pessa lerra mifiscya, 9 llha do Paty, que estae minhas raizes. O lugar & T % SN,
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A\ x | > 5%
Fotografia de satélite da Itha do Paly, S3o Francisco do Conde, Salvador, 2018.

lazaro Ramos. Na minha pele. Rio de Janeiror

Objetiva, 2017. p. 1617

Fonte: Material usado pelo professor A — Livro “Apoema 6° ano”

A atividade de leitura foi realizada por trés alunos. De forma intercalada, cada
um deles leu uma parte do texto sinalizada pelo professor. Desse modo, nesse
evento de letramento a atividade se resumiu a decodificagdo do texto escrito de
forma oral, logo nao foi realizada uma analise da imagem (linguagem nao verbal)
que aparece abaixo do texto.

Analisando a atividade de leitura, verificamos que a partir do resgate da
memaoria dos alunos sobre a historia de vida de cada um deles, o professor enfatizou
algumas caracteristicas que materializam o género autobiografia (recorte de

memaorias, o uso de primeira pessoa - marcado por pronomes especifico) e deu
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comandos para alguns alunos em relacdo a escolha lexical a ortografia, a
organizacgao dos paragrafos e a estruturagao do texto.

Em relagdo a analise do género textual autobiografia, identificamos apenas
alguns comandos para a realizagdo da atividade de produgédo textual, nos quais o
professor chamou a atencéo dos alunos para a necessidade da organizagao textual,
bem como para a sele¢ao de informagdes pessoais para serem descritas no texto:
“‘Aquilo que vocés acham importante que alguém leia e tenha sentido em suas vidas,
seja boa ou ruim. Dé prioridade aos mais significativos”, “Primeiro devemos nos
apresentar” e “Turma, vejam bem as marcas do tempo no passado e organizem o
texto de vocés”.

Dito isso, verificamos que a atividade de leitura foi usada como pretexto para
impulsionar a escrita (produgao textual) dos alunos, contudo, sem promover um
estudo e uma analise do género, enquanto pratica de linguagem situada em um
dado contexto social. Isso visto, vé-se, entdo, que as estratégias adotadas pelo
professor evidenciam o que Geraldi (1984, p. 55-56) aponta como o texto como
pretexto, sendo que “[...] o texto devera servir de pretexto para a pratica de producao
de textos”, sejam eles orais ou escritos.

Daremos seguimento a analise com a descricdo do terceiro evento de
letramento intitulado “Cartazes”, que aconteceu em sala de aula na turma do 6° ano,
composta por 26 alunos . A transcricado do processo de interagao entre professor e
alunos revela o modo como foram trabalhados os textos. Vejamos o seguinte

dialogo:

Evento de letramento - Cartazes

Professor: Bom dia, turminha do barulho! Hoje preciso que vocés prestem
muita atengéo e fiquem atentos a tudo que acontecer na aula.

(o professor expbe no data show as imagens dos cartazes em anexo)
Professor: O que vocés conseguem observar?

Aluno (A): Professor, vejo uma mosca... Acho que é uma mosca vestida de
terno.

Aluno (B): Ndo, menino... € um mosquito. O da dengue! Ta escrito ali.
Professor: Muito bem! Mas alguém percebeu algo?

Aluno (C): Té lembrando do filme que assisti e o homem foi preso
segurando a placa na méo.

Professor: Sim! Exatamente isso. Agora uma pergunta: 0 que iSSO
significa? Vamos ler as informagbes que possuem no texto.

Aluno (A): E um bandido! O mosquito pode matar!

Aluno (D): Ali diz que ele ta solto e pode matar! Por isso ele esta sendo
preso.
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Professor: Vamos olhar um texto como um todo e pensar nas informagées
que esse género textual traz para todos nés! O cartaz é um género textual
informativo...trazer informagdo para seu leitor seja de qual forma for é
necessario.

Aluno (A): Os cartazes que produzimos para o senhor nas apresentagées...
sdo informativos?

Professor: Sim! Muito informativo, porque vocés colocam o que deve ser
exposto para todos noés.

Agora vamos ver o proximo...!

E esse cartaz, o que traz de informagbes?

Aluno (B): Eu vejo muito lixo! Agora eu entendi, professor. Se a gente deixa
lixo, pode criar mosquito da dengue.

Professor: Sim! Uma das possibilidades! Vamos observar mais...

Aluno (A): Ah, professor! Ai ta dizendo para a “um mundo melhor”. Existe
tanta gente que joga lixo na rua e nas portas dos outros. Vejo sempre isso.
Aluno (C): Né isso! Povo nojento.

Professor: E vocés acham certo fazer isso?

Alunos: No!

Professor: Esses cartazes nos trazem diversas informagbes, uma delas a
dengue e outra a limpeza, mas que tem a ver com a dengue também. Agora
vamos escrever sobre o texto informativo e o que devemos aprender sobre
informacgéao!

(A aula seguiu com escrita no quadro sobre texto informativo)

Analisando o didlogo entre professor A e seus alunos, percebemos que a
atividade inicial foi conduzida de modo a promover a identificagdo das informacoes
do texto. Assim, nos exemplos (“Agora uma pergunta: o que isso significa? Vamos
ler as informagbes que possuem no texto”), ao dar comandos aos alunos, ele
direciona de certa forma, o foco da leitura para o reconhecimento das informacdes
presentes notexto.

De acordo com Geraldi (1984, p. 82), quando o trabalho com analise do texto
visa a simples identificagdo de informagbes presentes na superficie, em geral, os
alunos sao conduzidos a responder perguntas feitas pelo professor diante do texto
lido. Nesse caso em analise, podemos perceber que o trabalho com a leitura se
resumiu a identificacdo das informacdes expressas superficialmente no cartaz, por
meio dos comandos dados pelo professor, as perguntas direcionadas aos alunos.

A figura 06 ilustra a projecdo do primeiro cartaz apresentado aos alunos

durante a atividade de leitura.
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Figura 06: Género Textual Cartaz

o MOSQUITO DA DENGUE & Us
INEMIGH FERTGOAD PARA LARETE

DO ELIMIEA-LO COSVERSE OOM O
FABMACETTIO0 DESTE ESTARELES [MENTD

Analisando o direcionamento da analise do texto a partir do cartaz,
constatamos que o foco foi o reconhecimento dos aspectos composicionais do
género e da tipologia informativa, embora haja um movimento de realizar um estudo
do texto. Percebemos que a leitura dos elementos nao verbais (imagens etc.), foi
pouco explorada pelo professor durante a condugédo da leitura, ainda que alguns
desses elementos tenham sido destacados por alguns alunos, como por exemplo o
mosquito da dengue: “E um bandido! O mosquito pode matar!” (ALUNO A) e “Ali diz
que ele ta solto e pode matar! Por isso ele esta sendo preso” (ALUNO D).

A partir dessas analises verificamos o que Geraldi (1984, p.83-84) aponta
como uma postura de leitura que se configura com a “[...] como estudo do texto”, que
leva em conta a tese apresentada no texto, mas que nao possibilita discuti-los mais
profundamente. Levando em conta essa premissa, percebemos que o professor ndao
conduziu uma analise mais profunda dos textos, td4o pouco houve uma
contextualizagdo da dengue, enquanto problema de saude publica, ou ainda uma
insercdo da tematica com a realidade local, onde estavam inseridos os alunos.

Na sequéncia do evento, identificamos uma breve discussao sobre o combate
do mosquito da dengue, associada de forma mais ampla ao acumulo de lixo.

Vejamos o segundo texto apresentado pelo professor na figura 07.
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Figura 07: Género Textual Cartaz

FACA COLETA SELETIVA:
CONDIGAD PARA UM MUNDO MELHOR.

—

L T . B -~

Fonte: material apresentado pelo professor em sala de aula.

Desse cartaz percebemos que o professor A deu énfase as atividades com a
leitura e de escrita visando a identificacao de informacgdes presentes no texto, posto
que em varios momentos ele mencionou: “Esses cartazes nos trazem diversas
informacgdes, uma delas a dengue e outra a limpeza, mas que tem a ver com a
dengue também. Agora vamos escrever sobre o texto informativo e o que devemos
aprender sobre informag&o!”.

Quanto a abordagem dos géneros textuais, percebemos que ao apresentar o
texto que fazia referéncia ao mosquito da dengue, o foco da analise foi o
reconhecimento da tipologia textual que predomina no texto “O cartaz € um género
textual informativo...trazer informacdo para seu leitor seja de qual forma for é
necessario”. Por outro lado, verificamos que os aspectos relativos ao contexto de
uso do género (proposito comunicativo, suporte textual), assim como a tematica do
texto ndo foram explorados pelo professor durante a atividade. Observamos nesse
evento que nao foram mencionados os possiveis interlocutores do texto,
considerando que a funcédo do cartaz € estabelecer uma comunicagdo, ou seja,
interagdo com o receptor da mensagem. Além disso, o trabalho com a tematica da
dengue nao foi relacionado ao contexto social local, na qual a escola esta inserida.

Diante dessa analise dos eventos de letramentos, constatamos que, embora

0s géneros textuais estivessem presentes nas praticas de letramentos do professor
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A, estes géneros textuais ndo foram trabalhados levando em conta o contexto

discursivo nos quais estavam inseridos. Sendo assim, percebemos que a
abordagem do género textual cartaz usado ndo favoreceu a ampliagao de discusséo
sobre o tema em relagdo ao contexto social dos alunos e daquela comunidade, ou

possamos dizer, além dos muros da escola.
5.1.2 Eventos de letramentos registrados na pratica do Professor B

Apresentamos aqui a descrigdo do primeiro evento de letramento conduzido
pelo professor B na turma do 9° ano do Ensino Fundamental, composta por 17
alunos. Este foi nomeado de “Avaliagdo diagndstica interna” e foi escolhido por ser
uma atividade realizada a cada inicio do semestre letivo segundo o professor com o
proposito de avaliar o nivel de leitura e compreenséo dos alunos, assim como inferir
os conhecimentos linguisticos.

Na atividade identificamos que ha uma orientacdo ao leitor que o texto
“Felicidade Clandestina” seria retomado para responder as questoes 10, 11 e 12.
Contudo, na sequéncia se apresentam as perguntas 1, 2 e 3. Logo, percebemos que

possivelmente se trata de uma compilagao de outros materiais didaticos.

Figura 08: Proposta de atividade — Professor B -

FINERitAL A0 T
W
é mmrTaam s

ESCOLA UNIclPAI.l

-sCOy

Lingua Portuguesa Avallacdio diagndstica Interna

Leia o texto e, a seguir, responda as questées 10, 11 e

12. Questio l————— =
B Felicildade clandestina Quem narra esse texto é

Clarice Lispector (A) distante dos fatos narrados.

L1 (B) indiferente aos fatos narrados.
Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se

ficar vivendo com ele, comendo-o, dormindo-o. E (C) observador dos fatos narrados.

completamente acima de minhas posses. Disse-me que
eu passasse pela sua casa no dia seguinte e que ela o
emprestaria.

Até o dia seguinte eu me transformei na propria
esperancga da alegria: eu n3o vivia, eu nadava devagar
num mar suave, as ondas me levavam e me traziam.

No dia seguinte fui & sua casa, literalmente correndo.
Ela ndo marava num sobrado como eu, e sim numa casa.
N3o me mandou entrar. Clhando bem para meus olhos,
disse-me que havia emprestado o livro a outra menina, e
gque eu voltasse no dia seguinte para busca-lo.
Boguiaberta, sai devagar, mas em breve a esperanga de
novo me tomava toda e eu recomecgava na rua a andar
pulando, que era o meu modo estranho de andar pelas
ruas de Recife. Dessa vez nem cai: guiava-me a promessa
do livro, o dia seguinte viria, os dias seguintes seriam
mais tarde a minha vida inteira, o amor pelo mundo me
esperava, andei pulando pelas ruas como sempre e nido
cai nenhuma vez.

Mas n3o ficou simplesmente nisso. O plano secreto da
filha do dono de livraria era tranguilo e diabélico. No dia
seguinte I3 estava eu a porta de sua casa, com um sorriso
e o coracdo batendo. Para ouvir a resposta calma: o livro
ainda n3o estava em seu poder, que eu voltasse no dia
seguinte. Mal sabia eu como mais tarde, no decorrer da
vida, o drama do "dia seguinte" com ela ia se repetir com
meu coragdo batendo.

E assim continuou. Quanto tempo? N3o sei. Ela sabia que
era tempo indefinido, enquanto o fel ndo escorresse todo

(D) participante dos fatos narrados.

Fo >
| Questao B _
Qual dos trechos apresenta a tempo da narrativa?
(A)"Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se

ficar vivendo com ele, comendo-o, dormindo-o.

(B) “Mo dia seguinte |4 estava eu a porta de sua casa,
com um sorriso e o coragdo batendo.”.

(C) “Eu j& comecara a adivinhar que ela me escolhera
para eu sofrer, as vezes adivinho.”.

(D) “O plano secreto da filha do dono de livraria era
tranquilo e diabélico.”. -

Fiquesvao E— —5
Qual palavra efou expressdo sublinhada da ideia de
intensidade?
(A) “Olhando bem para meus olhos, disse-me que havia
emprestado o livro a outra menina (...)".

(B) “As vezes ela dizia: pois o livro esteve comigo ontem
de tarde, mas vocé sé veio de manhi {...)".

(C) “Quanto tempo? Eu ia diariamente a sua casa, sem
faltar um dia sequer.”.

(D) “Ela ndo morava num sobrado coma eu, e sim puma
casa.”.

Fonte: Material usado pelo professor B.
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Fazendo uma analise desse primeiro evento de letramento conduzido pelo
professor B, verificamos que a atividade de avaliagdo contemplou uma diversidade
de géneros textuais. Além do conto usado para guiar as primeiras questdes,
identificamos a presenca de mais trés géneros textuais, a saber: carta (questao 4),
musica (questao 5) e tirinhas (questao 6). No entanto, quando fazemos uma analise
das perguntas direcionadas aos textos verificamos que o foco das questbes € a
identificagdo dos aspectos textuais e/ou estruturais.

Quanto ao objetivo pretendido nessa avaliacdo diagndstica aplicada pelo
professor B, podemos dizer que a atividade de leitura dos textos apresentados (ver
arquivos anexo), contempla questées de multipla escolha que, de um modo geral,
nao possibilitam aos alunos revelar de forma discursiva o nivel de compreenséo dos
textos, uma vez que enfatizam aspectos estruturais dos géneros textuais, além das
questdes linguisticas e ou gramaticais.

Nesse tipo de atividade o que se avalia em termos de lingua escrita € o
conhecimento dos alunos sobre aspectos de natureza linguistica ou gramatical,
como por exemplo, tipo de linguagem do texto; compreensao de frase, oragéo e
periodo, emprego de palavras em relagéao a linguagem formal e informal.

Examinaremos, a seguir, o segundo evento de letramento intitulado “Aula
gramatical”’, atividade de escrita realizada em sala de aula, pelo professor B,
estavam presentes 17 alunos. O objetivo do evento foi trabalhar o uso da préclise,

mesdclise e énclise no texto dramatico (trechos de texto).

Evento de Letramento: Aula gramatical

Professor: Tudo bom com vocés? Bom dial Hoje vamos revisar sobre
proclise, mesdclise e énclise, o que na gramatica se chama de colocagdo
pronominal’.

Aluno (A): Professora, cada nome (risos).

Professor: E, minha filha. Mas vamos I4. Vocés ja ouviram falar nisso.
Primeiro é entender que na colocagdo pronominal utilizamos s6 o0s
pronomes obliquos atonos como: me, nos, te, vos, se, 0 ou 0s, a ou as, lhe
ou lhes. E que a fungédo pronominal é marcada pela colocagdo em que esse
pronome ocupa se antes do verbo, no meio do verbo ou depois do verbo.
Aluno (B): Professora, eu estou abismada com uma palavra que vi ao ler
um livro! “Amo-te”, nunca vi ninguém usando ela.

Professor: E se eu falar que ela é a forma mais correta. Porque a gente tem
o costume de falar “te amo” mas na LP esta errado, a forma correta é a que
esta no livro.

Que é a énclise, o pronome complemento, vem depois do verbo. No caso
do “te amo” o pronome veio antes do verbo e tornou-se uma proclise — mas
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que em certos casos esta pode ser atraido e seguindo algumas regras. O
que vamos revisar hoje.

Pelo didlogo descrito, fica evidente que a finalidade da atividade foi a revisao
gramatical sobre o uso das colocagdes pronominais, como o préprio professor B
destacou: “Hoje vamos revisar sobre proclise, mesdclise e énclise, o que na
gramatica se chama de colocagdo pronominal”’. Da analise, constatamos que os
aspectos gramaticais selecionados para estudo foram explorados de forma
descontextualizada, ou seja, sem relaciona-las a um texto, ou seja, a um género,
enquanto pratica social e discursiva.

Outro aspecto importante em relagao ao estudo da lingua diz respeito ao fato
de o aluno B ter feito referéncia ao uso da palavra “Amo-te” como forma
desconhecida e que como resposta o professor B aponta o uso da lingua padréao
como a unica forma, ndo levando em conta uma discusséo envolvendo os contextos
sociais e linguisticos em que a expressao “te amo” também é utilizada. Isso revela
entdo, indicios que o professor B entende a lingua somente enquanto codigo, regido
por regras gramaticais, e que embora se fale “te amo” s6 existira uma forma “certa”
de usa-la que é através da énclise, regida pela regra gramatical que esta no livro de
LP usados por eles.

Em seguida, o professor B inseriu no quadro uma atividade de fixagao,
vejamos a figura 09:

Figura 09: Atividade de fixagao

. - e s ==

Fonte: material escrito pelo professor no quadro.
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Analisando a atividade ilustrada na figura 08, verificamos que o professor B
utilizou um roteiro de questdes para direcionar o estudo de aspectos relacionados ao
cédigo linguistico, sem articula-lo com uma atividade de leitura de um texto. Assim,
constatamos que a pratica de escrita ficou reduzida a identificacdo, aplicacao e
explicacéo direta através do uso das regras da gramatica normativa (questées 01, 02
e 03).

Seguidamente, apresentamos o terceiro evento nomeado de “Consciéncia
Negra”, no qual o professor B trabalhou com o género textual artigo, inicialmente
para direcionar a atividade de leitura e discusséo sobre o Dia da Consciéncia Negra.

Na sala constavam 18 alunos. Vejamos abaixo:

Evento de letramento - Consciéncia Negra

(Professor entrega material impresso aos alunos)

Professor: Bom dia, gente!

Como sabem, no ultimo domingo, dia 20 de novembro, comemoramos o dia
de luta e pensamento sobre a Consciéncia Negra. Data esta de grande
importancia para nosso pais e para o mundo.

Entreguei um material a vocés e vamos fazer uma leitura compartilhada e
em seguida discutirmos e realizarmos a atividade proposta.

[...] Alunos e o professor, fazem uma leitura do texto base para aula

Professor: Bom, digam para mim o que vocés conseguem imaginar sobre o
Dia da Consciéncia Negra a partir do texto que leram.

Aluno (A): Professor/a, luta!

Aluno (B): Racismo!

Aluno (C): Zumbi!

Aluno (D): Escravidao, discriminagéo e consciéncia!

Professor: Muito bem! Mais alguém?

Vejam s6, o Dia da Consciéncia Negra ndo é um dia de celebragéo, mas
como diz, de Consciéncia. Consciéncia sobre o preconceito de cor, o que se
denomina de racismo, sobre luta, sobre etnias, culturas, sobre abolicdo da
escravidao etc.

Aluno (A): Mas professor/a, escuto que ndo existe mais escravidao, desde
aquela lei la... Mas acho que nao é verdade, pois assisti no Instagram uma
vez a historia de uma mulher que estava presa na casa de uma mulher,
servindo como empregada. Ela tinha até medo de falar.

Aluno (B): Também vi, professor/a. Horrivel!

Professor: Por isso meus caros alunos... A luta é constante, e vivemos em
um pais cheio de preconceito e a escravidao nunca acabou. Historias tristes
como esta sdo muito evidentes no Brasil e no mundo.

Aluno (C): Professor/a infelizmente vivemos em um pais racista, cheio de
pessoas nojentas no mundo. Nao ao racismo!

Professor: Vivemos em tempos de lutas constantes... Em que como o texto
apontou, verificarmos os espagos dos negros no pais € no mundo. Celebrar
nao, lutar e dialogar.

Vamos agora, fazer uma leitura individual e trabalharmos as atividades.
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[...] Os alunos leem texto, realizam a atividade e entregam ao professor

Fazendo uma analise desse terceiro evento de letramento em relacdo ao
trabalho com o género textual artigo (material entregue impresso aos alunos),
verificamos que o professor B inicialmente, incentivou os alunos a falar sobre as
primeiras impressdes trazidas pelo texto, como por exemplo em: “Bom, digam para
mim o que vocés conseguem imaginar sobre o Dia da Consciéncia Negra a partir do
texto que leram” (Professor), o que, diante ao diadlogo ocorrido, levou os alunos a
identificar uma logica do que estava escrito no texto e o que eles puderam captar as
informagdes expressas nele.

No que se refere a atividade de leitura proposta, percebemos que o primeiro
movimento foi usar o texto como pretexto para que os alunos discutissem sobre o
tema em questdo, levando em conta a semana da Consciéncia Negra. A leitura
como busca de informagdes explicitas do texto, que a busca de informacdes

contidas no texto foi proposta na atividade de escrita. Vejamos a figura 10 a seguir:

Figura 10: Atividade de fixagao

a odiar, elas podem ser ensinadas a amar.” Por
isso, devemos amar e respeitar todas as pessocas,
independentemente de sua cor, raca ou etnia,
somente quando praticarmos esses wvalores,
teremos um pais melhor e mais igualitario.

Texto: Tudo Safa de Aufa

ATIVIDADE SOBRE O QUE VOCE APRENDEU

1. A data 20 de novembro foi instituida no Brasil
como o Dia da Consciéncia Negra, cuja finalidade
&

a) colaborar com todas as culturas para a
sociedade que temos hoje.

b) revelar como surgiu a histdria da cultura de todo
o povo brasileiro.

c) apresentar a histéria dos negros no pals, sua
cultura e sua contribuic&o social.

d) mostrar a historia das mulheres no Brasil, sua
cultura e condigc&o social.

2. E possivel afirmmar que a data de 20 de
novembro NAO € uma oportunidade para:

a) lembrar e evidenciar os ganhos sociais da
populacaoc brasileira.

b) evidenciar os problemas sociais que ainda
afligem os negros no Brasil.

c) mostrar as quest&es culturais que ainda afetam
os negros no Brasil.

d) refazer a histdria do PBrasil, mudando os
acontecimentos tristes.

3. Observe a charge abaixo e resolva a questao:

CENAS UO Comipranor |

O texto tem a finalidade de:

a) realizar uma critica a policia que muitas vezes
& preconceituosa.

b) mostrar que todos os politicos brasileiros
demonstram preconceito.

c) apresentar uma critica aos presos brasileiros
que s&o preconceituosos e racistas.

d) criticar os colegas de trabalho que agem de
forma preconceituosa.

4. Por que a data de 20 de novembro foi escolhida
para comemorar o Dia da Consciéncia Negra?

5. Desde os tempos da coldnia até a atualidade,
os africanos trouxeram sua influéncia cultural para
nos. Podemos citar como exemplos dessa cultura:
a) a musica popular, a religiac e a culinaria.

b) a violéncia negra, a musica e a religido.

c) a gramatica da lingua portuguesa.

d) a simplicidade das festas comemorativas.

[cH Sobre Zumbi dos Palmares, marque a
alternativa FALSA:

a) Lutou pela liberdade de culto, religiao e pratica
da cultura africana no Brasil.

b) O dia do seu nascimento, 20 de novembro, &
lembrado e comemorado em todo o Brasil.

c) Foi lider do Quilombo dos Palmares que resistiu
aos poderosos daquela €época.

d) Zumbi € um simbolo da resisténcia e luta contra
a escravidao.

7. Como foi a morte de Zumbi dos Palmares?

8. No Dia da Consciéncia Negra, assim como em
todos os dias do ano, devemos resgatar e valorizar
a cultura afro-brasileira, pois ela € de fundamental
importancia paras:

a) adquirir mais conhecimentos.

b) reforcar nossos preconceitos.

c) nossa vida religiosa e espiritual.

d) nossa identidade naciconal.

9. O que & racismo?

a) Racismo € a convicgao scobre a ganancia de
determinadas racas.

b) Racismo & a convicgcdo sobre a sabedoria de
determinadas racgas.

c) Racismo €& a convicgcdo sobre a superioridade
de determinadas ragas.

d) Racismo & a convicgc&o sobre a inferioridade de
determinadas ragas.

10. Sobre o texto, assinale a alternativa
VYERDADEIRA.

a) E facultado as escolas abordarem tematicas
sobre a cultura afro-brasileira.

b) Ha uma lei que regulamenta o ensino da cultura
afro-brasileira nas escolas.

c) Uma lei na LDB permitiu considerar crime toda
pratica de racismo no Brasil.

d) Abordar a tematica da consci€éncia negra ndo
ajuda a combater o racismo.

Fonte: material usado pelo professor B.
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Quanto a atividade de escrita, constatamos que o uso do género textual
artigo esta inteiramente ligado as informagdes referentes ao conteudo, assim como
algumas questdes sobre o que supostamente o aluno aprendeu acerca do que
representa o movimento da Consciéncia Negra. Mediante a analise, verificamos que
o professor B utilizou a atividade escrita (ver questdes de 01 a 10), nas quais séo
solicitadas a identificagdo das informagdes presentes no texto, sem contemplar uma
reflexdo critica ou mesmo um debate sobre questdes mencionadas por alunos no
dialogo apresentando no inicio da aula em que registramos esse evento de
letramento, a saber: luta (aluno A), racismo (Aluno B), escravidao, discriminagao e

consciéncia (Aluno D).

5.1.3 Dos Eventos as Praticas de Letramentos: singularidades e padroes

A compreensao da forma pela qual esses professores trabalham com o texto
escrito, isto é, como é abordado o trabalho com os géneros textuais e as
representagdes atribuidas a lingua escrita, revelam as concepgbes teoricas
subjacentes as praticas pedagdgicas no ambito do ensino de Lingua Portuguesa.

Acerca da analise de eventos de letramento, Street (2010) destaca que eles
revelam padrdes que sinalizam as concepgbdes dos participantes, pois sao
impregnados de significados atribuidos a eles. Nesse sentido, nesta subsecao
destacamos algumas das singularidades e dos padrbes encontrados por meio da
analise dos eventos descritos em dialogo com os dados obtidos por meio da
observacao participante, do questionario aplicado e da realizagao de entrevistas.

Os registros das observagdes realizadas no primeiro momento da pesquisa in
loco nos levam a crer que os professores A e B abordavam os textos (géneros e
tipologias) como “modelos prontos”. Assim no que tange as atividades de producgéo
textual escrita a énfase recai sobre as “[...] técnicas de escrita/redacdo e nas
caracteristicas estruturais dos géneros textuais que deveriam ser reproduzidas
durante o ato da escrita, independentemente da tematica e da situagdo comunicativa
(SILVA, 2012, p.75).

Ao serem questionados sobre o trabalho com os géneros textuais nas aulas
de Lingua Portuguesa, os dois professores afirmaram abordar o estudo e as
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questdes relativas ao estudo, analise e produgdo dos textos. O professor A
mencionou a questao da diversidade de textos, especialmente ligado ao cotidiano
dos alunos; enquanto o professor B destacou a articulagdo entre as atividades de
leitura e produgao dos textos: Sim, buscando textos mais proximos da realidade dos
alunos (PROFESSOR A);“Sim. S&o feitas rodas de leitura, leitura compartilhadas,
discussées de tematicas, debates e producgéo Textuais” (PROFESSOR B).

Com base no questionario, verificamos que os dois professores afirmam
trabalhar com os géneros textuais “O que de fato fora constatado durante a
observacgao das aulas de LP. Assim, a analise preliminar aponta que os professores
A e B usaram uma diversidade de géneros textuais em suas aulas. O professor A
destacou o trabalho com os géneros textuais (biografia, autobiografia, conto, tirinhas,
mapa mental, capa de livro, propagandas, seminario, poema, musica, painel, caca-
palavras, charadas, noticias); ja o professor B mencionou (conto, musica,
publicidade, propaganda, seminario, peca teatral, carta, debate).

Em relag&o ao curriculo de LP e baseado nos apontamentos relacionados ao
planejamento anual dos Professores A e B, no tocante a abordagem dos géneros
textuais, verificamos que as propostas curriculares nos planejamentos dos
Professores A e B estdo em consonancia com a BNCC (2018), para o componente
curricular de Lingua Portuguesa, onde se verifica o uso de comandos alfanumeéricos

relacionados ao campo e pratica de linguagem, o que se observa a seguir:

Quadro 01: propostas a abordagem dos géneros textuais

PROFESSOR A PROFESSOR B
(EF67LP31) Criar poemas ¢ (EF69LP45) Posicionar-se | Género
compostos por versos livres e de | Género Textual | criticamente em relagdo a Textual
forma fixa (como quadras e Poema: textos pertencentes a géneros Conto:
sonetos), utilizando recursos Criacédo e como quarta-capa, programa | selecéo e
visuais, semanticos e sonoros, Exposi¢cao (de teatro, danga, exposicdo | escolha de
tais como cadéncias, ritmos e etc.), sinopse, resenha critica, leitura.
rimas, e poemas visuais e comentario em  blog/viog
videopoemas, explorando as Pratica de cultural etc., para selecionar
relacbes entre imagem e texto Linguagem: obras literarias e outras | Pratica de
verbal, a distribuigdo da mancha Producgéo manifestacdes artisticas | Linguagem
grafica (poema visual) e outros Textual (cinema, teatro, exposicdes, :
recursos visuais e sonoros. Leitura
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° (EF69LP50)

Elaborar texto teatral, a
partir da adaptacdo de
romances, contos, mitos,
narrativas de enigma e
de aventura, novelas,
biografias romanceadas,
cronicas, dentre outros,

espetaculos, CD’s, DVD’'s
etc.), diferenciando as
sequéncias  descritivas e
avaliativas e reconhecendo-os
como géneros que apoiam a
escolha do livro ou producéao
cultural e consultando-os no
momento;

indicando as rubricas
para caracterizagdo do

cenario, do espaco, do | Género Textual | o (EF69LP22) Produzir,

tempo; explicitando a | Autobiografia: | revisar e editar textos

caracterizagdo fisica e criagao e reivindicatérios ou

psicoldgica dos | compartilhame | propositivos sobre problemas A

personagens e dos seus nto. que afetam a vida escolar ou | Género

modos de agéo; da comunidade, justificando | textual

reconfigurando a pontos de vista, reivindicagdes | Debate:

insergdo do discurso | Praticade e detalhando  propostas | estratégias

direto e dos tipos de | Linguagem: (justificativa, objetivos, acdes | argumenta

narrador; explicitando as Produgao previstas etc.), levando em tivas.

marcas de variagdo Textual conta seu contexto de

linguistica (dialetos, produgédo e as caracteristicas

registros e jargdes) e dos géneros em quest&o. Pratica de

retextualizando o Linguagem

tratamento da tematica. :
Producgéo
Textual

Fonte: Propostas Curriculares de LP para o ano letivo 2022 dos professores A e B.

Mediante as exposi¢cdes e propostas apresentadas acima, verificamos o uso
dos géneros textuais em relagdo a sua selegcéo, produgdo e apreciagéo, ou seja, a
forma pela qual sera abordada através da pratica de linguagem. O que de acordo

BNCC (2018) que se compreende que:

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes
com géneros textuais relacionados a varios campos de atuagéo e a varias
disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens
para a ampliagcdo dessas praticas, em direcdo a novas experiéncias.
(BRASIL, 2018, p. 136)

Na BNCC existe entdo, a compreensao de que é a partir da ampliacdo e do
contato com os géneros textuais relacionados aos diferentes campos e praticas de
atuacado, que o aluno esta sujeito a inserir-se em novas praticas e experiéncias na
vida publica, sendo assim, a acao planejada pelo professor de LP em seu
componente, um direcionamento em relacdo a forma como se ensina e se aborda

na ampliagdo dos conhecimentos a partir de géneros textuais diversos.
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Uma observagao importante é que os géneros textuais contemplados como
objeto de ensino nas aulas de LP sédo aqueles presentes nos livros didaticos usados
pelos professores A e B. Desse modo, percebemos certa incoeréncia com o que fora
apresentado no quadro 01 pelo professor A. Como € sabido nem sempre os textos
referenciados pelos materiais didaticos retratam a diversidade social, cultural e
linguistico dos alunos das escolas brasileiras, ainda mais neste caso, considerando
o contexto do /locus desta pesquisa, que € uma instituicdo de ensino localizada na
zona rural do municipio de S&o Luis do Quitunde e atende alunos de varias
localidades vizinhas ao povoado Pindobinha.

Levando em consideracdo ao estudo dos géneros textuais, durante a
entrevista perguntamos aos professores A e B como eram feitas as escolhas dos
textos e como eles selecionavam os aspectos a serem trabalhados durante as

atividades de leitura e escrita. Vejamos as seguintes respostas:

“Sobre géneros textuais é:: no inicio do ano ndés fazemos a escolha da
tematica. A coordenacéo fica responsavel por isso. Ficou assim: Janeiro a
tematica vai ser “meio ambiente” um exemplo, dai eu tento buscar alguns
géneros textuais mais préximos e mais faceis para aqueles que
consigam entender. Tipo, vamos |a, meio ambiente, trabalhei meio
ambiente na sala de aula. Porém, eu sei que tem uma arvore, vamos
trabalhar arvore, arvore, arvore da fruto. Com que género textual posso
trabalhar aquilo? Uma receita? Eu tento trazer para mais perto deles
géneros textuais que consigam entrar dentro da tematica proposta
pela coordenagao”.(Professor A)

“Geralmente, as escolhas dos textos eles sdo voltados, eu procuro
trabalhar, esse ano eu procurei/ como a gente tava com foco nos projetos e
ia vim um projeto de leitura voltado a autores nordestinos, esse ano o foco
foi esse, as escolhas foi/ foram pautadas em cima de projetos ja
preestabelecidos pela escola”. (Professor B)

Levando em consideragcdo as respostas obtidas, percebemos nos dois
discursos que o intuido do trabalho com os géneros textuais esta inteiramente ligado
aos interesses preestabelecidos pela coordenagdo pedagogica da escola (junto a
coordenacgao), o professor faz apenas os ajustes diante das propostas a cada més
em relagao aos projetos. Talvez isso explique por que tenhamos observado algumas
incoeréncias entre o que estivesse no planejamento e o que de fato, foi trabalhado
em sala de aula;

Analisando as praticas de letramentos dos Professores A e B, verificamos
que, tanto na primeira como na segunda fase de observagéao, os registros de campo

demonstram que a “leitura como pretexto” foi predominante. Assim, as atividades de
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leitura focaram a busca das informagdes existentes nos textos, porém em algumas
delas havia espacos para os alunos construirem sentidos e compreender os usos da
lingua que se materializam nos géneros textuais selecionados pelos professores.

Em relacdo as atividades de escrita observadas no contexto escolar,
identificamos que as praticas de letramento escolar acabam por adquirir
caracteristicas especificas que levam a aprendizagem e a construgdo do
conhecimento, o que marca as singularidades das praticas de cada professor de LP.
Cada aula é unica, assim cada evento de letramento é particular, posto se organiza
em funcao dos objetivos de cada atividade de leitura e escrita, da escolha do género
textual, da interacao de sala de aula etc. De acordo com Soares (2004, p.107) “[...] a
escola autonomiza as atividades de leitura e de escrita em relacdo a suas
circunstancias e usos sociais, criando seus proprios e peculiares eventos e suas
proprias e peculiares praticas de letramento”.

A partir da analise dos eventos de letramentos analisados identificamos que
as praticas sao singulares, tendo em vista cada texto escrito (género textual) usado
pelos professores A e B, direcionado para atividades de leituras com finalidades
distintas. No entanto, percebemos que alguns padrdes foram recorrentes, tais quais:
i) busca de informagdes explicitas no texto/ texto como pretexto; ii) a composi¢cao
tipoldgica do género textual - identificagéo; e iii) recursos linguisticos na produgéo
escrita - saber usar de acordo com a gramatica.

Em relagao a escrita, outros padrbes foram identificados quando comparamos
as praticas de letramentos do prof. A e do prof. B., como por exemplo o trabalho com
uma diversidade de géneros textuais, o foco na analise dos aspectos relativos a
estrutura comunicativa e as configuragdes especificas dos elementos linguisticos
presentes em cada texto. Por outro lado, ha um “apagamento” da insergéo social e
discursiva dos textos, uma vez que nas praticas observadas os professores nao
focaram a analise dos diversos contextos nos quais foram produzidos os
enunciados.

Ao fazermos uma analise da atividade recorrente na pratica do professor A, a
Avaliagdo Diagndstica assim como ja ilustrado no evento 01, percebemos que o uso
do género textual esteve ligado ao uso de habilidades em leitura de informacgdes pré-

existentes nela e que se estabilizam, o que tornam o ensino do género textual.



76

De um modo geral, considerando o trabalho com texto escrito proposto nas

demais avaliagdes diagndsticas conduzidas pelo professor A, percebemos que a

by

producao textual escrita se deu de forma associada a atividade de leitura. Além
disso, encontramos marcas do letramento auténomo nas praticas observadas, posto
que o ensino da lingua escrita ndo leva em conta o social e cultural das praticas de
linguagens e de letramentos.

A seguir, retomamos um dialogo presente no evento de letramento intitulado
“Avaliagao Bimestral”, na qual o professor B desenvolveu uma atividade na turma do
9° com o objetivo de avaliar o conhecimento dos alunos acerca dos conteudos

programaticos trabalhados anteriormente.

Evento: Avaliagao Bimestral

Professor: Bom dia! Espero que estejam prontos para nossa avaliagdo do
22 bimestre de LP. Peco, primeiramente que, guardem os cadernos e
separem lapis e caneta azul ou preta. Na hora de entregar a avaliagéo,
verifiquem as questées e todas devem estar marcadas a caneta. A prova
esta bem facil e precisa de atengdo na leitura e no que trabalhamos ao
longo do bimestre.

Aluno (A): Professora, na avaliagdo tem a prdclise, énclise e mesoclise?
Professor: Isso vocé vai ter que verificar mediante sua leitura.

(Minutos se passaram)

Aluno (B): Professora, ndo lembro o que é um advérbio... O que é pode
dizer?

Aluno (C): Isso, professora, também nédo lembro.

Professor: O certo seria para vocés lembrarem, porque é um assunto que
vemos no 7° ano. Vocés ja viram.

Advérbio é a palavra que indica a circunstancia, ou seja, a condicdo em que
se encontra determinada coisa. Um exemplo é dizer: “estou bem - essa
palavra ‘bem’ — indica a circunstancia que a pessoa esta, entdo é o modo
que a pessoa esta”. Entendeu?

Aluno (B): Sim, professora... Agora sim.Obrigada!

Professor: Foquem em uma leitura dessa pequena entrevista em um
blogue sobre a danga e a contribuicdo para saude e mente. Verifiquem e
analisem bem o texto.

Durante a realizacao da atividade avaliativa percebemos que o trabalho com
texto escrito proposto nesse e em outros eventos de letramentos registrados nas
praticas do professor B, verificamos que o foco do estudo € o reconhecimento da
lingua, enquanto sistema/cédigo estrutural.

Os resultados da analise dos eventos revelam que as praticas de letramento
dos professores A e B estdo relacionadas ao modelo auténomo, ainda que eles
reconhecam que o termo letramento representa as praticas sociais de leitura e

escrita. A atividade de leitura, de um modo geral, foi concebida como um simples
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processo de decodificagao do texto escrito, no qual se priorizava a identificacao das
informagdes presentes no texto. Além disso, a atividade de escrita contemplava uma
abordagem superficial do texto com a finalidade de explorar aspectos relativos a
estrutura e composicdo do género textual e/ou de identificagdo dos elementos
linguisticos.

Assolini e Tfouni (2007, p.54), ponderam que na perspectiva autbnoma, “[...] o
letramento se resume a habilidades para leitura e escrita”. Desse modo, os géneros
textuais sdo concebidos como “...] formas correntes de letramento sao fixos,
universais e dados, quando, ao contrario, sdo praticas situadas e construidas
historicamente.

E oportuno frisar que os eventos de letramentos descritos ocorreram no
contexto das praticas escolares, logo esses parecem estar condicionados ao
trabalho com os géneros textuais com uma finalidade pedagdgica. Assim, a
abordagem dos géneros textuais se deu numa perspectiva estrutural da lingua, de
forma descontextualizagdo das praticas de usos da linguagem e dos letramentos.

Os eventos de letramentos registrados nas turmas dos professores de LP
revelaram uma abordagem dos géneros textuais com foco na analise dos aspectos
composicionais e estruturais. Ainda que as praticas de leitura e escrita analisadas
contemplam a analise de uma diversidade textual, verificamos que na maior parte
das vezes, os contextos sociais de usos das praticas de linguagens e dos multiplos
nao foram objeto de estudo.

Considerando que todo género textual esta inserido numa pratica social e
discursiva (MARCUSCHI, 2008), entendemos que nao faz sentido desconsiderar o
contexto nos quais ocorrem as praticas de linguagens. Nesse sentido, destacamos a
importancia da analise dos propdsitos comunicativos dos textos, considerando nao
somente o conteudo, as caracteristicas estruturais/composicionais ou linguisticas,
mas também a identificacdo dos suportes e das esferas discursivas onde sao
produzidos e circulam os textos.

Nosso entendimento € que as situagdes comunicativas de usos da lingua
ocorrem nas diferentes esferas discursivas, portanto, existem diversos fatores
sociais, histéricos e culturais que estado imbricados na constituicdo de cada género
textual. E quando se pensa no contexto de ensino da Lingua Portuguesa, isso so é
possivel se concebermos a relacdo dialogica das praticas de linguagens,
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contemplando assim a diversidade de praticas de letramento, ou seja, de leitura e
escrita.

E por essa perspectiva, discursiva e enunciativa que encerramos esse topico
da pesquisa, citando Marcuschi (2008), para frisar que em relagdo ao ensino de LP
colocar a lingua enquanto objeto de estudo, s6 faz se sentido se o trabalho com os
textos contemplar os diferentes usos da lingua, posto tudo que se faz do ponto de
vista linguistico so é feito por meio de algum género textual.

Essa perspectiva de ensino, ancorada numa concepg¢do de linguagem
enquanto interagdo social, € a que assumimos neste estudo pode ser associada a
concepgao de letramento no plural trazida pelos “Novos” Estudos de Letramento,
mais especificamente pelo modelo ideoldgico segundo Street (1984, 2014), por
terem em comum a ideia de que, as manifestagbes de uso da lingua e dos
letramentos sdo praticas sociais situadas que se materializam no processo de
interacdo, portanto, sdo especificas a depender dos contextos e constituidas do
ponto de vista social, cultural e historica.

Feito essa reflexdo sobre os eventos e as praticas de letramentos dos
professores participantes e 0 modo como os géneros textuais foram usados para
trabalhar as atividades de leitura e de escrita, analisaremos as concepc¢des implicitas
as suas praticas pedagogicas, seja em relagdo a linguagem, ao objeto de estudo e

de ensino da lingua, como também em relag&o as praticas de letramentos.

5.2 Concepcgodes de Linguagem, Ensino de Lingua Portuguesa e Implicagoes

Pedagdgicas

Nesta subsecdo, discutimos sobre as concepgdes tedricas de
lingua/linguagem norteadoras das praticas de letramentosde modo a refletirmos
sobre as implicagdes destas para o ensino de Lingua Portuguesa (LP). Para tanto,
consideramos como ponto de partida os padrdes identificados nos eventos de
letramentos que revelam as concepgdes de lingua/linguagem implicitas nas praticas
pedagogicas dos professores participantes do estudo

A partir da triangulacdo dos dados coletados na observagao in loco, em
dialogo com a aplicagdo de questionarios e da realizagdo das entrevistas com os
professores participantes do estudo, identificamos as categorias de analise que
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emergiram durante a pesquisa, a saber: i) concepgdo de linguagem como

instrumento de comunicagao; ii) letramento(s) e praticas de linguagens.

5.2.1 Concepgao de Linguagem como Instrumento de Comunicagao

O segundo aspecto analisado diz respeito a concepgdo sobre
lingua/linguagem que segundo Geraldi (2011, [2002], [1984]) e Travaglia (2009) séo
as que mais repercutem no ensino de Lingua Portuguesa (LP). Para tal intento, no
questionario aplicado (ver formulario anexo) propomos que cada participante
expressasse seus conhecimentos e suas percepgbes sobre as trés principais
concepgdes teoricas norteadoras das praticas pedagogicas de professores de LP, a
saber: linguagem como expressao de pensamento; linguagem como meio de
comunicacao; linguagem como forma de interagao social.

No formulario eletrénico solicitamos aos professores de LP que, com base
nos seus conhecimentos tedrico-praticos, eles se manifestassem sobre os conceitos
de “lingua” e de ‘linguagem”. A seguir, apresentamos o quadro 02 que traz a
representacao das respostas dos professores participantes acerca do conhecimento

sobre o0 que entende por linguagem e lingua.

Quadro 02: Conceitos sobre lingua e linguagem

PARTICIPAN LINGUAGEM LINGUA
TE

Linguagem é a capacidade que as | A lingua é o conjunto organizado
Professor A |pessoas tem de produzirem,|de alguns elementos como sons e
desenvolver e entender a lingua, | gestos possibilitando assim a
a arte e as manifestagbes | comunicagao entre os seres.

artisticas.

Professor B |Tudo que produza sentido e |Instrumento de comunicagéo.
estabeleca comunicagao.

Fonte: elaboragao do autor da dissertagao.

Conforme exposto no quadro 02, é possivel observar que o professor A na
sua resposta destaca que a linguagem se refere a capacidade de producéo,
desenvolvimento e entendimento da lingua e manifestacbes artisticas, sendo

sinalizados pelos grifos “[...] capacidade/produzirem, desenvolver e entender a
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lingua / manifestagdes artisticas”.

Mediante os registros presentes nos Formularios de observag¢des das aulas —
parte | (em anexo) e as anotag¢des realizadas no primeiro periodo de observagao
identificamos indicios de que a concepg¢ao tedrica predominante na pratica
pedagogica do professor A € a de “linguagem como instrumento de comunicagao”.
Essa constatacdo se deu tanto em relacdo ao que fora apresentado por ele no
questionario sobre lingua (c.f quadro 02 - ver os grifos nossos), quanto no que se
refere a pratica pedagdgica, quando observamos os modos como o professor
direcionava o ensino de Lingua Portuguesa em suas aulas.

Essa perspectiva de ensino esta intrinsecamente ligada ao entendimento que
esse professor A possui sobre a lingua concebida como um “[..] o conjunto
organizado de alguns elementos como sons e gestos possibilitando assim a
comunicagao entre os seres” (grifo nosso). Segundo Doretto e Beloti (2011, p. 85),
essa concepgao de lingua implica reconhecer que o ensino da Lingua Portuguesa
deve ser trabalhado de modo isolado do seu contexto de uso, desconsiderando “[...]
os interlocutores, a situagdo e o momento historico”.

Com base nesse registro presente no quadro 02, quando o professor B
afirmou no questionario que linguagem representa “Tudo que produza sentido e
estabelega comunicagdo” e que a lingua é um ‘“instrumento de comunicagéo”,
percebemos indicios de que a concepg¢ao tedrica de linguagem como instrumento de
comunicagado predomina na pratica desse professor, o que de fato, conseguimos
perceber na primeira etapa da observacao em sala de aula

O ensino da leitura nessa perspectiva de linguagem como instrumento de
comunicagao revela uma énfase na decodificagdo da lingua escrita, como Kleiman
(2008, p. 18) chama atividade de “[...] depdsito de informagdes, baseando-se na
crenca de que o papel do leitor consiste em apenas extrair essas informacdes”, em
detrimento da construgao e de sentidos como argumentam Koch e Elias (2006).

No que se refere a atividade de produgéao textual presente na ultima pagina da
avaliacao verificamos uma proposta de escrita de um “texto argumentativo”, a partir
da leitura de textos motivadores (tirinha) e de um roteiro previamente estruturado: Dé
um titulo ao seu texto/O seu texto deve apresentar a seguinte estrutura: introdugéo,
desenvolvimento e conclusdo/Conter entre 15 e 20 linhas/Escrever em consonéancia

com as regras de LP/NGo copiar fragmentos dos textos de apoio. O que, a nosso
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ver, considerou as competéncias de uma escrita que leva em conta o dominio do
cédigo linguistico e transmissao e reprodugédo de um estilo de uma tipologia textual —
a argumentativa.

Quanto ao ensino da escrita por meio de uma atividade de produgéo textual
dessa natureza decorrem do entendimento de que “[...]JProduzir textos, entdo, é
seguir os modelos ja existentes, que se baseavam nas tipologias textuais: narracgao,
descrigcao e dissertagdo (DORETTO; BELOTI, 2011, p.86).

Ao buscarmos identificar no questionario a correlagdo entre concepgdes de
linguagem e o ensino de lingua materna (Lingua Portuguesa), solicitamos aos
professores sinalizar (concordar ou discordar) com as seguintes premissas: |) A
linguagem é uma forma expressdo de pensamento, logo no ensino de lingua
materna o foco deve ser a atividade de processamento mental; II) Entende-se que
linguagem é uma forma de comunicagao, logo no ensino de lingua materna deve-se
priorizar a aprendizagem do cddigo linguistico; Ill) A linguagem é uma forma de
interagao, logo o ensino de lingua deve ser concebido como uma atividade social.

Em seguida, o formulario eletrbnico apresentou um espago para cada
participante expressar de forma argumentativa sobre cada pressuposi¢gao, com a
finalidade de avaliarmos os conceitos implicitos a cada um dos trés enunciados.

Vejamos o quadro 03:

Quadro 03: Argumentagao sobre as concepgoes tedricas de linguagem

PARTICIPANTE | CONCEPCOES DE | CONCEPGOES DE CONCEPCOES DE

LINGUAGEM - como |LINGUAGEM - como LINGUAGEM -
Expressao de | Meio de Comunicagdao | Como forma de Interagao
Pensamento Social
“O foco deve ser|“Deve ser prioridade |“Sim, social e de grande
atividadede Atividades sociais, | importancia para a
processamentos educativas e com | linguagem, portanto, sua
Professor A | cognitivos para 0 |codigos para assim o|funcdo inicial é a
avango da lingua | desenvolvimento da | comunicagao, a parti do
materna intimidando | linguagem materna.” social que o ser humano
assim a compreenso.” | (grifo nosso) aprende, e (controe)

conhecimentos no mundo.”

‘E preciso priorizar a

Professor B | “Inicialmente, logo o |lingua em |“O estudo da linguagem
processamento mental | funcionamento. O |deve ser no seu texto
sera introdutério para | discente tem que | comunicativo” (grifo nosso)
as outras fases” compreender que ©

cédigo linguistico é a
parte do processo, ndo o
todo” (grifo nosso)

Fonte: elaboragao do autor da dissertagao.
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Com base no quadro 03, verificamos indicios das concepgdes que norteiam
as praticas dos professores de LP, por exemplo. No relato do professor A é possivel
destacar duas referéncias a concepgado de linguagem como instrumento de
comunicagao, inclusive quando ele argumenta sobre a concepgao de linguagem
como interagdo social. Ou seja, ainda quando se reconhece a importancia das
questdes sociais para a linguagem, ao frisar que a fungao inicial da linguagem é a
comunicagao.

Em relagao ao relato do professor B, identificamos o contrario do professor A,
tendo em vista que encontramos indicios da concepg¢do de linguagem como
interagdo social quando ele argumenta que é “[...] preciso priorizar a lingua em
funcionamento” ou ainda quando diz que o “[...] estudo da linguagem deve ser no
seu textocomunicativo” (grifos nossos).

Nosso entendimento sobre esse aspecto da analise, € que embora possa
haver mais de uma concepg¢ao tedrica norteando o trabalho pedagodgico dos
professores, ha sempre aquela que predomina sobre as demais. Assim, ao
analisarmos os registros de campo, identificamos que a concepg¢ao de linguagem
instrumento de comunicagao foi a mais recorrente no ensino de LP dos professores
AeB.

A seguir, apresentamos algumas falas dos professores A e B, diante da

entrevista realizada via Google Meet, quando tratado sobre o foco de ensino de LP.

“Na minha opinido, eu acho que o foco da LP, o trabalho da LP em mim,
Professor A, é fazer com que o aluno entenda o seu espago dele no
mundo, porque:: eu comecei a entender junto com eles, que muitos deles
nao se enxergam no mundo, eh:: com o livro Menina linda com o lago de
fita, deve ser esse o nome, a gente comegou a trabalhar preconceito, e eu
comecei a entender que muitos ali se identificava com o livro, mas muitos
sim. Pelo fato do preconceito que ja sofreram. Teve até uma aluna minha se
sentiu muito gratificada pelo fato de se conhecer no mundo. Entdo, eu acho
que a LP serve para trazer voz a esse aluno e se encontrar no mundo
dele. E até no mundo da sociedade mesmo, que é muito importante.”
(Professor A)

“De forma idealizada ou melhor, deveria ser a leitura, s6 que é muito dificil

como professor ainda fugir do modo tradicionalista que leva a gente a
gramatica.” (Professor B)

Ao nos depararmos com as respostas dos professores sobre como deve ser o
ensino de LP, percebemos que o professor A, discursivamente, diz pensar que a LP
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“traz” voz para o aluno, e que através dela pode-se encontrar no mundo dele, mas
se confunde entre o que seja o mundo social e 0 mundo do aluno. O professor B,
como visto no grifo, leva em conta ainda o ensino tradicional nas suas aulas, mesmo
percebendo que o foco maior seria com o processo de leitura.

Embora o professor A aponte que o aluno deva encontrar o “seu espago no
mundo”, percebemos que existe uma inconsisténcia entre o fazer e o dizer. No que
tange ao professor B, sua fala prevalece nas suas estratégias em sala de aula.

Veja a entrevista em que parte os professores revelam indicios de suas
concepgbes de linguagem como instrumento de comunicagdo. A seguir
selecionamos alguns trechos da entrevista em que os professores A e B falaram

sobre as praticas das atividades com os textos e sua finalidade nas aulas de LP:

“[--.] inicia-se primeiro pelos textos, e com o passar do tempo, na
universidade, eu comecei a entender também que “texto ganha pessoas”.
Tentei trazer esse ano varios textos mais préoximos deles para que eles
ganhassem gosto pela leitura. Dai tentar trabalhar interpretagéo,
producgao, tirar alguns resumos dentro, trabalhar palavras-chave, por
isso que eu tentei trabalhar bastante leitura, muitos textos de dentro... as
vezes nao era do livro, mas era da web, conseguia pegar alguns textos
interessantes, que eu achava engracado para trazer para eles. (Professor A)

“Como eu ja tinha falado antes, realmente é:: ha uma... ndo posso dizer
assim, veio de uma escola tradicionalista esse foco que, a escrita ela
parta da leitura. Vocé primeiro da leitura, para que se venha a escrita,
e realmente é um:: eu ja tinha percebido isso, esse/ N&o, ndo vou dizer
erro, mas essa falta de estimulo, como minha parte como professor e a
pesquisa, o trabalho de pesquisa, o seu trabalho de pesquisa, esta me
mostrando muito isso, o quanto, ai:: € a falta de letramento social na minha
aula. (Professor B)

Da analise, verificamos que os professores destacam o trabalho com os
textos em suas aulas de LP, e ambos relacionam as atividades de leitura, ora e de
escrita. Vejamos: “Tentei trazer esse ano varios textos mais proximos deles para que
eles ganhassem gosto pela leitura. Dai tentar trabalhar interpretagéo, produgéo, tirar
alguns resumos dentro, trabalhar palavras-chave” (PROFESSOR A). “veio de uma
escola tradicionalista esse foco que, a escrita ela parta da leitura. Vocé primeiro da
leitura, para que se venha a escrita” (PROFESSOR B).

Considerando a pratica observada dos dois professores de LP, verificamos a
correlagdo entre a concepgéo de linguagem como instrumento de comunicagéo e o

ensino de Lingua Portuguesa, posto que o texto é visto como um “[...] simples
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produto de uma codificacdo realizada pelo escritor a ser decodificada pelo leitor,
bastando a ambos, para tanto, o conhecimento do cédigo linguistico utilizado”.

Embora singulares, do ponto da pratica os professores ha em comum o
entendimento de que a linguagem € um instrumento de comunicagéo, logo o objeto
de estudo é a lingua enquanto cédigo. Para Travaglia (2009) nessa concepc¢ao de
linguagem o conceito de lingua estda engendrado a ideia de cdédigo/um sistema,
representado por um conjunto de signos linguisticos.

O objetivo de ensino de Lingua Portuguesa, nessa perspectiva seria, portanto,
o estudo das “[...] atividades Metalinguisticas para reconhecer as estruturas da
lingua e seqgui-las” (DORETTO; BELOTI, 2011, p. 92) e de forma predominante a
unidade de analise é a frase. Assim, o aluno busca através da atividade
metalinguistica responder aquilo condiz com o codigo escrito no texto.

Ao analisarmos as praticas de ensino dos professores A e B registradas In
loco durante a observacao, percebemos que ha uma predominancia da concepgao
de linguagem como instrumento de comunicag&o. Esta norteava as praticas de
letramentos no contexto escolar, esta implica na forma como o professor conduz
suas aulas, sobretudo, no que diz respeito as praticas de leitura e de escrita que, em
geral, sdo direcionadas para a decodificagcdo e identificacdo das informagdes
basicas relativas as formas linguisticas e aos aspectos estruturais dos géneros
textuais.

Acerca dos pressupostos tedricos de linguagem listados por Geraldi (2011) e
por Travaglia (2009) e dos conceitos correlatos ao ensino (DORETTO; BELOTI,
2011), verificamos que a concepgdao de linguagem como instrumento de
comunicacgao esta presente na pratica pedagdgica dos dois professores de Lingua
Portuguesa de tal modo que encontramos indicios desta nas respostas dos
questionarios, entrevistas e nas observacdes de sala de aula.

Refletindo sobre essa concepgao de linguagem, corroboramos com Doretto e
Beloti (2011) ao reconhecer que nessa perspectiva o ensino da Lingua Portuguesa
fica restrito ao estudo da lingua enquanto sistema/cédigo, logo, ndo se leva em
conta os diversos contextos de usos linguisticos. Logo, o texto é concebido como um
modelo pronto, que ja esta estabelecido para ser seguido e compreendido a partir do
que é solicitado nas atividades de leitura e/ou de escrita. Assim, a leitura € uma
atividade que esta inteiramente associada a decodificagao e interpretagdo do texto.
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Ja com relacdo a escrita, esta é entendida como a modalidade da lingua
responsavel para transmitir (codificagdo) das informagdes, logo o trabalho com o
texto escrito nessa perspectiva de ensino foca as atividades metalinguisticas com
vistas ao reconhecimento das estruturas da lingua.

Ainda no que concerne a pratica pedagodgica, podemos inferir que a
concepgao de linguagem como instrumento de comunicagdo tém influéncia na
concepgao acerca da lingua (GERALDI, 2002; TRAVAGLIA, 2003) o que traz
implicagbes para o ensino de Lingua Portuguesa (GOMES, 2014). Nesse ponto
corroboramos com Gomes (2010, 2014), ao entender que a pratica pedagdgica é
norteada por concepgdes de linguagem que direcionam a forma como o professor
trabalha com os textos em sala de aula, para as atividades de leitura e/ou escrita.

Aqui fazemos referéncia as orientagcdes expressas pelo documento da Base
Nacional Comum Curricular, ao assumirmos a defesa por uma perspectiva
enunciativa e discursiva da linguagem. Pelo viés do dialogismo, o objeto de estudo
sdo os diversos usos linguisticos. Logo, o ensino de Lingua Portuguesa é norteado
por uma da linguagem, por meio da qual é possivel trabalhar com diferentes géneros
textuais/discursivos e com as distintas praticas de linguagens e de letramentos,

considerando a inter-relagcéo entre lingua e sociedade.

5.2.2 Letramento(s) e praticas de linguagens

O segundo aspecto analisado no questionario aplicado diz respeito ao
letramento e as praticas de linguagens. Para tanto, no formulario eletrénico
abordamos questdes relativas a vivéncia de cada professor no ambito do ensino de
Lingua Portuguesa, mais precisamente no tocante ao trabalho com os textos e as
atividades de leitura e escrita nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Nosso
propdsito €, ao final da pesquisa, relacionar as concepgdes de linguagem as praticas
de letramento dos professores pesquisados.

A seguir, temos o quadro 04 que apresenta as respostas dadas por cada

participante sobre a definicdo do termo letramento.
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Quadro 04: Concepgao de Letramento

PROFESSOR A PROFESSOR B

“é a fungédo de saber ler e escrever | “Compreender a agéo da leitura e da
de acordo com o contexto das |escrita como pratica social.”
praticas sociais.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

O professor A argumenta acerca do letramento associado as praticas sociais
e menciona o termo “fungéo”, possivelmente para enfatizar a finalidade pedagdgica
como uma caracteristica do letramento escolar. Enquanto no trecho descrito pelo
professor B, o termo letramento tem uma maior abrangéncia pelo uso da expressao
“acdo”, sendo visto como “efeito desempenhado a partir de” — com relagdo as
praticas sociais de leitura e escrita.

Analisando as respostas dos professores A e B no questionario aplicado é
possivel perceber que ambos relacionam letramento as habilidades de leitura e de
escrita. O professor A destaca o contexto das praticas sociais e o professor B situa a
leitura e a escrita como praticas sociais. Aqui encontramos indicios da influéncia
tedrica do modelo ideoldgico como propde Street (2014), para o qual o conceito de
letramento vincula-se as praticas sociais ideologias e as relagbes de poder que
constituem as institui¢des sociais, dentre elas a escola.

Apresentaremos, a seguir, dialogos das entrevistas, momentos em que
questionamos os professores A e B sobre as praticas de letramentos envolvendo os

momentos de leitura e escrita dos alunos nas aulas de LP.

E em relacdo as praticas de letramento? Fala em que momentos os alunos
leem, escrevem na sala de aula e em outros momentos, espago dentro e
fora escola. (Pergunta da entrevista)

“E isso que eu estava falando. No caso da leitura. Eles ndo conseguiam
chegar fora do mundo. Fora da escola. O projeto ‘Lé mais S&o Luis’ que
houve na escola, a nossa ideia como professor dentro da escola, ... foi
trazer a comunidade para mais perto da escola, com a escolha do tema com
que eles conseguissem levar isso para fora. Que eles conseguissem
enxergar isso fora da realidade da escola, como vasos de barro, coisas
realmente regional deles, cordéis, que eles tinham muito, existiam muitos
cordéis guardados por pessoas antigas da comunidade e eram
desvalorizadas por eles mesmos, porque eles viam e ndo conseguiam
enxergar ali uma, posso dizer assim, um significado, ndo tinha
significado nenhum para eles, aquele papel ali guardado, e a ideia
realmente do nosso projeto esse ano o ‘Lé mais Sao Luis’ foi trazer
realmente temas e propostas dentro da realidade do aluno, trazendo mais
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pra perto dele para que eles pudessem levar para outras pessoas e sairem
cada vez mais de letrados fora da comunidade. Né? E dentro da
comunidade também escolar”. (Professor A)

“Em relacdo as praticas de letramento, os meninos, eles tém mais
letramento escolar, é voltado mesmo a leitura e a produgcao dentro da
escola’.(Professor B)

Diante do exposto, as respostas trazidas pelos professores A e B mediante o
conhecimento das praticas de letramento de seus alunos, percebemos que o
professor A prevalece, discursivamente, na ideia de insercdo de seus alunos ao
contexto social, 0 que poderiamos sugerir que ele reconhece a importancia do
trabalho com as praticas de letramentos situadas guiada pela ideia de letramento
ideoldgico. O professor B caracteriza as suas praticas de letramentos de seus alunos
como ao letramento escolar, tipico do letramento auténomo.

Contudo, ao confrontarmos com as observagdes realizadas nas aulas dos
Professores A e B, constatamos algumas divergéncias. Assim, muito embora os
professores tenham dito que concebem o letramento enquanto praticas sociais, as
quais estariam ligadas aos contextos de usos da leitura e escrita, no periodo em que
realizamos a observacao in loco, e diante do cruzamento dos dados, identificamos
indicios da influéncia do modelo de letramento auténomo. Isso ocorre quando os
professores de LP priorizam o ensino da lingua, enquanto codigo, cujo objeto
principal de trabalho € a gramatica e tomando a escrita as regras da gramatica
normativa

A triangulagdo dos dados obtida a partir da observagao das praticas dos
professores A e B nos fez perceber que o ensino de Lingua Portuguesa estava
voltado para o trabalho com o cdédigo linguistico da lingua escrita, nas quais as
atividades de ensino eram descontextualizadas dos contextos reais das praticas de
linguagens. Essa pratica é compativel com a de letramento autbnomo que a lingua
escrita € concebida como neutra, logo o termo letramento € usado no singular visto
como um modelo unico e universal, especialmente associado ao contexto escolar
(TERRA, 2013).

Nesse sentido, os professores de LP ao adotar modelos de ensino com foco
no sistema/cddigo linguistico por um viés de um modelo autbnomo de letramento,
revelam que a instituicdo escolar € um espaco de ensino artificial, no qual o

aprendizado é, muitas vezes, descontextualizado, evidenciando a passividade dos
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alunos no processo de aprendizagem, tanto em relagao a leitura quanto no que se
refere a escrita.

Considerando o retorno das atividades de ensino de Lingua Portuguesa no
formato presencial, contemplamos no formulario eletrébnico uma questdo sobre as
diversas praticas de letramentos, incluindo os multiletramentos. A esse respeito,
somente o professor A respondeu de forma afirmativa, pois segundo ele “...] € de
grande importancia para a capacidade critica de leitores, para assim entenderem
textos criados com movimentos e imagens e entre outros”; enquanto o professor B
explicou que ndo trabalhava, “[...] pois ainda falta os recursos adequados para atingir
a totalidade de discentes.

Na sequéncia, aproveitamos para perguntar se naquele momento, apos
retorno das atividades remotas e inicio das aulas presenciais, se eles estavam
utilizando alguma ferramenta tecnoldgica para mediar o ensino de lingua
Portuguesa. Segundo o professor A, sua resposta foi afirmativa, mencionando o uso
do “celular, aparelho sonoro (caixa de som)”. O professor B, por sua vez, respondeu
de forma negativa. Aqui cabe uma observagéo, levando em conta a resposta que o
Professor B apontou, percebemos que ele ndo considerou os momentos que utilizou
o celular em suas aulas para efeitos de pesquisa, juntamente com seus alunos, pois
fora observado o uso desse recurso digital em alguns momentos das aulas,
principalmente nas atividades (ndo presenciais) realizadas durante os sabados
letivos.

Quando questionados sobre didatica em sala de aula no que concerne as
atividades de leitura/compreensdo e de produgdo de textos no meio digital, os
professores A e B responderam que utilizam as ferramentas tecnoldgicas
disponiveis. Vejamos o quadro 05:

Quadro 05: percepgao sobre as atividades de leitura e produgao textual
PROFESSOR A PROFESSOR B

“Como a escola que leciono ndo tem tanta|“Utilizando os aparelhos celulares dos

ferramentas tecnoldgicas disponibilizadas para os|discentes, através de aplicativos. Porém

alunos tento trabalhar a tecnologia com o que eles|a escola precisa ter suporte para isso.

podem ter acesso em suas residéncias, através de | Uma vez que nem todos os estudantes

celulares utilizando Podcast, videos educativos, livros | tém esse recurso.”

em PDF disponibilizados nos grupos de WhatsApp.”
Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
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Analisando o quadro 05 é possivel perceber que os professores afirmam que
tentam utilizar os recursos tecnolégicos em suas aulas, mas segundo eles a escola
ainda nao disponibiliza de uma estrutura consideravelmente suficiente para que os
alunos pudessem ter acesso simultdneo nas aulas de LP. O professor A afirma
utilizar podcast, livros digitalizados e o aplicativo WhatsApp; enquanto o professor B
argumenta que muitos alunos ainda nao tinham acesso aos recursos de acesso,
como acesso a internet, entretanto, sua maioria possuia o aparelho celular.

No periodo da primeira etapa de observacdo constatamos que os alunos
faziam uso de dados moéveis dos seus proprios celulares, pois ndo eles ndo tém
acesso liberado a internet da escola que faz parte do programa escola conectada, e
que prevé o acesso as tecnologias promovido pela Secretaria Municipal de
Educacdo de S&o Luis do Quitunde-AL. Além disso, o fato de ndo possuir um
laboratério de informatica, parece limitar o uso das tecnologias digitais por parte dos
professores da escola pesquisada.

Quanto a observagdo registrada nas turmas dos professores A e B,
verificamos que em relagdo aos recursos tecnologicos presentes em suas aulas de
LP os mais usados foram: aparelho celular, caixa de som e data show. Assim,
considerando o contexto atual, entendemos que o ensino da LP envolve um trabalho
com as praticas de linguagens contemporaneas, o que implica no trabalho com os
géneros textuais que circulam no mundo digital especificos da cultura digital
(VERGNA, 2021). No entanto, isso s6 € possivel quando professores e alunos tém
acesso aos artefatos tecnoldgicos e digitais, tanto nas escolas quanto fora dela.

Nessa seara, Rojo (2010) argumenta em defesa de uma abordagem dos
letramentos que deem conta da heterogeneidade das praticas de leitura, escrita e
uso da lingua — o que esta ligado as mudancas trazidas pelos avangos tecnolégicos,
na divulgagao e comunicagao de informag¢des ampliadas ao acesso das tecnologias
digitais. Nesse sentido, Vergna (2021, p.12) destaca que o letramento digital “[...]
possibilitaria o desenvolvimento de habitos analiticos de pensar, ler, escrever, falar
ou discutir o que esta por tras de impressdes superficiais, mitos tradicionais, opinides
comuns, além de entender os contextos sociais”.

No que se refere a analise das praticas de letramentos observados nas aulas
de LP dos Professores A e B, verificamos ainda uma incoeréncia entre a proposta
planejada e o que foi abordado em sala de aula, sobretudo em relagdo ao ensino
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dos géneros textuais, uma vez que as atividades de leitura e escrita evidenciaram a
abordagem de ensino meramente formal e superficial dos textos diferente do que
previam os planejamentos curriculares dos dois professores de LP.

Em relagcdo ao descompasso existente entre o que se planeja e o que se
executa em termos de ensino, Kleiman (2008, p. 504) infere que isso ocorre por
conta da “[...] complexidade de uma situagao de uso da lingua escrita que considera,
em primeiro plano, a situacdo de comunicagao e que extravasa, por iSso, 0 escopo
das analises dos também complexos aspectos textuais (do género em questéo)”.

Nosso entendimento, assim como o de Kleiman (2010), € de que a
perspectiva escolar de letramento n&o é contraria a uma perspectiva social, ou ainda
com a perspectiva de lingua/linguagem como interagdo social. Assim sendo, o
ensino de LP precisa levar em conta que a aprendizagem da lingua escrita, dentro
da escola pode ter como base as praticas sociais situadas que se materializam no
processo interacional de uso das diferentes linguagens, nas quais as atividades de
leitura e de escrita estdo vinculadas. Dai a importancia da adocao de uma
perspectiva sociocultural do letramento.

Ao fazer uma analise da perspectiva de letramento presente no documento da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), percebemos uma orientagdo para o
ensino de LP contemplando os diversos “letramentos”, o que parece ser guiada por
uma concepgao ideologica de letramento:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos,
de forma a possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas

praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens. (BRASIL, 2018, p. 67)

O modelo ideoldgico contempla “[...] uma visdo culturalmente mais sensivel
das praticas de letramento” (STREET, 2013, p. 53), uma vez que leva em conta as
diferencas de letramentos, a depender do contexto social ao qual o individuo esta
inserido. Nessa perspectiva de letramento, as atividades de leitura e escrita
materializam o modo como as pessoas fazem usos das praticas sociais e como
estas se fundamentam em concepgdes, impregnadas de ideologias que estdo
enraizadas nas suas identidades (STREET, 2013).

Como pondera Guimaraes (2019), esse entendimento de letramento tem por

base o modelo ideoldgico (STREET, 2014) considera o conjunto de praticas sociais
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em relagao as vivéncias dos sujeitos em seus contextos, deixando de ser visto como

mero processo de escolarizacdo com foco nas habilidades de leitura e de escrita.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados deste estudo nos permitem fazer algumas consideracdes: a
primeira delas € que a analise dos eventos de letramentos evidenciaram as
singularidades das praticas de leitura e de escrita no ambito do contexto escolar; a
segunda € que a comparagao das praticas de letramentos revelaram alguns padrdes
recorrentes que se relacionam as concepgdes tedricas sobre lingua/linguagem e de
letramentos dos professores participantes da pesquisa.

Com relagao a abordagem dos géneros textuais verificamos que prevaleceu o
estudo das formas linguisticas e dos aspectos estruturais e/ou composicionais que
caracterizam cada género textual. Ainda que as praticas de leitura e escrita
propostas pelos professores participantes contemplassem em alguns momentos
interacao social durante as aulas, na maior parte das vezes, os contextos sociais de
usos e os dominios discursivos ndao foram considerados como parte integrante da
analise dos géneros textuais.

O confronto dos dados coletados por meio do recurso analitico da
triangulagdo revelou que os pressupostos tedricos da concepgédo de linguagem
como instrumento de comunicacdo norteavam o ensino de LP nas turmas do 6° e 9°
ano. Apesar de as praticas de letramentos dos professores A e B ndo fossem iguais,
identificamos semelhangas com relagdo ao objeto de ensino da Lingua Portuguesa
(LP), cujo foco do estudo era o cédigo linguistico, assim guiados por uma concepgao
de lingua enquanto sistema tem-se como referéncia do ensino da escrita guiada pela
norma culta, por outro lado, desconsideram-se os diversos usos linguisticos e a
diversidade de praticas de linguagens.

Com relacdo as concepgdes teoricas sobre lingual/linguagem identificamos
como estas se relacionam a forma como as praticas de letramentos foram
materializadas no contexto escolar e implicaram no modo como os professores (A e
B) direcionam suas praticas de letramentos que, no caso deste estudo. Embora, as
atividades de leitura e de escrita tenham sido trabalhadas de forma distintas em
cada episddio descrito, em fungédo da escolha dos textos e dos objetivos de ensino
de cada atividade e da prépria interagdo entre professores (A e B) e alunos, de um
modo geral, constatamos que as praticas de letramentos ndo contemplaram a

analise dos contextos sociais de usos das praticas de linguagens e dos multiplos
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letramentos.

Deste estudo, podemos inferir que a forma como os professores de Lingua
Portuguesa compreendem o ensino tem relagdo direta com as concepgodes teoricas
as crengas e ideologias implicitas, nas respectivas praticas pedagogicas, seja em
relagéo a lingual/linguagem, a texto ou mesmo referente a concepgao de letramento.

Nessa diregcdo, observamos que quando os professores de Lingua
Portuguesa priorizam o ensino da lingua escrita em oposi¢gdo ou em detrimento da
oralidade tém-se uma retomada da Teoria da Grande Divisa, que destaca a
supremacia da escrita em detrimento da oralidade enquanto modalidade da lingua.
Essa ideia é sustentada por um modelo autbnomo que segundo Guimaraes (2019)
concebe o letramento somente como um processo cognitivo individual, ignorando o
contexto sdcio-historico-cultural das praticas situadas.

Os resultados das andlises desta pesquisa sugerem que as praticas de
letramentos encontradas no contexto escolar, ainda que contemplem uma
diversidade de textos e que a analise de algumas caracteristicas dos géneros esteja
presente nas atividades de leitura e escrita, isso ndo é suficiente para contemplar
uma diversidade de praticas de linguagens, de multiplos e de multiletramentos.

Da reflexao que fazemos a partir desta pesquisa é que no contexto de ensino
de Lingua Portuguesa, as praticas de letramentos e de oralidade podem ser
trabalhadas de forma articuladas. Desse modo, assim como Moterani (2013),
assumimos que essa perspectiva implica reconhecer uma concepcao de
“‘letramentos”, no plural, para representar o conjunto de praticas situadas, nas quais
estdo envolvidas as atividades de leitura e de escrita. E isso s6 é possivel se
reconhecermos que as praticas de letramentos sdo sécio-culturalmente e
historicamente construidas, logo, sé faz sentido se trabalhadas levando em conta os

diferentes elementos que se relacionam aos contextos de usos da lingua.
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AVALIACAO DE LINGUA PORTUGUESA
NOME: |

6° ANOTURMA___ patA o217 03/ 10250 noTa PROFESSOR| |

MAURICIO DE SOUSA

B Mauricio de Sousa (1935) & cartunista e quadrini;ta - brasileiro,
famaso por ter criado a“Turma da Manica” )

. Mauricio de Sousa ¢ filho do poeta e barbeiro Antonid-iauricio de
Souza e da poetisa Petronilha Aratijo de Scusa. Comegou a desenhar
lustracdes para pequenos jornais de Mogi da Cruzes, interior de Sao
Paulo; Conseguiu emprego como repérter policial no jonal Folha da
Manha, onde alternou com a atividade de desenhista.

!Em 1859, comegou a esbogar um de seus personagens mais
cor_t_hec:_dos. o cdo Bidu e seu dono Franjinha. Em 1963, criou o
personagem: mais conhecido até' hoje, a Ménica, junto com a jomalista
Lenita. Miranda de Figueiredo, na "Folhinha de S3o Paulo”. Qulros
personagens vieram a fazer parle da “turma da Monica" Cascao,
Cebolinha, ‘e Magall. A grande curiosidade ¢ que Monica e Magali s&o nomes das filhas do cartunista.
Outras personagens de Mauricio de Sousa criados no decorrer de sua carreira: A turma do Penadinho,
Chico Bento, Astronauta, Turma da Tina e Pelezinho.

Os guadrinhos de Mauricio de Sousa possuem repercussio internacional, e é pralicamente o mais
bem sucedido no Brasil.

Em 2007, o cartunista foi homenageado pela escola de Samba Unidos do Peruche com o enredo
“Com Maurfcio'de Sousa a-Unidos do Peruche abre alas, abre livros, abre mentes e faz sonhar",

Em 2008, foi langada a verséo adolescente dos personagens Magali, Cebolinha, Ménica e Cascao,
com caracteristicas diferenles da versao tradicional intantil.

Mauricio de Sousa trabalha com seus filhos Monica, Marina e Magali em sua empresa.

12 O Texto que vocé leu é:

A. ( ) Biografia C.{ )Autobiografia
B. ( )Reportagem D.( )Entrevista

22 A finalidade do texto lido €é:
A. ) Apresentar os personagens de gibis. B.( ) Divulgar os gibis do autor.

C.{ )Informar sobre a vida do cartunista e quadrinista. D.( )instruir sobre o manuseio de
gibis ‘
32 Em que ano Mauricio de Sousa criou a personagem Monica
A 1935 B.( )1959 C.( ) 1963 D.{ )2007 i

42 Em que ano surgiu a versdo adolescente da Turma da Mbnica

A { )2008 B.( )1959 C.( ) 1963 D.( )2007

59 passe as seguintes frases para o plural:



A. Ele esta fora.

B. Ela é bailarina de tango.

C. A atriz é charmosa.

D. A Flor do meu jardim é amarels.

62 Leia atentamente e responda com (V) para verdadeiro e (F) para falso:

A.( ) Os gestos, simbolos, e placas de transito sdo exempic: de linguagem nao-verbal.

B.{ )Alinguagem Verbal é aquela que se utiliza das palavras para a transmissao da mesagem.

C.( ) As histérias em quadrinhos, geralmente, apresentam linguagem verbal e ndo verbal.
D.( )Alinguagem mista n3o ultiliza de artificios como as letras.

Leia as palavras do quadro e escreva-as nas colunas correspondentes.

~
10

Ledo Esperanga  Agulha Muasica Meio

Arvore  Amanhd  Divergéncia  Porta
Mdo Amor  Borboleta Pdo Pé Flc

Recuperagdo Frio Cdo Calculo  Televisdo

Monossilabas Dissilabas T-issilabas Polissilabas

-
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGE

(i 1)
%\M@n ‘B
AULA: 01 - 32 Munai DIA DA SEMANA ( ) SEGUNDA-FEIRA ( ><) QUARTA-FEIRA
DATA: 23 /03 /2022

FORMULARIO DE ANOTAGOES DAS OBSERVAGOES SOBRE OS OBJETIVOS DA
PESQUISA.

Anotagées iniciais da(s) aula(s):
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Recurso(s) utilizado(s) na(s) aula(s):
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAOQ EM EDUCAGAO - PPGE

Género (s) Textual (is) utilizado(s) na (s) aula (s) de LP:
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ESCoLA MUHICIPALl

Nome

Lingua Portuguesa
Leia o texto e, a seguir, responda as questées 10, 11 e
12

Felicidade clandestina
Clarice Lispector

[

Era um livro grosso, meu Deus, era um livre para se
ficar vivendo com ele, comendo-c, dormindo-0. E
completamente acima de minhas posses. Disse-me gue
eu passasse pela sua casa no dia seguinte e que ela o
emprestaria.

Até o dia seguinte eu me transformei na propria
esperanca da alegria: eu ndo vivia, eu nadava devagar
num mar suave, as ondas me levavam e me traziam.

No dia seguinte fui & sua casa, literalmente carrendo.
Ela ndo marava num sobrado como eu, e sim numa casa.
Ndo me mandou entrar. Olhando bem para meus olhos,
disse-me que havia emprestado o livro a outra menina, e
que eu voltasse no dia seguinte para busca-lo.
Boquiaberta, sai devagar, mas em breve a esperanga de
novo me tomava toda e eu recomegava na rua a andar
pulando, que era o meu modo estranho de andar pelas
ruas de Recife. Dessa vez nem cai: guiava-me a promessa
do livro, o dia seguinte viria, os dias seguintes seriam
mais tarde a minha vida inteira, o amor pelo mundo me
esperava, andei pulando pelas ruas como sempre e nda
cai nenhuma vez,

Mas nio ficou simplesmente nisso. O plano secreto da
filha do dono de livraria era tranquilo e diabélico. No dia
seguinte [3 estava eu a porta de sua casa, com um sorriso
e ¢ coragdo batendo. Para ouvir a resposta calma: o livro
ainda no estava em seu poder, gue eu voltasse no dia
seguinte. Mal sabia eu coma mais tarde, no decorrer da
vida, o drama do "dia seguinte” com ela ia se repetir com
meu coracdo batendo.

E assim continuou. Quanto tempo? N3o sel. Ela sabia que
era tempo indefinido, enquanto o fel ndo escorresse todo
de seu corpo grosso. Eu [3 comegara a adivinhar que ela
me escolhera para eu sofrer, s vezes adivinho. Mas,
adivinhando mesmo, &s vezes acelto; Coma se guem quer
me fazer sofrer esteja precisando danadamente gue eu
sofra.
Quanto tempo? Eu ia diariamente a sua casa, sem faltar
um dia sequer. As vezes ela dizia: pois o livra esteve
comigo ontem de tarde, mas vocé s6 veio de manhd, de
modo que o emprestei a outra menina. E eu, que ndoera
dada a olheiras, sertia as olheiras se cavando sob as
meus olhos espantados.

[..]

Disponivel:< hip:dpagina-de-vida blogspot.conr 200745 felicidade-clandesting-
clarice ml> Aceyso em 14 nov, 2048,

Avaliacdo diagnéstica interna

Questdo n—

Quem narra esse texto é
(A) distante dos fatos narrados.

(B) indiferente aos fatos narrados.
(C) observador dos fatos narrados.

(D) participante dos fatos narrados. ‘

Questio [ i

Qual dos trechos apresenta o tempo da narrativa?
(A)"Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se
ficar vivendo com ele, comendo-o, dormindo-0.”

(B) “No dia seguinte I3 estava eu 3 porta de sua casa,
com um sorriso e o coragdo batendo.”.

(C) “Eu J4 comecara a adivinhar que ela me escolhera
para eu sofrer, as vezes adivinho.”.

(D) “0 plano secreto da filha do dono de livraria era

tranquilo e diabdlica.”.

| Questao Bl -
Qual palavra efou expressdo sublinhada da ideia de
intensidade?
{A) “Olhando bem para meus clhos, disse-me que havia
emprestado o livro a outra menina (...)".

{B) “As vezes ela dizia: pois o livro esteve comigo antem
de tarde, mas vocé s6 veio de manhi,(...)".

{C) “Quanto tempo? Eu ia diariamente & sua casa, sem
faltar um dia sequer.”.

(D) “Ela ndo morava num sobrado coma eu, e sim numa
£asa.”.

Goiania, 10 de outubro de 2018.
Prezada Marta Guimaries,

Venho por meio desta agradecer os brinquedos
que nos foram enviadas pela senhora para as criangas
carentes gue sdo assistidas pela nossa ONG “Crianga
feliz”. Nds trabalhamos muito para ajudar essas criangas.

Conforme pode ver nas fotos anexas, as criangas
ficaram muito felizes e agradecidas por causa dos
bringuedos.

Espero poder contar com essa parceria outras
vezes, pois serd muito importante para as criangas.

A atitude da senhora foi extremamente grandiosa
e proporcionod a alegria dessas criangas que tem tdo
pouco no seu cotidiano.

Muito obrigado!
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Atenciosamente, Marcio Reig

Disponfu 1 %
el em: <J:rrp,/fwww.:un.cum.br. Acessa em: 19 nov, 2014,

Questio
Qual é o abjetivo desse texto?
(A} Agradecer pelos brin

quedos enviados pela senhora
Marta Guimarges, v

(8] Divulgar a doacdo de brinquedos feita pela senhora
Marta Guimardes

(C} Informar sobre a alegria das criangas por ter recebido
0s brinquedos.

(D) Apresentar o trabalho desenvolvido pela ONG
“Crianga feliz”,

Questdo [

Leia a musica abaixo e marque a (nica
alternativa correta:

Esmola

Uma esmola pelo amor de Deus

Uma esmola, meu, por caridade

Uma esmola pro ceguinho, pro menino

Em toda esquina tem gente s6 pedindo.

Uma escola pro desempregado

Uma esmola pro preto, pobre, doente
Uma esmola pro que resta do Brasil
Pro mendigo, pro indigente {...)
(Samuel Rosa/Chico Amaral)

A msica registra um pedido de esmola, em que 0 eu —
lirico utiliza uma linguagem:

L

—_—

Avaliagio de Lingua portuguesa
8 ano

a) Pouco compreensiva, ja que contém varios erros de

gramética.

b} Cologuial, critica, compreensiva, comunicdvel.

c) Imprépria para 0s pOemMas da literatura brasileira.

d) Critica, porem nao-coloquial.

e} Descuidada e cheia de repetigdes.

Questdo n—— O
Leia o texta e, a seguir, responda.
¥ Hagar 6 um _Eudisse a ele que
caso perdido! erarude cgmer
Com as Maos...

P ————y e T

e ele disse: “Sem as maos
coma vay comer?”
——

Disponivel em: <hitps://hagoroorrivel wordpress.com/tiras001/4jp-carousel- 18> Acesso
em: 14 nov. 2018.

0O objetivo desse texto é
(A} informar.

(B) entreter.
(C) instruir.

(D) opinar.

Questdo
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Avaliacs
pmemes valiacio de L
o Gao de Linguy portuguesa
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Os Comn 0S5 I h L}
s> de tCS, pessoas (¥
Hada COm ld I PeTnas

Q QUE cont } n 5 (
nt mnai n
dra cp maijs l]U for jua o

V[)'tal‘ ar
Para casa -
Pess0as usando alfinetec para catar o
DAra cats

repugnant
er
echeio de losmas e levd-lo 3 boca”

No periodo h4:

(A) quatro oracges.
(B) cinco oracoes,
(C) oito oragdes,
(D) sete oracdes.

{E) nove oracBes

Questdo n —

Assinale a tGinica alternativa em que nao OCOITE 0

emprego de expressoes coloquiais.

A)“Ngs, enquanto iss0, continuariamos condenados a
dar duro oito horas por dia...”

B)"...apos seis meses, todo aposentado sobe pelas
paredes e implora para voltar a trabalhar.”

C)“Os americanos, ano apds ano, trabalham seis horas a
mais em relagdo ao ano anterior.”

D)A gente achava tudo um horrof,

E)Me informaram que 0 pessoal conseguiu se arranjar.
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Leia: Producs
Ugdo de texto argumentativo

GERALMENTE p
E PESSOAS .
Qu NADA INCOMODA
ENUNCA TENTARAM! MAIS QUEM NAO ”
FAZ NADA...
.00 QUE ALGUEM 7R

t:gg:ﬂooNF_on QUE TENTA FAZER
Li(?:A'AD » ALGUMA COISA!

ibock‘-mnas-*ﬁﬁmlm

Disponivel em: thttp:ﬁacporto.wordpress.comftag!armandinhob.

minagao nas nossas vidas. Segundo 0
Iguma coisal”.

X
i
I
I
1
i
i
i
i
H
!
]
i
:
i
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1
i
i
1
:
i
:
i
:
i
1
H
i
i
i
!
A

A tira acima propde a reflexdo a respeito da forga da deter

texto, “Nada incomoda mais quem no faz nada... do que alguém gue tenta fazer a
a sequéncia, produza um texto em gue VOCE

a, sobre 0 tema abordado na tira.

- : 1
Vocé concorda com esse pensamento? Reflita €, n :

exponha o seu ponto de vista, de forma argumentad

Nido se esgqueca:
1. Dé um titulo ao seu texto.
2. O seu texto devera apresentar a seguinte estrutura:

- Titulo

- Introdugéo (apresentagao do tema)

- Desenvolvimento (defesa de suas ideias, de modo argumentado)

- Concluséo (reforgo da sua opiniao sobre o tema).

3. O seu texto deve conter no minimo 15 linhas e, no maximo, 20 linhas.

4. Escreva o seu texto em consonancia com as regras de Lingua Portuguesa.

]
1
:
L
1
1
1
H
1
]
:
I
1
1
1
I
|
1
1
I
[}
H
1
H
I
I
1
1
M
]

5. Atengdo: ndo copie fragmentos da tira lida.

www.acessaber.co
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APENDICE 2 — FORMULARIO DO QUESTIONARIO

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Primeiramente, agradecemos a participagac em nossa pesquisa, Obrigado!

Caro professor, solicitamos sua colaboracéo para responder este questionario que tem como
objetivo identificar as concepcdes tedricas de lingua/linguagem relacionadas ao ensino de Lingua
Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental e as praticas de multiletramentos.

Esse questionario se trata da pesquisa de Mestrado do aluno: Alison Douglas Lima da Silva -
PPGE/CEDU-UFAL.

Nele constam questodes relacionadas sobre os conhecimentos acerca do ensino de Lingua
Portuguesa, disciplina lecionada por vocés e da formagao de cada um em Letras.

* Indica uma pergunta ohrigatdria

1.

2.

3.

E-mail *

Questdo - 1) Com base no seu conhecimento tedrico-pratico o que vocé entende por:

A) Linguagem: *

B) Lingua: *

Questéo - 2) Acerca da relagdo linguagem e ensino de lingua materna (Lingua
Portuguesa), marque CONCORDO ou DISCORDO nos enunciados abaixo. Em seguida,
expresse sua opinido de forma argumentativa acerca de cada postulado.



4,

7.

A) A linguagem é uma forma expressdo de pensamento, logo no ensino de lingua
materna o foco deve ser a atividade de processamento mental

Marque todas que se aplicam.

Concordo Discordo

2A

Opinido L] L

2.A. Sua opiniao de forma argumentativa em relagao ao postulado anterior. *

B) Entende-se que linguagem é uma forma de comunicacgdo, logo no ensino de lingua
materna deve-se priorizar a aprendizagem do cddigo linguistico

Marque todas que se aplicam.

Concordo Discordo

2B.
Opiniao L] L]

2.B. Sua opiniao de forma argumentativa em relagao ao postulado anterior. *
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8. 2.C) Alinguagem é uma forma de interagéo, logo o ensino de lingua deve ser concebido  *
como uma atividade social.

Marque todas que se aplicam.

Concordo Discordo

2C

Opi;ie‘io L] [l

9. 2.C. Sua opiniao de forma argumentativa em relagao ao postulado anterior. *

Questdo- 3) A sequir, assinale a(s) alternativa(s) que apresenta(m) a sua concepgao
teorica acerca da linguagem humana:

10. Obs.: Assinale SIM para sua concepgao e Nao para as demais. *
Margue todas que se aplicam.

Sim Nao

Linguagem

como

expressao de ] ]
pensamento;

Linguagem

como

instrumento ] []
de

comunicacio;

Linguagem

como meio D D

deinteracao
social;

Outro. [] []
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12.

13.

14.

15.

3.1. Em caso de Outro, por favor especificar.

Questdo - 4) A partir de sua vivéncia com as praticas de ensino de leitura e escrita nos
Anos Finais do Ensino Fundamental responda:

0 que vocé entende por letramento? *

Questdo 5)

Com o retorno das atividades de ensino no formato presencial vocé considera que
trabalha com as praticas de multiletramentos advindas dos avangos tecnolégicos,
sobretudo, apds o periodo de atividades remotas?

Questdo 6)

Atualmente, vocé esta utilizando alguma ferramenta tecnologica para planejamento e
execucdo de suas aulas de lingua Portuguesa?

Marque todas que se aplicam.

Se a sua resposta foi SIM especificar:
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16.

17.

18.

19.

Questdo 7)

Caso voceé queira usar tecnologias digitais nos processos de letramento escolar vocé  *

tem equipamentos tecnoldgicos disponiveis na escola que trabalho?
Marque todas que se aplicam.
Sim Nao

Resposta | | []

Se a sua resposta foi SIM, quais os recursos disponibilizados?

Questéo 8)

Considerando que as praticas de linguagem da atualidade sao permeadas pelas novas *
tecnologias digitais, qual a importancia do letramento digital para as atividades de
leitura e escrita desde os anos iniciais do Ensino Fundamental?

Questdo 9)

Nas aulas de Lingua Portuguesa vocé trabalha com os géneros textos (orais e escritos)? *
Em caso de positivo, explique como aborda as questoes relativas ao estudo, anadlise e
produgao dos textos?

Questdo 10)
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20. De que maneira € possivel trabalhar em sala de aula as atividades de *
leitura/compreenséo e produgao de textos no meio digital?

Este contelido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE 3 - FORMULARIO DE OBSERVAGAO DAS AULAS (PARTE lI)

FORMULARIO DE OBSERVACAQO DAS AULAS — PARTE 11
Descrigiio das Praticas de Letramento Escolar

Professor: A

Evento (1): Memérias — Quem sou eu?
Ambiente: Sala de aula
Atividade: resgate autobiogrifico, marcas linguisticas da meméria e produgéo textual.

Propésito: Compreender o eu, o outro e o noés. Construgio de uma autobiografia,

fazendo uso da escrita espontidnea dos alunos, mas com observagdes a estrutura e
conhecimentos gramaticais.

Participantes: Professor e 27 alunos.

Artefatos: Livro dididtico, caderno, ldpis e caneta e texto de apoio.

TRANSCRICAO DAS FALAS*:

Professor: Bom dia, turma! Vamos entender um pouco sobre como é escrever sobre
nés. Lembram quando falei sobre biografia? Na biografia, um género textual que ¢é
marcado por alguém contar a vida de outra pessoa, com marcas de tempo no passado.
Hoje vamos aprender e conhecer um género textual parecido. que € a Autobiografia,
quando nos escrevemos sobre ndés mesmos, 0§ momentos que devem ser apontados
sobre a nossa visao.

Aluno (A): Professor, vamos falar sobre nés? Mas o que mesmo?
Aluno (B): Entiao devemos falar da gente para o senhor e das coisas boas, né?

Professor: Aquilo que vocés acham importante que alguém leia e tenha sentido em
suas vidas, seja boa ou ruim. D& prioridade aos mais significativos.

(Minutos depois)

Aluno (B): Professor, eu comecei me apresentando, dando as minhas origens, essas
informacgodes como vi na Biografia.

Professor: E o correto, meu bem. Primeiro devemos nos apresentar.

Turma, vejam bem as marcas do tempo no passado e organizem o texto de vocés,
releiam e revisem antes de me entregar essa primeira versio. Pensem nas palavras que
vocés vao usar. Quero que vocés deixem o texto bem limpo.

(Minutos se passaram)




- Regras de interac¢ao:

O Professor detém a fala nas aulas, em relacdo a explicagdo juntamente com alunos
comecam com os didlogos sobre quem sdo eles, e como eles devem comecar a

escrever o texto.

TEXTO (género textual escrito):

— @ Antes da leitura g

Lazaro Ramos nasceu em 1978 em Salva
dor. Batia Aos 15 anos. entrou para o Bando
de Teatro Olodum. formado por atores afrodes-
cendentes. Hoje atua em cinema, teatro e TV.
0 ator e escritor & um ativista dos direitos hu-
manos e de conscientizacao contra o racismo.
tendo sido nomeado, em 2009, embaixador do
Fundo das Nacoes Unidas para a Infancia [Uni-
cefl E também um dos criadores do projeto
er & Poder, em sua cidade natal, cujo

social L
objetivo & incentivar a leitura. Lazaro escreveu

quatro livros infantis: As paparulas (2000). A ve-
ha sentada [2010), O caderno de rimas de Jodo
[2015] e Caderno sem rimas da Maria [2018]

Ediara Pallas

Observe ao lado a capa do Livio  stiideds “orsl
do qual voce lera um trecho

@ Vocé reconhece a pessoa na fotografia?

c liv
apa do livro Na minha peie. de Lazaro Ramos (Objetiva. 2017

@ Se vocé a conhece, o que sabe dela?
Por '
(3] que. em sua opiniao, a fotografia aparece em destaque na capa?
pa

© 0 titulo do livro 2
pode remeter a expressao
? estar n - :
dela? Que outra expressao poderia substitui-la? TRt dealgus Vocé conhece o significado

© Alem de compor do "
: a expressao “estar n 4
ol ang E a pele de alguém
que relacao ela ajuda a estabelecer entre esse t.r‘u[ioq:‘:al Fl'alaVl'E NSRBI |
otografia?
|

o O titulo da obra e a fotografia do r rtam r ¥ que
fot fia d ? resposta
4] autor despertam sua cu tosidade de leitor? Justif !
ifi sua
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1mm Texto (BE

Ailha

]

Minha histéria comeca numa ilha com pouco mais de duzentos habitantes, no °
Boia de Todos os Sentos. Uma fragao de Brasil pralicomenle secrefo, ignorada pelas  nfalivel: que néo lotha;
medermidades e pelos mapas: nem o |quose) infalivel Google Maps consegue en- que nunca se engana.
contrérla. £ nessa terra mindscula, @ lha do Paty, que esldo minhas raizes. O lugar é
um distrito de Séo Francisco do Conde — municipio a 72 quilsmenos de Salvador, préximo a Santo Amaro e
conhecido por sua alual importéncia na inddstria do petrdleo. Na ilha, as principois fontes de renda ainda sao
a pesca, o rogado e ser funciondrio da prefeitura

No Paly, sopalos sao muitas vezes acessérios dispensaveis. Para alravessar de um lodo para o outro na
maré de dguas verdes, o Iransporte oficial é o canoa, apesar de jé existirem um ou outro barco, cedidos pela
prefeitura. Ponte? Nem pensar, dizem os moradores, em coro. Guando alguém estd no “porio” e quer chegar
até o Paly, sé precisa gritar: “Tomaquél”

Talvez vocé, minha companhia de viagem, néo saiba o que quer dizer “lomaqué”. E uma redugdo, como
“oxente”, que quer dizer “O que é isso, minha gente”. Ou “O pai, &", que & “Olhe pra isso, olhe”. Ou seja, &
simplesmente “me lome aqui, do outro lado da margem’. E muito gostoso gritar “Tomaqué!”

Assim, algum voluntério pega sua conca e cruza, 6 remo, um quildmelro nas dguas verdes e calmas. Entre
os dois pontos da Iravessia se gastam uns quarenta minulos. Essa carona carrega, na verdade, um misto de ge-
nerosidade e curiosidade. Num lugor doquele famanho, qualquer visita vira assunto, e & justamente o remador
quem fransporta @ novidade.

Até hoje procuro visitar a ilho lodos os anos. Gosto de entender minha origem e receber um abrago afe-
luoso dos mais velhos. You também para enconlrar um senfimento de inocéncia, uma felicidade descompromis-
sada, que 56 sinto por 4.

Gragas & sua refinaria de petréleo, Sao Francisco do Conde & um dos municipios mais ricos do pais. [...]
Essa dinheirama, porém, ndo chega até o cofidiono de quem mora no Paly. Eles alé conseguem ver vantagens
na vida simples que levam; como ndo hé violéncio, ndo ha policia na ilha, e as portas das casas esido sempre
aberas para quem quiser entrar. O que foz follo mesmo & a dgua encanado. Para tudo: dar descarga nos
banheiros, lovar pratos e roupas, tomar banha

Nao faz muile tempo, luz também era luxo. Na minha infancia, o energia elétrica vinha de um Gnico gera-
dor, usado exclusivamente & noile, quando os lelevisores eram ligados nas novelas. As jonelas da casa de meu
avé, que teve uma das primeiras TVs do Paly, ficavam sempre cheias de gente. Era o nosso cineminha.

[..]

Fotografia de satélite da Ilha do Paty, S3o Francisco do Conde, Salvador, 2018

lézoro Romos. No minha pele. Rio de Joneino: Objeva, 2017 p. 1417
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(6 Estudo do texto MEI 72

ern brance na m
i o por uma entrada udan
" jo pela organizado em pardgratos, marcados po .. : 6 "
c Pl . I -
e nal de pontuagao linal. Kelew o prmerro paragralo
ha ¢ um E B
nha e

sl S0 a5 passagens abaixo? §
W ‘7'"‘rf“;;]':':‘:1‘::"":"{[: :»I‘II:\].\r--'d:' d':li'l‘I\‘IIIIV,I:\-ﬂIJIl!.|r|!l-'.< na Bala de I”dm, Ur,?;mml'3 :
: (l'm.; |,.,“ ao de Brasil praticamente secrela, ignorada pelas IfITJ’]n(“"J"’J‘J” & pelos Mapag ( It
» | Inem o [quasel mlalivel Google Maps conseque encontra-la’; ¥
o | Tterra minusculal .l
bl Que caracteristicas do lugar sao reforcadas pela caraclerizagao feita pelo autor nge Pass,
Jens acima:
¢l f‘rm base em seu conhecimento de mundo, explique o que vern a ser o Google Maps, For Que
ele seria “[quasel infalivel’, segundo o aulor? . )
dl 0 modo detalhado pelo qual o autor apresenta seu local de nascimento & importante Pars
leitor? Por qué?
9 Identifique no texto mais algumas informacdes sobre o autor.
a) Ele ainda mora na ilha? Justifique sua resposta com uma passagem do texto.
bl No ultimo paragrafo, o autor fala de um tempo passado. Que lembrancas ele traz para ¢ textes
¢) Com base nas informacées do texto, como vocé imagina a infancia do autor?
d) Que sentimentos ele parece ter em relacao a ilha? Escolha elementos do texto para explicar
Sua resposta.

9 0 estilo de vida dos moradores da ilha é o mesmo da época em que o autor era crianca? Jusifi.
que sua resposta.

© Nas frases a sequir, aparecem elementos linguisticos, como verbos e pronomes, que indicam ser
0 préprio autor quem relata sua histéria,

Minha histria comega numa ilha.
Até hoje procuro visilar a ilha todos os anos

al Em que pessoa verbal foi escrito o relato?
b] Destaque do texto mais uma passagem gue confirme o uso dessa pessoa verbal.
¢l Indique as duas alternativas corretas. Esse tipo de relato:
* produz um efeito de verdade, de que o autor conta o que de fato aconteceu na vida dele;
* tem efeito de dissimulacdo e incerteza, porque o autor admite estar inventando tudo:
* afasta autor e leitor, porque este Gltimo desconfia do que [&, 3 que tudo parece invencao;
* constroi efeito de fantasia e ficcdo, porque nada do que se conta parece ter verdadeiramente
acontecido;
¢ aproxima autor e lejtor, porque esle dltimo acredita na sinceridade do relato pessoal,

9 Na secdo Antes da leitura, vocé e os colegas pensa-
ram em algumas hipdteses sobre o conteddo do lj-
vro Na minha pele. Depois de ler o texto, suas ideias
iniciais se confirmaram? Justifique sua resposta com
Passagens do texto.

Paisagem da Ilha do Paty, 2015,

yo

SECOM/Prefeitira de
Saa Franciaca de Gands
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OBSERVACOES DAS PRATICAS DE LETRAMENTO: digital ou nfio digital
- Foco da pratica de letramento descrita: Resgate de memdrias.
- Forma de mensagem: linguagem verbal — oralidade / ndo verbal

- Recursos usados para a realizacio da atividade de leitura ou escrita: Livro
diddtico e texto de apoio.




FORMULARIO DE OBSERVACAO DAS AULAS — PARTE II
Descriciio das Priticas de Letramento Escolar

Professor: A

Evento (1): Saber verificar e informar.
Ambiente: sala de aula

Atividade: Abordar sobre o texto informativo e estratégias de leitura e identificagio
das informacdes necessdrias para melhor compreender.

Propésito: Promover a leitura de um texto informativo e aprender sobre a sua estrutura
e estratégias de leitura de géneros textuais informativos.

Participantes: Professor e 26 alunos

Artefatos: Textos de apoio: cartazes e propagandas

TRANSCRICAO DAS FALAS*:

Professor: Bom dia, turminha do barulho! Hoje preciso que vocés prestem muita
atencdo e fiquem atentos a tudo que acontecer na aula.

(o professor expde no data show as imagens dos cartazes em anexo)

Professor: O que vocés conseguem observar?

Aluno (A): Professor, vejo uma mosca... Acho que ¢ uma mosca vestida de terno.
Aluno (B): Ndo, menino... ¢ um mosquito. O da dengue! T4 escrito ali.
Professor: Muito bem! Mas alguém percebeu algo?

Aluno (C): Té lembrando do filme que assisti e 0 homem foi preso segurando a placa
na mao.

Professor: Sim! Exatamente isso. Agora uma pergunta: o que isso significa? Vamos
ler as informagdes que possuem no texto.

Aluno (A): E um bandido! O mosquito pode matar!
Aluno (D): Ali diz que ele td solto e pode matar! Por isso ele estd sendo preso.

Professor: Vamos olhar um texto como um todo e pensar nas informagdes que esse
género textual traz para todos nds! O cartaz é um género textual informativo... trazer
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informacdo para seu leitor seja de qual forma for é necessdrio.

Aluno (A): Os cartazes que produzimos para o senhor nas apresentagdes... sdo
informativos?

Professor: Sim! Muito informativo, porque vocés colocam o que deve ser exposto para
todos nos.
Agora vamos ver o proximo...!

E esse cartaz, o que traz de informagdes?

Aluno (B): Eu vejo muito lixo! Agora eu entendi, professor. Se a gente deixa lixo,
pode criar mosquito da dengue.

Professor: Sim! Uma das possibilidades! Vamos observar mais...

Aluno (A): Ah, professor! Af ti dizendo para a “um mundo melhor”. Existe tanta
gente que joga lixo na rua e nas portas dos outros. Vejo sempre isso.

Aluno (C): Né isso! Povo nojento.

Professor: E vocés acham certo fazer isso?

Alunos: Nao!

Professor: Esses cartazes nos trazem diversas informagoes, uma delas a dengue e
outra a limpeza, mas que tem a ver com a dengue também. Agora vamos escrever sobre

o texto informativo e o que devemos aprender sobre informagao!

( a aula seguiu com escrita no quadro sobre texto informativo)

- Regras de interagio:

O professor comandou a discussfo sobre a proposta da aula e alunos contribuiram com
situagdes levantadas por eles.
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TEXTO (género textual escrito):

ENTEE
MUITA GEC0 UAS.

PELAS

FACA COLETA SELETIVA:
CONDIGAO PARA UM MUNDO MELHOR.

n
Qascrmms Lgac
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OBSERVACOES DAS PRATICAS DE LETRAMENTO: digital ou nfio digital

- Foco da pritica de letramento descrita: Busca que o aluno analise o género textual
trazido na aula, levando em conta as informagfes nele inserido, a estrutura e qual o
grau de formalidade na escrita ele aborda ( formal ou informal).

- Forma de mensagem: Linguagem mista — oralidade e escrita.

- Recursos usados para a realizaciio da atividade de leitura ou escrita: Textos de
apoio e oralidade.
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FORMULARIO DE OBSERVACAO DAS AULAS — PARTE I1
Descriciio das Priticas de Letramento Escolar

Professor: B

Evento (1): Aula gramatical de LP - Revisdo Gramatical — andlise linguistica
Ambiente: sala de aula

Atividade: reconhecimento e identificagdo linguistica no uso da préclise; mesdéclise e
énclise no texto dramatico.

Propésito: Revisao gramatical sobre as colocacdes pronominais.
Participantes: Professor e alunos (17 alunos)

Artefatos: quadro e cadernos e livro didético.

TRANSCRICAO DAS FALAS#*:

Professor: Tudo bom com vocés? Bom dia! Hoje vamos revisar sobre praclise,
mesoclise e énclise, o que na gramdtica se chama de colocagio pronominal™.

Aluno (A): Professora, cada nome (risos)

Professor: E, minha filha. Mas vamos l1d. Vocés ja ouviram falar nisso.

Primeiro € entender que na colocagdo pronominal utilizamos s6 os pronomes obliquos
dtonos como: me, nos, e, vos, se, 0 ou os, a ou as, lhe ou lhes. E que a fungio
pronominal é marcada pela colocacdo em que esse pronome ocupa se antes do verbo,
no meio do verbo ou depois do verbo.

Aluno (B): Professora, eu estou abismada com uma palavra que vi ao ler um livro!
“Amo-te”, nunca vi ninguém usando ela.

Professor: E se eu falar que ela é a forma mais correta. Porque a gente tem o costume
de falar “te amo™ mas na LP estd errado, a forma correta € a que estd no livro.

Que € a énclise, o pronome complemento, vem depois do verbo. No caso do “te amo”
o pronome veio antes do verbo e tornou-se uma proclise — mas que me certos casos estd
pode ser atraido e seguido algumas regras. O que vamos revisar hoje.

(Minutos se passaram)

- Regras de interacdio:

Professor mediador da discussio e alunos participantes nas perguntas e exemplos.
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TEXTO (género textual escrito):
Exercicio no quadro e caderno — fragmentos de textos.




2. Em Porlugal, 0 uso mais lipico, mesmo
&M siluagaes colidianas de uso da
-‘a'.llnguagem. & a enclise, o que indica uma
'mportante caracteristica da variagao
diatdpica da lingua portuguesa e particulariza usns do parlugués
asileiro e do Portugués europey no que diz respeito 4 sintaxe.

] brasil
proclise, énclise e mesoclise

@ Vocé ja estudou que, no texto dramético, as falas das Personagens simulam um dilogo, uma

situacdo de interacao oral. Leia e compare as falas ge Chicdem | e em Il ¢ a5 do padeiro e de su3
mulher, em [Il. .

I. "CHICO: ~ E verdade, o cachorro morreu. Cumpriy sya sentenca,
encontrou-se com o Gnico mal irremediavel [ ],

JOAO GRILO, suspirando: - [..] Bonito, Chics, onde foi que vocé ouviy
iss0? De sua cabeca & que nao saiy, que eu sej.”
Il “CHICO: - Se o lugar & assombrado,

i3 atravessando o sangrador do acud
uma prata de dez tostges. [, ]"

n&o sei. 0 que ey sei & que ey
€ € me caiu do bolso n'agua

IIl. "MULHER: - Meu marido considera-se demitido da presidéncial
PADRE: - Nao enterro,
PADEIRO: - Considero-me demitido da presidancia!
[..]

MULHER: - Decida-se, Padre Jodo."

al Observe os verbos encentrar, cair e considerar. Que pronomes atonos sao usados junto a eles?

b Nos trechos, os pronomes atonos se relacionam com verbos que iniciam oracdes, Em relacdo
a0s verbos que complementam ou em Que se apoiam, em que posicao esses pronomes sao
usados?

¢l Em sua fala cotidiana, como vocé geralmente utiliza esses pronomes: antes oy depois dos
verbos? Por exemplo, quando pede algo emprestado, vocé costuma dizer: Empreste-me suz
borracha? ou Me empreste sua horracha?

d] Com base nc que observou, em que posicao costumam ficar os pronomes 4tonos em relacao
30s verbos nos registros formal e informal da lingua? Explique sua resposta.

pronomes Gfonos depois do verbo. Quando antecedem o verbo, ha préclise. No
Eingal, os Mmmun:?mmowdo&nﬁlzommhwm
S s s b o o bl da i 1 ook g
iy e i .l I No regisio forml da linguagem, como o que se vé na fola do padiro e o s
o dadszl:;f:mﬂm frases com pronomes tonos em préclise. Utiliza-se o @ndlise: “Decida-se, .
Wmv‘al

0 do os textos em que aparecem, comenle a colocagdo dos pronomes atonos a seguir:
: . ! :
Clo:sn:er:n :n blog da seg3o Cultura do jornal O Estado de S, Paulo:
al Titulo de u

igdes que acabam de chegara Sao Paulo
virta-se: boas exposiges que ac
Divirta-se: €inco

= - .com b /galerios /divirase, divliasecinco
st dshrffm”'“"?ﬁ;yﬁ.mm 18l 2018,

poasexposicoesqueaco e —
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OBSERVACOES DAS PRATICAS DE LETRAMENTO: digital ou nio digital

- Foco da prética de letramento descrita: Uso das trés modalidades de acordo com as
préticas linguisticas para avaliagdo bimestral.

- Forma de mensagem: linguagem verbal e visual (através dos gestos que a professora
faz).

- Recursos usados para a realizaciio da atividade de leitura ou escrita:
Caderno, quadro e pincel e exemplos vindos dos oralidade dos alunos.
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FORMULARIO DE OBSERVACAO DAS AULAS — PARTE II
Descriciio das Priticas de Letramento Escolar

Professor: B

Evento (1): Avaliaciio bimestral

Ambiente: sala de aula

Atividade: letramento escolar — compreender através da leitura dos trechos de
textos escolhidos visando as propostas de questdes através dos conhecimentos

linguisticos / gramaticais na avaliacfio bimestral.

Propésito: avaliar os conhecimentos gramaticais, interpretativos e compreensivos
em LP adquiridos ao longo do bimestre.

Participantes: professor e 18 alunos

Artefatos: material impresso (avaliaciio impressa)

TRANSCRICAQO DAS FALAS*:

Professor: Bom dia! Espero que estejam prontos para nossa avaliagdo do 2* bimestre
de LP. Pego, primeiramente que, guardem os cadernos e separem ldpis e caneta azul ou
preta. Na hora de entregar a avaliacdo, verifiquem as questoes e todas devem estar
marcadas a caneta. A prova estd bem fécil e precisa de ateng¢do na leitura e no que
trabalhamos ao longo do bimestre.

Aluneo (A): Professora, na avaliagdo tem a proclise, énclise e mesoclise?

Professor: Isso vocé vai ter que verificar mediante sua leitura.

(Minutos se passaram)

Aluno (B): Professora, nio lembro o que € um advérbio... O que é pode dizer?

Aluno (C): Isso, professora, também nio lembro.

Professor: O certo seria para vocés lembrarem, porque € um assunto que vemos no 7°
ano. Vocés ji viram.

Advérbio é a palavra que indica a circunstincia, ou seja, a condi¢dio em que se encontra
determinada coisa. Um exemplo € dizer: “estou bem - essa palavra ‘bem” — indica a
circunstancia que a pessoa estd, entdo ¢ o modo que a pessoa estd”. Entendeu?

Aluno (B): Sim, professora... Agora sim. Obrigada!

Professor: Foquem em uma leitura dessa pequena entrevista em um bloque sobre a
danca e a contribui¢do para satde e mente. Verifiqguem e analisem bem o texto.
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(Minutos se passaram)

- Regras de interacfio:

O professor fica como intermediador de dividas recorrentes ao longo da

avaliacio. Os alunos podem contestar e fazer perguntas referentes a prova.
Entretanto, os alunos niio podem fazer conversas paralelas ou barulhos avulsos.
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FORMULARIO DE OBSERVACAO DAS AULAS — PARTE II

Descricdio das Praticas de Letramento Escolar

Professor: B

Evento: Consciéncia Negra — texto motivador
Ambiente: Sala de aula
Atividade: Leitura e compreensio textual

Propésito: Trabalhar sobre a semana da Consciéncia Negra, fatos, pessoas
importantes e atividade de compreensio.

Participantes: 18 alunos e o professor

Artefatos: Material didatico impresso.

TRANSCRICAQ DAS FALAS*:

Como proposta, a aula estd baseada em discutir a sobre o dia da Consciéncia
Negra, sua importincia na construcio do pais e sobre pessoas importantes nessa
histéria.

(Professor entrega material impresso aos alunos)

Professor: Bom dia, gente!

Como sabem, no tiltimo domingo, dia 20 de novembro, comemoramos o dia de luta e
pensamento sobre a Consciéncia Negra. Data esta de grande importancia para nosso
pais e para o mundo.

Entreguei um material a vocés e vamos fazer uma leitura compartilhada e em seguida
discutirmos e realizarmos a atividade proposta.

(Alunos e o professor, fazem uma leitura do texto base para aula)

Professor: Bom, digam para mim o que vocés conseguem imaginar sobre o dia da
Consciéncia Negra a partir do texto que leram.

Aluno (A): Professor/a, luta!
Aluno (B): Racismol!
Aluno (C): Zumbi !

Aluno (D): Escravidéio, discriminagéio e consciéncia!
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Professor: Muito bem! Mais alguém?

Vejam 6, o dia da Consciéncia Negra nfio é um dia de celebragdo, mas como diz, de
Consciéncia. Consciéncia sobre o preconceito de cor, o que se denomina de racismo,
gobre luta, sobre etnias, culturas, sobre aboli¢éio da escravidéo etc.

Aluno (A): Mas professor/a, escuto que nfio existe mais escravidiio, desde aquela lei
la... Mas acho que nfio é verdade, pois assisti no Instagram uma vez a histéria de uma
mulher que estava presa na casa de uma mulher, servindo como empregada. Ela tinha
até medo de falar.

Aluno (B): Também vi, professor/a. Horrivel!

Professor: Por isso meus caros alunos... A luta é constante, e vivemos em um pais
cheio de preconceito e a escravidiio nunca acabou. Histonas tristes como esta sdo muito

evidentes no Brasil e no mundo.

Aluno (C): Professor/a mfelizmente vivemos em um pais racista, cheio de pessoas
nojentas no mundo. N#o ao racismo!

Professor: Vivemos em tempos de lutas constantes... Em que como o texto apontou,
verificarmos os espagos dos negros no pais e no mundo. Celebrar néo, lutar e dialogar.

Vamos agora, fazer uma leitura individual e trabalharmos as atividades.

(Os alunos leem texto, realizam a atividade e entrega ao professor)

- Regras de interacdo:

Leitura compartilhada - o professor como mediador do assunto e alunos debatem o
assunto.
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TEXTO (género textual escrito):

ATIVIDADE DE LEITURA SOBRE A CONSCIENCIA NEGRA
ESTUDANTE:
PROFESSOR (A): DATA: /!
ESCOLA: TURMA:

TEMA: CONSCIENCIA NEGRA

Vocé sabia que existe uma lei gue dentre outros
aspeclos institui o dia 20 de novembro como dala
para comemorar o Dia da Consciéncia Negra? A
data & feriado em boa parte do Brasil e foi criada
para discutir a historia des negres no pals, sua
cultura e sua ccolaboraclo para sociedade
brasileira. Além disso, € uma oportunidade para
lembrar e evidenciar problemas sociais ainda
existentes na populagao.

COMO TUDO COMECOU?

A ocrigem do dia da consciéncia negra esta
relacionada acs esforcos dos movimentos sociais
para evidenciar as desigualdades histdricas que
afligem as populagdes negras e pardas no Brasil.
A data foi escolhide pera lembrar o aniversario da
moerte de Zumbi dos Palmares em 1695 gue foi
degolado & sua cabega colecada numa praga
publica de Recife, ainda na periodo colonial.
Zumbi dos Palmares fci um dos maicres lideres
negros de Brasil que batalhou pela liberagan de
seu povo conlra o sistema escravista. Portanto, o
Dia da Consciéncia Negra € muito impertante ne
reconhecimento dos descendentes africanocs e da
construcdo cultural do povo brasileiro.

AVANCOS IMPORTANTES

A nova constituicdo de 1988 passou a considerar
racismo como crime, o que foi regulamentado pela
lei 7.716 do deputade Carlos Alberto Cac. Desde
entdo, expressées que destacavam a cor da pele
da pessoa, come. por exemplo, "bandido negro',
passaram a ser crimes. Oulro avance, foi uma lei
intrcduzida ne LDB gue obrige as escolas publicas
e particulares da educagdc bédsica ensinar acs
aluncs centeldos relacicnados a historia e a

cultura afro-brasileiras. Abordar a tematica da
consciéncia negra nas escolas permite criar
possibilidades de mudancas de postura e de
pensamente, combatendo assim as ideias racistas
& pensamentos preconceituosos.

REFLEXAO

‘S¥w

Celebrar esse dia € importante para refletir sobre
a posicdc dos negros na sociedade. Afinal, as
geragdes de afre-brasileiros que advieram durante
a cscravidao sofreram e muitcs ainde sofrem
diversos niveis de preconceto. E impertante
ressaller que preconceito racial € toda e qualquer
forma de expressdo que discrimina uma etnia ou
cultura por considera-la inferior ou menes capaz.
Infelizments, o preconceite racial existe na
humanidade e precisa ser combalido. O racismo
pode consistir numa falha proposital em prestar os
SEIvVigos Necessarios a uma pessoa devido a sua
cor, culture ou origem étnice.

CONCLUSAO

Nelson Mandela escrevew. "Ninguém nasce
odiande cutre pessoa pela cor de sua pele, por sua
origem ou ginda por sue religido. Pera odiar, Bs
pessoas precisam aprender, € se podem aprender
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a odiar, elas podem ser ensinadas a amar" Por
Isso, devemos amar e respellar todas as pessoas,
independentemente de sua cer, rega ou etnia,
somente quandc praticarmos esses wvalores,
teremos um pais melhor e mais igualitério.

Texto: Tudo Sala de Aula

ATIVIDADE SOBRE O QUE VOCE APRENDEU

1. A data 20 de novembro foi instiluida no Brasil
como ¢ Dia da Consciéncia Negra, cuja finalidade
é:

a) colaborar com todas as culturas para a
sociedade gue temoes hoje.

b) revelar como surgiu @ histéria da cultura de tode
o pavo brasileire

c) apresentar a histéria dos negros no pals, sua
cultura e sue contribuic@o social.

d) mostrar a histdria das mulheres no Brasil, sua
culiura e condicdo sceial.

2. E possivel afimar que a data de 20 de
nevermbre NAD é uma oportunidade para:

a) lembrar e evidenciar os ganhos saciais da
peopulag3o brasileira.

b) evidenciar os problemas scciais que ainda
afligem os negros no Brasil.

t) mostrar as questdes culturais que ainda afetam
os negros na Brasil.

d) refazer a historia do Brasil, mudando os
acontecimentos fristes

3. Cbserve a charge abaixa e resclva a questio:

CENAS CampARD

N,

B s an

O lexlo tem a finelidade de:

a) realizar uma critica & policia que muitas vezes
& preconceituosa.

b} mostrar que todos os pcliticos brasileiros
demonstram preconceito.

c) apresentar uma critica acs presas brasileiros
que sio preconceituosas e racistas.

d) criticar s colegas de trabalha que agem de
forma preconceituosa.

4 Por gue a data de 20 de novembro foi escolhida
para comemcrar o Dia da Consciéncia Negra?

5. Desde os tempos da coldnia até a atualidade,
as afficanos trouxeram sua influéncia cultural para
nos. Podemos citar como exemples dessa cultura:
a) amisica papular, a religifio e a culinaria.

b) avicléncia negra, a musica e a religido

¢) a gramatica da lingua pertuguesa.

d) a simplicidede des festas comemeoratives.

6. Sobre Zumbi dos Palmares, marque a
alternativa FALSA:

a) Lutou pela Iberdade de culto, religidc e pratica
da cultura africana no Brasil.

b) O dia do seu nascimento, 20 de navembro, é
lembrado e comemorada em tedo o Brasil.

c) Foi lider do Quilombo dos Palmares que resistiu
aos poderosos daguela época.

d) Zumbi & um simbolc da resisténcia € luta contra
a escravidao.

7. Como foi a morte de Zumbi dos Palmares?

&, No Dia da Consciéncia Negra, assim como em
todos os dias do ano, devemos resgatar e valorizar
a cultura afro-brasileira, pois ela € de fundamental
importéncia para:

a) adguirir mais conhecimentos

b) reforgar nosses preconceitos.

c) nossa vida religiosa e espiritual.

d) nossa identidade nacional

9. O que é racismeo?

a) Raclsme & a convicgBo scbre a gandncia de
determinadas racas.

b) Racismo & a convicgao sobre & sabedonia de
determinadas racas.

c) Racismoe é a convicgdo sobre a superioridade
de determinadas racas.

d) Racismo é a convicgéo sobre a inferioridade de
determinadas racas

10, Sobre o texto, assinale a alternativa
VERDADEIRA.

8) E facultade as escolas abordarem tematicas
sobre a cultura afrc-brasileira.

b) Ha uma lei que regulamenta o ensine da cultura
afro-brasileira nas escolas.

c) Uma lei na LDRB pemitiu considerar crime toda
pratica de racismo no Brasil.

d) Aberdar a tematica da consciéncia negra ndo
ajuda a combater o racismo.
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11. O que & preconceito racial?

12. A frase de Nelson Mandela, apresentada no
texto, significa que

8) a crianga ja nasce racista, portanto, deve ser
ensinada.

b) aprendemos a odiar os ocutros pelo simples fato
de ser diferente.

c) O racismo nasce com Aas pPessoas, par Isso,
devemos instrui-las.

d) o ser humano é racista por natureza.

13. Em sua opinido, que medidas devem ser
tomadas para combater o racismo no Brasil?

14. Faca um cartaz no espago abaixo sobre o
combate ao Racismo, se possivel, folografe a sua
producéo e a compartilhe em suas redes sociais.
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OBSERVACOES DAS PRATICAS DE LETRAMENTO: digital ou niio digital

- Foco da pratica de letramento descrita: A pratica de letramento desta atividade
estd na Semana da Consciéncia Negra.

- Forma de mensagem: verbal e ndo verbal

- Recursos usados para a realizacfio da atividade de leitura ou escrita:
Material didatico impresso.
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APENDICE 4 - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DIRECIONADO (A) AOS DOCENTES
DE LP DA ESCOLA CAMPO

Universidade Federal de Alagoas
Programa de Pés-graduagao em Educagao - PPGE/CEDU
ROTEIRO DA ENTREVISTA

Experiéncia e Formacgao Profissional

e Vocé pode falar de forma breve sobre o que te motivou fazer o curso de
licenciatura em Letras Portugués? Quando conclui a graduagdo? E em qual
instituicdo se formou?

e Ha quanto tempo vocé atua na educagao basica como professora de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental?

e Comente de forma breve sobre suas primeiras experiéncias com as praticas
de leitura e de escrita na escola e fora dela?

e Atualmente, vocé faz ou fez algum curso de formagado continuada
(capacitagdo e/ou aperfeicoamento) na sua area de atuacédo profissional?
Onde realizou e quando concluiu?

Planejamento e Material Didatico

e Na escola que vocé trabalha sdo realizados encontros pedagogicos
(semanalmente, mensalmente, anualmente...)? Em caso de afirmativo, quais
aspectos sao discutidos
nesses momentos? Ha trocas de experiéncias entre os colegas?

e Vocé faz o planejamento curricular de LP de forma individual ou coletiva?
Conta com a orientagdo da gestdo pedagogica da escola?

e Vocé faz uso de quais materiais didaticos para a construgédo do planejamento
das suas aulas? De que forma vocé utiliza o livro didatico Lingua Portuguesa
adotado pela rede para o ensino de municipal de ensino de SLQ?

e Quais outros livros e/ou materiais didaticos vocé utilizou como fonte de
pesquisa para as atividades pedagdgicas na turma do 6°/ 9° ano?

3)Ensino de LP, Abordagem dos Géneros Textuais e Pratica de Letramentos

e Em sua opinido qual deve ser o foco do ensino de LP? Como vocé organiza o
tempo das atividades nas aulas para Lingua Portuguesa? Ha dias
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especificospara o trabalho com a leitura e a escrita durante a semana? Fale
mais sobre isso.

Com relagao ao trabalho com os géneros textuais em sala de aula, como sao
feitas as escolhas dos textos? Como vocé seleciona os aspectos a serem
trabalhados durante as atividades de leitura e escrita?

Quais os tipos de atividades de leitura e escrita que vocé trabalhou com os
alunos em suas aulas na turma 6°/ 9° ano?

Em relagdo as praticas de letramento? Fale em que momentos os alunos
Iéem e escrevem na sala de aula e/ou em outros espacgos da escola.

Quais as finalidades do processo de escrita dos alunos na escola? (o que se
escreve, COmMO Se escreve e para quem se escreve), especialmente em suas
aulas de LP?

Qual a importancia das aulas de Lingua Portuguesa para a formacao de
leitores e escritores no Ensino Fundamental, especialmente nos anos finais?

Em relagao a producao textual, como vocé avalia as atividades de escrita dos
seus alunos? Comente mais sobre essa pratica.

Nesse periodo que observei as suas aulas, percebi que vocé propde
atividades de LP a partir do trabalho com os textos. Fale sobre a razao dessa
pratica e qual a finalidade?

Qual(is) a(s) maior(es) dificuldade(s) com a(s) qual(is) vocé se deparou na
sua pratica de ensino de LP na turma do 6°/ 9° ano? E quais estratégias vocé
utilizou para supera-las?

Considerando os avangos das tecnologias digitais e dos usos de varios
recursos na educacdo, o que vocé pensa sobre a BNCC orientar os novos
curriculos de LP incorporar as praticas de multiletramentos e multiplos? De
alguma forma isso esteve presente na sua pratica em sala de aula?

Faca uma avaliacdo da sua pratica de ensino da turma 6° / 9° ano. Vocé
considera que ao final do ano as atividades de leitura e escrita desenvolvidas
contribuam para a ampliagdo dos multiplos letramentos? Vocé acha que isso
pode contribuir para uma participacdo mais efetiva dos alunos nas diversas
praticas sociais de uso da linguagem?
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ANEXOS - PLANEJMANETO DOS PROFESSORES

PLANEJAMENTO ANUAL- LINGUA PORTUGESA

6° ano
1 BIMESTRE:

(EFG7LP28) Ler, de forma auténoma, e compreender —
selecionando procedimentos e estratégias de leifura adequados a
diferentes objetivos elevando em conta caracteristicas dos géneros
e supories —, romances infantojuvenis, contos populares, contos de
terror, lendas brasileiras. indigenas e africanas, namrativas de
aventuras, narrativas de enigma, mitos, crinicas, autobiografias,
historias em quadrinhos, mangas, poemasde forma livre e fixa
(como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre
outros, expressando avaliacio sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores.

(EFBYLP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o
conceito denorma-padréo e o de preconceito linguistico.

(EFB9LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da
norma-padrio em situacdes de fala e escrita nas quais ela deve ser
usada.

22 BIMESTRE:

(EFOELPOD4) Analisar a funcio e as flexbes de substantivos e
adjetivos e de wverbos nos modos Indicativo, Subjuntivo e
Imperative: afirmativo e negativo.

(EFETLP23) Respeitar os tumos de fala, na paricipacio em
conversacoes e em discusstes ou atividades coletivas, na sala de
aula e na escola e formular pergunias coerentes e adequadas em
momentos oportunos em situactes de aulas, apresentacio oral,
seminario etc.

(EFBTLP29) |dentificar, em texto dramatico, personagem, ato,
cena, fala e indicagbes cénicas e a organizagdo do texto. enredo,
conflitos, ideias principais, pontos de vista, universos de referéncia

(EFETLP31) Criar poemas compostos por versos livres e de forma
fixa (como quadras e sonetos), utilizando recursos visuais,
semanticos e sonoros, tais como cadéncias, ritmos e rimas, e
poemas visuais e video- poemas, explorando as relagbes entre
imagem e texto verbal, a distribuicdo da mancha grafica (poema
visual) e outros recursos visuais e sonoros.

ASSUNTOS:

Interpretacio de texto, géneros textuais como, autobiografia,
biografia, historias em quadrinhos, poemas.

Trabalhar as diferentes culturas e seus métodos de
comunicagaorespeitando o diferente.

Trabalhar o uso da fala e escrita em diferentes ambientes.

Gramatica

Rodas de Conversas e exposicies de Opinides.

Leitura e interpretacio de texios.

Exposicio com poemas criados pelos alunos.




32 BIMESTRE:

(EFBALPA0) Elaborar texto teatral, a partir da adaptacio de
romances, contos, mitos, namativas de enigma e de aveniura,
novelas, biografias romanceadas, cronicas, dentre outros,
indicando as rubricas para caracterizaco do cendrio, do espaco,
do tempo; explicitando a caracterizacéo fisica e psicologica dos
personagens e dos seus modos deacdo; reconfigurando a insercéo
dao discurso direto e dos tipos de narrador; explicitando as marcas
de variagio linguistica (dialetos, registros e jargbes) e
retextualizando o tratamento da tematica.

(EFBSLP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interacfo
entre 05 elementos linguisticos e os recursos paralinguisticos e
ginésizes, como as variagbes no ritmo, as modulagdes no tom de
voz, as pausas, as manipulagfes do estrato sonoro da linguagem,
obtidos por meio da estrofagdo, das rimas e de figuras de
linguagem como as aliteracdes, as assondncias, as onomatopeias,
dentre outras, a postura corporal e a gestualidade, na declamacio
de poemas, apresentacies musicais e teatrais, tanto em géneros
em prosa quanto nos géneros poéticos, os efeitos de sentido
decorrentes do emprego de figuras de linguagem, tais como
comparacdo, metdfora, personificacio, metonimia, hipérbole,
eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e os efeitos de sentido
decomrentes do emprego de palavias e expressies denotafivas e
conotativas (adjefivos, locucies adjetivas, oragbes subordinadas
adjetivas etc.), que funcionam como modificadores, percebendo sua
fungdo na caracterizagio dos espacos, tempos, personagens e
aghes proprics de cada género namativo.

4" BIMESTRE:

(EFA7LP12) Produzir resenhas criticas, yloos, videos, podcasts
variados e producdes e géneros proprios das culturas juvenis
(algumas possibilidades: fanzines, fanclipes, e-zines, gaAmERlaY,
detonado etc.), que apresentem/descrevam efou avaliem producdes
cufturais (fivro, filme, série, game, canco, disco, videoclipe efc.) ou
evento (show, sarau, glam. etc.), tendo em vista o contexto de
producdo dado, as caracteristicas do género, os recursos das
Midias, envolvidas e a textualizacdo adequada dos textos elou
produgbes.

(EFG7LP22) Produzir resumos, a pariir das notas elou esquemas
feitos, com o uso adequado de pardfrases e citacdes.

(EFOBLP11) Utilizar, ao produzir texio, conhacimentos
linguisticos e gramaticais: tempos verbais, concorddncia
nominal e verbal, regrasortograficas, pontuacéo elc.

(EFG7LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares,
contos de suspense, mistério, terror, humor, narativas de enigma,
cronicas, historias em quadrinhos, dentre outros, que utilizem
cenarios & personagens realistas ou de fantasia, observando os
elementos da estrutura namativa proprios ao género pretendido,
tais como enredo, personagens, tempo, espaco e namador,
utiizando tempos verbais adequados A namacdo de fatos
passados, empregando conhecimentos sobre diferentes modos de
se iniciar uma histaria e de inserir os discursosdireto & indirefo.
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Criacio de enredos, roteiros e narrativa para exposicio de pecas
teatrais

Leitura, interpretacio e criaco de Histdrias em quadrnhos e
charge.

Producdo de yiens, cartazes, cancdes, livros, cordeis e poemas
dentro daproposia educacional da comunidade.

Producdo de resumos

Producio textual

Producdo de contos populares da comunidade.
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Planejamento Anual 92 ano

Lingua Portuguesa e Produgao textual

Analise Linguistica e semiodtica

= [Efeito de sentido. (EFG69LP54)
+ Argumentagao: movimentos argumentativos, tipos de argumentos e forga
argumentativa. ( EF69LP19)
= Textualizagdo. (EF69LP28)
Variacao Linguistica.(EF69LP55)
s Marcas Linguistica. (EF69LP56)
* Morfossintaxe. (EFO9LPO05) (EFO9LPO06) (EFO9LP09)
Figuras de Linguagem. ( EF839LP37)
Fono-ortografia. ( EFO9LP10)

Leitura

Relacao entre géneros e midias. ( EF69LP01)

Estratégias de leitura: apreender os sentidos globais do texto. (EF69LP03)
(EF89LP33)

Relacao do verbal com outras semioses. (EF69LP46)

Exploracao da multissemiose. (EF69LP05)

Oralidade

Discussao oral. (EF69LP15)

Escuta. (EF69LP26)
= Produgao de textos orais.( EF69LP53)
s Aplicagéo e réplica. (EF89LP27)

Producgao de texto
Relacao do texto com o contexto de produgao.(EF69LPO7)
Textualizacao, revisao e edicao. (EF69LP22)

s Textualizagao de textos argumentativos. (EF86LFP09)

= Construcéo da textualidade.(EF69LP23)

Contetudo

Estudo do texto:

O texto e o efeito de sentido.
Diferentes efeitos de sentido obtidos por escolhas e combinacéo de
linguagem.

Estudo dos géneros argumentativos.
A tipologia argumentativa.
Elaboragao de sinopse.

O género debate.

Artigo de opiniao

Coeséo e coeréncia.
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Gramatica aplicada ao texto:

Periodo Compaosto: caracterizagio.

O periodo composto por coordenagdo.
Conjungdes coordenalivas.
Estrangeirismos & neologismos.
Periodo Composto por subordinagao.
Conjungao Subordinativa.

As oragdes subordinadas: substantivas, adjetivas e adverbiais.
O pronome relativo e suas fungdes.

9. Regéncia nominal e verbal.

10. Concordancia nominal e verbal.

11. Colocagéo Pronominal.
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