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RESUMO

Com o advento da Pandemia de Covid-19, que afetou as diferentes esferas da vida humana em
todo o mundo, a formagdo do pedagogo para o ensino da Matemaética foi impactada pelas
mudancas e desafios decorrentes desse cenario. Esta dissertacdo tem como objetivo investigar
quais saberes matematicos os graduandos do curso de Pedagogia da UFAL construiram na
disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Matematica I, durante as aulas remotas em
tempos de Covid-19. Especificamente, buscou-se discutir sobre as a¢des educativas realizadas
nas aulas de disciplina Saberes e Metodologias do Ensino da Matematica | no contexto da
formagcdo inicial do pedagogo durante o Periodo Letivo Excepcional (PLE); analisar os saberes
matematicos emergidos nas vivéncias dos participantes durante o ERE; e evidenciar as
contribuicbes do ERE e suas implicacbes como estratégia pedagdgica para constituicdo dos
saberes matematicos na formacéo inicial do pedagogo. Em termos metodoldgicos, trata-se de
uma pesquisa qualitativa fundamentada nos estudos de Bogdan e Biklen (1994) e Creswell
(2007), com abordagem metodoldgica estudo de caso. Para a coleta de dados utilizamos a
observacdo das aulas remotas em periodo emergencial, entrevista semiestruturada realizada
pela plataforma de web conferéncia Google Meet, analise dos diarios de bordo dos alunos que
se configuram como cadernos de registros das aulas e de suas aprendizagens, plano de aula e
de curso da disciplina. Participaram da pesquisa cinco discentes regularmente matriculados na
disciplina referente a Matematica I, no curso de Pedagogia da UFAL. A andlise de dados
ancorou-se em alguns pressupostos da Analise de Contetdo (BARDIN, 2016), e nos
procedimentos utilizados por Santos (2009). Dessa maneira, mesmo com os desafios que
surgiram na pandemia, os discentes durante o ERE construiram saberes matematicos
relacionados aos contedos, conceitos e propriedades da Matematica, bem como saberes
pedagogicos desses contetdos, a partir das metodologias que foram trabalhadas durante a
disciplina. Os discentes puderam ampliar seus repertérios matematicos e refletir acerca das
possibilidades para o ensino da disciplina nos anos iniciais.

Palavras-Chave: Formacdo do Pedagogo; Educacdo Matematica; Saberes Matematicos;
Ensino Remoto Emergencial; Covid-19.



ABSTRACT

With the advent of the Covid-19 Pandemic, which affected different spheres of human life
around the world, the education of Pedagogues for teaching Mathematics was impacted by the
changes and challenges arising from this scenario. This dissertation aims to investigate which
mathematical knowledge the students of the UFAL Pedagogy course built in the discipline of
Knowledge and Methodologies of Teaching Mathematics I, during remote classes in times of
Covid-19. Specifically, we sought to discuss the educational actions carried out in the classes
of Knowledge and Methodologies for Teaching Mathematics 1 in the context of the initial
formation of the Pedagogue during the Exceptional Teaching Period (PLE); analyze the
mathematical knowledge that emerged from the experiences of the participants during the ERE;
and highlight the contributions of the ERE and its implications as a pedagogical strategy for the
constitution of mathematical knowledge in the initial formation of the Pedagogue. In
methodological terms, this is a qualitative research based on studies by Bogdan and Biklen
(1994) and Creswell (2007), with a case study methodological approach. For data collection,
we used observation of remote classes in an emergency period, semi-structured interviews
carried out by the Google Meet web conference platform, analysis of student logbooks that are
configured as notebooks for recording classes and their learning, lesson plan and the course of
the discipline. Five students regularly enrolled in the discipline related to Mathematics I, in the
Pedagogy course at UFAL, participated in the research. Data analysis was anchored in some
assumptions of Content Analysis (BARDIN, 2016), and in the procedures used by Santos
(2009). In this way, even with the challenges that arose in the pandemic, students during the
ERE built mathematical knowledge related to the contents, concepts and properties of
Mathematics, as well as pedagogical knowledge of these contents, based on the methodologies
that were worked on during the course. The students were able to expand their mathematical
repertoires and reflect on the possibilities for teaching the discipline in the early years.

Keywords: Education of the Pedagogue; Mathematics Education; Mathematical Knowledge;
Emergency Remote Teaching; Covid-19.
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1. INTRODUCAO

Pesquisar no ambito da Educacdo Matematica se configura como uma descoberta
constante, pois minha® relagdo com a Matematica a partir dos anos finais do Ensino
Fundamental, foi marcada por muitas dificuldades. Dessa maneira, ao realizar o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), obtive baixa pontuacdo nesta area de conhecimento. Pelos
motivos supracitados, temia encontrar a Matematica na graduacgéo, porém, boas surpresas foram
acontecendo pelo caminho.

Minha trajetoria académica teve inicio no segundo semestre de 2015, quando ingressei
no curso de Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Campus
A.C. Simdes. Inicialmente, tinha receios em relacédo ao estudo de duas disciplinas relacionadas
a Matematica durante a graduacdo, porém, essas experiéncias se transformaram em descobertas
significativas. Foi cursando a disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Matematica |
que reconheci a importancia da Matematica, sua presenca em diferentes situacdes cotidianas e
as diversas possibilidades de trabalha-la em sala de aula.

As aprendizagens proporcionadas por essa disciplina, juntamente com as leituras e as
discussbes correspondentes, assim como as atividades que estimulavam a reflexdo sobre
situacOes reais nas aulas de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, despertaram
em mim um desejo constante de descobrir mais nessa area.

As motivacdes mencionadas anteriormente resultaram na elaboracdo do meu Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC), que abordou as contribuicdes do uso da calculadora na
compreensdo do padrdo matematico do Sistema de Numeracdo Decimal (SND) nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Além disso, essas motivacGes também me levaram a ingressar no
Grupo de Pesquisa em Educacdo Matematica (GPEM), onde atuo na linha de pesquisa de
Formacdo Inicial e Continuada de professores que ensinam Matematica.

Com a intencdo de dar continuidade as pesquisas, busquei ingressar no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da UFAL, por abranger variados temas, dentre eles a
formagéo de professores e as Tecnologias Digitais. Dessa forma, a proposta de pesquisa que
apresentei inicialmente ao programa tinha como titulo “O uso da calculadora nas aulas de
Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental: concepgdes dos professores do municipio

de Maceid”.

! Optei por escrever a introducdo em primeira pessoa do singular e as se¢des subsequentes na terceira pessoa do
plural, por considera-lo um trabalho em conjunto, fruto de muitas méaos.
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Sob esse titulo, a pesquisa foi aprovada para financiamento da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), como parte do Projeto "Sociedade,
Conflitos e Politicas Sociais em Alagoas Desigual™ no eixo 4, "Programa para melhoria do IDH
- Educacéo™.

Com o advento da Pandemia de Covid- 19, que afetou as diferentes esferas do planeta e
da vida humana, o &mbito educacional também sofreu impactos, mudancas e desafios, buscando
novas possibilidades diante deste cenario. Segundo o Painel de indicadores educacionais do
Municipio de Macei6 (2021a), publicado pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), na
localidade, “o impacto foi ainda maior, pois o fechamento e a suspensao das aulas presenciais
nas escolas, além de comprometer o aprendizado, o acesso e a permanéncia, fragilizou também
toda a rede de protecao social do municipio, na qual a escola atua como o principal elo” (p.10).

Conforme destacado por Arruda (2020, p. 259), “professores e estudantes se tornam 0s
principais vetores de transmissdo da Covid- 19, diante disso as politicas mundiais de retorno as
atividades coletivas tém deixado as escolas em Gltimo plano, conforme dados da ONU? e
UNESCO?® (2020)”. Essa situacdo teve um impacto direto nos rumos da pesquisa que estava
planejada, uma vez que as aulas presenciais em Macei0 estavam suspensas e as perspectivas
em relacdo a educacdo ainda eram incertas. 1sso impossibilitava a conducdo da pesquisa nos
moldes previamente estabelecidos.

Arruda (2020) também ressalta que a escola se tornou um dos espacos mais temidos em
relacdo a transmissdo do novo coronavirus, uma vez que criangas e jovens estdo em contato
diario com adultos, incluindo profissionais da educacéo e familiares em geral. Além disso, para
certos grupos, a infecgdo pode ser fatal.

Em Macei0, a discussdo sobre a formacdo do pedagogo para ensinar Matematica
considerando durante a pandemia de Covid-19 € pouco explorada, visto que se trata de uma
nova realidade. Entende-se que, ao tratar da formacdo dos professores, busca-se compreender
suas implicacbes nas préaticas pedagogicas e nas aprendizagens dos alunos nas aulas de
Matematica.

A formacao de professores “¢ elemento fundamental para que se tenha profissionais bem
qualificados e capacitados, que articulem em sua préatica pedagdgica um ensino que possibilite
aos estudantes apreender e compreender os conhecimentos de forma eficaz e significativa”
(FILHO e GHEDIN, 2018, p.17).

2 Organizagio das NagGes Unidas.
3 Organizagao das NagGes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura.
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De acordo com o Painel dos Indicadores Educacionais do municipio de Macei6 (2021b),
que apresenta dados referentes ao ano de 2019, é evidenciado um baixo indice de aprendizagem
na disciplina de Matematica na capital alagoana. No 5° ano do Ensino Fundamental, o
percentual de aprendizagem nessa disciplina € de apenas 36%, colocando Maceid entre as
ultimas capitais nesse indicador.

Esse é apenas um exemplo dos desafios enfrentados pela localidade na busca por uma
educacdo de qualidade, que se tornaram ainda mais evidentes apos o periodo de isolamento
social. Durante esse periodo, os alunos ficaram em seus lares por um longo tempo, até que
houvesse uma organizagéo para o retorno das aulas, mesmo que de forma remota.

Diante de todos os aspectos apresentados até aqui, observa-se cada vez mais, a urgéncia
de estudos voltados para a formacgdo dos profissionais que atuam no ensino de Matematica
nessas etapas da educagdo basica, que sdo os pedagogos, profissionais polivalentes* que
necessitam de conhecimentos nas diferentes areas de conhecimento.

Ha& diversas questbes que circundam o tema da formagdo do pedagogo para ensinar
Matematica, devido a relacdo que muitas vezes eles possuem com a disciplina, resquicios de
suas vivéncias escolares. Como aponta Castro (2018, p. 44), ao abordar a formacdo destes
profissionais, “os licenciandos que escolheram ser pedagogos, ndo tiveram uma boa experiéncia
com a matematica durante a sua formacdo na educacdo béasica. Por isso, esses licenciandos
dizem ter dificuldades em Matemadtica por nao ter tido um professor que soubesse ensinar”.

Uma pesquisa realizada por Oliveira et al. (2021), evidenciou que 0s participantes
apresentavam lacunas no gque tange o ensino de Matematica, por outro lado, demonstraram que
as praticas metodoldgicas desenvolvidas sao reflexos de como aprenderam. Percebe-se, assim,
que muitos séo os desafios na formacéo inicial do pedagogo, e, nesse sentido, Santos (2005),
sinaliza a necessidade de oferecer diferentes atividades que propiciem reflexdes e vivéncias
para os futuros professores dos anos iniciais, para que possam compreender como se da a sua
propria aprendizagem, bem como a de seus futuros alunos.

Foi no contexto das aulas do Estagio Docéncia, de carater obrigatorio, proposto pelo
Programa de P0Os-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), conforme a Resolugéo n° 1, de 02 de setembro de 2020 que surgiu a possibilidade e o

interesse de realizar a presente investigacdo. O estagio foi realizado no 6° periodo do curso de

4 De acordo com Curi (2004) sio os professores que lecionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com
formacdo em Pedagogia, e que precisam apropriar-se de conhecimentos referentes a diversas areas do
conhecimento que constitui o curriculo nesses niveis de ensino, dentre eles a Matematica.
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Pedagogia, no turno noturno, na disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Matemaética
I, de forma remota, em periodo pandémico.

No estagio, pude observar como as aulas aconteciam no periodo emergencial e como 0s
conteddos matematicos eram ensinados aos estudantes da graduacdo. Também observei como
os alunos participavam das aulas e expressavam suas aprendizagens. Esses aspectos
proporcionaram reflexdes sobre as mudangas ocorridas nesse formato, tanto em relacéo a forma
como os estudantes aprendem, quanto ao contetddo ensinado, pois durante minha graduacéo em
Pedagogia, cursei esta disciplina presencialmente.

Diante deste cenario, vislumbrei a possibilidade de realizar a pesquisa em uma tematica
recente, atual, tendo as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) como
aliadas, pois “as tecnologias tornaram-Se as principais referéncias potencializadoras de
iniciativas voltadas para a manutencdo da conexao educacional” (ARRUDA, 2020, p. 163).

Em vista do exposto, surge o seguinte questionamento: Quais saberes matematicos 0s
graduandos do curso de Pedagogia da UFAL construiram na disciplina de Saberes e
Metodologias do Ensino de Matematica I, durante as aulas remotas em tempos de Covid-
19?

Com o problema de pesquisa evidenciado, foi tracado o objetivo geral: analisar quais
saberes matematicos os graduandos do curso de Pedagogia da UFAL construiram na disciplina
de Saberes e Metodologias do Ensino de Matematica I, durante as aulas remotas em tempos de
Covid-19. Foram elencados como objetivos especificos: a) Discutir sobre as acGes educativas
realizadas nas aulas de disciplina Saberes e Metodologias do Ensino da Matematica 1 no
contexto da formacéo inicial do pedagogo durante o Periodo Letivo Excepcional (PLE); b)
Analisar os saberes matematicos emergidos nas vivéncias dos participantes durante o ERE; c)
Evidenciar as contribuicbes do ERE e suas implicaces como estratégia pedagdgica para
constituicdo dos saberes matematicos na formagéo inicial do pedagogo.

No que tange a metodologia, esta investigacao trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois
segundo Bogdan e Biklen (1994), nesse tipo de pesquisa 0s investigadores ndo se preocupam
apenas com os resultados finais, mas com todo o processo, além de obter dados descritivos. Em
relacdo a abordagem metodoldgica, esta se configura como um Estudo de Caso fundamentado
em Yin (2001) e Gil (2017).

O lécus da pesquisa foi uma Universidade publica do estado de Alagoas, mais
especificamente no contexto da disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Matematica
I. Os sujeitos participantes da pesquisa, foram cinco discentes do 6° periodo do turno noturno,

do curso de Licenciatura em Pedagogia.
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Para a coleta de dados, os instrumentos utilizados foram a observagéo das aulas remotas
em periodo emergencial, entrevista semiestruturada pela plataforma de web conferéncia Google
Meet, analise dos diarios de bordo dos alunos que se configuram como cadernos de registros
das aulas e de suas aprendizagens, e documentos do curso de Pedagogia, plano de aula e de
curso. Para o tratamento e analise de dados optou-se por adotar alguns pressupostos da técnica
da Anélise de Contetido de Bardin (2016), e dos procedimentos utilizados por Santos (2009),
com vistas a elaboracdo das categorias de anélise.

A relevancia da pesquisa se constitui em proporcionar reflexdes para a comunidade
escolar e cientifica sobre a formacao inicial do pedagogo para ensinar Matematica nos anos
iniciais, quando o Ensino Remoto Emergencial (ERE) se tornou indispensavel para que o
processo formativo continuasse, mesmo diante da crise sanitaria que o mundo inteiro tem
atravessado.

Esta pesquisa esta dividida da seguinte forma: A primeira se¢do abrange a introdugéo
na qual sdo evidenciadas as motivacdes que levaram a esta investigagdo, o problema e 0s
objetivos da pesquisa. A segunda aborda a trajetdria do curso de Pedagogia no Brasil,
perpassando por um breve historico da cria¢do do curso em territorio alagoano e sua atual matriz
curricular. Ainda apresentamos uma discusséo sobre a formagdo do pedagogo para ensinar
Matemaética nos anos iniciais.

Na terceira secao sdo discutidos os saberes matematicos na formacgdo do pedagogo e
para o ensino, o curriculo de Matematica para a Educacédo Infantil e anos iniciais, bem como o
que as propostos curriculares revelam sobre o ensino de Matematica nas referidas etapas da
educacdo basica. A quarta secao trata das Tecnologias Digitais no Ensino Remoto Emergencial
nas aulas de Matemaética, apresentando as fases das Tecnologias na Educacdo Matematica, etc.

A quinta secdo, Metodologia, descreve os procedimentos metodoldgicos do estudo,
apresentando o tipo de pesquisa e a abordagem, ldcus de pesquisa, sujeitos participantes,
instrumentos para a coleta de dados e 0 método de analise. Na sexta secao, é realizada a analise
dos dados coletados. E, por fim, as consideracdes finais da pesquisa, as referéncias

bibliogréficas, os apéndices e anexos.
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2. ATRAJETORIA DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

Pensar historicamente no processo de criacdo do curso de Pedagogia no Brasil torna
possivel reflexfes acerca da formacéo dos profissionais da Educacdo, atraves de leis, decretos,
resolucdes, ou seja, das legisla¢bes e politicas educacionais que demarcam o percurso tracado
pela formacéo de professores até os dias atuais.

De acordo com Sokolowsky (2013), o curso de Pedagogia no Brasil foi criado na
década de 1939, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, pelo Decreto-lei n®1.190 de 4 de
abril de 1939, e “tinha por finalidades, dentre outras, a de preparar candidatos ao magistério do
ensino secundario e normal e preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio de atividades
técnicas” (SOKOLOWSKI, 2013, p. 84).

Em relacdo ao curriculo do curso de Pedagogia, este seguia 0 que popularmente é
reconhecido como modelo ou esquema 3 + 1. De acordo com Santos (2009, p. 32), formava-se
com o titulo de Bacharel em Pedagogia os que estudavam trés anos de contetidos especificos
da area, e para 0s que estudassem mais um ano, neste caso, disciplinas referentes a Didatica,
outorgava-se o titulo de Licenciado, conforme descrito no capitulo I11 do Decreto-lei n® 1.190

de 4 de abril de 1939 em seus Artigos 19 e 20, e pode ser observado no quadro 1.

Quadro 1 - Estrutura curricular do curso de Pedagogia (esquema 3+1)

Bacharelado - Art. 19 Licenciatura- Art. 20
Primeira série Segunda serie Terceira serie Quarta série

1. Complementos de | 1. Estatistica 1. Histéria da 1. Didética geral.
matematica. educacional. educacéo. 2. Didatica especial.
2. Histéria da 2. Histéria da 2. Psicologia 3. Psicologia educacional.
filosofia. educacéo. educacional. 4. Administrag&o escolar.
3. Sociologia. 3. Fundamentos 3. Administracdo 5. Fundamentos biolégicos
4. Fundamentos socioldgicos da escolar. da educacdo.
bioldgicos da educacéo. 4. Educacao 6. Fundamentos
educacéo. 4. Psicologia comparada. sociol6gicos da educacao.
5. Psicologia educacional. 5. Filosofia da
educacional 5. Administracdo educacéo.

escolar.

Fonte: Elaborado pela Autora (2022)

Esse modelo curricular manteve-se com a promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n°® 4.024/61, e perdurou por mais duas décadas, como

ressalta Sokolowski (2013). O segundo marco na histéria do curso de Pedagogia no pais, diz
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respeito ao Parecer CFE/CP n° 251/62 de Valnir Chagas, que mantinha a dicotomia entre
bacharelado e licenciatura na formacéo do pedagogo. Assim, de acordo com Sokolowski (2013,
p. 86):

O Parecer CFE n° 251/62 fixou o curriculo minimo do curso de bacharelado em
pedagogia, composto de sete disciplinas indicadas pelo CFE e mais duas de escolha
da instituicdo. Para o curso de licenciatura foi baixado o Parecer CFE n° 292/62,
legislando sobre a formagdo pedagdgica que seria composta por trés disciplinas
indicadas pelo CFE. Mantinha-se, portanto, a dualidade: bacharelado versus
licenciatura na formacdo em pedagogia.

O Parecer n. 252/69 de 11 de abril de 1969, resultante da Reforma Universitaria de 1968,
apresentava um carater técnico, e, “estabeleceu que o curso de Pedagogia fosse destinado a
formacéo de especialistas (orienta¢do, administracdo, inspecao escolar e sistemas escolares) e
de professores para o Ensino Normal” (LEITE, 2015, p.22).

Conforme Sokolowski (2013, p. 87),

Aboliu a distincdo entre bacharelado e licenciatura, determinando que além da
formacdo dos especialistas em administragdo escolar, inspecdo escolar, orientacdo
educacional e supervisdo pedagégica, o curso de pedagogia habilitaria para a docéncia
nas disciplinas pedagogicas dos cursos de formacdo de professores. Ou seja, em
qualquer uma das habilitagdes, os especialistas também seriam licenciados.

Sobre o curriculo presente neste Parecer, as autoras Brandt e Hobold (2020), apresentam

algumas mudancas:

a) a questdo da fragmentacdo do curriculo de formacéo do licenciado, composto por
uma base comum, correspondente a formagdo pedagdgica, desassociada da parte
diversificada, cuja funcdo era formar o egresso em algumas das habilitacGes
disponiveis, havendo assim a formacdo de dois blocos distintos na formacdo do
estudante e, por consequéncia, a formacdo de diferentes profissionais no mesmo
curso; b) a mescla entre duas tendéncias de formagdo, uma generalista e outra
tecnicista; a opcdo pela formacdo do especialista em orientacdo, supervisao,
administracdo e inspecdo escolar proporcionava uma formacdo que prescindia de
elementos fundamentais a formacéo docente, como estagio curricular na docéncia da
Educac&o Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. (BRANDT; HOBOLD,
2020, p. 18).

Constata-se, de acordo com o Parecer CFE n°. 252/1969, que passou a ser conferido
apenas o titulo de licenciado. Outra mudanca foi em relagéo ao curso de didatica, que se torna
uma disciplina obrigatoria do curso de Pedagogia. Em relacdo a década de 80, esta foi marcada
por uma série de reformulacdes curriculares buscando a identidade do curso de Pedagogia.

Como expressa Fireman (2006), discusses e pesquisas importantes ocorreram na |

Conferéncia Brasileira de Educacgéo, na qual o curso de Pedagogia, no que tange a identidade
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do pedagogo, esteve em foco. Também néo se pode deixar de mencionar a LDB 9.394/96, pois

0 modelo vigente do curso de Pedagogia fora tragcado a partir dela. O Art. 62 desta lei esclarece

que:

A formagdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

O quarto marco na histéria do curso de Pedagogia no Estado Brasileiro, refere-se a

Resolucdo CNE/CP n. 01/2006, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o

curso de Pedagogia, licenciatura. Em seu Art. 2° expressa a especificidade da formacéo e define

0 que se compreende como docéncia:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formacéao
inicial para o exercicio da docéncia na Educagéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

§ 1° Compreende-se a docéncia como agéo educativa e processo pedagogico metodico
e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulagcdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de constru¢do do
conhecimento, no &mbito do didlogo entre diferentes visdes de mundo.

(BRASIL, 2006, p. 1)

Esta Resolucdo demarca uma fase distinta em relacdo a formacao de professores, na

qual a identidade do pedagogo comeca a ser moldada. Assim, decreta a seguinte formacéo:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacédo de professores
para exercer fun¢des de magistério na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacéo
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos. Paragrafo Unico. As atividades docentes
também compreendem participac@o na organizagdo e gestao de sistemas e instituicdes
de ensino, englobando:

| - Planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas
préprias do setor da Educagéo;

Il - Planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos
e experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - Produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares. (BRASIL, 2006, p. 2).

Verifica-se, na trajetdria do curso de Pedagogia, uma busca em relacéo a identidade do

pedagogo, o qual deve mobilizar conhecimentos nas diferentes areas de conhecimento,

relacionando a teoria e a pratica em seu fazer pedagogico.
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Nas Diretrizes Curriculares, ndo sao evidenciados 0s conteldos matematicos que o curso
de Pedagogia deve oferecer aos discentes, demonstrando que as Institui¢cdes de Ensino Superior
possuem “autonomia para decidir sobre o que e de que forma a formagao para o ensino da
Matematica serd contemplada na proposta de seus cursos” (MALDANER, 2020, p. 31).

Ainda em relacdo as Diretrizes Curriculares de formacdo de professores, destaca-se a
Resolugéo n. 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada.

No capitulo I, destaca-se a importancia da articulacdo entre a formacdo inicial e
continuada dos professores, bem como entre as instituicbes de ensino e as diferentes etapas da

educacdo basica. Também € apresentada a definicdo de docéncia defendida:

§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e como processo pedagogico
intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagogicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na
construgdo e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a solida formacéo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a
socializacdo e construgdo de conhecimentos e sua inovagdo, em didlogo constante
entre diferentes visdes de mundo. (BRASIL, 2015, p. 3).

Aléem disso, para exercer essa profissdo, € fundamental ter um conhecimento
aprofundado do conteudo a ser ensinado e aplicar metodologias adequadas na préatica docente.
E importante mencionar que as tecnologias desempenham um papel fundamental no
aprimoramento da pratica profissional, contribuindo para ampliar a visdo e sua atuacdo
(BRASIL, 2015, p. 3).

Ao enfatizar os principios da Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacéo
Basica, aponta que a teoria e a pratica devem estar ligadas no processo de formacdo, alicercadas
nos conhecimentos cientificos e didaticos, ou seja, havendo um equilibrio, sem que uma tenha
mais espago que a outra.

O capitulo 11 demonstra que a formacgéo dos professores deve garantir a base comum
nacional, considerando os contextos em seus aspectos sociais e culturais, valorizar a construcao
de conhecimentos, 0 acesso a pesquisa e extensdo, inovagdo e o uso “competente” das
Tecnologias de Informagédo e Comunicacéo (TIC), além da oferta de conhecimentos especificos
e conhecimentos pedagdgicos, entre outros.

No que diz respeito a formac&o inicial para os profissionais do magistério da educacéo

bésica em nivel superior, o capitulo IV deixa claro que os cursos compreendem: graduacao de
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licenciatura, cursos de formacdo pedagodgica para graduados ndo licenciados e cursos de
segunda licenciatura.
No capitulo V, o documento aborda a estrutura e o curriculo, apresentando a

compreensdo do curriculo como:

[...] conjunto de valores propicio a produgdo e a socializagdo de significados no espaco
social e que contribui para a construcdo da identidade sociocultural do educando, dos
direitos e deveres do cidadao, do respeito ao bem comum e a democracia, as praticas
educativas formais e ndo formais e a orientacédo para o trabalho;

(BRASIL, 2015, p. 11).

Para compor este curriculo, sdo destacados conteldos especificos da area de
conhecimento, contemplando tanto seus fundamentos quanto as metodologias. Fundamentos da
educacao, gestdo e as diversidades sdo exemplos do que este curriculo deve abranger. O estagio
supervisionado € um componente curricular obrigatorio, e 0 documento enfatiza a necessidade
de haver uma articulacdo com a pratica, ou seja, demonstra que essa interlocucéo permite uma
qualidade na formacéo docente.

No que diz respeito a carga horaria, de acordo com Brasil (2015, p. 11), fica estabelecido
que os cursos de formacao inicial de professores para a educacao basica em nivel superior e de
licenciatura devem ter, no minimo, 3.200 horas de efetivo trabalho académico, distribuidas ao

longo de um periodo de duracdo de, no minimo, 4 anos, perfazendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

I1 - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacéao
e atuacao na educagdo bésica, contemplando também outras areas especificas, se for
o caso, conforme o projeto de curso da instituicéo;

I11 - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolugdo,
conforme o projeto de curso da instituicéo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, conforme ndcleo definido no inciso Il do
artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciagdo cientifica, da iniciacdo a docéncia,
da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o0 projeto de curso da instituigéo.
(BRASIL, 2015, p. 11).

Para Oliveira (2021), o indicativo de que h&d uma valorizacéo do trabalho conjunto entre
teoria e pratica presentes na Resolucdo CNE/CP n° 02/2015, demonstra um avango da formacéo
Matematica a ser oferecida pelas licenciaturas em Matematica. Pensando deste modo, pode-se
considerar que, para a formacdo do pedagogo que ensinara Matematica, essa articulagdo
também é significativa, de modo a alinhar fundamentos e metodologias para a construcao de

saberes e estratégias para o ensino da referida disciplina.
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No ano de 2019, o CNE revogou a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, aprovando o Parecer
22/2019. A Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de Professores para a
Educacao Basica e institui a Nacional Comum para a Formacédo Inicial de Professores da
Educacdo Bésica (BNC- Formacéo). Essa resolucdo também evidencia a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular da Educacdo Béasica (BNCC), de modo que os licenciandos sejam
formados pelos moldes das competéncias estabelecidas na BNCC. De acordo com Oliveira
(2021), essa nova resolucdo foi construida sem a participacdo das instituicdes formadoras em
educacdo, que haviam participado das discussdes de elaboragdo das diretrizes dos anos
anteriores.

Aos expor os fundamentos e a politica da formacdo docente, bem como seus principios,
menciona no artigo 6° a valorizacdo da profissdo docente, a integracao entre teoria-pratica, entre
formacao inicial e continuada. Mesmo néo trazendo nenhum capitulo destacando essa relagéo,
além da “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte, o
saber e o pluralismo de ideias ¢ de concepgdes pedagogicas” (BRASIL, 2019, p. 3), permite a
reflexdo de como essa liberdade pode ser concretizada, de maneira que define a BNCC como
norteadora das atividades curriculares dessa formagéo.

Sobre a estrutura curricular, destaca:

Art. 7° A organizagdo curricular dos cursos destinados & Formacéo Inicial de
Professores para a Educagéo Bésica, em consonancia com as aprendizagens prescritas
na BNCC da Educacdo Bésica, tem como principios norteadores:

I - Compromisso com a igualdade e a equidade educacional, como principios
fundantes da BNCC;

Il - Reconhecimento de que a formagdo de professores exige um conjunto de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estdo inerentemente alicercados
na pratica, a qual precisa ir muito além do momento de estagio obrigatério, devendo
estar presente, desde o inicio do curso, tanto nos conteldos educacionais e
pedagodgicos quanto nos especificos da area do conhecimento a ser ministrado;
(BRASIL, 2019, p. 4).

E no capitulo 111 que se dispde a organizagdo curricular, com 14 principios norteadores,
dentre os quais 0s acima citados, os quais foram elencados para esta discussao por indicarem
aspectos referentes as aprendizagens, e mais uma vez, colocam a BNCC em pauta. Os
conhecimentos e habilidades necessarios para a formacéo dos professores devem estar presentes
desde o inicio do curso, ou seja, 0s conteidos educacionais, pedagogicos e especificos devem
abranger a integragéo teoria-pratica antes mesmo da realizagcdo do estagio obrigatorio. Isso €
evidenciado pelo tépico VIII, que destaca a importancia de os estagios estarem centrados na

préatica.
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Quanto aos fundamentos pedagdgicos, estabelece a necessidade de haver:

Il - o compromisso com as metodologias inovadoras e com outras dindmicas
formativas que propiciem ao futuro professor aprendizagens significativas e
contextualizadas em uma abordagem didatico-metodoldgica alinhada com a BNCC,
visando ao desenvolvimento da autonomia, da capacidade de resolucédo de problemas,
dos processos investigativos e criativos, do exercicio do trabalho coletivo e
interdisciplinar, da analise dos desafios da vida cotidiana e em sociedade e das
possibilidades de suas solugdes praticas; (BRASIL, 2019, p. 35).

Consoante as observacdes realizadas por Oliveira (2021), também n&o foi identificada
“mengao detalhada aos conhecimentos que se pretende levar aos futuros professores e quais os
objetivos disso, tudo estd de forma muito superficial e esvaziada de discussbes mais
aprofundadas” (p. 87). Nota-se a supervalorizacdo da BNCC e enfoques que ja foram discutidos
nas resolugdes passadas.

Em relacdo a carga horéria, esta deve ser dividida em trés grupos, totalizando no minimo

3.200 (trés mil e duzentas) horas:

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educacgéo e
suas articulagcdes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

Il - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contetdos
especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da
BNCC, e para o dominio pedagdgico desses contetdos.

111 - Grupo 111: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagdo real de trabalho
em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da instituicdo formadora; e
b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos |
e Il, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicéo
formadora. (BRASIL, 2019, p. 6).

Observa-se que a carga horaria minima seria congruente com o estabelecido pela
Resolucdo CNE/CP n° 02/2015. No entanto, existem discrepancias na distribuicdo de carga

horéria entre as instituicGes, como evidenciado no quadro 2.
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Quadro 2 — Comparacao da carga horéaria das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores (2015 — 2019)

DCNFP/2015 (Art. 13)

DCNFP/2019 (Art. 10 e 11)

Carga horaria minima total 3.200 (trés mil e
duzentas) horas.

Carga horaria minima total 3.200 (trés mil e
duzentas) horas.

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular.

Il - Grupo IlI: 400 (quatrocentas) horas para a
pratica dos componentes curriculares

I1- 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio
supervisionado, na &rea de formacao e atuacdo na
educacdo bésica, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o
projeto de curso da instituicao.

Il - Grupo IlI: 400 (quatrocentas) horas para o
estagio supervisionado, em situacdo real de
trabalno em escola, segundo o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) da instituicdo
formadora.

111 - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas
dedicadas as atividades formativas estruturadas
pelos nicleos definidos nos incisos | e 11 do artigo
12 desta Resolugédo, conforme o projeto de curso
da instituicdo.

I- Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base
comum que compreende 0s conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagdgicos e
fundamentam a educacao e suas articulagfes com
0s sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

IV- 200 (duzentas) horas de atividades teérico-
praticas de aprofundamento em areas especificas
de interesse dos estudantes [...]

Il - Grupo 1I: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para
a aprendizagem dos contelidos especificos das
areas, componentes, unidades tematicas e objetos
de conhecimento da BNCC, e para o dominio
pedagdgico desses contelidos.

Fonte: Adaptado de Ferreira, Ferraz e Ferraz (2021, p. 16).

A partir do quadro 2, é possivel verificar que ambas as resolucdes apresentam 400 horas
destinadas a pratica como componente curricular. Outras 400 horas sdo destinadas ao Estagio
Supervisionado/ Obrigatorio®, “esse deve ser componente obrigatdrio, eixo articulador de todo
o curso e ndo deve ser confundido com a parte pratica do curso” (FERREIRA; FERRAZ;
FERRAZ, 2021, p. 16).

2.1 Breve histérico do Curso de Pedagogia da UFAL

A formagc&o referente ao ensino superior em Alagoas passou a existir na década de
1950, a partir do Padre Téofanes Augusto de Barros, educador alagoano. De acordo com o
Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia, Licenciatura — PPC (2019), na modalidade
Presencial, do Campus A. C. Simdes da UFAL, a origem da Educacéo em territério alagoano
estd entrelacada a formacdo dos educadores em nivel superior e & Universidade Federal do

estado.

>As duas denominagdes estio presentes nas resolucdes.
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A criagdo do referido curso deu-se no ano de 1955 na Faculdade de Filosofia de
Alagoas, com o objetivo de suprir as necessidades relacionadas a caréncia de professores para
0 ensino secundario. Assim, o curso faz parte da realidade alagoana ha mais de 60 anos.

O curso surgiu para garantir o licenciamento daqueles que a Faculdade de Filosofia de
Alagoas passou a formar na area da Educacdo, a exemplo de bacharéis em Letras, Historia,
Geografia e Filosofia. Foi nesse contexto que surge a Universidade de Alagoas em 1961,
posteriormente conhecida como Universidade Federal de Alagoas, de maneira que foi criada
como uma instituicdo federal. Observa-se, portanto, que a criacdo do curso de Pedagogia
precede a existéncia da propria UFAL.

No final da década de 60, a area da Educacdo passou a constituir a Faculdade de
Educacdo. Consoante ao PPC (2019), o curso de Pedagogia tinha como finalidade formar ou
concluir a formacao dos profissionais da educacdo em nivel superior do estado, isso a partir do
esquema 3 + 1 que, a época, vigorava no Brasil. O curso de Pedagogia na UFAL, ao alicercar-
se na Resolugdo 02/69 do CNE, segue com as habilitacbes em Superviséo Escolar, Orientagdo
Educacional, Administracdo Escolar e Inspecdo Escolar.

Posteriormente, a chamada Faculdade de Educacdo, torna-se Departamento de
Educacdo até a metade dos de 1980, criando, também, o Colegiado do Curso de Pedagogia, no
Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA). Conforme apresentado no PPC (2019), foi
reorganizado em trés departamentos: Departamento de Teorias e Fundamentos da Educacéo
(TFE), Departamento de Administracdo e Planejamento da Educacédo (APE), e o Departamento
de Métodos e Técnicas de Ensino (MTE), “para dar conta da ampliacdo da demanda e da
importancia que comega a assumir a area de educacdo na UFAL e na sociedade alagoana, o
Departamento de Educagdo” (PPC, 2019, p. 28). Apos esses trés departamentos desprenderem-
se do CCSA, foi criado o Centro de Educacdo (CEDU) como unidade académica.

Foi a partir do envolvimento do CEDU em discuss@es nacionais do &mbito da educagéo,
como o Comité Pré-Formacdo, a Comissdo Nacional pela Reformulacdo dos Cursos de
Formacdo dos Educadores (CONARCFE), a Associagdo Nacional pela Formacéo dos
Profissionais da Educacdo, e o Forum de Diretores de Centros/Faculdades de Educacédo
Publicas, que foram tracados programas e projetos. Buscando extrair dos debates subsidios para
0 planejamento e a estruturacdo dos cursos de formacao de professores, de modo particular, do
curso de Pedagogia.

Desde entdo, o CEDU tem avangado e apresenta Nucleos de Ensino, Pesquisa
e Extensdo, contando com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC),

Grupos de Estudos e Pesquisas, projetos de Extensdo, programas de Monitoria. Atualmente, o
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Centro de Educacgéo conta com o Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE). Em 2001,
foi criado o curso de Mestrado em Educacéo Brasileira, e em 2011, o curso de Doutorado. Essa

ampliacdo no CEDU demonstra o quanto Alagoas evoluiu no &mbito do ensino superior.

2.2 Caracterizagdo da Matriz Curricular

A graduacdo em Pedagogia, Licenciatura da UFAL, é oferecida nas modalidades
presencial e a distancia, conferindo aos egressos o titulo de Licenciado em Pedagogia. O curso
tem turnos de funcionamento matutino, vespertino e noturno. De acordo com o PPC (2019), os
estudantes podem ingressar no curso por meio da aprovacao no Sistema de Selecdo Unificada
(SISU), Programa Estudantes Convénio de Graduacdo (PEC-G), Editais de Reopcdo e de
Transferéncia, Programa de Mobilidade Académica Interinstitucional ou outras formas
autorizadas pelo Conselho Universitéario.

O curso é fundamentado nas concepcdes referentes a formacao, propostas por entidades
nacionais, como a ANFOPE e FORUMDIR, e estd em conformidade com diretrizes e
legislacBes atuais, como a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, e a Resolucao
CNE/CP N° 2, de 1° de julho de 2015, compreendendo que:

0 conjunto de diretrizes que adotamos, em coeréncia com a legislacdo em vigor,
contribui para a organizacdo de um projeto de formacdo docente que supera
conceitualmente as propostas assentadas na centralidade da préatica e avancam na
direcdo de um projeto educativo orientado pela necessaria unidade entre teoria e
pratica. Além disso, contribuem para o entendimento de que o processo de formacao

docente ndo deve estar desvinculado de uma politica de valorizagdo do magistério.
(PPC, 2019, p. 35).

No que se refere a sua organizacdo curricular, esta, encontra-se em consonancia com a
Resolucdo n° 02 de 1 de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior - Licenciaturas e a formac&o continuada. A Matriz Curricular
dividi as disciplinas em dois nucleos de estudos, de acordo com o que estabelece o Art. 12 da
Resolugdo CNE/CP N° 02 de 2015. O nucleo I, denominado de estudos bésicos ou de formagéo

geral, busca articular:

a) principios, concepcdes, contelidos e critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, incluindo o0s conhecimentos pedagdgicos, especificos e
interdisciplinares, os fundamentos da educacdo, para o desenvolvimento das pessoas,
das organizacdes e da sociedade;

b) principios de justica social, respeito a diversidade, promog¢do da participacao e
gestdo democratica;
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c) conhecimento, avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de ensino e aprendizagem que contemplem a diversidade
social e cultural da sociedade brasileira;

d) observacdo, analise, planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de processos
educativos e de experiéncias educacionais em instituicdes educativas;

e) conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e praticas
educativas, incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento de criancas,
adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética,
cultural, lGdica, artistica, ética e biopsicossocial;

f) diagndstico sobre as necessidades e aspiracdes dos diferentes segmentos da
sociedade relativamente a educacdo, sendo capaz de identificar diferentes forcas e
interesses, de captar contradi¢cbes e de considera-los nos planos pedagdgicos, no
ensino e seus processos articulados a aprendizagem, no planejamento e na realizagao
de atividades educativas;

g) pesquisa e estudo dos contetidos especificos e pedagdgicos, seus fundamentos e
metodologias, legislacdo educacional, processos de organizacdo e gestdo, trabalho
docente, politicas de financiamento, avaliagdo e curriculo;

h) decodificacdo e utilizacdo de diferentes linguagens e cédigos linguisticosociais
utilizadas pelos estudantes, além do trabalho didatico sobre conteidos pertinentes as
etapas e modalidades de educacéo bésica;

i) pesquisa e estudo das relacdes entre educacgéo e trabalho, educacéo e diversidade,
direitos humanos, cidadania, educacéo ambiental, entre outras probleméticas

centrais da sociedade contemporanea;

j) questBes atinentes a ética, estética e ludicidade no contexto do exercicio
profissional, articulando o saber académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica
educativa;

I) pesquisa, estudo, aplicacdo e avaliacdo da legislacdo e producdo especifica sobre
organizacao e gestao da educacdo nacional.

Em relacdo ao ndcleo |1, de aprofundamento e diversificacdo de estudos, oportunizara:

a) investigacdo de processos educativos, na area da gestdo, em diferentes situacGes
institucionais — escolares, comunitarias e assistenciais;

b) avaliagdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos
de aprendizagem que contemplem a diversidade cultural da sociedade brasileira;

¢) estudo, anélise e avaliacdo de teorias da educacdo geradas no contexto brasileiro e
da América Latina, estabelecendo didlogo com pensamentos oriundos de outros
contextos.

As disciplinas do referido curso sdo organizadas dentro desses dois nlcleos de estudos,
conforme a Resolugdo CNE/CP N° 02 de 2015. E importante ressaltar que a pratica deve estar
presente em toda a formac&o dos licenciandos. No caso especifico da disciplina de Matematica,
que seré o foco desta investigacdo, ela esta inserida no nucleo de estudos I, o qual apresenta
uma estrutura tedrico-prética.

A formacéo de futuros pedagogos exige a integracao entre a teoria e a pratica, conforme
enfatiza Dutra (2010), uma vez que devem estar interligadas de maneira reciproca e articulada.
Nesse sentido, & imprescindivel que o curso de Pedagogia proporcione aos alunos
oportunidades para aplicarem os conhecimentos tedricos adquiridos em situagdes praticas,

visando desenvolver habilidades e competéncias necessarias para o exercicio da profisséo.
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2.3 Formacado inicial do Pedagogo para ensinar Matematica

A formacédo do pedagogo para ensinar Matematica, consiste em um tema que merece
atencdo, pois “muitos profissionais estdo ingressando na profissdo docente sem um
conhecimento que lhes garanta atuar de forma segura ao ensinar Matematica”
(VASCONCELLOS e BITTAR, 2007, p. 278).

Estes profissionais sao responsaveis pelo ensino da referida disciplina do 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental | e necessitam de uma formacédo que possibilite sua atuacdo nessas
etapas da educacdo bésica, visando o0 ensino e aprendizagem dos conteldos matematicos.

Para investigar aspectos da formacdo inicial do pedagogo para ensinar Matematica,
foram realizadas pesquisas, como a Curi (2004), que analisou curriculos de diferentes
instituicGes de ensino. Seu estudo demonstrou que a Matematica ensinada nos cursos de
Pedagogia ndo tem sido evidenciada amplamente e que os discentes apresentavam lacunas em
relacdo aos conceitos e procedimentos. A pesquisa de Santos (2005), mostrou que os alunos do
curso de Pedagogia apresentavam dificuldades em ensinar conteddos como a resolucdo de
problemas matematicos e o sistema de numeracdo decimal.

Sobre o exposto, Silva e Cravo (2020), destacam que “ainda é comum a existéncia das
dificuldades docentes de ensinar matematica com propriedade e seguranca, 0 que pode ser
reflexo das lacunas conceituais e metodologicas de sua formagao inicial” (SILVA e CRAVO,
2020, p. 1), referindo-se ao ensino de Matematica na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Nacarato e Paiva (2008) realizaram um estudo a partir do Grupo de Trabalho (GT) 07
“Formacao de professores que ensinam Matemadtica” da Sociedade Brasileira de Educagao
Matematica (SBEM) e constataram que ainda ha muito a se discutir em relacdo a formacao
matematica dos professores que atuam na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental I, bem como as condig¢des do proprio trabalho docente e a formacéo daqueles que
formam professores. Para as autoras, essas questdes merecem destaque, pois compreendem que
as pesquisas realizadas em torno desses temas ainda séo reduzidas.

Portanto, é notavel que pesquisar acerca da formacao inicial do pedagogo para ensinar
Matematica possibilita uma reflexdo sobre os caminhos possiveis para garantir um ensino de
qualidade aos alunos.

Com o intuito de fazer um levantamento de Teses e Dissertagcdes desenvolvidas acerca

da formacéo do pedagogo para ensinar Matematica nos ultimos 5 anos (2017-2022), por abordar
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as pesquisas mais recentes sobre a tematica deste estudo, consultamos a Biblioteca Digital de
Teses e Dissertages (BDTD).

Para encontrar as pesquisas, utilizamos diferentes strings conforme mostra o quadro 3:

Quadro 3 — Strings

Strings Quantidade de resultados da busca
“formacdo do pedagogo” AND 40
“matematica”
“formagdo inicial do pedagogo” AND 13

“ensino da matematica”

"formac&o de professores” AND "ensino de 86
matematica" AND "anos iniciais"

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Apds realizarmos as buscas, aplicamos os critérios de inclusdo e exclusdo, de modo a
filtrar apenas os resultados pertinentes ao mapeamento. Para isso, foi fizemos a leitura do titulo

e resumo dos trabalhos, avaliando se eles atendiam os critérios apresentados no quadro 4:

Quadro 4 — Critérios de inclusdo e excluséo

Incluséo Excluséo
Pesquisas com recorte temporal de 2017 a 2022 | Pesquisas anteriores a 2017
Ser tese ou dissertacdo Trabalhos de outros tipos
Idioma Portugués — BR Outro idioma que néo fosse o Portugués- BR.
Pesquisas que busquem analisar formacdo | Trabalhos duplicados, que ndo foram publicados
inicial do pedagogo para ensinar Matematica integralmente ou que o link de acesso

disponibilizado ndo abriu, bem como os que se
tratavam de formacéo continuada.
Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Apos o refinamento das pesquisas encontradas com base nos critérios apresentados
anteriormente, 11 pesquisas foram selecionadas para realizarmos a extragéo dos dados. Dessas,

9 séo DissertacOes e 2 sdo Teses.
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# Titulo Autor Tipo Ano Instituicéo

1 | A formacdo do professor polivalente | Angela Maria | Dissertagdo | 2021 Universidade
para o0 ensino de matematica nos anos | Alves Metodista de
iniciais do Ensino Fundamental: uma Séo Paulo
analise de matrizes curriculares de
cursos de Pedagogia.

2 | Do aprender ao ensinar algebra: | lasmin Martins | Dissertacdo | 2020 Universidade
formagdo de futuros professores que | Noro Federal de
ensinam matematica. Santa Maria

3 | Formacdo do pedagogo para | Amanda Dissertacdo | 2020 Universidade
0 ensino da matematica nos anos ini | Scapini Federal do
ciais: um olhar para os curriculos das | Maldaner Parana
universidades federais no Brasil.

4 | Entrelagamentos entre a formacgdo | Samira Bahia e | Dissertagcdo | 2020 Universidade
docente para o ensino de matematica | Castro Federal de
e 0 uso das tecnologias digitais nos Vicosa
cursos de Pedagogia.

5 | Formagdo matematica em cursos de | Larissa Dissertacdo | 2020 Universidade
Pedagogia no Brasil: uma metanalise | Barbosa Luiz Federal do
das pesquisas stricto sensu 2003- | Rodrigues da Parana
2018. Silva

6 | O ensino de mateméaticae o uso de | Wardelane Dissertacdo | 2019 Universidade
recursos didaticos digitais: uma | Holanda Da Federal do
analise sobre as impressdes dos | Silva Ceara
pedagogos sobre sua formacéo.

7 | Insubordinacéo, invencdo e educacdo | Jodo  Carlos | Tese 2018 Universidade
Matematica: a producdo de reflexdes | Pereira de de Sao Paulo
por meio do espaco na Formagdo | Moraes
Inicial Docente em Pedagogia.

8 | A formagdo de professores em | Maria Odilma | Dissertacdo | 2018 Universidade
Matematica para os anos iniciais do | Oliveira Castro Federal de
Ensino Fundamental: o papel do Goiéas
curso de Pedagogia.

9 | Modelagem Matemaética na Vantielen da | Tese 2018 Universidade
formagcéo inicial de pedagogos. Silva Silva Estadual de

Ponta Grossa

10 | Aprendendo a ensinar geometria nos | Hudney Alves | Dissertacdo | 2017 Universidade
anos iniciais do Ensino Fundamental: | Faria de Federal de
um estudo com alunos de Pedagogia | Carvalho Ouro Preto
de uma universidade federal mineira.

11 | A formagdo  matematica do | Norma Sueli | Dissertacdo | 2017 Universidade

pedagogo: reflexdes sobre o ensino
de geometria.

Oliveira Vieira

Federal do
Ceara

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).
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1) Na pesquisa intitulada “4 formagdo do professor polivalente para o ensino de
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental: uma analise de matrizes curriculares de
cursos de Pedagogia ”, a questdo norteadora da pesquisa foi: O que as matrizes curriculares dos
cursos de Pedagogia revelam ou escondem sobre a formacdo inicial dos professores que
ensinam matematica na educacéo bésica? Dessa forma, o objetivo da pesquisa foi: mapear as
disciplinas que abordam contetudos de matematica e sua metodologia de ensino nas matrizes
curriculares dos cursos de Pedagogia, analisando as ementas e respectivas cargas horarias,
considerando suas implicacdes na formacdo de professores polivalentes.

Os resultados sinalizam a existéncia de problemas que ndo podem ser resolvidos apenas
com o aumento da carga horéria da disciplina de Matematica e as fragilidades na formacéao dos
pedagogos. A autora ainda ressalta que a teoria nem sempre esta vinculada a pratica, as bases
teodricas acabam sendo priorizadas e as disciplinas ndo dialogam entre si. Com isso, a formacao
do pedagogo é fragmentada sem o aprofundamento necesséario.

2) A dissertacdo “Do aprender ao ensinar algebra: formacéo de futuros professores que
ensinam matematica”, apresenta como problema de pesquisa: De que forma acontece a
aprendizagem de futuros professores que ensinam matematica no que se refere ao ensino e a
aprendizagem de algebra nos anos iniciais do Ensino Fundamental? e trouxe como objetivo
geral: investigar possibilidades formativas para futuros professores que ensinam matematica
no que se refere ao ensino e a aprendizagem de &lgebra nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Os resultados apontam a importancia de haver possibilidades formativas que aproximem
os futuros pedagogos a aprendizagem dos conhecimentos matematicos, de modo particular,
nesta pesquisa, dos conhecimentos algébricos. Desse modo, os estudantes do curso de
Pedagogia poderdo organizar e planejar o ensino em suas praticas futuras, conforme
aprenderam estes conhecimentos.

3) O trabalho que tem como titulo “Formacdo do pedagogo para o ensino da
matematica nos anos iniciais: um olhar para os curriculos das universidades federais no
Brasil”, objetivou desvelar os conhecimentos para o ensino de Matematica nos anos iniciais
gue estdo postos nos curriculos dos cursos de Pedagogia, para responder a pergunta central:
Qual é a formacdo manifesta nos curriculos dos cursos de Pedagogia, na modalidade presencial,
de universidades federais do pais, para ensinar Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

A partir das analises das ementas e dos planos de ensino dos cursos de Pedagogia, a

autora constatou que o conhecimento mais evidenciado na formacéo inicial do pedagogo, é o
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conhecimento pedagogico do contelido, e 0 menos trabalhado € o conhecimento curricular. Em
sintese, a autora expressa que a base de conhecimento para ensinar Matematica nos anos iniciais
ndo é abordada de forma integral na maioria dos cursos de Pedagogia das Universidades
Federais do Brasil.

4) A dissertacdo cujo titulo é “Entrelacamentos entre a formagdo docente para o ensino
de matemdtica e o uso das tecnologias digitais nos cursos de Pedagogia”, elencou como
objetivo geral da pesquisa: investigar os possiveis entrelacamentos entre a formacgdo do
professor dos anos iniciais para o ensino de Matematica, e 0 uso das Tecnologias Digitais no
contexto dos cursos presenciais de Pedagogia das Universidades Federais mineiras. O problema
que norteou a pesquisa foi: de que modo as experiéncias com a Matematica e com as
Tecnologias Digitais, promovidas pelos cursos de Pedagogia de Universidades Federais
mineiras, podem influenciar na formacdo do futuro professor dos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Nos resultados da pesquisa sdo apresentadas questdes referentes aos traumas que 0s
estudantes do curso de Pedagogia possuem em relacdo a disciplina de Matematica, e que 0s
professores buscam atraves de suas praticas, reduzir as barreiras que os discentes apresentam,
tendo sucesso em alguns casos. A autora conclui que os cursos de Pedagogia disponibilizam
uma formacdo matematica fragmentada para os futuros pedagogos, e 0 mesmo acontece em
relagdo a formacédo para o uso das Tecnologias Digitais. Diante desse contexto, os discentes
apresentam dificuldades de relacionar o uso das tecnologias para pensar o ensino de Matematica
em suas praticas futuras.

5) A dissertacdo “Formagdo matemdtica em cursos de Pedagogia no Brasil: uma
metanalise das pesquisas stricto sensu 2003-2018”, teve como objetivo: Investigar as pesquisas
stricto sensu que abordam a formacdo matematica em cursos de Pedagogia, no periodo de 2003
a 2018, com o intuito de compreender as problematicas suscitadas pelas investigacGes
académicas, buscando compreender: de que maneira as pesquisas stricto sensu abordam a
formacgé@o matematica nos cursos de Pedagogia?

Em seus resultados, foi possivel identificar pontos de convergéncia entre as pesquisas
selecionadas e analisadas pela autora, dentre eles, a necessidade de mudanca, a fragilidade na
formacdo matematica e no ensino dos contetdos matematicos. Também estdo presentes a
inseguranca formativa para futuras préaticas, a carga horaria reduzida e insuficiente, e a
necessidade de haver uma reestruturacdo das disciplinas referentes a Matematica nos cursos de

Pedagogia do Brasil. A autora destaca a necessidade de mais atengéo para as especificidades da
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disciplina de Matematica, para que haja, de fato, a profissionalizagdo dos professores da
educacao basica.

6) A dissertacdo “O ensino de matematica e 0 uso de recursos didaticos digitais: uma
analise sobre as impressdes dos pedagogos sobre sua formacéo”, buscou responder as
seguintes perguntas: como se d& a formacdo matemaética subsidiada pelas tecnologias digitais
do estudante de Pedagogia da FACED/UFC? Qual o ponto de vista dos préprios estudantes em
relacdo a essa formagéo?

A pesquisa traz como objetivo geral: analisar as contribuicGes dos recursos didaticos
digitais na formacdo Matematica do pedagogo. Nos resultados, a autora identificou lacunas
referentes a formacdo Matematica do pedagogo, especialmente no que concerne a formacédo
para 0 uso das Tecnologias Digitais. Também destaca a necessidade de uma formacéo
matematica mais aprofundada, e que a carga horéria insuficiente € um dos principais desafios
para um melhor desempenho.

7) Natese “Insubordinacao, invencdo e educacdo Matematica: a producao de reflexdes

’

por meio do espa¢o na Formagdo Inicial Docente em Pedagogia” 0 autor vai fazendo
guestionamentos a partir dos capitulos e responde-os no decorrer da pesquisa. Neste estudo
objetivou-se: perceber como, no decorrer das oficinas referidas, o processo coletivo de reflex&o
sobre praticas e conceitos de espaco junto com os licenciandos em Pedagogia entram em
funcionamento na composicdo de modos de pensar a Educacdo Matematica, em novas
possibilidades, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao final da pesquisa o autor concluiu, que € imprescindivel buscar condi¢des para que
os graduandos produzam a sua Educacdo Matematica, a partir da necessidade de os futuros
pedagogos procurarem se aproximar da Matematica, criar critérios para a qualidade do ensino,
criar materiais pedagogicos, dentre outros; os estudantes do curso de Pedagogia esperam uma
Educagdo Matematica alicercada na acdo, participacéo e dialogo, a partir de uma flexibilizacéo
do curriculo; Pensar o processo, relacionar a Educacdo Matematica a realidade; potencializar a
formacéo do docente criativo; refletir sobre curriculo e o sujeito que se pretende formar.

8) Nadissertacdo “A formacdo de professores em Matematica para os anos iniciais do
Ensino Fundamental: o papel do curso de Pedagogia”, 0 objetivo geral foi de analisar e
compreender o papel do curso de Pedagogia na formacdo de professores em Matematica para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental, com o intuito de responder a seguinte pergunta: Qual
é o papel do curso de Pedagogia na formac&o de professores de matematica para 0s anos iniciais

do Ensino Fundamental?
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Conforme os resultados da pesquisa, a aprendizagem dos conteldos matematicos nos
cursos de Pedagogia, sdo insuficientes para o ensino de Matematica nos anos iniciais, por
abordar apenas as metodologias e técnicas de ensino. Por meio dos dados analisados, a autora
pdde constatar que os alunos do curso sentem a necessidade de mais aulas de Matematica, e
que estas abordem diferentes metodologias, mas que estejam relacionadas aos conteldos
matematicos para que possam estar seguros para ensinar.

Como caminho, a autora destaca a importancia de rever a Matriz Curricular, de modo
particular no que diz respeito a carga horaria e aos contetidos de Matematica. Ainda enfatiza
que se faz necessario que as Universidades promovam mudancas, e que 0s saberes matematicos
para 0s anos iniciais sejam apresentados na formacao inicial do pedagogo, contemplando teoria
e pratica.

9) A tese “ Modelagem Matematica na formacdo inicial de pedagogos”, segue 0s
principios e procedimentos da fenomenologia, e a interrogacdo da pesquisa indica a direcdo a
ser seguida, deste modo, o problema da pesquisa €: O que se mostra, em discursos de
académicos sobre a Modelagem Matematica na formacao inicial de pedagogos?

Como resultado, tem-se que a Modelagem Matematica na formacédo inicial de
pedagogos, se caracteriza como um meio de aprendizagem na docéncia, na qual os graduandos,
podem desenvolver saberes docentes, a exemplo da aprendizagem de conteudos especificos, e
ressignificar o ensino da Matematica. A autora destaca que para os pesquisadores e formadores
de pedagogos, cabe a responsabilidade de participar de acGes que possam ser avaliadas e
modificadas para que os futuros profissionais superem traumas de Matematica.

10) A dissertagao “Aprendendo a ensinar geometria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: um estudo com alunos de Pedagogia de uma universidade federal mineira”, com
a indagacdo: Que saberes sdo mobilizados por licenciandos em Pedagogia a partir de um
conjunto de tarefas relacionadas ao ensino de Geometria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental? objetivou: Discutir saberes relacionados ao ensino de Geometria nos anos
iniciais eventualmente mobilizados por licenciandos em Pedagogia a partir de um conjunto de
tarefas (trabalho prescrito, com orientagdo) em uma disciplina de Matematica.

A partir dos resultados foi possivel identificar que o tempo destinado para mobilizar os
saberes especificos de Geometria foi insuficiente. O estudo possibilitou compreender o papel
docente na construgcdo de conceitos geométricos. Para a autora, o plano da disciplina ndo €
viavel, levando em consideracdo o conhecimento prévio que os estudantes possuem e a relagdo
que muitos deles tém com a Matemaética, o que impossibilita a construcdo dos conceitos

necessarios para o conhecimento matematico para o ensino.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPG_95ccba66c6d8c3e871b2833b66944d69
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11) Por fim, a dissertacdo “A formagdo matematica do pedagogo: reflexdes sobre o
ensino de geometria” se prop0s a analisar a importancia da formag¢do matematica do pedagogo
na abordagem dos conteudos de geometria, no seio da Universidade Federal do Ceara (UFC).
A pesquisa buscou respostas para algumas indagacbes: Quais conhecimentos
matematicos/geométricos dos estudantes de Pedagogia na pratica? Existe relacdo entre o
conhecimento geomeétrico do professor e os niveis de aprendizagem de Van Hiele? - Dentre os
conhecimentos identificados nas observacdes das aulas de Geometria, quais foram
evidenciados, e quais seriam necessarios maior discussao?

Os resultados apontaram fragilidades no que tange o ensino e aprendizagem de conceitos
matematicos relacionados a geometria. Outro aspecto evidenciado foi a pouca carga horaria
para a disciplina de Matematica, o que levou a autora identificar que os contetdos matematicos
para 0s anos iniciais ndo estavam sendo trabalhados, e que na percepcao dos docentes, tem-se
priorizada as metodologias para o ensino.

Buscando verificar como esta a discussdo a nivel local, foi realizada uma busca no
Repositorio Institucional da UFAL (RI/UFAL), utilizando as mesmas estratégias e protocolos
da busca anterior. Optou-se por analisar os trabalhos deste repositorio, por reunir trabalhos da
instituicdo I6cus da pesquisa, que se trata da maior Universidade publica do Estado de Alagoas,
com cursos de Mestrado e Doutorado em Educagéo.

Nos resultados da busca ndo foram encontradas nenhuma tese ou dissertagdo. Ainda
com o intuito de identificar o que tem sido produzido sobre a tematica no estado, verificamos
se havia a existéncia de algum TCC, e assim encontramos apenas um estudo que aborda a

tematica, conforme apresentado no quadro 6:
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Quadro 6 - Pesquisas selecionadas no RI/UFAL

Cadigo Titulo Objetivo Autor | Ano | Tipo | Instituicdo
A formacédo | Trazer uma analise bibliogréafica | Dirley | 2019 | TCC | UFAL
da(o) dos documentos oficiais que | Rocha
pedagoga(o) do | norteiam essa formagdo, como | Alves
campus do | Parametros Curriculares
sertdo: o ensino | Nacionais de  Matematica

P1 da matematica. (PCN’S), Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo (LDB) e a
Base Nacional Comum

Curricular, para que seja
examinado, como as ementas
curriculares das  disciplinas
Saberes e Metodologias do
Ensino da Matematica | e Il da
UFAL — Campus do Sertdo
fornecem para a profissdo da
pedagoga arcaboucos tedricos
praticos para ministrar a
disciplina de Matematica.

Fonte: RI/ UFAL (2022).

No TCC, que tem como titulo “A formacéo da(o) pedagoga(o) do campus do sertdo: o
ensino da matemdtica”, a autora descreve como objetivo geral: Analisar a legislagdo, normas
oficiais e ementas curriculares, concernentes ao ensino da Matematica nos cursos de formacéo
de pedagogos.

Como objetivos especificos, ela listou: elencar as habilidades e competéncias exigidas
nos PCN, Diretrizes e Bases e Ementas Curriculares Federais referentes a matematica,
direcionadas aos primeiros anos (Educacéo infantil e Fundamental 1); averiguar a histéria e a
importancia do curriculo e as suas abordagens acerca do ensino da Matematica de forma
concisa, fazendo a juncdo com o que estd expresso nos documentos; e estreitar as causas do
distanciamento entre o que esta posto nos documentos, o que é passado no curso de Pedagogia
e a prética da disciplina Matematica nos anos iniciais.

Em relacdo aos resultados, estes ndo sdo mencionados no resumo, e ao longo do trabalho
n&o sao especificados. Ao realizar a leitura das consideraces finais do trabalho, estes aparecem
de forma breve, mas apontam que a Matematica é mais ampla do que € preconizado no curriculo
e que cabe ao pedagogo (a), contribuir de forma significativa na vida dos discentes, de maneira
critica e ndo reprodutora, sendo condutores do conhecimento. Em relagcbes aos documentos
oficiais, a autora ressalta que eles fornecem respaldo tedrico e pratico, mas nao € necessario se

prender a eles para que ocorra um ensino de qualidade.
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Nota-se, a partir das pesquisas selecionadas e analisadas, que nos ultimos cinco anos as
investigacdes que abrangem a formacgdo do pedagogo para ensinar Matemaética apresentam
resultados convergentes. Esses estudos indicam a importancia de haver amplas discussdes para
minimizar as lacunas existentes na formacéo inicial oferecida nos cursos de Pedagogia das
universidades brasileiras.

Dentre os aspectos destacados, € possivel mencionar a desarticulagdo entre teoria e
pratica, a carga horaria reduzida das disciplinas referentes a Matematica, a pouca formacao para
0 uso das Tecnologias Digitais para o ensino de Matematica e o pouco trabalho com os
conceitos e propriedades da Matematica.

Na proxima secdo, abordaremos 0s saberes matematicos na formagdo do pedagogo,
apresentando as discussfes de autores como Tardif (2011; 2002), Shulman (1986) e Ball,
Thames e Phelps (2008) sobre os saberes necessarios e suas dimensfes para 0 exercicio da

docéncia.

3. SABERES MATEMATICOS NA FORMACAO DO PEDAGOGO

A formacéo de professores é um tema que vem sido discutido em diferentes contextos
da educagao, de modo que “a atividade docente requer uma formagao adequada a cada area de
conhecimento e que permita ao professor ndo apenas construir seu conhecimento, mas entender
esse processo de construcdo” (CORREIA, 2014, p. 18).

Na Educacdo Matematica, a busca por compreender e discutir acerca dos saberes
matematicos assumem um papel importante, pois perpassa 0 qué e como ensinar, para que a
pratica docente tenha sentido para quem ensina e, consequentemente, para quem aprende.
Alguns tedricos se debrucaram a pesquisar e discutir sobre 0s saberes docentes, a exemplo de
Tardif (2002) e Shulman (1986), que ja se tornaram classicos sobre esta tematica.

Neto e Costa (2016) realizaram uma pesquisa na qual analisaram os autores que séo
recorrentes nos trabalhos a acerca dos saberes docentes, assim como as contribui¢des que eles
trazem em seus estudos sobre a teméatica. Os autores identificados nas pesquisas® foram: Tardif
(2014), No6voa (1992, 2009), Pimenta (1995), Freire (1996), Gauthier et al. (2013), Perrenoud
(1993, 2000), Borges (2001), Saviani (1996), Shulman (1987), Charlot (2013), Therrien (1997),
Zabala (1998), Masetto (2002) e Altet (2000). Dentre esses autores, Tardif é o autor mais

utilizado, aparecendo em 90 trabalhos, dos 109 que foram analisados.

® Autores citados por Neto e Costa (2016) na pesquisa mencionada.
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As autoras Neto e Costa (2016) apresentam, em forma de sintese, a organizacdo dos
saberes docentes discutidos pelos principais autores que foram evidenciados em sua pesquisa,

como mostra o quadro 7.

Quadro 7 - Sintese correlativa dos saberes docentes dos principais autores

NOVOA SABER | SABER-FAZER SABER-SER
SABERES DA FORMACAQ PROFISSIOMNAL
TARDIF | SABERES DISCIPLINARES | SABERES CURRICULARES[- — = = = — = = — == = — — — = — — — — — 1 SABERES EXPERIENCIAIS
SABERES DAS CIENCIAS |
DA EDUCACAQ : SABERES PEDAGOGICOS
SABERES DAS CIENCIAS SABERES DATRADICAO SABERES EXPERIENCIAIS
ABERES DISCIPLINARES | SABERES CURRICULARES
GAUTHIER| SABERES DISCIPLINARE DAEDUCACAO ECACOGIA
SHULMAN | CONHECIMENTO DO CONHECIMENTO CONHECIMENTO PEDAGOGICO
CONTEUDO CURRICULAR DO CONTEUDO
SABERES DO
PIMENTA | o e SABERES PEDAGOGICOS SABERES DA EXPERIENCIA
SABERES ESPECIFICOS SABERES DIDATICO- SABER CRITICO-
SAVIANI CURMICULAR et SABERES PEDAGOGICOS SABER ATITUDINAL
ALTET | — o o SABERES PRATICOS
SABERES DISCIPLINARES | SABERES DACULTURA | g agpRES DIDATICOS SABERES PEDAGOGICOS poliz bl ol
DO PROFESSOR

Fonte: Neto e Costa (2016, p. 95).

Ao analisarem a organizacdo dos saberes, identificaram gque os saberes discutidos por
Tardif sdo mais abrangentes. Corroborando com a afirmativa das autoras, a presente pesquisa
esta alicercada na concepcao de saber defendida por Tardif (2011) ao atribuir “saber” a “um
sentido amplo que engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades ou aptiddes, e as
atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer, e de
saber-ser” (p. 60).

Tardif (2011, p. 10) buscou em seu livro “Saberes Docentes e Formacao Profissional”,
reunir pesquisas, a partir das reflexdes que vem tracando ha alguns anos acerca dos saberes que
fundamentam a formacéo dos professores e o trabalho decente, bem como a natureza desses
saberes. Expondo sua concepcdo acerca deste assunto, ele ressalta que os saberes dos
professores nao podem ser dissociados de outras dimensdes.

De acordo com Tardif (2002, p. 61), os saberes que alicercam 0 ensino, em outras
palavras, que sdo a base, ndo se resumem aos conteldos definidos ou mesmo aos que sdo
obtidos nos cursos superiores, em pesquisas proprias da area ou na experiéncia que possui no
ambiente de trabalho. Para o autor, “o saber dos professores ¢ plural, composito, heterogéneo,
porque envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante
diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de natureza diferente” (p.18).

Observa-se, assim, que os saberes dos professores, se fundamenta em naturezas, objetos

e fontes diferentes, como o proprio autor menciona, € plural. Esses saberes sdo apresentados
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pelo autor divididos em quatro categorias: saberes profissionais, saberes disciplinares,
curriculares e experienciais.

Os Saberes Profissionais, nas palavras de Tardif, sio um “conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicbes de formacao de professores (escolas normais ou faculdades de
ciéncias da educacdo). O professor e 0 ensino constituem objetos de saber para as ciéncias
humanas e para as ciéncias da educac¢do” (TARDIF, 2011, p. 36). S&o elaborados por estudiosos
da &rea, neste caso, da educacdo. E no decorrer da formagcdo inicial e/ou continuada que 0s
professores tém contato com este saber. Tratam dos conhecimentos voltados a formacéo
cientifica, mas que ao serem postos em pratica no exercicio da docéncia, poder “transformar-se
em pratica cientifica” (p. 37).

Os Saberes Disciplinares, sdo definidos pelas institui¢cbes de ensino universitario, e sao
incorporados a partir da formacdo inicial e continuada pelas diferentes disciplinas da
universidade:

[...] sdo saberes que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos
saberes de que dispde a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas
universidades, sob a forma de disciplinas, no interior de faculdades e de cursos
distintos. Os saberes disciplinares (por exemplo, matemaética, histéria, literatura, etc.)
sdo transmitidos nos cursos e departamentos universitarios independentemente das
faculdades de educacéo e dos cursos de formacao de professores.

(TARDIF, 2011, p. 38).

Jé& os Saberes Curriculares, tratam do que se espera que os alunos aprendam, a partir do
que se espera que os professores ensinem em suas aulas. Diz respeito ao que estd posto nos

curriculos, os contetidos a serem ensinados e a metodologia utilizada.

Estes saberes correspondem aos discursos, objetivos, contedidos e métodos a partir dos
quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos
e selecionados como modelos da cultura erudita e de formacédo para a cultura erudita.
Apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares (objetivos,
contetidos, métodos) que os professores devem aprender a aplicar.

(TARDIF, 2011, p.38).

Em relagdo aos Saberes experenciais ou praticos, “esses saberes brotam da experiéncia
e sdo por ela validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de
habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser” (TARDIF, 2011, p. 39). Tratam dos
saberes construidos a partir do trabalho cotidiano, que tém origem a partir da propria
experiéncia profissional enquanto docentes.

Tardif (2011) apresenta em sua pesquisa que os docentes buscam produzir estes saberes
experienciais diante da “impossibilidade” de controlar os outros trés saberes, o que acaba os
distanciando dos mesmos. Sao saberes que ndo surgem de suas formagdes, nem dos curriculos,

pois ndo séo sistematizados. Vejamos no quadro 8 os saberes dos professores:
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Quadro 8 - Os saberes dos professores

Saberes dos professores Fontes sociais de aquisicao Modos de integracéo no
trabalho docente
Saberes pessoais dos | A familia, o ambiente de vida, a | Pela histéria de vida e pela
professores educacéo no sentido lato, etc. socializagdo priméria
Saberes  provenientes  da | A escola priméria e secundaria, os | Pela  formacdo e  pela
formacdo escolar anterior estudos  pds-secundarios  ndo | socializacdo pré-profissionais

especializados, etc.

Saberes  provenientes  da | Os estabelecimentos de formagdo | Pela  formagdo e  pela
formacdo profissional para o | de professores, o0s estagios, os | socializacdo profissionais nas

magistério cursos de reciclagem, etc. instituicbes de formacdo de
professores
Saberes  provenientes  dos | A utilizagdo das “ferramentas” dos | Pela utilizacéo das
programas e livros didaticos | professores: programas, livros | “ferramentas” de trabalho, sua
usados no trabalho didaticos, cadernos de exercicios, | adaptacdo as tarefas
fichas, etc.

Saberes provenientes de sua | A pratica do oficio na escola e na | Pela pratica do trabalho e pela
prépria experiéncia da | sala de aula, a experiéncia dos | socializagdo profissional

profissdo, na sala de aula e na | pares, etc.
escola

Fonte: Tardif (2011, p. 63).

Lee Shulman (1986) categoriza trés tipos de conhecimento’ que precisam fazer parte
da formacdo de professores, sdo eles: 1) conhecimento do contetudo especifico, 2)
Conhecimento pedagogico do contetdo; 3) conhecimento curricular. De acordo com Oliveira
(2021), o autor destaca que os estudos acerca do conteudo sdo imprescindiveis, pois o
conhecimento pedag6gico do contelldo e o conhecimento da matéria precisam ter base nos
conteddos.

Voltando para as categorias, o conhecimento do contetdo especifico, esta relacionado
a compreensdo da disciplina que serda ministrada, ou seja, 0s conceitos, assuntos e a organizagdo
dos contetidos. Mas ndo somente isso, é preciso que o professor compreenda a importancia, o
porqué de determinado assunto é importante para a area de conhecimentos e para a disciplina.
E entender o papel que ele possui, e o que é preciso saber/ ensinar sobre ele.

O conhecimento pedagogico do conteudo, diz respeito aos conhecimentos para ensinar
e como ensinar (SHULMAN, 1986). Compreende a forma e os meios que o professor ira utilizar
como estratégia para que a aprendizagem ocorra da melhor maneira possivel, tornando o
conteddo compreensivel ao aluno. Como indica Oliveira (2021, p. 56), ha a indissociabilidade

entre contetdo e metodologia.

Lee Shulman (1986) adota o termo "conhecimento”, enquanto Tardif (2011; 2002) utiliza "saberes". Nesta pesquisa
utilizaremos os dois termos como sinbnimos.
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Em relag&o ao conhecimento curricular dos contetidos, que se refere ao conhecimento
do curriculo e dos programas para o ensino em cada nivel de escolaridade, buscar compreender
0 que esta estabelecido no curriculo e analisa-lo de maneira reflexiva é essencial. 1sso permite
que o professor faca escolhas assertivas para o ensino do conteudo. Como expressa Fonseca
(2020, p. 39), contribui para que haja uma relacdo entre o que foi trabalhado e os contetdos

subsequentes.

3.1 Saberes matematicos para o ensino

E possivel compreender que Tardif (2011) e Shulman (1986) apresentam, de uma forma
geral, os saberes necessarios para ensinar, sem mencionar nenhuma area de conhecimento
especifica. Por outro lado, Ball, Thames e Phelps (2008), embora alicercados nessas
categorizacOes, propdem a teoria Mathematical Knowledge for Teaching — MKT -
Conhecimento Matematico para o Ensino. Esses autores estudaram o0s conhecimentos
necessarios para ensinar Matematica, ou seja, o que os professores precisam saber/fazer neste

ensino. Desse modo, eles definem conhecimento matematico:

Por “conhecimento matematico para ensinar”, queremos dizer o conhecimento
matematico necessario para realizar o trabalho de ensinar matematica. Importante
notar aqui é que nossa definicdo comeca com o ensino, ndo com os professores.
Preocupa-se com as tarefas envolvidas no ensino e as demandas matematicas dessas
tarefas. Porque ensinar envolve mostrar aos alunos como resolver problemas,
responder as perguntas dos alunos e verificar o trabalho dos alunos, exige uma
compreensdo do contetido do curriculo escolar (BALL; THAMES; PHELPS, 2008, p.
395).

Para Oliveira (2021), os autores apresentam um aprimoramento das categorias do
Conhecimento Especifico do Contetdo e Conhecimento Pedagdgico do Conteudo elaborados
por Shulman (1986). Assim, construiram o seguinte quadro tedrico, expondo 0s conhecimentos

para o ensino de Matematica, como mostra a figura 1:
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Figura 1 - Conhecimento matemaético para o ensino

Conhecimento Especifico do Conteido ~ | Conhecimento Pedagégico do Contetido
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Knowledge of Content

and Teaching (KCT)
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Fonte: Oliveira (2021, p. 58) - adaptado de Ball, Thames e Phelps (2008, p. 403).

Conhecimento Especifico do Contetudo:

1- Conhecimento comum do conteldo: Sdo conhecimentos matematicos utilizados no
cotidiano, em atividades extra sala de aula. N&o se trata de um conhecimento préprio do ensino.
Sobre esta subcategoria, Fonseca (2020, p. 41) explica que o termo “comum’” nao significa dizer
gue todas as pessoas possuem este conhecimento, mas que o objetivo foi evidenciar que é
utilizado em diversas situacfes que ndo estdo relacionadas a docéncia.

2- Conhecimento especializado do contelldo matematico: Diferente do conhecimento
apresentado anteriormente, este é exclusivo do ensino da Matematica, que ndo é necessario em
outros contextos. Exige dos professores um conhecimento além do que sera ensinado aos
alunos.

3- Conhecimento do conteido matematico no Horizonte: E um conhecimento referente
a Matematica no curriculo, que possibilita compreender como a Matematica esta inserida e de
gue modo ela esta relacionada a matematica ensinada nos anos anteriores e que sera ensinada
nos anos posteriores. E um conhecimento da dimens&o matematica, de definir os contetidos e

conceitos que vém antes ou depois.

Conhecimento pedagdgico do contetdo

1- Conhecimento dos contetidos matematicos e dos Estudantes: Engloba a relagéo entre
0 conhecimento do conteddo com o conhecimento sobre os alunos (saber como os alunos

aprendem o conteudo, saber as principais dificuldades na aprendizagem de determinado
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assunto, é antecipar-se e pensar em novas estratégias, novos exemplos para explicar conceitos,
é estar ciente das diferentes representacdes para a resolucéo de problemas, etc.).
Nas palavras de Hill, Ball e Schilling (2008, p. 375):

[...] Este tipo de conhecimento é usado em tarefas de ensino que envolvem a
participacdo do contetido especifico e de algo especial sobre os alunos, por exemplo,
como os alunos aprendem tipicamente para adicionar fracoes e os erros ou equivocos
que comumente surgem durante este processo. Ao ensinar os alunos a somar fragdes,
um professor pode estar ciente de que os alunos, que muitas vezes tém dificuldade
com a natureza multiplicativa de fracBes, podem somar 0s numeradores e
denominadores das duas fragdes [...]

2- Conhecimento do Conteudo matemético e do Ensino de Matematica: Esse
conhecimento é composto pela unido do saber acerca do ensino e a Matematica. Significa
combinar aspectos relacionados a Matematica, ou seja, 0s conceitos matematicos e a forma
como serdo ensinados (instrucdo e representacao), para que os alunos compreendam o assunto
proposto. Como mencionam Ball, Thames e Phelps (2008, p. 9), exige a interlocucdo entre a
compreensdo matematica e compreensdo pedagogica.

3- Conhecimento do Contetdo matemético e do Curriculo: De acordo com Oliveira
(2021) e Hill, Ball e Schilling (2008), é uma subcategoria do conhecimento pedagogico de
conteddo defendido por Shulman (1986) e esta em consonancia com o conhecimento curricular
dos contetdos proposto pelo referido autor. Refere-se a organizacao e compreensdo da relacao
existente entre os contetdos do curriculo.

E importante destacar que os estudos que tratam dos saberes sdo importantes para o
desenvolvimento de uma reflexdo sobre a préatica docente na Educacdo Matematica. Dessa
forma, os professores podem aprimorar sua compreensao sobre 0s saberes que mobilizam em

suas atividades educativas.

3.2 O curriculo de Matematica para a Educacéo Infantil e Anos Iniciais

Antes de iniciar a discussdo acerca do curriculo de Matemaética para a Educacéo Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental, se faz necessario compreender as defini¢des da palavra
curriculo. De acordo com Sacristan (2013), a palavra curriculum tem origem no latim,
significando caminho, curso, seja da vida ou das atividades de uma pessoa ou de um grupo de
pessoas.

Para Prado, Alencastro e Almeida (2017), na lingua portuguesa, um novo olhar em

relacdo ao termo surge a partir das orientacdes de Sacristan (2013), recebendo duas formas de
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ser conceituado. A primeira se refere ao curriculum vitae, que descreve a trajetoria profissional
das pessoas, e a segunda como o responsavel pela organizacdo dos contelidos necessarios para
as aprendizagens dos alunos, de modo possam percorrer 0 caminho.

Ainda de acordo com o0s autores supracitados, em relacdo a educacdo, no Brasil, o

curriculo possui duas fungdes: organizadora e unificadora:

Na visdo organizadora os contetidos sdo selecionados, ordenados e classificados. E na
visdo unificadora tem por objetivo garantir que todos os alunos tenham acesso ao
mesmo contedo. Na escola, o curriculo se apresenta como um instrumento regulador
responsavel por ordenar os conteldos e as praticas que permeardo 0 processo de
ensino e aprendizagem do aluno, impondo regras, normas e praticas que serdo
determinantes na vida e na formacdo do educando (PRADO; ALENCASTRO;
ALMEIDA, 2017, p. 17499).

E referente ao curriculo enquanto organizacdo de contetidos para as aprendizagens
matematicas dos alunos que esta secdo esta alicercada. De acordo com Shulman (1986), €
importante que os docentes possuam conhecimentos referentes ao curriculo no exercicio da
docéncia.

O ensino de Matematica tem sido marcado por diferentes discussdes ao longo dos anos,
a respeito de sua importancia, das possibilidades e desafios no processo de ensino e
aprendizagem nos diferentes niveis de escolaridade. Estes enfoques ainda abrangem os
conteldos a serem ensinados, a formacdo de professores, e estdo presentes em ambito
académico, por meio de debates e pesquisas.

Os aspectos supracitados demonstram o interesse em proporcionar aprendizagens
significativas aos alunos, que implicaram em reformulacGes curriculares e na criacdo de
propostas pedagogicas. De acordo com Santos (2009), “as propostas curriculares sdo politicas
publicas educacionais desenvolvidas, de maneira geral, para atender a interesses politicos,
sociais e econdmicos de uma época” (p. 51).

No que se refere as reformulacdes curriculares na transi¢do do século XIX para o século
XX, Souza (2017) expressa que o ensino voltado ao emprego das quatro das quatro operacdes,
conhecidas como opera¢fes matematicas basicas e fundamentais, bem como os contetdos de
proporcdes, juros, etc. da lugar a um ensino de carater conteudista e cientifico, que, para a
autora, demarcam as diferentes “roupagens”, da Matematica no Ensino Fundamental.

Para Rubio (2003), é apds a Revolugdo Industrial que essas reformulag¢fes surgem com
maior intensidade, buscando conciliar as demandas sociais a educacdo. O autor ainda enfatiza

que o Movimento da Matematica Moderna (MMM) influenciou o ensino de Matematica no
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Brasil nos anos 60 e 70, trazendo uma Matematica “estruturada, apoiada em estrutural logica,
algébrica, topologica e de ordem, e enfatizava a teoria dos conjuntos” (RUBIO, 2003, p. 4).

De acordo com Souza (2017), na década de 60, houve uma nova organizacéo curricular
referente @ Matematica devido a promulgacdo da LDB, que resultou em modificacGes nas
implementacBes realizadas anteriormente. Isso também, por influéncia da Matematica
Moderna, “cujo objetivo principal era o de desenvolver na criangca 0 pensamento légico, a
compreensdo dos conceitos basicos matematicos, além da preocupacao com a exatiddo, o rigor
e da estrutura l6gica da matéria”, (SOUZA, 2017, p. 21) corroborando com o que ressalta Rubio
(2003) acerca do ensino da Matemética no Brasil nessa época.

Na década de 80, apds 0 Movimento da Matemética Moderna nos anos de 1960 e 1970,
a Resolucédo de Problemas Matematicos surge como um caminho para o ensino da Matematica,
com o intuito de aplica-la ao mundo real, e, “passa a ser difundida entre os educadores pela
entrada no pais das publicacdes norte-americanas e por meio dos primeiros mestrados e
doutorados de brasileiros orientados por pesquisadores daquele pais” (DINIZ, 2011, p. 2).

Como ressaltam Souza e Justulin (2013), nesta época, a Resolucdo de Problemas faz
parte das discussdes de pesquisas americanas, de modo que o ensino da Matematica focalizasse
a compreensao matematica dos alunos, fazendo sentido para eles. Nesse contexto foi elaborado
o documento “An Agenda for Action”, nos Estados Unidos, que destacava:

o curriculo, que se organizaria com base na resolucdo de problemas; a expansao da
linguagem matematica e processos, que ndo limitassem o potencial de aplica¢fes
matematicas; a sala de aula, ambiente onde a resolucdo de problemas pudesse
prosperar; 0s materiais curriculares, que deveriam ser adequados para se trabalhar a
resolucdo de problemas em cada nivel de escolaridade; os programas de matematica
dos anos 80, que deveriam envolver os estudantes, apresentando aplicaces em todos
0s niveis; a prioridade da pesquisa e investigacfes em Resolucdo de Problemas.
(SOUZA,; JUSTULIN, 2013, p.4).

No ano de 1997 foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997),
referentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental. O documento possui um “carater indicativo
das metas de qualidade para a promocdo do ensino, 0s objetivos gerais do ensino, e da
aprendizagem dos alunos brasileiros, contribuindo para sua atuacdo cidadd, de modo
participativo, reflexivo e autonomo” (SOUZA, 2017, p. 24), como ponto de partida para que 0s
docentes pudessem refletir sobre a realizacdo de préaticas pedagdgicas de qualidade, norteando
a pratica docente.

Este documento foi organizado em 10 volumes, contemplando 7 (sete) areas de

conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte,
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Educacdo Fisica, e 5 (cinco) temas transversais, Etica, Saide, Meio Ambiente, Pluralidade
Cultural e Orientacdo Sexual.
A Matematica é abordada no terceiro volume dos PCN, e de acordo com Souza (2017),

em relacdo aos seus contetdos,

A selecdo e organizacao dos contetidos contemplava quatro blocos de conteldos, dos
campos da Aritmética, Algebra e Geometria: a) nimeros e operacBes, Espaco e
Forma, Grandezas e medidas e Tratamento da Informacéo. O papel do professor era
essencial para a tomada de decisGes quanto as intervengdes em sala de aula e a
abordagem dos temas, favorecendo a uma aprendizagem significativa e
contextualizada. (SOUZA, 2017, p. 24).

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) possui uma
importancia para a educacio do pais, uma vez que “define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica” (BRASIL, 2017, p. 7). Trata-se de um documento normativo,
e como o proprio termo “base” ja indica, ¢ uma referéncia nacional para a construgdo de
curriculos em &mbito educacional.

A BNCC (2017) esta dividida em competéncias e habilidades, e apresenta a definicao
do que os dois termos representam, de modo que “competéncia é definida como a mobilizagao
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 8), ou seja, esta
relacionada aos conhecimentos e como mobiliza-los.

O documento pauta-se em alguns marcos legais, a exemplo da Constituicdo Federal, a
LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), e o PNE. Esse tltimo reforca em sua meta
7 a necessidade e importancia de haver uma Base Nacional Comum Curricular, que consiste
em:

fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as seguintes médias
nacionais para o Ideb: 6,0 nos anos iniciais do Ensino Fundamental; 5,5 nos anos finais
do Ensino Fundamental; 5,2 no Ensino Médio. (BRASIL, 2014, p. 10)

Alguns autores fazem criticas em relacéo ao que dispde a BNCC (2017) e o que acontece
cotidianamente na pratica, bem como sua conformidade com o PNE. Oliveira (2018), em seu
artigo “Politicas curriculares no Contexto do Golpe de 2016: debates atuais, embates e
resisténcias”, ressalta que a BNCC (2017) ndo propGe inovagdes, pois internacionalmente néo

foi possivel obter resultados positivos no que diz respeito a melhoria da Educacéo.
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Para Oliveira (2018), o documento “pressupode, equivocadamente, que a melhoria da
qualidade das aprendizagens seria produzida por meio de um curriculo Unico para estudantes
de todo o pais, controlado de fora da escola por avaliacfes de larga escala e material didatico
padronizado” (p. 56). Nesse sentido, observa-Se que autores se preocupam com 0s contextos
em que 0s processos de ensino e aprendizagem ocorrem, de maneira que as realidades das

escolas, das salas de aula, sejam consideradas.

3.3 O que as propostas curriculares revelam sobre a Matematica na Educacéo Infantil e

nos Anos iniciais?

A Educacdo Infantil, de acordo com a BNCC (2017), é a primeira etapa da educacédo
basica. Essa etapa possui algumas especificidades e seis direitos que devem ser assegurados.
Direitos de aprendizagem e desenvolvimento que sdo: Conviver, Brincar, Participar, Explorar,
Expressar e Conhecer-se.

Partindo desses direitos, o trabalho na Educacédo Infantil é realizado a partir dos cinco
campos de experiéncias, que, diferente das outras etapas, se constituem como componentes
curriculares. Sao eles: “O eu, o outro e nds”, “Corpo, gestos e movimentos”, “Tragos, sons,
cores e formas”, “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo”, e “Espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformagdes”. Para cada campo, alguns objetivos foram tragados e definidos por
faixa etaria, que vai de bebés (0 - 1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses —
3 anos e 11 meses) e criangas pequenas (4 anos — 5 anos e 11 meses).

Nessa etapa da educacdo basica, ndo ha uma organizacao por disciplinas, como ja foi
mencionado em parégrafos anteriores. Mas ao observar os campos de experiéncia, destaca-se a
possibilidade do trabalho matematico no Gltimo campo “espacos, tempos, quantidades, relacdes

e transformacgbes™. De acordo com 0 documento:

[...]as criancas também se deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos
(contagem, ordenacéo, relacfes entre quantidades, dimensdes, medidas, comparacéo
de pesos e de comprimentos, avaliagdo de distancias, reconhecimento de formas
geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.)
que igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a Educacdo Infantil precisa promover
experiéncias nas quais as criancas possam fazer observacBes, manipular objetos,
investigar e explorar seu entorno, levantar hip6teses e consultar fontes de informagéo
para buscar respostas as suas curiosidades e indagacfes (BRASIL, 2018, p. 43).

A BNCC (2017), ao tratar da area da Matemaética, reconhece que o conhecimento

Matematico € imprescindivel para todos os alunos da Educacdo Bésica. No que tange a



50

Educagdo Infantil, em alguns objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, é possivel

observar a presenca da Matematica, conforme ilustrado pelo quadro 9:

Quadro 9 - A Matematica nos objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacao
Infantil - BNCC

Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3
anos e 11 meses)

Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EI02ETO7) Contar oralmente objetos, pessoas,
livros etc., em contextos diversos.

(EIO3ETO7) Relacionar nUmeros as suas
respectivas quantidades e identificar o antes, o
depois e 0 entre em uma sequéncia.

(EI02ETO08) Registrar com nimeros a quantidade
de criangas (meninas e meninos, presentes e

(EIO3ETO08) Expressar medidas (peso, altura
etc.), construindo gréaficos basicos.

ausentes) e a quantidade de objetos da mesma
natureza (bonecas, bolas, livros etc.).

Fonte: A Autora (2022).

Sobre o Ensino Fundamental - Anos Iniciais, nos PCN (1997), sdo abordados alguns
contedos matematicos que devem ser trabalhados com os alunos. Séo eles: Numeros e
Operac0es, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas e Tratamento da Informacdo. Em relacéo ao

bloco Numeros e Operagdes, este contempla:

nameros naturais, nimeros inteiros positivos e negativos, nimeros racionais (com
representagdes fracionarias e decimais) e nimeros irracionais. A medida que se
deparar com situacdes-problema — envolvendo adi¢do, subtracdo, multiplicacéo,
divisdo, potenciacdo e radiciacdo —, ele ird ampliando seu conceito de nimero.
(BRASIL, 1997, p. 39)

No ambito das operacdes matematicas, € crucial que o ensino esteja direcionado a
compreensdo de seus significados e as relacdes que se estabelecem entre elas. Os diferentes
tipos de célculo também devem ser estudados, a exemplo do calculo metal e os escritos.
Também é evidenciado que o trabalho algébrico se dara nos anos finais do Ensino Fundamental,
utilizando situag¢fes-problema, mas reconhece que ¢é possivel “desenvolver uma pré-algebra”
(p.39) nos anos iniciais.

Espaco e Forma compreendem conceitos geométricos e nogBes geometricas e sao
considerados no documento como conteudos imprescindiveis para o curriculo de Matematica
no Ensino Fundamental. 1sso ocorre porque contribuem para que os alunos aprendam ndmeros
e medidas, estimulando a observagéo e investigacao de regularidades, semelhancas e diferencas.

Grandezas e Medidas possui 0 objetivo de fazer com que o0s alunos percebam como o

conhecimento matematico esta presente em seu cotidiano, tendo um carater pratico. O bloco de
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Tratamento da Informacdo inclui o trabalho estatistico, de probabilidade e nocgdes de
combinatéria. O documento ressalta que o foco destes contetidos ndo é a definigdo dos termos
mencionados, mas sim as nocdes de coletar, organizar, utilizar graficos, tabelas, etc., além de
resolver situacdes-problema que envolvam combinagcbes e o principio multiplicativo da
contagem.

No Ensino Fundamental, os componentes curriculares sao organizados em diferentes
areas. No caso da Matematica, a BNCC (2017) estabelece uma secdo intitulada “a area de
Matematica”, que apresenta as Competéncias especificas de Matematica para o Ensino
Fundamental, e a subsecdo “Matematica”, que contempla a “Mateméatica no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais: unidades tematicas, objetos de conhecimento ¢ habilidades”, e
“Matematica no Ensino Fundamental — Anos Finais: unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades”.

E importante ressaltar que, devido a especificidade da discussio desta pesquisa, o foco
sera nos apontamentos trazidos pela BNCC (2017), referentes aos anos iniciais. De acordo com
esse documento, deve haver um compromisso com o letramento matematico nessa etapa da
educacdo. A Base, ancorada no que diz a Matriz do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes — PISA (2012), define-o como:

[...] as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a
formulacéo e a resolucdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas.

A BNCC (2017) ainda enfatiza os processos matematicos como objeto e estratégia para
aprendizagem dos alunos, a exemplo dos processos de resolucdo de problemas e de
investigacdo, pois acredita-se que essas aprendizagens contribuem para o letramento
matematico. O documento apresenta cinco unidades tematicas que estdo relacionadas as
habilidades que os alunos do Ensino Fundamental devem desenvolver. As unidades s&o:
NUmeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica. Vale salientar
que estes contetidos precisam ser aprofundados nos anos finais do Ensino Fundamental.

Na secdo seguinte, discutiremos sobre as TDIC no ERE como uma forma de garantir a
continuidade do processo educacional durante a pandemia, o papel dos professores nessa

utilizacdo e as fases das tecnologias no Brasil no ambito da Educacdo Matematica.
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4. TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TDIC) NO
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL (ERE) NAS AULAS DE MATEMATICA

A humanidade, desde os seus primdrdios, desenvolveu a criatividade a partir das
necessidades que surgiam. Foi dessa maneira que criaram os primeiros utensilios, utilizando
0ss0s, pedacos de madeira e pedras como ferramentas, bem como passaram a dominar o fogo e
desenvolver técnicas de caca e pesca (MIYASCHITA, 2002). De maneira semelhante, ocorreu
com 0s numeros, surgindo da necessidade do homem em contar. Naquele tempo, ndo existiam
as calculadoras que hoje conhecemos e temos facil acesso, eles utilizavam pedras para contar
as ovelhas.

Levando em consideracdo os métodos utilizados historicamente pela humanidade para
atender as suas necessidades, podemos considera-los como tecnologias. E possivel
compreendé-las como técnica cujo objetivo é solucionar um problema (PINTO, 2005). Nesse
sentido, havia o predominio de determinadas tecnologias em diferentes momentos da
civilizacdo, até chegarmos as tecnologias atuais e seus avancos.

Nos dias de hoje, as TDIC estdo cada vez mais presentes no cotidiano das pessoas, 0
que se configura enquanto reflexo da “era digital” ou “sociedade da informag¢do”, com seus
avancos tecnoldgicos, marcados por novas funcionalidades, recursos e aprimoramentos.
Tecnologias Digitais como tablets, smartphones, notebooks, se tornaram fundamentais e
comuns no dia a dia, seja para atividades relacionadas ao trabalho, estudos, para fins
comunicativos ou para entretenimento. Essas tecnologias podem ser compreendidas a partir da
seguinte definigdo:

As TDIC podem ser compreendidas como as tecnologias que se baseiam em sistemas
computacionais e conexdo com a internet como caracteristicas, diferenciando-se das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) exatamente pela presenca do

digital, mas néo sendo seu Unico elemento que lhes distingue das TIC. (PIMENTEL,
2015, p.22)

Considerando a inserc¢do das TDIC no contexto educacional, Silva (2020) declara que a
escola, por estar imersa na sociedade da informacdo, precisa trazé-las para sua realidade,
vislumbrando a aprendizagem dos alunos de maneira significativa.

Nessa perspectiva, Cordova (2016, p. 10) ressalta que os dispositivos mdveis, como
celulares e tablets, integram a vida dos atores do fazer pedagdgico, ou seja, alunos e professores,
mas que o desafio consiste em transformé-los em ‘“ferramentas de auxilio, produgido e

desenvolvimento do conhecimento™.
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O pensamento das autoras supracitadas, d& margem a uma discussao importante em
relagdo a inclusdo das tecnologias nas aulas de Matematica, sem desconsiderar a necessidade
de incorpora-las no ensino de outras disciplinas. Nesse sentido, Maltempi (2008) aponta que ha
dois caminhos que podem ser optados pelos professores e pela comunidade escolar acerca do

emprego das tecnologias nas aulas de Matematica, que sdo:

[...] ignorar as tecnologias proibindo seu uso pelos alunos em sala de aula ou iniciar
um processo de aprendizagem de modo a incorporar as tecnologias ao ambiente
escolar. A primeira opcao esta cada vez mais dificil, devido ao carater ubiquo que as
tecnologias estdo assumindo, e indesejavel, dada a valorizagdo que as tecnologias tém
em nossa sociedade e as possibilidades proporcionadas pelas mesmas. A segunda
opcdo representa um desafio a todo o sistema de ensino e de formacdo docente.
(MALTEMPI, 2008, p. 62).

Como destaca Pimentel (2018), os professores precisam buscar aprimorar suas
metodologias de ensino, para estarem aptos a utilizar os mais variados instrumentos
tecnoldgicos. 1sso ndo significa dizer que vai melhorar a qualidade de ensino em sua totalidade,
mas dessa forma os professores contribuirdo para que os alunos tenham aulas mais dindmicas e
interativas, promovendo meios para aprendizagens significativas.

Além do disso, as tecnologias ndo anulam a importancia do professor no fazer
pedagdgico, pois como evidencia Maltempi (2008) cabem a eles a responsabilidade de conhecer
e realizar o aprofundamento dos contetdos com os alunos. Os professores desempenham um
papel importante nas decisfes relacionadas as praticas a serem desenvolvidas nas aulas de
Matematica, assim como nas formas que as tecnologias fardo parte das atividades.

Nesse estudo, compreende-se que o emprego das TDIC nas aulas de Matematica
apresenta-se como um desafio que merece atencéo e valorizagdo. Entre os desafios que podem
circundar esse tema, esta a compreensdo das TDIC como um recurso educacional potente que
contribui para as aprendizagens matematicas dos alunos.

Sobre o exposto, Oliveira (2016, p. 6) menciona que a utilizacdo dos recursos
tecnologicos € consideravel, pois “possibilita aos alunos, resolver problemas, construir e buscar
conhecimento, criando um ambiente desafiador e aberto ao questionamento, capaz de instigar

a curiosidade e criatividade desses sujeitos”.

4.1 TDIC no ensino de Matematica

Para os autores Borba, Silva e Gadanidis (2020), as inovacgdes tecnologicas tém
proporcionado novos cendrios para a educacao, especialmente para a Educacdo Matematica.
No contexto brasileiro, os autores identificam a existéncia de quatro fases na utilizacdo das
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tecnologias nessa area, constatando uma multiplicidade de propostas e perspectivas no que se
refere ao seu uso para fins didatico-pedagdgicos.

Para Borba, Silva e Gadanidis (2020), a primeira fase surge na década de 80, periodo
no qual j& havia algumas discussdes em relacéo ao uso da calculadora em seus modelos simples
e cientifico, para as aulas de Matematica. Os autores indicam que durante essa fase alguns
termos comecaram a ser incorporados, a exemplo de tecnologias informaticas ou tecnologias
computacionais.

Todavia, para os autores € no ano de 1985 com o uso do software LOGO que esta fase
inicia. E nesse momento que a informatica comega a ser difundida e as reflexdes acerca de
laboratérios de informatica nas escolas passam a surgir. A segunda fase comeca em 1990, com
a popularizacdo dos computadores.

A terceira fase surge em 1999 com a internet, na qual os termos “tecnologias da
informagdo” e “tecnologias da informagdo e comunicagdo”. A quarta fase é a atual, no qual a
sociedade vivencia desde 2004, com melhorias na conectividade, e na comunicagao online, por
exemplo. Nesse periodo a expressao “Tecnologias Digitais”, passa a ser utilizada.

Mas outras discussGes comegaram a inquietar os estudiosos da Educacdo Matematica
em rela¢do a uma nova fase. O livro “Videos na Educacdo Matematica: Paulo Freire e a quinta
fase das Tecnologias Digitais” (BORBA; SOUTO; JUNIOR, 2022), como o proprio titulo ja
demonstra, em consonancia as ideias de Paulo Freire, os autores sinalizam para uma quinta
fase, a partir das demandas que emergiram da pandemia de Covid-19.

Essa fase se caracteriza pela elaboracdo e utilizacdo de videos digitais como recurso
para o ensino de Matematica, de maneira participativa e colaborativa. A figura 2 representa as
fases das Tecnologias em Educacdo Matematica.
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Figura 2 - Constituicéo das fases das Tecnologias em Educa¢do Matematica

Fonte: Adaptado de Borba, Silva e Gadanidis (2020, p. 38).

A figura 2 ilustra como essas fases foram se constituindo, de forma que possuem uma
interligacdo. E importante considerar que uma fase ndo acaba para que outra possa comegar,
elas surgem em momentos diferentes conforme os avancos tecnoldgicos séo incorporados a
Educagdo Matemética. (BORBA, SILVA; GADANIDIS, 2020, p. 36).

Em suma, o uso das tecnologias na Educacdo Matemaética tem evoluido ao longo do
tempo, passando por diferentes fases que refletem as transformacdes tecnoldgicas e sociais. A
compreensdo dessas fases e dos impactos que as tecnologias tém na Educacdo Matematica sdo
essenciais para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas inovadoras. Portanto, é necessario
um didlogo constante entre teoria e pratica para se pensar em solugdes que atendam as demandas

da sociedade contemporanea e as necessidades de formag&o dos alunos.

4.2 ERE em tempos de Covid-19

O surgimento do novo coronavirus, identificado como SARS-COV-2, causador da
Covid-19, teve origem na China, tendo o primeiro caso confirmado na cidade de Wuhan. A
doenca se espalhou rapidamente por todo 0 mundo. Devido a rapida distribui¢do geografica da
doenca pelo grande nivel de contagio, transformou-se em uma pandemia, afetando amplamente
as atividades humanas. (SENHORAS, 2020).

Os paises atingidos pela pandemia passaram a adotar medidas de seguranca, dentre elas
destaca-se o isolamento social, devido a gravidade da Covid-19, pois de acordo com o
Ministério da Saude (BRASIL, 2020), o virus se propaga pelo contato entre as pessoas (tosse,
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espirro, goticulas de saliva), ou pelo contato com objetos contaminados e posteriormente tocar
os olhos, nariz e boca.

A pandemia gerou impactos em todos 0s contextos sociais, e no cenario educativo nao
foi diferente. O isolamento social ocasionou a interrupgéo das atividades da educacéo presencial
em todos os niveis e seguimentos da educagdo formal. Quando as instituicdes de ensino
comegaram a se organizar buscando estratégias para dar continuidade as aulas, surgiu a
realizacdo do ensino remoto.

Senhoras (2020, p. 133), ao fazer uma breve contextualizacdo do desenvolvimento das
atividades nos diferentes niveis de ensino, exprime que nas creches a proposta baseou-se em
programas educativos tendo como recurso a televisdo e softwares de carater ludico, a exemplo
de jogos, e a utilizacdo de videos que podem ser encontrados na internet.

Ja nas escolas de educacdo basica, expde que os desafios relacionados a antecipacgdo das
férias escolares, a interrup¢do das aulas ou a continuidade das aulas através da Educacédo a
Distancia (EaD), impactou a aprendizagem dos alunos e exigiu um maior esforgo dos pais e/ou

responsaveis no acompanhamento das atividades. Em relacdo ao ensino superior:

No ensino superior, o0s colégios, faculdades e universidades abruptamente
interromperam seus processos de internacionalizacdo e extensdo, de modo que
tiveram mudadas significativamente suas rotinas de ensino e pesquisa que passaram a
ser realizadas remotamente, quando possivel. Por sua vez, tornou-se comum que
determina das atividades de ensino, extensdo e pesquisa relacionadas ao contexto
epidemiolégico de combate a COVID-19 fossem mantidas sob protocolos
emergenciais. (SENHORAS, 2020, p. 134).

Nota-se que a autora para se reportar ao novo formato utilizado para dar continuidade
as aulas, diante do periodo pandémico, acaba definindo-o como EaD. Como explica Silva
(2020b, p.10), inicialmente confundia-se muito um formato com o outro. O quadro 10 apresenta

uma sintese dessas diferencas a partir de algumas dimensoes.



Quadro 10 — Diferencas entre ERE e EaD

Dimenséao

ERE

EaD no Brasil

Uso da tecnologia
educacional

Presente de forma efetiva.
Adaptada com a realidade
domiciliar.

Presente de forma efetiva de

acordo com as necessidades
discentes.
Ha& um forte investimento

tecnolégicos na estrutura fisica,
nos polos com acessos a
computadores e Internet.

Papel do professor

Transmissor do contetdo.
O professor deve estar a
disposicdo do aluno para
tirar davidas.

Docéncia compartilhada com
outros especialistas, como
professores tutores a distancia e
professores formadores, a
depender do modelo pedagoégico
adotado na instituigao.

Em alguns casos, ha a figura do
tutor presencial como parceiro.

Papel do aluno

Reprodutor do conteudo.
Baixa interacdo  com
professor.  Passivo  na
maioria das experiéncias.

Aprendizagem colaborativa.
Alta interacdo com seus pares
(alunos- alunos) e professores.

Interacéo

Sincrona por meio de
videoconferéncias.

Unilateral: professor-aluno.
Assincrona: por meio de
envio de tarefas, podendo
ser adotado o meio
impresso ou virtual.

Hibrida com momentos
presenciais e ndo presenciais, com
ferramentas  sincronas  (bate-
papos) e assincronas (foruns,
tarefas).

Pode adotar o modelo interativo
de ecossistema de aprendizagem,
como juncao de ambientes virtuais
de aprendizagem e redes sociais.

Planejamento

Ndo had planejamento
coletivo. Quando ocorre, é
em um formato micro, ou
seja, o professor planeja de
forma solitaria, com pouca

orientag&o.
Curadoria:  selegdo de
contetido educacional

produzido por outra pessoa.
Elevada preocupacdo com a
carga horéria virtual de
forma a equiparacdo com o
presencial.

Adota um modelo macro de
planejamento pedagdgico, como
capacitacdo prévia dos docentes e
planejamento prévio das
atividades com prazos.
Participacdo do design
educacional como profissional
que contribui para 0
planejamento.

A carga horéria é adaptada ao
modelo a distancia, conforme
previsto no projeto pedagdgico.

Perfil do aluno

Indicado para todos os

alunos em situacOes
emergenciais, como
conflitos bélicos,

calamidades, e pessoas com
necessidades educativas
especiais que ndo podem
estar no ensino presencial.

Direcionado aos adultos, com viés
andragagico.

No Brasil, é adotado no ensino
superior e técnico, podendo ser
adotado no Ensino Fundamental e
Médio, em casos especificos
previstos em lei.

Fonte: Joye, Moreira e Rocha (2020).
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De acordo com Paiva (2020, p. 60), o termo EaD, é utilizado para definir um ensino no
qual ndo ha um contato fisico entre professor e aluno, e a primeira experiéncia ocorreu ainda
no século XVII, nos chamados cursos por correspondéncia®. Segundo o Centro de Educagio
para a Educacédo Brasileira (CIEB, 2020,) a EaD, trata-se de uma modalidade regulamentada,
que possui normas, bases legais e metodologias, assim como na educacao presencial.

J& o termo ERE surgiu no cenério da pandemia, sendo uma experiéncia nova como
alternativa para que as atividades desenvolvidas presencialmente migrassem para este formato,

com a presenca das TDIC como mediadoras no contexto educativo. Para Moraes (2020, p. 48),

O termo remoto significa distante no espagco e se refere a um distanciamento
geografico. O ensino é considerado remoto porque os professores e alunos estdo
impedidos de frequentarem instituicbes educacionais para evitar a disseminagdo do
virus. E é considerado emergencial em decorréncia de situacdo inesperada e
imprevista.
O ERE foi empregado temporariamente, baseado em principios do ensino presencial.
Sobre o termo remoto, este “se refere apenas a mudanca do espago fisico que outrora era
presencial e agora, temporariamente, € remoto (digital), termo muito utilizado na area de
Tecnologia de Informacao (TI) para se referir a ndo presencialidade” (JOYE, MOREIRA;

ROCHA, 2020, p. 14).

8 “Textos autoinstrucionais, combinados com comunicagio escrita, isto é, correspondéncia entre alunos e tutores”.
(HOLMBERG, 1995, p. 3).
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5. METODOLOGIA

Nesta secdo, apresentamos o itinerario metodologico que delineamos para a conducédo
da pesquisa. As etapas foram organizadas em seis subsec6es, considerando a necessidade de
garantir a seguranca dos envolvidos diante da pandemia de Covid-19.

A metodologia desempenha um papel importante na pesquisa cientifica, uma vez que,
consiste em analisar as potencialidades e limitagdes dos métodos existentes, bem como as
implicacdes de sua utilizacdo (THIOLLENT, 2011). Dessa forma, a metodologia demarca o
caminho percorrido para o desenvolvimento e execucdo da pesquisa, possibilitando, também, a

avaliagdo dos procedimentos adotados.

5.1 Tipo de Pesquisa

Esta pesquisa possui carater qualitativo, também conhecida como pesquisa naturalista,
pois “o investigador frequenta os locais em que naturalmente se verificam os fendmenos nos
quais esta interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos naturais das pessoas”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 17).

De acordo com esses autores, a esséncia da pesquisa qualitativa esta representada em
cinco caracteristicas: (1) a fonte direta de coletas de dados é o ambiente natural e o investigador
o0 instrumento principal; (2) é descritiva; (3) ha um interesse maior pelo processo que pelos
resultados ou produtos; (4) normalmente, os dados sdo analisados de forma indutiva; (5) tem
um significado extremamente importante (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47).

Para Gil (2017), existem diversas formas de classificar as pesquisas. O autor destaca
que a pesquisa qualitativa tem como foco o uso de estruturas verbais, que podem ser definidas
como estudos de caso, pesquisa narrativa, pesquisa etnografica, pesquisa fenomenoldgica,
dentre outras modalidades de investigacao.

Segundo Creswell (2007), a pesquisa qualitativa:

é aquela em que o investigador sempre faz alegacdes de conhecimento com base
principalmente ou em perspectivas construtivistas (ou seja, significados maltiplos das
experiéncias individuais, significados social e historicamente construidos, com o
objetivo de desenvolver uma teoria ou um padr@o) ou em perspectivas
reivindicatorias/participatorias (ou seja, politicas, orientadas para a questdo ou
colaborativas, orientadas para a mudanga) ou em ambas. Ela também usa estratégias
de investigacdo como narrativas, fenomenologias, etnografias, estudos baseados em

teoria ou estudos de teoria embasada na realidade. O pesquisador coleta dados
emergentes abertos com o objetivo principal de desenvolver temas a partir dos dados.
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Nesse sentido, o presente estudo busca analisar 0s saberes matematicos construidos
pelos alunos ao longo da disciplina. A analise dos dados ser& conduzida por meio de abordagem
qualitativa, ndo mensurando o quanto os discentes aprenderam, mas o0s saberes matematicos

que foram construidos.

5.2 Abordagem da Pesquisa

A pesquisa possui como abordagem metodologica o estudo de caso, que “consiste no
estudo profundo e exaustivo de um ou poucos casos, de maneira que permita seu amplo e
detalhado conhecimento; tarefa praticamente impossivel mediante outros delineamentos ja
considerados” (GIL, 2017, p. 38).

De acordo com Gil (2019), hd uma crescente utilizacdo do estudo de caso, para

propositos singulares, como, por exemplo:

a) explorar situacBes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos; b)
preservar o carater unitario do objeto estudado; c) descrever a situacdo do contexto
em que estd sendo feita determinada investigacdo; d) formular hipé6teses ou
desenvolver teorias; e) explicar as variaveis causais de determinado fenémeno em
situagBes muito complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de levantamentos e
experimentos.

Para Yin (2001, p. 32), “um estudo de caso € uma investigacdo empirica que investiga
um fenbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os
limites entre o fenbmeno e o0 contexto nio estdo claramente definidos”. Nesse sentido, ele

investiga o caso no contexto real. Ainda para o autor, o estudo de caso

enfrenta uma situacdo tecnicamente Gnica em que haverad muito mais varidveis de
interesse do que pontos de dados, e, como resultado, baseia-se em vérias fontes de
evidéncias, com os dados precisando convergir em um formato de tridngulo, e, como
outro resultado, beneficia-se do desenvolvimento prévio de proposi¢des tedricas para
conduzir a coleta e a anlise de dados (YIN, 2001, p. 32).

Portanto, essa abordagem metodoldgica se apresenta como adequada a pesquisa, uma
Vez que se concentra em uma situagéo especifica inserida em um contexto real, no qual diversas
fontes foram empregadas. A escolha dessa abordagem metodoldgica é justificada pelo fato de
que o pesquisador tem a possibilidade de utilizar varios instrumentos para a coleta de dados,

como observagéo e entrevistas, e de estar imerso no contexto como um instrumento importante.
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5.3 Locus da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma turma do curso de Pedagogia de uma Universidade
publica localizada no Municipio de Macei0. A escolha dessa instituicdo se deve ao fato de a
pesquisadora ter cursado o Estagio Docéncia no ensino superior nessa mesma turma, o que
viabilizou a execucdo da investigacdo durante o periodo de ensino remoto emergencial em

decorréncia da pandemia.

5.4 Participantes da pesquisa

A coleta dos dados foi realizada com discentes do curso de Pedagogia que cursaram a
disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Matematica I, no turno noturno, durante o
periodo remoto emergencial. De modo a manter a ética e resguardar os participantes da pesquisa
e a pesquisadora, todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) - (Anexo A), manifestando interesse em participar deste estudo de forma
voluntéria e tendo ciéncia de todas as etapas e procedimentos adotados na investigacéo.

Para Jesus (2019, p. 82):

Os participantes ou responsaveis pelas fontes deverdo ter conhecimento sobre os
movimentos/as etapas do estudo em que estdo se envolvendo, tanto em tempo quanto
em natureza das a¢bes. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) sera
o documento que salvaguardara os envolvidos, visto que consiste em um instrumento
que apresenta os objetivos, as etapas de desenvolvimento da pesquisa e a anuéncia do
participante a pesquisa. Além disso, o pesquisador devera manter sempre o
participante informado sobre as adapta¢des ou as mudancgas nos procedimentos com
antecedéncia, evitando, assim, desconforto ou possivel desligamento dele da pesquisa.

Em relacdo aos critérios de inclusdo dos participantes, puderam participar os discentes
gue cursaram a disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Matematica I, no semestre
letivo de 2020.1 (periodo remoto), no turno da noite, regularmente matriculados no Centro de
Educacao, por fazerem parte da primeira turma a estudar na disciplina em periodo emergencial.
Também so participaram os discentes que assinaram o TCLE e que entregaram as duas partes
do diario de bordo. N&o foram incluidos, discentes de outras instituicdes, de outra disciplina e
turno.

Ao considerar os critérios de inclusdo e exclusao, foram selecionados 5 (cinco) discentes
para participarem da pesquisa. O tamanho reduzido da amostra € justificado pelo fato de que as
turmas da Licenciatura de Pedagogia durante o PLE eram compostas por poucos alunos no

periodo pandémico em que foi realizado o estudo. Além disso, alguns alunos matriculados na
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disciplina eram licenciados em Matemaética, que cursavam a disciplina como eletiva, e,

portanto, ndo eram o publico-alvo desta investigacao.

5.5 Instrumentos para a coleta de dados

Para a coleta de dados necessarios ao desenvolvimento da pesquisa, foram empregados
diferentes instrumentos, incluindo observacdo, analise dos diarios de bordo dos estudantes,

entrevistas semiestruturados e documentos relevantes para a investigacao do objeto em questéo:

1- Observacao das aulas

A primeira etapa da pesquisa consistiu na observacdo das aulas da disciplina de Saberes
e Metodologias do Ensino de Matematica | durante o periodo em que a pesquisadora realizou
seu Estdgio Docéncia. As observagdes ocorreram ao longo de 15 semanas, incluindo aulas
sincronas e assincronas, todas as quartas-feiras, das 19h00 as 20h40min, no turno noturno.

O objetivo das observacBes foi entender como os conteudos matematicos foram
ensinados aos alunos do curso de Pedagogia no contexto da pandemia, a transicdo da
modalidade presencial para o formato do ERE, a participacdo dos alunos nas aulas e atividades,
bem como suas principais davidas e aprendizagens em relacdo a disciplina ou a algum contetido
especifico.

Os registros dessas observacdes foram realizados no diario de bordo da pesquisadora,
nele foram anotados os contetdos trabalhados pela professora da disciplina, textos trabalhados,

atividades realizadas, situacdes de davidas, descobertas e aprendizagens dos discentes.

2- Entrevista Semiestruturada

Na segunda etapa, foi realizada a entrevista semiestruturada que “¢ uma forma de
dialogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como
fonte de informagao” (GIL, 2008, p. 109).

Devido ao periodo pandémico, a comunicag¢do com os participantes da pesquisa ocorreu
de forma virtual, atraves da plataforma Google Meet. Foi autorizada a gravagdo em audio da
entrevista, e 0 pesquisadora assegurou que os dados obtidos durante a pesquisa serdo guardados
por um periodo de cinco anos, em conformidade com a Resolugédo n° 510/16.

As entrevistas s6 foram iniciadas ap6s o periodo da observacdo, e da aprovacdo do
Comité de Etica em Pesquisa. O objetivo dessas entrevistas foi coletar dados relacionados ao

ensino remoto, as aprendizagens discentes dos conteldos matematicos, a experiéncia de registro
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no diario de bordo, possibilidade de trabalhar a Matematica na Educagdo Infantil e anos iniciais,
entre outros temas relevantes a investigagao.

Convém por oportuno, ressaltar que também foram seguidas as orientacBes para
procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual, que o Oficio circular n°
2/2021/CONEP/SECNS/MS, de 24 de fevereiro de 2021, orienta, de modo a proteger e garantir
a devida seguranga para que os direitos dos envolvidos fossem preservados.

Os tramites referentes a anuéncia ao TCLE pelo(a) participante, bem como o
encaminhamento da via do documento em questdo, ocorreram atraves de e-mail, conforme
Carta Circular n® 01/2021- CONEP. Desse modo, os e-mails foram enviados individualmente
ao participante, apresentando apenas um remetente e um destinatario, para que nao houvesse a
identificacdo dos dados referentes aos contatos dos (da) participante por terceiros.

Destaca-se, ainda, que a pesquisadora se comprometeu, antes de realizar a entrevista, a
fazer todas as explicacOes relativas ao estudo, lendo e explicando o documento de forma
detalhada, esclarecendo qualquer davida que surgisse. Com a aceitacdo do(a) participante, a
pesquisadora enviou 0 TCLE ao e-mail para que o(a) participante devolvesse-o com a sua

assinatura digitalizada.

3- Documentos

A terceira etapa da pesquisa diz respeito a analise de alguns documentos, a saber:
a) diarios de bordo (cadernos de registro dos alunos), nos quais eles escreveram suas
impressdes acerca dos conteudos trabalhados na disciplina e o que aprenderam. Esses diarios
também foram usados como instrumento de avaliacdo, divididos em duas partes e entregues ao

final da disciplina. De acordo com Giusti, Godoy e Costa (2020, p. 320),

Uma vez que se esta tratando de cadernos de alunos, isto é, de registros efetuados em
ambiéncia escolar, cadenciado pela cronologia das aulas, com as possiveis tarefas,
exercicios e apontamentos realizados por aluno, avalia-se a hip6tese de que estes
registros possam refletir os saberes desenvolvidos em sala de aula.

O diario de bordo assume um papel importante, e se caracteriza como um documento,
ao sistematizar alguns elementos (saberes formalizados e objetivados, formas de ensinar,
praticas docentes e discentes), a partir da escrita (GIUSTI; GODOY; COSTA, 2020). Assim,
se constituem como um documento significativo para a compreensdo de aspectos de

determinado tempo, nesta pesquisa, de modo particular, durante a pandemia.
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b) Plano da disciplina de Matematica do curso de Pedagogia Presencial e Plano de Curso do
Periodo Letivo Excepcional (PLE)

A analise desses documentos corrobora para uma compreensao mais ampla do contexto
investigado, possibilitando relacionar o contetdo das entrevistas, e o que foi identificado

através das observacdes e registros no diario de bordo.

5.6 Método de analise
Para a analise de dados optou-se por utilizar alguns pressupostos da Andlise de
Conteudo de Bardin (2016), que de acordo com a referida autora trata-se de:
Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢Bes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condi¢des de producgdo/ recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens.
(BARDIN, 2016, p. 48).

Para Bardin (2016, p. 123), a analise de contetdo possui trés fases, que sdo (a) pré-
analise, (b) exploragdo do material e tratamento dos dados, c) inferéncia e interpretagdo. A pré-
analise trata-se da organizacao dos dados coletados, momento de verificar o que € importante e
valido analisar, de sistematizar as ideias.

Para que isso seja possivel, Bardin (2016) expressa que é necessario realizar uma
“leitura flutuante”, ou seja, ¢ o primeiro contato com o material, com o intuito de selecionar
quais deles serdo analisados, e desse modo organizar o corpus. Esta etapa apresenta trés
finalidades: “a escolha dos documentos a serem submetidos a andlise, a formulacdo de hipoteses
e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretagdo final”
(BARDIN, 2016, p. 23). A autora ainda indica que ndo ha uma ordem obrigatdria em relacéo
aos aspectos citados anteriormente, pois eles estdo relacionados entre si.

A partir desses pressupostos, a analise de dados esta ancorada em categorias
aprioristicas, ou seja, foram pré-definidas:

1. Experiéncias e desafios do ERE;

N

Atividades préticas para o ensino da Matematica;
3. Contribui¢des do Registro no Diério de Bordo;
4. Expectativas sobre os conteudos;
5. Aprendizagens dos contetidos ofertados na disciplina.
Ap0s a definicdo das categorias, 0 pesquisador pode realizar a inferéncia, que consiste

em interpretar os dados coletados e inferir significados a partir das categorias definidas. A
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inferéncia é um tipo de interpretacdo controlada, na qual a veracidade pode ser afirmada a partir
de proposicOes, de informac6es chamadas de suplementares, trata-se da indugéo, por fim, os
dados sdo interpretados (BARDIN, 2016). Na proxima secdo, apresentamos a analise dos dados

coletados e os resultados obtidos.
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6. A CONSTRUCAO DE SABERES MATEMATICOS DOS FUTUROS PEDAGOGOS
NO ERE

Nesta secdo apresentamos os resultados obtidos na analise de dados, a partir das
observacdes das aulas, da analise das entrevistas com os discentes e de seus registros no diario
de bordo, que seguiram 0s mesmos procedimentos utilizados por Santos (2009) em seu estudo.

Utilizando a categorizacdo dos termos selecionados a partir do enunciado das perguntas
da entrevista semiestruturada (apéndice A), e das respostas dos discentes, foi possivel agrupar
esses termos em categorias. Esse processo seguiu alguns principios da analise de contedo de
Bardin (2016).

Para essa etapa da pesquisa, 0s dados foram analisados a luz das seguintes categorias de
analise: Experiéncias e desafios do ERE; Atividades praticas para o ensino da Matematica;
Contribuicbes do Registro no Diério de Bordo; Expectativas sobre os contetudos e
Aprendizagens dos contetidos ofertados na disciplina.

Antes de iniciarmos a discussao a partir das categorias, de forma breve, situaremos a

disciplina referente a Matematica | no curso de Pedagogia no contexto do ERE.

6.1 A disciplina de Matematica no curso de Pedagogia durante o ERE

A estrutura curricular do curso de Pedagogia da UFAL segue as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), definidas pela Resolucdo n° 02 de 1° de julho de 2015, como ja foi
mencionado na secdo 2.3 desta pesquisa. No referido curso, sdo ofertadas duas disciplinas
relacionadas a Matematica: Saberes e Metodologias do Ensino de Matematica | e I,
respectivamente. A nomenclatura das disciplinas indica a intencdo de abranger tanto os saberes
guanto as metodologias para o ensino de Matematica.

Durante a pandemia de Covid-19, a UFAL assumiu, por meio da Portaria n® 14/2020, a
suspensdo do calendario regular do ano letivo de 2020 por tempo indeterminado. Como medida
de enfrentamento da situacao, a Resolugdo n° 34/2020, de 08 de setembro de 2020, foi aprovada
pelo Conselho Superior Universitario da Universidade Federal de Alagoas — CONSUNI /UFAL
para regulamentar as atividades académicas nao presenciais, implementando o PLE nos cursos
de graduacao.

A disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Matematica | foi integrada ao
PLE, tendo uma carga horéria total de 60 horas, dividida em 30 horas de estudo tedrico e 30

horas dedicadas a pratica. Seu principal objetivo foi estabelecer uma conexdo entre 0s
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conhecimentos relativos ao campo conceitual aditivo, conhecimentos numéricos e geométricos,
através da resolucdo de problemas. Além disso, a disciplina incentivou a pratica por meio do
carater investigativo, a reflexdo e a elaboracéo de situacdes didaticas.

Os objetivos da disciplina incluem a utilizacdo das TD para fins de aprendizagem, por
meio da reflexdo sobre situacdes reais do cotidiano em sala de aula. Os contetdos trabalhados
se concentram na resolugdo de problemas, Numeros (Campo Aditivo) e Conjunto dos NUmeros
Naturais e Inteiros. A metodologia adotada tem como eixo norteador a resolugéo de problemas.

As aulas foram organizadas em dois formatos: sincronas e assincronas. Durante as aulas
sincronas, foram desenvolvidas atividades que visavam os contelidos matematicos, 0 ensino
dos conceitos, metodologias, etc. J& nas aulas assincronas, foram propostas leituras de textos
gue serviam como base para as aulas sincronas, analise de aplicativos, elaboracdo de planos de
aula, dentre outros. Nos dois formatos, os discentes construiam registros sobre as aulas, em um
diério de bordo. A plataforma de conferéncia web utilizada para suporte das aulas sincronas foi
0 Google Meet.

No que concerne a bibliografia adotada, esta mostrou-se diversificada e alinhada aos
objetivos e conteddos analisados. Para melhor organizacdo e compreensdo, utilizamos o
modelo proposto por Santos (2009), separando as referéncias bibliograficas por tema e autor,

essa organizagdo permite uma consulta mais clara e objetiva, conforme o quadro 11.

Quadro 11- Bibliografia presente no plano da disciplina

Temas Autores

Resolucdo de Problemas | Mercedes Carvalho
Gerard Vergnaud

Ndmeros Mercedes Carvalho;

Cristina Maranhéo
Terezinha Nunes et al;

Matematica e Educacdo | Mercedes Carvalho, Marcelo Bairral;

Infantil Regina F. Damm
Maria Elena Duhalde; Maria Teresa Gonzélez Cuberes,
Geometria Célia Leme
Didatica da Matematica | Cecilia Parra
Irma Saiz
Curriculo PCN
BNCC
Referencial Curricular Nacional Para Educacdo Infantil
(RCNEI)
Conceitos aritméticos Analdcia Schliemann; David Carraher (orgs)

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Em sintese, o plano da disciplina no ERE apresenta uma clara énfase na construcéo do
trabalho matematico para a Educacao Infantil e os anos iniciais, buscando a integracdo entre
teoria e pratica.

A bibliografia basica é composta por estudos que se voltam a metodologia, ao ensino e
a aprendizagem da Matematica, enquanto a bibliografia complementar aborda trabalhos em sala
de aula, com destaque para os conteudos de Numeros e Resolu¢do de Problemas, ambos

relacionados ao trabalho matematico com criangas nos primeiros anos escolares.

6.2. Experiéncias e desafios do ERE

A pandemia de Covid-19 impactou significativamente o ensino superior, inclusive nos
cursos de Pedagogia. Apesar dos discentes utilizarem as TDIC cotidianamente, com 0 ERE eles
tiveram que utiliza-las de uma forma diferente, e até mesmo aprender novos recursos e maneiras
de explora-las para fins educativos.

Como o ERE representa uma nova realidade, dificuldades e desafios também estiveram
presentes. Durante a entrevista, quando questionados sobre experiéncias anteriores a disciplina
no contexto do ERE durante o PLE, os discentes relataram:

919:_ I}I_éo, nunca tinha estudado nada nessa modalidade. O primeiro contato foi na
isciplina.

A2: Nao, sinceramente nunca tinha tido contato com aulas on-line, remotas. Esse
periodo PLE, foi o primeiro e foi primeira disciplina.

A3: O Unico contato foi no PLE, anterior a isso, ndo.

A4: J4, no inicio da pandemia. A UFAL liberou algumas disciplinas e eu acabei
conseguindo fazer duas, que deu para ter uma experiéncia.

A5: Nao, no periodo excepcional havia cursado apenas uma disciplina.

As respostas obtidas demonstram que o ERE foi, de fato, uma nova realidade para os
discentes, dentre os quais apenas A4 havia cursado algumas disciplinas anteriores a Saberes e
Metodologias do Ensino de Matematica I.

O ERE foi uma solugéo rapida das instituicbes de ensino para garantir a continuidade
das atividades educacionais e, consequentemente, trouxe consigo muitos desafios,
especialmente para aqueles que nédo tinham experiéncia prévia com o ensino remoto, como a

maioria dos discentes entrevistados.

9 Codigo utilizado com o intuito de preservar a identidade dos participantes da pesquisa.
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Quando questionados sobre os desafios de cursar a disciplina no ERE, os discentes
apontaram alguns aspectos, com destaque para o formato de ensino, a falta de interagéo e

problemas relacionados ao acesso a internet:

Al: A disciplina em si, os conteldos que a professora passou, nao tive dificuldades
de assimilar, de aprender. A questdo mesmo era o formato, de ser remoto, de ser longe.
A gente estava acostumado a estar presencial entdo eu acredito que so6 foi isso mesmo.
aquilo estranho! minha dificuldade foi essa, de me dedicar a disciplina naquele
momento, naquela hora, estar em casa e ter o barulho, moro no interior e tem a questio
da conexdo com a internet.

A2: Foi dificil se adaptar a tecnologia, muita gente sequer tem acesso a internet, um
celular adequado.

A3: Algo que nos remeteu muitas dividas foi a questdo do ensino pela internet, pois
estdvamos acostumados com uma rotina de estar sempre na UFAL, junto aos
professores, com 0s textos impressos, e ter que se adaptar bruscamente para o ensino
remoto foi algo desafiador, tem sido até hoje. Até com os colegas mesmo, que tinha a
questdo do apoio, de irmos nos ajudando, foi muito “cada um por si”, até por conta do
distanciamento.

A4: Teve a dificuldade da sala, a questdo da interacdo, porque normalmente nas aulas
o pessoal ficava mais calado e quando era presencial tinha uma maior interacdo entre
os alunos, troca de davidas. Muito estranho e ficar aquele siléncio ao redor, sem saber
se as pessoas estdo nos ouvindo.

A5: No periodo remoto, percebo que o desafio principal esteve no fato de que nem
todo mundo possuia uma internet boa para participar, a baixa conectividade foi um
problema geral em todas as disciplinas.

Os discentes Al, A3 e A4 relataram obstaculos relacionados ao formato do ERE,
especialmente em relacédo a interacdo social. Eles destacaram que, por ndo estarem no mesmo
espaco fisico durante as aulas, o contato era exclusivamente mediado pelas TDIC, o que gerou
dificuldades nesse aspecto. Com a auséncia do ambiente presencial, a comunicagao tornou-se
mais complexa e a socializacdo entre os estudantes ficam comprometidos (GARCIA;
CIRIACO, 2022).

Como aponta A3, os discentes tinham uma rotina de comparecer a Universidade para
participar das aulas, mas essa rotina precisou ser abruptamente modificada. O discente explica
que, no formato presencial, havia uma troca de ideias e informagdes constantes entre os colegas.

As dificuldades destacadas por A4 sdo semelhantes as de A3. O discente relata que, nas
aulas presenciais, os alunos costumavam se ajudar, compartilhar davidas, mas essa dinamica
mudou com o distanciamento social, e a interacdo entre eles ndo era mais a mesma.

No estudo conduzido por Garcia e Ciriaco (2022), cujo objetivo foi analisar como uma
disciplina de Matematica em um curso de Pedagogia do estado de Séo Paulo se estruturou

durante o ensino remoto, com enfoque nas perspectivas docente e discente, 0s pesquisadores
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também investigaram se a aprendizagem dos alunos é afetada de alguma forma no ensino
remoto em relacdo ao presencial. A resposta dos alunos estd intimamente relacionada aos

desafios ja mencionados nos paragrafos anteriores, quando dizem que:

[...] aaprendizagem é menor, pois no ensino presencial tem mais interacdo e é possivel
"ver de perto" a aprendizagem. No ensino remoto, ha a dificuldade de participacéo
nas aulas expressa pelas cAmeras fechadas e auséncia de perguntas, sendo complexo
0 acompanhamento da verificacdo da aprendizagem.

(GARCIA,; CIRIACO, 2022, p. 313).

Vale ressaltar também que, no ensino superior, muitos alunos buscam essas interacdes,
pois € um momento para fazer novas amizades, construir redes de apoio e estabelecer vinculos
profissionais. A interacdo social é necessaria e, quando ndo ocorre de forma significativa, pode
levar a desmotivacdo dos discentes para acompanhar as aulas e realizar as atividades propostas,
0 que pode ter um impacto negativo em suas aprendizagens.

Jé os discentes A2 e A5 mencionaram a tecnologia e 0 uso da internet, demonstrando
que muitos alunos ndo tém o acesso adequado. Esses sdo fatores imprescindiveis para que as
aulas acontecam. Com uma conexdo instavel a internet, informacdes podem ser perdidas e a
aprendizagem dos conceitos e contetidos matematicos pode ser comprometida.

O discente Al enfrentou mais um desafio em relacdo a disciplina, que foi a necessidade
de se dedicar ao curso em seu ambiente domiciliar, tendo que estar disponivel em momentos
especificos para assistir as aulas, enquanto precisava lidar com o barulho das outras pessoas que
moravam no mesmo ambiente. Além disso, em seu didrio de bordo, destacou outras
dificuldades, como o acesso a informagdes burocraticas institucionais sobre matriculas e

reajustes para o periodo letivo em questao:

Al: Fevereiro de 2021 trouxe a retomada das aulas na modalidade remota. Esse inicio
foi muito conturbado, pois a falta de informacdo e esclarecimentos gerou muitas
angustias. Digo isso pela demora nos reajustes de matriculas, ocasionando a auséncia
em muitas aulas. Eu, no primeiro encontro sincrono da disciplina de Saberes e
Metodologias do Ensino da Matematica I, ndo me fiz presente justamente pela questdo
do reajuste. E, para dificultar mais ainda, ndo era facil conseguir link de aula e/ou ser
inserido no grupo do WhatsApp. Moro no interior do estado, entdo a conexdo tem dia
que nao coopera. Devido a esses motivos, perdi alguns encontros sincronos, mas
dificuldades estdo ai para serem superadas!

De fato, muitos foram os desafios relacionados ao ERE. Discentes e docentes com
dificuldades de conex&o, sem acesso a internet e até mesmo sem materiais didaticos disponiveis.
A situacdo ainda € mais complicada quando no ambiente residencial ndo ha um espaco para o
momento de estudo e compreensdo do contelido estudado (SANTOS e ZABOROSKI, 2020).
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6.3 Atividades praticas para o ensino da Matematica

No curso de Pedagogia da UFAL, aulas tedricas e praticas acontecem no laboratorio de
Educacdo Matematica, nele os discentes podem refletir acerca de situac@es reais do cotidiano,
tém acesso aos materiais manipuléveis e aprendem de que forma podem utiliza-los nos anos
iniciais como recursos a aprendizagem de conceitos matematicos.

Devido a pandemia e o cancelamento das aulas presenciais, houve uma adaptacédo para
0 ensino remoto. De acordo com Rolim, Franca e Rabelo (2020), as praticas pedagdgicas podem
estar sujeitas a mudancas decorrentes das circunstancias e necessidades sociais vigentes. O
contexto atual da pandemia, por exemplo, representa uma oportunidade Unica para a cria¢do de
novas estratégias de ensino e uma reconfiguracao do papel do professor.

Considerando os aspectos citados anteriormente, perguntamos aos discentes se eles
perceberam possibilidades de adaptar as atividades que lhes foram apresentadas no ERE para

as aulas de Matematica presenciais, e eles responderam:

Al: Eu acredito que sim, porque, por exemplo, os professores que estavam atuando
na pandemia pegaram os contetidos que eram dados de forma presencial e tiveram que
adaptar para 0 modelo remoto. A gente consegue também adaptar o que foi ensinando
de forma remota para o presencial.

A2: Sim, com certeza! De acordo com o que foi realizado pela professora durante o
periodo, ela apresentou varios contetdos, conceitos matematicos, e construimos
materiais concretos que podemos usar depois da pandemia. S&0 grandes as
possibilidades, vai depender de cada um saber empregar 0s recursos da maneira
correta.

A3: Sim, criamos varios materiais que podemaos utilizar no cotidiano da educacéo para
a promogdo do ensino. A questdo de como desenvolver um diério de bordo, o dbaco.

A4: Sim, tudo o que a professora passou da para adaptar. Os aplicativos, os videos, o
filme do Pato Donald no Pais da Matemdgica eu achei muito interessante para mostrar
aos alunos.

AB5: Sim, percebi que as atividades eram adaptaveis aos dois momentos. Sabiamos que
a pandemia ndo tinha vindo para ficar, entdo vi que a professora tentou organizar as
atividades para os dois contextos. Elas foram voltadas para o contato com materiais
maveis, com experiencias que alguns colegas de turma relataram ter usado em suas
turmas de estagio.

Ao analisarmos as falas dos discentes, percebemos que todos acreditam na possibilidade
de trabalhar as atividades propostas durante a disciplina nas aulas de Matematica apés a
pandemia. O discente Al relata que os professores adaptaram os contetidos que eram ensinados

presencialmente a nova realidade, utilizando novas metodologias para manter a qualidade das
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aulas. Com a experiéncia adquirida no ERE, espera-se que os professores possam aprimorar
suas futuras aulas de Matemaética, incorporando novas metodologias e recursos.

Ao expressar sua opinido, A2 ressalta que, embora recursos tenham sido utilizados nas
aulas para a aprendizagem de conceitos e conteudos, € fundamental emprega-los de maneira
adequada, estabelecendo objetivos claros de aprendizagem. Com isso, é possivel potencializar
a utilizagéo dos recursos e garantir que os alunos tenham uma compreensdo mais profunda dos

temas abordados em sala de aula.

A2: 0 uso destes materiais, com toda certeza, ira proporcionar aos alunos um avango
na aprendizagem, nesta tdo temida disciplina. Portanto, ndo s6 a confecgdo desses
materiais, mas, sobretudo, seu uso, sera de fundamental importancia na minha atuacéo
pedagogica, bem como na facilitacdo da aprendizagem dessa ciéncia.

A resposta do discente corrobora com os ideais de Lorenzato (2012), pois para o autor,
€ necessario que os professores compreendam que o material manipulavel precisa ser utilizado
de maneira que eles oferecam um direcionamento aos alunos, pensando nos caminhos possiveis
para este trabalho. Apenas utiliza-los sem objetivos definidos, ndo garante uma aprendizagem
matematica eficaz.

Ao citar a os materiais manipulaveis construidos durante a disciplina, A3 menciona o
abaco, um recurso conhecido desde a antiguidade por diferentes povos, como 0s egipcios e
chineses. Naquela época, os materiais disponiveis eram utilizados para a sua confeccao, tais
como 0ssos, pedras e metais, entre outros, como mencionado por Silva e Carvalho (2022).

Durante a disciplina, houve a confeccdo de outros materiais além do abaco, como o
material dourado e as fichas numéricas. Na ocasido, os discentes ajudaram a apresentar o que e
como elaboraram seus materiais, bem como demonstrar como eles podem ser empregados no
ensino de Matematica para os anos iniciais. A figura 3 demonstra os matérias que foram

construidos pelos alunos:
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Figura 3 — Materiais Manipulaveis construidos na disciplina
B R b

E possivel perceber a partir da figura 3, que os discentes tiveram autonomia para criarem
seus materiais, usando a criatividade (SILVA; CARVALHO, 2022, p. 14). Além disso, foram
confeccionados com materiais reciclaveis, como papéis, isopor, palitos de churrasco, tampinhas
de garrafa, papeldo, dentre outros.

A confeccédo de materiais para utilizagdo em sala de aula também é defendida por alguns
autores, como é o caso de Sarmento (2010), que destaca diversas vantagens dessa pratica para

a aprendizagem dos alunos em Matematica:

a) propicia um ambiente favordvel a aprendizagem, despertando a curiosidade e
aproveita seu potencial Iudico; b) possibilita o desenvolvimento da percepcdo dos
alunos por meio das interacGes entre alunos e com o professor; ¢) contribui com a
descoberta (redescoberta) das relagdes matematicas subjacentes em cada material; d)
& motivador e significativo para o ensino da matematica; e) facilita a internalizagao
das relacGes percebidas (SARMENTO, 2010, p. 4).

As atividades praticas sdo imprescindiveis para que os discentes possam compreender
0s conceitos matematicos de forma dinamica e participativa. Ao invés de meramente aprender
férmulas e teorias abstratas, os alunos tém a oportunidade de experimentar a Matematica de
maneira mais tangivel, 0 que torna o aprendizado muito mais significativo. Tais atividades

podem incluir o uso de materiais manipuldveis para "extrair principios matematicos"
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(CALDEIRA, 2009, p. 223), ou seja, eles representam de forma concreta o que é abstrato na
Matemética.

Ainda sobre o que poderia ser adaptado ao contexto presencial, A4 destaca que o filme
"Pato Donald no pais da Matemagica®® "é uma opgéo interessante para ser apresentada aos
alunos. Durante uma das aulas assincronas, o filme foi disponibilizado com o objetivo de

proporcionar um momento de reflexdo na turma, nas aulas sincronas.

Figura 4 — Cenas do filme Pato Donald no pais da Matemégica

Fonte: Google (2022).

Foi solicitado aos alunos que escolhessem uma cena do filme e estabelecessem relagdes
entre o que assistiram, a palestra e o livro “Histdrias do ensino de Geometria nos anos iniciais
e seus parceiros: desenho, trabalhos manuais e medidas”, da Professora Doutora Célia Leme.
O objetivo foi incentivar a reflexdo e a associacdo do que foi visto durante a disciplina,
propondo que os discentes fizessem perguntas uns aos outros, gerando um debate.

A partir das observacdes realizadas nesta aula e nos registros do diario de bordo da

pesquisadora, percebemos a participacao dos discentes, resultando em uma aula dindmica:

10 Filme langado pela Walt Disney Pictures em 1959 “Donald in Mathmagic Land". O filme apresenta personagens
da Disney, incluindo Pato Donald e seus sobrinhos, que viajam para um mundo magico de Matematica, onde
aprendem sobre nimeros, geometria e outros conceitos matematicos.
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Al: Para compreender a Matematica, € preciso que haja pensamentos; que, a partir da
mente, é que podemos construir tudo. E nesse sentido ele fala de “arrumar a casa”. O
que o narrador quis dizer com “arrumar a casa”?

A2: Que a mente do Pato Donald estava muito suja, toda baguncada, tinha muito
preconceito, muitas coisas que ele pensava antiquadas ainda. Ele teve que arrumar a
mente dele para entender o que é a Matematica, porque ele tinha preconceito com a
Matematica.

O aluno 2 a partir de sua reposta a pergunta do aluno 1, ainda descreve que muitos desses

preconceitos em relacdo a Matematica estdo presentes na mente das pessoas até hoje:

A2: Muitas pessoas e nos também temos esse preconceito, as vezes, com a
Matematica. De dizer que a Matematica € sO para intelectual. Quando assistindo
aquele desenho, a gente pode ver que a Matematica esta presente do comego ao fim:
na musica, nas artes, na arquitetura, até mesmo na obra de Deus, na cria¢cdo do mundo.
No final, ele diz que Galileu falou que "a matematica é o que Deus escreveu criando
0 mundo".

A2 se refere a frase de Galileu Galilei (1564-1642), “A Matemaética é o alfabeto no qual
Deus escreveu o universo”. O discente A3, inquietou-se com a discussdo a partir da pergunta e

quis comentar suas percepcdes acerca do que estava sendo discutido:

A3: Eu entendi que quando ele fala de "arrumar a casa", ele também estava falando
dessa questdo de quebrar esse tabu, porque gente, o ensino da Matematica é um tabu.
Eu digo isso porque a maioria da turma, eu acredito que tenha passado por sufoco na
Matematica. Eu conclui o Ensino Médio em sufoco terrivel, porque o professor
explicava aquela coisa repetidamente no quadro, e eu tentava fazer, tentava aprender
e ndo conseguia, eu me sentia burra. A gente ja chega na Matematica "é céalculo, é
calculo", mas a Matematica néo € s6 calculo. Quando a gente comeca desde pequeno
com a mente aberta, com a casa organizada, j& no ensino infantil a Matemaética, a gente
vai avangando e vai percebendo que a Matemética é uma ciéncia que esta presente em
tudo. Eu acho que a gente consegue aprender sim a parte mais complicada, digamos
assim.

A discussdo gerada demonstrou impressdes que os alunos trazem a respeito da
Matematica, geralmente relacionadas as suas vivéncias na educacdo basica. Nota-se, que
durante a disciplina eles comecam a enxerga-la como necesséria, e passam a perceber o quanto
ela esté presente no cotidiano. Eles demonstram ter compreendido que na Educagédo Infantil e
nos anos iniciais as criangas precisam conhecer a Matemaética de forma prazerosa, que tenha
sentido para cada um.

Em resumo, as atividades praticas demonstraram ser valiosas para 0 ensino de
Matematica no curso de Pedagogia, proporcionando didlogos e espagos para romperem receios
em relacdo & disciplina. Os pedagogos em formacdo devem estar cientes da importancia das
atividades préaticas e incorpora-las em suas aulas para ajudar os alunos a terem boas experiéncias

com a Matematica.
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6.4 Contribuicdes do Registro no Diario de Bordo

O diario de bordo foi um instrumento de registro elaborado pelos discentes, que
documentou a trajetoria de aprendizagem na disciplina. A cada aula, sincrona e assincrona, 0s
estudantes realizavam anotacGes dos acontecimentos, atividades, conteddos e conceitos
matematicos, reflexdes e aprendizagens vivenciados por eles e pelo grupo.

Durante o ERE, os diarios foram construidos e receberam um papel fundamental como
instrumento de avaliagdo. A docente responsavel pela turma solicitou que os alunos
apresentassem a primeira parte de seus diarios durante uma aula dedicada a esse propdsito, e ao
final da disciplina os discentes entregaram a professora, a segunda parte do diario.

Para a producdo dos diarios, ndo foi apresentado nenhum modelo padréo aos alunos.
Embora a préatica de registro em cadernos manuscritos fosse uma opcéo, a proposta da disciplina
permitiu que fossem produzidos de forma digital, devido ao contexto do ERE.

Em relacdo a esses registros no diério de bordo, quando perguntados sobre como foi a

experiéncia e o que ficou de significativo, os discentes responderam:

Al: Eu amei bastante! Eu tenho até hoje os dois didrios guardados aqui no
computador. Ela disse que a gente podia usar o diario de bordo, o registro na nossa
pratica. Quando a gente estivesse pensando em alguma coisa, fosse la dar uma lida no
que a gente escreveu. Eu acho que a questdo da gente registrar, a ideia de registro foi
uma coisa bem positiva.

A2: A experiéncia diria que Unica, nos proporciona novos horizontes. Registrar aquilo
que nos foi ensinado em dado momento, é importante porque fica registrado. Fica uma
marca |4 atras! E podemos consultar outras vezes, relembrar. Ficou de significativo
poder revisitar o que foi aprendido e poder colocar em pratica na sala de aula.

A3: Foi bem significativo, pois tem toda a questdo da memdria, de retomar a algo que
foi estudado, trabalhado. Além dos contelidos que era trabalhados eu sempre anotava
impressGes dos didlogos desenvolvidos dentro da sala de aula. E uma pratica que eu
irei aderir.

A4: Eu achei isso bem interessante, porque ndo é que garante que aprendemos, mas
faz com que prestemos atengdo para ndo faltar nada no nosso diario, colocando
experiéncias, expectativas, aquilo que vimos durante a aula, destrinchando o que
entendemaos.

A5: O diario de bordo foi importante para registro das experiéncias ao longo da
disciplina e no comparativo perceber a relacdo que construi nesse percurso, percebi
que o0 medo que tinha da disciplina foi dando lugar ao contato de alguém que estava
descobrindo a Matematica de uma forma ndo traumatica, sem julgamentos, sem medo
de errar, pois o erro sempre foi a tentativa de alguém que estava refletindo sobre os
conhecimentos matematicos.

As respostas dos discentes indicam que a préatica de fazer registros no diario de bordo
foi percebida como uma experiéncia positiva. Para os discentes Al, A2. e A3, registrar é



77

importante pois permite que eles voltem aos diérios e revisitem quando necessério, o que foi
estudado durante a disciplina.

O discente A1 demonstra a relevancia da pratica de registro através dos diarios de bordo,
0s quais guarda até os dias atuais. Essa atitude sugere que o discente atribui valor a pratica e
reconhece a importancia para sua formacao.

A2, ao mencionar que "fica uma marca |4 atras", destaca que o registro permite o resgate
de informacGes importantes que foram estudadas e aprendidas no passado, dessa forma é
possivel compreender que “registrar ¢ deixar marcas. Marcas de uma historia vivida”
(WARSCHAUER, 1993, p. 61).

Essa retomada ao conhecimento é fundamental para a utilizacdo de contetdos relevantes
em futuras praticas em sala de aula, além de promover a reflexdo sobre a prépria pratica
docente, como também destaca A3, ao explicar que utilizara os diarios futuramente.

Para A4, o uso do diario de bordo foi significativo, pois permitiu que os discentes se
concentrassem mais durante as aulas, a fim de anotar informagdes importantes, bem como suas
experiéncias, expectativas e o que foi visto durante as aulas. A préatica de escrever no diario
também incentivou o discente a analisar detalhadamente o que foi aprendido, o que contribuiu
para uma melhor compreensdo dos conceitos e contetidos estudados.

Para A5, o uso do diario de bordo foi significativo para registrar suas vivéncias ao longo
da disciplina e perceber como sua relacdo com a Matematica foi se transformando ao longo do
percurso. Os registros permitiram que o discente acompanhasse sua propria evolugdo e
percebesse como a disciplina deixou de ser um obstaculo e se tornou uma oportunidade de

aprendizado e descoberta. A fala de A5, aproximasse do que destaca Figueiredo (2018):

Dar voz as memorias que contam minha trajetéria da infancia ao exercicio da préatica
pedagogica. Edifico uma ponte entre 0 passado e o presente, ndo com o objetivo de
buscar respostas, mas com o objetivo de fazer um (re)conhecimento do percurso
vivido, dando visibilidade as historias que me constituem e que provocam outros
enredos no caminho de minha formagdo docente, projetando-me (FIGUEIREDO,
2018, p. 174).

Para compreendermos as particularidades dos registros e analisarmos as anotacdes dos
alunos em seus diarios, faz-se necessario o uso de fundamentos tedricos que abordam essas
especificidades. Dentre as fontes relevantes nesse sentido, podemos citar o trabalho de Zabalza
(2004) intitulado "Diarios de Aula: um instrumento de pesquisa e desenvolvimento
profissional”. Nesse trabalho, o autor descreve aspectos importantes para a elaboracdo e

utilizagdo de um diario como “fonte de pesquisa para a pratica” (SILVA; SA, 2021, p. 3).
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Apos a analise dos diarios dos alunos, identificamos tracos caracteristicos do que
Zabalza (1994) classifica como registro descritivo. Os alunos descrevem o que aconteceu nas
aulas da disciplina, incluindo informacdes como horario de inicio, acdes da professora e
atividades propostas tanto em aulas sincronas quanto assincronas. Esses aspectos podem ser

observados nos registros a seguir:

Al: A aulateve inicio as 19:00h, via Google Meet. Na ocasido, a professora informou
sobre o sistema de avaliacdo. Retomou a discussdo sobre o livro “sou péssima em
Matematica”, onde a crianca utiliza a realidade como estratégia para a resolucéo do
problema na sua atividade.

A2: Nas aulas assincronas dos dias 29/30 de Matematica 1, foi o proposto que
assistissemos a 2 videos que abordam a contagem e respondéssemos algumas questdes
relacionadas aos mesmos e sua importancia sobre para o ensino da contagem.

A3: No inicio da palestra, a Dra. Célia Leme retratou o contexto histrico da
Matematica destacando reflexfes sobre o ensino da Matemaética, envolvendo a
geometria. Foi abordado o significado da palavra Geometria no que tange “terra” e
“medida”.

Os trés trechos se referem a descrigdo de atividades e contetdos relacionados ao ensino
da Matematica. A1 descreve uma aula sincrona em que a professora discutiu estratégias de
resolucdo de problemas matematicos com base em situacfes do cotidiano. A2 descreve o que
foi solicitado em uma das aulas assincronas, e A3 descreve uma palestra na qual a Professora
Célia Leme discutiu o contexto histdrico e o significado da palavra "Geometria" no ensino da
Matematica.

Em outras partes do diario, os registros assumem um carater reflexivo, ou seja, os alunos

além de descreverem os acontecimentos da aula, pensam sobre eles. Vejamos alguns exemplos:

Al: Quando reflito em tudo o que estamos vivendo na disciplina penso gue tive uma
formacdo béasica de ma qualidade. Nao lembro de ter estudado geometria na educagéo
basica.

A5: Algo que me chamou muito a atencdo foi a percep¢do de que mesmo que ndo
alfabetizadas as criancas ainda sim podem ser apresentadas aos problemas
matematicos, pois existem outras formas de trabalho a partir da realidade dos alunos,
por exemplo a interpreta¢do de imagens. Considerando todo este cenério que também
afeta nossa saude mental foi bastante importante conseguir aprender novos assuntos
neste semestre téo atipico.

Os registros apresentados anteriormente, sdao exemplos de reflexdes realizadas pelos
alunos em seus diarios. Al direciona seu pensamento ao passado, recordando-se da sua
formagéo nos tempos de escola, e ao lembrar, percebe que nao havia estudado o conteudo de

geometria.
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A5 registra uma de suas aprendizagens, a sua percepcdo de que os problemas
matematicos podem ser trabalhados com as criangas que ainda ndo foram alfabetizadas através
da interpretacdo de imagens. O discente também pontua que em meio ao cenario que ocorreu a
disciplina, novas aprendizagens foram importantes.

A figura 5 retrata alguns diarios que foram produzidos:

Figura 5 - Diarios de bordo dos alunos

DIARIO DE BORDO R
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1 [ AULA ASSSINCROMA
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H/CR I | ALILA SINCROMA
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me dop 205 peob)
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o de diferentes tamanhos com cstes matenais ¢ possivel realizar dvenas atividades, onde
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A apresentagdo da imagem me fez perceber as possibilidades de
¢80 de hipd a infinidades de interpretagdes e formas de f;
a alfabetizagao matematica que por vezes ndo chegam s criangas.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

E possivel perceber o quando a escrita é Ginica, e demarca a individualidade de cada um.
Para Carvalho (2012), os diarios caracterizam as necessidades dos discentes no momento em
que os escreveram, além disso proporciona um estimulo a escrita e reflexdo, contribuindo, para
que se reconhecam como atores do fazer pedagdgico, pois “viram-Se e deixaram-se ver, 0

professor aprende e reconstrdi seus saberes” (p. 988).
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No contexto da disciplina, os diarios foram instrumentos de avaliacéo, e nesse sentido
corroboramos com Carvalho (2008), ao afirmar que “como instrumentos de aprendizagem e
avaliacdo, deixam de ser um simples depositario das informacdes recebidas do professor e
tornam-se um veiculo de didlogo entre eles e os alunos do processo educativo” (p. 101).

Zabalza (1994) argumenta que 0s registros sdo importantes ndo apenas para 0S
professores, mas também para os alunos, ja que permitem que os professores adaptem sua
abordagem de ensino para melhor atender as necessidades dos alunos. Além disso, 0s registros
podem ser usados para avaliar o desempenho dos alunos ao longo do tempo, o que pode ser util
para os professores ao planejar aulas futuras.

Com base na discussdo desenvolvida até 0 momento, consideramos que 0s registros sdo
aliados fundamentais para a construcdo do conhecimento matematico dos futuros pedagogos.
Os registros descritivos sdo capazes de demonstrar as caracteristicas das disciplinas, os
conteidos e conceitos matematicos que foram trabalhados.

J& o registro reflexivo contribui para identificar as aprendizagens dos alunos, suas
descobertas e dificuldades, permitindo que os professores repensem suas praticas futuras ou
desenvolvam novas metodologias de ensino. Todos esses fatores sdo importantes para a
constituicao dos saberes matematicos na formacao do pedagogo.

Em sintese, ao realizar registros, os futuros pedagogos construiram um material de
estudo que pode ser consultado posteriormente, permitindo uma revisdao mais detalhada dos
conceitos matematicos e das estratégias de ensino utilizadas. Além disso, podem ser fonte de
referéncia para planejar e desenvolver atividades para o ensino de Matematica.

Consideramos os diarios de bordo como uma ferramenta de reflexdo sobre a prética
docente. Ao analisar os registros é possivel identificar as dificuldades dos alunos e refletir sobre
as estratégias utilizadas em sala de aula para ajuda-los a superar essas dificuldades.

Na proxima secdo, apresentaremos as expectativas que os discentes possuiam em

relacdo aos conteddos que seriam vistos na disciplina.

6.5 Expectativas sobre os conteados

A disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Matemaética | € a primeira
experiéncia dos alunos do curso de Pedagogia da UFAL com a Matematica, ocorrendo no 6°
periodo, em todos os turnos. E comum que os discentes tenham expectativas em relacio aos
contetdos e a dinamica da disciplina, assim como preocupacdes em relagdo a propria

Matematica, como destacam Garcia e Ciriaco (2022).



81

Ao serem questionados sobre suas expectativas em relagdo aos contetdos matematicos
antes de cursar a disciplina e o que acharam da disciplina apds cursa-la, os discentes

responderam:

Al: A expectativa era de aprender tudo o que nunca havia aprendido antes, nos tempos
de escola. Depois, refletindo, percebi que a gente tem muita dificuldade com a
disciplina de Matemética, por conta da didatica dos professores. Entéo, a gente cresce
com aquele medo.

A2: Eu aprecio Matematica, gosto de Matematica apesar de fazer Pedagogia e estar
um pouco afastado diretamente. Todos os contelidos me proporcionaram mais saberes.
Essa era a expectativa que eu tinha. A disciplina foi muito boa. Avancei no meu
aprendizado.

A3: A principio, eu tinha aquela visdo de que a disciplina de Matematica seria
instigante, algo monotono. Até pela figura mesmo de Matematica que é passada para
noés enquanto a gente estad no Ensino Médio, que é célculo, nimeros, mais teoria do
que prética.

A4: Eu pensava que seria uma aula bem monotona, bem tradicional de Matematica,
porque foi a primeira vez que tive contato com a disciplina no curso de Pedagogia.
Achei que fosse como uma aula que a gente ja tinha visto no Ensino Médio, essas
coisas.

A5: Cheguei a disciplina com medo, pelos traumas causados ainda no Ensino
Fundamental.

Ao analisar as respostas dos discentes, € possivel identificar que eles ndo descrevem
expectativas em relacdo a contetdos especificos, mencionando expectativas que tinham sobre
adisciplina, a visdo que tinham da Matematica, na maioria delas com destaque para seus receios
e medos.

As falas dos alunos Al, A3, A4 e A5 apresentam semelhancas em relacdo a perspectiva
inicial que tinham em relagdo a disciplina. Todos eles tiveram medo ou uma visdo negativa
sobre a matéria devido a experiéncias passadas, em seus tempos de escola. A3 e A4 mencionam
o0 Ensino Médio, e A5 o Ensino Fundamental, seja devido a dificuldade que tinham na disciplina
ou por conta da metodologia utilizada pelos professores.

De acordo com Nacarato (2010), as opinides dos estudantes sobre a Matematica
geralmente sdo influenciadas por experiéncias negativas que eles tiveram no Ensino
Fundamental e Médio, o que pode causar bloqueios e traumas que prejudicam o aprendizado.

Em um estudo realizado por Julio e Silva (2018) com alunos do curso de Pedagogia de
uma universidade em Minas Gerais, as narrativas orais e escritas da maioria dos participantes
indicaram que suas experiéncias anteriores com a Matematica foram pouco prazerosas e

marcadas por dificuldades. As frases iniciais dos relatos frequentemente comegam com
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expressdes como "sempre tive dificuldades com a Matemaética" ou "minha experiéncia com a
Matemética ndo foi boa".

Para Garcia e Ciriaco (2022, p. 305), esses sentimentos negativos em relacdo a
Matematica que os alunos apresentam devem ser problematizados no curso de Pedagogia, para
que possam ressignificar seus conhecimentos matematicos, pois eles serdo professores
responsaveis por ensinar Matematica nos anos iniciais.

Outro aspecto que pode ser observado nas repostas dos discentes, € a influéncia que os
professores e as metodologias adotadas por eles tém em suas expectativas em relacdo ao que
seria visto na disciplina de Matemaética. A1, por exemplo, diz que ao refletir, percebeu que as
dificuldades com a Matematica sdo causadas pela didatica dos professores, uma ideia que
também esta implicita na fala de A4, que imaginava que a aula seria mondtona e tradicional,
que se resumiria a calculos, utilizacdo do quadro branco, e teorias em detrimento a pratica.

Em seu diario de bordo, um dos discentes relata que é no 6° ano do Ensino Fundamental
I, que vao surgindo alguns bloqueios em relacdo & Matematica, e por isso muitos desistem de

aprendé-la por acha-la uma disciplina dificil de aprender:

Al: Do 6° ano em diante, temos professores com formacdo especifica e forte
embasamento em Matematica. Porém, nem todos possuem boa didatica para trazer
exemplos do "mundo real" agueles calculos tdo abstratos escritos na lousa. E dessa
forma que muitos criam blogueios de aprendizado, rotulando Matemética como uma
ciéncia dificil demais e "jogam a toalha", desistindo de aprender.

Em meio as falas que apresentam expectativas negativas em relacdo ao que seria
estudado na disciplina, A2 destaca sua admiracdo pela Matematica e que esperava ampliar seus
conhecimentos. Além disso, o discente afirmou que todos os conteudos vistos na disciplina
atenderam as suas expectativas.

Os discentes que traziam em suas bagagens lembrancas de uma Matematica dificil,

expressaram o que acharam da disciplina apos cursa-la, apresentando aspectos positivos:

Al: A disciplina me fez enxergar e perceber que a Matemética estd em todo canto. A
questdo, realmente, é como ela é ensinada nas escolas. Entdo, para mim, a disciplina
foi 6timal

A3: Na disciplina, vimos que o caminho da Matemaética nao é decorar, porque aquilo
ndo tem significado. O aluno s6 reproduz o que viu. A disciplina saiu bastante da
perspectiva de so utilizar o quadro branco.

A4: Eu achei a disciplina maravilhosa porque fugiu de tudo aquilo que eu tinha
imaginado: a Matemaética ser chata, que ninguém gosta. A disciplina nos mostrou
outro lado, que ela é interessante, e que devemos ensina-la desde cedo as criangas para
que elas ndo cresgcam com esse pensamento de que a Matematica é ruim e dificil.
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A5: Ao passo que as aulas foram acontecendo, percebi que era uma oportunidade de
ressignificacdo, e assim o fiz.

As respostas dos alunos revelam que a disciplina proporcionou uma mudanca de
perspectiva em relacdo a Matematica. Eles perceberam que a Matematica esté presente em todos
os lugares e que o ensino da disciplina ndo deve se resumir a decoragéo de férmulas e conceitos
sem significado.

Os alunos comecaram a enxergar um lado mais interessante da Matematica e como ela
pode ser ensinada de forma a evitar que as criangas crescam com a ideia de que a disciplina é
dificil e ruim, assim como eles acreditavam que fosse. Além disso, a disciplina proporcionou
uma oportunidade para a ressignificacdo da Matematica, 0 que sugere uma mudanca positiva

na percepcao dos alunos em relacdo a disciplina. Dessa forma:

Acredita-se que os cursos de Pedagogia tém um papel importante na mudanga nos
modos de ver a Matematica e a docéncia de Matematica de futuros(as) pedagogos(as),
0 que pode ser feito a partir do convite para a vivéncia de diferentes modos de
producdo de significado para a Matemética e a docéncia em Matemaética, sendo
importante, também, voltar seus olhares as expectativas dos(as) futuros(as)
professores(as), para conhecé-los(as), tentar se colocar no lugar deles(as) e criar um
espaco comunicativo com eles(as) na(s) disciplina(s) de Matemética em vez de
antecipa-los(as) e continuar reproduzindo posturas [...] que contribuem & manutencéo
do "muro de desafeto” com a Matematica que podem se estender em suas préaticas
profissionais (ZANETTI; JULIO, 2020, p. 13).

Diante disso, consideramos fundamental que a formacdo inicial do pedagogo
proporcione espacos de escuta, didlogo e reflexdo para que essas questdes sejam debatidas.
Dessa forma, os futuros professores que irdo ensinar Matematica nos anos iniciais poderdo
compreender tanto os conteddos matematicos quanto as metodologias, o que possibilitara a

construcdo de saberes matematicos mais solidos.

6.6 Aprendizagens dos contetidos ofertados na disciplina

Como este estudo investiga 0s saberes matematicos que os discentes construiram na
disciplina referente a Matematica no curso de Pedagogia durante o ERE, consideramos
importante identificar e analisar quais conteidos os discentes gostaram de aprender neste
periodo. Quando questionamos 0s alunos sobre suas aprendizagens e as possibilidades para o

ensino de Matematica na Educac&o Infantil e anos iniciais, eles disseram que:
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Al: A resolucdo de problemas foi 0 que eu mais gostei para levar, porque envolve
tudo! Tem l& o enunciado, o aluno vai ter que ler, extrair as informacoes, entio
trabalha com Portugués, com Matematica e isso é muito bom!

A2: Gostei de aprender sobre NUmeros, a confeccionar varios materiais como abaco,
ficha numérica, material dourado, na perspectiva para ensinar Matematica nos anos
iniciais.

A3: Ah! O que mais gostei foi nimeros e o sistema de numeracéo decimal, a base 10.
Gostei de aprender como os materiais manipuldveis podem contribuir para que 0s
alunos aprendam.

Ad4: Gostei de aprender sobre como utilizar os aplicativos com jogos matematicos. Eu
ndo sabia que tinha tanta coisa para trabalhar Matematica, como sites e aplicativos.

A5: O que eu mais gostei de aprender foi 0 uso dos materiais, como o material
dourado. Sempre que penso em atividades em que o aluno consegue visualizar e
realizar a atividade em seu tempo e em contato com seus pares, acho que a
aprendizagem ganha outro significado e a constru¢cdo do conhecimento fica mais
interessante.

Como pode ser observado nos trechos apresentados anteriormente, Al destaca que a

resolucdo de problemas envolve a leitura e a interpretacdo do enunciado, trabalhando, dessa

forma, com as habilidades linguisticas do aluno, em especial o conhecimento do portugués.

Além disso, requer a obtencdo de informacdes do texto e da aplicacdo de conceitos

matematicos, o que favorece o desenvolvimento do pensamento légico e da capacidade de

analise. No diario de bordo dos alunos, também identificamos algumas de suas aprendizagens

acerca da resolugéo de problemas. Eles apresentaram defini¢bes com base no que foi visto nas

aulas da disciplina:

Al: resolucdo de problemas é uma metodologia de ensino da Matematica muito
eficaz, pois propicia uma mobilizacdo de saberes no sentido de buscar solugéo.

A5: A resolucdo de problemas na aula de Matematica é um dos mais importantes
aspectos para a aproximacgdo das criancas para a alfabetizacdo e o letramento
numeérico.

Alguns alunos trazem em seus registros, que a resolucdo de problemas ndo envolve

apenas as operacdes aritméticas, sendo importante para que os alunos elaborem estratégias e

caminhos para solucioné-los:

A2: A partir da leitura e interpretacdo dos problemas, é possivel o envolvimento do
aluno na busca por estratégias de resolucao.

A4: Um problema deve possibilitar ao aluno desenvolver estratégias, buscar caminhos
para soluciona-lo e ndo sé realizar os calculos das operagdes.

Isso significa que a resolucdo de problemas deve ser vista como um processo de

construcdo do conhecimento, que envolve a tentativa e o erro, a reflexdo e a analise critica dos
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resultados. Como afirma Rodrigues e Magalhées (2008, p.3), resolver problemas ndo se resume
apenas a realizacdo de operagcfes, mas deve permitir que o aluno desenvolva suas préprias
estratégias explorando diferentes maneiras de soluciona-los, com base na sua realidade e a partir
do raciocinio.

Em relacdo ao papel do professor no trabalho com a resolucdo de problemas, eles

mencionaram que:

Al: Como mediadores do conhecimento, temos que utilizar estratégias que facilitem
a interpretacdo dos alunos. E possivel também trabalhar a escrita no processo de
ensino da Matematica e utilizar estratégias ludicas para facilitar a aprendizagem dos
alunos.

A2: os professores devem ter em mente os objetivos que desejam alcangar para que
possam fazer o uso adequado da resolucdo de problemas.

Com base nas falas de Al e A2, o papel do professor no trabalho com a resolugédo de
problemas matematicos € promover a aprendizagem dos alunos, utilizando estratégias que
facilitem a interpretacdo e a compreensdo dos contetdos. Conforme Rodrigues e Magalhaes
(2008, p. 3), € crucial que os professores entendam como aplicar essa metodologia para que
possam desenvolver a habilidade dos alunos em resolver problemas desafiadores, além de
promover a interacdo entre os colegas, desenvolver a comunicacdo, a criatividade e 0 senso
critico.

Os discentes também citaram que gostaram de aprender sobre Numeros e 0 SND. Sobre

esses contetdos, pudemos identificar em seus diarios trechos sobre essas aprendizagens:

A2: Numero é um conteido importante e talvez 0 mais complexo a ser trabalhado no
inicio do processo de escolarizacdo, e a contagem é de extrema importancia para que
o0 aluno compreenda o padrdo do Sistema de Numeracdo Decimal.

A5: As criangas conhecem o numero, mas ndo estabelecem a relacdo com a
quantidade. Neste sentido, as atividades precisam favorecer além da relagdo nimero
e quantidade, também a nocéo de +1.

A5: O sistema de numeragdo decimal é aditivo e multiplicativo. Escrevemos de modo
posicional e multiplicativo. As criangas, desde a educac&o infantil, precisam construir
esses saberes para que a consolidacgdo da alfabetizagdo matematica aconteca de modo
significativo e facilitador de novas aprendizagens.

No trecho do diario de A2, é possivel perceber uma relagdo que o discente atribui a
Numeros e a Contagem, enfatizando que ambos sdo importantes para a compreensdo do SND.
Essa relacdo também pode ser compreendida a partir do que afirmam Maranh&o e Carvalho
(2009), ao enfatizarem que a contagem de objetos e suas representacdes ndo pode estar

dissociada da recitagdo da sequéncia numérica e da escrita numérica. Da mesma maneira “nédo
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se deve dissociar a aprendizagem do Sistema de Numeragdo Decimal das operacgdes de adicéo,
dado que estas garantem significado ao nimero natural” (p.13).

A2 compreende que além da relacdo numero e quantidade, € preciso que os alunos
desenvolvam a ideia de (+1), ou seja, da iteracdo de 1, também conhecida como inclusédo
hierarquica presente nos estudos de Kamii (1990). O discente compreendeu que é preciso
trabalhar com os alunos que ao incluir 1 a quantidade anterior, por exemplo: 5+1 = 6; 6+1=7,
e assim sucessivamente, o ultimo nimero contado expressa a quantidade total (SILVA, 2020,
p. 9). Trata-se de uma das regularidades do nosso sistema de numeracao e propicia um avancgo
na aprendizagem da contagem.

De acordo com Maranhdo e Carvalho (2009, p. 8), é imprescindivel que o ensino da
Matematica para as crian¢as dos anos iniciais favoreca o conhecimento acerca do significado
do namero Natural, bem como do SND. Para as autoras, os cursos de licenciatura devem tratar
desses conteudos, e do mesmo modo, precisam oferecer referenciais terico-metodolgicos.

Desse modo, é fundamental que os futuros pedagogos desenvolvam conhecimentos
acerca do conceito de NUmero e reconhecam a importancia da contagem nessas etapas da

educacdo basica, pois:

é desejavel que, na disciplina que trata do ensino da Matematica em cursos de
Pedagogia, os futuros professores pelo menos compreendam esse conceito, em sua
complexidade, visando o devido preparo para que o desenvolvam com seus futuros
alunos. (MARANHAO e CARVALHO, 2009, p. 13)

Esses saberes serdo cruciais para que, em suas praticas futuras, possam oferecer
atividades que possibilitem aos alunos vivenciarem situacbes de contagem, para que
compreendam o padrdo®! matematico do SND.

Os alunos também destacaram o uso de tecnologias, incluindo aplicativos de jogos
matematicos. Ao analisarmos os diarios, identificamos que um dos alunos nunca havia

considerado essa possibilidade:

A3: Nunca pensei na possibilidade de usar a tecnologia nas aulas de Matematica, mas,
analisando os aplicativos e os jogos, vejo como é divertido aprender Matematica
assim.

Apesar das TDIC fazerem parte da vida cotidiana dos alunos, pensar na sua utilizacao
com propostas para o ensino da Matematica é um desafio, pois como constatado no estudo

realizado por Maia (2012), os discentes do curso de Pedagogia ndo sabiam planejar aulas nas

11 Regularidades presentes no nosso sistema de numeracdo (SILVA, 2020; VALE e PIMENTEL, 2005)



quais precisassem incorporar recursos digitais.

Os discentes do curso de Pedagogia da presente investigacdo, realizaram atividades
utilizando as TDIC. Atividades estas que incluiram a andlise de aplicativos como Subtracgéo,
Adicédo, Multiplicacéo e Divisao (SAMD) - As 4 operacdes e Rei da Matematica Jr, disponiveis

na Play Store, e a elaboracgdo de planos de aula com o objetivo de refletir sobre como incorpora-

los no ensino de Matematica nos anos iniciais.

Figura 6 - Aplicativo SAMD - As 4 operacdes

REI

DA MATEMATICSS

O jogo trabalha os idos de gem, adicao e mi ia, lancado

em 19 de setembro de 2013, oferecido pela Oddrobo Software AB, na versao
1.0.6, desde seu langamento ja ocorreram mais de 1.000.000 downloads.

Para iniciar o jogo € preciso construir um avatar que ird acompanhar o
usudrio ao longo de todo percurso, ao passo que as atividades sao realizadas
em cada modulo sao desbloqueadas estrelas que alteram a condicao social do
Jjogador que inicia como agricultor.

Para iniciar as partidas ¢ necessano que escolha um fivro. cada livio ¢
composio por nove nivels dividkdo por assunios, no Gemo ko (miscelanea)
existe um mix de atvidades q g a: dos livios
anteriores, também trabatha fragdes para que oS usudnios facam a
b figuras g padkoos do imagens. a oia
de tamanho (mais longo). problem: adicao as horas.
R TR A T LSRR

Aoama sasma?

088 B8 e 3
a8 mEm | . s

O aplicativo rabalha 3 Reragao de um, o COMespENAinCia Lermo 3 termo,
possitxiita a reflexao para identificar qual objeto ¢ maior em relagdo 30 cutro, a
portic da OXpOSKKAO G0 Problamas MAteMANicos as Criancas S0 lvadas a
mobdizar conhecimentos para compreender as fracoes que aparecem na
unidade miscolania

Fonte: Diario de bordo discente (2022).
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Esse tipo de atividade é importante pois proporciona o conhecimento das
potencialidades dos recursos digitais para o ensino e aprendizagem da Matematica. Também é
possivel perceber que na maioria das respostas dos alunos e em seus diarios de bordo aparece
0 uso dos materiais manipulaveis que foram construidos e trabalhados na disciplina, como algo
que eles gostaram de aprender. A utilizagdo desses materiais ja foi abordada (subsec¢éo 6.3),
como possibilidade de atividade pratica para aulas de Matematica na modalidade presencial,
por este motivo, ndo nos debrucaremos em analisa-los aqui.

As falas dos alunos e seus registros condizem com o que esta posto na Matriz Curricular
do curso de Pedagogia referente a disciplina de Matemaética I, bem como ao que esta descrito
no PLE. E possivel perceber que os discentes, mesmo diante de uma realidade diferentes da que
estavam acostumados em contexto presencial, puderam construir saberes Matematicos
referentes a metodologia e a prética, pois ao citarem suas aprendizagens e registrarem no diario,
destacam os contetidos e conceitos trabalhados na disciplina, bem como as metodologias que
podem ser utilizadas para o ensino desses conteudos.

Compreendemos que ao longo da disciplina os alunos de Pedagogia da UFAL
construiram saberes matematicos que vao desde os contetdos conceituais (nUmeros, contagem,
geometria, dentre outros), a estratégias didaticas e recursos diversos (Resolucao de Problemas,
Materiais Manipulaveis, Aplicativos com Jogos Matematicos) que poderdo subsidiar suas

futuras praticas nas turmas que lecionardo Matematica nos anos iniciais.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Com a pandemia de Covid -19 as instituicdes de ensino tiveram que se adaptar ao Ensino
Remoto Emergencial, mediado pelas TDIC. Diante dessa realidade, a formacdo do pedagogo
para ensinar Matemaética também precisou ser redesenhada para que os discentes pudessem
construir saberes matematicos necessarios ao exercicio da docéncia.

Foi nesse contexto que surgiu a necessidade de respondermos a seguinte questdo
norteadora: Quais saberes matematicos os graduandos do curso de Pedagogia da UFAL
construiram na disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Matemética I, durante aulas
remotas em tempos de Covid-19?

Desse modo, tivemos como objetivo geral: analisar quais saberes matematicos 0s
graduandos do curso de Pedagogia da UFAL construiram na disciplina de Saberes e
Metodologias do Ensino de Matematica |, durante aulas remotas em tempos de Covid-19. Para
isso, elencamos como objetivos especificos: discutir sobre as acdes educativas realizadas nas
aulas de disciplina Saberes e Metodologias do Ensino da Matematica | no contexto da formacéo
inicial do pedagogo durante o Periodo Letivo Excepcional (PLE); a analisar os saberes
matematicos emergidos situados nas vivéncias dos participantes durante o0 ERE; e evidenciar
as contribuicdes do ERE e suas implicagcdes como estratégia pedagdgica para constituicdo dos
saberes matematicos na formacao inicial do pedagogo.

Ao adotarmos o estudo de caso como abordagem metodoldgica, objetivamos coletar os
dados através da observacdo das aulas mediadas pelas TDIC, analise do plano da disciplina para
o0 Periodo Letivo Excepcional, entrevista semiestruturada com os 5 (cinco) alunos participantes
da pesquisa, e a analise dos registros no diario de bordo. Entendemos que os procedimentos
adotados foram pertinentes para a obtencdo de dados, pois permitiu a utilizacdo de diferentes
instrumentos, o que possibilitou uma analise mais sélida.

As discusses acerca do curso de Pedagogia, revelaram que historicamente buscou-se a
formacgéo da identidade dos pedagogos e que o curso de Pedagogia da UFAL busca uma
interlocugdo entre teoria e préatica na disciplina referente & Matematica em consonancia com a
Resolugdo n° 02 de 1 de julho de 2015., mesmo com uma carga horaria pequena, reafirmando
0 que trazem as discussdes realizadas por autores que se debrucaram a investigar sobre a
formacéo do pedagogo, sobre a carga horaria insuficiente.

Constatamos que as pesquisas recentes sobre a formagdo do pedagogo para ensinar
Matematica nos anos iniciais, dialogam entre si. Elas evidenciam lacunas existentes nessa

formacéo, inclusive em relacdo ao ensino dos conteudos e conceitos matematicos, bem como a
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necessidade de haver maior atengdo sobre as TDIC no contexto das aulas referentes a
matematica no curso de Pedagogia.

No que tange de modo particular a disciplina de Matematica | do curso de Pedagogia na
UFAL, constatamos que alguns desafios estiveram presentes durante o ERE: o formato das
aulas remotas e a diminuicdo da interagéo social; problemas relacionados ao uso da TDIC e de
conexdo com a internet; e ndo terem um local apropriado para o estudo no ambiente domiciliar.

Percebemos, também, que possibilidades existiram, ao considerar que o ERE contribuiu
para que as aulas continuassem em meio a uma crise sanitaria, e facilitou a participacdo de
outros docentes e estudiosos da area na aula, como ocorreu na disciplina em questao, por meio
de palestra. Além disso, professores e alunos utilizaram as TDIC para fins educacionais,
gerando uma aproximacao.

Os dados demonstram que a préatica do registro no diario de bordo, se constituiu com
um valioso instrumento de aprendizagem, pois nele os discentes descreveram o que foi estudado
durante a disciplina e o que aprenderam em relacdo aos contetdos e metodologias apresentadas.
Os dirios possibilitaram uma visualizacdo do percurso tracado pelos discentes na disciplina
em questdo, e nos ajudou a compreender o0s saberes matematicos que foram construidos nesse
periodo.

Com base nos estudos de Tardif (2011; 2002), Shulman (1986), e Ball, Thames e Phelps
(2008), compreendemos que 0s saberes matematicos sdo construidos a partir de uma
composicdo de saberes, o que demonstra sua pluralidade. Constatamos que os futuros
pedagogos construiram saberes do contetdo da disciplina, ou seja, conhecimentos referentes a
Matematica, que envolvem conceitos: NUmeros, contagem, Sistema de Numeracao, etc. esses
contetidos estdo em consonancia com a bibliografia adotada no PLE, descritos nos PCN e
BNCC. Os pedagogos em formacdo precisam aprender esses conceitos e conteldos, pois
precisardo ensina-los em suas turmas.

Os discentes também construiram saberes pedagdgicos do conteudo, em outras
palavras, aprenderam estratégias que podem favorecer a aprendizagem dos conteudos, a forma
que abordardo os conceitos: Resolucdo de problemas, materiais manipulaveis (abaco, ficha
numérica, material dourado) e aplicativos com jogos matematicos, que poderdo subsidiar suas
futuras préaticas nos anos iniciais.

Mesmo com uma carga horéaria baixa e em um contexto novo e desafiador, os contetidos
e as metodologias, a teoria e pratica respectivamente foram abordados de maneira que
possuissem significado para eles, e proporcionasse uma “ampliagdo do repertorio matematico”
(JULIO; SILVA, 2018).
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Também identificamos que os discentes antes de cursarem a disciplina possuiam um
sentimento negativo em relacdo & Matematica, fruto de vivéncias na educacéo basica. Ao final
da disciplina, os alunos demonstraram uma mudanca de perspectiva, indicando uma
ressignificacdo da compreensdo que tinham da disciplina, ou seja, a disciplina foi espaco para
romper traumas.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, alguns questionamentos foram surgindo.
Enquanto nosso estudo se concentrou na construcdo dos saberes matematicos desenvolvidos
pelos discentes, também é fundamental pensar: Quais saberes os docentes mobilizaram e /ou
construiram durante o ERE? Como a formacdo do pedagogo pode ser aprimorada para lidar
com possiveis situaces de emergéncia? E ap6s a pandemia, qual a percepcdo dos discentes e
docentes acerca das TDIC no ensino da Matematica dos anos iniciais? Os professores
continuam com as praticas adotadas durante o ERE? Tais questdes podem ser transformadas
em estudos posteriores, perpassando a formagdo do pedagogo, uso das tecnologias, analise das
praticas pedagogicas, etc.

Em relacdo as dificuldades encontradas para a realizacdo da pesquisa, podemos citar a
localizacdo dos discentes ap0s terem cursado a disciplina em periodo remoto emergencial, pois
0 contato aconteceu exclusivamente através dos ambientes virtuais, assim como todos 0s
tramites da pesquisa aconteceram dessa forma. A busca pelos alunos exigiu mais tempo do que
foi previsto, atrasando a realizagdo das entrevistas.

Outro aspecto diz respeito a literatura existente a época, pois como trata-se de um tema
atual, obtivemos dificuldade de encontrar materiais especificos acerca da formacdo do
pedagogo para ensinar Matematica no cenario pandémico, até entdo ndo existia nenhuma tese
ou dissertacao que tratasse desta temaética.

Este estudo é relevante para a Educacdo Matematica, pois traz reflexdes para a
comunidade cientifica acerca da formacdo inicial do pedagogo para ensinar Matemaética nos
anos iniciais durante a crise sanitaria que atingiu todo o mundo. Além disso, apresenta a
importancia das TDIC neste cenario, e sinaliza para a urgéncia de cada vez mais esta tematica
ser discutida, para que recursos tecnoldgicos estejam cada vez mais presentes 0 nos espacos
educacionais.

Do mesmo modo, € relevante ao ser realizada dentro de um contexto historico, revelando
acOes que aconteceram dentro desse cenario, envolvendo sujeitos do fazer pedagdgico, e podera
contribuir com estudos que versem sobre a educacéao, formacao de professores e o uso das TDIC

durante a pandemia.
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APENDICES

Apéndice A - Roteiro De Entrevista Semiestruturada

1°) Vocé ja havia tido alguma experiéncia com o ensino remoto antes de ter cursado a

disciplina?

2°) Para vocé, quais foram os desafios de ter cursado a disciplina de Saberes e Metodologias

do Ensino de Matematica | de forma remota?

3% Em relacdo as atividades praticas, vocé percebeu alguma possibilidade de adapta-las para

0 contexto das aulas de matematica presenciais?

4°) Como foi a experiéncia de fazer registros no diario de bordo? Em relagdo aos registros, o

que ficou de significativo?

5°) Quais eram as suas expectativas em relacdo aos contetdos matematicos? O que achou da
disciplina?

6°) Sobre os conteidos e possibilidades de trabalhar a matematica na Educacdo Infantil e anos

iniciais do Ensino Fundamental, o que vocé mais gostou de aprender?
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Apéndice B - E-mail enviado para os discentes

Alice Estefanie <alice.estefanie@pmailcom=

CONVITE PARA PARTICIPAR DE PESQUISA

Alice Eglefanis <alice sojs gmail.cam> 10 de mass de 202
Para

b3
(=]
(=]

Prezadola) dizente,

Meu nome ¢ Allce Egefanie Peralra da Sllva mestranda do Programa de Pds Graduacio em Educacio (PPGE) da
Universdade Federd de Alagoas (UFAL), sob orientagio da Profa Ora Mercedes Béits Quintano de Carvalfo
Paraira dos Sanles do Centro de Educacds [CEDU). Convidamos vood a participar como voluntanio (a) da peaquisa
intitulada Formagio do Pedagogo para angnar Matemdlica nos anos inloals do Engno  Fundamental
a fecnologia e o enane remolo am tempos o Cowla- T8,

Realizei o eddgio docincia na discipling de Saberes e Metodologias do Ensing de Materngtica | (e periodo remato
amergencial), na ocasizo, a professora Mercedes mencionou na turma que esla pesquisa sania realizada

Caso aceite parlici par da pesquisa, vooé deverd assnar o Termo de Consenti mento Livre e Esclarecido (TCLE), que esta

=endo enviado come anexo neste e mail einformar a data e horario digponivel para que aentrevista ssja realizada, eo link
de acesso & sl a do Google Mesl sayja disponi bil izada.

| nfor magdes importantes

As enfrevistas acontecaran individuamente pela Plataforma Google Mesl, e a confidendialidade das informagies serd
garantida Dedace32 ainda, que a pesquisadora e compromets, antes de realizar a enfreviga, afazer 1odas as explicaches
relalivas ao estuda, esclarecando qualguer duvida que venha a surgir.

Ressaltamos que a pesquisa fol aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFAL .

Em caso de qualquer divida, entrar em contals através do '||.|rnE'|:-_

A sua colaboracan € muito importanite @ desde ja agradecemas!

Afenciosaments,

Alice Egefanie Pereira da Silva

Pedapega (UFAL)
b estr anda e Educacio (PPGEAIFAL)

Bl Terma de Consenliments Livie & Esclarecido (TCLE).docx
3K
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Apéndice C - Transcri¢cdo Da Entrevista

Cadigos

Aluno 1: Al
Aluno 2: A2
Aluno 3: A3
Aluno 4: A4
Aluno 5: A5

1°) Vocé ja havia tido alguma experiéncia com o ensino remoto antes de ter cursado a

disciplina?

Al: Néo, nunca tinha estudado nada nessa modalidade. O primeiro contato foi na disciplina;

A2: Nao, sinceramente nunca tinha tido contato com aulas on-line, remotas. Esse periodo PLE,

foi o primeiro e foi a primeira disciplina;

A3: O Unico contato foi no PLE, anterior a isso nao.

A4: J4, no inicio da pandemia. A UFAL liberou algumas disciplinas e eu acabei conseguindo

fazer duas, que deu para ter uma experiéncia;

A5: Nao, no periodo excepcional havia cursado apenas uma disciplina.

2°) Para vocé, quais foram os desafios de ter cursado a disciplina de Saberes e

Metodologias do Ensino de Matematica | de forma remota?

Al: Adisciplina em si, os conteudos que a professora passou, nao tive dificuldades de assimilar,
de aprender. A questdo mesmo era o formato, de ser remoto, de ser longe. A gente estava
acostumado a estar presencial entdo eu acredito que s6 foi isso mesmo. aquilo estranho! minha
dificuldade foi essa, de me dedicar a disciplina naquele momento, naquela hora, estar em casa

e ter o barulho, moro no interior e tem a questdo da conexdo com a internet.

A2: Foi dificil se adaptar a tecnologia, muita gente sequer tem acesso a internet, um celular

adequado.
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A3: Algo que nos remeteu muitas duvidas foi a questdo do ensino pela internet, pois estdvamos
acostumados com uma rotina de estar sempre na UFAL, junto aos professores, com 0s textos
impressos, e ter que se adaptar bruscamente para o ensino remoto foi algo desafiador, tem sido
até hoje. Até com os colegas mesmo, que tinha a questdo do apoio, de irmos nos ajudando, foi

muito “cada um por si”, até por conta do distanciamento.

A4: Teve a dificuldade da sala, a questdo da interacdo, porque normalmente nas aulas o pessoal
ficava mais calado e quando era presencial tinha uma maior interacdo entre os alunos, troca de
davidas. Muito estranho e ficar aquele siléncio ao redor, sem saber se as pessoas estdo nos

ouvindo.

A5: No periodo remoto, percebo que o desafio principal esteve no fato de que nem todo mundo
possuia uma internet boa para participar, a baixa conectividade foi um problema geral em todas
as disciplinas.

3% Em relacdo as atividades praticas, vocé percebeu alguma possibilidade de adaptéa-las

para o contexto das aulas de matematica presenciais?

Al: Eu acredito que sim, porque, por exemplo, os professores que estavam atuando na pandemia
pegaram o0s conteidos que eram dados de forma presencial e tiveram que adaptar para o0 modelo
remoto. A gente consegue também adaptar o que foi ensinando de forma remota para o

presencial.

A2: Sim, com certeza. De acordo com o que foi realizado pela professora durante o periodo, ela
apresentou varios conteddos, conceitos matematicos, e construimos materiais concretos que
podemos usar depois da pandemia. S&o grandes as possibilidades, vai depender de cada um

saber empregar os recursos da maneira correta.

A3: Sim, criamos varios materiais que podemos utilizar no cotidiano da educacdo para a

promogéo do ensino. A questdo de como desenvolver um diario de bordo, o abaco.

A4: Sim, tudo o que a professora passou da para adaptar. Os aplicativos, os videos, o filme do

Pato Donald no Pais da Matemagica eu achei muito interessante para mostrar aos alunos.



104

A5: Sim, percebi que as atividades eram adaptaveis aos dois momentos, sabiamos que a
pandemia néo tinha vindo para ficar, assim vi que a professora tentou organizar as atividades
para os dois contextos, foram voltadas para o contato com materiais moveis, com experiencias

que alguns colegas de turma relataram ter usado em suas turmas de estagio.

4°) Como foi a experiéncia de fazer registros no diario de bordo? Em relacéo aos registros,

o0 que ficou de significativo?

Al: Eu amei bastante! Eu tenho até hoje os dois diarios guardados aqui no computador. Ela
disse que a gente podia usar o diario de bordo, o registro na nossa pratica. Quando a gente
estivesse pensando em alguma coisa, fosse & dar uma lida no que a gente escreveu. Eu acho

gue a questdo da gente registrar, a ideia de registro foi uma coisa bem positiva.

A2: A experiéncia diria que Unica, nos proporciona novos horizontes. Registrar aquilo que nos
foi ensinado em dado momento, é importante porque fica registrado. Fica uma marca |4 atras!
E podemos consultar outras vezes, relembrar. Ficou de significativo poder revisitar o que foi

aprendido e poder colocar em pratica na sala de aula.

A3: Foi bem significativo, pois tem toda a questdo da memoria, de retomar a algo que foi
estudado, trabalhado. Além dos contetidos que era trabalhados eu sempre anotava impressoes
dos dialogos desenvolvidos dentro da sala de aula. E uma pratica que eu enquanto futura

professora irei aderir.

A4: Eu achei isso bem interessante, porque ndo € que garante que aprendemos, mas faz com
que prestemos atencdo para ndo faltar nada no nosso diério, colocando experiéncias,

expectativas, aquilo que vimos durante a aula, destrinchando o que entendemaos.

Ab5: O diario de bordo foi importante para registro das experiéncias ao longo da disciplina e no
comparativo perceber a relagdo que construi nesse percurso, percebi que o0 medo que tinha da
disciplina foi dando lugar ao contato de alguém que estava descobrindo a matematica de uma
forma ndo traumatica, sem julgamentos, sem medo de errar, pois o erro sempre foi a tentativa

de alguém que estava refletindo sobre os conhecimentos matematicos.
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5°) Quais eram as suas expectativas em relacdo aos conteddos matematicos? O que achou

da disciplina?

Al: A expectativa era de aprender tudo o que nunca havia aprendido antes, nos tempos de
escola. Depois, eu refletindo, percebi que a gente tem muita dificuldade com a disciplina de
Matematica, por conta da didatica dos professores. Entdo a gente cresce com aquele medo. A
disciplina, me fez enxergar, perceber, que a matematica estd em todo canto. A questéo,

realmente, é como ela é ensinada nas escolas. Entdo, pra mim, a disciplina foi 6timal

A2: Eu aprecio Matemadtica, gosto de Matematica apesar de fazer Pedagogia e estar um pouco
afastado diretamente. Todos o0s conteldos me proporcionaram mais saberes, essa era a

expectativa que eu tinha. A disciplina foi muito boa, avancei no meu aprendizado.

A3: A principio eu tinha aquela visdo de que a disciplina de Matematica seria instigante algo
monotono. Até pela figura mesmo de Matematica que é passada para nds enquanto a gente esta
no Ensino Médio, que é calculo, nimeros, mais teoria do que pratica. Na disciplina, vimos que
0 caminho da Matematica ndo é decorar, porque aquilo ndo tem significado, o aluno s6 faz
reproduzir o que viu. A disciplina saiu bastante da perspectiva de sé utilizar o quadro branco.

A4: Eu pensava que seria uma aula bem monotona, bem tradicional de Matematica, porque foi
a primeira vez que tive contato com a disciplina no curso de Pedagogia. Achei que fosse como
uma aula que a gente ja tinha visto no Ensino Médio, essas coisas. Eu achei a disciplina
maravilhosa, porque fugiu de tudo aquilo que eu tinha imaginado: da matematica ser chata, que
ninguém gosta, e a disciplina nos mostrou um outro lado, que ela é interessante e que a gente
deve ensinar desde cedo as criangas para que ela ndo cresca com esse pensamento de que a

Matematica é ruim, dificil.

A5: Cheguei a disciplina com medo, pelos traumas causados ainda no Ensino Fundamental, ao
passo que as aulas foram acontecendo percebi que era uma oportunidade de ressignificacdo e

assim o fiz.

6°) Sobre os contetidos e possibilidades de trabalhar a matematica na Educacéo Infantil e

anos iniciais do Ensino Fundamental, o que vocé mais gostou de aprender?
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Al: A resolugéo de problemas foi 0 que eu mais gostei para levar, porque envolve tudo! Tem
I& 0 enunciado, o aluno vai ter que ler, extrair as informacdes, entdo trabalha com portugués,

com matematica e isso é muito bom!

A2: Gostei de aprender sobre NUmeros, a confeccionar varios materiais como abaco, ficha

numerica, material dourado, na perspectiva para ensinar matematica nos anos iniciais.

A3: Ah! O que mais gostei foi nimeros e o sistema de numeracdo decimal, a base 10. Gostei

de aprender como os materiais manipulaveis podem contribuir para que os alunos aprendam.

A4: Gostei de aprender sobre como utilizar os aplicativos com jogos matematicos. Eu ndo sabia

que tinha tanta coisa para trabalhar matematica como sites e aplicativos.

AS5: O que eu mais gostei de aprender foi 0 uso dos materiais, como o material dourado. Sempre
gue penso em atividades em que o aluno consegue visualizar e realizar a atividade em seu tempo
e em contato com seus pares acho que a aprendizagem ganha outro significado e a construcao

do conhecimento fica mais interessante.
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ANEXOS
ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntéario (a) do estudo: Formacédo do
Pedagogo para ensinar Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental: a tecnologia
e 0 ensino remoto em tempos de Covid-19, dos pesquisadores: Alice Estefanie Pereira da
Silva, mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL) e Profa. Dra. Mercedes Bétta Quintano de Carvalho Pereira
dos Santos, do Centro de Educagéo (CEDU) da UFAL. A seguir, as informacdes do projeto de
pesquisa com relacdo a sua participacéo neste projeto:

1. O estudo se destina a investigar quais saberes matematicos os graduandos do curso de
Pedagogia da UFAL construiram na disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de
Matematica I, durante as aulas remotas em tempos de Covid-19.

2. A importancia deste estudo é de proporcionar reflexdes para a comunidade escolar e
cientifica sobre a formac&o inicial do Pedagogo para ensinar Matemaética nos anos iniciais,
guando o ensino remoto emergencial se tornou fundamental para que o processo formativo
continuasse. O estudo ainda se preocupa com as futuras praticas pedagogicas que serdo
desenvolvidas nas aulas de Matematica dos anos iniciais, por esses profissionais.

3. Osresultados que se desejam alcancar sdo os seguintes: responder a seguinte pergunta: Quais
saberes matematicos os graduandos do curso de Pedagogia da UFAL construiram na disciplina
de Saberes e Metodologias do Ensino de Matematica I, durante as aulas remotas em tempos de
Covid-19?

4. A coleta de dados comecara em abril de 2022 e terminara em maio de 2022.

5. O estudo sera feito da seguinte maneira: Os procedimentos metodologicos de abordagem e
coleta de dados da pesquisa serdo realizados por meio de uma entrevista semiestruturada pela
Plataforma Google Meet, e seré solicitada a permissdo para a gravacdo em audio da entrevista.
Também serdo analisados os “didrios de bordo”, que foram construidos no contexto da
disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Matematica I. Vale ressaltar que serdo
seguidas as recomendacdes preconizadas na Carta Circular n® 01/2021- CONEP, que estabelece
orientagdes para 0s procedimentos em pesquisas com qualquer etapa nos ambientes virtuais. Os
tramites referentes a anuéncia ao TCLE pelo (a) participante, bem como o encaminhamento da
via do documento em questdo, ocorrerdo atraves de e-mail, conforme Carta Circular n°® 01/2021-
CONEP. Desse modo, os e-mails serdo enviados individualmente ao participante, apresentando
apenas um remetente e um destinatario, para que ndo haja a identificagdo dos dados referentes
aos contatos do (da) participante por terceiros. Caso haja a aceitagdo do(a) participante, a
pesquisadora enviard o TCLE ao e-mail para que o(a) participante devolva-o com a sua
assinatura digitalizada.

6. A sua participacdo serd nas seguintes etapas: Respondendo as perguntas da entrevista,
autorizando a gravacdo em audio, e permitindo a analise de seus diarios de bordo (caderno de
registro).

7. Os incbmodos e possiveis riscos a saude fisica e/ou mental sdo: Sentir-se intimidado ao
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responder as perguntas. Dessa forma, de modo a minimizar este risco, as entrevistas ocorrerdo
individualmente, e o participante terd a liberdade de ndo responder as perguntas que achar
viavel. Por ser uma pesquisa utilizando ambientes virtuais, é possivel citar como um fator a
atentar-se, possiveis vazamentos de informacdo. Os meios tecnoldgicos possuem limitacoes,
por isso, ndo ha como assegurar plena garantia nesse sentido. Todavia, a pesquisadora se
compromete a assegurar a confidencialidade e a privacidade das informacdes, buscando nédo
salvar as informacgdes em nuvens, com vistas a mitigar este risco.

8. Ao término da pesquisa, 0 pesquisador manterd salvos, 0s audios das entrevistas em um
dispositivo de armazenamento eletrbnico ndo conectado a internet. Ficardo sob
responsabilidade desta pesquisadora pelo periodo de 05 (CINCO) anos, sendo destruidos apos
tal lapso temporal.

9. Os beneficios esperados com a sua participacao neste estudo, sdo contribuir com a divulgacgao
cientifica do tema em evidéncia, bem como, proporcionar reflexdes e discusses acerca da
formacdo inicial do Pedagogo em periodo pandémico. Espera-se, ainda, que contribua para
pensar as praticas pedagdgicas exercidas pelos profissionais que ensinam Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental no Municipio de Maceio, no Estado de Alagoas, contribuindo
para a melhoria do indice de Desenvolvimento Humano (IDH)- Educacéo.

10. Voceé sera informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar contactar o
pesquisador por e-mail. Quando a pesquisa for publicada, podera ser consultada pelo repositorio
digital da UFAL (http://www.repositorio.ufal.br/). Além disso, serdo fornecidos
esclarecimentos pelo pesquisador sobre cada uma das etapas do estudo.

11. A qualquer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e, também,
podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

12. As informac@es conseguidas através da sua participacdo ndo permitirdo a identificacdo da
sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgacdo das mencionadas informacdes
s0 sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto ap0s a sua autorizagdo.

13. O estudo ndo acarretara despesas. Todavia, em surgindo qualquer 6nus, vocé sera
devidamente ressarcido pela pesquisadora.

14. Vocé sera indenizado(a) pelo pesquisador por qualquer dano que venha a sofrer com a sua
participacdo na pesquisa.

15. Em caso de eventuais davidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode
contatar Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFAL, pelo telefone: (82)
3214- 1041. O CEP trata-se de um grupo de individuos com conhecimento cientificos que
realizam a revisdo ética inicial e continuada do estudo de pesquisa para manté-lo seguro e
proteger seus direitos. O CEP e responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos
éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. Este papel esta baseado nas diretrizes
éticas brasileiras (Res. CNS 466/12 e complementares);

16. Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por todos.


http://www.repositorio.ufal.br/)
http://www.repositorio.ufal.br/)
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L R tendo
compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a participacdo no mencionado
estudo e estando consciente dos direitos, das responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que
a participacdo implica, concordo em dele participar e para isso eu DOU O MEU
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU
OBRIGADO.

Endereco da equipe de pesquisa (OBRIGATORIO):

Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas - UFAL

Endereco: Av. Lourival Melo Mota, S/N, Tabuleiro do Martins, Macei6 - AL
Complemento: Cidade/CEP: Macei6/ 57072-970

Telefone: (82) 98899- 2964

Contato de urgéncia: Sr(a). Alice Estefanie Pereira da Silva.

Enderecgo: Conjunto Eustaquio Gomes de Melo |, Rua José Fernandes Barreto, quadra 8, n ° 55,
Bairro, Cidade Universitéria.

Cidade/CEP: Maceié /57072-050

Telefone: (82) 98899-2964

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para obter
mais informacdes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorrénciasirregulares ou danosas
durante a sua participacao no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas
Prédio do Centro de Interesse Comunitéario (CIC), Térreo, Campus A. C.Simdes, Cidade
Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horéario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.
E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceio, de de
Assinatura ou impressdo datiloscdpica d(o,a) voluntari(o,a) Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo
ou responsavel legal e rubricar (Rubricar as demais paginas)
as demais folhas




ANEXO B

LUMIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGODAS

CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

TERMO DE AUTORIZAGAO DE REALIZAGAO DA PESQUISA

CENTRO DE EDUCAGAD
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Eu JORGE EDUARDO DE OLIVEIRA, na qualidade de responsivel pelo (a) CENTRO
DE EDUCAGAD -CEDU, DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL,
autorizo a realizagio da pesquisa intitulada FORMAGAOQ DO PEDAGOGO PARA
ENSINAR MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMEMNTAL: A
TECNOLOGIA E O ENSINDO REMOTO EM TEMPOS DE COVID-19, a =2r conduzida
sob a responssbilidade da pesquisadora ALICE ESTEFANIE PEREIRA DA SILVA; e
declaro que esta instituicao apresenta as condigdes necessari as a realizacao dareferida pesguisa

Este termo é valido apenas no caso de haver parecer favoravel do Comité de Etica, avaliador

co estiudo.

M aceid,

01 de fevereirn de 2022 .
T 'ﬁ‘l E .
- Ja |I| I_'_'_H_.--"

Jnrar;‘fjdﬂai 0 de Olivelra

Ciiretor CEDLUURAL
LlaBE 131.5158

Jorge Eduardo de Oliveira
(Diretor)
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ANEXO C

DECLARACAO DE CUMPRIMENTO DAS NORMAS DE RESOLUCAO N° 466/12 E
510/16 DE PUBLICACAO DE RESULTADOS E SOBRE O USO E DESTINACAO DO
MATERIAL/ DADOS COLETADOS

Eu, Alice Estefanie Pereira da Silva, pesquisadora do projeto intitulado “FORMACAO DO
PEDAGOGO PARA ENSINAR MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: A TECNOLOGIA E O ENSINO REMOTO EM TEMPOS DE
COVID-19 ”, ao tempo em que me comprometo em seguir fielmente os dispositivos da
resolucéo 466/12 e 510/2016 do Conselho Nacional de Satide (CNS) asseguro que 0s resultados
da presente pesquisa serdo tornados publicos sejam eles favoraveis ou ndo, bem como declaro
que os dados coletados para o desenvolvimento do projeto séo sigilosos, e serdo guardados de
modo que preserve a identidade dos participantes pelo responsavel da pesquisa (RESOLUCAO
510/ 2016) e os resultados da pesquisa serdo publicados em eventos e periddicos. Ressalta-se
ainda, que os dados coletados ficardo armazenados, sob responsabilidade desta pesquisadora

pelo periodo de 05 (CINCO) anos, sendo destruidos apos tal lapso temporal.

Maceid, 01 de fevereiro de 2022.

ALICE ESTEFANIE PEREIRA DA SILVA

-~
L

) > | e ;"
k_Q@bﬁL &‘r‘ 4 e e doSdlao

Responsavel pela pesquisa
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ANEXO D

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMACAO DO PEDAGOGO PARA ENSINAR MATEMATICA
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: A
TECNOLOGIA E O ENSINO REMOTO EM TEMPOS DE COVID-
19

Pesquisador: ALICE ESTEFANIE PEREIRA DA SILVA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 55510422.9.0000.5013

Instituicio Proponente: PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGE
Patrocinador Principal: Financiamento Prdprio

DADOS DO PARECER
NUmero do Parecer: 5.337.319

Apresentacdo do Projeto:

Projeto de pesquisa desenvolvida em nivel de Mestrado no PPGE-UFAL que visa
investigar quais saberes matematicos os graduandos do curso de Pedagogia da UFAL
desenvolveram na disciplina de "Saberes e Metodologias do Ensino de Matematica 1",
durante as aulas remotas em tempos de Covid-19.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender as possibilidades e desafios para a formacdo de professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental no contexto da pandemia,
investigando quais estratégias os alunos desenvolveram para cursar a disciplina de Saberes
e Metodologias do Ensino de Matemaética, analisando como a adaptacéo da disciplina para
o formato remoto pdde contribuir na formacgédo dos discentes em um periodo pandémico.
Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

Como RISCOS elencou-se "os incomodos a salde fisica e/ou mental por sentir-se
intimidado ao responder as perguntas. Dessa forma, de modo a minimizar este risco, as
entrevistas ocorrerdo individualmente, e o participante tera a liberdade de ndo responder
as perguntas que achar viavel. Por ser uma pesquisa utilizando ambientes virtuais, é
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possivel citar como um fator a atentar-se, possiveis vazamentos de informacao. Os meios
tecnoldgicos possuem limitagdes, por isso, ndo hd como assegurar plena garantia nesse
sentido. Todavia, a pesquisadora se compromete a assegurar a confidencialidade e a
privacidade das informacdes, buscando nao salvar as informagdes em nuvens, com vistas
a mitigar este risco."

Continuacdo do Parecer: 5.337.319

Como BENEFICIOS, tem-se a possibilidade de “contribuir com a divulgac&o cientifica do
tema em evidéncia, bem como proporcionar reflexdes e discussdes acerca da formacao
inicial do Pedagogo em periodo pandémico. Esperando-se, ainda, que contribua para
pensar as praticas pedagogicas exercidas pelos profissionais que ensinam Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental no Municipio de Maceid, no Estado de Alagoas,
contribuindo para a melhoria do indice de Desenvolvimento Humano (IDH)."

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Em Maceid, a discussdo sobre a formacdo do Pedagogo para ensinar Matematica considerando
a pandemia de Covid-19, é pouco explorada, de maneira que se trata de uma nova realidade.
Entende-se que tratar da formacdo dos professores, intenta compreender as implicagdes que
elas possuem em suas praticas pedagdgicas e nas aprendizagens dos alunos nas aulas de
Matematica, pois a formagdo de professores “é elemento fundamental para se tenha
profissionais bem qualificados e capacitados, que articulem em sua préatica pedagdgica um
ensino que possibilite aos estudantes apreender e compreender os conhecimentos de forma
eficaz e significativa.” (FILHO; GHEDIN, 2018, p.17). De acordo com o painel dos indicadores
educacionais do municipio de Macei6 (2021), que trazem dados correspondentes ao ano de
2019, a capital alagoana apresenta um baixo indice de aprendizagem na disciplina de
Matematica com um percentual de 36%, no 5° ano do Ensino Fundamental, ficando entre as
ultimas capitais desse indice. Este é apenas um exemplo dos desafios que a localidade ainda
enfrenta para proporcionar uma educagdo de qualidade, merecendo uma atengdo ainda maior
depois do isolamento social, onde os alunos ficaram em seus lares por muito tempo até que
houvesse uma organizacgéo para retorno das aulas, mesmo que de forma remota.

Diante de todos os aspectos apresentados até aqui, observa-se cada vez mais, a urgéncia de
estudos que visem a formagao dos profissionais que atuam no ensino de Matematica neste nivel
de escolaridade, que sdo os Pedagogos, profissionais polivalentes que necessitam de
conhecimentos nas diferentes areas de conhecimento. Diante deste cenario, vislumbrou-se a
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possibilidade de realizar a pesquisa em uma tematica recente, atual, tendo as Tecnologias
Digitais (TD) como aliadas, pois “as tecnologias tornaram-se as principais referéncias
potencializadoras de iniciativas voltadas para a manutencdo da conexdo educacional”
(ARRUDA, 2020, p. 163).

Continuacdo do Parecer: 5.337.319

Consideracg0es sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:
No presente momento, a pesquisadora realizou a juntada dos
seguintes documentos: 1- Informacdes Basicas do Projeto;

2- Carta Resposta;

3 -TCLE;

Recomendacoes:
Sem Recomendacdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
PARECER ATUAL: APROVADO.

Em parecer preliminar, fora constatado o seguinte obice ético:

1- Por se tratar de uma pesquisa cuja coleta de dados acontecera utilizando plataforma virtual,
mais especificamente o Google Meet, ja que a pesquisadora elenca a pandemia de Covid -19
como fator para ndo langar méao de contatos fisicos, sendo, inclusive, solicitada a permisséo
do(a)s participantes para a gravacao em audio da entrevista, analisando-se ainda os “diarios de
bordo” (cadernos) que foram construidos no contexto da disciplina de Saberes e Metodologias
do Ensino de Matematica I, necessario se faz que a pesquisadora esclareca como sera realizada
a anuéncia ao TCLE pelo(a) participante, bem como o encaminhamento da correlata via do
documento em questdo. Ressalta-se, por oportuno, que em sendo feito tal tramite via e-mail,
cada e-mail devera ter apenas um remetente e um destinatério, evitando a identificacdo e a
visualizacdo dos dados de contato (e-mail, telefone, etc.) do(a) participante da pesquisa por
terceiros, nos precisos termos do que se encontra preconizado na Carta Circular n® 01/2021-
CONEP, que estabelece orientacOes para 0s procedimentos em pesquisas com qualquer etapa
nos ambientes virtuais.

PENDENCIA ATENDIDA - "Foi inserido no item 5 do TCLE (p.1/3), e no tépico 5.5
Coleta e Analise de Dados do Projeto, de modo especifico na pagina 17, terceiro paragrafo,
que os tramites referentes a anuéncia ao TCLE pelo (a) participante, bem como o
encaminhamento da via do documento em questdo, ocorrerdo através de e-mail, conforme
Carta Circular n° 01/2021- CONEP.

Desse modo, os e-mails serdo enviados individualmente ao participante, apresentando
apenas um remetente e um destinatario, para que ndo haja a identificagdo dos dados
referentes aos contatos do (da) participante por terceiros.
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Destaca-se, ainda, que a pesquisadora se compromete, antes de realizar a entrevista, a fazer
todas as explicacdes relativas ao estudo, lendo e explicando o documento de forma
detalhada, esclarecendo qualquer davida que venha a surgir. Caso haja a aceitacdo do(a)
participante, a pesquisadora enviara o TCLE ao e-mail para que o(a) participante devolva-
0 com a sua assinatura digitalizada."

Considerac6es Finais a critério do CEP:
Protocolo Aprovado
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Prezado (a) Pesquisador (a), lembre-se que, segundo a Res. CNS 466/12 e sua complementar

510/2016:

O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao
seu cuidado e deve receber copia do TCLE, na integra, assinado e rubricado pelo (a)
pesquisador (a) e pelo (a) participante, a ndo ser em estudo com autorizacéo de declinio;
V.S% deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e
descontinuar o estudo somente apds analise das razdes da descontinuidade por este CEP,
exceto quando perceber risco ou dano ndo previsto ao sujeito participante ou quando
constatar a superioridade de regime oferecido a um dos grupos da pesquisa que requeiram
acao imediata;

O CEP deve ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes que alterem o curso
normal do estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas
adequadas a evento adverso ocorrido e enviar notificacdo a este CEP e, em casos
pertinentes, a ANVISA;

Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma
clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.
Em caso de projetos do Grupo | ou Il apresentados anteriormente a ANVISA, o
pesquisador ou patrocinador deve enviad-las também a mesma, junto com o parecer
aprobatério do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial;

Seus relatorios parciais e final devem ser apresentados a este CEP, inicialmente apds o
prazo determinado no seu cronograma e ao término do estudo. A falta de envio de, pelo
menos, o relatorio final da pesquisa implicard em ndo recebimento de um préximo
protocolo de pesquisa de vossa autoria.

O cronograma previsto para a pesquisa sera executado caso o projeto seja APROVADO
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pelo Sistema CEP/CONEP, conforme Carta Circular n°. 061/2012/CONEP/CNS/GB/MS
(Brasilia-DF, 04 de maio de 2012).

Continuacdo do Parecer: 5.337.319

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Justificativa de

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informagoes PB_INFORMACOES_BASICAS_[22/03/2022 Aceito
Bésicas DO P
do Projeto ROJETO_1891014.pdf 23:44:39
Outros Carta_Resposta_ao_CEP.pdf 22/03/2022 |ALICE Aceito
ESTEFANIE
23:42:19 [PEREIRA DA
SILVA
Projeto Detalhado / PROJETO_VERSAQ_2.pdf 22/03/2022 |ALICE Aceito
ESTEFANIE
Brochura 23:40:44  [PEREIRA DA
SILVA
Investigador
TCLE / Termos de [TCLE_VERSAQO_2.pdf 22/03/2022 |ALICE Aceito
ESTEFANIE
Assentimento / 23:38:51 [PEREIRA DA
SILVA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / PROJETO_VERSAOQO_1.pdf 01/02/2022 |ALICE Aceito
ESTEFANIE
Brochura 14:01:49  |PEREIRA DA
SILVA
Investigador
Outros ROTEIRO_DE_ENTREVISTA.pd|01/02/2022 |ALICE Aceito
f ESTEFANIE
13:16:38  |PEREIRA DA
SILVA
Folha de Rosto folhaDeRostol.pdf 01/02/2022 |ALICE Aceito
ESTEFANIE
12:52:11  |PEREIRA DA
SILVA
Declaracéo de DECLARACAO_DE_AUTORIZ |01/02/2022 |ALICE Aceito
ACAO_E ESTEFANIE
Instituicdo e | COMPROMISSO.pdf 12:51:02  |PEREIRA DA
SILVA
Infraestrutura
Declaracgéo de DECLARACAO_DOS_CUMPRI |01/02/2022 |ALICE Aceito
MENTO ESTEFANIE
Pesquisadores S _DAS_NORMAS.pdf 12:37:24 SIIELF\{/EAI\RA DA
TCLE / Termos de |[TCLE.pdf 01/02/2022 |ALICE Aceito
ESTEFANIE
Assentimento / 12:26:22  |PEREIRA DA
SILVA
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Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 01/02/2022 |ALICE Aceito
ESTEFANIE
12:25:44  |PEREIRA DA
SILVA
Orcamento ORCAMENTO.pdf 01/02/2022 |ALICE Aceito
ESTEFANIE
12:24:36  |PEREIRA DA
SILVA

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Continuacdo do Parecer: 5.337.319

MACEIO, 07 de Abril de 2022

Assinado por:

Carlos Arthur Cardoso Almeida (Coordenador(a))
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ANEXO E

PLANO DE ENSINO PARA O PERIODO LETIVO EXCEPCIONAL (PLE)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
SECRETARIA EXECUTIVA DOS CONSELHOS SUPERIORES — SECS/UFAL

ANEXO DA RESOLUCAO N° 34/2020-CONSUNI/UFAL
Plano de Ensino para o Periodo Letivo Excepcional (PLE)

| - IDENTIFICACAO

CURSO: Saberes e Metodologias do Ensino da Matematica |

COMPONENTE CURRICULAR:

(X) OBRIGATORIO () OPTATIVO
PRE REQUISITO:

(Se houver)

CO-REQUISITO:

(Se houver)

DOCENTE(S) RESPONSAVEL(EIS): CH
(Caso o componente curricular seja ofertado por mais de um/a docente,

indicar o nome do/a responsavel pelo registro)

-------------------------------------------- 60
CARGA HORARIA TOTAL: Teorica:  30h Préatica: 30h

JUSTIFICATIVA:

(Justificar, abaixo, a oferta do componente curricular no periodo de Atividades Académicas
N&do Presenciais (AANPs), durante a vigéncia do Calendario Académico Excepcional,
conforme a Portaria n° 544/2020-MEC e a Resolugédo n° 34/2020-CONSUNI/UFAL)

Art. 3° da Res. n® 34/2020. S&o consideradas Atividades Académicas N&o Presenciais
(AANPs), para efeitos desta Resolucdo, as atividades de ensino, pesquisa e extensdo que
possam ser realizadas e concluidas de modo néo presencial, utilizando recursos educacionais
digitais, tecnologias de informagé&o e comunicagéo ou outros meios, com atividades sincronas
e/ou assincronas. Paragrafo Unico. Nas AANPs devera ser considerada a adaptabilidade as
tecnologias colaborativas

Il - EMENTA

(Sinopse do contetdo)

Estudo tedrico-metodoldgico dos saberes matematicos presentes na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, articulando os conhecimentos dos campos conceitual,
numerico e geométrico, por meio da resolugdo de problemas com estimulo a pratica
investigativa e a construcdo de situacdes didaticas
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111 - OBJETIVOS

(Indicar os objetivos gerais e especificos para 0 componente curricular)

Propiciar ao aluno referencial tedrico-metodologico sobre o ensino da Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e Educacdo Infantil, para possibilitar-lhes a construcédo do
conhecimento dos conceitos matematicos que fazem parte do curriculo dos referidos
segmentos de ensino, concebendo a matematica como area do conhecimento que favorece a
articulacdo com outras areas das ciéncias e experenciar situagoes de aprendizagem por meio
das tecnologias digitais.

IV - CONTEUDO PROGRAMATICO
Resolucdo de problemas matematicos como facilitador dos processos de alfabetizacéo,
NUmeros (Campo Aditivo), Conjunto dos |[NUmeros Naturais e Inteiros.

V - METODOLOGIA

(Descrever a metodologia que sera utilizada nas Atividades Académicas Nao Presenciais
(ex.: video aula, forum, lista de exercicios, estudos dirigidos, elaboracdo de projetos,
producdo de artigo cientifico, entre outros)

A resolucdo de problemas sera o eixo norteador do trabalho matematico com vistas a
propiciar o ensino exploratério da matematica. Nas atividades assincronicas serdo propostas
analises de contetdos matematicos disponibilizados em sites oficiais (MEC, Secretarias de
Educacdo etc.) e também analises de aplicativos indicados para a aprendizagem matematica,
além da leitura de textos que subsidiardo as atividades sincronicas. Todas as aulas serdo
registradas pelos alunos em um diério de bordo.

VI - PLATAFORMA/S ESCOLHIDA/S PARA AS ATIVIDADES ACADEMICAS
NAO PRESENCIAIS:

(Escolher uma ou mais plataforma/s de ensino a ser/serem usada/s pelo/a docente nas
AANPs)

(x) Ambiente Virtuais de Aprendizagem Institucionais (Moodle/SIGAA)

() Conferéncia Web - RNP

(x) Google Meet

() Zoom

() Google Classroom

() Site do docente

() Blog do docente

(_ ) Outros:

VIl - FORMAS DE AVALIACAO
(Detalhar como seré@o os procedimentos que serdo usados para compor a nota)

VIl - CRONOGRAMA DO COMPONENTE CURRICULAR

SEMANA DESCRICAO DAS ATIVIDADES PLANEJADAS
(Destacar quando se tratar de atividade sincrona)
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1° semana
22/2/2021
Sincroénica

Sugestao de preenchimento
CONTEUDOS ABORDADOS:
Resolucédo de Problemas mateméticos

METODOLOGIA:
Aula pela plataforma Google Meet — Apresentacdo da proposta de
trabalho e inicio da discuss&o sobre resolucdo de problemas.

PRATICAS AVALIATIVAS:
Registro no diario de bordo

2% semana
Sincrdnica

CONTEUDOS ABORDADOS:
NUmeros e Sistema de Numeragdo Decimal

METODOLOGIA: Aula pela plataforma Google Meet

PRATICAS AVALIATIVAS:
Registro no diario de bordo

3% semana
Assincronica

CONTEUDOS ABORDADOS:
Resolucdo de Problemas matematicos e Sistema de Numeracéo.

METODOLOGIA:

Leitura de texto sobre resolugéo de Problemas para discussédo na aula
3 e andlise do livro: Sou péssima em Matematica.
https://pt.slideshare.net/MarciaMeurer/sou-pessima-em-matematica
PRATICAS AVALIATIVAS:

Registro no diério de bordo

42 semana CONTEUDOS ABORDADOS:

Sincrdnica Avaliacdo
METODOLOGIA: Aula pela plataforma Google Meet
PRATICAS AVALIATIVAS:
Registro no diério de bordo

52 semana CONTEUDOS ABORDADOS:

Sincronica Numeros, Sistema de Numeragdo Decimal e Contagem
METODOLOGIA: Aula pela plataforma Google Meet
PRATICAS AVALIATIVAS:
Registro no diario de bordo

6°emana )

Sincroénica CONTEUDOS ABORDADOS:

Campo Aditivo

METODOLOGIA: Aula pela plataforma Google Meet com
participacdo de Professora convidada
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PRATICAS AVALIATIVAS:
Registro no diério de bordo

72 semana
Assincronica

CONTEUDOS ABORDADOS:
Sistema de Numeracéo Decimal e Contagem

METODOLOGIA: Leitura de texto sobre a tematica e analise de
aplicativos que tratam sobre a temética proposta.

PRATICAS AVALIATIVAS:
Registro no diario de bordo

82 semana CONTEUDOS ABORDADOS:
Sincronicas Subtragéo
METODOLOGIA: Aula pela plataforma Google Meet
PRATICAS AVALIATIVAS:
Registro no diario de bordo
92 semana Contetdos abordados
Sincrdnica Materiais manipulveis
10% semana CONTEUDOS ABORDADOS:
Atividades Sistema de Numeracdo Decimal, Contagem e Resolucdo de problemas

assincronicas

METODOLOGIA: Leitura de texto sobre a tematica e analise de
propostas de atividades no site
https://escolakids.uol.com.br/matematica/ .

PRATICAS AVALIATIVAS:
Registro no diario de bordo

112 semana CONTEUDOS ABORDADOS:

Atividade Geometria

Sincrdnicas METODOLOGIA: Aula com a Professora Célia Leme. Autora do
livro Geometria nos anos iniciais e seus parceiros.
PRATICAS AVALIATIVAS:
Registro no diario de bordo

122 semana CONTEUDOS ABORDADOS:

Assinconicas

Campo Aditivo e resolugéo de Problemas

METODOLOGIA: Leitura de texto sobre a tematica e analise de
propostas de atividades no site
https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3ano/matematica
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Elaboragdo de um plano de aula baseados nos contetidos trabalhados
no curso

Praticas avaliativas:
Registro no diério de bordo

13° semana Avaliagéo
Sincronica
142 semana Reavaliacao
Sincronica
152 semana Prova Final
Sincronica
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