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RESUMO

Mediante as demandas de uma sociedade que conjectura a presenga das Tecnologias Digitais
(TD) em suas préticas sociais, incluindo nesta perspectiva o contexto educativo, a escola, de
forma ampla, vem buscando considerar a possibilidade de integrar as TD em seus espacos
educacionais e, assim, adaptar-se a essa atual realidade. Entendendo a escola como um espaco
de formacédo de cidaddos e de profissionais, nota-se a necessidade de adequacdo das préticas
pedagogicas, porquanto a escola prepara sujeitos para viver e atuar na sociedade. Por esse
motivo, é imprescindivel debrucar-se sobre fendmenos que envolvem a presenca das TD em
espacos educativos, o que inclui a investigacdo acerca da educacdo hibrida, tendo em vista
que ela pressupde a mescla entre o presencial e o online. Nesta conjuntura, outro ponto a ser
observado é o papel do professor enquanto mediador, uma vez que trabalhar com TD na sala
de aula tende a estabelecer um paralelo entre o contetdo e a realidade de vida dos alunos,
oportunizando um cenéario de aprendizagem significativa. Dado este contexto, nesta pesquisa,
analisamos o processo de mediacdo pedagdgica na préatica da educagdo hibrida em uma sala
de aula do ensino basico utilizando o método rotacdo por estagdes. Partimos do seguinte
questionamento: como ocorre a mediacdo pedagdgica na pratica da educacdo hibrida, na
disciplina de Matematica, em uma sala de aula presencial do ensino béasico utilizando o
método rotacdo por estacfes? Na tentativa de responder a esse questionamento, levantamos a
seguinte hipotese: para que a sala de aula hibrida evidencie o aluno como protagonista de seu
conhecimento, o professor exerce papel primordial, ele € o mediador e colabora para a
construcdo de um conhecimento significativo para o aluno. Sendo assim, o objetivo geral
desse estudo foi analisar o processo de mediacdo pedagogica inserido em um contexto de
pratica da educacdo hibrida. Os objetivos especificos foram: identificar como as aulas séo
planejadas no contexto da sala de aula hibrida; examinar o Projeto Politico Pedagdgico da
escola com o intuito de verificar se ja existe uma insercdo das TD em seu curriculo; e
investigar como ocorre a mediacdo pedagdgica mediante a utilizacdo das TD na sala de aula
presencial. O l6cus da pesquisa foi uma escola de educacéo basica, situada no municipio de
Macei6. A abordagem metodoldgica que conduziu este estudo encontra-se no escopo da
pesquisa qualitativa, de carater descritivo e, devido a caracteristica da pesquisa, optamos pelo
método estudo de caso, pois se trata de um estudo intensivo de um caso singular, no qual
averiguamos um fendémeno contemporaneo sob a perspectiva de um sujeito. Os instrumentos
para coleta de dados foram a entrevista semiestruturada com o professor e a observacdo dos
planos de aula elaborados por ele, além da analise do Projeto Politico Pedagdgico da escola.
Para averiguar os dados coletados, utilizamos a técnica de analise de contetdo. A analise dos
dados evidenciou o papel do professor enquanto mediador, tendo em vista que a préatica da
educacdo hibrida, por meio do método rotacdo por estaces, amplia as possibilidades para a
mediacdo pedagogica, considerando que ela acontece alicercada na interacdo entre aluno-
aluno e aluno e professor, objetivando a autonomia do aluno na construcdo de seu
conhecimento.

Palavras-chave: Educacdo hibrida. Mediacdo pedagodgica. Método rotacdo por estacdes.
Tecnologias Digitais.



ABSTRACT

Through the demands of a society that conjecture the presence of Digital Technologies (DT)
in its social practices, including in this perspective the educational context, the school, in a
broad way, has been seeking to consider the possibility of integrating DT in its educational
spaces and thus adapt to this current reality. Understanding the school as a space for the
formation of citizens and professionals, it is noted the need to adapt pedagogical practices,
because the school needs to prepare subjects to live and act in society. For this reason, it is
essential to focus on phenomena that address the presence of DT in educational spaces, and
blended education is one of them, since it presupposes the blending of face-to-face and online.
At this context, another point to be observed is the role of the teacher as a mediator, since
working with DT in the classroom tends to establish a parallel between the content and the
reality of students' lives, providing an opportunity for a meaningful learning scenario. Given
this context, in this research we analyze the process of pedagogical mediation in the practice
of blended education in a basic education classroom using the rotation by stations method.
We start from the question: how does pedagogical mediation occur in the practice of blended
education, in the discipline of mathematics, in a classroom of basic education using the
rotation by stations method? In an attempt to answer this question, we list the hypothesis: in
order for the blended classroom to show the student as the protagonist of his or her
knowledge, the teacher plays a primordial role, he or she is the mediator and collaborates in
the construction of a significant knowledge for the student. Thus, the general objective of this
study was to analyze the pedagogical mediation process inserted in a context of blended
education practice. The specific objectives were: to identify how the classes are planned in the
context of the blended classroom; to examine the school's Pedagogical Political Project in
order to verify if there is already an insertion of the DT in its curriculum and to investigate
how pedagogical mediation occurs through the use of the DT in the classroom. The research
locus was a basic education school, located in Macei6. The methodological approach that
conducted this study is found in the broad scope of the qualitative research, of a descriptive
character and, due to the characteristic of the research, we opted for the case study method,
because it is an intensive study of a singular case, in which we investigate a contemporary
phenomenon from the perspective of a subject. The instruments for data collection were the
semi-structured interview with the teacher and the observation of the lesson plans, elaborated
by the teacher, and the school's Pedagogical Political Project. To ascertain the data collected,
we used the technique of content analysis. The analysis of the data highlighted the role of the
teacher as mediator, considering that the practice of blended education, through the method
rotation by stations, expands the possibilities for pedagogical mediation, considering that it
happens based on the interaction between student-student and student and teacher, aiming at
the student's autonomy in the construction of their knowledge.

Key words: Blended education. Pedagogical mediation. Method rotation by stations. Digital
Technologie
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INTRODUCAO

Investigar a sociedade contemporanea significa também ponderar as préaticas inseridas,
nesse cenario, pelas tecnologias digitais (TD) que, conforme Santaella (2003), trazem
mudancas em esferas da sociedade como o trabalho, o consumo e até aspectos
governamentais. Considerando a propensdo de integrar as TD em contextos educacionais,
pesquisadores vém se debrucando na observacédo e analise dessa temética (VALENTE, 2019),
com o intuito de compreender, de forma sistematizada e fundamentada, a conjuntura dos
espacos educativos e dos sujeitos imersos dentro dela.

Nesse sentido, esta pesquisa surgiu a partir da observacdo do trabalho desenvolvido
por um professor de Matematica da educacdo bésica, que ministra sua disciplina em uma
escola publica de Maceio. Inicialmente, a observagéo foi feita apenas para a producdo de um
artigo. Contudo, o trabalho do docente mostrou-se, sob 0 nosso ponto de vista, bastante rico e
complexo, o que nos levou a compreender a necessidade de uma pesquisa metodologicamente
mais cautelosa e melhor aprofundada. Em sua pratica pedagogica na sala de aula presencial, o
docente trabalha com metodologias ativas (aprendizagem por pares, aprendizagem baseada
em problemas) e métodos propostos pela educacéo hibrida (sala de aula invertida, rotacdo por
estacdes). Assim, apds reflexdo acerca das metodologias utilizadas, optamos por analisar o
trabalho desenvolvido com o uso do método rotacdo por estacdes.

Assinalamos também que a pesquisa foi motivada pela atuacdo da pesquisadora em
espacos educativos permeados pelo uso das TD, isso porque, em 2018, a mesma atuou como
professora bolsista em um curso de técnico em informatica, oferecido pelo Ministério da
Educacdo (MEC), através do MedioTec. Ademais, enquanto professora substituta da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), utilizou as possibilidades das TD em
complementacéo as atividades presenciais. Estas experiéncias agucaram a curiosidade acerca
da utilizacdo das TD em ambientes presenciais e da atuacdo do professor enquanto sujeito
imerso nesse cenario.

Sendo assim, considerando a presenca das TD em espa¢os educativos, salientamos o
trabalho com tecnologia na sala de aula presencial, pois, conforme reflete Masetto (2013),
elas podem ser utilizadas para tornar as aulas mais atraentes, participativas, dinamicas e
conectadas ao contexto de vida dos estudantes. Isto posto, a educacdo hibrida fundamenta sua

base como uma forma de utilizar tecnologia em diferentes conjunturas.
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Na perspectiva de Horn e Staker (2015), Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) e
Graham (2005), a educacdo hibrida propde mesclar atividades presenciais e online,
ressaltando aspectos como a autonomia e a participacéo ativa do aluno no processo de ensino-
aprendizagem. Para tanto, destaca o dialogo, a interacdo entre e a motivacdo dos alunos.
Nesse sentido, pressupde escolas, alunos e professores mais produtivos e ativos (BAILEY et
al., 2013), focados sempre na aprendizagem dos estudantes.

Conforme Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), a educac¢do hibrida sugere mudancas
que ampliem as nuances de aprendizagem de variados perfis de alunos (personalizagédo). Tal
metodologia vai além de possuir um computador na sala de aula ou solicitar aos alunos que
facam uma pesquisa na internet, visto que demanda o desenvolvimento de ambientes de
aprendizado inovadores, em que alunos e professores possam interagir, desenvolver
habilidades e construir conhecimento (VALENTE 2019; HORN; STAKER, 2015; BAILEY
etal., 2013).

Sob esta dtica, Monteiro et al. (2015) ampliam o debate na medida em que entendem
que a educacdo hibrida pode compor diferentes combinacGes, mas deve ter como base a
presenca das tecnologias na escola. Thorne (2003), por sua vez, assinala a educacdo hibrida
enquanto possibilidade de integrar as TD a educacdo presencial, ressaltando as questdes de
interacdo e participacdo, sendo o professor o responsavel por promover oportunidades de
interacdo. Nesse viés, ela permite adequar as potencialidades das TD a educacdo presencial,
que prové momentos de socializacdo e engajamento, além do feedback imediato, inclusive
ndo-verbal e emocional do aluno (TORI, 2010).

Assim, a presenca das TD e sua utilizagdo com intencionalidade pedagogica na sala de
aula presencial, ou seja, com objetivos pedagogicos definidos (LIMA; MOURA, 2015), pode
oportunizar a implementacdo de novas metodologias, unindo as melhores especificidades dos
dois contextos. Para Graham (2005), se bem elaborada, estruturada e administrada, a
educacdo hibrida ndo tera insucesso.

Cabe destacar, também, que combinar aspectos presenciais e online pode possibilitar o
desenvolvimento de uma gama de atividades no mesmo espaco. Nesse sentido, tratamos, nesta
pesquisa, acerca do método rotacdo por estacdes que engloba os dois cenarios. O método é
uma subcategoria do modelo de Rotagdo, que € dividido da seguinte forma: Rotacdo por
EstacOes, Laboratorio Rotacional, Sala de Aula Invertida e Rotacdo Individual. Os modelos
foram desenvolvidos por Horn e Staker (2015) para categorizar a didatica da educagédo
hibrida, podendo ser aplicados de forma individual ou em conjunto com os outros modelos,

tais como Flex, A la Carte e Virtual Enriquecido.



16

No modelo de rotacdo, os alunos rotacionam, de forma fixa ou a critério do docente,
entre modalidades de aprendizagem, sendo que pelo menos uma estacdo deve ser online
(HORN; STAKER, 2015). Nessa linha, quando a rotacdo ocorre dentro de uma Unica sala de
aula presencial ou em um conjunto de espacos, configura-se 0 método rotacdo por estacdes.
Nesse método, os alunos trabalham em pequenos grupos, valorizando-se, assim, tanto os
aspectos colaborativos quanto a individualidade em diferentes perfis de aluno (BACICH;
TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

Além disso, a rotagdo por estacOes trabalha com a aprendizagem grupal (MORAN,
2018), criando oportunidades de interagdo, de dialogo e de troca de experiéncias entre aluno-
aluno e alunos-professor (SILVA; SANADA, 2018) - considerando a interacdo como fator
essencial para a construgdo de conhecimento - proporcionando desde beneficios cognitivos até
aqueles concernentes as relagdes interpessoais e habilidades sociais dos alunos, visto que
permite encarar a diversidade em diversos niveis, desde financeiro, emocional, até mesmo
intelectual (BONALS, 2003). Tal método favorece ainda uma aprendizagem ativa,
desenvolvendo a linguagem e proporcionando aos alunos um ambiente em que eles se sintam
membros efetivos, tomando suas proprias decisdes e controlando seu espaco e seu tempo
(COHEN; LOTAN, 2017).

No método rotacdo por estacOes, o0 professor exerce o papel de mediador, uma vez que
garante uma assisténcia mais proxima, personalizada e efetiva, acompanhando o grupo e o
trabalho desenvolvido por seus membros, conforme aponta Bonals (2003). Para o autor, ao
utilizar esta metodologia, o professor tem maior disponibilidade para ajudar os grupos em
duvidas especificas, colaborando para que eles demonstrem autonomia.

A mediacdo pedagdgica, em consonancia com Masetto (2013), é a forma como o
professor desenvolve ou apresenta o contetdo, oportunizando ao aluno nao apenas entender as
informacGes, mas debaté-las e confronta-las com aspectos da sua realidade. Assim, como
mediador, o professor objetiva proporcionar a aprendizagem.

Pressupondo o planejamento do professor, a mediacdo pedagdgica esta relacionada ao
comportamento do docente mediante os alunos e o conteddo para que, assim, eles possam
construir conhecimento (CRUZ, 2018). A mediacao deve estimular o vinculo entre professor
e aluno, ou grupo de alunos, e construir uma relacdo permeada pelo dialogo. Portanto, para
que a aprendizagem aconteca, a mediacdo pedagdgica é elemento fundamental no processo
(RIGO; VITORIA, 2017). Gutierrez e Prietto (1993) acrescentam que o professor, enquanto

mediador, deve propiciar momentos de interacdo entre alunos, informacdo, conteudos e
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tecnologia, com o objetivo de edificar um contexto educativo com alicerces fundados na
participacéo, criatividade e expressividade.

Nesse paradigma, que envolve as mudancgas no quadro social contemporaneo refletidas
na escola, nos alunos e, consequentemente, na pratica pedagdgica dos professores, a questao
que fomentou esta pesquisa foi a seguinte: como ocorre a mediacdo pedagdgica na pratica da
educacdo hibrida, na disciplina de Matematica, em uma sala de aula presencial do ensino
basico, utilizando o método rotacdo por estacdes? Na tentativa de responder a esse
questionamento, e alicercados em autores como Vygotsky (2001), Moran (2018), Masetto
(2013), Lima e Moura (2015) e Libaneo (2013), levantamos a seguinte hipdtese: para que a
sala de aula hibrida evidencie o aluno como protagonista de seu conhecimento, o professor
exerce papel primordial, ele é o0 mediador e colabora para a construgdo de um conhecimento
significativo para o aluno.

Destarte, o objetivo geral desse estudo foi analisar como ocorre a mediacao
pedagdgica na pratica da educacéo hibrida, na disciplina de Matematica, em uma sala de aula
presencial do ensino basico, utilizando o método rotacdo por estacbes. Ademais, nos objetivos

especificos buscamos:

a) identificar como as aulas sdo planejadas no contexto da sala de aula hibrida;

b) examinar o Projeto Politico Pedagogico da escola para verificar se 0 documento
pontua de forma efetiva, em seu texto, as TD enquanto base para propostas
metodologicas fundamentadas na educacao hibrida e que poderao ser desenvolvidas na
sala de aula;

c) investigar como ocorre a mediacdo pedagdgica mediante a utilizacdo das TD na sala

de aula presencial.

Assim, esta pesquisa torna-se significativa na medida em que almeja apontar caminhos
que colaborem para um trabalho docente efetivo e consistente, que cumpra com o objetivo de
promover a construcdo do conhecimento do aluno, alicercado nos pilares da autonomia e
protagonismo discente. Além disso, pretende contribuir para que outros professores possam
perceber como ocorre a mediacdo pedagdgica na sala de aula hibrida e, assim, possam pautar
suas praticas pedagogicas nesta perspectiva, compreendendo-se enquanto mediadores, visto
que poucos estudos foram realizados sobre o tema.

Ressaltamos ainda que se trata de uma tematica relevante e pertinente, principalmente

no que tange a educacdo presencial, considerando que o escopo das pesquisas que abordam a
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mediacdo relaciona-se a Educacdo a Distancia (EAD) e a atuacdo e/ou papel dos tutores em
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA). Ademais, a utilizagdo das TD e as
possibilidades de hibridizacdo da educacdo € um tema eminentemente atual, diante do quadro
pandémico estabelecido mundialmente devido a Covid-19, compelindo professores, gestao,
alunos e familias a se adequarem a uma nova realidade que direcionou os olhares e conferiu
ainda mais protagonismo, visibilidade e viabilidade as TD.

Optamos, neste estudo, pela abordagem qualitativa, de carater descritivo. Sendo assim,
e devido a caracteristica da pesquisa, optamos pelo tipo estudo de caso. O lécus da pesquisa
foi uma escola de educacdo bésica situada no bairro da Cha de Bebedouro, em Maceid,
Alagoas, e o sujeito foi um professor da escola. Utilizamos como instrumentos para coleta de
dados a entrevista semiestruturada com o professor, sujeito da pesquisa, 0s planos de aula
elaborados pelo professor e o Projeto Politico Pedagogico da escola. Com relagédo ao periodo,
salientamos que essa investigacao ocorreu entre 0s meses de maio e dezembro de 2020.

Posto isto, apresentamos, no capitulo 1, um dialogo tedrico acerca da educacéo hibrida
e do método rotacdo por estacBes. O capitulo foi estruturado demonstrando, inicialmente, a
presenca das tecnologias digitais na escola. Desse modo, expomos o conceito de tecnologia; o
cenario social alicer¢ado nas tecnologias contemporaneas; as mudancas que elas impuseram a
sociedade até sua influéncia em contextos educativos e, consequentemente, a necessidade de
estabelecer um novo olhar para a educacdo. Em seguida, pontuamos a educacdo hibrida
enquanto mescla entre presencial e online, suas caracteristicas, possibilidades e beneficios no
tocante a autonomia, a personalizacéo e a aprendizagem dos alunos. Ademais, abordamos o
método rotacdo por estacdes inserindo, nesta proposta, sua defini¢do, objetivos e principais
vantagens. Por fim, tratamos acerca da pratica pedagdgica do professor na incorporacdo das
TD, ressaltando seu papel frente as possibilidades de uma sala de aula, utilizando as TD, no
contexto da educacéo hibrida.

O capitulo 2 apresenta a mediacdo pedagdgica, desde sua etimologia, passando por sua
definicdo, caracteristicas, o papel do professor enquanto mediador, a funcdo do feedback e,
ainda, o papel do aluno enquanto sujeito ativo de sua aprendizagem. Abordamos também a
interacdo como fundamental para o processo de mediacdo pedagdgica, considerando o didlogo
entre professor, aluno e tecnologia, e considerando-a ainda como fator essencial no ambito da
educagéo.

No capitulo 3, apresentamos a trilha metodoldgica percorrida por esta pesquisa,
assinalando lécus, sujeito, instrumentos de coleta de dados, a categoria e critérios utilizados

na analise. Por fim, no capitulo 4, expomos a sistematizacdo da anélise dos dados coletados.
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Em nossas consideragdes, procuramos responder a questdo norteadora da pesquisa,
tendo em vista 0s objetivos especificos e confrontando-os com os dados coletados,
fundamentados em referenciais tedricos da area.

Esperamos, com este estudo, contribuir para a reflexdo acerca do papel do professor
enquanto mediador na prética da educacao hibrida para o desenvolvimento da autonomia e
construcdo de conhecimento pelo aluno. Ansiamos, ainda, por meio deste recorte, baseado na
perspectiva do professor, sujeito da pesquisa, pautar a utilizagdo das TD em espacgos
educativos para a promocao da interacdo e formacdo de cidaddos aptos a viver e atuar na
sociedade contemporanea. Ademais, almejamos despertar o interesse de professores para as
propostas da educagdo hibrida, mostrando que € possivel desenvolver métodos hibridos
mesmo Com poucos recursos.

Destarte, esta pesquisa faz parte do grupo Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
na Formacdo de Professores Presencial e a Distancia (TICFORPROD) do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Alagoas (PPGE/UFAL) e insere-se nessa
perspectiva ao trabalhar o processo de mediacdo pedagdgica imerso na educacdo hibrida,
analisando a préatica pedagogica e a metodologia utilizada pelo professor em sua sala de aula

presencial com o desenvolvimento do método rotacdo por estacdes.
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1 A EDUCACAO HIBRIDA E O METODO ROTACAO POR ESTACOES

Este capitulo apresenta um didlogo tedrico acerca da educacdo hibrida e do método
rotacdo por estacoes. O capitulo foi estruturado elencando, inicialmente, a presenca das TD na
escola. Para tanto, abordamos o conceito de tecnologia; o cenario social alicercado nas
tecnologias contemporaneas; as mudancas que elas impuseram a sociedade até sua influéncia
em contextos educativos e, consequentemente, a necessidade de estabelecer um novo olhar
para a educagéo.

Em seguida, discutimos a educacdo hibrida enquanto mescla entre presencial e online,
suas caracteristicas, possibilidades e beneficios no tocante a autonomia, personalizacédo e
aprendizagem dos alunos. Inserido nessa proposta, abordamos ainda o método rotacdo por
estacdes, sua definicdo, objetivos e principais vantagens.

Na sequéncia, apresentamos a préatica pedagogica do professor na incorporacdo das
TD, ressaltando seu propdsito frente as perspectivas de uma sala de aula permeada por elas,
buscando oportunizar o desenvolvimento das condi¢es cognitivas e afetivas do aluno
(LIBANEO, 2013). Pontuamos também que ndo sdo os recursos tecnoldgicos presentes na
sala de aula que, por si s0, denotam a aprendizagem do aluno: é necessario intencionalidade
na utilizacdo da infraestrutura tecnolégica, como também mudancas metodoldgicas. Assim, a
presenca das TD sugere transformacbes na postura do docente (KENSKI, 2013), como

veremos nos proximos topicos.

1.1 Influéncia e perspectivas das tecnologias digitais no ambiente escolar e a educacao
hibrida

E fato que a tecnologia estd presente em nosso cotidiano e se constitui como fator
significativo para as transformacGes sofridas em diferentes modelos sociais (KENSKI, 2012).
Porém, antes de abordar as provaveis mudancas sociais relacionadas ao uso da tecnologia,
trataremos do termo em si.

Para Pinto (2008), o termo tecnologia necessita ser objeto de estudo devido ao seu uso
indiscriminado. Desse modo, o autor explica o termo mediante quatro significados principais:

primeiro, o significado epistemoldgico, que entende a tecnologia como estudo, discussdo da
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técnica, modos de produzir alguma coisa; segundo, a tecnologia como simples técnica;
terceiro, o significado de tecnologia como o conjunto de todas as técnicas de que dispde uma
sociedade; e, quarto e ultimo, a tecnologia como ideologia da técnica. Durante o texto, o autor
discute a diferenca entre técnica e tecnologia e expde a tecnologia como a ciéncia da técnica,
enquanto esta Ultima é compreendida como uma a¢do humana.

Nesse sentido, o autor mostra que tecnologia é a ciéncia que abrange e explora a
técnica, ja que a técnica € um resultado da acdo humana que se concretiza em forma de
“instrumentos ¢ maquinas” (PINTO, 2008, p. 221), que serdo utilizados pelo homem para
impulsionar as relagdes sociais. Para o autor, a tecnologia media as relagdes do homem com a
natureza, e os homens desenvolvem tecnologia para suprir suas necessidades. Porguanto,
Behrens (2013) salienta que a busca pela qualidade de vida é ponto primordial na discusséo
que permeia a utilizacdo da técnica pelo homem em seu beneficio.

Kenski (2012) corrobora Pinto (2008), quando entende que a tecnologia é criada pelo
homem, que agrega desde o conhecimento e planejamento até a construcdo e utilizacdo do
objeto, e complementa associando tecnologia e poder. Para a autora, dominar a tecnologia
concedeu poder ao homem perante as outras espécies. A descoberta do fogo, por exemplo,
possibilitou a espécie humana grande vantagem, tanto no que se refere a espantar outros
animais quanto em atividades ou exploragdes noturnas.

Ao longo do tempo, conforme Kenski (2012), o conhecimento e a tecnologia
proporcionaram ao homem, além de riquezas, cada vez mais dominio sobre outras espécies e,
por esse motivo, o cenario da evolucdo humana se confunde com o desenvolvimento da
tecnologia. Ainda ecoando a autora, “o conceito de tecnologia engloba a totalidade de coisas
gue a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as épocas, suas formas de
uso [e] suas aplicagdes” (KENSKI, 2012, p. 23), ou seja, caminham em paralelo: capacidade,
desenvolvimento humano e tecnologia. Conforme Lemos (2007), a tecnologia esta imbricada
ao conceito de humanidade de tal modo que pensar em tecnologia significa pensar no homem
e em sua cultura. Para o autor, ao negar a questdo da técnica e da tecnologia, nega-se também
a humanidade.

Para compreender o conceito de tecnologia, pode-se buscar ainda a etimologia da
palavra, como fazem Veraszto et al. (2008). Os autores pontuam que techné significa fabricar,
produzir, construir e que o termo tecnologia € resultado da unido entre techné e logia, que
significa razdo. Sendo assim, e baseada em sua origem etimoldgica, tecnologia significa a

razéo do fazer, produzir, fabricar ou construir.
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Consoante Chaves (1998), o conceito de tecnologia é deveras amplo, mas nao se pode
esquecer que sua base consiste na ideia dos artefatos ou técnicas desenvolvidos pelo homem
para facilitar sua vida, aumentar seu poder ou apenas para lhe dar prazer. O autor ressalta
ainda que o surgimento ou o desenvolvimento de uma nova tecnologia promove
transformagdes sociais, basta pensarmos nas mudancas trazidas pelas tecnologias de
comunicagdo - a exemplo da linguagem, da escrita e da impresséo - e, mais recentemente, as
modificagdes causadas pelo computador e pela internet.

Ademais, Yamada e Manfredini (2014) lembram que ndo se pode restringir o conceito
de tecnologia apenas ao uso de equipamentos eletronicos. Muitas vezes, associamos a
tecnologia somente aos computadores, tablets, smartphones, dentre outros. Contudo,
tecnologia refere-se também a artefatos do nosso cotidiano como o fogdo, por exemplo.
Kenski (2012) também traz a pauta esse debate e enfatiza que a tecnologia estd no nosso
cotidiano, mas elas se tornam invisiveis quando nos adaptamos e ndo as percebemos ao Nosso
redor, pois “[...] nos acostumamos com alguns confortos tecnologicos - agua encanada, luz
elétrica, fogdo, sapatos, telefone - que nem podemos imaginar como seria viver sem eles”
(KENSKI, 2012, p. 19). Para a autora, as tecnologias tém o poder de transformar o homem,
em termos de comportamento, pensamento, acéo e, enfim, no modo de viver.

Contemporaneamente, 0s autores que abordam a tematica da tecnologia pontuam
também os termos tecnologia da informacdo e comunicacdo (TIC), tecnologias digitais da
informacdo e comunicagdo (TDIC), ou simplesmente tecnologias digitais (TD)!, como
explicam Bertoldo, Salto e Mill (2018). Para eles, as TIC sdo “novos meios de producéo e
troca de conhecimento, de promocao da educacgdo e da pesquisa, de organizacdo e manejo de
dados, informagdo e conhecimentos” (BERTOLDO; SALTO; MILL, 2018, p. 619). Os
autores ressaltam que o termo TIC é familiar em diversos campos, dentre eles, o0 da pesquisa,
governo, indudstria e também o da educacao, onde abrange o ensino presencial e a distancia.

Nesse sentido, ainda segundo Bertoldo, Salto e Mill (2018), é complexo definir as
TIC, dada a sua difusdo na sociedade. Assim, os autores pontuam trés funcdes das TIC que
esclarecem a expressdo: “as fungdes de registrar ou gravar; as fun¢des de comunicar e as
fungdes de elaborar ou estruturar a informagdao” (BERTOLDO; SALTO; MILL, 2018, p.
620). Sobre as TDIC, os autores entendem que elas nada mais sdo do que as tecnologias

baseadas na escrita digital, ou seja, em formato de bits (0 ou 1), enfatizando que a linguagem

! Apesar de pontuar as defini¢des acerca de TIC, TDIC e TD, este trabalho utilizard como base a nomenclatura
TD, por possuir uma perspectiva mais abrangente em relacéo as TIC e as TDIC, conforme Moran (2013) e
Kenski (2018).
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digital possibilita que qualquer informacdo seja reescrita, organizada, manipulada e
transmitida. Okada (2008) destaca que a informacgdo, quando digitalizada, se reproduz em
diferentes interfaces, se modificando e se atualizando.

Para Pimentel (2017), as TDIC s&o diferentes das TIC justamente pelo que a
nomenclatura ja pontua: o aspecto digital, pois sdo alicercadas em conexdes com a internet e
sistemas computacionais. Contudo, esta ndo é a Unica diferenga entre os dois conceitos. A
convergéncia, o trafego de informagBes em midias e redes e, consequentemente, o alcance
geografico também séo pontos divergentes das TDIC em relacdo as TIC.

Consoante Kenski (2012), a intersec¢do das TIC com as TDIC, que ela define como
hibrido tecnoldgico, trouxe mudancas permanentes, uma vez que as TDIC ampliaram
significativamente tanto a velocidade, quanto a poténcia de armazenar e representar a
informacdo, seja ela escrita, visual ou sonora. Nas palavras da autora, “essas sdo tendéncias
das novas tecnologias: a diminuicdo no tamanho dos suportes e a potencializacdo de suas
capacidades” (KENSKI, 2012, p. 34). Santaella (2001) dialoga com os pressupostos de
Kenski (2012), e entende que a possibilidade da digitalizacdo permitiu que os dados fossem
comprimidos e, consequentemente, armazenados em dispositivos cada vez mais leves,
portateis e de baixo custo. Todavia, segundo a autora, o ponto chave que diferenciou as TIC
das TDIC foi a velocidade da internet que permitiu a unido entre as TIC e a comunicacao
online. Para Valente (2005), as TDIC agregam diferentes midias e sdo diferentes das TIC pela
presenca do aspecto digital.

Chaves (1998) acrescenta que as TD se sobrepuseram e transformaram, de certo modo,
as tecnologias da linguagem, da escrita, da impressao e até mesmo da imagem, no sentido de
que as TD possibilitaram digitalizar (em bits) quaisquer destas tecnologias citadas, o que
facilitou seu compartilhamento e aumentou a velocidade de sua transmissdo. No campo da
educacdo, Moran (2013) entende que as TD favorecem a pesquisa, a comunicacdo e a
divulgacdo em rede. Para Kenski (2018), as TD abarcam os recursos e técnicas anteriores que
convergem e se renovam na perspectiva da cultura digital. “Dispersivas, ubiquas e pervasivas,
[as TD] criam vinculos e vicios pessoais e sociais: ndo conseguimos mais viver sem elas”
(KENSKI; MEDEIROS; ORDEAS, 2019, p. 142), tendo em vista que ja estdo imbricadas em
nosso cotidiano.

Sobrepondo-se a discussdo acerca dos conceitos de TIC, TDIC e TD, entendemos que
as tecnologias tém provocado mudangas na sociedade. Nesse sentido, Coll e Monereo (2010)
denominam Sociedade da Informacdo aquela que se desenvolve baseada nas TD. Assim, 0S

autores ressaltam o impacto das tecnologias no desenvolvimento do homem pela utilizagéo de
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suas ferramentas, bem como a potencialidade destas quando utilizadas, em especial, nas
escolas. Para eles, o advento da internet transformou o modo de viver, de se comunicar, de
comercializar produtos e servicos, e também de aprender. Os autores refletem acerca dessas
mudancas e consideram que as TD modificaram os habitos das pessoas.

Kenski (2012) corrobora Coll e Monereo (2010) e sustenta que, ao longo dos anos, as
tecnologias transformaram o homem em sua maneira de pensar, agir e sentir. Ja Santaella
(2003) afirma que as TD trazem mudangas em todas as esferas da sociedade, desde o trabalho,
0 consumo, 0 governo até a comunicacdo e a educacdo. E o que aponta a Pesquisa TIC
Domicilios 2019 (CGl, 2020). De acordo com a pesquisa, 74% dos brasileiros assistiram a
videos, programas, filmes ou a séries pela internet, incluindo os servicos de streaming; e 72%
ouviram mausica pela internet. A pesquisa revela, ainda, que 39% dos usuarios compraram
produtos e servigos pela internet nos ultimos 12 meses; 33% fizeram consultas, pagamentos
ou outras transagdes financeiras; e 40% estudaram pela internet por conta propria.

As praticas inseridas pelas TD estdo modificando habitos cotidianos. Hoje, € viavel
trabalhar em casa (home office), pedir o almogo ou qualquer tipo de alimento por meio de
aplicativos (Ifood, Uber Eats, Abrafood, Bee), interagir com conhecidos nas redes sociais
(Facebook, Instagram, Linkedin) e assistir a filmes por meio de plataformas streamings
(Netflix, Globo Play, Amazon). Para isso, basta estar conectado a internet.

No entanto, o termo ‘Sociedade da Informagao’ proposto por Coll € Monereo (2010) ¢
apenas mais uma nomenclatura para designar nossos espaco e tempo contemporaneos. Nesse
vies, Lévy (1999) propGe o termo cibercultura que, para o autor, sdo as atitudes, 0s modos de
viver, de pensar e, ainda, os valores que permeiam o crescimento do ciberespaco. Santos
(2010), por sua vez, define, de forma mais simples e direta, que a cibercultura nada mais é do
que as tecnologias digitais inseridas na cultura contemporanea. Por conseguinte, Castells
(1999) denomina a atual conjuntura social como sociedade em rede, isso porque, para ele, as
redes de computadores moldam a vida em sociedade.

Nesse sentido, Valente (1999) propbe o termo sociedade do conhecimento para
identificar a sociedade permeada por influéncia das tecnologias, na qual o conhecimento
assume papel de destaque. Sob outra perspectiva, Behrens (2013) defende a sociedade do
conhecimento como sendo direcionada ao desenvolvimento e a producéo intelectual, com a
utilizacdo de tecnologias. Todavia, a autora pontua que a sociedade do conhecimento é fruto
da transicdo da sociedade industrial, ou seja, ‘progredimos’ da sociedade industrial para a

sociedade do conhecimento. Ja& Kenski (2012) entende como sociedade tecnoldgica aquela
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determinada pela evolucdo das TD e considera que estas se relacionam diretamente com as
mudancas no modo de viver das pessoas.

Para Alcici (2014), os termos ‘sociedade do conhecimento’, ‘sociedade técnico-
informacional’ ou ainda, ‘sociedade tecnologica’ referem-se a potencial relevancia que o
conhecimento, a informacdo, o saber e a tecnologia adquirem nessa conjuntura social, se
comparado a momentos anteriores da nossa histéria. A autora sugere a importancia de
reconhecer o carater pervasivo e ubiquo da informacdo, sendo preciso, desse modo, saber
como filtra-la e utiliza-la. Behrens (2013) entende que, atualmente, o ser humano estéa
(re)aprendendo a agregar as TD as questdes humanas - individuais, grupais e sociais. Pimentel
(2017), por sua vez, defende a contemporaneidade como cultura digital?, visto que a mesma
possibilita a conex@o de pessoas, lugares, ideias e estilos de vida. Ja Kenski (2018) ressalta
que a cultura digital abrange esse momento de expansdo das TD que permeiam os diferentes
ambitos da sociedade.

Neste paradigma, Saccol, Schlemmer e Barbosa (2010) trazem outro ponto de vista.
Para os autores, esse novo cenario social influenciado pelas TD pode ser denominado como
cultura do hibridismo e da multimodalidade, ou ainda, cultura ubiqua, porquanto convive-se,
ao mesmo tempo, com aspectos analdgicos e digitais. Ademais, as tecnologias estdo
invisiveis, de modo que os usuarios as utilizam sem reflex&o, de forma automatica.

Sendo assim, quaisquer desses conceitos ou nomenclaturas para denominar a
sociedade contemporanea pressupde um novo olhar para a educacdo, visto que esta é parte da
sociedade, ndo sendo possivel desvencilhar-se dela. Ainda nesse sentido, Kenski (2012)
considera educagdo e tecnologias como “indissociaveis” (KENSKI, 2012, p. 43). A autora
explica que, para o ser humano se integrar na sociedade e para que a proposta da educacédo
seja cumprida, faz-se necessario o0 conhecimento e, consequentemente, a tecnologia.
Outrossim, para socializar as inovagdes tecnoldgicas, também é preciso educacdo. Deste
modo, segundo Kenski (2012), para que a tecnologia se desenvolva, é preciso educacéo e,
para que a educacao evolua, é preciso tecnologia, sendo, portanto, inseparaveis.

Para Sousa et. al (2016), refletir acerca do contexto educacional na sociedade atual
implica em adequéa-lo as questdes da evolucdo tecnoldgica, a incorporacdo das TD na escola.
Os autores explicam que todas as mudancas provenientes do advento das TD transformaram

também o perfil dos alunos, fator que deve ser considerado. Diante desse cendrio, “a educagdo

2 Neste trabalho, optamos pela adogdo do termo ‘cultura digital’ (PIMENTEL, 2017; KENSKI, 2018) para
denominar o atual quadro social contemporaneo.
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deve atentar-se para reformulagfes de novos paradigmas educacionais, de modo a entender e
valorizar positivamente os impactos das tecnologias no ambito pedagdgico” (SOUSA et. al,
2016, n./p.). Nesse sentido, Costa e Pinto (2009) entendem que desvencilhar as TD da
educacéo pressupde preparar o sujeito para um modelo social do passado, ja superado.

Sob esta 6tica, Alcici (2014) defende que no quadro social contemporaneo, a educagao
deve ser considerada como fator primordial para o desenvolvimento dos sujeitos, e,
consequentemente, para a melhoria de sua qualidade de vida. Assim, ponderar a educagéo
hoje, é discutir a influéncia das TD em cenéarios educacionais. E o que sugere Behrens (2013)
quando pontua que a escola ndo pode passar despercebida diante dos avangos tecnoldgicos.
Para Costa, Silva e Oliveira (2017), as TD propiciam caminhos que ndo podem ser
desprezados pela escola, pois ja estdo inseridas no ambito social. Horn e Staker (2015)
também defendem que as escolas ndo podem mais desconsiderar a tecnologia, visto que ela ja
faz parte do cotidiano dos alunos, inseridos na cultura digital.

E o que demonstra a pesquisa sobre o uso das Tecnologias de Informagdo e
Comunicacdo nas escolas brasileiras, TIC Educacdo 2019. De acordo com a pesquisa, 99%
dos alunos entrevistados, a partir do 5° ano do Ensino Fundamental, j& acessaram a internet;
destes, 76% acessam mais de uma vez ao dia e 17% acessam pelo menos uma vez ao dia. No
que se refere ao acesso de professores as tecnologias, o estudo mostrou que 70% dos docentes
de escolas urbanas e usuarios de internet utilizaram a rede para participar de cursos, debates e
palestras acerca do uso de tecnologias em conteudos da propria disciplina de atuacdo; 73%
utilizaram a internet para aprender acerca do uso de tecnologias em novas praticas de ensino;
e 62%, acerca do uso de tecnologias na avaliacdo dos alunos. Os dados da pesquisa apontam
que os professores utilizam a internet para desenvolver e aprimorar conhecimentos sobre
tecnologias nos processos de ensino e de aprendizagem, além de adequa-las a sua pratica.

A pesquisa mostra, ainda, que 51% dos alunos entrevistados informaram que o
professor ensinou como usar a internet de forma segura. Desse total, 52% dos docentes
pediram para comparar informag6es da internet em sites diferentes; 56% ajudaram a usar a
internet para fazer trabalhos escolares; e 60% apontaram quais sites deveriam ser utilizados
para o desenvolvimento de trabalhos escolares. Ainda segundo dados da pesquisa, 99% das
escolas localizadas em areas urbanas possuem ao menos um computador com acesso a
internet.

Nessa perspectiva, nota-se que a presenca das TD e o uso de computadores nos
espacos educativos € um quadro contemporaneo, assim como a busca dos professores pela

qualificagcdo e aprimoramento de seus conhecimentos sobre tecnologias nos processos de
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ensino e de aprendizagem (CGI, 2020). Todavia, Schneider (2015) entende que ndo adianta
ter acesso as TD sem refletir acerca de seu propdsito em beneficio da aprendizagem. Ja
Masetto (2013) define a importancia das TD para o desenvolvimento da educagéo presencial,
pois elas podem ser utilizadas para tornar as aulas mais dinamicas, atraentes, participativas e
congregadas a atual realidade de estudo, pesquisa e constru¢do do conhecimento dos alunos.

Para Matta e Furlani (2020, p. 195), “manter-se afastada desse avango tecnoldgico
pode acarretar a escola, ja permeada por dificuldades de diversas ordens, um afastamento
desse mundo tecnologico e de comunicagdo”. Considerando que o uso das TD transforma nao
somente o comportamento de cada individuo de forma pessoal, mas também o de todo um
grupo social (MATTA; FURLANI, 2020), ponderar mudangas na escola significa promover
mudancas na gestdo, nos professores, nos alunos e, ainda, nas familias. Almeida (2014)
compreende que a escola deve trabalhar em equipe na busca por uma integragdo que favoreca
a incorporagdo das TD de forma articulada, discutindo e considerando aspectos
administrativos e pedagogicos.

No tocante aos alunos, Santos, Alves e Porto (2018) ressaltam que, estando imersos na
cultura digital, eles sdo constantemente bombardeados por informacdes e, deste modo, sentem
a necessidade de relacionar o que é aprendido na escola com o cenario que Ihes é apresentado
por meio das TD. Assim, “o emprego da tecnologia associado a revisdes dos métodos
pedagdgicos, da relagdo de ensino-aprendizagem, insere-se em um contexto ampliado, no
qual, quem sabe mais, tem melhor formagao, melhores oportunidades de vida” (SANTOS;
ALVES; PORTO, 2018, p. 46). Portanto, inserir as TD na sala de aula pode se configurar
como uma forma de aproximar o aluno da realidade da qual ele faz parte. Sob a mesma
perspectiva, Matta e Furlani (2020) pontuam que a escola necessita de adaptacdo, visto que é
premente que ela atenda a essa nova geracao e incorpore as TD de forma mais intensificada
no processo educacional.

Pressupondo a proposta de Behrens (2013), ja supracitada, de que a sociedade do
conhecimento é fruto da transicdo da sociedade industrial, Silva e Camargo (2015) evocam
que, desde a antiguidade, a escola vem sofrendo inumeras alteracbes em sua funcédo
primordial. Para tanto, os autores pontuam as mudancas advindas de contextos historicos
como a Grécia classica, o periodo medieval e a época moderna, culminando na revolugédo
industrial “que acabou por determinar o modelo de ensino que se perpetuaria em suas
estruturas mais internas” (SILVA; CAMARGO, 2015, p. 172). Neste viés, o modelo
industrial de padronizar e homogeneizar também se refletiu na escola, no intuito de

uniformizar o ensino para sujeitos diferentes, selecionar criangas de acordo com a faixa etéria,
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fragmentar o conhecimento por meio de disciplinas, dentre outros. Os autores esclarecem
ainda que, devido a essa trilha histérica seguida pela escola, é deveras complicado a
instituicdo conseguir atender aos desafios da cultura digital. Todavia, e obviamente, o
“modelo de ensino vigente ndo corresponde mais & realidade e as necessidades do contexto
sociocultural da historia recente” (SILVA; CAMARGO, 2015, p. 173). Sendo assim, as
mudancas sdo inevitaveis e a escola, por conseguinte, parece necessitar de constante
atualizacdo.

Atrelado a isso, Imbernén (2010) pontua que a escola no contexto da sociedade
industrial apenas transmitia conhecimentos, moldava individuos para o trabalho na inddstria e
ndo se ocupava de torna-los criticos e criativos, por exemplo. Consoante Bacich e Moran
(2017), as mudancas sociais trazidas pelas TD permitiram a emergéncia de individuos com
caracteristicas diversas daquelas da sociedade do comego do século XX, sendo assim, a forma
de ensinar também pressupde mudancas, ndo podendo permanecer estatica.

Entretanto, Conforto et al. (2018) pontuam que a educacdo ndo evoluiu a ponto de
andar em paralelo com as necessidades do contexto contemporaneo. Em consonancia com 0s
autores, Antunes Neto (2020, p. 33) entende que essa perspectiva configura um conflito das
escolas, “uma vez que [estas] difundem a inovacao, porém continuam utilizando préaticas de
memorizacdo de fatos e fendmenos em detrimento do desenvolvimento de habilidades
necessarias para viver o hoje ¢ o amanha”. Para o autor, o despreparo da escola para o0 uso das
TD pbde ser observado, recentemente, quando as instituicGes educativas precisaram utilizar
recursos tecnologicos por conta das demandas suscitadas em meio a pandemia da Covid-19.

Moran (2020) entende que a sociedade imersa na cultura digital pressiona a escola
para que ela seja interessante, inspiradora, atraente — principalmente no que tange a utilizacéo
das TD — flexivel, com bons resultados e curriculos atualizados, que combinem espacgos
fisicos e digitais. Entretanto, o autor destaca que qualquer mudanca, especialmente no ambito
publico, carece de politicas publicas educacionais que valorize o corpo escolar como um todo,
incluindo nesse Vviés, gestores, docentes e alunos. Por isso, 0s avangos alcancados ainda sédo
insuficientes.

De acordo com Caetano e Nascimento (2018), o debate, hoje, ndo esta em discutir a
presenca ou auséncia das TD na escola, mas 0s possiveis caminhos para que elas sejam
integradas com eficacia. Para os autores, “urge identificar os melhores projetos, os melhores
recursos tecnoldgicos, as melhores liderangas, as melhores metodologias e os melhores
recursos humanos para a sua integracdo” (CAETANO; NASCIMENTO, 2018, p. 23). No

entanto, Costa, Silva e Oliveira (2017) lembram que as tecnologias devem ser utilizadas com
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intencionalidade pedagdgica. As autoras consideram que as TD oportunizam alternativas que

ndo podem ser desprezadas na educacdo, posto que ja estdo imbricadas no contexto social.

1.2 A educacdo hibrida

Nesse panorama de integracdo das TD a escola, ressaltamos a proposta da educacao
hibrida, que propde mesclar atividades presenciais e a distancia (online) e pressupde a
autonomia, a personalizacdo e a participacdo ativa do aluno no processo de ensino-
aprendizagem. Ademais, busca motivar os alunos, alimentando dialogos, colaboracdo e
interacdo mediados pelo professor.

Advinda do latim educatione, a palavra ‘educagdo’ ¢ comum em muitas falas. Bittar
(2018, p.195) elucida que se trata de um conceito amplo e ‘“constitui tudo aquilo que ¢
aprendido ao longo da vida dos seres humanos, ou seja, em suas praticas sociais, uns com 0s
outros”. Assim, o conceito de educacdo, para a autora, esta relacionado a proposta de
interacéo.

Nérici (1985) também se dedica ao estudo da tematica e desenvolveu, em diferentes
obras, alguns conceitos acerca de educagdo. No entanto, o autor entende que, de forma mais
ampla e completa, o termo educacéo refere-se ao processo em que o sujeito desenvolve suas
aptidGes e vocacOes na sociedade em que vive, com 0 objetivo de viabilizar seu crescimento
enquanto pessoa, ser humano, “a fim de [...] atuar na mesma realidade com conhecimento,
eficiéncia e responsabilidade, para serem atendidas necessidades pessoais, sociais e
transcendentais da criatura humana” (NERICL, 1985, p. 10). Ademais, o autor ressalta que a
educacdo deve ser efetivada do homem para 0 homem, em seu significado enquanto ser
humano. Assim, entendemos que educacdo é um processo amplo; que, em verdade, ndo
apenas ultrapassa os muros da escola, mas comeca antes da escola, visto que prepara o sujeito
para a vida, sobressaltando-se, ainda, aspectos morais e éticos para a sua convivéncia social.

Exposto o conceito de educacdo, discorreremos, agora, sobre o significado de ensino.
Passmore (1980) defende que ndo hd como desenvolver um conceito fechado para o termo
‘ensino’, pois nenhuma definicdo seria suficiente para o significado de ensinar. O autor
explica que o ato de ensinar pode ser efetivo ou apenas uma tentativa, visto que nem sempre
ensinar relaciona-se a aprender. Nessa dire¢do, alinhando-o e comparando-o0 ao conceito de
educacdo, Passmore (1980) entende que ensino alude a ideia de transmitir conhecimentos,

contetdos especificos, sendo apenas instrucdo. J& Hirst (2001) compreende que ensinar
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pressupde a intengdo, ou seja, 0 proposito de todas as atividades de ensino € a de produzir
aprendizagem. Para o0 autor, o conceito de ensino € ndo pode ser entendido sem referéncia ao
conceito de aprendizagem (HIRST, 2001). Em contrapartida, educagdo tem sentido mais
amplo no tocante ao contexto social (NERICI, 1985), ao todo social.

Ja o termo ‘hibrido’, na biologia, pode designar o cruzamento genético entre espécies
animais ou vegetais. Quando pensamos em hibrido, articulamos a mescla entre diferentes
elementos. No ambito da educacdo, o termo hibrido continua significando misturado,
mesclado, ou seja, misturar dois elementos em busca de um novo. E assim que Struchiner e
Gianella (2018) definem o termo. Correlacionando o hibrido a tecnologia na educacéo, as
autoras entendem que, na sociedade contemporanea, nao é mais possivel diferenciar as midias
de suas linguagens, assim como o fisico e o virtual nos processos educativos.

Ainda no cenario da sociedade atual, Moran (2018, p.4), ao explicar o termo hibrido,
esclarece que ele estd imbricado a mediacdo tecnologica: “fisico-digital, mdvel, ubiquo,
realidade fisica e aumentada, que trazem inimeras possibilidades de combinaces, arranjos,
itinerarios, atividades”. Schlemmer (2014) entende como espacos de convivéncia hibridos
aqueles que integram tecnologia analdgica e digital e acrescenta, nesse paradigma, a ideia de
multimodalidade, conceito que integra as modalidades presencial e virtual. Para Moran
(2015), ao pensar que a educacdo coexiste permeada por varios espacos, metodologias,
publicos e atividades, deve-se considerar que ela ja €, por natureza, uma mistura. Todavia,
com as possibilidades advindas da cultura digital, esse cenario tornou-se ainda mais claro e
perceptivel.

Corroboramos Moran (2015) e optamos pela utilizagdo de ‘educagdo hibrida’ ao invés
de ‘ensino hibrido’, porquanto educagdo ultrapassa a relagdo professor-aluno e a transmissao
de conhecimentos. Ela estd em diferentes espacos e abrange, além de professores e alunos,
gestdo, escola e familia.

Garrison e Vaughan (2008, p.148) entendem a educagdo hibrida como “a integragdo
organica de abordagens presenciais e online cuidadosamente selecionadas e complementares”.
Zhang (2020) corrobora 0s autores e acrescenta que, se comparada com a proposta da sala de
aula presencial de forma isolada, a educacéo hibrida otimiza o ambiente de aprendizagem dos
alunos, propondo reflexdes e permitindo a personalizacéo.

Horn e Staker (2015) enfatizam que a prética dos métodos hibridos deve ser alicercada
em um programa de educagdo formal, no qual o estudante aprende, em parte, pelo ensino
online. Destacam, ainda, o controle assumido pelo aluno e a realizagéo de atividades que, em

determinados momentos, devem acontecer em local fisico, longe de casa e supervisionado.
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Pontuamos a educacdo formal conforme Santaella (2013), que a expde como aquela que se
apresenta mediante procedimentos sistematizados de ensino-aprendizagem, desenvolvidos em
escolas e instituicdes de ensino.

Para Bailey et al. (2013), a combinacdo entre presencial e online significa uma
mudanca que objetiva tornar alunos, professores e escolas mais produtivos, tanto no aspecto
académico, quanto no financeiro. Os autores pontuam que a educacéo hibrida implica em uma
mudanca intencional que amplia as possibilidades de aprendizagem dos variados perfis de
alunos e impulsiona o talento dos professores, pois torna a aula mais dinamica e atrativa.
Assim, ainda conforme Bailey et al. (2013), a educacdo hibrida é maior do que somente
combinar e-books e ferramentas de produtividade, isso porque tal perspectiva significa
construir ambientes de aprendizado inovadores em que alunos e professores possam
desenvolver suas habilidades.

Sob a perspectiva de Horn e Staker (2015, p.31), a educacdo hibrida ¢ tema de
acentuada discussdo, pois “ela esta no topo da lista dos temas atuais relacionados a mudancas
na educagao”. Segundo os autores, a educacao hibrida tem suas bases no ensino online. Este,
quando surgiu, ainda era desacreditado por estudantes e professores, configurando-se como
uma alternativa, de menor custo, a sala de aula presencial. Entretanto, os autores salientam
que “um dos avangos significativos do ensino online foi basear-se mais fortemente em
experiéncias presenciais para fornecer apoio aos estudantes que aprendem nessa modalidade”
(HORN; STAKER, 2015, p. 32). Nesse viés, a educacao hibrida mescla ensino presencial e
online, e fincou suas bases como uma alternativa de integrar tecnologia e educacéo.

Sobre a mescla entre presencial e online, Graham (2005) aponta a educacéo hibrida
como a convergéncia desses dois ambientes de aprendizagem. Para o autor, 0s ambientes de
aprendizado distribuidos - aqueles que utilizam as TD - cresceram de maneira exponencial, na
medida em que as tecnologias expandiram as possibilidades de interacdo e comunicacéo
online, adequando, assim, o ambiente tradicional de aprendizado (Face to Face) a essa
perspectiva hibrida. Conforme Monteiro et al. (2015), a educacdo hibrida € um resultado da
evolucdo da tecnologia na sociedade e confunde-se com 0s conceitos de eLearning, ensino a
distancia, educacdo online e open learning. A autora sugere que a educacdo hibrida pode
representar uma variedade de combinacdes e de mesclas. Entretanto, tal educacdo deve estar
alicercada mediante a presenca das TD na escola e além dela, se observarmos a atual
perspectiva do ensino remoto (BACICH, 2020). De acordo com Thorne (2013), a educagéo

hibrida configura-se como uma oportunidade de promover a integracdo das potencialidades
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oferecidas pelas TD com as possibilidades de interacdo e participacdo da educagédo presencial.
Nesse sentido, o professor exerce o papel de aprimorar 0s contatos e interacgoes.

Para Tori (2010), devemos aproveitar e concatenar o que ha de melhor nas duas
perspectivas, no presencial e no online, e a educacao hibrida permite essa unido. Para o autor,
o feedback imediato, inclusive emocional, proporcionado pelos momentos presenciais, séo
complementados pela ampliacdo e detalhamento do monitoramento de cada aluno, de forma
individual, suportados pelos momentos em que se faz o0 uso das TD. Ainda segundo Tori
(2010), os momentos presenciais sdo ricos nos quesitos engajamento, socializagao e feedbacks
e, associados aos recursos virtuais podem “atender a diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem e aumentar a produtividade do professor e do aprendiz* (TORI, 2010, n./p).
Deste modo, nos espacos educativos formais, pode-se fazer diversas misturas, na medida em
que a escola agrega valores, desafios e saberes de diferentes areas de conhecimento
(CASTRO et al., 2015). Assim, a presenca das TD, nesse espaco, possibilita atualizar e
implementar novas metodologias de ensino, integrando momentos presenciais e virtuais.

Nesta perspectiva, a possibilidade de unir referéncias dos aspectos presencial e online
faz da educacdo hibrida uma tendéncia. Para Graham (2005), a educacgdo hibrida mistura as
praticas pedagogicas mais eficazes de ambos os lados, por isso, um projeto pedagdgico
hibrido, quando bem elaborado, ndo ha como dar errado.

Uma das caracteristicas da educacdo hibrida é promover o ensino personalizado.
Personalizar, segundo Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), € trazer o aluno para o centro
do processo e considerar o perfil de cada um deles, de forma individual. A questdo da
personalizacdo é discutida também por Santaella (2013), ao pontuar que a tecnologia foi se
tornando, ao longo de sua evolugcdo, mais personalizada e centrada no usuario. Como
consequéncia, a aprendizagem também foi se voltando, crescentemente, para o aluno,
tornando-se cada vez mais individualizada.

Nesse sentido, Horn e Staker (2015) trabalham o conceito de personalizacao
comparando-o as definicdes de individualizacdo e diferenciacdo. Segundo eles, para que 0
ensino possa ser nomeado como personalizado, é preciso que ele ande em paralelo com o
ritmo e com as necessidades de aprendizagem do aluno, considerando suas preferéncias e
interesses especificos, conquanto ressaltam também que a diferenciacdo e individualizacdo
estdo centradas na figura do professor. Moran (2018) corrobora os autores e entende que o
processo de personalizacdo deve estar alinhado a autonomia, maturidade dos alunos e em
consonancia com professores capacitados que tenham acesso a tecnologia e apoio da gestdo.

O autor ressalta a personalizagédo sob dois aspectos: aluno e professor.
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Do ponto de vista do aluno, a personalizacdo esta ligada ao sentido que o contetdo ou
atividade traz para cada um. Eles procuram respostas para perguntas individuais, que estao
relacionadas ao que eles esperam e almejam. J& do ponto de vista do professor, personalizar
significa ajudar os alunos a crescer, desenvolver suas capacidades e habilidades, motiva-los e
engaja-los para que eles possam desenvolver sua autonomia e construir seu conhecimento.

Thorne (2013) elucida que a personalizacdo ¢ um dos potenciais da educacao hibrida,
pois reflete um processo que evolui das formas tradicionais para um ensino singularizado e
focado. Para a autora, a possibilidade da educagdo hibrida constitui-se como uma solucao para
ser adaptada tanto as necessidades de aprendizado, como também ao estilo do aluno. Nesse
sentido, Struchiner e Giannella (2018) observam que existe a necessidade de compreender 0s
aspectos pedagogicos, tecnoldgicos e socioculturais de forma conjunta e integrada, visto que
somente desse modo é possivel pensar no papel de professor e aluno na utilizagdo e producéo
das TD e, consequentemente, na aplicabilidade da educagéo hibrida. Pasin e Delgado (2017)
defendem que a educacdo hibrida & uma das principais — e mais consolidadas — tendéncias
metodologicas educacionais da contemporaneidade, tendo em vista que suas praticas
proporcionam um ensino eficiente, focado nas necessidades e interesses de cada aluno, de
forma personalizada e combinada com a tecnologia.

Moran (2018) realca que o avanco das TD e as consequentes modificacfes sofridas
pela sociedade promove, a cada momento, uma horizontalizacdo da educacdo que se expressa
em maltiplas interagdes grupais e personalizadas. Portanto, a educacdo hibrida integra
tecnologias digitais no contexto educativo de modo criativo e critico, pretendendo o
desenvolvimento da autonomia dos envolvidos. E o que defendem Bacich, Tanzi Neto e
Trevisani (2015) quando pontuam que, no ensino hibrido, o aluno precisa estar no centro do
processo. A ideia do ensino hibrido é voltada para buscar a autonomia do aluno, ou seja, ele
deixa de ser mero espectador e passa a ter autodisciplina e senso de responsabilidade.

Nesse sentido, Pires (2015, p. 84) entende que é essencial que o aluno aprenda a
buscar informagdes e a comandar o seu aprendizado, pois, “ao desenvolver sua autonomia, o
aluno solicita cada dia menos o professor”, o que, para a autora, nao afasta professor e aluno,
ao contrario, estreita as relacdes. Afinal, quando o professor passa a atender o aluno de forma
individual, eles se sentem mais proximos ao docente. A autora relatou uma de suas
experiéncias com a metodologia hibrida e pontuou alguns ganhos, para seus alunos, que foram
observados por ela, a saber: autonomia, maior interesse nas aulas e controle de sua
aprendizagem. Bacich (2020) acrescenta que as TD oportunizam aos alunos produzirem

conhecimentos, mas, na educacgdo hibrida, é necessario que elas vdo além disso e oferecam
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também possibilidades de interacdo e acompanhamento das aprendizagens individuais ou em
pequenos grupos.

No cenéario da aprendizagem presencial, a educacao hibrida desponta como alternativa
para fazer com que os alunos usem a tecnologia na busca do saber formal. Em uma sociedade
participativa, onde todos s&o, ao mesmo tempo, consumidores e produtores de conhecimento e
as midias se convergem entre si, Squirra (2005) entende a convergéncia tecnoldgica como a
possibilidade de uma ampla gama de instrumentos digitais desempenhar fungfes semelhantes
ou complementares. Entretanto, Jenkins (2009) destaca que a convergéncia ndo € apenas um
processo tecnoldgico que une maltiplas fungGes nos mesmos aparelhos, mas um processo de
transformacédo cultural no qual é possivel identificar novos graus de participacdo dos usuarios,
novas ligagdes com conteudos e novas orientagoes.

Nesse sentido, Kenski (2008) entende que as possibilidades oferecidas pela rede
oportunizam interacdo e troca de informacGes entre 0s usuarios em grande escala, tendo em
vista que todos podem interagir ¢ colaborar com todos. Assim, “o ensino ¢ hibrido porque
todos somos aprendizes e mestres, consumidores e produtores de informacdo e de
conhecimento” (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 28). Quando o aluno se
envolve, de fato, em seu processo de aprendizagem, ele deixa de delegar sua aprendizagem
somente ao desempenho do professor. A ideia é responsabiliza-lo e torna-lo ator principal de
seu sucesso, da construcdo de seu saber, um ser autbnomo.

No cenario da educacdo hibrida, corrobora-se Moran (2015) no sentido de que o0s
alunos podem participar de forma efetiva, trazendo suas experiéncias de vida para o contexto
educativo. O autor explica que as tecnologias proporcionam a adaptacdo no processo de
ensino-aprendizagem em diferentes perfis de alunos, desde os mais proativos e rapidos aos
passivos e lentos. Com efeito, é oportuno estabelecer e incentivar a participacdo dos alunos,
porquanto a participacdo infere positivamente na aprendizagem.

Ainda de acordo com Moran (2015), o processo de ensino-aprendizagem pode ser
concretizado em diferentes formas e em multiplos espacgos. Para ele, a educacdo formal esta
cada vez mais misturada, hibrida. Aprende-se em espacos fisicos e virtuais. Sendo assim, ao
mesmo tempo em que é propicio que os professores continuem suas interacfes presenciais,
também é viavel que aprendam e se adaptem as contemporaneas possibilidades de técnicas
que surgem nas esferas social e mercadoldgica (SILVA, 2014), e que dominem o
conhecimento dos novos recursos e diferentes formas de inseri-los em seu trabalho (BACICH;
TANZI NETO; TREVISANI, 2015). Ademais, seria interessante a criagéo de espacgos onde os

professores pudessem: promover discussdes, incentivar a autonomia dos alunos e, para
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acompanhar o desenvolvimento das TD, investir na sua capacitacdo, buscando praticas
pedagogicas diferenciadas (LIMA; MOURA, 2015), provocando interacbes mediante o Viés
virtual, por meio de dispositivos méveis (MORAN, 2015).

Para Brighente e Mesquida (2016), no contexto da cultura digital e com o paradigma
de hibridizacdo da educacéo, é tarefa do professor ensinar o aluno a perguntar, visto que isto
implica em possibilitar e oferecer esse espaco para seu desenvolvimento. Todavia, Churchill
(2017) lembra que as TD evoluem de forma acelerada, por esse motivo é deveras complicado
para o professor acompanhar, em termos de capacitacdo, a evolucdo tecnoldgica, pois cada
vez que o professor € capacitado para 0 uso de uma tecnologia, outra mais eficaz é
desenvolvida. Neste sentido, é conveniente que o professor realize um trabalho de curadoria
para selecionar as melhores ferramentas e aplicativos, de acordo com seu conhecimento, sua
necessidade e o perfil de seus alunos, além de buscar a qualificacdo voltada especificamente
para sua area de atuacdo, usando os recursos disponiveis em prol de sua préatica pedagdgica e
focando sempre em seu compromisso com o aluno e a sociedade.

Ainda sobre o papel do professor, Lima e Moura (2015) destacam que no cenario da
educacdo hibrida, a escolha das TD para utilizacdo em sala de aula, devem estar baseadas em
objetivos pedagogicos definidos, ou seja, ndo € usar a tecnologia somente para ser
considerado um professor moderno, inovador®, mas para potencializar a aprendizagem.
Mediante a capacitacdo dos docentes, Sunaga e Carvalho (2015) propdem recursos que podem
ser utilizados pelos professores em sala de aula. Os autores destacam que, nesse contexto, 0s
alunos podem utilizar seus proprios smartphones, caso a escola ndo possua computadores.
Entretanto, ainda segundo os autores, para que os alunos utilizem essa tecnologia, é
recomendado que o professor, de antemdo, desenvolva um trabalho no sentido de
conscientiza-los acerca do uso educativo dos smartphones, ou seja, a utilizacdo deve ter foco
educacional e objetivo de aprendizagem. Assim, Churchill (2017) entende que 0 modo como
as TD serdo utilizadas em sala de aula esta relacionado a forma como os professores

entendem as possibilidades dessas tecnologias.

3 Schliinzen e Schlinzen Junior (2018, p. 357) expbem que o termo inovagdo trata da producdo do novo, de
mudancas e transformagdes que se ligam a “uma agdo que cria algo que representa éxito, beneficios ou
resultados”, ou seja, nem tudo que € mudancga € inovagdo, pois para inovar sdo necessarios ganhos por meio da
exploracdo de novas ideias. Na educacdo, no que tange ao processo de ensino-aprendizagem, inovagdo é
acrescida do termo ‘pedagodgica’, e ¢ definida por Moran (2018) como uma mudanca planejada na organizagao
do processo de ensino-aprendizagem, em relacdo aos modelos tradicionais, que traz melhores resultados. Ja o
conceito de novidade esté ligado a reproducdo ou (re)adaptacdo de algo que ja existe. De acordo com Quadros e
Marques (2013), a novidade deixa de ser nova a partir do momento que muda e renova.
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Dentre os recursos tecnoldgicos, Lima e Moura (2015) sugerem o Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), pois proporciona interacdo entre os alunos e possibilita que materiais
variados (videos, textos, planilhas, questionarios) sejam disponibilizados. Outra possibilidade
sdo as plataformas adaptativas que consistem em “softwares desenvolvidos para analisar o
comportamento dos seus usuarios e propor atividades personalizadas” (SUNAGA;
CARVALHO, 2015, p. 147), como a Khan Academy, a Mangahigh, a Geekie e a
SmartSparrow. Os complementos do Google (YouTube Edu, Google Drive) e 0s Objetos de
Aprendizagem inseridos em repositorios como a Escola Digital, Portal do Professor, Dominio
Publico e Futuratec, por exemplo, também sdo recursos que podem ser utilizados pelos
professores. Moran (2018) acrescenta que as plataformas adaptativas sdo consideradas como
uma forma de personalizagdo, visto que por meio delas, o professor pode acompanhar 0s
acessos e atividades de cada aluno de forma individualizada, conhecendo, desse modo, em
quais tematicas os alunos tém maior dominio ou dificuldade.

Na educacdo hibrida, explica Moran (2015), as tecnologias integram espagos e tempo.
Para o autor, existe a possibilidade de aprender em diversos espacos e ambientes. Ele destaca,
ainda, que o ciberespaco se configura como uma sala de aula, todavia de forma ampliada, e
esse espaco se mistura e hibridiza a todo instante. Portanto, combinadas a acdo didatica do
professor, a mobilidade e a conectividade possibilitam a aprendizagem dos alunos em todos
0S espacos presenciais, a distancia e ubiquos. Sousa et al. (2016) complementam Moran
(2015) quando afirmam que a troca de informacoes, a interacao, o didlogo, as conexdes e, de
forma geral, o relacionamento com o outro se configuram como pontos primordiais no que se
refere a aprendizagem do aluno.

Nesse paradigma, Bailey et al. (2013) destacam que a educacdo hibrida pressupde
transformacdes, tanto no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem presencial,
guanto online. Contudo, tais mudancas configuram ndo somente a melhora, mas a ampliacéo
da interacdo entre professores, alunos, escola e familia.

Tendo em vista que no contexto da educacdo hibrida é possivel desenvolver inGmeras
atividades na mesma sala de aula, e que estas podem ser propicias para a pesquisa, projetos e
interacdo, abordaremos o modelo de educacdo hibrida rotacdo por estacBes, que abrange, no
mesmo espaco educativo, os aspectos presencial e online. Embora existam outros métodos,
tais como Laboratério Rotacional, Sala de Aula Invertida, Rotacdo Individual, Flex, A la
Carte e Virtual Enriquecido, esta pesquisa analisa, com maior profundidade, a situacdo do

método rotagdo por estagdes.



37

1.2.1 O método rotacdo por estacoes

Com o objetivo de categorizar a didatica da educacdo hibrida, Horn e Staker (2015)
desenvolveram quatro modelos principais para a classificagdo e aplicacdo dos cursos hibridos,
sdo eles: Rotacdo, Flex, A la Carte e Virtual Enriquecido. De acordo com os autores, estes
modelos podem ser aplicados de forma individual ou conjunta, a depender do perfil dos
alunos, da gestéo, do professor ou mesmo das disciplinas e contetdos.

Nessa perspectiva, Horn e Staker (2015) dividem os modelos em duas categorias:
modelos sustentados e modelos disruptivos. Os modelos sustentados sdo aqueles que, com o
apoio das tecnologias, propdem uma melhora no que ja existe, ou seja, na educacao hibrida,
enquanto o modelo sustentado amplia as possibilidades da sala de aula presencial,
convencional. Ja os modelos disruptivos propem uma ruptura, uma quebra dos paradigmas
existentes. Isto significa que a sala de aula tradicional seria substituida por outro cenério,
totalmente diverso.

O modelo Rotacdo ¢é subdivido em: Rotacdo por Estacbes, Laboratorio Rotacional,
Sala de Aula Invertida e Rotacdo Individual. Consoante Horn e Staker (2015), séo
considerados modelos sustentados: Rotacdo por EstacOes, Sala de Aula Invertida e
Laboratério Rotacional; modelos disruptivos: Rotagdo Individual, Flex, A la Carte e Virtual
Enriquecido. Abaixo, apresentamos um quadro conceitual (Quadro 1) baseado nos modelos

propostos por Horn e Staker (2015).

Quadro 1- Modelos de educacéo hibrida

Modelo Definicéo

Rotacéo Os alunos rotacionam — de forma fixa ou a critério
do docente — entre modalidades de aprendizagem.

Todavia, pelo menos uma estacéo deve ser online.

Rotacao por estagdes Quando a rotacdo ocorre dentro de uma Unica sala

de aula presencial ou em um conjunto de salas.

Laboratoério rotacional Quando a estacdo online é o laboratdrio de
informética, ndo a sala de aula.
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Sala de aula invertida Inverte a funcdo da sala de aula tradicional. Nesse
modelo, os alunos tém atividades ou aulas online, de
forma independente do espaco escolar e, na sala de
aula presencial, recebem orientacdes e assisténcia do

professor acerca das atividades desenvolvidas.

Rotacdo individual Os alunos alternam em uma rotacdo personalizada
estabelecida por um software ou pelo professor. As
estacOes e cronogramas sdo estabelecidos de acordo
com o perfil e necessidade de cada aluno,

individualmente.

Flex Os alunos devem cumprir suas atividades, com foco
no aspecto online, mas cada estudante tem seu ritmo
personalizado e o professor fica a disposicao,

presencialmente, para esclarecimento de dividas.

A lacarte Os alunos fazem um curso ou disciplina de forma
online a0 mesmo tempo em que frequentam a sala

de aula presencial.

Virtual enriquecido Quando o curso oferece sessbes de aprendizagem
presencial, mas possibilita aos alunos estudarem de
forma online.

Fonte: A autora (2020). Baseada em Horn e Staker (2015).

Ademais, as definicbes propostas por Horn e Staker (2015), Bailey et al. (2013)
entendem a educacdo hibrida alicercada em apenas trés modelos: Rotacdo, Flex e Auto-
Mistura, este Gltimo é descrito, segundo os autores, como aquele no qual os alunos escolhem
cursos online para complementar as ofertas tradicionais, semelhante, a nosso ver, ao modelo
A la Carte. Os autores expdem ainda que, nos Estados Unidos, muitos alunos participam de
cursos online para complementar as ofertas tradicionais, como disciplinas eletivas, outros
almejam oportunidades de crédito na faculdade, ou ainda recuperam um crédito perdido.

Consideramos pontuar, ainda, 0 modo como Graham (2005) pondera a utilizacdo da
proposta da educacdo hibrida. Balizado em quatro patamares, ele expde que a educacdo
hibrida pode ser aplicada em niveis de: atividade, disciplina, curso e instituicdo. No nivel de
atividade, misturam-se aspectos presenciais e online em uma mesma atividade. J4 o patamar
da disciplina refere-se a mistura de atividades presenciais e a distancia em uma mesma

disciplina. Em seguida, no aspecto do curso, o autor considera hibrido um curso que inclui,
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em sua grade, disciplinas presenciais e online. Por fim, no nivel institucional e mais amplo, a
proposta da educacdo hibrida deve estar presente no projeto pedagoégico da instituicdo, ou
seja, 0 documento deve prever a possibilidade de aplicacdo da educacdo hibrida nos cursos
desenvolvidos na unidade educacional. Entretanto, diante do cenario da pandemia da Covid-
19, ressaltamos que a perspectiva de implementacdo da educacdo hibrida também pode estar
positivada em outros documentos normativos da gestdo da escola ou ainda em nivel mais
abrangente, como documentos governamentais.

Mediante esse contexto, ressaltamos o modelo rotacdo por estacOes, por se tratar do
método escolhido para estudo nesta pesquisa. De acordo com Bacich, Tanzi Neto e Trevisani
(2015), neste modelo, os estudantes sdo organizados em grupos e cada grupo é responsavel
pela realizagdo de uma tarefa. Entretanto, quem define as atividades e a sequéncia das
estacOes € o professor. Nessa perspectiva, qualquer atividade pode ser realizada, desde
leituras, jogos, propostas artisticas, dentre outras. As atividades devem ser realizadas a
depender da disciplina, do contetdo e da metodologia docente, todavia em uma das estacoes
as atividades devem ser desenvolvidas de forma online.

Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), é importante valorizar o aspecto
colaborativo, assim como a individualidade de cada aluno, conforme o pressuposto de
personalizacdo na caracterizacdo da educacdo hibrida. Nesse sentido, Moran (2018) expde trés
formas hibridas em que a aprendizagem formal é construida: individual, grupal e tutorial.
Destacamos, nesse Viés, a aprendizagem grupal, definida pelo autor como aquela em que o
aluno aprende interagindo, compartilhando e colaborando com o seu grupo, com a supervisao
do professor, pressuposto do modelo rotacdo por estacdes. O autor salienta que o modelo €
uma forma de personalizacdo, porquanto as atividades sao diversas e sdo planejadas no intuito
de promover vérias formas de aprendizagem para os alunos. Consoante Pires (2015), o
processo de planejamento de uma aula nos modelos hibridos, em especial 0 modelo rotacdo
por estaches — sobre o qual a autora relata a sua experiéncia em sala de aula - é deveras
trabalhoso, pois a ideia € propor um método em que todos os perfis de alunos sejam
contemplados, ou seja, para que aquele aluno que ja domina o conteldo ndo se sinta entediado
ou desmotivado, assim como para que aquele aluno que ndo domina o contetdo ndo se sinta
excluido.

No que se refere a aprender de forma colaborativa (alunos), sob a orientagdo de um
individuo mais capacitado (professor), pautamos o conceito de “zona de desenvolvimento
proximal” (VYGOTSKY, 1998). Este conceito serd novamente pontuado no capitulo que

abordara a mediacdo pedagogica, entretanto identificamos que, no modelo rotacdo por
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estacOes, quando o aluno interage com seu grupo e aprende por meio dos didlogos com seus
colegas e professor, saindo de sua zona de conforto e adentrando uma zona de conflito, ele
constroi conhecimentos que, possivelmente, ndo conseguiria se estivesse sozinho. A vista
disso, Silva e Sanada (2018) compreendem que as atividades desenvolvidas em grupos, além
de serem uma opc¢do ao modelo tradicional, permitem maior didlogo entre alunos-alunos e
professores-alunos, troca de experiéncias e percursos de aprendizagem.

Bonals (2003) também trata acerca dos parametros e perspectivas para o trabalho em
grupo. Para o autor, o trabalho em pequenos grupos na sala de aula traz, desde beneficios
cognitivos até beneficios relacionados as relages interpessoais e habilidades sociais dos
alunos. Além disso, o autor destaca: a importancia do trabalho em grupo no que tange a
interacdo dos alunos, caracteristica relevante se considerarmos a interagdo como fator
preponderante para a constru¢do de conhecimento; a atitude de “procurar por”, visto que, em
grupo, eles se ajudam mutuamente e, consequentemente, contribuem para a aprendizagem,
tanto sua, quanto do colega. Para Bonals (2003, p. 14), “o trabalho em grupo [...] favorece um
clima descontraido e agradavel na sala de aula: os alunos e as alunas costumam sentir-se
muito bem em uma dindmica de trabalho em pequenos grupos”. Com o desenvolvimento do
trabalho em grupo, os alunos conhecem a forma de pensar e trabalhar de seus colegas,
interagem e constroem relaces.

A diversidade é outra questdo abordada por Bonals (2003). Para o autor, o trabalho em
grupo oportuniza aos alunos lidar com a diversidade, com pessoas diferentes em diversos
niveis (financeiro, emocional, intelectual) e, por isso, o trabalho em grupo ndo pode ser
excluido das praticas habituais em sala de aula. Ao abordar a questdo da diversidade no
trabalho em grupo, Cohen e Lotan (2017) acreditam que essa metodologia proporciona aos
alunos atuar com diferentes colegas de turma. Nesse sentido, as autoras ressaltam que o
professor deve explicar aos alunos o objetivo da atividade em grupo, para que eles possam
compreender que ndo se trata de um grupo de ‘conversa’ com os amigos mais proximos, mas
de um grupo de trabalho, com uma atividade claramente proposta. Ademais, formar grupos
com alunos de diferentes perfis pode ser uma alternativa para otimizar o trabalho e evitar
distracdes.

Ainda acerca do trabalho em grupo, Cohen e Lotan (2017, n./p.) o definem como
“alunos trabalhando juntos em grupos pequenos de modo que todos possam participar de uma
atividade com tarefas claramente atribuidas”. As autoras complementam que o trabalho em
grupo, quando planejado para uma turma especifica e de acordo com o que o professor deseja,

oportuniza uma aprendizagem ativa. Outra vantagem do trabalho em grupo, consoante as
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autoras, é ensinar habilidades que serdo utilizadas na vida adulta, como atuar em equipe e
interagir, por exemplo. Ademais, ele oportuniza o desenvolvimento da linguagem e a
participacdo dos alunos enquanto membros de uma comunidade de aprendizagem e,
posteriormente, como cidaddos ativos, visto que eles tomam suas proprias decisdes,
exercendo maior controle sobre seu ambiente.

No modelo rotacdo por estacdes, o professor pode dar uma assisténcia mais proxima e
personalizada aos alunos ou aos grupos que tém maior dificuldade, “garantindo o
acompanhamento dos estudantes que precisam de mais atencao” (BACICH; TANZI NETO;
TREVISANI, 2015, p. 55). Behrens (2013) entende que concatenar, de forma integrada,
ambientes formais com espagos informais proporciona maior flexibilidade para melhor
acompanhar o tempo e a adaptacdo de cada aluno. Ainda sobre o papel do professor no
trabalho em grupo, Bonals (2003) considera que o professor tem relevante fun¢do enquanto
mediador do trabalho em grupo, ou seja, nessa didatica, o professor fica mais disponivel para
ajudar os alunos ou grupos em questdes pontuais, além de mostrar as possibilidades de ajudar,
pedir ajuda, trocar experiéncias, demonstrar autonomia e construir conhecimentos.

A Figura 1 mostra um exemplo de sala de aula no modelo rotacéo por estagdes em que
os alunos podem alternar entre trés estacoes, “Estacdo A”, “Estagdo B” e “Estacdo online”,
com o auxilio de professor e, em alguns casos, de monitor, ponderando que a figura do
monitor pode ser, inclusive, um aluno da prépria turma, que possua um maior dominio do
conteddo que sera trabalhado nas estacOes e assim possa auxiliar os seus colegas e,

consequentemente, o professor.



Figura 1- Exemplo de sala de aula no modelo rotacio por estacGes*
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Fonte: A autora (2020). Baseada em Bacich; Tanzi Neto; Trevisani (2015).

42

Ressaltamos que a Figura 1 é apenas um exemplo de como o método rotacdo por

estacOes pode ser desenvolvido, tendo em vista que o professor pode criar mais estacfes de

aprendizagem e a sequéncia das estacdes pode ndo ser linear, ou seja, a depender das

atividades propostas em cada estacdo, o grupo pode comecar da Estacdo B ou Estacéo online,

por exemplo. Ademais, o professor pode ndo contar com um monitor, ficando somente a

cargo do docente a tarefa de auxiliar 0s grupos quando necessario.

Nesse paradigma, Andrade e Souza (2016) ressaltam que a organizacdo da sala ou das

salas, no caso de rotacdo em salas diferentes, é essencial para a constituicdo do modelo

rotacdo por estacdes, porquanto o professor precisa estabelecer pontos especificos para que os

alunos possam rotacionar em cada um deles. Ademais, os autores enfatizam também a

importancia de definir o tempo em que cada grupo permanece nas estagdes, para que o aluno

4 A figura foi desenvolvida mediante a utilizacdo do software CmapTools.
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cumpra o objetivo delineado previamente pelo professor. Sobre o aspecto do tempo dos
alunos ou grupo em cada estacdo, Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) salientam que ndo ha
tempo predeterminado, sendo assim o professor pode determinar o tempo, que pode ser
diferente em cada estacdo — a depender da atividade a ser desenvolvida — ou ainda, néo
determinar tempo, apenas uma lista de checagem que deve ser cumprida pelos alunos, sendo
eles os responsaveis pelo seu préprio tempo.

Atrelado a isso, Andrade e Souza (2016) entendem que apenas a préatica nesse modelo
leva o professor a estabelecer o tempo ideal para cada atividade, e vao além, expondo também
a possibilidade dos préprios alunos definirem o tempo necessario em cada estacdo, mas, para
esse cenario, é preciso desenvolver a autonomia dos alunos, “de modo que eles se tornem
responsaveis pelo seu aprendizado e, com isso, se sintam preparados para realizar a rotacao
para uma estagdo quando queiram” (ANDRADE; SOUZA, 2016, p. 7). Bailey et al. (2013)
pontuam que o modelo rotacdo por estacfes € mais comum na educacdo basica. Para eles,
deve-se considerar a configuracdo da sala e das estacdes a partir de um nimero minimo de
alunos. E o professor que deve equacionar o nimero de alunos em cada estagio (grupo de
aprendizagem) com a proposta da atividade e o tempo previsto em cada estacdo. Os autores
ressaltam a importancia de monitores para auxiliar os alunos ou 0s grupos com maior
dificuldade na execucao das tarefas em cada estacéo.

Para o efetivo desenvolvimento do modelo rotacdo por estacBes, Andrade e Souza
(2016) salientam que o tamanho da turma ou do grupo de alunos é que vai definir a
quantidade de estacdes na sala de aula, o que pode colaborar ou dificultar o processo.
Conforme as autoras, o ideal é que 0s grupos sejam pequenos. No caso, porém, de uma turma
grande, elas sugerem que seja criado um numero maior de estagdes. Ainda segundo as
autoras, a avaliacdo das atividades, nesse contexto, deve ter como intuito analisar tanto o
desenvolvimento individual do aluno, sua interacdo no grupo, como 0 proprio grupo. Nessa
perspectiva, Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) entendem que a avaliacdo deve ser
realizada apenas para apontar uma possivel necessidade de revisar ou avancar em
determinado contetdo. Ademais, Andrade e Souza (2016) projetam os beneficios desse
modelo que, segundo elas, estdo alcados: a possibilidade de o professor atuar de forma
enfatica nos pequenos grupos; a possibilidade de feedback individual; a aprendizagem
colaborativa e a oportunidade de acesso a recursos tecnoldgicos, tanto para alunos, quanto
para professores.

O professor atua como mediador nas estacdes de trabalho, é ele que propde, planeja e

desenvolve o método. No modelo rotacdo por estagdes o docente pode auxiliar, de forma mais
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personalizada, os alunos ou grupos com maior dificuldade. Lima e Moura (2015) entendem
que, na conjuntura da educacdo hibrida, o papel do professor mudou, agora ele precisa guiar o
aluno na busca por sua autonomia, na utilizacdo das TD de forma critica, eficiente e na
construcdo de seu conhecimento. Para tanto, o docente precisa reestruturar sua pratica

pedagogica para a utilizacdo das TD em sua sala de aula.

1.3 A prética pedagobgica do professor na incorporacao das tecnologias digitais

Mediante o cenario da sociedade contemporanea onde as TD ja fazem parte das
praticas sociais e, consequentemente, da educacdo, ressaltamos que as TD, usadas em
contextos educativos, ndo objetivam a substituicdo do professor. E o que salientam Antonio e
Oliveira (2013), acrescentando que os educadores estdo diante de um desafio que pressupde
novos moldes educacionais para abranger o aluno, enquanto imerso na cultura digital, assim
como todo o processo educativo. Alcici (2014) concorda com Antdnio e Oliveira (2013) no
que se refere a perspectiva da ndo substituicdo do trabalho especializado do professor pelas
TD, contudo entende que as TD modificam e ddo outro sentido a algumas fungdes deste
profissional.

Também sobre a possibilidade de substituicdo do professor, Libaneo (2013) ressalta
que as TD ndo substituirdo o docente em sala de aula, pelo contrario, o professor configura-se
como presenca indispensavel no que tange a oportunizar o desenvolvimento das condigdes
cognitivas e afetivas do aluno. Tais condicdes colaboram para que o discente impute
significado as informac@es recebidas das midias e multimidias, para que elas sejam mais que
apenas informacbes e sim aprendizagem. Ainda conforme Libaneo (2013), mesmo
entendendo que a escola continuara utilizando o quadro-negro e a sala de aula, ndo se pode
negar o impacto que a evolucdo tecnoldgica trouxe a educacdo escolar. Por esse motivo, 0s
docentes ndo podem mais preterir as TD e precisam entender que os alunos ndo buscam
informacGes apenas no livro ou nas palavras do professor, mas também nas midias, em
diferentes contextos e possibilidades.

Nesse paradigma, Alcici (2014, p. 14) enfatiza que ndo sdo 0s recursos tecnoldgicos
presentes na sala de aula que, por si s6, denotam na aprendizagem do aluno, visto que “o
professor criativo faz milagres com recursos modestos, 0 que deixa evidente que, muito além
dos recursos, o que faz a diferenga na qualidade do trabalho da escola é a competéncia dos

profissionais”. Santana, Pinto e Costa (2017) corroboram Alcici (2014) e ressaltam que
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apenas a presenca das tecnologias em sala de aula, sem que haja planejamento para a sua
utilizacdo didatico-pedagogica, ndo pressupde mudangas no que tange a amplificacdo da
aprendizagem, sendo necessaria a presenca e o trabalho do professor. No entanto, Behrens
(2013, n./p.) entende que as TD precisam estar presentes na pratica pedagdgica do docente “a
fim de instrumentaliza-lo a agir e interagir no mundo com critério, com ética e com viséo
transformadora”. Todavia, conforme a autora, os alunos também precisam se adaptar a essa
nova realidade.

No que se refere a adaptacdo dos alunos, Costa, Silva e Oliveira (2017) ponderam que
os alunos, imersos na cultura digital, ja se relacionam com as TD: eles acessam e decodificam
informacGes de forma diversa das geracOes anteriores, 0 que, segundo as autoras, demanda
uma mudanca de postura do professor, que precisa adentrar no universo dos alunos e das TD e
refletir acerca das mudancas metodologicas para 0 uso dessas tecnologias em sua pratica
pedagdgica. Para Costa (2010), as TD séao ferramentas destinadas para o aluno, pois implicam
em sua participagdo ativa na construcdo do seu conhecimento. Nesse sentido, acrescentamos
que as TD também se configuram enquanto ferramentas para o professor, tendo em vista que
ele pode utiliza-las em sua préatica pedagdgica.

Assim, Peixoto e Carvalho (2011) sugerem que o professor deve dimensionar as TD
de forma pedagOgica em sua pratica, sobrepujando, desse modo, a utilizacdo apenas
instrumental e favorecendo a construcdo de conhecimento pelo aluno, fazendo-o, inclusive,
refletir acerca de sua responsabilidade em seu processo de aprendizagem. Nesse Viés,
Antoénio e Oliveira (2013) complementam que a pratica do professor em sala de aula envolve
experiéncias, interacdes e trocas, com o objetivo de promover uma aprendizagem de forma
colaborativa e que, nessa perspectiva, as TD sdo incorporadas para aprimorar 0 processo
educativo e, consequentemente, incorrer na aprendizagem dos alunos.

No atual cenario de pandemia, causado pelo surto da Covid-19, “o sucesso da aula é o
resultado da dimensdo do dominio tecnologico do professor” (ANTUNES NETO, 2020, p.
33). Nesse contexto, os professores tiveram de se adaptar ao ensino remoto de forma
emergencial e, consequentemente, a utilizacdo de recursos alicercados nas TD. Em
contrapartida, Xiao e Li (2020) ressaltam que, apesar da constante evolucdo da internet, de
forma geral, foi possivel observar que poucas instituicbes de ensino — entre todos 0s niveis
educacionais — ja possuiam a capacidade de incorporar ensino e aprendizagem online em seus
curriculos.

Desse modo, explica Arruda (2020, p. 260), a escola “ndo pode prescindir de saberes e

praticas vinculadas ao uso e apropria¢do de tecnologias digitais. Caso contrério, a tecnologia
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torna-se um paliativo para atender situagdes emergenciais”. O autor complementa que, nesse
momento de pandemia, é possivel observar as TD tornando-se as principais referéncias
potencializadoras de iniciativas focadas na manutencdo da conexdo educacional. Entretanto,
Xiao e Liu (2020) explicam que a necessidade de agilidade nas respostas para a situacdo de
crise evidenciou que o setor educacional possui poucas iniciativas produzidas especificamente
para ambientes escolares.

No que tange a aprendizagem, Libaneo (2013) entende que é papel do professor
mediar e interagir para prover aos alunos sua capacidade de significar a cultura e a ciéncia
dentro da escola. Todavia, para cumprir este papel, os docentes precisam se posicionar de
forma diversa frente a uma nova conjuntura social, 0 que pressupde novas atitudes e, dentre
elas, assumir a préatica pedagdgica enquanto mediacéo, pois, consoante Costa, Silva e Oliveira
(2017), de nada adianta possuir 0s recursos tecnoldgicos se nédo utilizad-los com
intencionalidade pedagdgica, buscando ainda ampliar e potencializar as possibilidades de uso
das ferramentas digitais, com o intuito de promover a aprendizagem.

Essa nova atitude dos docentes frente aos pressupostos da sociedade contemporanea
permeada pelas TD esta também contemplada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
que, enquanto documento basilar para a Educacdo Basica no Brasil, e que tem como marcos
legais a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, pretende atender
as demandas dos estudantes e, concomitantemente, prepara-los para o futuro. Para isso,
estabelece competéncias gerais que sao consubstanciadas como os “direitos de aprendizagem
e desenvolvimento” (BRASIL, 2018, p. 8) e devem munir os estudantes com os pressupostos
para atender as demandas da vida cotidiana e do mercado de trabalho, inserindo, nesse
contexto, sua perspectiva enquanto cidaddo. Durante a educacdo basica, a escola, entenda-se
gestdo e professores, deve garantir aos estudantes o que a BNCC (BRASIL, 2018) denomina
de aprendizagens essenciais, solidificadas em dez competéncias gerais. No texto da BNCC
(BRASIL, 2018), competéncia pressupde a aplicacdo dos conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores para a resolucdo de demandas da vida cotidiana, tanto no que se refere a vida do
sujeito enquanto cidaddo, quanto no mercado de trabalho (BRASIL, 2018).

Inseridas nestas competéncias gerais consolidadas na BNCC (BRASIL, 2018),
destacamos, neste trabalho, aquelas de nimero 1, 4 e 5, que abordam, em seu texto, aspectos
relacionados as TD. Nessa perspectiva, a primeira competéncia dispGe que é preciso
“valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar

para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018, p. 9).
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Ressaltamos que a BNCC (BRASIL, 2018) pontua os conhecimentos prévios dos alunos
acerca do contexto digital, o que evidencia a preocupacdo da norma com a configuracdo
contemporanea da nossa sociedade.

A competéncia de nimero 4 dispde sobre a possibilidade da utilizacdo de diferentes
linguagens para se expressar, compartilhar ideias, sentimentos e informagdes, dentre elas a
linguagem digital. Almeida (2014) destaca que a sociedade contemporanea exige um novo
perfil de cidaddo que, para melhor desempenho no mercado de trabalho e no cotidiano de
forma geral, deve possuir diversos tipos de conhecimentos, dentre eles o que a autora trata
como “saber tecnologico” (ALMEIDA, 2014, p. 44), visto a relevancia do dominio da
linguagem enquanto comunicagdo que ocorre com 0S meios que a impdem.

Ainda sob a 6tica das competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2018), ressaltamos a
competéncia de numero 5 que, de forma mais clara e abrangente, oportuniza a compreensao,
utilizacdo e criacdo das TD nas praticas sociais, dentre elas as escolares, “para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva” (BRASIL, 2018, p. 9). Nesse paradigma,
podemos verificar que a norma alinha-se as demandas educacionais do seculo XXI quando
preconiza e preocupa-se com a formacdo dos alunos enquanto sujeitos imersos na cultura
digital. Assim, as escolas devem pautar 0s seus Projetos Politico Pedagdgico (PPP) mediante
as concepcgoes das competéncias da BNCC (BRASIL, 2018), além de estabelecer propostas de
capacitacdo dos docentes no intuito de atender as possibilidades do desenvolvimento de
metodologias para a pratica pedagdgica assentada no uso das TD em sala de aula.

No que tange a disciplina de Matematica, de forma especifica, a BNCC (BRASIL,
2018) considera que o processo de aprendizagem na disciplina deve permitir que os alunos
sejam protagonistas, criticos e cientes de suas responsabilidades sociais. Dentre as
competéncias da disciplina para o ensino fundamental, a norma ressalta a possibilidade de
“utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para
modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento,
validando estratégias e resultados” (BRASIL, 2018, p. 267). Nota-se a presenca da ideia de
utilizacdo das TD como possibilidade para resolucdo de problemas.

Ja dentre as unidades tematicas que orientam a formulacdo de habilidades a serem
desenvolvidas ao longo do ensino fundamental na disciplina de Matematica, salientamos que
o aluno deverd “reconhecer e construir figuras obtidas por simetrias de translagdo, rotagdo e
reflexdo, usando instrumentos de desenho ou softwares de geometria dindmica e vincular esse

estudo a representagcdes planas de obras de arte, elementos arquitetonicos [...]” (BRASIL,
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2018, p. 309), além de “resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com a
ideia de aplicacdo de percentuais sucessivos e a determinacdo das taxas percentuais,
preferencialmente com o uso de tecnologias digitais, no contexto da educa¢do financeira”
(BRASIL, 2018, p. 313). Assim, confere-se relevancia as TD na medida em que a norma
pondera a resolu¢do de problemas relacionados a educacao financeira.

N&o obstante as questdes normativas, para que os professores utilizem as TD em sua
pratica, Kenski (2003) salienta que ndo basta apenas que eles conhecam a tecnologia digital:
os docentes tém que se sentir confortaveis em utiliza-las e, para isso, precisam “dominar 0s
principais procedimentos técnicos para sua utilizagdo, avalid-los criticamente e criar novas
possibilidades pedagogicas, partindo da integracdo desses meios com o processo de ensino”
(KENSKI, 2003, n./p.). A autora complementa que ha a necessidade de enfatizar tais
procedimentos, pois, em muitos casos, 0s professores sdo preparados, quando o s&o, apenas
para o trabalho com a maquina, contudo, usar a maquina da maneira correta ndo significa
utilizar em prol da aprendizagem.

Ao pontuar o qudo imprescindivel é que os professores estejam confortaveis em
utilizar as TD, Kenski (2013) reafirma que os docentes, quando ndo recebem a formacéo
adequada, apenas reproduzem com os computadores as mesmas praticas que ja faziam sem os
computadores, 0 que provoca a insatisfacdo de alunos e a frustracdo de professores. Em
contrapartida, conforme apontam Antonio e Oliveira (2013), o uso das TD na escola viabiliza
uma melhor qualidade do processo ensino-aprendizagem, na medida em que proporciona o
desenvolvimento de habilidades de professores e alunos.

Entretanto, para que os professores possam utilizar as TD em sua pratica pedagdgica,
promovendo mediacao, interacdo e possibilitando a construcédo de conhecimento pelo aluno,
demanda-se a capacitacdo desses profissionais. Nessa perspectiva, Costa (2010) entende que,
por mais qualificada que seja a formacao dos professores, ela ndo abarcara todas as situacdes
possiveis dos futuros docentes. Todavia, é incompreensivel ndo considerar a preparacdo
destes profissionais para a utilizacdo das TD em sua pratica pedagdgica, visto que a
incorporacdo das tecnologias ndo serd benéfica apenas para os professores, mas, sobretudo,
para 0s alunos, posto que proporcionam contextos de aprendizagem mais dinamicos,
interessantes e inovadores.

Na impossibilidade de uma formagé&o inicial que abranja um amplo contexto devido,
também, a evolucdo constante das TD, Pimenta (2019) aponta que uma das formas de
transpor os desafios curriculares na formagdo do professor é justamente utilizar as fontes

disponiveis de informacdo para se apropriar de recursos tecnologicos e produzir novos



49

conhecimentos e competéncias. Costa et al. (2012) propdem que o professor, de acordo com
seus interesses, tempo disponivel e ritmo de aprendizagem, frequente cursos de capacitacéo,
que inclusive podem ser no formato EAD, como complementacdo a sua formacdo inicial, o
que vai possibilitar ao profissional interagdo com outros professores, conteldos e ideias,
alargando, assim, seu conhecimento e possibilitando que ele reflita e inove em sua prética.

Sob esta ética, Kenski (2013) propde que o aprimoramento do docente esteja aliado a
melhores condi¢cdes de vida e de trabalho, pois, caso contrario, tais mudancgas serdo vazias.
Para a autora, educadores bem qualificados, reconhecidos e bem remunerados sdo condigcdes
precipuas a acdo. Sousa et al. (2016) complementam que, mesmo no século XXI, abarcar as
TD em contextos educativos ainda deixa instavel muitos docentes que ndo tiveram, em sua
base, formagéo para uso das TD ou mesmo ndo buscaram capacitacao.

Atrelado a isso, Libaneo (2013) entende que a escola, enquanto espaco de sintese,
pressupde buscar o que € essencial para uma educacdo basica de qualidade. Para Kenski
(2013), na sociedade alicercada no desenvolvimento das TD, s&o pleiteadas novas formas de
pensar e fazer educacdo, tendo em vista que a reorganizacdo dos curriculos pode inferir na
utilizacdo das TD na prética pedagogica do professor. A autora vai além e salienta que para
que o docente possa atuar de forma eficaz e eficiente no atual contexto social, é
imprescindivel “uma reorganizagdo estrutural do sistema educacional” (KENSKI, 2013,
n./p.), que vai desde a formacdo do professor, sua remuneragédo, as condicdes que lhe séo
propostas em sala de aula, até a viabilizacdo de formacdo em servigco e capacitacdo
continuada, dada a constante evolucao das TD.

Santana, Pinto e Costa (2017, p. 26) compreendem que na sociedade contemporanea o
professor exerce um papel fundamental: o de agente transformador da pratica pedagogica,
trabalhando o paradigma que abrange desde a reflexd@o critica de suas agdes em sala de aula,
até a expectativa e necessidade de seus alunos. Por esse motivo, € oportuno pensar as TD
enquanto potencializadoras no que tange ao acesso a informacdo, as possibilidades de
interacdo, além de favorecerem contextos inovadores para a construcdo de conhecimento pelo
aluno.

Assim, compreendendo que o professor soma as suas habilidades o papel de mediador,
no préximo capitulo abordaremos a mediacdo pedagdgica, desde suas caracteristicas, ao papel
do professor e do aluno nesse processo. Além disso, iremos tratar da interacdo, entendendo-a

enquanto basilar para a mediagao.
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2 A MEDIACAO PEDAGOGICA E A INTERACAO COM USO DAS TECNOLOGIAS
NA ESCOLA

Neste capitulo discutimos 0s pressupostos acerca da mediacdo pedagogica, desde sua
etimologia, passando por sua definicdo, caracteristicas, o papel do professor enguanto
mediador, a questdo do feedback e, ainda, o papel do aluno enquanto sujeito ativo de sua
aprendizagem. Tratamos também acerca da interagdo no processo de mediacdo pedagdgica,
considerando o dialogo entre professor, aluno e tecnologia, ainda estabelecendo-a como fator
essencial no @mbito da educacéo.

2.1 Mediagao

Para que as TD sejam utilizadas na sala de aula, com o olhar critico e eficaz, para a
construcdo do conhecimento pelo aluno, no intuito de buscar o saber formal, ressaltamos o
papel do professor enquanto mediador. De acordo com Thadei (2018), na atual conjuntura,
pautar os termos ‘professor mediador’, ‘professor facilitador’ e denotar que o docente
ultrapasse a postura de transmissor de informacdes é deveras redundante e até tornou-se
jargdo pedagdgico. Por esse motivo, optamos por elucidar o conceito de mediacdo, antes de
adentrarmos na discussao acerca da mediacdo pedagdgica com uso das tecnologias na escola.

Conforme Peixoto e Santos (2018, p. 422), a media¢ao pode ser definida como: “1)
acdo intermediaria que tem por objetivo a conciliacdo ou a concordancia entre duas partes ou
2) relacdo constante entre fatos, aces e experiéncias, cuja tensdo conduz a mudanca do
estado original”. Em consonancia com Peixoto e Santos (2018), Thadei (2018) pontua que,
em ambas as acep¢oes, 0 ato de mediar coloca 0 mediador entre duas partes com o intuito de
evoluir do ponto inicial. Nesse sentido, pensando acerca da segunda definicdo, pode-se
depreender, mediante a perspectiva de Thadei (2018), que mediar € também gerar conflito
para uma mudanca de estado, para a saida de uma zona de conforto, para promover evolucéo.

Ao acessarmos a etimologia da palavra, percebe-se que mediacdo tem suas raizes no
latim, mediare, que significa intervir, interpor-se, encontrar-se entre, ser colocado no meio.
Almeida (2009) cita o latim mediatio, 6nis, que pressupde interceder. Peixoto e Santos (2018)
complementam pontuando a referéncia das palavras medius e medianum, que significam meio

e medianus, medie e medietas que significam, respectivamente, que se encontra no meio, estar
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entre dois, que se encontra entre dois. Os autores trazem ainda a referéncia do latim tardio,
mediatio, que significa relacionar duas ou mais coisas.

Nesse Vviés, Souza, Depresbiteris e Machado (2004) entendem a mediagdo como a
interacdo entre mediador e mediado. No entanto, para Vygotsky (2001), mediagdo pressupde
desenvolvimento e acesso ao conhecimento. Nas palavras do autor, “a transmissdo racional,
intencional de experiéncias e de pensamentos a outrem exige um sistema mediador, que tem
por protdtipo a linguagem humana nascida da necessidade do intercdmbio durante o trabalho”
(VYGOTSKY, 2001, p. 12).

Desse modo, e ampliando a perspectiva do conceito de mediacdo segundo Vygotsky
(2001), a relacéo entre 0 homem com o mundo (fisico e social) ndo é direta, mas mediada.
Essa mediacdo ocorre por meio de elementos mediadores que sdo de aspectos diversos e
referem-se a utilizacdo de instrumentos, técnicas e signos construidos de forma coletiva.
Miranda (2005, p. 18) define signos enquanto “mediadores de natureza psicologica, que
auxiliam o desenvolvimento de tarefas que exigem atencdo ou memoria, uma vez que podem
interpretar ou (re)apresentar dados da realidade, referindo-se a elementos ausentes”. Ja Rego
(1999, p. 52) pontua que estabelecer um sistema de signos colabora para que o homem
controle de forma voluntéaria sua atividade psicologica e amplie sua capacidade de memoria e
atencdo, por exemplo, “pode se utilizar de um sorteio para tomar uma decisdo, amarrar um
barbante no dedo para ndo esquecer um encontro, escrever um diario para nao esquecer
detalhes vividos”. Conforme Vygotsky (1991, p. 52):

[...] a potencialidade para as operagfes complexas com signos ja existe nos estagios
mais precoces do desenvolvimento individual. Entretanto as observacfes mostram
que entre o nivel inicial (comportamento elementar) e os niveis superiores (formas
mediadas de comportamento) existem muitos sistemas psicoldgicos de transicdo. Na
historia do comportamento, esses sistemas de transicao estdo entre o biologicamente

dado e o culturalmente adquirido. Referimo-nos a esse processo como a histéria
natural do signo.

Assim, a utilizacdo de instrumentos mediadores colabora para o desenvolvimento das
funcbes psicoldgicas superiores (VYGOTSKY, 2001) e diferencia 0 homem dos outros
animais. Nessa perspectiva, Vygotsky (2001) entende a linguagem como um sistema de
signos dotados de significados e a retrata enquanto instrumento mediador no trabalho que o
professor desenvolve na sala de aula.

Nesse sentido, Vygotsky (2001) destaca duas possibilidades de construcdo de
conhecimento, mediante 0s processos e pressupostos da mediagéo. Inicialmente, o autor trata
dos ‘conceitos espontaneos’ que sdo construidos no cotidiano, isto ¢, sdo formados por meio

da observacdo no processo de interacdo do individuo com os outros e com a realidade que o
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cerca. Posteriormente, o autor aborda os ‘conceitos cientificos’, estes construidos mediante o
ensino intencional, em espagos educativos. Dentre os objetivos dos ‘conceitos cientificos’ esta
a formacdo do pensamento tedrico e cientifico.

Entretanto, para adquirir os conceitos cientificos exige-se “a participagio de um
mediador em todo o processo de aprendizagem [...] promovendo o desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores, como o pensamento, o raciocinio, a atengdo ¢ a memoria”
(FARIAS; BORTOLANZA, 2013, p. 104). Com a participacéo da figura do mediador e com
o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores depreende-se que houve mediacdo e
que o aluno se apropriou do conhecimento disponibilizado em sala de aula.

Ao expor as ideias de Vygotsky, Miranda (2005, p. 21) entende que o professor, no
processo de mediacdo, pode utilizar elementos mediadores para auxiliar a retomada de
conteudos que requerem atencdo € memoria e que “esses elementos sdo signos, estimulos
auxiliares intencionais, por meio dos quais as operagOes psicologicas se tornam
qualitativamente superiores, até que 0 sujeito passa a o0s dispensar, controlando seu préprio
comportamento”. Nesse sentido, os contetdos ministrados pelo professor em sala de aula
solicitam contextualizacdo com referenciais que representem a realidade do aluno.

Para tanto, uma préatica pedagdgica alicercada na proposta de mediacdo demanda do
professor estar atento a realidade do aluno (social, afetiva e cognitiva), para que ele tenha
condicdes de desenvolver metodologias que motivem e desafiem os alunos. O professor, para
auxiliar sua pratica no que se refere a mediacdo, também pode utilizar “recursos variados,
assim como explicacdes do aspecto funcional, isto €, acerca da possivel aplicacdo e utilidade
do contetido na vida, mesmo que indiretamente” (MIRANDA, 2005, p. 22). Dessa forma, o
professor tende a desenhar um quadro de colaboracao favoravel para que os alunos construam
seu conhecimento.

Destarte, ressaltamos o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
segundo Vygotsky (1998), que conjectura que a crianca aprende mediante a orientacdo de um
adulto (pessoa mais capacitada) aquilo que, provavelmente, ela ndo aprenderia se estivesse
sozinha. Em vista disso, o professor, enquanto pessoa mais capacitada, media o processo de
aprendizagem do aluno. As investigacdes de Vygotsky (2001) demonstraram que a natureza
social e cultural do desenvolvimento das funcBes superiores nas criancas esta relacionada a
cooperagdo com os adultos e ao ensino que estes ministram.

Rigo e Vitdria (2017), ao interpretar o pensamento de Vygotsky, denotam o singular
papel da mediacdo. Para elas, a interferéncia exercida pelo professor tem o objetivo de

promover avangos nos conhecimentos dos alunos, fato que, sem a presenca do professor,
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possivelmente ndo aconteceria. “Mediagdo, em linhas gerais, ¢ o processo de intervengdo de
um elemento intermediario numa relagao” (RIGO; VITORIA, 2017, n./p.), ou seja, o dialogo
entre aluno e conteido pode ser efetivado de forma direta e/ou ser mediado pelo professor.

Nesse sentido, Sanceverino (2016) concebe o termo mediacdo dialégica que, segundo
ela, é resultado das interagdes dos alunos. E por meio da mediagdo dialdgica que os alunos
(sujeitos da aprendizagem) significam e ressignificam o conhecimento e apropriam-se dele. A
autora pontua ainda que o didlogo potencializa a internalizagdo do conhecimento, permitindo
que o aluno avance, evolua.

J& para Peixoto e Carvalho (2011), mediacdo é o processo, sdo as relacdes sociais
estabelecidas pelo individuo, ou seja, configura-se como aquilo que o sujeito pratica e
representa. As autoras reafirmam a importancia da mediacdo para a relagdo entre professor,
aluno e conhecimento, além de apontarem para a necessidade de entender a interacdo e a
comunicagéo dialogica, com vista a compreensdo do processo de mediacéo.

Tébar (2011) explica que o intuito da mediacdo € construir habilidades no individuo
para promover sua autonomia: “a mediagdo parte de um principio antropologico positivo e € a
crenca da potencializagio e da perfectibilidade de todo ser humano” (TEBAR, 2011, p.74),
sendo assim, ela deve ser entendida no contexto da relacdo educativa como humanizadora,
positiva, construtiva e potencializadora. Ainda conforme o autor, a mediacao esta relacionada
a diferentes aspectos da vida do sujeito, desde o desenvolvimento sécio afetivo, autoestima,
sucesso, eficiéncia cognitiva, desenvolvimento de capacidades, autoconstrucdo das
aprendizagens, até conhecimentos e autodescoberta. Nesta perspectiva, ao explicar, o
mediador amplifica um campo de compreensdo, gera novas disposicdes no organismo e
promove a possibilidade de feedback.

No campo semantico da educacdo, a mediacdo, agora ja composta pelo adjetivo
“pedagogica”, é compreendida por Masetto (2013) como a forma do professor se posicionar
como facilitador da aprendizagem. Ele media, motiva e incentiva o aluno, objetivando a
aprendizagem.

No que tange a mediacdo pedagdgica e estabelecendo um paralelo com o papel do
tutor no contexto da Educacdo a Distancia (EAD), Costa, Paraguacu e Pinto (2009) entendem
que o tutor responde aos questionamentos dos alunos por meio de exemplos e, a0 mesmo
tempo, realiza o papel de questiona-los, colaborando para que os aprendizes, entdo, construam
seu conhecimento. Assim, conforme Thadei (2018), a mediagdo constitui-se em um processo

dindmico e ativo.
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Sob essa otica, Rigo e Vitdria (2017) compreendem a mediacdo pedagogica como a
prépria acepcdo do papel do professor mediante seus alunos. Segundo as autoras, a mediagéo
configura-se como um instrumento propicio a provocacdo da relacdo entre professor e aluno,
ou grupo de alunos.

Nesse paradigma, Cruz (2018) explica que a mediacdo pedagdgica pressupde o
planejamento do professor para que ele possa desenvolver acbes que proporcionem a
aprendizagem. Para a autora, mediacdo pedagogica relaciona-se as acdes do professor, a
forma como ele se comporta ao apresentar um conteido a seus alunos no intuito de que estes,
por sua vez, possam construir conhecimento. Todavia, Thadei (2018) salienta que, além de
discutir a acdo didatica do professor, é preciso também refletir acerca de sua identificacdo
enquanto exercendo papel de mediador.

Sob essa perspectiva, Masetto (2013) expde a mediacdo pedagdgica como o modo
pelo qual o professor trabalha o contetdo, ajudando o aluno ndo apenas a apreender as
informacgdes, mas ter a possibilidade, inclusive, de debaté-las com os outros alunos, o
professor e outras pessoas. Desse modo, o aluno tem a oportunidade de construir o seu
conhecimento relacionando-o com aspectos de sua realidade. Lévy (1999) entende que, no
contexto da sociedade contemporanea, na cibercultura, “o professor ¢ incentivado a tornar-se
um animador da inteligéncia coletiva de seus grupos de alunos, em vez de um fornecedor
direto de conhecimentos” (LEVY, 1999, p. 158). Para Bersin (2004), sempre havera um papel
para o professor entusiasta, que media conhecimento especializado, experiéncia e contexto.

Nesse sentido, Tébar (2011) pontua elementos presentes na mediacdo educativa como
0 educador, ou toda pessoa que promove um desenvolvimento. Este € um intermediario entre
0 aluno e o saber, entre 0 aluno e 0 meio, e ainda entre o0 aluno e seus colegas de sala. O autor
entende que “o educador mediador regula as aprendizagens, favorece o progresso e o avalia,
proporciona uma relacdo de ajuda facilitadora de aprendizagens e, [...], ajuda a organizar o
contexto em que o sujeito se desenvolvera” (TEBAR, 2011, p. 77). Ao salientar que, ao
mediar, 0 mediador é o primeiro a ser modificado no processo, 0 autor destaca alguns valores

basicos da mediacdo (Figura 2).
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Figura 2 - Valores basicos na mediagao®
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Além dos valores basicos na mediacao, Tébar (2011, p. 93) pontua que a relagdo com
cada aluno pode ter diferentes perspectivas, tendo em vista que “esse caleidoscopio de olhares
estd sempre presente no processo mediador”. Nesse sentido, o autor entende o educador
mediador como um orientador, um questionador que transforma problemas em perguntas e
orientacéo direcionada.

Conforme Ortiz e Patifio (2020), a mediacdo pedagogica vai além de uma simples
intencdo pedagdgica, mesmo que esta seja inovadora. Mediacdo € uma acgédo didatica real que
deve pautar suas discussdes e reflexdes acerca da relacdo entre professor, aprendizagem e
aluno.

Ja no que se refere a funcdo da mediacdo pedagdgica, Almeida (2009) entende que ela
objetiva construir um cendario no qual o processo de ensino e aprendizagem se configure como
uma relacédo dialdgica entre professor e aluno, onde o docente media e possibilita uma relacado
de reciprocidade com seus alunos. A autora ressalta que a mediacdo pode ocorrer em
ambientes presenciais e a distancia, no caso da EAD. Para ela, a mediacdo é fundamental em
todo processo educacional, seja em ambientes presenciais ou ndo. Rigo e Vitoria (2017)
corroboram Almeida (2009) no sentido de que, segundo as autoras, para que a aprendizagem

aconteca, a mediacdo pedagdgica é peca fundamental no processo.

5 A figura foi desenvolvida mediante a utilizacdo do software CmapTools..
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Nesse paradigma, Gutierrez e Prietto (1993), ao abordar a temética da mediagdo
pedagogica, consideram-na enquanto relacionada & EAD. Entretanto, podemos pautar a
discussao também em relacdo as atividades presenciais, pois, conforme os autores, no ensino
presencial a mediacao € realizada pelo professor, que deve promover interacdo entre alunos,
informacdo, contetudos e tecnologia, com o objetivo de promover a aprendizagem dos
estudantes. Os autores entendem mediacdo pedagdgica como a forma que o professor
apresenta o conteudo, considerando as perspectivas dos diferentes sujeitos, com o intuito de
possibilitar o ato educativo imerso em um contexto de educacdo que preza pela participacéo,
criatividade e expressividade.

Desse modo, a informac&o ou o contetdo por si s6, nada diz ao aluno. E preciso que
essa informacdo seja mediada e, no caso da educacao presencial, o professor € o responsavel
por desempenhar essa fungdo (GUTIERREZ; PRIETTO, 1993). De acordo com 0s autores,
“La mediacion pedagogica parte de una concepcion radicalmente opuesta a los sistemas
instruccionales, basados en la primacia de la ensefianza como mero traspaso de
informacion® (GUTIERREZ; PRIETTO, 1993, p. 66), ou seja, a mediacdo pedagdgica
pressupde o0 aluno como membro ativo no processo de ensino e aprendizagem. Ele é
responsavel pela construcdo do seu conhecimento, logo, o aluno precisa estar no centro do
processo.

Como pressupomos estabelecer uma relacdo entre a mediacdo pedagdgica e as TD, é
fundamental pontuar também o conceito de mediacdo tecnoldgica. Para tanto, utilizaremos o
paralelo feito por Carvalho, Silva e Mill (2018), que estabelecem como fator decisivo para a
mediacdo pedagdgica ‘as a¢des humanas’ e para a mediagdo tecnoldogica ‘os meios’, ambas
com o objetivo de promover a aprendizagem, todavia, a mediacdo pedagdgica se refere aos
atos do docente que utiliza meios ou tecnologias (mediacdo tecnoldgica) com o propdésito da
aprendizagem. Assim, entende-se que, em uma proposta de mediacdo pedagogica por meio da
qual o professor desenvolva praticas que utilizem TD, confere-se necessariamente a mediacao
tecnoldgica.

Dentre as caracteristicas da mediacdo pedagodgica, pontuadas por Masetto (2013),
estdo o didlogo permanente; a troca de experiéncias; o debate e esclarecimento de davidas e
questionamentos; a apresentacdo de perguntas orientadoras; o incentivo a reflexdes;

proposicdo de problemas e desafios; a orientacdo nas dificuldades técnicas dos alunos,

® Tradugdo nossa: “A mediagdo pedagdgica parte de uma concepgdo radicalmente oposta aos sistemas
instrucionais, baseados na primazia do ensino como mera transferéncia de informagdo”. (GUTIERREZ;
PRIETTO, 1993, p. 66).
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inclusive com o uso das TD; a promocao do elo entre a aprendizagem e a sociedade em que
estamos inseridos; colaborar para o estabelecimento de conexfes com 0 que se esta
aprendendo e o conhecimento que o aluno ja possui; colaborar para o desenvolvimento do
pensamento critico do aluno, inclusive para que ele comande as TD e ndo seja influenciado
por elas; contribuir para que o aluno aprenda a comunicar seus conhecimentos pelos meios
convencionais ou pelas TD; e, por fim, expor ao aluno situa¢des de cunho ético e profissional
para que ele saiba lidar com elas de forma a resolver conflitos.

Mediante as caracteristicas da mediacdo pedagdgica observadas por Masetto (2013),
Thadei (2018) faz algumas consideracdes e acréscimos, visto que, para ela, promover o
didlogo significa dar espaco para que o aluno possa se expressar. Ademais, a autora indica a
importancia de explicar um contetdo de modo que o aluno se aproxime da compreensdo do
objeto de estudo; de comunicar conhecimentos; de mostrar o aluno enquanto membro ativo no
processo de construgdo da aprendizagem; e de fazer, por meio de técnicas especificas, com
que os alunos respondam perguntas e expliquem o que aprenderam.

A esta perspectiva, Costa e Libaneo (2018) acrescentam ainda a relevancia das
mediacdes sociais dos colegas como possibilidade para troca de conhecimento e, também, de
experiéncias que contribuam para a construcdo de valores como ética, respeito ao outro e
trabalno em grupo. Segundo os autores, pensar a mediacdo pedagdgica em espacos
educacionais formais implica refletir também acerca do contexto em que os alunos estao
inseridos, visto que somente assim pode-se presumir a formacdo integral dos individuos.
Nesse sentido, a mediacdo do docente deve se atentar a relacdo do aluno com o conhecimento
cientifico, para que ele tenha a oportunidade de desenvolver o pensamento dialético, critico e
questionador. Para tanto, a pergunta é a chave: o docente deve sempre perguntar, ndo fornecer
respostas prontas; deve suscitar dividas, pois somente assim o0 aluno buscara as respostas as
suas inquietacOes e, consequentemente, construira seu conhecimento.

Além de evidenciar o aluno e coloca-lo no papel de protagonista da sua aprendizagem,
a mediacdo pedagdgica oferece, segundo Masetto (2013), uma nova perspectiva ao papel do
professor (mediador do conhecimento), bem como as ferramentas que ele deve trabalhar para
crescer e se desenvolver. Para que a mediacdo pedagdgica seja bem sucedida, é preciso que o
professor confie no aprendiz, acredite que ele é responsavel e capaz pela construcdo do seu
conhecimento, pela sua aprendizagem. Nesse sentido, Thadei (2018) enfatiza a importancia de
o professor conhecer o perfil de sua turma, ou seja, considerar as particularidades de seu
grupo de trabalho, e pontua também a necessidade da reflexdo do professor acerca de seu

fazer pedagdgico.
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Sob essa perspectiva, Almeida (2009) realca que, para que o professor consuma o ato
da mediacdo de forma eficaz e eficiente, é indispensavel que ele entenda o que querem seus
alunos, quais suas necessidades, em quais contextos eles vivem e quais suas historias; em
suma, conhecer bem o seu grupo de trabalho pressupde mediar de forma efetiva. Nas palavras
da autora, “quando professores autores e alunos conseguirem estabelecer [...] uma verdadeira
comunica¢do, um verdadeiro didlogo” (ALMEIDA, 2009, p. 109), nesse momento estara
subsidiada uma mediagdo pedagdgica.

Na mesma dire¢do, Saviani (2015) compreende que, mediante a experiéncia do
professor, ou seja, suas vivéncias, ele é capaz de perceber seus alunos e refletir acerca de onde
estdo inseridos enquanto sujeitos da sociedade e, ainda, de como esté estruturada a sociedade
contemporanea. Assim, segundo o autor, orientar pedagogicamente é preparar pessoas para
atuar como cidadaos e isso requer “compreender as relagdes, compreender as determinagdes
que se ocultam sob as aparéncias dos fendmenos que se manifestam empiricamente a nossa
percepcao” (SAVIANI, 2015, p. 9). Costa e Libaneo (2018) corroboram Saviani (2015) e
apontam a mediacdo pedagogica do professor, enquanto pessoa capacitada para a atividade
docente, como fator fundamental para a aprendizagem do aluno.

Dessa forma, para que o processo de aprendizagem possa ser considerado o foco e
objetivo principal, o professor, no trabalho de mediacdo pedagogica, pode utilizar técnicas
que, consoante Masetto (2013), estimulem a participacdo e interacdo dos alunos, admitam o
exercicio de habilidades como pesquisar, trabalhar em grupo, estabelecer o didlogo e
apresentar resultados, produzam e motivem atitudes, valores éticos e abertura para opinides
divergentes e criticas. Thadei (2018) entende que a mescla entre atividades em grupo e
individuais sdo fundamentais para o aprendizado do aluno.

O aluno também tem o seu papel na concretizacdo da mediacdo pedagdgica. E o que
salienta Masetto (2013). Para o autor, ndo basta que o professor planeje e execute seu trabalho
em sua sala de aula, pois se o0 aluno ndo manifestar interesse em colaborar, a proposta ndo sera
efetiva. Assim, o aluno assume papel enquanto ativo e participante, desenvolvendo acbes que
encaminhem para o seu processo de aprendizagem. “Essas agdes, ele as realiza sozinho
(autoaprendizagem), com o professor € com os seus colegas (interaprendizagem)”
(MASETTO, 2013, n./p.), ou seja, o aluno ao rever seu comportamento enquanto sujeito
ativo, passa a interagir e estabelecer bons relacionamentos interpessoais, trabalhando em
grupo, adotando praticas de parceria com seus colegas e professores, visualizando seu

professor e colegas como colaboradores de sua aprendizagem.



59

Desse modo, para uma melhor compreensdo do que Masetto (2013) considera

mediacdo pedagdgica, desenvolvemos um mapa conceitual, conforme mostra a Figura 3.
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Fonte: A autora (2020). Baseada em Masetto (2013).

No processo de mediacdo pedagdgica, o professor recebe e fornece o feedback para o
seu aluno. Nesse sentido, feedback é entendido como uma resposta do professor para o aluno
que deve acontecer continuamente e, de preferéncia, de forma imediata. O objetivo € que ele
(o aluno) possa melhorar, se adequar e se conscientizar acerca da construcdo de seu
conhecimento. Zeferino, Domingues e Amaral (2007) defendem que o feedback incentiva os
alunos e valoriza a aprendizagem, pois possibilita sintonizar o resultado real e o pretendido,
sinalizando os comportamentos adequados e inspirando o aluno a reiterar seus estudos e,
consequentemente, seus acertos.

Nesse sentido, Ramalho, Rocha e Lopes (2020) entendem que o feedback exerce
influéncia ndo somente na aprendizagem dos alunos, mas também na atitude do professor,
pois fornece ao docente informac@es referentes ao desenvolvimento de seu trabalho em sala
de aula. Conforme Abreu-e-Lima e Alves (2018), a expressao feedback é bastante comum em
espacos educacionais brasileiros, apesar de originalmente ser estrangeira. Seu uso na

educagdo se refere a ideia de fornecer ao aluno uma resposta acerca de uma atividade

realizada. Assim, o feedback pode ser definido como “qualquer comunicagdo ou
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procedimento que vise informar ao educando/aprendiz da exatiddo de uma resposta dada, em
geral, a uma pergunta instrucional” (ABREU-E-LIMA; ALVES, 2018, p. 456), isto é, o
feedback acontece quando o professor fornece informacdo ao aprendiz sobre como ele esta
evoluindo, ou ndo, em suas atividades. Os autores ressaltam trés pilares para o feedback na
educacéo: o cuidado com a linguagem, com o contetdo e com a constancia, principalmente no
que tange a educacdo a distancia, pois o aluno ndo poderé visualizar a linguagem ndo-verbal
do professor, dificultando assim o entendimento do contexto da mensagem.

J& Hattge, Ribas e Paulo (2014) defendem que um feedback réapido e eficaz é
fundamental, pois instiga, fortalece e motiva o aluno. Os autores pontuam ainda que o
feedback pode colaborar no combate a evasao e também para a orienta¢do do aluno quanto ao
alcance de seu objetivo de aprendizagem.

Descrito que o aluno deve ser protagonista e responsavel pelo seu conhecimento, ndo
se discute a substituicdo do professor por um computador ou qualquer outro artefato
(LIBANEO, 2013), pelo contrario, assim como na educacio hibrida, o papel do professor
mudou (LIMA; MOURA, 2015) e as técnicas de mediacdo pedagogica colaboram para o
relacionamento e a¢des mutuas entre professor e alunos com um sé objetivo: a aprendizagem
(THADEI, 2018).

Conforme Ortiz e Patifio (2020), educar hoje implica em novos modos de desenvolver
processos de ensino e aprendizagem na escola, ndo apenas mediante a influéncia das TD nesse
cendrio e seu papel no acesso a informacGes e na constru¢do do conhecimento pelos alunos,
mas pelos novos desafios da sociedade. Segundo o0s autores, € preciso mediar
pedagogicamente para “co-construir uma visao educacional planetaria que apoie o projeto de
se tornar uma sociedade culturalmente mais evoluida e sustentavel” (ORTIZ; PATINO, 2020,

p. 4). Sob esta Gtica, considera-se que a mediacdo pedagdgica esta imbricada a interacéo.

2.2 Interacéo

E consubstanciado que para que a mediacdo pedagdgica seja viabilizada, é
fundamental a interacdo, o dialogo entre professor, aluno, conhecimento e tecnologia. Assim,
Pimentel e Costa (2009) entendem que na educacgéo a interacdo é um fator essencial. Quando
entrelacamos os conceitos de interagdo as possibilidades oferecidas pelas TD, surge um novo
termo: interatividade. Existem certos conflitos quando se trata da definicdo dos termos

interacdo e interatividade. Para Salles (2016) prevalece o entendimento de que interacdo se
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refere a reciprocidade ou trocas entre os sujeitos e, no caso da interatividade, para que ela
aconteca, deve-se pressupor o envolvimento de tecnologias.

Nesse paradigma, Freire (1967) considera o didlogo como a relacdo horizontal entre
dois sujeitos (A e B). Para o autor, o dialogo é pressuposto para a comunicagao, pois, quando
“os dois polos do didlogo se ligam, com amor, com esperanga, com fé um no outro, se fazem
criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma relacdo de simpatia entre ambos. Sé ai ha
comunica¢do” (FREIRE, 1967, p. 107). Desse modo, entende-se didlogo também como
interacéo.

Na perspectiva de Silva (2014, p. 121), a palavra interacdo comporta pelo menos trés
interpretagdes: “uma genérica (a natureza é feita de interagdes fisico-quimicas ou, nenhuma
acdo humana existe separada da interacdo), uma mecanicista, linear (sistémica) e uma
marcada por motivacgdes e predisposicoes (dialética, interacionista)”’. Em contrapartida, Primo
(1999) discute a interacdo como a acao, ou as mediacOes, que ocorrem entre 0s interagentes.
Para o autor, é necessario certo equilibrio entre a valorizacdo da maquina e valorizagdo do
emissor ou receptor, ou seja, o intuito ndo é apenas refletir acerca do que a maquina
(computador) pode oferecer, mas também discutir as relacdes entre sujeitos que ocorrem
nessa conjuntura. Belloni (2001) corrobora Primo (1999) quando defende a interacdo como a
relacdo entre pessoas, mediatizada pela tecnologia. A autora usa o termo “intersubjetividade”
para assinalar a relacdo entre sujeitos que supde a interacao.

Nesse sentido, Silva (2014) entende que a palavra interacao infere muitos significados.
Por esse motivo, segundo o autor, admite-se o0 termo interatividade como um tipo especifico
de interacdo, dados seus significados em diferentes campos, visto que a interacdo perpassa
todas as vantagens relativas a interatividade. Nessa perspectiva, Mattar (2009) compreende
gue, enquanto a interacdo estaria diretamente vinculada a relacdo entre pessoas, a
interatividade estaria concatenada a tecnologia e aos meios. Em contrapartida, Teixeira e
Barros (2018) definem interatividade como o viés por meio do qual duas ou mais pessoas ou
coisas trabalham em conjunto. As autoras destacam o qudo recente € o uso do termo
interatividade, elas explicam que, no fim da década de 70, na Franca, buscava-se pontuar as
diferencas entre servicos unidirecionais (primazia dos produtores sobre os consumidores) e
bidirecionais (interativos).

Conforme Belloni (1999), interatividade reflete a possibilidade de interacdo humano e
maquina. Ja Silva e Mercado (2010) ressaltam que a interatividade pode ocorrer sem o auxilio
das tecnologias, todavia acreditam que a internet pode oportunizar um ambiente colaborativo

para que 0 processo interativo aconteca. Silva (2005) explica interatividade como modalidade
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comunicacional que se destaca no contexto da cibercultura. Neste trabalho, entende-se
cibercultura conforme a definicdo de Lévy (1999), ou seja, como as técnicas, préticas e
atitudes, pensamentos e valores que desapontam e permeiam o ciberespaco, a internet.

A interatividade, segundo Silva (2005), possibilita ao receptor dialogar com o emissor.
Na tentativa de esclarecer a interatividade, o autor considera trés bindmios que abordam os
fundamentos da interatividade, aspectos distintos, mas que conversam entre si: “participa¢ao —
intervencdo, bidirecionalidade — hibridagdo e permutabilidade — potencialidade” (SILVA,
2014, p. 123). Em sintese, o0 autor pontua que no bindmio participacdo — intervencdo é
discutida a premissa de que participar € interferir na mensagem, & construir e coconstruir a
comunicacdo de maneira coletiva. J& no bindmio bidirecionalidade — hibridagdo, o autor
entende que se trata da producgéo conjunta na comunicacao, ou seja, na relagéo entre professor
e aluno, os dois polos codificam e decodificam, colaboram e cocriam. Na permutabilidade —
potencialidade, o sujeito tem ampla liberdade para permutar, virtualizar, associar e significar
mediante as redes de conexdes.

Por outro lado, Pimentel (2017, p.43) entende que o limite entre os conceitos de
interacdo e interatividade é quase imperceptivel, embora defenda que a interacdo deve ser
pensada como a "agdo reciproca entre dois ou mais atores, quando ocorre intersubjetividade
numa relacdo direta ou indireta, mediatizada por algum veiculo de comunicagéo™. Ja o termo
interatividade é entendido pelo autor como a acdo do sujeito sobre a maquina ou, de forma
mais especifica, como o homem utiliza o potencial oferecido por determinado meio. Na
mesma linha, Primo (2007) pressupde uma interacdo por meio da maquina, diferente da
interacdo somente com a maquina, Vvisto que, para ele, o interagente modifica
contetdos. Conforme Lemos (2000), interatividade esta contida na interacdo. O autor explica
que a interatividade ocorre, em tempo real, mediante a comunicacdo entre o sujeito e a
maquina.

Nota-se, neste contexto, as distintas perspectivas acerca dos conceitos de interacdo e
interatividade em diferentes autores (SALLES, 2016; SILVA, 2005, 2014; PRIMO, 1999,
2007; BELLONI, 1999, 2001; MATTAR, 2009; TEIXEIRA E BARROS, 2018; PIMENTEL,
2017; LEMOS, 2000). Por esse motivo, o Quadro 2 sintetiza os diferentes pontos de vista com
0 objetivo de clarificar o entendimento dos conceitos mediante a proposta dos autores citados

acima.
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Autor

Interacdo

Interatividade

Salles (2016)

Reciprocidade ou trocas entre os

sujeitos.

Pressup®e a interagdo com o

envolvimento de tecnologias.

Silva (2005; 2014)

Perspectiva genérica: nenhuma
acdo humana existe separada da
interacdo; Perspectiva mecanicista:
linear

(sisttmica);  Perspectiva

dialética, interacionista.

Tipo especifico de interacdo que se
destaca no contexto da
cibercultura (a forma como os
sujeitos se relacionam com as

novas tecnologias).

Primo (1999; 2007)

Acéo entre os interagentes.

Interagdo por meio da maquina

(interagente modifica conte(dos).

Belloni (1999; 2001)

Relacéo entre sujeitos

(intersubjetividade).

Interagdo humano-maquina.

Mattar (2009)

Relacdo entre pessoas.

Interacdo concatenada a tecnologia

€ a0s meios.

Teixeira e Barros (2018)

Diélogo entre seres humanos.

Quando duas ou mais pessoas ou

coisas funcionam em conjunto.

Pimentel (2017)

Acdo reciproca entre dois ou mais
atores, direta ou indiretamente,
mediatizada por algum veiculo de

comunicacéo.

Acéo do sujeito sobre a maquina.

Lemos (2000)

Relacdo dos individuos entre si e

com 0 mundo.

Nova forma de interagdo técnica,

de cunho eletrénico-digital.

Fonte: A autora (2020).

Tendo em vista que este trabalho estuda a interacdo entre sujeitos, professor-aluno e
aluno-aluno, Silva (2014) explica, na discussao acerca das questdes da interacdo em sala de
aula, de que maneira ocorre a aprendizagem do aluno nas modalidades tradicional e interativa.
Utilizando-se de metaforas, o autor compara a modalidade de aprendizagem tradicional a uma
arvore, onde tudo se desenvolve partindo de um Unico tronco, ou seja, 0s desdobramentos séo

estabelecidos de forma hierarquica, a partir de uma base. Desse modo, 0s pensamentos nao
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podem multiplicar-se, pois o sistema arborescente é linear. Em contrapartida, Silva expfe a
modalidade de aprendizagem interativa, e a compara com um rizoma que possui VArios
nlcleos e cada ndcleo se desenvolve de maneira independente, ou seja, as informac6es sdo
maltiplas. Para o autor, sdo as TD que comportam o conhecimento atrelado a diversos
nlcleos independentes.

Assim, considerando que interacdo é dialogo (SILVA, 2014), na sala de aula
presencial as interagdes ocorrem na medida em que o professor dialoga com o aluno ou,
ainda, os alunos entre si e também com o contetdo. No processo de ensino-aprendizagem, a
interacdo se caracteriza como relevante, pois, conforme Ausubel (1982) em seu conceito de
aprendizagem significativa, para o aluno aprender de modo significativo, ndo mecénico, o
conteddo precisa interagir com o conhecimento prévio do aprendiz. Atrelado a isso, Pimentel
e Costa (2009), ao pontuarem aspectos da estrutura cognitiva do aluno, explicam que, ao
interagir, o aluno ressignifica o contetdo, mediante sua estrutura cognitiva previa, e ssim ele
vai além da informacdo recebida, ou seja, ele associa e aprofunda. E através das interagdes
que os alunos podem esclarecer davidas, expressar seus pensamentos, experiéncias, significar
e ressignificar contetdos. Silva (2014) explica que € através das interagdes com 0 meio e com
objetos que o aluno constroi seu conhecimento. Assim, nota-se o qudo essencial pode ser a
interacdo no processo de aprendizagem, na construgdo do conhecimento pelo aluno.

Em um levantamento tedrico acerca dos tipos de interacdo mais pontuados na
literatura sobre EAD, Mattar (2014) expde e discute algumas dessas interacfes, dentre as
quais faremos um paralelo com aquelas que tém a possibilidade de ocorrer também na
educacdo presencial: interacdo aluno-aluno, aluno-professor, aluno-contetdo e aluno-outros.

A interacdo entre alunos tende a motivar e estimular. Anderson (2003) entende que,
quando os alunos interagem entre si, eles compartilham e constroem conhecimento, visto que
o aluno, com a ajuda de seus colegas, pode compreender determinado contetdo, algo que,
talvez, ele ndo conseguisse sozinho. Ademais, conforme o autor, ao interagir, 0os alunos
desenvolvem habilidades que serdo utilizadas fora do ambiente educativo, como as
habilidades interpessoais, por exemplo. Tébar (2011) corrobora com Anderson (2003) quando
afirma que a interacdo entre alunos gera a aceitacdo e tolerancia das diferencas pessoais, dos
diversos ritmos, decisdes, ajudando o aluno a amadurecer seu relacionamento social. Os
alunos, ao interagir, cooperam e buscam a solucdo para os problemas.

Davis et al. (1989) pontuam que as trocas e a cooperacdo entre alunos devem ser
incentivadas, pois resultam em conhecimento construido por meio do outro. As autoras

acrescentam que a interacdo pode influenciar positivamente o processo de aprendizagem do
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aluno. De acordo com Vygotsky (2010), a relacdo entre homem-homem, que ocorre por meio
da linguagem, é essencial para o seu desenvolvimento enquanto sujeito, isso porque sua
experiéncia pessoal se amplifica na medida em que o individuo se relaciona com o outro.
Sendo assim, ao interagir, 0os alunos podem trocar experiéncias, colaborar com o colega e,
consequentemente, expandir seu campo de conhecimento e aprender.

Jé& na interacdo entre aluno e professor, Tébar (2011) salienta que a a¢do do professor é
determinante para que os alunos construam seu conhecimento. Ele defende que “o mediador ¢
quem vai estabelecer um processo de crescimento que evite tanto a precocidade como a
paralisia da instrugdo do conhecimento” (TEBAR, 2011, p. 117), assim, para o autor, a
interacdo com o professor molda uma autoimagem positiva e faz com que os alunos
conhecam suas proprias capacidades e limitagdes.

Nesse contexto, Silva e Mercado (2010) pontuam que tanto alunos quanto professores
precisam se adaptar as novas formas de comunicacdo e novos moldes situacionais, visto que,
anteriormente, a interacdo entre estes sujeitos acontecia somente nos espagos educacionais
formais, dentro dos muros da escola. Assim, 0s autores percebem que a predisposicdo para
aprender, de ambos os lados, é essencial para a fluéncia das interacfes entre docentes e
discentes.

Na perspectiva de Zuanon (2006), o espaco da sala de aula pode ser considerado como
um ambiente onde professores e alunos sintonizam sua busca por conhecimento e,
interagindo, significam, ressignificam e ampliam sua nocdo de realidade por meio do
conhecimento da realidade do outro. A autora acrescenta que o conhecimento basilar,
fundamentado pela troca entre sujeitos, “sustentado em conceitos, significados, principios e
generalizacbes, em determinada disciplina, produz uma estrutura estavel e organizada para
constru¢@o de novos conhecimentos” (ZUANON, 2006, p. 6). Nesse sentido, a interacéo entre
professor e aluno em espacos educativos ou ainda fora deles oportuniza a construgdo de
conhecimento para ambos os sujeitos envolvidos. Em uma pesquisa cujo objetivo foi verificar
a aprendizagem dos alunos através de um programa instrucional desenvolvido com
professoras da educacdo basica, Rocha e Carrara (2011) concluiram que a interacdo das
professoras foi fundamental para a construcéo de conhecimento pelos alunos no que se refere
a aquisicdo de habilidades e manutencdo de comportamentos.

Outrossim, Pimentel e Costa (2009) salientam que a interacdo entre sujeitos ocorre,
inclusive, quando o aluno se relaciona com os meios de comunica¢do, como um livro, por
exemplo. Fazendo um paralelo com a educacdo presencial, visto que a constatacdo de

Pimentel e Costa (2009) se derivou de um estudo acerca das interagdes do tutor no AVA,
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depreende-se que ao ler um livro, o aluno, mesmo em um espago educativo presencial,
interage, ¢ que “esta relagdo com estes meios pressupde que por detrds destes meios ha
alguém, ou uma equipe, e que também h& uma proposta pedagdgica que norteia a disciplina
ou o curso” (PIMENTEL; COSTA, 2009, p. 39). A essa interagao, Mattar (2014) denomina
de interacdo aluno-conteudo.

Moore e Kearsley (2007) também tratam acerca da EAD ao abordarem a tematica da
interacdo aluno-contelldo. Os autores acrescentam a possibilidade de a interacdo ser
possibilitada em diferentes conteidos, tais como video, imagens, som e textos. Todas essas
formatagdes estdo configuradas também na sala de aula presencial. Nesse viés, Anderson
(2003) acrescenta outras possibilidades de interagdo, dentre elas a interacdo professor-
contetdo que, conforme explica o autor, assiste também ao contexto presencial. A interacdo
do professor com o contetudo proposto colabora para que ele se torne habilitado para auxiliar a
interacdo dos alunos com tal conteudo.

Na interacdo aluno-outros, Mattar (2014) ressalta que — como a nomenclatura ja indica
— esta refere-se as interacfes do aluno fora do curso. Salientamos que, apesar do autor tratar
da EAD, a interacdo aluno-outros ou aluno-contexto (MATTAR, 2013) também pode
acontecer no cenario da educacdo presencial, configuradas como aquelas interagcbes que
acometem os alunos fora da escola, ou seja, em sua comunidade, em sua familia, com seus

amigos.
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3 TRILHAS METODOLOGICAS DA PESQUISA

No presente capitulo, tratamos acerca da metodologia desta pesquisa expondo a
natureza da pesquisa, 0 método, o locus, o sujeito envolvido, os instrumentos de coleta de
dados utilizados, os limites e dificuldades que encontramos para o desenvolvimento deste
estudo. Elucidamos também a categoria que foi utilizada para a andlise e interpretacdo dos
dados. Ressaltamos que esta pesquisa foi validada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Alagoas, sob o nimero de aprovacao 29765120.2.0000.5013.

3.1 Abordagem metodologica

A abordagem metodoldgica que conduziu a realizacdo desta pesquisa encontra-se no
escopo da pesquisa qualitativa. O paradigma qualitativo, por sua vez, dialoga com as
inquietacOes desse estudo, que buscou compreender como ocorre a mediacdo pedagdgica na
sala de aula hibrida; refletir o professor enquanto mediador; e entender esse fenbmeno da
mediacdo inserido em seu cenario habitual, no cotidiano das aulas. Conforme Yin (2016), a
pesquisa qualitativa almeja abranger o contexto de vida das pessoas, além de contribuir com
conceitos emergentes que colaboram para a explicagdo do comportamento humano. Nesse
sentido, Gray (2012) pondera que a pesquisa qualitativa busca entender os fatos dentro de
seus contextos. E foi com o intuito de entender como ocorre a mediacao pedagogica, enquanto
fato e fendbmeno, no contexto da sala de aula hibrida, que este estudo se propds a uma
investigacao.

Neste paradigma, a vista do contexto social contemporaneo, alicercado nas TD, que
estd modificando habitos, praticas sociais e, consequentemente a educacdo, € ampla a
discussdo acerca da utilizacdo dessas tecnologias na pratica pedagogica docente. Devido a
demanda social, incluindo nesta conjuntura os alunos enquanto imersos na cultura digital, os
professores podem utilizar as TD em suas salas de aula presenciais e hibridizar sua pratica
pedagdgica. Como ressalta Libaneo (2013), é visivel o impacto das TD na escola, desse
modo, os docentes ndo podem mais desprezar as TD, agir como se elas ndo existissem ou
como se 0s alunos e o proprio docente nao estivessem rodeados por elas.

Em uma conjuntura social fundamentada na utilizacdo e desenvolvimento das TD,

devem ser pautadas diferentes e inovadoras formas de pensar e fazer educagdo (KENSKI,
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2013), e a educacdo hibrida é uma delas, entendendo sua definicdo conforme Horn e Staker
(2015). Atrelado a isso, muda o papel do professor, visto que ele deve utilizar as TD com
intencionalidade pedagdgica, de forma critica e eficiente (LIMA; MOURA, 2015), ajudando o
aluno em busca de sua autonomia e na construgédo do seu conhecimento.

Outrossim, apresenta-se a questdo dessa pesquisa: como ocorre a mediacdo
pedagogica na préatica da educacdo hibrida na disciplina de Matematica, em uma sala de aula
do ensino bésico, utilizando o método rotacdo por estacdes? Na tentativa de responder a esse
questionamento, e alicercados em autores como Vygotsky (2001), Moran (2018), Masetto
(2013), Lima e Moura (2015) e Libaneo (2013), levantamos a seguinte hipdtese: para que a
sala de aula hibrida evidencie o aluno como protagonista de seu conhecimento, o professor
exerce papel primordial, ele é o0 mediador e colabora para a construgdo de um conhecimento
significativo para o aluno.

Com o intuito de proporcionar uma percepcdo mais ampla do problema de pesquisa,
elegemos a abordagem de carater descritiva, pois, como indica Triviiios (1987, p. 110), “o
estudo descritivo busca descrever ‘com exatidao’ os fatos ¢ fendbmenos de determinada
realidade”. Nessa linha, Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 102) denotam que o estudo
descritivo pretende pontuar as caracteristicas e os perfis de “pessoas, grupos, comunidades,
processos, objetos ou qualquer outro fendmeno que se submeta a uma analise”. Para os
autores, os estudos descritivos oportunizam expor um fenémeno por diferentes angulos. Desse
modo, devido a caracteristica da pesquisa, optamos pelo tipo estudo de caso.

Conforme Yin (2015), o estudo de caso pretende averiguar fendmenos
contemporaneos, em profundidade, em um contexto de vida real e presente, constituindo-se
como o0 método mais utilizado em circunstancias em que o pesquisador exerce pouco controle
sobre os acontecimentos. Ademais, 0 autor pontua que dentre as principais fontes para coleta
de dados em pesquisas que utilizam o estudo de caso estdo as entrevistas, a observacao e 0s
documentos. Nesse sentido, Gerring (2019, p. 211) entende que “o ponto mais importante
pode ser que 0s estudos de caso combinam tipicamente evidéncias de varias fontes”. Destarte,
esta pesquisa utilizou como fontes de coleta de dados entrevista e observacdo de documentos.

Isto posto, Gerring (2019) elucida que, sendo 0 método estudo de caso um estudo
intensivo de um caso singular, ele deve ser altamente focado, caracteristica que demanda um
tempo consideravel despendido pelos pesquisadores, tanto na anélise quanto na apresentacéo
do caso. Pontuando essa investigacdo minuciosa, Gerring (2019, p. 69) sugere: “quanto menos
casos ha, e quanto mais intensivamente sdo estudados, mais um trabalho merece a

denominagdo estudo de caso”. Yin (2015) também explica que um dos tipos de estudo de caso
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é 0 que ele chama de projeto de caso Unico, que trata da andlise de um Unico caso.
Enfatizamos, portanto, que nesta pesquisa analisamos um Unico caso. Reputamos que 0 caso
foi o trabalho desenvolvido pelo professor, o contexto foi a sala de aula hibrida e a categoria
de analise foi 0 método rotagdo por estagdes.

Para fundamentar este estudo, em sua fase exploratdria, foi realizado um levantamento
bibliogréafico. No intuito de verificar o que j& foi estudado sobre a temética, realizamos uma
pesquisa no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes. Para tanto, utilizamos as expressoes
“mediacdo pedagogica”, “educacdo hibrida” e “media¢do pedagogica na educagdo hibrida”.

Por conseguinte, selecionamos, mediante a leitura dos resumos das investigacdes, 0s
trabalhos que pudessem fundamentar esta pesquisa. Notamos que parte das pesquisas (46
pesquisas, dos 78 trabalhos encontrados’) que versam sobre mediacdo pedagdgica investigam-
na em ambientes online, tanto em relacdo ao professor, quanto ao tutor. Ja no que se refere
aos trabalhos que discorrem acerca da educacdo hibrida (encontramos 15 trabalhos),
observamos que, em geral, eles abordam a tematica relacionada ao ensino superior, como € o
caso da tese de Santos (2018)8, que se debrucou sobre as contribui¢ces da educacéo hibrida no
processo de ensino-aprendizagem sob os olhares dos docentes — presenciais e online — dos
coordenadores e dos estudantes de uma universidade particular da cidade de Curitiba. O
trabalho apresentou, dentre outras consideracfes, um modelo para a implantacdo de uma
proposta de educacédo hibrida que valoriza, sobretudo, a interacdo e a comunicacgdo para uma
possivel construcdo de um espaco de pertencimento.

A dissertacdo de Siqueira (2015)°, por sua vez, investigou o papel da educagdo hibrida
quanto ao aumento da efetividade social das universidades publicas brasileiras. Mediante
pesquisa quantitativa realizada com o calculo dos valores do indice de Qualidade do Gasto
Pablico (IQGP), a partir dos dados secundarios disponiveis no Censo da Educacdo Superior

(BRASIL, 2014), e, ainda, por meio de uma intervencdo em turmas de graduacdo do curso de

Ao buscar a expressdo “mediagdo pedagdgica”, foram encontrados 648 trabalhos, todavia ao aplicar os filtros
“educagdo” e “ensino de ciéncias e matematica” no menu “Area do conhecimento”, esse nimero reduziu para
430 trabalhos. Destes, apds a aplicagdo do segundo filtro “ciéncias humanas” e “educacido escolar” nos menus
“Grande area do conhecimento” e “Area de concentragdo”, restaram 344 investigagdes. Ao analisar os 344
resultados, apenas 78 deles tratavam acerca do processo de mediacdo pedagdgica de forma mais clara e enfatica,
ou seja, eram registros mais relevantes entre teses e dissertacdes sobre o assunto. Destes, 46 abordavam a
questdo da mediacdo pedagdgica em ambientes online. Os demais tratavam tematicas que transitam entre leitura,
letramento, educacdo infantil, sociolinguistica, formacéao de professores, afetividade, avaliagdo da aprendizagem,
games e educacdo hospitalar.

8SANTOS, Katia Ethienne Esteves Dos. A educacdo hibrida no processo de ensino-aprendizagem: uma
proposta norteadora, 2018, 508 f. Tese (Doutorado) - Doutorado em Educacdo, PUCPR - PR, 2018.

9SIQUEIRA, Manoel Brod. A educacdo hibrida e sua efetividade em universidades publicas do Brasil, 2015,
133 f. Dissertacdo (Mestrado) - Mestrado em Administracdo, UnB - DF, 2015.
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administracdo da Universidade de Brasilia (UnB), a pesquisa ndo encontrou diferenca
estatistica significativa na comparacdo entre cursos presenciais € 0s cursos hibridos,
preconizando que o uso das TIC no ensino ndo interfere na qualidade educacional.

Os demais trabalhos abordavam as tematicas acerca do letramento, formacdo docente,
midias sociais e educacdo corporativa. Ademais, realizamos, como ja mencionado, outra
busca com a expressao “mediacdo pedagdgica na educacdo hibrida”, e que ndo nos apresentou
resultados.

Em face do contexto apresentado, nosso objetivo geral foi analisar como ocorre a
mediacdo pedagogica na pratica da educacdo hibrida, na disciplina de Matematica, em uma
sala de aula do ensino basico, utilizando o método rotacdo por estacdes. Ademais, nossos
objetivos especificos foram: identificar como as aulas sédo planejadas no contexto da sala de
aula hibrida; examinar o Projeto Politico Pedagogico da escola para verificar se 0 documento
pontua de forma efetiva, em seu texto, as TD enquanto base para propostas metodologicas
baseadas na educacdo hibrida que poderdo ser desenvolvidas na sala de aula; e investigar
como ocorre a mediacdo pedagogica, mediante a utilizacdo das TD, na sala de aula

presencial®®.

3.2 Locus e sujeito da pesquisa

O loécus da pesquisa foi uma escola de educacdo basica situada no bairro da Cha de
Bebedouro, em Maceio, Alagoas. A escolha dessa instituicdo como locus deu-se devido ao
trabalho com educacdo hibrida, ja presente e desenvolvido na unidade escolar, na disciplina
de Matematica. A pesquisadora visitou a escola, a convite do professor, para acompanhar uma
aula em que ele estava desenvolvendo o método rotacdo por estacdes com seus alunos do 8°
ano. Inicialmente, a observacdo foi feita apenas para a producdo de um artigo cientifico.
Entretanto, o trabalho do docente nos inquietou e nos levou a compreender a necessidade de
uma pesquisa metodologicamente mais cautelosa e melhor aprofundada. Ademais, trata-se de

uma escola publica, com poucos recursos — no que se refere as TD — disponiveis para o

10 Este objetivo especifico foi prejudicado devido & pandemia da Covid-19 e a necessidade de distanciamento
social que o virus demandou. A observacao direta ndo participante seria mais um instrumento de coleta de dados
desta pesquisa, todavia fomos impedidos de realizar o processo de observagdo porque as escolas estavam
fechadas.
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professor. A escola conta com cerca de 70 funcionarios e abrange os anos finais do ensino
fundamental, o ensino médio e a educagédo de jovens e adultos.

O sujeito desta pesquisa foi um professor da escola. A pesquisadora conheceu o sujeito
quando ele buscou os servicos da pesquisadora para desenvolver uma logomarca para uma
gincana que ele estava organizando na escola. Ao conversar sobre a gincana, a pesquisadora
descobriu o trabalho que o sujeito realizava, enquanto docente, no espaco educativo e, nesse
momento, surgiu o interesse de conhecer esse trabalho para o desenvolvimento de um artigo.
O que, posteriormente, desencadeou nesta pesquisa. O critério adotado para selecdo do
participante da pesquisa foi sua profissao e o trabalho realizado como docente na sala de aula
hibrida, se configurando, assim, como uma amostra por conveniéncia, que, conforme Freitag
(2018, p. 671), ocorre quando “o pesquisador de campo seleciona falantes da populagdo em
estudo que se mostr[alm mais acessiveis, colaborativos ou disponiveis para participar do
processo”. Neste estudo, o sujeito foi identificado como S1, com 0 objetivo de ndo associar o
nome do sujeito com as informacgdes disponibilizadas nesta dissertacdo, garantindo, com este
cddigo, o sigilo da identidade do participante.

As primeiras perguntas objetivaram tracar um perfil do sujeito, ou seja, 0 histdrico
pessoal do participante. Nesse sentido, e a partir dos dados coletados, pontuamos as
caracteristicas relacionadas a formacéo e a experiéncia do professor, como pode ser visto no
‘Quadro 3’.

Quadro 3 - Perfil do sujeito da pesquisa

Sujeito S1

Idade 48 anos

Sexo Masculino

Tipo de formac&o académica (x) EAD
() Hibrida

() Presencial

Tempo de servi¢co como professor | 20 anos
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Tempo de servigo na escola 1 ano e 6 meses

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Como observamos no ‘Quadro 3’, o sujeito desta pesquisa, apesar do pouco tempo
atuando como professor na escola, possui uma longa experiéncia na docéncia. Ressaltamos
ainda o ponto que se refere a sua formacgdo académica: o professor obteve sua licenciatura por
meio da EAD, fato que ja denota o entrosamento do docente com as possibilidades oferecidas
pela TD. E o que demonstra Carvalho (2011) em pesquisa realizada sobre o papel das
licenciaturas a distancia, tanto na apropriacdo das TD, quanto na consolidacdo da cultura
digital*! por professores da Educagdo Basica. Os resultados encontrados pela autora indicam
que “os professores se apropriam dos recursos tecnologicos digitais com desenvoltura e os
utilizam em beneficio da sua propria formacdo e em sala de aula” (CARVALHO, 2011, p.
14). Todavia, os docentes ainda ndo configuram, entre eles, uma rede de colaboracao efetiva.

Nesse sentido, a autora destaca que professores egressos da EAD iniciam seu processo
de consolidacdo da cultura digital ao utilizar as TD, embora muitas vezes o faca apenas em
seu aspecto instrumental e ndo como possibilidade de implementacdo de mudancas na préatica
pedagdgica em sala de aula.

Entretanto, ainda conforme Carvalho (2011, p. 22), “a inovagdo pedagodgica nao pode
ser analisada apenas considerando o uso das tecnologias digitais com os alunos”, deve-se
refletir, também, acerca das perspectivas no uso das TD no que tange ao desenvolvimento e
utilizacdo de materiais diversos na sala de aula. Assim, apesar dos professores terem
dificuldade na implementacdo das TD como meio em sua pratica pedagdgica, eles utilizam
materiais disponibilizados na internet como recurso pedagogico.

Nesse vies, Felcher e Folmer (2019) ressaltam a relevancia das TD nos cursos de
formacdo na EAD, principalmente no que se refere a possibilidade do aluno, futuro professor,
vivenciar experiéncias com TD, compreendé-las e, assim, assumir uma conduta critica em sua
pratica. Ademais, 0s autores pontuam que professores formados por meio da EAD percebem a
importancia das TD em sua formacdo, fato que colabora para que eles as utilizem em suas
praticas educativas, todavia os autores esclarecem que ndo ha garantia de que o egresso da

EAD recorra as TD enquanto potencializadoras do processo de ensino e aprendizagem.

11 De acordo com Carvalho (2017, p. 98), a consolidagdo da cultura digital acontece quando “o professor passa
de um mero executor ou reprodutor das ferramentas tecnoldgicas para um nivel de autoria e colaboracdo que é
materializado em sua pratica pedagdgica como inovagao”.
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3.3 Instrumentos de coleta de dados

Esta pesquisa utilizou como instrumentos para a coleta de dados entrevista
semiestruturada associada a observacdo e analise de documentos. A entrevista foi realizada
com o professor da escola e os documentos analisados foram os planos de aula elaborados
pelo professor e o PPP da escola, conforme mostra o Quadro 4.

Quadro 4 - Instrumentos de coleta de dados

Instrumento Objetivo

Entrevista Entender, por meio da oética do sujeito, suas
experiéncias com TD, seu conhecimento acerca de
educacdo hibrida, como ele desenvolve a mediacdo
pedagdgica e interage com os alunos em sua sala de
aula presencial, qual o feedback dos alunos, como ele
desenvolve o método rotacdo por estacdes, dentre

outros.

Analise de documentos

1) Plano de aula Compreender como o professor planeja sua aula, na
perspectiva da educacdo hibrida, utilizando o método
rotagdo por estacoes.

2) Projeto Politico Pedagégico Verificar se o PPP da escola possibilita a utilizacdo
das TD no curriculo da escola e, consequentemente,

na sala de aula.

Fonte: A autora (2020).

Como podemos observar, os instrumentos foram escolhidos e utilizados mediante os
objetivos e a problematica da pesquisa, para que pudéssemos, por meio de sua compreensao,
gerar conhecimento. Embora, conforme Sampieri, Collado e Lucio (2013), o principal
instrumento da pesquisa qualitativa seja o proprio pesquisador que, ao utilizar métodos e
técnicas, executa os papéis de analisar e obter informacGes, ou seja, durante uma entrevista, 0

instrumento seria 0 pesquisador e a técnica utilizada seria a entrevista.
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3.3.1 Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada foi realizada no dia 15 de julho de 2020, por meio da
ferramenta Google Meet. Devido a0 momento de distanciamento social imposto pela
pandemia da Covid-19, ndo pudemos aplicar a entrevista presencialmente, como era nossa
intencdo inicial. Todavia, o sujeito ndo imp6s nenhum empecilho & mudanca de meio para a
realizacdo da entrevista.

Conforme Brenner (2006), em pesquisas de cunho qualitativo, a entrevista busca
compreender 0s sujeitos participantes “em seus proprios termos e como eles ddo sentido a
suas proprias vidas, experiéncias e processos cognitivos” (BRENNER, 2006, p. 357). Yin
(2016) complementa que, nesse paradigma, a entrevista qualitativa supre um dos pressupostos
da pesquisa qualitativa “que ¢ representar um mundo social complexo da perspectiva de um
participante” (YIN, 2016, n./p.), visto que, como ponderam Sampieri, Collado e Lucio (2013),
a entrevista qualitativa pressupde maior intimidade, como uma conversa amistosa para trocar
informacGes e construir significado sobre determinada tematica. Ainda sobre o exposto,
Godoy (1995) entende a entrevista como técnica fundamental em pesquisas que optam pelo
estudo de caso. Na entrevista qualitativa o pesquisador tenta entender o participante, seu
mundo, suas experiéncias e perspectivas.

Considerando a fundamentacdo tedrica apresentada nos capitulos anteriores e
buscando responder a pergunta norteadora desta pesquisa, desenvolvemos um roteiro de
perguntas (Apéndice B) que colaborou para nossa coleta de dados e, consequentemente, na
conducdo do processo de entrevista. Entretanto, por se tratar de uma entrevista
semiestruturada, as perguntas ndo foram fechadas em si, mas denotaram a possibilidade de
outras perguntas, a fim de obter mais informac6es ou aprofundamento de contetdos.

Foram pautadas questbes que buscaram tracar o perfil do professor, sua formacéo,
experiéncias e perspectivas, além de questdes relacionadas ao conhecimento e utilizacdo das
TD na sala de aula presencial. Abordamos ainda o contexto da educacdo hibrida, o
desenvolvimento do método rotacdo por estacdes na sala de aula presencial, a mediacdo
pedagdgica desenvolvida pelo professor, o processo de interacdo entre aluno-professor e
aluno-aluno, bem como o feedback dos alunos ap6s as aulas que envolviam a aplicacdo do
método proposto, ressaltando que esse feedback é sob o ponto de vista do professor.

Salientamos que, antes da entrevista, 0 sujeito foi orientado sobre o proposito das

informacGes que seriam coletadas, o sigilo do pesquisador e a possibilidade de interrupgéo da
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entrevista. Apenas apds essas orientacdes e o livre consentimento do sujeito, a entrevista foi
iniciada. Sendo assim, para resguardar a utilizacdo deste instrumento de coleta de dados,
elaboramos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) para o
sujeito da pesquisa como forma de garantia legal do sigilo.

A entrevista, realizada em um local silencioso e livre de interrupcoes, foi gravada em
video e, em seguida, transcrita pela pesquisadora com o auxilio do software de legendas e
transcricbes WebCaptioner (https://webcaptioner.com), com a utilizacdo do cable input.
Gravar a entrevista em video nos possibilitou vé-la vérias vezes e retomar, sempre que
necessario, trechos da fala do entrevistado. Consoante Schraiber (1995), a gravacdo de
entrevistas amplia a capacidade de registro e de observacdo de pausas, vacilacbes e mudangas,
entonacao de voz e duvidas, o que contribui para que o pesquisador tenha uma compreensdo

mais ampla da narrativa.

3.3.2 Plano de Aula e Projeto Politico Pedagogico

Além da entrevista semiestruturada, esta investigacdo buscou bases para responder sua
questdo central através da observacao e analise de documentos. Foram analisados 0s planos de
aula desenvolvidos pelo sujeito da pesquisa com o intuito de aplicar o método rotacdo por
estacdes. Tal analise buscou verificar como as aulas foram planejadas no contexto da sala de
aula hibrida. Também foi analisado o PPP da escola, com o propdsito de examinar se 0
documento trazia, em seu texto, a possibilidade de uso das TD em sala de aula, pressupondo a
ideia da pratica da educacdo hibrida. Os documentos foram solicitados ao docente e a gestao
da escola, respectivamente.

A analise dos planos de aula se configura como pertinente, considerando que,
conforme Libaneo (1994, p. 222), planejar refere-se a “um processo de racionalizagdo,
organizacdo e coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica
do contexto social”. Nesse sentido, o plano de aula ¢ instrumento significativo para que o
professor organize sua aula baseado em objetivos especificos para o processo de ensino. O
autor pontua ainda que o planejamento ndo pode ser reduzido apenas ao preenchimento de
formularios para controle administrativo, mas evidenciado como uma atividade consciente na
qual os principais beneficiados sejam os alunos.

Nesse viés, Menegolla (1993, p. 17) considera que “[...] planejar ¢ uma exigéncia do

ser humano; ¢ um ato de pensar sobre um possivel e vidvel fazer”. Assim, ao planejar, o


https://webcaptioner.com/

76

professor reflete também sobre sua acdo e sobre os reflexos de sua pratica docente para 0s
alunos.

Com relacdo ao PPP da escola, Veiga (2005) pontua que a construcdo do PPP deve
ponderar as futuras intencdes da equipe para a escola. A autora ressalta que o PPP néo deve
ser um documento construido apenas com o intuito de envio as Secretarias de Educacdo, ao
contrério, deve ser elaborado para ser vivenciado por todos os envolvidos com 0 processo
educativo da instituicio, pois se trata de um compromisso definido de forma coletiva. E no
PPP que devem estar pautadas as intences da escola que, em sua perspectiva pedagogica,
aborda a formacao “do cidaddo participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo.
Pedagdgico, no sentido de definir as agdes educativas e as caracteristicas necessarias as
escolas de cumprirem seus propositos e sua intencionalidade” (VEIGA, 2005, p. 11). Nesse
sentido, ainda conforme a autora, o PPP, além de considerar a organizacdo da escola de forma
abrangente, também deve voltar seu olhar para a sala de aula, de forma mais especifica, o que
inclui o trabalho do professor sem sua dinamica interna.

Sob a mesma perspectiva, Gadotti (2000) considera o desenvolvimento de um PPP
enquanto um momento importante de renovacdo da escola, ja que o projeto conjectura uma
intencdo, com propostas claras e definidas acerca do que se quer inovar. O autor destaca que a
elaboracdo de um PPP deve contar com a colaboracdo de todos os envolvidos no contexto
escolar, desde a gestao, professores, funcionarios, alunos e membros da comunidade. Por fim,
0 autor sustenta que o PPP da escola deve estar alinhado a sociedade em que a escola esta
imersa, sendo, portanto, um reflexo das mudancas promovidas pela globalizacdo da economia,
das comunicacdes, revolucdo da informatica e os valores atrelados as premissas da sociedade

contemporanea.

3.4 Métodos utilizados: analise do contetido e analise documental

Com vistas a proceder a analise dos dados que foram gerados, utilizamos o método de
andlise de contetdo, fundamentado em Bardin (1977), Moraes (1999), Franco (2005) e Silva e
Fossa (2015). Segundo Bardin (1977, p. 38), a analise de contetido denota “um conjunto de
técnicas de analise das comunicacdes, que utilizam procedimentos sistematicos e objetivos de
descri¢do do conteudo das mensagens”. Corroborando com Bardin (1977), Franco (2005)

entende que a analise de conteido pressupde a mensagem como seu ponto de partida e que,
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enquanto procedimento de pesquisa, estd configurado no amplo campo da teoria da
comunicagéo.

Moraes (1999) compreende a analise de contetdo enquanto metodologia responsavel
pela descricdo e interpretacdo do contetdo de qualquer tipo de texto, inclusive documentos.
Para o autor, “essa analise, conduzindo a descrigdes sistematicas, qualitativas ou quantitativas,
ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensdo de seus significados num
nivel que vai além de uma leitura comum” (MORAES, 1999, p. 2). Todavia, Franco (2005)
assegura que 0s primeiros usos da técnica de analise de contetdos estiveram apontados e
restritos a analise de dados que ja existiam, sem qualquer interferéncia do pesquisador. No
entanto, tais dados, incluindo-se os documentos, colocam-se no tipo de analise documental,
ndo de contetdo.

Silva e Fossa (2015) percebem a andlise de conteido como “uma técnica de andlise
das comunicacdes, que ird analisar o que foi dito nas entrevistas ou observado pelo
pesquisador” (SILVA; FOSSA, p. 2). Ademais, Bardin (1977) pontua duas fun¢des que
permeiam a andlise de conteddo: funcdo heuristica e funcdo de administracdo da prova,
considerando a primeira como aquela em que o pesquisador busca, por meio da analise de
conteudo, explorar, entender ou descobrir o fenbmeno; enquanto a segunda, como aquela em
que o pesquisador busca comprovar uma hipotese, ratificando, nesse sentido, a proposta deste
trabalho, que se voltou aos procedimentos metodoldgicos fundamentais para a compreensdo
acerca da mediacdo pedagdgica na educacdo hibrida enquanto fenbmeno e na busca de
comprovacdo da hipotese desta pesquisa.

Considerando que apenas os dados, por si sO, nada representam, uma fotografia sem
andlise, por exemplo, fora de seu contexto, em nada colabora para uma pesquisa — trata-se
somente de uma fotografia — Bardin (1977) assegura que é a técnica de analise de dados
correta que conferird significado a eles. Neste paradigma, a autora pondera que “a semantica
€ 0 material principal da analise de contetidos” (BARDIN, 1977, p. 44), pois “os dados brutos
sdo tratados de maneira a serem significativos” (BARDIN, 1977, p. 101). Com relagdo a
importancia da semantica, Franco (2015) ressalta sua ligacdo a analise do conteido, quando se
refere a busca descritiva, analitica e interpretativa do sentido que um individuo atribui a uma
mensagem.

Concatenado a isso, Franco (2015) atenta para a necessidade de estabelecer categorias
como base para a anélise de contetdo, processo que ela define como categorizacao e o define
enquanto “operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por

diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios
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definidos” (FRANCO, 2015, p. 57). Bardin (1977) esclarece que categorizar ndo é um
processo obrigatdrio, entretanto, a maioria das analises baseiam-se em estabelecimento de
categorias.

Nesse contexto, Bardin (1977, p. 117) ressalta que “as categorias sdo rubricas ou
classes as quais reinem um grupo de elementos [...] sob um titulo genérico, agrupamento esse
efetuado em razdo dos caracteres comuns desses elementos”. A autora pontua como critérios

de categorizagdo: semantico, sintatico, Iéxico e expressivo (Figura 4).

baseadas em M

Figura 4 - Critérios de categorizacdo
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Fonte: A autora (2020). Baseada em Bardin (1977).

Moraes (1999) complementa esclarecendo que cada grupo de categorias deve estar
alicercado em somente um critério. Para tanto, esta dissertacdo, utilizara o critério semantico,
pois foi estabelecida uma categoria tematica, baseada no tema desta pesquisa, mediante a qual
os dados foram analisados. Considerando o desenvolvimento de categorias como ponto
fundamental para a analise de conteddo (FRANCO, 2015), este estudo elencou sua categoria
de analise respaldado pela pergunta norteadora desta pesquisa. Destarte, procederemos a

analise dos dados coletados baseando-se na categoria elencada, conforme mostra a Figura 5.
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Figura 5 - Categoria de analise!?
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Fonte: A autora (2020).

Ressaltamos que a criacdo da categoria para a analise dos dados teve como propdésito
responder aos objetivos geral e especificos desta pesquisa. Além da utilizacdo do método de
analise de conteldo, este estudo também utilizou a analise documental como técnica para a
analise dos dados coletados. Bardin (1977, p. 45) define anélise documental como “uma
operacdo ou um conjunto de operacgdes visando representar o conteudo de um documento sob
uma forma diferente da original, a fim de facilitar num estado ulterior, a sua consulta e
referenciagdo”. A autora pondera que o objetivo de analisar um documento reside no fato de
possibilitar mais informacg6es ao observador, pela facilitacdo ao acesso.

Para Moreira (2008, p. 271), a analise documental “compreende a identificacdo, a
verificacao ¢ a apreciacdo de documentos para determinado fim”. A autora complementa que
a analise documental, além de ser um método de investigacdo, constitui-se também como uma
técnica na medida em que se acrescenta outras técnicas de coleta de dados, como entrevista e
questionario. Nesse contexto, Souza, Kantorski e Luis (2011) recomendam que, além da
utilizacdo de documentos como fonte, o pesquisador utilize outro instrumento, de forma
simultanea, com o objetivo de complementar e contextualizar as informacdes compreendidas

nos documentos.

12 Esta figura foi criada com a utilizacdo do software Canva (https://www.canva.com/).
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Outrossim, neste estudo, a analise documental foi realizada de acordo com alguns
critérios. Primeiro, solicitamos ao docente, sujeito da pesquisa, planos de aula em que ele
trabalha com a educacdo hibrida, utilizando o método rotacdo por estagdes. Em seguida,
solicitamos a gestdo da escola, locus da pesquisa, o PPP da instituicdo. Logo apés,
organizamos o material e o fichamos com o intuito de destacar o que era significativo para
nossa pesquisa.

Com a anélise de contetdo, em paralelo a anélise documental, buscamos interpretar os
dados, em consonancia com a pergunta norteadora e 0s objetivos geral e especificos deste
estudo. Almejamos colaborar para o desenvolvimento de um trabalho docente efetivo e

consistente, que cumpra o objetivo de promover a construgdo do conhecimento pelo aluno.
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4 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, expomos a analise dos dados coletados por meio dos instrumentos de
pesquisa, baseados na fundamentacéo teorica apresentada nos capitulos precedentes. Os dados
foram coletados na aplicagdo de entrevista semiestruturada, considerando a categoria de
analise pré definida, em paralelo com a analise documental dos planos de aula e do PPP da
escola. Ressaltamos que a analise e categorizacdo da entrevista semiestruturada foi realizada
com o auxilio do software Maxqda, em sua versdo 2020. Deste modo, buscamos responder a
questd@o norteadora da pesquisa e cumprir com 0s objetivos propostos.

Outrossim, primeiramente buscamos analisar como ocorre a media¢do pedagogica na
pratica da educacdo hibrida, na disciplina de Matematica, em uma sala de aula do ensino
béasico utilizando o0 método rotacéo por estacGes. Para tanto, utilizamos como base a entrevista
semiestruturada com o sujeito. Em seguida, analisamos os planos de aula, elaborados pelo
sujeito, com o proposito de identificar como o professor planeja suas aulas na perspectiva da
educacdo hibrida, utilizando o método rotacdo por estacdes; ainda, quais recursos o professor
utiliza nas estacbGes, como ele organiza os espacos, além do tempo previsto para a aula e
permanéncia dos grupos nas estagdes.

Ademais, analisamos o PPP da escola com o intuito de verificar se o documento
pontua de forma efetiva, em seu texto, as TD enquanto base para propostas metodoldgicas

baseadas na educacéo hibrida que poderao ser desenvolvidas na sala de aula.

4.1 Andlise de conteudo: a mediacéo pedagogica na pratica da educacéo hibrida

Posteriormente ao procedimento de transcricdo do video da entrevista, foi realizada,
com o auxilio do software Maxqgda 2020, a categorizacdo dos dados considerando a categoria
de analise preestabelecida. A Figura 6 mostra os critérios analisados a partir da categoria, ou

seja, os elementos que foram verificados na categoria.
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Figura 6 - Categoria e critérios de analise™®
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Fonte: A autora (2020).

Iniciaremos nossa analise da categoria ‘Método Rotagao por Estagdes’ com a
observacao do critério ‘Mediagdo Pedagdgica’. O critério foi observado em cinco trechos da
fala do professor. Foram a partir destes trechos que verificamos 0s pontos numerados na
Figura 6.

Ao ser questionado acerca das suas expectativas em relacdo ao processo de
aprendizagem dos estudantes ao introduzir o modelo rotacdo por estacdes em sua aula, S1

respondeu:

[...] a minha expectativa é que seja o melhor para o aluno, que eles consigam
entender aquela proposta, a proposta de ensino, que eles consigam entender
principalmente o conteddo que a gente t& abordando, que a gente quer que eles
aprendam, que eles reflitam sobre, entdo é basicamente isso, € fazer com que haja
um entendimento, mesmo que eles entendam s6 o comecinho, para colocar aquela
pulguinha atras da orelha deles, para ele buscar e fazer o restante depois ta 6timo. Eu
creio que ja comeca a atingir um pouco meu objetivo (ENTREVISTA, S1, 2020).

13 Esta figura foi criada com a utilizacdo do software Canva (https://www.canva.com/).
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Por conseguinte, observamos, neste trecho, que S1 trabalha com o objetivo da
aprendizagem do aluno, caracteristica essencial do critério ‘Mediacdo Pedagdgica’,
motivando-os e incentivando-os, consoante & perspectiva de Masetto (2013), Rigo e Vitoria
(2017) e Almeida (2009), que pontuam a mediacdo pedagdgica como pec¢a fundamental no
processo de aprendizagem.

O critério é observado também quando, no decorrer da entrevista, S1 mencionou que,
para o desenvolvimento do método rotacdo por estacdes, ele utiliza, além do espaco da sala de
aula, outros espacos da escola como a mesa da cantina e a quadra poliesportiva, por exemplo,
estabelecendo uma correlagédo entre aprendizagem e realidade social. Conforme S1.:

[...] eles tém que perceber, também assim presencialmente tem que vivenciar, ndo s6
Matematica, eu falo Matematica porque €é a disciplina que eu estou lecionando, mas
que educacdo é algo que é vivo, a gente geralmente vé la na escola ali no quadro e
tal, mas estamos vivos é 0 nosso cotidiano. Entdo a gente vai ter que também
vivenciar isso para que a gente possa perceber realmente para ndo ficar s6 1a no ‘eu
vi dizer que aplica isso’. [...] mas ele ndo percebe a Matematica quando jogam bola,
ndo percebem Matematica quando vai atravessar a rua, ndo percebe Matematica
quando vai fazer uma escolha de um lanche, ndo percebe Matematica quando ta
brincando, quando ta jogando. [...] E isso que eu tento mostrar para eles, que tem
sim! E s6 a gente deixar de pensar que a Matematica é uma coisa chata, e a gente vai
comecar a perceber que ela td ai (ENTREVISTA, S1, 2020).

Nota-se, na fala do sujeito, sua posicdo enquanto professor mediador, nos termos de
Masetto (2013) e Cruz (2018), na medida em que trabalha o conteldo de forma a
correlaciona-lo com aspectos da realidade e do cotidiano dos alunos. Assim, S1 contribui para
que eles possam construir conhecimento, ndo apenas apreendendo informacgdes, mas
vivenciando-o, considerando que a mediacdo pedagdgica estd relacionada as acbes do
professor, na forma como ele apresenta o contetido para que os alunos aprendam.

Observamos também que S1 utiliza signos (VYGOTSKY, 2001) para relacionar a
Matematica as acdes do cotidiano dos alunos como “jogar”, “brincar”, “atravessar a rua” e
“escolher um lanche”, estimulando, desse modo, o desenvolvimento de fungdes psicologicas
superiores como a atencdo e a memdria. Além disso, verificamos que S1 trabalha com o
recurso de correlacdo da Matematica com o aspecto funcional, de possivel aplicacdo e
utilidade da Matematica na vida, corroborando a perspectiva de Miranda (2005).

Ressaltamos ainda, nesse trecho da entrevista de S1, o critério ‘concepcdo de
aprendizagem do professor’. Observamos, pois, que ele compreende a aprendizagem enquanto
significativa quando tenta mostrar aos alunos que a educagdo estd no cotidiano e que,
especialmente, a Matematica esta presente na escolha de um lanche ou em um jogo de bola,

por exemplo. Desse modo, S1 reflete sobre a aplicabilidade da Matematica fora do contexto
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da sala de aula, ou seja, em préticas do cotidiano dos alunos, e correlaciona tais praticas com
0s conteudos da disciplina ministrados em suas aulas.

Nessa perspectiva, Masetto (2013) ressalta, enquanto caracteristicas do processo de
mediacdo pedagdgica, a necessidade de promocdo do elo entre a aprendizagem e a sociedade
na qual estamos inseridos; colaboragdo para o estabelecimento de conexdes entre o0 que o
aluno esta aprendendo e o conhecimento que ele ja possui, significando seu aprendizado.
Neste sentido, o critério também ¢ evidenciado no que tange a ‘observagdo do contexto em
que os alunos estdo inseridos’, aspecto que observamos no trecho a seguir, no qual, ao ser
questionado sobre sua relagdo com os alunos, o sujeito diz tentar entender o perfil da turma,

considerando o cenario em que 0s alunos estdo imersos.

No primeiro dia de aula, por exemplo, eu me apresento, digo qual é a disciplina, [...]
a gente explica, conversa [...] antes de desenvolver qualquer atividade, a gente faz
uma pequena pesquisa com eles... ver se tem acesso a internet em casa, se ndo tem,
guantas pessoas usam, se usa rede social, quais usa, quanto tempo passa, 0 que ele
gosta de fazer... Para a gente tentar ir direcionando, na medida do possivel, 0 nosso
trabalho (ENTREVISTA, S1, 2020).

Mediante essa perspectiva, apresenta-se 0 cenario de mediacdo pedagogica conforme
Costa e Libaneo (2018) quando enfatizam que pensar a mediacdo pedagogica significa
considerar, também, o contexto em que os alunos estdo inseridos, objetivando a formacéo
integral dos individuos. Thadei (2018), em consonancia com Vygotsky (2001), Almeida
(2009) e Saviani (2015), também aponta para a necessidade de o professor conhecer o perfil
de sua turma, perceber e entender seus alunos, desde o que eles querem, até suas historias e
contextos em que vivem enguanto sujeitos sociais, considerando, deste modo, as
particularidades de seu grupo de trabalho.

Nessa direcdo, mediar assemelha-se a estar atento a relacdo do aluno com o
conhecimento. O docente objetiva promover oportunidades e estimulos para que o aluno
desenvolva o pensamento dialético, critico e questionador (COSTA; LIBANEO, 2018), com 0
desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores, como 0 pensamento, o raciocinio, a
atencdo e a memoria (VYGOTSKY, 2001). Outra caracteristica que confirma o critério
‘Mediacao Pedagogica’, na fala de S1, é a ‘indagacdo docente’, como podemos observar a

seguir, nos trechos em destaque:

Simplesmente responder & pergunta é a Ultima das hipéteses, sendo eu vou estar
jogando contra o que eu estou tentando fazer desde o planejamento. Resposta pronta
eu deixo para dar, no Gltimo caso, no ultimo dos Gltimos, se ndo tiver como. Mas o
ideal é, se a ddvida é no texto, ler de novo.... 0 pessoal do seu grupo leu? Discuta
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com o grupo... O que foi que vocés entenderam? Vamos discutir! Se precisar,

eu fico la pra intermediar um pouco a discussdo, tentar direcionar um pouco a
discussdo entre eles. Se mesmo assim, eles ndo entenderem e eu ver que ainda tem
tempo, que ndo vai atrapalhar a dindmica, eu ja tenho algum texto, video ou
material, guardado em stand by ja para esse tipo de situacdo. As vezes eu falo pra
eles: vocés tém celular, é bem melhor do que o meu, busquem, pesquisem! Se
vocé tem um problema na sua vida, o que é que vocé vai fazer? Vai ficar
parado esperando que ele se resolva sozinho? Alguns dizem: Mas eu tenho que
fazer meus ‘corre’, entdo eu digo: Faca os seus corre e resolva o que vocé tem que
fazer ai. Leia de novo, procure um filme, uma videoaula, procure uma musica, fale
com seu colega, discuta ai com ele. Se vocés ndo chegaram a nenhuma concluséo
depois, ai vocé me chama e a gente vé um outro direcionamento. Mas da a resposta
pronta nunca. Eu peco para eles que eles tentem ler, ou assistir um video novo, ou
discutir com o colega do grupo e no final quando eles vao fazer apresentacdo, depois
que a turma inteira apresentar, a gente deixa para no final fazer com que a turma
inteira, junto com eles, cheguem a alguma conclusdo, a um denominador comum. A
ideia é que eles criem autonomia suficiente para resolver seus préprios problemas
(ENTREVISTA, S1, 2020).

Nota-se que o professor ndo responde, de imediato, aos questionamentos dos alunos,
tendo em vista que, ao mediar, ele questiona, indaga seus alunos e os incentiva a pensar,
refletir. Quando S1 pergunta “o pessoal do seu grupo leu?”, “o que vocés entenderam?” e
chama os alunos para o debate, “vamos discutir!”, ou ainda quando ele diz “vocés tém celular,
¢ bem melhor do que o meu, busquem, pesquisem!”, ele esta estimulando os alunos a buscar a
resposta em outros meios, a ter autonomia, a construir seu conhecimento. A resposta do
sujeito corrobora Masetto (2013) no que tange a nova perspectiva do papel do professor, que é
de condicionar e confiar em seu aprendiz, acreditar que ele pode ser, de fato, responsavel e
protagonista de sua aprendizagem.

Ademais, ao incentivar o pensamento e a reflexdo dos alunos acerca do contetdo, S1
se posiciona enquanto mediador na perspectiva de Vygotsky (2001), considerando que o autor
relaciona a mediacdo a formacdo do pensamento tedrico e cientifico do aluno, por meio da
construcdo dos conceitos cientificos. Desse modo, a mediacdo pedagogica ocorre na medida
em que S1, através da indagacdo e promocdo da reflexdo dos alunos, proporciona meios para
0 desenvolvimento do pensamento, raciocinio, atencdo e memoria. Nesse paradigma, a
linguagem é utilizada por S1 como instrumento para a mediacdo (VYGOTSKY, 2001),
considerando que a linguagem media o processo de aprendizagem dos conceitos cientificos e,
consequentemente, de desenvolvimento do pensamento.

Sob esse ponto de vista, ainda de acordo com o trecho de fala acima, destacamos que
S1 tenta estabelecer uma relagdo de proximidade com os alunos também utilizando a
linguagem como instrumento (VYGOTSKY, 2001), o que pode ser observado quando o aluno

diz que precisa fazer os ‘corre’ e S1 responde: ‘Faga os seus corre e resolva o que vocé tem
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que fazer ai’. Ao utilizar a mesma linguagem do aluno, S1 se aproxima da realidade dele.
Desse modo, Vygotsky (2001) entende a linguagem enquanto instrumento mediador no
trabalho que o professor desenvolve na sala de aula.

No trecho a seguir, verificamos que, no momento da divisdo dos grupos para o
desenvolvimento do método rotacao por estacdes, S1 preocupa-se com a ‘participacdo efetiva
dos alunos’, compondo cada grupo com poucos membros para que todos participem.

Geralmente eu costumo colocar no maximo quatro alunos por estacéo, e ai ja muito
a contragosto, eu coloco cinco pessoas no grupo, em cada estacdo, mesmo assim
essas tém que ser bem mais trabalhadas, bem mais pensadas para que 0s cinco
realmente facam parte das atividades como deve ser. Por isso eu também nem fago,
assim, eu queria utilizar essa metodologia, eu queria fazer mais vezes s6 que além de
dar um pouquinho mais de trabalho para preparar tudo e organizar, eu nao faco so na
sala de aula depende também de outros ambientes (ENTREVISTA, S1, 2020).

Ressaltamos que o professor costuma desenvolver o método em sala de aula
organizando 0s grupos entre quatro e cinco alunos, em consonancia com Andrade e Souza
(2016), Bonals (2003) e Cohen e Lotan (2017). Os autores concordam que o trabalho em
grupo funciona de forma mais efetiva quando é desenvolvido por grupos pequenos, fato que
oportuniza a participacdo ativa de todos os membros do grupo nas atividades propostas nas
estacdes, colaborando para o processo de aprendizagem. Para tanto, Andrade e Souza (2016)
sugerem que em caso de turmas com elevado nimero de alunos, o professor crie um namero
maior de estacdes, ao invés de grupos grandes.

Também observamos a preocupacdo com a ‘participagao efetiva dos alunos’ na fala de
S1, na perspectiva da atividade de apresentacao do trabalho desenvolvido em grupo, quando o
sujeito observa se, de fato, o que estd sendo apresentado coincide com a ideia e com as

discussdes do grupo, como mostra o trecho a seguir:
[...] Eu sempre observo se o que esse representante vai falar €, de fato, a ideia do
grupo, se essa pessoa nao vai, de repente, tolher o que o grupo esta tentando trazer
(ENTREVISTA, S1, 2020).

Observamos que o professor propde que o grupo realize uma apresentacdo do trabalho,
corroborando com Thadei (2018) quando a autora pontua que, ao explicar o que aprenderam,
os alunos colaboram para a construcdo de seu conhecimento.

Nesse paradigma, Gutierrez e Prietto (1993) entendem que o professor mediador preza
pela participacdo, criatividade e expressividade de seus alunos. Masetto (2013) também
destaca que, na mediagdo pedagdgica, cabe ao docente estimular a participacdo dos alunos,

permitindo a estes trabalhar: valores éticos e abertura para criticas e opinies divergentes.
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No que se refere ao critério ‘Educag¢do Hibrida’, observamos que S1 conhece o
conceito de educacdo hibrida enquanto a mescla de presencial e online, conforme assinalam
Horn e Staker (2015), Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), Graham (2005), Tori (2010),
Thorne (2013), dentre outros, como expde o trecho abaixo:

Eu conheci a educagdo hibrida na internet, como eu falei, fugando mesmo. Ent&o, eu
achei um material interessante, quer dizer, eu posso pegar um determinado assunto e
trabalhar de um jeito diferente? Massa. Ai eu fui dar uma olhada e o colega disse:
mas o que vocé faz, de certa forma, tem a ver com a educacéo hibrida, porque vocé
ndo fica sO na sala de aula, vocé passa videos para os meninos, um link, uma
pesquisa, manda ele fazer na internet um material, mostrar para vocé [...] Na sala
virtual vocé passa algumas atividades diferentes, entdo vocé néo fica sd na sala de
aula (ENTREVISTA, S1, 2020).

Nota-se que S1 ja trilhava o caminho da educacdo hibrida mesmo sem conhecer,
profundamente, seu conceito e suas possibilidades metodologicas, pois, tendo em vista o
conceito de hibrido enquanto a mistura de elementos (STRUCHINER; GIANELLA, 2018), o
sujeito ja ‘misturava’ o trabalho desenvolvido na sala de aula presencial com atividades
realizadas em um ambiente online — em uma sala de aula virtual. Desse modo, mesmo ainda
ndo percebendo a educacdo hibrida mediante a perspectiva tedrica de autores como Horn e
Staker (2015) e Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), S1 ja delineava em sua pratica a
mistura entre presencial e online, enviando links para os alunos, solicitando pesquisas na
internet e utilizando um AVA.

No proximo trecho, é possivel perceber o interesse do sujeito em se aprofundar na
tematica para oferecer mais qualidade aos seus alunos, ou seja, o professor pesquisa e se
aprofunda para proporcionar aos estudantes o melhor da educacgéo presencial, concatenada ao
melhor em sua perspectiva online, conforme entende Tori (2010). Nesse sentido, Thorne
(2003) complementa que a educacdo hibrida oportuniza ao professor integrar as
potencialidades das TD com as possibilidades de participacdo e interacdo do ambiente
presencial. Acentuando, nessa perspectiva, que o professor exerce papel essencial no tocante a

aprimorar interacdes e apresentar diferentes metodologias aos alunos.

Me interessei pela educacdo hibrida e comecei a procurar material, perturbar alguns
amigos que tinham livros ou tinha alguma coisa a mais. Ainda estamos nos
aprofundando um pouco mais, lendo mais sobre o tema, quando a gente consegue
um tempinho (ENTREVISTA, S1, 2020).

Ao se interessar pelo tema e buscar alternativas de capacitagdo, por meio de pesquisa e

leitura, S1 pretende aprender e se adaptar as possibilidades das TD para contextos educativos
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(SILVA, 2014), almeja também dominar o conhecimento dos novos recursos com o intuito de
inseri-los em sua prética (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015), além de buscar
praticas pedagdgicas diferenciadas (LIMA; MOURA, 2015).

Sob esta otica, ressaltamos o critério ‘concepg¢do de aprendizagem do professor’, tendo
em vista que, ao buscar alternativas que colaborem para sua capacitacdo e construcao de seu
conhecimento, nota-se que S1 acredita no potencial das TD e da educacdo hibrida como
possibilidade efetiva para a implementacdo de novas préaticas pedagdgicas em sua sala de
aula. Essa atitude de S1 esta atrelada a sua formacdo por meio da EAD, em consonancia com
Carvalho (2011) e Felcher e Folmer (2019), corroborando também a perspectiva de Alcici
(2014) que expde a necessidade de o docente estar disposto a aprender e se atualizar
constantemente.

No que tange a utilizagdo das TD, inserida no critério ‘Educa¢ao Hibrida’, verificamos
que, ao longo de sua entrevista, S1 citou as TD que utiliza ou ja utilizou no contexto da sala

de aula presencial, como podemos observar na Figura 7*4.

Figura 7 - Utilizacdo das TD

Goog\e sala de Podcasts
aula

Quiz / Google Apl\cahvos
formularios diversos

Games Utilizagdo das Tecnolcg\as Digitais da Informacdo e WhatsApp
Comumcagao (10)

o / \ e

Edmodo Instagram /
Facebook/ Sites

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Vaérios fatores foram apontados por S1 como motivacdo para a utilizacdo das TD na
sala de aula presencial. Com a transcricdo da entrevista, foi possivel organizar e listar tais

motivacdes, conforme seguem abaixo:

a) necessidade de realizar o trabalho da melhor forma possivel;

14 Figura criada no software Maxqda 2020 a partir da categorizacdo dos dados coletados na entrevista.
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b) despertar interesse nos alunos;

c) agregar a sala de aula aquilo que eles ja sabem manusear no seu cotidiano;
d) trabalhar a meu favor e a favor do aprendizado dos meus alunos;

e) curiosidade;

f) vontade de aprender e

g) compartilhar.

Entretanto, mesmo entendendo que S1 conhece os pressupostos da educacédo hibrida e
costuma utilizar as TD em sua pratica, observamos que ele confunde metodologias ativas®®
com os métodos hibridos, pois pontua o ‘estudo por pares’ como modelo de educacao hibrida,
quando o estudo por pares ndo se configura dentre os modelos hibridos propostos por Horn e
Staker (2015), conforme mostra 0 Quadro 1. Em contrapartida, o sujeito conhece e costuma
trabalhar com o método da ‘sala de aula invertida’, encaminhando os conteudos para que os
alunos estudem em casa, por meio da plataforma Google Classroom, para subsidiar o trabalho

na sala de aula presencial, como mostra o trecho a seguir:

Na educacéo hibrida, além da rotacdo por estacfes, a gente costuma trabalhar com o
estudo por pares e a gente trabalha também a questdo da sala de aula invertida, a
questdo de encaminhar os modelos, os assuntos, os videos [...] e tem tido resultados,
eu creio, mas principalmente esses dois (ENTREVISTA, S1, 2020).

No proximo trecho, percebemos o inicial ‘espanto’ e posterior interesse da familia
com relacdo a proposta da educacdo hibrida, de mescla do presencial com o virtual. Notamos,
por meio perspectiva de S1, que a mée da aluna, a0 mesmo tempo em que duvidou da adocao
da metodologia pelo professor - pois 0 que possivelmente ela conhecia era 0 método de
transmissdo de conteddo, centrado na figura do docente, que esteve soberano até meados do
século XX - também se interessou em conhecer o docente responsavel por tal mudanca e
ainda em colaborar e aprender, junto com sua filha. Sob esta ética, Bailey et al. (2013)
sublinham que a educacdo hibrida, na medida em que presume transformac6es no processo de
ensino e aprendizagem, seja ele presencial ou online, pressupde também a ampliacdo da

qualidade da interacdo entre professores, alunos, escola e familia.

15 Bacich e Moran (2018) entendem metodologias ativas como estratégias de ensino centradas no aluno, em sua
autonomia e construg¢do do processo de aprendizagem: “ddo énfase ao papel de protagonista do aluno, em seu
envolvimento direto [...] em todas as etapas do processo [...] com orienta¢do do professor” (BACICH; MORAN,
2018, p.4).
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Eu também achei legal porque numa reunido de pais para entregar os livros
didaticos, esse ano, chegou uma mde e disse: quem € o professor? [...] Ela
perguntou: o senhor é que da aula na turma da minha filha? O senhor que passou
esse negocio de hibrido, de sala virtual? Eu disse: Foi. E foi o senhor que mandou
um link, pra ela ver um negdcio na internet e fazer também uma pesquisa, ela vai
gravar um video? Eu disse: Foi sim. E que ela disse pra mim que o senhor tinha
passado isso para ela, eu disse que era mentira, ai eu fui ver e realmente ta la! Eu vi
o senhor falando no video que colocou. Eu gostei! Eu posso fazer também? Vou
mandar para o senhor, eu faco também as coisas la! E ai eu disse: E para a sua filha,
mas se a senhora quiser fazer [...] Entdo ela me disse que iria fazer com a filha as
atividades, porque ela aproveitava para aprender junto (ENTREVISTA, S1, 2020).

Ainda desenvolvendo a andlise dos dados baseada no critério ‘Educacao Hibrida’,
pontuamos a ‘personalizag¢do’, observada quando S1 aborda, em sua fala, questdes como a
quantidade de estacGes criadas para a aplicacdo do método rotacdo por estacdes e 0S recursos

utilizados em cada estacdo, como podemos verificar nos trechos a seguir:

[...] dependendo da turma, a gente vai dividir em grupos, para que eu possa também
definir a quantidade de estacdes, depende muito da escola, nem sempre a sala ta ok,
tem que solicitar a internet no dia, as vezes a internet ta oscilando ou tem um outro
professor que esta usando a sala. N6s separamos 0 grupo, pensamos algumas formas
diferentes de abordar esses temas e vamos trabalhando por estacdo. Cada grupo
trabalha ou aborda o tema de uma forma diferente. Uns como &udio, o podcast,
outros com video, com texto ou uma pergunta. Demora um pouquinho mais para
fazer com Matematica, d& mais trabalho para fazer, mas a gente tem conseguido. E
questdo de costume (ENTREVISTA, S1, 2020).

Percebemos que S1 conhece o método, conforme os modelos apontados por Horn e
Staker (2015), e tenta desenvolvé-lo de acordo com a proposta da educacdo hibrida.
Observamos ainda que, ao tratar acerca da divisdo dos grupos, quantidade de estacGes e do
planejamento referente aos recursos utilizados em cada estacdo, a fala de S1 corrobora
Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), na medida em que os autores salientam que 0s alunos
devem atuar em grupo. Contudo, quem organiza as atividades e a sequéncia das estacoes € o
docente, deste modo, qualquer atividade pode ser desenvolvida (jogos, leitura, artes, video,
audio), atentando para o fato de que, em uma das estacdes, as atividades devem ser realizadas
de forma online.

Ademais, ao utilizar recursos diferentes nas estacfes, S1 personaliza, tendo em vista
que, desse modo, abrange diversos estilos e ritmos de aprendizagem, conforme Moran (2018)
e Tori (2010), pois as atividades sdo planejadas com o objetivo de oportunizar varias formas
de aprendizagem para os alunos.

Verificamos ainda que S1 considera o desenvolvimento do método trabalhoso, demora
mais para fazer, demandando maior planejamento. Essa compreensdo por ele apresentada

dialoga com o trabalho de Pires (2015) que, ao relatar a sua experiéncia com o método,
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lembra do quéo trabalhoso e desafiador é propor estacfes em que diferentes perfis de alunos
sejam contemplados e assim n&o se sintam desmotivados ou entediados.

No trecho a seguir, elencamos a preocupagdo de S1 com a aprendizagem de seus
alunos, assim como sua busca por adequar as estacBes as caracteristicas dos grupos, o que
também conjectura a personalizacdo, conforme pontuam Bacich, Tanzi Neto e Trevisani
(2015), Horn e Staker (2015), Moran (2018), Santaella (2013) e Thorne (2013). Os autores
salientam o qudo relevante € valorizar a individualidade de cada aluno, de acordo com o que
pressupde a educacdo hibrida, no que se refere a personalizacdo e a busca por uma

aprendizagem significativa.

[...] geralmente eu faco as estaces buscando uma forma de que eles consigam todos
entender, entdo cada uma das estacdes deve dizer a mesma coisa, mas de forma
diferente. [...] embora todos passem por todas as estagBes, mas, de repente, a
guantidade limitada de estacdo que a gente faz, ndo condiz com aquela caracteristica
especifica daquele grupo de alunos, entdo a gente procura uma estacdo que se
adeque mais aquele grupo, mas que tenha sempre um U(nico objetivo
(ENTREVISTA, S1, 2020).

Observamos que S1 predispde as estacdes de trabalho com o intuito de alcangar os
diferentes perfis de seus alunos. Todas as esta¢des pontuam o mesmo conteddo, entretanto de
formas diversas.

Notamos o critério ‘Educacao Hibrida’, também, quando S1 relata que, em suas
possibilidades, tenta criar estacdes em que os alunos desenvolvam atividades nas quais eles
manipulem materiais, construam algo e ‘coloquem a mao na massa’, desenhando a
perspectiva da autonomia do aluno para construgdo de seu conhecimento, conforme mostra o

trecho a seguir:

Como eu gosto que eles se movimentem, porque é um povo pra ter energia esses
meninos do fundamental principalmente, entdo a gente faz as estagdes um pouco
mais afastadas, eu boto os meninos pra andar, um bocadinho, dbvio que nem
sempre, sendo também ndo d& pra gente ver todo o conteudo. [...] Sempre que
possivel, eu tento desenvolver algumas que eles tenham que manipular, que eles
tenham que fazer, que construir alguma coisa, ou tentar medir, comparar, que eles
tenham que colocar a méo na massa e fazer mesmo. [...] Para ndo ficar saindo de um
lugar para o outro, ou ficar olhando o outro grupo, a gente ja deixa um pouco mais
afastado. A gente separa os grupos, na sala, um pouco antes deles chegarem. De
repente as estacbes podem ficar pertinho uma das outras, em outros momentos é
preferivel que elas sejam mais afastadas, entdo a gente faz dessa forma
(ENTREVISTA, S1, 2020).
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Verificamos que S1 organiza a atividade a ser desenvolvida nas estagdes de modo que
os alunos se tornem auténomos, pois, a0 ‘manipular, medir e comparar’, os alunos realizam a
atividade de forma independente e, na medida do possivel, autossuficiente. Nesse sentido,
Cohen e Lotan (2017) entendem que o trabalho em grupo bem planejado e com foco
especifico no perfil da turma possibilita uma aprendizagem ativa, em que o aluno se engaja na
atividade e torna-se protagonista da sua aprendizagem.

O proximo critério analisado serd a ‘Interacdo’. Nele, observamos trés pontos:
interacdo aluno-aluno, interacdo aluno-professor e feedback, todos inseridos na categoria de
analise ‘Método Rotacdo por Estacdes’. Percebemos a interagdo aluno-aluno quando S1
destaca momentos em que, ao realizarem as atividades propostas nas estacoes, 0s estudantes

conversam e incentivam uns aos outros, como mostra o trecho a seguir:

[...] Eles conversam entre si, eles, em alguns casos interessantes que eu percebi, em
um 8° ano, em que eles incentivam os outros colegas a fazer a atividade também.
[...] Eles ainda incentivavam os outros alunos, eles faziam o deles, tentavam
aprender, e incentivavam alguns colegas a fazer. [...] A interacdo entre eles se da de
forma amigavel. [...] Eles comecam a discutir bem baixinho, bem retraidos, depois
eles se soltam e comecam a interagir ndo s6 no grupo deles, mas com 0s outros
grupos também, perguntam o que o outro fez, como fez. Entdo a gente comeca a
perceber como eles interagem, as formas diferentes em cada grupo e comeca a
provocar um pouco também (ENTREVISTA, S1, 2020).

Sob esta otica, percebe-se que a interacdo entre os alunos, conforme pontua Anderson
(2003), motiva e estimula. Assim, o compartilhamento de conhecimento possibilita que os
alunos construam conhecimento e desenvolvam habilidades que serdo utilizadas fora do
ambiente educativo, como as habilidades interpessoais (ANDERSON, 2003). Além disso,
conforme afirma Tébar (2011), a interacdo entre alunos gera a aceitacdo e tolerancia das
diferencas pessoais, dos diversos ritmos e decisfes, ajudando o aluno a amadurecer seu
relacionamento social. Ademais, a interacdo, o diadlogo e as conexdes sdo pontos primordiais
para a aprendizagem do aluno (SOUSA et al., 2016).

Ao desenvolver o trabalho em grupo, o professor mediador incentiva as trocas entre 0s
alunos, o que resulta em conhecimento construido por meio do outro (DAVIS et al., 1989).
Vygotsky (2010) defende que a relacdo entre sujeitos é essencial para o seu desenvolvimento,
visto que, ao se relacionar com o outro, o individuo alarga sua experiéncia pessoal. Os alunos,
ao interagir, buscam a solucdo para os problemas (TEBAR, 2011). Desse modo, a0

interagirem, os alunos trocam experiéncias e, consequentemente, aprendem.
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Observamos ainda a interacdo aluno-aluno quando S1 aborda a sele¢do de alunos da
prépria turma para atuarem como monitores, com o propésito de orientar o grupo de alunos

nas estacdes, como expde os trechos a seguir:

Para dividir os grupos a gente faz meio que um sorteio, a gente utiliza alguma
dindmica em que a formacao dos grupos seja ao acaso, com exce¢do dos monitores.
[...] Escolho alguns alunos que sabem mais do assunto, que tém mais facilidade, na
verdade, ja que é assunto novo e a gente aborda dessa forma, os que tém mais
facilidade de aprendizado e de comunicacdo com a turma, esses ficam encabecando
cada grupo, ficam em turmas diferentes. [...] entdo esses quatro alunos, a gente
também ja percebe, vai vendo o desempenho deles durante a aula, que eles entendem
do assunto, eles ttm um bom relacionamento com os colegas, eles conseguem
incentivar o pessoal a fazer e tal. Entdo esses ai, de forma alguma ficam juntos no
mesmo grupo, eles estdo sempre separados para orientar o pessoal a fazer. [...] 1a na
escola eles tém isso, [...], quando sdo assuntos novos, tem alguns alunos que eles ja
vdo recorrer, entdo tem trés a quatro alunos que o0s outros vao recorrer
(ENTREVISTA, S1, 2020).

Salientamos que, no desenvolvimento do metodo rotagdo por estacdes, S1 pontua a
‘escolha’ de alunos para ‘encabecar o grupo’ e orientar os demais colegas, corroborando
Bailey et al. (2013). Os autores ressaltam que os monitores intentam auxiliar os alunos, de
forma individual, ou os grupos com maior dificuldade na execucdo das tarefas em cada
estacdo. Sendo assim, percebe-se que 0s alunos interagem com 0s monitores, que também séo
alunos, caracterizando, deste modo, a interacéo aluno-aluno.

Conforme assinalam Andrade e Souza (2016), Bonals (2003) e Cohen e Lotan (2017),
estabelecer monitores dentre os préprios alunos denota maior interagcdo entre o grupo, 0 que,
de acordo com Moran (2018), conduz a aprendizagem grupal, que é aquela em que o aluno
aprende interagindo com seus colegas, sob a supervisdo do professor. A possibilidade de
construcdo de conhecimento por meio da interacdo aluno-aluno também ¢é discutida por
Anderson (2003), Tebar (2011) e Davis et al. (1989). De forma geral, os autores destacam
que, quando os alunos interagem entre si, eles tendem a motivar-se, estimular-se e construir
conhecimento — fato que talvez ndo fosse concretizado de forma individual — além de
aprender com as diferencas e desenvolver habilidades como a do trabalho em equipe.

No que tange a interacdo professor-aluno, observamos, na entrevista com o sujeito,
expressdes utilizadas que denotam o seu interesse em aprender, trocar conhecimento e

experiéncias com os alunos. Tais expressdes estdo listadas abaixo:

a) trocar experiéncias;

b) vontade de aprender;
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c) estou sempre pesquisando;

d) gosto de compartilhar;

e) agregar conhecimento;

f) fui buscar capacitagdo por conta propria;

g) sempre assisto videos;

h) vejo sites que me passem alguma informagéo e

i) tenho curiosidade.

Como podemos observar, 0 sujeito abordou, durante a entrevista, diversas expressoes
que demonstram sua disposicdo em pesquisar, buscar novas propostas didaticas e
metodologicas e agregar conhecimentos, além de prover formagdo e capacitacdo, inclusive
por conta propria. Nesse sentido, Silva e Mercado (2010) salientam que, ao interagir com o
aluno, o professor deve estar predisposto a aprender e a ressignificar conhecimentos.

A interagdo entre professor e aluno é fator essencial para que o aluno construa seu
conhecimento, além de colaborar para que os alunos identifiquem suas capacidades e
limitagBes (TEBAR, 2011). Nessa perspectiva e conforme o conceito de ZDP de Vygotsky
(1998), o aluno aprende mediante a orientacdo do professor aquilo que, provavelmente, ele
ndo aprenderia sozinho, configurando tambeém a mediacdo. Na mesma linha de pensamento,
Zuanon (2006) ressalta que a interacdo entre professor e aluno favorece a construgdo de
conhecimento, para ambos os lados, ou seja, o professor também aprende.

Ainda no tocante as expressdes pontuadas por S1, que expdem 0 seu interesse em
aprender, em se capacitar e agregar conhecimento, assinalamos, mais uma vez, o critério
‘concepc¢do de aprendizagem do professor’. Observamos que a concepg¢do de aprendizagem
do sujeito € o fio que o conduz na busca por alternativas de capacitacdo. Entendemos que S1,
além de acreditar no potencial das TD para o desenvolvimento de novas metodologias em sala
de aula, também pesquisa, assiste a videos e navega em sites da internet com o intuito de
aprender, se atualizar e se qualificar.

Sob a perspectiva do critério ‘Interacdo’, o proximo ponto analisado foi o feedback,
tendo em vista que o feedback, por sua vez, pressupde interacdo (BORGES, et al., 2014). O

‘feedback’ apareceu em dois trechos da fala do docente, como mostra o Quadro 5.

Quadro 5 - Feedback

Pergunta Resposta
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Na sua escola, como se da sua
relagdo com os alunos em termos
de interacdo, dialogo, feedback e

afetividade?

[...] o feedback € interessante, geralmente eles respondem bem, mesmo
aqueles que ndo gostam. [...] o feedback tem sido bom, o retorno tem sido
interessante. [...] O retorno t4 sendo bom por parte dos alunos, mas
também alguns professores também ja estdo partindo, segundo eles, para

o lado hibrido e tecnolégico da forca.

Para o senhor, existe diferenca no
feedback dos alunos em uma aula
na qual o senhor aplica o0 método
rotacdo por estacBes e em uma

aula tradicional?

Sim. Embora eu ndo seja contra a aula tradicional, a forma como vai
ensinar depende de vocé e da turma, depende da sua disposi¢do, da
disposicdo da turma, da sintonia com a turma e do material que vocé
dispbe para isso. Tem alunos que ddo feedback muito bom quando a
gente usa o rotacdo por estacdes, tem outros que ddo um feedback melhor
guando a gente utiliza o estudo por pares, € sé ele e o outro ali, ele fica
mais quietinho, tem alguns que preferem fazer as coisas mais s, mas
também tem aqueles alunos que, por incrivel que pareca, que rendem
mais na famosa aula tradicional.

[...] Alguns reagem melhor desta forma, mas o feedback é diferenciado
sim, para cada tipo de abordagem, tem um feedback diferenciado. A
rotacdo por estacdes ela tem um feedback mais amplo e mais positivo.

[...] o feedback é sempre mais positivo quando a gente usa esse método.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Como podemos observar no Quadro 5, S1, ao desenvolver o método rotacdo por

estacOes recebe feedback positivo de seus alunos, inclusive dos que ndo gostam da

metodologia. Desse modo, considerando o feedback conforme Tori (2010), entendemos que

por meio dele o professor pode adaptar sua pratica pedagogica com o intuito de abarcar o

aluno que ndo se adapta ao método, visto que, segundo Ramalho, Rocha e Lopes (2020), um

dos propositos do feedback é fornecer ao professor informag6es acerca do seu trabalho em

sala de aula. Ademais, destacamos que, além do feedback dos alunos, o sujeito recebe um

retorno positivo dos colegas docentes que avaliam a possibilidade da utilizacdo dos modelos

de educacédo hibrida.

Entretanto, apesar de S1 utilizar o método rotacdo por estacdes e ter um feedback

positivo de alunos e professores, ele apontou algumas dificuldades enfrentadas para o

desenvolvimento do método e que seguem elencadas abaixo:

a) quantidade de alunos por turma (em média 50 alunos);

b) salas pequenas;
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c) infraestrutura fisica da escola;

d) infraestrutura tecnoldgica da escola;

e) falta de interesse de alguns alunos;

f) entraves com a gestdo; e

g) falta de apoio de alguns colegas (professores).

Desse modo, tais dificuldades corroboram a perspectiva de Pires (2015). A autora
salienta, por meio de sua experiéncia enquanto docente no desenvolvimento do método,
algumas dificuldades no que se refere, principalmente, a organizacdo e infraestrutura
necessarias para obtencdo de resultados positivos.

O trecho a seguir mostra que S1 utiliza 0 método rotagéo por esta¢des em turmas do 8°

ano do ensino fundamental e do 1° ano do ensino medio, como podemos observar:

O ano passado aplicamos (0 método) em cinco turmas. Foram trés turmas de 8° ano
e duas turmas de 1° ano, do ensino médio. Esse ano, por conta da pandemia, eu creio
gue a gente ndo chegou a fazer (ENTREVISTA, S1, 2020).

Observamos que S1 nao desenvolveu o método em sua sala de aula presencial no ano
de 2020, devido as restricbes impostas pela pandemia da Covid-19. Por este motivo,
questionamos o sujeito sobre como ele esta desenvolvendo sua préatica pedagdgica no cenario

pandémico, conforme veremos no topico a seguir.

4.1.1 A prética do sujeito durante a pandemia da Covid-19

Apesar do objeto de estudo deste trabalho ndo ser a pandemia da Covid-19, no
contexto atual que assola o mundo, torna-se significativo abordar o cenario pandémico que
afetou todas as areas, inclusive a educacdo. De acordo com a Organizacdo das Nac6es Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), a crise causada pela Covid-19 resultou no
encerramento das aulas em escolas e em universidades, afetando mais de 90% dos estudantes
do mundo (UNESCO, 2020).

Assim, questionamos S1 sobre a forma como ele estd desenvolvendo seu trabalho

durante a pandemia. Conforme o sujeito:

Eu estou trabalhando com aulas via Meet, isso com o pessoal do fundamental e do
médio. Sdo encontros via Meet e também deixo na sala virtual, no Classroom, o
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material relacionado ao assunto, ao tema que a gente vai abordar. Eu ja deixo
selecionadas as paginas dos livros, indico as paginas que eles devem dar uma lida,
deixo videoaulas que eu encontro geralmente no YouTube, também relacionado ao
tema, e a gente se encontra via Meet para eu explicar o contelido, a gente discute o
tema e, tendo um tempinho, a gente tenta fazer algum jogo (ENTREVISTA, S1,
2020).

Observamos que S1 utiliza a plataforma Google Meet para realizar os encontros online
com as turmas do ensino fundamental e médio. Ademais, ao disponibilizar material como
videoaulas, sugerir as paginas do livro didatico no Google Classroom para que 0s alunos
leiam e, posteriormente, propor no encontro online uma discussdo sobre o que foi abordado
no material, S1 desenvolve o método ‘sala de aula invertida’, proposto por Horn e Staker
(2015).

No trecho a seguir, S1 compreende que o0 uso das TD antes da pandemia foi um
catalisador para sua pratica, bem como para uma melhor adaptacdo e utilizacdo das
plataformas durante a pandemia. De acordo com S1:

Utilizar as tecnologias antes da pandemia facilitou bastante. [...] eu j& ndo tive que
me preocupar em aprender a utilizar o Google Classroom, nem a trabalhar as
potencialidades que ele tem, que ele disponibiliza pra gente. A questdo de trabalhar
com jogos, que hoje eu t6 focando um pouco nisso também, entdo como eu ja
trabalhava, facilitou bastante. O que eu ndo utilizava era 0 Meet, mas eu creio que 0
fato de eu tentar trabalhar sempre com o uso de tecnologia me ajudou bastante, tem
facilitado muito ter comecado a usar a tecnologia antes da pandemia.
(ENTREVISTA, S1, 2020).

A partir da fala de S1, verificamos que o sujeito nao teve dificuldades de adaptacdo no
que se refere a utilizacdo das TD em sua pratica pedagdgica no contexto do ensino remoto.
Ainda que ele ndo trabalhasse com a plataforma Google Meet, ele ja conhecia e utilizava o
Google Classroom, o que favoreceu o desenvolvimento de sua metodologia na sala de aula
virtual e nos encontros online, corroborando Antunes Neto (2020) quando este aponta que, na
pandemia, o dominio tecnoldgico do professor colabora para o sucesso da aula.

Entretanto, mesmo estando familiarizado com as TD, S1 ndo esta utilizando o método
rotacdo por estagoes, conforme mostra o trecho a seguir:

[...] eu consegui fazer uma espécie de sala de aula invertida e estou utilizando muito
a questdo dos jogos para dinamizar um pouco as aulas, mas ainda ndo me arrisquei
na rotacdo por estagBes. A gente ta na correria com o contetido, entdo ainda ndo
parei para organizar uma aula com esse método, porque é um pouco mais trabalhoso

e precisa de um pouco mais de tempo para a organizacdo (ENTREVISTA, S1,
2020).

Observamos que S1 desenvolve a sala de aula invertida e utiliza jogos em suas aulas,
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mas ainda ndo utilizou o método rotacdo por estacBes no contexto das aulas online, devido a
necessidade de um planejamento mais detalhado, em consonancia com Pires (2015).

Assim, ap6s 0 exposto, no préximo tdpico desenvolvemos a andlise dos planos de aula
e do PPP da escola. Ao analisar os planos de aula, verificamos como S1 planeja suas aulas
para utilizar o método rotacdo por estacdes; como as estaches sdo organizadas; quais 0S
recursos utilizados; qual o tempo previsto de aula e também para cada estacdo, além de
observarmos espacos e didatica proposta. J& no PPP, analisamos se o documento pontua, em
seu texto, as TD como base para propostas metodoldgicas que poderdo ser desenvolvidas na

sala de aula.

4.2 Analise documental: o planejamento da aula e o projeto politico pedagdgico na

perspectiva da educacéo hibrida

Com o intuito de identificar como o professor planeja suas aulas na perspectiva da
educacdo hibrida, utilizando o método rotacdo por estacOes, analisamos dois planos de aula
elaborados e cedidos pelo sujeito da pesquisa. Em seguida, analisamos o PPP da escola com o
objetivo de investigar se o documento considera, em sua redacdo, a utilizacdo das TD no
curriculo da escola e, deste modo, nas metodologias que poderdo ser desenvolvidas pelo
docente na sala de aula.

Ao analisar os planos de aula, observamos que S1 costuma trabalhar com quatro
estacdes, precedendo de um momento dialogado no qual o professor passa as orientagdes
acerca de como vai se desenvolver a aula, qual a ordem das estacdes, quais as atividades
propostas em cada estacdo e, na sequéncia, orienta sobre a formagdo dos grupos. A Figura 8
mostra, em um recorte do Plano de Aula 1, que trabalha com o conteudo de plano cartesiano,
como o sujeito planeja a organizacdo dos espacos das estacOes, as atividades previstas para
cada estacdo, o tempo medio de duracdo dos grupos nas estacdes e ainda o papel do aluno em
cada estacdo de aprendizagem, ou seja, qual a tarefa que o aluno deve realizar em cada

espaco.
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Figura 8 - Recorte do plano de aula 1 (organizag&o dos espacos das estagdes)

|IV - ORGANIZACAO DOS ESPACOS |
Espacos Atividade Duracio (média) Papel do aluno
Sala de aula Momento dialogado 10 min Interagir com professor
Passar as informacdes e alunos para entender
iniciais e orientar na como se dara a aula e
formacgio dos grupos para formagio de
grupos.
Estagdo 1 — Tablet (sala | Video do youtube 16 min Assistir  video 2
de aula) https:/'www.youtube co responder questdes
m/watch?v=1C4q1AGe (google formularios)
N5A&=393s
Estagdo 2 (sala de aula) | Livro didatico 16 min Responder questdes do
livro, apés leitura do
mesmo
Estagio 3 (sala de aula) | Jogos de tabuleiro | 16 min Jogar entre si e depois
(Batalha Naval) fazer relatério com
observacdes do grupo
Estagio 4 (Laboratério | Khan Academy 16 min Assistir a duas videos
de informatica) https://pt khanacademy. aulas (5 minutos) e
org/math/basic- cumprir dois desafios na
geo/basic-geo-coord- plataforma.
plane/quadrants/v/quadr
ants-of-
coordinate-plane
Sala de aula (Apds | Sintese do assunto - | 15 min Construir com  seu
passar pelos 04 espagos) | Criar em grupo uma sintese do
gupo tema abordado
Sala de aula Apresentacio das | 20 min Socializar com a turma
sinteses o entendimento do
grupo

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Pudemos observar também, na figura acima, que S1 utiliza, além da sala de aula, o

espaco do laboratorio de informatica, sendo, neste caso, duas esta¢des online:

a) Estacdo 1 (sala de aula), em que S1 utiliza um tablet como recurso, no qual 0s

b)

alunos devem acessar um video na plataforma YouTube e, em seguida,

responder a questfes elaboradas previamente acerca do contetdo, no Google

formularios e

Estacdo 4 (laboratério de informatica), na qual os alunos devem acessar a

plataforma Khan Academy, assistir a duas video aulas e, em seguida, cumprir

dois desafios propostos pela plataforma.

Ainda no que tange ao planejamento da organizacdo dos espacos (Figura 9), notamos

gue o sujeito utiliza, na Estacdo 2, o livro didatico dos alunos e também propde jogos de

tabuleiro (batalha naval), o que, a nosso ver, torna a experiéncia mais diversificada. Ja na

Estacdo 4, observamos que o professor propde o uso da plataforma Khan Academy, que,

conforme Moran (2018) e Sunaga e Carvalho (2015), é uma forma de personalizacdo, tendo

em vista que, por meio dela, o docente pode acompanhar os acessos e atividades de cada

aluno ou grupo de forma individualizada.
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Ao final, o sujeito propde que 0 grupo construa uma sintese do tema abordado na aula
e socialize com a turma, fator importante para a aprendizagem do aluno (THADEI, 2018). Os
recursos utilizados pelo sujeito para o desenvolvimento do método rotacéo por estacoes, assim
como a forma de avaliacdo dos alunos, também sdo pontuados no Plano de Aula 1, conforme

mostra a Figura 9.

Figura 9 - Recorte do plano de aula 1 (recursos utilizados e avalia¢do)

V — RECURSOS |

Quadro negro, Notebook, Cépias. Computador, Internet, Jogos de tabuleiro.

[VI-AvaLacio |

A avaliacao sera feita por meio do acompanhamento das atividades nos grupos, socializacdo dos grupos na
iltima etapa e feedback das atividades na khan academy e do google formularios.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A Figura 10 mostra um recorte do Plano de Aula 2, que aborda o conteudo de numeros
fracionarios, operacOes basicas e tem como objetivo revisar conceitos de pré-algebra,

buscando a apropriacéo de técnicas de resolucdo de problemas e de efetuacdo de operacdes.

Figura 10 - Recorte do plano de aula 2
(metodologia e organizacdo dos espacos das estacdes)

I - METODOLOGIA |

Momento dialogado e, em seguida, a rotacio por estagdes de aprendizagem.

| IV - ORGANIZACAO DOS ESPACOS |

http:/www.escolagame
s.com brjogos/dividind
oPizzal

Espacos Atividade Duracdo (média) Papel do aluno
Sala de aula Momente dizlogade 10 mm Interagit com professor
Passar as mformaghes e zlunes para entender
imiciais & orientar na como e dard 2 aula e
formacdo dos gripos para formacio  de
grupos.
Estacio 1 - (sela de| Leitura da apresentacio | 20 mm Realizar 2 letura e
aulz) tedrica dos  conceitos anilize dos conceitos de
através do livro nimerps  racionzs no
didstico. livro didtico e
responder questdes
selectonadas pele
professor.
Estzcip 2 (lzborztorio | Interacio  ne  joge | 20min Concluit o jogo e fazer
de mformaties) disponivel em: relatorio sobre

estratégtas  usadas e
temas do jogo.

Eztacio 3 (Khan | Inicizr o curso de Pra- | 20mim Beglizer 05  primeiros
& v Algebra. desafios & etapas do
curse
dz  Pré-Algebrz  na
plataforma Ehan
Estacio 4 (zaladeaulz) | Utilter o  material [ 20mm Utllizzr o  matenal
dourade dourade para resolver
na (redconstrugdo dos problemas sugeridos

Sala de aula (Apes por
todas as estagies)

Construgie de smtese
do tema szhordado na
zula

10 mm

Construir  com  seu
grupo uma sintese de
tema zbordado

Szla de aula

Apresentacio das
sinteses

20 min

Socializer com 2 turma
o entendmento do

SUpe

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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O professor elabora o plano em que indica a metodologia a ser trabalhada e, em
seguida, detalha a organizacdo das estacfes. Notamos que, nesta turma, 0 sujeito também
trabalhou com quatro estacGes, sendo duas online, Estacdes 2 e 3. Na Estacdo 2, propde um
jogo que deve ser acessado no laboratério de informatica e trabalha com fracbes, divisdo e
relacdo entre grandezas através da divisao de pizzas. Apo6s o jogo digital, os alunos devem
elaborar um relatério pontuando as estratégias que foram usadas para resolucdo dos
problemas. Ja na Estacdo 3, os alunos devem acessar a plataforma Khan Academy e iniciar um
curso de pré-algebra, realizando os primeiros desafios e etapas do curso.

Observamos que a fala de S1, durante a entrevista, coincide com o planejamento
disposto nos planos de aula, tanto no que se refere a organizacdo dos espacos das estacdes e a
utilizagdo de outros ambientes além da sala de aula, como na utilizagdo de videos, extensdes
do Google (Google formularios), plataformas (Khan Academy, YouTube) e de jogos digitais.
Entretanto, notamos que a quantidade de estacOes planejadas ndo suportaria apenas 4 ou 5
participantes por grupo, conforme a fala do sujeito, visto que as turmas sdo compostas por 35
e 38 alunos, como mostra a Figura 11, referente ao Plano de Aula 1 e ao Plano de Aula 2,

respectivamente.

Figura 11- Recorte dos planos de aula 1 e 2 (identificacdo)

‘ I- IDENTIFICACAO ‘ I- IDENTIFICACAO

Contetudo: Plano Cartesiano Contetdo: Numeros fracionarios, operacdes basicas.
Disciplina: Matematica Disciplina: Matematica

Professor: | Professor: |

Duracao da aula: 2 aulas de 60 minutos Duracdo da aula: 2 aulas de 60 minutos

Turma: 12 série do Ensino Médio / Numero de alunos: 35 Turma: 9° ano / Nimero de alunos: 38

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Destarte, feita a analise dos planos de aula, partimos para a analise do PPP da escola,
com o objetivo de verificar se 0 documento pontua de forma efetiva, em seu texto, as TD
enquanto base para propostas metodoldgicas que poderdo ser desenvolvidas na sala de aula. O
PPP é composto por 43 paginas e data do ano de 2018. Aparentemente, o documento
disponibilizado pela gestdo da escola ainda se encontra em desenvolvimento, porgquanto
observamos muitos trechos destacados, sinalizando alguma mudanca, edicdo, ratificacdo ou
retificacéo.

Apos a leitura do documento, ndo encontramos nenhum ponto em que as TD sdo

citadas enguanto componente curricular da escola. Entretanto, o PPP fomenta a possibilidade
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de os professores buscarem, em seu planejamento, correlacionar os conteiidos ao universo de
valores e modo de vida de seus estudantes. Considerando que 0s alunos estdo imersos na
cultura digital e, portanto, podem ter acesso as TD em seu cotidiano, o PPP norteia entdo a
possibilidade de o professor desenvolver sua préatica pedagogica com o uso de TD na sala de
aula, com o propdsito de se aproximar e referenciar o conteido ao modo de vida do aluno.

No topico 5.1.2.1 que trata do laboratério de informatica, o documento ressalta que:

O laboratério de informatica que foi implantado possui dez computadores, mas 0
acesso a internet e o préprio sistema € lento e muito dificil para atender as
demandas. A sala é pequena, contém 10 computadores e ndo comporta uma turma
nesta sala, por isso as aulas que poderiam utilizar os computadores ou 0s recursos
tecnol6gicos como estratégias de ensino ficam impossibilitadas (E. E. D. M. G. N,
2018, p. 14).

Deste modo, observamos que, ainda que o PPP fomente a visdo de abertura
metodologica para o professor, no que tange a utilizacdo do laboratorio de informéatica como
possivel espaco para o desenvolvimento de metodologias alicercadas nas TD, o documento
informa que o laboratorio ndo atende a demanda da escola, dada a baixa velocidade da
internet, o tamanho da sala e a quantidade insuficiente de computadores. Assim, conforme o
PPP, o desenvolvimento de metodologias que impliguem na utilizacdo de recursos
tecnoldgicos é prejudicado.

Ademais, conforme o PPP:

[...] ndo h& um profissional especifico para organizar e/ou atender os alunos nesta
sala, ocorre que os professores é que ficam responsédveis pela utilizagdo dos
recursos, logo, muitos ndo tem tal habilidade e acabam por dinamizar suas aulas
com outras estratégias que ndo a utilizagdo do computador (E. E. D. M. G. N., 2018,
p. 14).

Nesse sentido, verificamos que o desenvolvimento de metodologias pautadas na
utilizacdo das TD com o uso dos recursos disponiveis no laboratorio de informatica fica
atrelado ao conhecimento técnico do professor. Assim, se o professor ndo tiver habilidade
com o manuseio do equipamento, consequentemente ele terda maior dificuldade de
implementar sua pratica utilizando TD.

No topico 5.3.6 do PPP, que trata dos recursos recebidos pela escola, o documento
destaca que com a verba do Caixa Escolar foram adquiridos jogos pedag0gicos, retroprojetor,
tela de projecdo, aparelho de TV, aparelho de DVD, caixa de som grande, computadores,
uniformes para a pratica de esportes, dentre outros. Entretanto, ndo observamos, no

documento, a descri¢do de verbas ou valores destinados & melhoria da velocidade de internet
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na escola, uma vez que, como ja supracitado, a baixa velocidade se configura como um
obstaculo para a utilizacdo do laborat6rio de informética.

J& no tdpico 5.3.1, que discorre sobre as estratégias de ensino para a dinamizagdo do
trabalho, o PPP expfe que o corpo pedagdgico da escola dinamiza suas atividades utilizando
jogos, recreacdo, aulas de campo, amostras culturais e eventos, sendo essas estratégias uma
forma de combate a evasdo escolar. Todavia, apesar de ndo pontuar as TD de forma
especifica, o documento trata acerca dos jogos, nos quais podem estar pressupostos o trabalho
com jogos digitais.

Ademais, observamos que, em sua introducéo, o documento traz a figura do professor
enquanto mediador e salienta que “no que se refere a relacdo professor e aluno, o professor
sera sempre o mediador do processo de construcdo do conhecimento” (E. E. D. M. G. N.,
2018, p. 6). Sob esta perspectiva, a escola considera que os professores também devem
correlacionar a proposta de contetdo que serd abordada ao universo de valores e modo de
vida dos alunos, 0 que nos remete a preocupacdo com uma aprendizagem significativa e,
ainda, ao cuidado em promover estratégias para que os alunos desenvolvam sua autonomia e,
com a mediacdo do professor, construam seu conhecimento.

Nessa perspectiva, ressaltamos que, embora o PPP ndo assegure em seu texto, de
forma efetiva, a utilizacdo das TD, como ratificou um dos objetivos especificos deste
trabalho, o documento conduz a possibilidade de utilizacdo das TD enquanto metodologia,
para correlacionar o contetdo ao modo de vida do aluno, este imerso na cultura digital, e,
assim, evitar a evasdo escolar. Entretanto, a utilizacdo esta vinculada a vontade,

disponibilidade e conhecimento técnico do professor.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve o propoésito de analisar como ocorre a mediagdo pedagdgica na
pratica da educacdo hibrida, em uma sala de aula presencial do ensino bésico, utilizando o
método rotacdo por estacdes. Para tanto, buscamos identificar como o professor, sujeito da
pesquisa, planeja suas aulas, considerando as possibilidades da educacdo hibrida, mais
especificamente no desenvolvimento do método rotagdo por estaces. Além disso, buscamos
examinar o PPP da escola para verificar se o documento pontua, em seu texto, as TD
enquanto base para propostas metodoldgicas baseadas na educacdo hibrida que poderdo ser
desenvolvidas na sala de aula. Por meio da coleta e da andlise dos dados, intentamos
corroborar ou refutar a hipotese elencada, percebendo que os resultados aqui evidenciados
poderdo pautar outras questdes para novas pesquisas.

A questdo da pesquisa foi a seguinte: como ocorre a mediacdo pedagogica na pratica
da educacdo hibrida, na disciplina de Matematica, em uma sala de aula presencial do ensino
béasico, utilizando o método rotacdo por estacbes? Sob esta perspectiva, e com o propdsito de
ascender aos objetivos pautados, utilizamos o método do estudo de caso que nos possibilitou
analisar o sujeito e a situacdo contemporanea, em particular, de forma mais detalhada.

Propusemos, em nosso primeiro objetivo especifico, identificar como as aulas sdo
planejadas no contexto da sala de aula hibrida. Neste intuito, levantamos, no capitulo 1,
alicerces tedricos que esclarecessem o contexto que norteia a presenca das TD na escola, a
educacdo hibrida e o0 método rotacdo por estacGes, analisando os pressupostos da tematica e
pontuando as caracteristicas e possibilidades do método.

Neste paradigma, observamos que as aulas sdo planejadas de forma criteriosa. O
sujeito disponibiliza um tempo especifico da aula para dialogar com os alunos, passar as
informacGes iniciais, explicar a dindmica do método, esclarecer possiveis duvidas e formar 0s
grupos. Além disso, 0 sujeito organiza as estacGes de acordo com o que pauta o método
rotacdo por estacOes, utilizando estacdes online e diversificando os recursos dispostos nas
estacdes (livro didatico, jogos, material dourado, plataforma Khan Academy, videos, Google
formularios). Ademais, estabelece um periodo de tempo para a realizacdo de cada atividade,
fazendo com que os alunos passem por todas as estagdes. Por fim, o professor sugere que 0s
grupos apresentem, para o restante da turma, aquilo que aprenderam acerca do contedo

trabalhado nas estacdes.
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Entendemos que o planejamento da aula é essencial, principalmente no que tange ao
desenvolvimento do método rotacdo por estacbes na sala de aula presencial, visto que precisa
ser elaborado cuidadosamente, com o intuito de envolver os alunos para que eles atuem de
forma ativa na construcdo do seu conhecimento. Além disso, € preciso promover diferentes
formas de aprendizagem do mesmo conteddo, o que demanda do professor mais tempo e
dedicacéo.

Em nosso segundo objetivo especifico, buscamos examinar o PPP da escola com o
proposito de verificar, no documento, a insercdo das TD na matriz curricular da instituicdo e,
consequentemente, nas metodologias desenvolvidas pelo professor na sala de aula.
Percebemos que o PPP néo elenca a utilizacdo das TD como possibilidade metodolégica para
0s docentes na sala de aula. No entanto, o documento favorece a possibilidade de os
professores buscarem correlacionar os contetdos ao modo de vida e a realidade dos alunos.
Sendo assim, entendendo os alunos enquanto pertencentes a cultura digital e, portanto, com
oportunidade de ter acesso as TD em seu cotidiano, o PPP norteia entdo pressupostos para que
o professor desenvolva sua pratica pedagdgica com o uso de TD na sala de aula, com o
propdsito de correlacionar o conteddo ao modo de vida do aluno.

Outrossim, apesar do PPP fomentar uma abertura metodolégica que motive o
professor a utilizar as TD em sua pratica, 0 documento pontua as dificuldades no uso do
laboratério de informatica como possivel espaco para o desenvolvimento de metodologias
alicercadas nas TD, tais como: a lentiddo da internet, a quantidade insuficiente de
computadores, a falta de infraestrutura do espago fisico e a auséncia de um profissional
especifico e habilitado para o uso, organizacdo e manutencdo do laboratdrio, ficando a cargo
do professor, que precisar utilizar o espaco, a responsabilidade no que tange a infraestrutura.

Assim, salientamos que o PPP, apesar de ter sido atualizado em 2018, ndo congrega
com as diretrizes da BNCC, em especial sua competéncia de nimero 5, que prevé a utilizacdo
das TD nas praticas escolares, com o propdsito de alinhar a escola as demandas da sociedade
contemporanea e formar cidaddos que atendam as perspectivas da cultura digital.

Neste sentido, o professor, sujeito desta pesquisa, destaca-se enquanto profissional,
visto que, mesmo mediante as dificuldades impostas por uma conjuntura de infraestrutura
inadequada, no que se refere as TD, aos recursos e aos espacos disponiveis, ele se propde a
desenvolver préaticas metodoldgicas voltadas a educacdo hibrida e fundamentadas no
protagonismo do aluno. Com a utilizacdo do método rotacdo por estacbes em que os alunos

sdo divididos em pequenos grupos, 0 sujeito consegue utilizar o espago do laboratério de
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informéatica como estacdo de aprendizagem, mesmo com poucos computadores e em um
espaco restrito.

Ademais, 0 nosso terceiro objetivo buscou investigar como ocorre a mediacdo
pedagOgica mediante a utilizacdo das TD na sala de aula presencial. Em vista disso,
fundamentamos, no segundo capitulo, a mediacdo pedagogica e a interagcdo com o uso das TD
na escola.

Ressaltamos que o atual quadro de pandemia causada pela Covid-19, e que imp0s a
populacdo mundial o distanciamento social, impossibilitou-nos de coletar dados por meio da
observacdo direta ndo participante, como tracamos em nosso projeto de pesquisa, tendo em
vista o fechamento das escolas, dentre outras entidades, com o propdsito da ndo propagacao
do virus. Por este motivo, utilizamos a entrevista feita com S1 para verificar a atuacdo do
professor enquanto mediador no processo de aprendizagem, além da observar e analisar 0s
planos de aula desenvolvidos pelo docente e cedidos para esta pesquisa.

Destarte, mediante a categorizacao dos trechos da entrevista do sujeito, notamos que o
professor exerce, de fato, o papel de mediador, tendo em vista que almeja e preocupa-se com
a aprendizagem dos alunos, incentivando-os e motivando-os; apresenta o conteudo
correlacionando-o com aspectos do cotidiano e da realidade dos alunos; considera a
conjuntura em que os alunos estdo imersos, suas necessidades e perspectivas, estabelecendo
um perfil para a turma; indaga a turma e nao oferece respostas prontas, o que leva o aluno a
buscar e construir o seu conhecimento; confia em seu aluno; cria oportunidades para que o
aluno questione, desenvolva seu pensamento critico e saiba lidar com as diferencas e pautar
valores éticos; condiciona o aluno a se expressar e participar ativamente das atividades.

Desse modo, a mediacdo pedagdgica ocorre quando o professor, ao conhecer seus
alunos e a realidade em que eles estdo inseridos, correlaciona o conteido da disciplina de
Matematica com aspectos do cotidiano deles, 0 que observamos em dois momentos na fala do
sujeito: quando ele pontua que a Matematica estd em tudo e quando ele informa que no
primeiro dia de aula tenta tracar um perfil da turma e conhecer a realidade dos alunos. Além
disso, o processo de mediacdo pedagodgica € verificado quando o professor utiliza
instrumentos, a exemplo da linguagem e dos signos, como estimulos auxiliares intencionais
para que os alunos desenvolvam suas funcdes psicologicas superiores, como 0 pensamento, o
raciocinio, a atencdo e a memoria e, a partir disso, construam 0s conceitos cientificos para a
formacdo do pensamento tedrico e cientifico. Isso pode ser observado quando o sujeito
exemplifica que o aluno precisa entender que a Matematica esta presente em atos do cotidiano
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dele, como “jogar”, “brincar”, “atravessar a rua” e “escolher um lanche”.
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Notamos a mediacdo pedagogica também nos planos de aula analisados, quando se
estabelece um momento para dialogar com os alunos, antes do desenvolvimento do método
rotacdo por estacdes, para explicar como sera a metodologia da aula, qual o objetivo das
estacOes e a proposta de aprendizagem. O professor também media ao interagir com 0s
grupos, nas estacOes, e ao utilizar, em suas aulas, TD que possivelmente fazem parte da
realidade dos alunos, como o YouTube, por exemplo.

Observamos, ainda por meio da fala do sujeito, que a interacdo ocorre na sala de aula
presencial de duas formas: entre aluno-aluno e entre aluno-professor. No desenvolvimento do
método rotacdo por estacbes, os alunos interagem compartilhando conhecimento,
incentivando os colegas do mesmo grupo e ainda de outros grupos; eles se motivam, ajudam o
colega e estimulam o outro a prosseguir. Ademais, a interacdo acontece entre 0s alunos e 0s
monitores (interacdo aluno-aluno) na medida em que 0s monitores orientam 0s grupos para a
realizacdo das atividades propostas nas estacOes de aprendizagem. Deste modo, ao interagir,
constroem conhecimento.

Na interacdo entre aluno e professor, percebemos, durante a entrevista, que o sujeito
tem interesse em aprender, compartilhar conhecimento e trocar experiéncias com os alunos,
ou seja, ele interage com os discentes na medida em que dialoga com os alunos sobre o
método que sera desenvolvido na sala de aula, realiza a divisdo dos grupos, assiste 0s grupos
— em parceria com 0s monitores — indaga, sugere textos, conteudos, videos, dentre outros. Os
alunos recorrem ao docente na busca por respostas para as problematicas das estacGes e
fornecem feedback para que o sujeito possa tracar estratégias adequadas ao perfil da turma,
buscando a consolidacdo do processo de aprendizagem. Ao analisar o feedback dos alunos, o
professor mediador pode rever sua metodologia com o intuito de apresentar o contetdo de
forma mais oportuna. Além disso, o docente interage com os monitores, também alunos, para
que eles possam ajudar os colegas nas atividades propostas nas estacdes.

Observamos ainda, mediante a analise alicer¢ada no critério ‘Educagdo hibrida’, que o
professor utiliza as TD em sua sala de aula presencial, tanto que desenvolve o método rotacgédo
por estacdes com duas estacdes online, uma na sala de aula, em que ele utiliza um tablet, e
outra no laboratério de informatica da escola. Nas estacdes online, o docente utiliza
plataformas adaptativas, YouTube, jogos digitais e extensdes do Google, como o Google
formularios. Notamos também que o docente, ao utilizar os pressupostos da educacao hibrida,
organiza as estacOes de forma diversificada, com o propdsito de personalizar e, assim,

abranger os diferentes perfis da turma. Ademais, o professor prioriza a autonomia do aluno
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quando propde atividades nas estagdes que incentivam o aluno a buscar e construir seu
conhecimento.

Todavia, o professor pontua algumas dificuldades para a utilizagdo das TD em sala de
aula e, consequentemente, para o desenvolvimento do método rotagdo por estacdes. Dentre as
dificuldades relatadas pelo docente, destacamos a infraestrutura fisica e tecnolégica da escola,
quantidade de alunos por turma, entraves com a gestdo e, ainda, a falta de apoio de alguns
colegas.

Em sintese, consideramos que o professor, ao desenvolver o método rotacdo por
estacOes em sua sala de aula presencial, atua como mediador, corroborando as caracteristicas
da mediacdo pedagdgica fundamentadas previamente nesta pesquisa. Entendemos, também,
que o docente conhece o0s pressupostos da educacdo hibrida, planejando e trabalhando
efetivamente com o método rotacéo por estacGes de forma criteriosa. Entretanto, o PPP de sua
escola ndo pauta as TD enquanto base para propostas metodolégicas que poderdo ser
desenvolvidas na sala de aula, mas prevé a abertura metodologica para que o professor
implemente novas praticas, inclusive baseadas em TD. Além disso, a pratica da educacgéo
hibrida, por meio do método rotacdo por estacdes, ndo somente oportuniza, mas, a N0Sso Ver,
amplia as possibilidades para a atuacdo do professor como mediador, tendo em vista que ela
acontece alicercada na interacdo entre aluno-aluno e aluno e professor, objetivando a
autonomia do aluno na construcdo de seu conhecimento.

Ao retomar a hipotese levantada, ‘para que a sala de aula hibrida evidencie o aluno
como protagonista de seu conhecimento, o professor exerce papel primordial, ele é o
mediador e colabora para a constru¢do de um conhecimento significativo para o aluno’,
entendemos que 0s objetivos tracados confirmam a hipétese, pois denotam o contexto da
educacdo hibrida e o papel do professor enquanto mediador.

Inferimos que o papel das TD em espagos educativos vai muito além da pratica
pedagdgica, da sala de aula e mesmo da escola. Inserir as TD em contextos educacionais
significa moldar o sujeito para viver, adequadamente, na sociedade contemporanea, tendo em
vista que dentre as mudancas provenientes do advento das TD no quadro social, a
transformacéo do perfil do aluno do século XXI deve ser considerada. Porquanto, pensando a
escola enquanto ambiente propicio a capacitacdo do aluno para torna-lo cidaddo participativo
e atuante na sociedade, o trabalho com as TD torna-se fundamental. Entendemos que a escola
precisa se reinventar enquanto instituicdo educativa, buscando caminhar paralelamente a

evolugdo social, atentando aos impactos das TD no a&mbito educacional. Entretanto,
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salientamos que, apesar da importancia denotada pelas TD nesse contexto, o protagonismo
deve ser do aluno, o foco deve estar centrado na aprendizagem do aluno.

Concluimos que as possibilidades propostas pela educagdo hibrida sdo, cada vez mais,
pautadas nos diversos niveis, desde a educacdo béasica até o ensino superior, posto que
conjecturam a autonomia, a personalizacdo e a participacdo ativa do aluno no processo de
ensino-aprendizagem, corroborando, deste modo, 0s pressupostos do sujeito imerso na
sociedade contemporanea permeada pelas TD. Nesta perspectiva, notamos que a educacdo
hibrida, em especial os métodos sustentados, como é o caso do método rotacdo por estacoes,
podem se configurar como uma alternativa viavel para inserir as TD de forma ponderada em
espacos educativos, mesmo com infraestrutura tecnoldgica deficiente, como no caso da
escola, l6cus desta pesquisa.

No entanto, observamos, também, as limitacbes que obstaculizam o trabalho com
métodos hibridos, como a auséncia de infraestrutura fisica e tecnologica, recursos financeiros
limitados, a falta de capacitacdo e, algumas vezes, acomodacdo de professores e o
desinteresse da gestdo. Conforme salientamos em nossa analise da fala do sujeito e do PPP da
escola, os empecilhos tendem a desmotivar o docente, impedindo seu interesse pela inovagéo
e pelo desenvolvimento de metodologias diversas daquela tradicional e transmissiva a que
estd acostumado. Ademais, para inserir as TD em sua pratica pedagdgica, o docente deve ser
incentivado e moldado desde sua formacéo inicial, que precisa oportunizar a didatica com TD
na teoria e na pratica, caso contrario o caminho a ser percorrido pelo professor torna-se mais
longo e espinhoso ja que ele tera de buscar capacitacbes que o ajudem a desenvolver a
metodologia em sua sala de aula. Todavia, o trabalho desenvolvido com educacdo hibrida
focada na personalizacdo e aprendizagem do aluno, por apenas um professor, mesmo diante
de toda problematica apresentada, pode fazer a diferenca e colaborar para a formagdo de
sujeitos ativos e capazes de atuar enquanto cidadaos.

Salientamos que, mediante as limitacdes desta pesquisa, no que tange a observacao do
processo de mediacdo pedagodgica na pratica da educacdo hibrida apenas da perspectiva do
professor, algumas questdes surgiram e merecem ser aprofundadas: Qual serd a perspectiva
dos alunos acerca do método rotacdo por esta¢des? Quais as diferencas na interacdo aluno-
aluno e aluno-professor se comparassemos o método rotacdo por estacdes e a sala de aula
invertida, ambos trabalhados pelo professor sujeito dessa pesquisa? O feedback do professor
mediante os questionamentos dos alunos colabora na construcdo de conhecimento e promove
mudangas cognitivas e comportamentais no discente? Os alunos conseguem diferenciar um

professor mediador, que preza pela autonomia e protagonismo do aluno, de um professor que
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se coloca no centro do processo? Quais as habilidades adquiridas pelos alunos a partir do
trabalho com o método rotacdo por estacdes?

N&o obstante, entendemos que este estudo ndo se extingue nas paginas deste trabalho,
tendo em vista a gama de possibilidades que ainda podem ser aprofundadas tanto no viés da
mediacdo pedagdgica, quanto da educacdo hibrida. Nesta pesquisa, apenas tragamos algumas
consideracfes, mas novos gquestionamentos podem e devem ser empreendidos, visto que este
estudo analisou apenas um ponto de vista, um recorte diante da realidade. Assim, é
recomendado desenvolver outros estudos empiricos que abranjam e aprofundem a tematica
em cenarios presenciais, hibridos e a distancia.

Esperamos contribuir para que outros docentes percebam que o professor pode utilizar
as TD em sua sala de aula e, assim, hibridizar sua préatica pedagogica para a formacao de
cidaddos aptos a viver na sociedade contemporanea, permeada pelas TD. Almejamos ainda
apontar caminhos que colaborem para um trabalho docente efetivo e consistente, que cumpra
0 objetivo de promover a construgdo do conhecimento do aluno, este exercendo papel de
protagonista no processo de aprendizagem e entendendo o professor enquanto mediador do
processo. Ademais, pretendemos mostrar que ndo € preciso dispor de uma infraestrutura fisica
e tecnoldgica de 6tima qualidade para desenvolver métodos hibridos sustentados. E possivel
desenvolvé-los com poucos recursos, basta que o professor esteja disposto a modificar sua
pratica e conte com uma rede de apoio que envolve os colegas, 0s alunos, a gestdo da escola e

até mesmo a familia.



111

6 REFERENCIAS

ALCICI, Sonia Aparecida Romeu. A escola na sociedade moderna. In: ALMEIDA, Nanci
Aparecida de. (coord.). et al. Tecnologia na escola: abordagem pedagdgica e abordagem
técnica. S&o Paulo: Cengage Learning, 2014, p. 1 - 22.

ALMEIDA, Nanci Aparecida de. Os diferentes aspectos da linguagem na comunicagéo. In:
ALMEIDA, Nanci Aparecida de. (coord.). et al. Tecnologia na escola: abordagem
pedagogica e abordagem técnica. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2014, p. 23 - 48.

ANDERSON, Terry. Getting the mix right again: An updated and theoretical rationale for
interaction. The International Review of Research in Open and Distributed Learning,
v.4, n. 2, 2003. Disponivel em: <http://www.irrodl.org/index.php/irrodl/article/view/149/
708>. Acesso em: 30 mar. 2020.

ANTONIO, Wilma Alves de Oliveira.; OLIVEIRA, Maria do Socorro Dias de. Experiéncias
em EAD e o uso das tecnologias da informacgéo e da comunicacgéo. In: PIMENTEL, Fernando
Silvio Cavalcante.; VIDAL, Odaléa Feitosa.; BORBA, Sara Ingrid (orgs.). Sob o olhar da
tutoria. Maceid: Edufal, 2013, p. 26-34.

ANTUNES NETO, Joaquim M. F. Sobre ensino, aprendizagem e a sociedade da tecnologia:
por que se refletir em tempo de pandemia?. Revista Prospectus, v. 2, n. 1, 2020. Disponivel
em:<https://prospectus.fatecitapira.edu.br/index.php/pgt/article/view/32>. Acesso em: 2 dez.
2020.

ARRUDA, Eucidio Pimenta. Educacéo remota emergencial: elementos para politicas pablicas
na educacdo brasileira em tempos de Covid-19. EmRede-Revista de Educacao a Distancia,
v. 7, n. 1, 2020, p. 257-275. Disponivel em: <https://www.aunirede.org.br/revista/index.php/
emrede/article/view/621>. Acesso em: 2 dez. 2020.

AUSUBEL, David Paul. A aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel. Séo
Paulo: Moraes, 1982.

BAILEY, John. et al. Blended learning implementation guide. Tallahassee : Digital Shift,
2013. Disponivel em: <http://goo.gl/gA6API>. Acesso em: 20 mai. 2020.

BACICH, Lilian. A sala de aula hibrida. Sao Paulo, 3 de agosto de 2020. Disponivel em:
<https://lilianbacich.com/2020/08/03/a-sala-de-aula-hibrida/>. Acesso em: 24 nov. 2020.

BACICH, Lilian.; MORAN, José. (orgs.). Metodologias ativas para uma educacao
inovadora: uma abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

BACICH, Lilian.; TANZI NETO, Adolfo.; TREVISANI, Fernando de Mello. (orgs.). Ensino
Hibrido: personalizacdo e tecnologia na educacdo. Porto Alegre: Penso, 2015.

BARDIN, Laurence. Anélise de contetdo. Lisboa: Edi¢bes 70, 1977.
BEHRENS, Marilda Aparecida. Projetos de aprendizagem colaborativa num paradigma
emergente. In: MORAN, José.; MASETTO, Marcos T.; BEHRENS, Marilda Aparecida.
Novas tecnologias e mediacdo pedagogica. Campinas: Papirus, 2013,


https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_3?ie=UTF8&field-author=Sonia+Alcici&text=Sonia+Alcici&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Nanci+Almeida&text=Nanci+Almeida&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Nanci+Almeida&text=Nanci+Almeida&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://prospectus.fatecitapira.edu.br/index.php/pgt/article/view/32
https://www.aunirede.org.br/revista/index.php/%20emrede/article/view/621
https://www.aunirede.org.br/revista/index.php/%20emrede/article/view/621

112

BELLONI, Maria Luiza. Educagéo a Distancia. Campinas: Autores Associados, 1999.
BELLONI, Maria Luiza. O que é midia-educacdo. Campinas: Autores Associados, 2001.

BELLONI, Maria Luiza. Infancia, midias e educacéo: revisitando o conceito de socializag&o.
Perspectiva, Florianopolis, v. 25, n. 1, 2007, p. 57-82.

BERSIN, Josh. The blended learning book: best practices, proven methodologies, and
lessons learned. San Francisco: Pfeiffer, 2004.

BERTOLDO, Haroldo Luiz.; SALTO, Francisco.; MILL, Daniel. Tecnologias da Informacéo
e Comunicacdo. In: MILL, Daniel (org.). Dicionario critico de educacéo e tecnologias e de
educacao a distédncia. Campinas: Papirus, 2018, p. 617 — 625.

BITTAR, Marisa. Educacgéo. In: MILL, Daniel (org.). Dicionario critico de educacéo e
tecnologias e de educacéo a distancia. Campinas: Papirus, 2018, p. 195 — 198.

BONALS, Joan. O trabalho em pequenos grupos na sala de aula. Porto Alegre: Artmed,
2003.

BORGES, Marcos C. et al. Avaliacdo formativa e feedback como ferramenta de aprendizado

na formacéo de profissionais da satde. Medicina (Ribeirdo Preto. Online). v. 47, n. 3, 2014,
p. 324-331. Disponivel em: <http://www.periodicos.usp.br/rmrp/article/view/86685>. Acesso
em: 19 nov. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Governo Federal. Base Nacional Comum Curricular:
BNCC. Brasilia, 2018. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/
BNCC_EI_EF _110518 versaofinal_site.pdf>Acesso em: 13 jun. 2019,

BRENNER, Mary E. Interviewing in educational research. In: GREEN, Judith L.; CAMILLI,
Gregory.; ELMORE, Patricia B. (ed.). Handbook of complementary methods in education
research, v. 2, Washington: AERA, 2006.

CAETANO, Luis Miguel Dias.; NASCIMENTO, Marcia Mychelle Nogueira do. Tecnologia
e pedagogia: caminhos para o sucesso. In: PUSTILNIK, Marcelo Vieira (org.). Robdtica
Educacional e Aprendizagem: o ludico e o aprender fazendo em sala de aula. Curitiba:
CRV, 2018, p. 23-38. Disponivel em: <https://www.researchgate.net/profile/Luis_Miguel
Caetano/publication/343239410 Tecnologia_e_pedagogia_caminhos_para_o_sucesso/links/5
f1f1991a6fdcc9626b7906¢/Tecnologia-e-pedagogia-caminhos-para-0-sucesso.pdf>. Acesso
em: 1 dez. 2020.

CARMO, Hermano. Sociedade da informacéo e do conhecimento. In: MILL, Daniel (org.).
Dicionario critico de educacéo e tecnologias e de educacao a distancia. Campinas:
Papirus, 2018, p. 582 — 589.

CARVALHO, Ana Beatriz Gomes. Apropriacao tecnoldgica, cultura digital e formagéo de
professores nas licenciaturas a distancia. Revista Tecnologia Educacional, ano 40, n. 195,
2011, p. 14 - 24,


http://www.periodicos.usp.br/rmrp/article/view/86685
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/%20BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/%20BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Luis_Miguel_%20Caetano/publication/343239410_Tecnologia_e_pedagogia_caminhos_para_o_sucesso/links/5f1f1991a6fdcc9626b7906c/Tecnologia-e-pedagogia-caminhos-para-o-sucesso.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Luis_Miguel_%20Caetano/publication/343239410_Tecnologia_e_pedagogia_caminhos_para_o_sucesso/links/5f1f1991a6fdcc9626b7906c/Tecnologia-e-pedagogia-caminhos-para-o-sucesso.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Luis_Miguel_%20Caetano/publication/343239410_Tecnologia_e_pedagogia_caminhos_para_o_sucesso/links/5f1f1991a6fdcc9626b7906c/Tecnologia-e-pedagogia-caminhos-para-o-sucesso.pdf

113

CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede. Sao Paulo: Paz e Terra, 1999.

CGl. Pesquisa sobre 0 uso das tecnologias de informacéo e comunicacdo da populacéo
brasileira: Pesquisa TIC Domicilios 2019. Séo Paulo: Comité Gestor da Internet no Brasil,
2020. CETIC. Disponivel em: <https://cetic.br/pt/tics/domicilios/2019/individuos/>. Acesso
em: 29 jul. 2020.

CGl. Pesquisa sobre o uso das tecnologias de informacéo e comunicacdo da populacéo
brasileira: Pesquisa TIC Educacéo 2019. S&o Paulo: Comité Gestor da Internet no Brasil,
2020. CETIC. Disponivel em: <https://www.cetic.br/pt/pesquisa/educacao/>. Acesso em: 29
jul. 2020.

CHAVES, Eduardo OC. Tecnologia na educacéo: o futuro da escola na sociedade da
informagdo. Campinas: Mindware Editora, 1998. Disponivel em: <http://www.miniweb.com.
br/atualidade/Tecnologia/Artigos/colecao_proinfo/livro20_futuro_escola.pdf>. Acesso em: 3
jun. 2020.

CHURCHILL, Daniel. Digital resources for learning. Singapore: Springer, 2017.

COHEN, Elizabeth G.; LOTAN, Rachel A. Planejando o trabalho em grupo: estratégias
para sala de aulas heterogéneas. Porto Alegre: Penso, 2017.

COLL, César.; MONEREO, Carles. (orgs.). Psicologia da educacéo virtual: aprender e
ensinar com as tecnologias da informacéo e comunicacdo. Porto Alegre: Artmed, 2010.

CONFORTO, Débora. et al. Pensamento computacional na educacédo bésica: interface
tecnoldgica na construgdo de competéncias do século XXI. Revista Brasileira de Ensino de
Ciéncias e Matematica, v. 1, n. 1, p. 99-112, 2018.

COSTA, Cleide Jane de Sa Araujo.; PINTO, Anamelea de Campos. Curriculo e tecnologias:
uma experiéncia de formacdo continuada com a metodologia de aprendizagem de casos e
mapas conceituais. Revista e-Curriculum, v. 4, n. 2, 2009. Disponivel em: <https://revistas.
pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/3234>. Acesso em: 20 ago. 2020.

COSTA, Cleide Jane de Sa Araujo.; SILVA, Carla Glycia Santos da Silva.; OLIVEIRA,
Josefa Kelly Cavalcante de. Projeto um computador por aluno (PROUCA): incorporacdo das
TDIC na educacéo basica. In: COSTA, Cleide Jane de Sa Araujo.; PINTO, Anamelea de
Campos (orgs.). Tecnologias Digitais da Informacé@o e Comunicacéo. Macei6: Edufal,
2017, p. 61— 72.

COSTA, Fernando Albuquerque. Do subaproveitamento do potencial pedagdgico das TIC a
desadequacdo da formacao de professores e educadores. Actas do | Coléquio Brasil-
Portugal-2010: Perspectivas de inovacdo no campo das TIC na Educacéo, 2010. Disponivel
em: <https://repositorio.ul.pt/handle/10451/6565>. Acesso em: 12 set. 2020.

COSTA, Fernando Albuquerque. et al. Repensar as TIC na educagéo: o professor como
agente transformador. Carnaxide: Santillana, 2012.

COSTA, Renata Luiza da.; LIBANEO, José Carlos. Educacio profissional técnica a distancia:
a mediacdo docente e as possibilidades de formacdo. Educagdo em Revista, v. 34, 2018.


https://cetic.br/tics/educacao/2018/escolas-urbanas-alunos/B3/
https://cetic.br/pt/tics/domicilios/2019/individuos/
https://cetic.br/tics/educacao/2018/escolas-urbanas-alunos/B3/
https://www.cetic.br/pt/pesquisa/educacao/
https://repositorio.ul.pt/handle/10451/6565

114

Disponivel em: <https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-46982018000100122&
script=sci_arttext>. Acesso em: 12 set. 2020.

DAVIS, Claudia. et al. Papel e valor das interagdes sociais em sala de aula. Cadernos de
pesquisa, n. 71,1989, p. 49-54. Disponivel em: <http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php
[cp/ article/view/1168>. Acesso em: 15 set. 2020.

ESCOLA ESTADUAL DOUTOR MIGUEL GUEDES NOGUEIRA. Projeto Politico
Pedagogico, 2018.

FARIAS, Sandra Alves.; BORTOLANZA, Ana Maria Esteves. Concepg¢éo de mediacao: o
papel do professor e da linguagem. Revista Profissdo Docente, v.13, n. 29, 2013, p. 94-1009.
Disponivel em: <http://revistas.uniube.br/index.php/rpd/article/view/626/713>. Acesso em:
18 nov. 2020.

FELCHER, Carla Denize Ott.; FOLMER, Vanderlei. Licenciatura em Matematica a
Distancia e Tecnologias Digitais: PercepcOes de Egressos, Tutores e Professores. EaD Em
Foco, v. 9, n. 1, 2019. Disponivel em: <https://eademfoco.cecierj.edu.br/index.php/Revista
[article/view/884/384>. Acesso em: 28 nov. 2020.

FILATRO, Andrea.; CAVALCANTI, Carolina C. Metodologias inov-ativas: na educacao
presencial, a distancia e corporativa. S&o Paulo: Saraiva Educagéo, 2018.

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Analise de conteudo. Brasilia: Liber Livro, 2005.
FREIRE, Paulo. Educacédo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREITAG, Raquel Meister Ko. Amostras sociolinguisticas: probabilisticas ou por
conveniéncia?. Revista de Estudos da Linguagem, v. 26, n. 2, 2018, p. 667-686. Disponivel
em:< https://core.ac.uk/download/pdf/205452684.pdf>. Acesso em: 17 set. 2020.

GADOTTI, Moacir. O projeto politico-pedagogico da escola na perspectiva de uma educacgéo
para a cidadania. Revista de educacao, ciéncia e cultura, v. 1, n. 2, 2000, p. 33-41.
Disponivel em: <http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Forma%C3%A
7%C3%A30%20Continuada/Artigos%20Diversos/Projeto_Politico_Ped 1998gadotti.pdf>.
Acesso em: 25 set. 2020.

GARRISON, D. Randy.; VAUGHAN, Norman. Blended learning in higher education:
Framework, principles, and guidelines. San Francisco: John Wiley & Sons, 2008.

GERRING, John. Pesquisa de estudo de caso: principios e préaticas. Petropolis: Vozes, 2019.

GODOQY, Arlida Schmidt. Introducédo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. Revista de
administracdo de empresas, v. 35, n. 2, 1995, p. 57-63.

GRAHAM, Charles R. Blended learning systems: definition, current trends, and future
directions. In: BONK, Curtis J. et al. (ed.). The handbook of blended learning: global
perspectives, local designs. San Francisco: Pfeiffer, 2005.


https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-46982018000100122&%20script=sci_arttext
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-46982018000100122&%20script=sci_arttext
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php%20/cp/%20article/view/1168
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php%20/cp/%20article/view/1168
http://revistas.uniube.br/index.php/rpd/article/view/626/713
https://eademfoco.cecierj.edu.br/index.php/Revista%20/article/view/884/384
https://eademfoco.cecierj.edu.br/index.php/Revista%20/article/view/884/384
https://core.ac.uk/download/pdf/205452684.pdf
http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Forma%C3%25A%207%C3%A3o%20Continuada/Artigos%20Diversos/Projeto_Politico_Ped_1998gadotti.pdf
http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Forma%C3%25A%207%C3%A3o%20Continuada/Artigos%20Diversos/Projeto_Politico_Ped_1998gadotti.pdf

115

GRAY, David E. Pesquisa no mundo real. Porto Alegre: Penso, 2012.

GUTIERREZ, Francisco.; PRIETO, Daniel. La mediacion pedagdgica. Buenos Aires:
Ediciones Ciccus-La Crujia, 1999.

HIRST, Paul H. O que é ensinar?. In: POMBO, Olga (org.). Cadernos de Histdria e
Filosofia da Educacéo: Educar/Ensinar. Lisboa: Departamento de Educacéo da Faculdade de
Ciéncias de Lisboa, 2001.

HORN, Michael.; STAKER, Heather. Blended: usando a inovagdo disruptiva para aprimorar
a educacdo. Porto Alegre: Penso, 2015.

IMBERNON, Francisco. Formag&o continuada de professores. Porto Alegre: Artmed,
2010.

JENKINS, Henry. Cultura da convergéncia. S&o Paulo: Aleph, 20009.

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. Campinas: Papirus,
2003.

KENSKI, Vani Moreira. Educacéo e tecnologias: 0 novo ritmo da informagdo. Campinas:
Papirus, 2012.

KENSKI, Vani Moreira. Cultura digital. In: MILL, Daniel (org.). Dicionario critico de
educacdo e tecnologias e de educacéo a distancia. Campinas: Papirus, 2018, p. 139 - 144,

KENSKI, Vani Moreira.; MEDEIROS, Rosangela Araujo.; ORDEAS, Jean. Ensino superior
em tempos mediados pelas tecnologias digitais. Trabalho & Educacéo, v. 28, n. 1, 2019, p.
141-152. Disponivel em: <https://periodicos.ufmg.br/index.php/trabedu/article/ view/9872>.
Acesso em: 10 set. 2020.

LEMOS, André. Anjos interativos e retribalizagdo do mundo: sobre interatividade e
interfaces digitais, 1997. Disponivel em: <http://www.facom.ufba.br/ciberpesquisa/lemos>.
Acesso em: 7 jun. 2020.

LEMOS, André. Cidade e mobilidade: telefones celulares, funcdes pds-massivas e territorios
informacionais. Matrizes, v. 1, n. 1, 2007, p. 121-137. Disponivel em: <https://www.revistas.
usp.br/matrizes/article/view/38180>. Acesso em: 18 ago. 2020.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sio Paulo: Editora 34, 1999.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. So Paulo: Cortez. 1994,

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora?. Sdo Paulo: Cortez, 2013.
LIMA, Leandro Holanda Fernandes de.; MOURA, Flavia Ribeiro de. O professor no ensino
hibrido. In: BACICH, Lilian.; TANZI NETO, Adolfo.; TREVISANI, Fernando de Mello

(orgs.). Ensino hibrido: personalizagdo e tecnologia na educagéo. Porto Alegre: Penso, 2015,
p. 88 -102.


https://periodicos.ufmg.br/index.php/trabedu/article/%20view/9872

116

MANFREDINI, Benedito Fulvio. Rupturas de Paradigmas no uso das tecnologias. In:
ALMEIDA, Nanci Aparecida de. (coord.). et al. Tecnologia na escola: abordagem
pedagogica e abordagem técnica. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2014, p. 49 - 74.

MATTA, Claudia Eliane da.; FURLANI, Juliana Maria Sampaio. Estratégia didatica para o
uso das tecnologias emergentes em sala de aula. In: TORRES, Patricia Lupion. et al. (orgs.).
Educacéo, pesquisa e inovacgao. Curitiba: Insight, 2020.

MATTAR, Jodo. InteracGes em ambientes virtuais de aprendizagem: histérico e modelos.
Revista TECCOGS, n. 9, 2014, p. 102. Disponivel em: <http://www4.pucsp.br/pos/tidd/
teccogs/artigos/2014/edicao_9/4-interacoes_ambientes_virtuais_aprendizagem-joao_mattar.
pdf >. Acesso em: 14 ago. 2020.

MASETTO, Marcos T. Mediacdo pedagdgica e tecnologias de informagdo e comunicacdo. In:
MORAN, José.; MASETTO, Marcos T.; BEHRENS, Marilda Aparecida. Novas tecnologias
e mediacao pedagogica. Campinas: Papirus, 2013.

MENEGOLLA, Maximiliano.; SANT’ANNA, Ilza Martins. Por que planejar? Como
planejar?. Petrépolis: Vozes. 1993, p. 9-17.

MIRANDA, Maria Irene. Conceitos centrais da teoria de Vygotsky e a pratica pedagdgica.
Ensino em Re-vista, v. 13, n. 1, 2005, p. 7 - 28.

MONTEIRO, Angélica.; MOREIRA, J. Antonio.; LENCASTRE, José Alberto. Blended (e)
learning na sociedade digital. Santo Tirso: Whitebooks, 2015.

MOORE, Michael G. et al. Educacéo a distancia: uma visdo integrada. Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2007.

MORAES, Roque. Analise de contetdo. Revista Educacéo, v. 22, n. 37, Porto Alegre ,1999,
p. 7-32. Disponivel em: <http://pesquisaemeducacaoufrgs.pbworks.com/w/file/fetch/
60815562/Analise%20de%20conte%C3%BAdo.pdf>. Acesso em: 27 set. 2020.

MORAN, José. Ensino e aprendizagem inovadores com o apoio de tecnologias. In: MORAN,
José.; MASETTO, Marcos T.; BEHRENS, Marilda Aparecida. Novas tecnologias e
mediacdo pedagdgica. Campinas: Papirus, 2013.

MORAN, José. A educacéo a distancia, mais focada em pesquisa e colaboracéo. In:
FIDALGO, Fernando (org.). Educacédo a Distancia: Meios, Atores e Processos. Belo
Horizonte: CAED-UFMG, 2013, p. 39-51. Disponivel em: <http://www.eca.usp.br/prof/
moran/site/textos/educacao_online/pesquisa_e_colaboracao.pdf> Acesso em: 7 out. 2020.

MORAN, José. Educacdo hibrida: um conceito-chave para a educacéo, hoje. In: BACICH,
Lilian.; TANZI NETO, Adolfo.; TREVISANI, Fernando de Mello. (orgs.). Ensino hibrido:
personalizagdo e tecnologia na educacdo. Porto Alegre: Penso, 2015, p. 27 - 45.

MORAN, José. Metodologias ativas e modelos hibridos na educacédo. In: YAEGASHI,
Solange. et al. (orgs). Novas tecnologias digitais: reflexdes sobre mediagéo, aprendizagem e
desenvolvimento. Curitiba: CRV, 2017, p. 23 - 35.


https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Benedito+Yamada++B%C3%A1rbara++Manfredini&text=Benedito+Yamada++B%C3%A1rbara++Manfredini&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
http://www4.pucsp.br/pos/tidd/%20teccogs/artigos/2014/edicao_9/4-interacoes_ambientes_virtuais_aprendizagem-joao_mattar.%20pdf
http://www4.pucsp.br/pos/tidd/%20teccogs/artigos/2014/edicao_9/4-interacoes_ambientes_virtuais_aprendizagem-joao_mattar.%20pdf
http://www4.pucsp.br/pos/tidd/%20teccogs/artigos/2014/edicao_9/4-interacoes_ambientes_virtuais_aprendizagem-joao_mattar.%20pdf
http://pesquisaemeducacaoufrgs.pbworks.com/w/file/fetch/%2060815562/Analise%20de%20conte%C3%BAdo.pdf
http://pesquisaemeducacaoufrgs.pbworks.com/w/file/fetch/%2060815562/Analise%20de%20conte%C3%BAdo.pdf
http://www.eca.usp.br/prof/%20moran/site/textos/educacao_online/pesquisa_e_colaboracao.pdf
http://www.eca.usp.br/prof/%20moran/site/textos/educacao_online/pesquisa_e_colaboracao.pdf

117

MORAN, José. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda. In: BACICH,
Lilian.; MORAN, José. (orgs.). Metodologias ativas para uma educagéo inovadora: uma
abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018, p. 2-25.

MORAN, José. Como acelerar as mudancas na Educagdo. So Paulo, 25 de setembro de 2020.
Disponivel em: <Como acelerar as mudancas na Educacao — Educacéo Transformadora
(usp.br)> Acesso em: 25 nov. 2020.

MOREIRA, Sonia Virginia. Analise documental como método e como técnica. In: DUARTE,
Jorge.; BARROS, Antonio. (orgs.). Métodos e técnicas de pesquisa em comunicacao. Sdo
Paulo: Atlas, 2005. p. 269-279.

NERICI, Imideo Giuseppe. Introdugéo a didatica geral. S&o Paulo: Atlas, 1985.

OKADA, Alexandra. O que é cartografia cognitiva e porque mapear redes de conhecimento?
In: OKADA, Alexandra (ed.). Cartografia Cognitiva: Mapas do conhecimento para
pesquisa, aprendizagem e formacao docente. Porto Cuiaba: KCM, 2008.

PASIN, Débora Montenegro.; DELGADO, Heloisa Orsi Koch. O ensino hibrido como
modalidade de interag&o ativa e reflexo critica: relato de uma experiéncia docente no Brasil.
Texto Livre: linguagem e tecnologia, v. 10, n. 2, 2017, p.87-105. Disponivel em: <https://
periodicos.ufmg.br/index.php/textolivre/article/view/16763>. Acesso em: 24 jul. 2020.

PASSMORE, John. The Philosophy of Teaching, London: Duckworth, 1980, p. 19-33.
Disponivel em: <http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/hfe/cadernos/ensinar/
passmore.pdf>. Acesso em: 1 jul. 2020.

PEIXOTO, Joana.; CARVALHO, Rose Mary Almas. Mediacdo Pedagogica Midiatizada
pelas Tecnologias?. Teoria e Pratica da Educacdo, v. 14, n. 1, 2011, p. 31-38. Disponivel
em: <http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/TeorPratEduc/article/view/15671>. Acesso em:
25 mai. 2020.

PEIXOTO, Joana.; SANTQOS, Julio César. Mediacdo. In: MILL, Daniel (org.). Dicionéario
critico de educacao e tecnologias e de educacéo a distancia. Campinas: Papirus, 2018, p.
422 — 429.

PIMENTA, Jussara Santos. Docéncia, Formacao e Praticas Pedagogicas: experiéncias e
Pesquisas. Jundiai: Paco, 20109.

PIMENTEL, Fernando Silvio Cavalcante.; COSTA, Cleide Jane de Sa Araujo. O tutor e as
interacdes no ambiente virtual de aprendizagem. In: MERCADO, Luis Paulo Leopoldo.
(org.). Fundamentos e praticas na educacao a distancia. Maceid: Edufal, 2009, p. 35 - 49.

PIMENTEL, Fernando Silvio Cavalcante. A aprendizagem das criancas na cultura digital.
2% ed. rev e ampl. Macei6: Edufal, 2017.

PINTO, Alvaro Vieira. O conceito de tecnologia. S&o Paulo: Contraponto, 2008.


http://www2.eca.usp.br/moran/?p=1678
http://www2.eca.usp.br/moran/?p=1678
http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/hfe/cadernos/ensinar/%20passmore.pdf
http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/hfe/cadernos/ensinar/%20passmore.pdf

118

PIRES, Carla Fernanda Ferreira. O estudante e o ensino hibrido. In: BACICH, Lilian.; TANZI
NETO, Adolfo.; TREVISANI, Fernando de Mello. (orgs.). Ensino hibrido: personalizacéo e
tecnologia na educacéo. Porto Alegre: Penso, 2015, p. 81 - 87.

PRIMO, Alex.; CASSOL, Marcio Borges Fortes. Explorando o conceito de interatividade:
definigdes e taxonomias. Informética na educagéo: teoria & pratica. VVol. 2, n. 2 (out. 1999),
1999, p. 65-80. Disponivel em: <https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/20972
/000294408 .pdf?sequence=1>. Acesso em: 22 set. 2020.

PRIMO, Alex. Interacdo mediada por computador: comunicacgéo, cibercultura, cognicéo.
Porto Alegre: Sulina, 2007.

QUADROS, Amanda Maciel de.; MARQUES, Tania Beatriz Iwaszko. Inovagéo ou
novidade? Praticas educativas e tecnologias digitais de rede. RENOTE-Revista Novas
Tecnologias na Educagdo, v.11, n.2, 2013, p. 1 - 16. Disponivel em: <https://www.seer.
ufrgs.br/renote/article/view/43656/27474>. Acesso em: 5 dez. 2020.

RAMALHO, Henrique.; ROCHA, Jodo.; LOPES, Alexandra. Interagdes aluno-professor:
percepcOes sobre o feedback pedagogico. Revista Psicologia em Pesquisa, v. 14, n. 1, p. 76-
95, 2020. Disponivel em: <https://periodicos.ufjf.br/index.php/psicologiaempesquisa/
article/view/29010>. Acesso em: 15 ago. 2020.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacéo. Rio de
Janeiro: Vozes, 1999.

RIGO, Rosa Maria.; VITORIA, Maria Inés Corte. Mediacdo pedagdgica em ambientes
virtuais de aprendizagem. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2017.

SALLES, Mariluce. Interacéo e interatividade em educacdo. Revista Linha Direta, 2016.
Disponivel em: <https://linhadireta.com.br/publico/images/pilares/11bgxunnpm?2t.pdf>.
Acesso em: 17 de nov. 20109.

SAMPIERI, Roberto Hernandez.; COLLADO, Carlos Fernandéz.; LUCIO, Maria del Pilar
Baptista. Metodologia de pesquisa. 5. ed. Porto Alegre: Penso, 2013.

SANCHO, Juana Maria. et al. De tecnologias da informagéo e comunicagao a recursos
educativos. In: SANCHO, Juana Maria.; HERNANDEZ, Fernando. (orgs.). Tecnologias para
transformar a educacéo. Porto Alegre: Artmed, 2006, p. 15-41.

SANTAELLA, Lucia. Matrizes da linguagem e pensamento: sonora, visual, verbal:
aplicacBes na hipermidia. Sdo Paulo: lluminuras, 2001.

SANTAELLA, Lucia. Da cultura das midias a cibercultura: o advento do pés-humano.
Revista Famecos, v. 10, n. 22, 2003, p. 23-32.

SANTAELLA, Lucia. Comunicacdo ubiqua: repercussdes na cultura e na educacdo. S&o
Paulo: Paulus, 2013.

SANTAELLA, Lucia. Aprendizagem ubiqua. In: MILL, Daniel (org.). Dicionario critico de
educacao e tecnologias e de educacéo a distancia. Campinas: Papirus, 2018, p. 44 — 46.


https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/20972%20/000294408%20.pdf?sequence=1
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/20972%20/000294408%20.pdf?sequence=1
https://periodicos.ufjf.br/index.php/psicologiaempesquisa/%20article/view/29010
https://periodicos.ufjf.br/index.php/psicologiaempesquisa/%20article/view/29010

119

SANTOS, Edméa. Educacédo online para além da EAD: um fendmeno da cibercultura. In:
SILVA, Marco.; PESCE, Lucila.; ZUIN, Antonio (orgs.). Educacéo online: cenério,
formacdo e questdes didatico-metodoldgicas. Rio de Janeiro: Wak, 2010, p. 29-48.

SANTOS, Fabio Mauricio Fonseca.; ALVES, André Luiz.; PORTO, Cristiane de Magalh&es.
Educacéo e tecnologias. Revista Cientifica da FASETE, 2018, p. 44 - 61. Disponivel em:
<https://www.unirios.edu.br/revistarios/media/revistas/2018/17/educacao_e_tecnologias.pdf>.
Acesso em: 3 dez. 2020.

SCHLEMMER, Eliane. Gamificacdo em espacos de convivéncia hibridos e multimodais:
design e cognicdo em discussédo. Revista da FAEEBA-Educacgdo e Contemporaneidade, v.
23, n. 42, 2014. Disponivel em: <http://www.revistas.uneb.br/index.php/faeeba/article/view
/1029/709>. Acesso em: 10 jun. 2020.

SCHRAIBER, Lilia Blima. Pesquisa qualitativa em saude: reflexdes metodologicas do relato

oral e producéo de narrativas em estudo sobre a profissdo médica. Revista de Saude Publica,
Sdo Paulo, v. 29, n. 1, p. 63-74, 1995. Disponivel em: <https://www.scielo.br/pdf/rsp /v29n1/
10.pdf>. Acesso em: 20 jul. 2020.

SILVA, Andressa Hennig.; FOSSA, Maria Ivete Trevisan. Analise de contetido: exemplo de
aplicacdo da técnica para analise de dados qualitativos. Qualitas Revista Eletronica, v. 16, n.
1, may 2015. Disponivel em: <http://revista.uepb.edu.br/index.php/qualitas/article/view/
2113>. Acesso em: 29 jun. 2020.

SILVA, Ivaneide Dantas da.; SANADA, Elizabeth dos Reis. Procedimentos metodoldgicos
nas salas de aula do curso de pedagogia: experiéncias de ensino hibrido. In: BACICH, Lilian.;
MORAN, José. (orgs.). Metodologias ativas para uma educacao inovadora: uma
abordagem teorico - pratica. Porto Alegre: Penso, 2018, p. 77 - 90.

SILVA, Maria Luzia Rocha.; MERCADO, Luis Paulo Leopoldo. A interacao professor-
aluno- tutor na educacéo on-line. Revista Eletronica de Educacdo. Sdo Carlos: UFSCar, v.
4, no. 2, 2010, p.183-209. Disponivel em: <http://www.reveduc.ufscar.br>. Acesso em: 3.
nov. 2019.

SILVA, Marco. Sala de aula interativa. 7 ed. Séo Paulo: Loyola, 2014.

SILVA, Rodrigo Abrantes da.; CAMARGO, Ailton Luiz. A cultura escolar na era digital: o
impacto da aceleracdo tecnoldgica na relacdo professor-aluno, no curriculo e na organizacao
escolar. In: BACICH, Lilian.; TANZI NETO, Adolfo.; TREVISANI, Fernando de Mello.
(orgs.). Ensino hibrido: personalizacdo e tecnologia na educacgdo. Porto Alegre: Penso, 2015,
p. 169 - 190.

SOUSA, Robson Pequeno de. et al. (orgs.). Teorias e praticas em tecnologias educacionais.
Campina Grande: EDUEPB, 2016.

SOUZA, Jacqueline de.; KANTORSKI, Luciane Prado.; LUIS, Margarita Antonia Villar.
Anélise documental e observacdo participante na pesquisa em saude mental. Revista Baiana
de Enfermagem, v. 25, n. 2, 2011. Disponivel em: <https://cienciasmedicasbiologicas.ufba.br
/index.php/enfermagem/article/view/5252>. Acesso em: 5 ago. 2020.


https://www.unirios.edu.br/revistarios/media/revistas/2018/17/educacao_e_tecnologias.pdf
http://www.revistas.uneb.br/index.php/faeeba/article/view%20/1029/709
http://www.revistas.uneb.br/index.php/faeeba/article/view%20/1029/709
https://www.scielo.br/pdf/rsp%20/v29n1/%2010.pdf
https://www.scielo.br/pdf/rsp%20/v29n1/%2010.pdf
http://revista.uepb.edu.br/index.php/qualitas/article/view/%202113
http://revista.uepb.edu.br/index.php/qualitas/article/view/%202113

120

SOUZA, Pricila Rodrigues de.; ANDRADE, Maria do Carmo Ferreira de. Modelos de rotagédo
do ensino hibrido: estagdes de trabalho e sala de aula invertida. Revista E-Tech: Tecnologias
para Competitividade Industrial. v. 9, n. 1, 2016, p. 03-16. Disponivel em: <http://177.221

.49.41/index.php/edicao01/article/view/773>. Acesso em: 12 ago. 2020.

SQUIRRA, Sebastido. A convergéncia tecnologica. Revista Famecos. Porto Alegre, n.27, p.
79-88, ago. 2005. Disponivel em: <https://www.redalyc.org/pdf/4955/495550183009.pdf>.
Acesso em: 3 jun. 2020.

STRUCHINER, Miriam.; GIANNELLA, Tais Rabetti. Hibridismo tecnolégico na educacao.
In: MILL, Daniel (org.). Dicionario critico de educacéo e tecnologias e de educacéo a
distancia. Campinas: Papirus, 2018, p. 319 — 322.

TEBAR, Lorenzo. O perfil do professor mediador: pedagogia da mediag&o. S&o Paulo:
Senac, 2011.

TEIXEIRA, Daisa.; BARROS, Daniela Melaré Vieira. Interacédo e interatividade. In: MILL,
Daniel (org.). Dicionario critico de educacédo e tecnologias e de educagéo a distancia.
Campinas: Papirus, 2018, p. 582-589.

THADEI, Jordana. Mediacéo e educacgdo na atualidade: um dialogo com formadores de
professores. In: BACICH, Lilian.; MORAN, Jose. (orgs.). Metodologias ativas para uma
educacdo inovadora: uma abordagem teorico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018, p. 91-105.

THORNE, Kaye. Blended learning: how to integrate online & traditional learning. London:
Kogan Page, 2007.

TORI, Romero. Educacao sem distancia: as tecnologias interativas na reducao de distancias
em ensino e aprendizagem. S&o Paulo: Senac, 2010.

UNESCO. A Comissao Futuros da Educacdo da Unesco apela ao planejamento antecipado
contra 0 aumento das desigualdades apds a COVID-19. Paris: Unesco, 16 abr. 2020.
Disponivel em: <https://pt.unesco. org/news/comissao— futuros— da— educacao— da— unesco—
apela— ao— planejamento— antecipado— o— aumento— das> Acesso em: 16 nov. 2020.

VALENTE, José Armando. O computador na sociedade do conhecimento. Campinas:
Unicamp/NIED, 1999.

VALENTE, José Armando. A espiral da espiral de aprendizagem: o processo de compreensdo
do papel das tecnologias de informacdo e comunicacdo na educacdo. 2005. 238 p. Tese (livre-
docéncia) - Universidade Estadual de Campinas, Instituto de Artes, Campinas, SP.

Disponivel em: <http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/284458>. Acesso em:
8 nov. 2020.

VALENTE, José Armando. Pensamento Computacional, Letramento Computacional ou
Competéncia Digital? Novos desafios da educagdo. Revista Educacéo e Cultura
Contemporanea, v. 16, n. 43, 2019, p. 147-168. Disponivel em: <http://periodicos.estacio.br/
index.php/reeduc/article/view/5852/47965988>. Acesso em: 11 nov. 2020.


https://www.redalyc.org/pdf/4955/495550183009.pdf
http://periodicos.estacio.br/%20index.php/reeduc/article/view/5852/47965988
http://periodicos.estacio.br/%20index.php/reeduc/article/view/5852/47965988

121

VEIGA, llma Passos Alencastro. Projeto politico-pedagdgico da escola. Campinas: Papirus,
2005.

VERASZTO, Estéfano Vizconde. et al. Tecnologia: buscando uma definicéo para o conceito.
Prisma.com, n. 8, 2009, p. 19-46. Disponivel em: <https://ojs.letras.up.pt/ojs/index.php
/prismacom/article/view/2065>. Acesso em: 17 jul. 2020.

VYGOTSKY, Lev Semionovich. Lev Semionovich Vygotsky. Recife: Fundagéo Joaquim
Nabuco, Massangana, 2010.

VYGOTSKY, Lev Semionovich. Pensamento e linguagem. Edicéo eletronica: Ed Ridendo
Castigat Mores, 2001. Disponivel em: <http://www.ebooksbrasil.org/nacionais/ebooklibris.
html>. Acesso em: 6 dez. 2020.

XIAQ, Chunchen.; LI, Yi. Analysis on the Influence of Epidemic on Education in

China. International Conference on Big Data and Informatization Education (ICBDIE),
2020, p. 143-147. Disponivel em: <https://ieeexplore.ieee.org/stamp/stamp.jsp?tp=&
arnumber=9150164>. Acesso em: 17 nov. 2020.

YAMADA, Barbara Alessandra.; MANFREDINI, Benedito Fulvio. Tecnologias de
informacao aplicadas na escola. In: ALMEIDA, Nanci Aparecida de. (coord.). et al.
Tecnologia na escola: abordagem pedagogica e abordagem técnica. Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2014, p. 75 - 96.

YIN, Robert K. Pesquisa qualitativa do inicio ao fim. Porto Alegre: Penso, 2016.

ZHANG, Rui. Exploring blended learning experiences through the community of inquiry
framework. Language Learning & Technology, v. 24, n. 1, 2020, p. 38-53. Disponivel em:
<https://scholarspace.manoa.hawaii.edu/bitstream/10125/44707/24_1_10125-44707.pdf>.
Acesso em: 1 dez. 2020.

ZUANON, Atima Clemente Alves. O processo ensino-aprendizagem na perspectiva das
relacBes entre: professor-aluno, aluno-contetdo e aluno-aluno. Revista Ponto de Vista, v. 3,
n. 1, mar. 2020, p. 13-24. Disponivel em: <https://periodicos.ufv.br/RPV/article/view/9739>.
Acesso em: 18. set. 2020.


https://ojs.letras.up.pt/ojs/index.php%20/prismacom/article/view/2065
https://ojs.letras.up.pt/ojs/index.php%20/prismacom/article/view/2065
http://www.ebooksbrasil.org/nacionais/ebooklibris.%20html
http://www.ebooksbrasil.org/nacionais/ebooklibris.%20html
https://ieeexplore.ieee.org/stamp/stamp.jsp?tp=&%20arnumber=9150164
https://ieeexplore.ieee.org/stamp/stamp.jsp?tp=&%20arnumber=9150164
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Benedito+Yamada++B%C3%A1rbara++Manfredini&text=Benedito+Yamada++B%C3%A1rbara++Manfredini&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://scholarspace.manoa.hawaii.edu/bitstream/10125/44707/24_1_10125-44707.pdf
https://periodicos.ufv.br/RPV/article/view/9739

122

7 APENDICES

APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa MEDIACAO
PEDAGOGICA NA EDUCACAO HIBRIDA: UTILIZANDO O METODO ROTACAO
POR ESTACOES, dos pesquisadores ISIS NALBA ALBUQUERQUE CARDOSO e
CLEIDE JANE DE SA ARAUJO COSTA. A sequir, as informacdes do projeto de pesquisa
com relacéo a sua participag@o neste projeto:

1. O estudo se destina a analisar como ocorre a mediagdo pedagogica na pratica da educacédo
hibrida, na disciplina de Matematica, em uma sala de aula do ensino basico utilizando o
método rotacdo por estagdes.

2. A importéancia deste estudo € a de apontar caminhos que colaborem para um trabalho
docente efetivo e consistente, que cumpra o0 objetivo de promover a construcdo do
conhecimento do aluno, este exercendo papel de protagonista no processo de aprendizagem,
aléem de contribuir para que outros professores possam perceber como acontece e a
importancia da mediacdo pedagogica na sala de aula hibrida, visto que poucos estudos foram
realizados sobre o tema. Ademais € deveras interessante expor aos docentes que nao basta
apenas um computador na sala de aula para que o espaco educativo se configure como
hibrido.

3. Os resultados que se desejam alcancar sdo 0s seguintes: Espera-se evidenciar o primordial
papel do professor como mediador com a utilizacdo das tecnologias digitais da informacéo e
comunicacdo (TDIC) na sala de aula e, deste modo, mostrar que para que a sala de aula
hibrida evidencie o aluno como protagonista de seu conhecimento, o professor exerce
importante funcdo, visto que ele, enquanto mediador, colabora para a producdo de um
conhecimento significativo para o aluno.

4. A coleta de dados comecara em junho de 2020 e terminara em julho de 2020.
5. O estudo sera feito da seguinte maneira:

Sera realizado, inicialmente, um levantamento teérico que alicerce cientificamente o estudo,
baseado em autores que abordam a mediacdo pedagdgica e a educacdo hibrida. O intuito da
construcdo de um arcabouco tedrico € trazer coeréncia aos objetivos da pesquisa, além de
alicercar a coleta e andlise dos dados. Posteriormente serd realizado um estudo de caso que,
segundo Yin (1989) objetiva averiguar um fato contemporaneo em um cenario real e presente,
traduzindo-se, desse modo, com a proposta desta pesquisa, posto que ela pretende analisar a
mediacdo pedagdgica em uma sala de aula hibrida presencial em seu fluxo cotidiano e
habitual, em um contexto de vida real. Optou-se apenas por um caso para que os dados
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possam ser analisados de maneira mais criteriosa e exaustiva, aprofundando, dessa forma, o
objeto de estudo.

O l6cus da pesquisa seré a Escola Estadual Dr. Miguel Guedes Nogueira, situada no bairro da
Cha de Bebedouro, em Maceid, Alagoas. O sujeito do estudo serd o professor da disciplina
de Matematica da escola. A escolha do l6cus da pesquisa deu-se devido ao trabalho com
ensino hibrido ser um projeto diferenciado na unidade escolar, na disciplina de Matemética. O
critério adotado para selecdo do participante da pesquisa foi sua profissdo e o trabalho
realizado como docente na sala de aula hibrida presencial.

Serdo instrumentos de coleta a observacdo direta (ndo participante) e a entrevista com o
professor. Por meio da observacdo também serdo analisados o plano de aula/plano da
disciplina com o objetivo de verificar como as aulas sdo planejadas no contexto da sala de
aula hibrida; o Projeto Politico Pedagdgico da escola, que sera solicitado a gestdo, com o
intuito de examinar se 0 documento pontua a possibilidade de uso das TDIC em sala de aula;
e ainda as fotos das aulas no encaminhamento das atividades, com o objetivo de facilitar o
entendimento da préatica da educacdo hibrida, no modelo rotacdo por estacdes. Nesse sentido,
as imagens colaboram para a visualizacdo dos alunos em cada estacéo.

A observacéo direta sera realizada durante as aulas na disciplina de Matematica. Neste estudo,
a pesquisadora apenas observara ndo interferindo no trabalho do docente. O objetivo da
observacdo € analisar como ocorre a mediacdo pedagogica na préatica da sala de aula hibrida
da educacéo basica com a utilizacdo do método rotacédo por estacoes.

A entrevista sera realizada com o professor para entender quais 0s objetivos e o porqué da
opcdo pela educacdo hibrida e a escolha do modelo rotagdo por estacBes para sua pratica
pedagdgica. A entrevista serd gravada, transcrita, analisada e também compora 0s anexos
dessa pesquisa. Os dados (fotos e entrevista) serdo coletados por meio do smartphone da
pesquisadora. Os dados obtidos serdo conferidos e confrontados. A partir disso, sera realizada
a analise textual e de conteudo, pois os dados serdo documentais, inclusive a entrevista, que
serd transcrita. Para a analise dos dados sera utilizado o software MAXQDA 20.

6. A sua participacdo sera nas seguintes etapas:

A pesquisadora observara enquanto ministra suas aulas, sem interferir (observacao direta nao
participante).

Concessdo de entrevista para a pesquisadora.
7. Os incdmodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental séo:

Os riscos que a pesquisa pode gerar sdo de carater pessoal ou mental como o constrangimento
do professor, em sala de aula, devido a observacdo da pesquisadora, ainda que se trate de
observacdo ndo participante, o constrangimento do professor durante a entrevista e o
constrangimento dos alunos durante as aulas, ja que tera a figura da pesquisadora observando
suas interacOes. Para minimizar tais riscos, a pesquisadora compromete-se a expor 0S
objetivos da pesquisa de forma clara para o professor, sujeito da pesquisa, e esclarecer
possiveis davidas e guestionamentos. A entrevista serd bem formulada e se houver davidas
serdo solucionadas no momento da entrevista, além de garantir que ndo haja a quebra de sigilo
a partir do TCLE.
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8. Os beneficios esperados com a sua participacdo no projeto de pesquisa, mesmo que ndo
diretamente séo:

Sua participacao serd primordial para que possamos apontar caminhos que colaborem para um
trabalho docente efetivo e consistente, que cumpra o objetivo de promover a construgdo do
conhecimento do aluno, este exercendo papel de protagonista no processo de aprendizagem.
Além disso, contribuir para que outros professores possam perceber como acontece e a
importancia da mediacdo pedagdgica na sala de aula hibrida, visto que poucos estudos foram
realizados sobre o tema.

9. Vocé podera contar com a seguinte assisténcia: auxilio em quaisquer ddvidas que possam
surgir no decorrer da pesquisa com explicac6es detalhadas acerca dos objetivos, metodologia,
entrevista ou observacdo, sendo responsavel(is) por ela a pesquisadora Isis Nalba
Albuquerque Cardoso.

10. Vocé serd informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar, seréo
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

11. A qualquer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e, também,
que podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

12. As informacdes conseguidas através da sua participacdo ndo permitirdo a identificacdo da
sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, € que a divulgacdo das mencionadas
informacGes so serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto apos a sua autorizacéao.

13. O estudo néo acarretara nenhuma despesa para Voce.

14. Vocé sera indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua participacdo na
pesquisa (nexo causal).

15. Se vocé tiver davidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode
contatar Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFAL, pelo telefone:
(82) 3214- 1041. O CEP trata-se de um grupo de individuos com conhecimento cientificos
que realizam a revisao ética inicial e continuada do estudo de pesquisa para manté-lo seguro e
proteger seus direitos. O CEP e responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos
éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. Este papel esta baseado nas diretrizes
éticas brasileiras (Res. CNS 466/12 e complementares).

16. Informamos que, em virtude do atual cenario devido a pandemia da COVID-19 e caso a
demanda por distanciamento social perdure até junho, periodo inicial de coleta de dados, a
pesquisadora compromete-se a modificar seu cronograma e realizar a pesquisa baseando-se
apenas na entrevista com o professor e na analise do plano de aula/disciplina e do projeto
politico pedagdgico da escola, retirando, deste modo, a observacdo presencial e realizando a
entrevista de forma online, respeitando os decretos sobre a pandemia Decretos Estaduais n®
69.529 e 69.530, ambos de 18 de mar¢o de 2020 e o Decreto Estadual N° 69.541, de 19 de
marc¢o de 2020.

17. Vocé receberd uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por
todos.
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o , tendo
compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participagdo no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos
riscos e dos beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele participar e para
isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco da equipe da pesquisa (OBRIGATORIO):
Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas

Endereco: Av. Lourival Melo Mota, s/n, Cidade Universitéaria.
Complemento:

Cidade/CEP: Macei6, 57072-900

Telefone: 3214-1191

Ponto de referéncia: Proximo ao aeroporto de Maceid

Contato de urgéncia: Sr(a). Isis Nalba Albuquerque Cardoso
Endereco: Rua Dra. Rosa Cabus, 70, Jatiuca.

Complemento: Edificio Maison Du Vitré, apto 604.
Cidade/CEP: Macei0, 57035-825

Telefone: 99902-0297

Ponto de referéncia: Na rua da pizzaria Nicole

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para
obter mais informacGes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias
irregulares ou danosas durante a sua participacédo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Predio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo , Campus A. C. Simdes, Cidade
Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Macei6, de de 2020 .

Assinatura ou impressdo | Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo
datiloscépica d(o,a) voluntari(o,a) | (Rubricar as demais paginas)

ou responsavel legal e rubricar as | ASSINAR O MODELO, OBRIGATORIAMENTE
demais folhas
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APENDICE B - Roteiro de Entrevista Semiestruturada

Roteiro de Entrevista Semiestruturada

Identificacéo:

Idade:

Escola que trabalha:

Disciplina que leciona:

Formacdo académica:

Tipo de formacdo (EAD, Hibrida, Presencial):
Tempo de servico na escola:

Tempo de servi¢co como professor:

1.

2.

10.

11.

12.

Quais as Tecnologias Digitais (TD) que o senhor utiliza no seu dia a dia?
E quais o senhor utiliza em sala de aula?

Ha quanto tempo o senhor utiliza as TD em suas aulas? Conte um pouco da sua
experiéncia.

O uso das TD na sala de aula é decorrente de alguma formacéo continuada ou foi uma
motivacao pessoal impulsionada pela diversidade de recurso digitais na atualidade?

O senhor ja fez cursos de formacéo continuada / capacitacdo para utilizar as TD?
Como conheceu a educacao hibrida?

De que forma o senhor trabalha o método rotacéo por estacbes em sua sala de aula

presencial?

Como realizou o planejamento das aulas utilizando as TD e a perspectiva da Educacéo
Hibrida por meio do modelo de rotacdo?

Quais suas expectativas em relacdo ao processo de aprendizagem introduzindo esse
modelo na sua aula?

Ha um conteddo especifico do curriculo da disciplina de Matematica que o senhor
prefere para trabalhar o modelo rotacdo por estaces?

Como o senhor organiza as estacOes de trabalho, inclusive a estacdo online, e qual o
objetivo delas?

Qual a quantidade média de alunos por grupo em cada estacdo?



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

217.
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Como é formado o grupo de alunos? (O senhor é quem sugere ou divide 0s grupos, 0s
alunos escolhem, realiza sorteio....)

Na escola Guedes, em quantas turmas o senhor j& aplicou o método rotacdo por
estacdes?

Para o senhor, existe um perfil de turma adequado para o desenvolvimento do
método?

O senhor ja trabalhou com esse método em outras escolas?

O senhor ja trabalhou com a educacdo hibrida de outras formas? (sala de aula
invertida, laboratdrio rotacional....)

Na escola Guedes, como se da sua relacdo com os alunos em termos de interacdo,
didlogo, feedback e afetividade?

Para o senhor, existe diferenca no feedback dos alunos em uma aula onde o senhor
aplica o método rotagéo por estacdes e em uma aula tradicional?

Descreva como 0s alunos se comportam quando o modelo é aplicado. Ele ficam
motivados, interagem com os colegas, fazem questionamentos?

O modelo rotacédo por estacdes permite a interacdo entre os alunos? Entre professor e
alunos?

Como o senhor incentiva o seu aluno a buscar o conhecimento e construir a
aprendizagem?

Quando os alunos solicitam ajuda em relacdo a atividade que estd desenvolvendo na
sala, qual a sua conduta:

a) Pede para ler um pouco mais sobre o tema;

b) Oferece textos para que o aluno busgue sozinho;
c) apresenta exemplos;

d) responde a pergunta

Descreva como ocorre a interacdo quando o senhor aplica esse modelo.
Além dessa metodologia pode nos relatar qual ou quais usa com frequéncia?

O senhor tem conhecimento se o Projeto Politico Pedagdgico da sua Escola pontua a
possibilidade de uso das TD em sala de aula?

Quais as dificuldades que o senhor enfrenta para trabalhar com a educacédo hibrida em
sua escola, no que se refere a gestdo, infraestrutura disponivel, tecnologia, alunos e
outros docentes? Explique.
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28. Como o senhor esta trabalhando durante a pandemia da Covid-19? Quais recursos o
senhor esté utilizando com seus alunos?

29. Deseja realizar algum comentario ou levantar alguma questdo que considera relevante,
e que ndo foi abordada até aqui?
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8 ANEXQOS

ANEXO 1 - Declaracéo de Infraestrutura

DECLARACAO DE INFRAESTRUTURA

Eu , Na qualidade de responsavel pela

, autorizo a realizacdo da pesquisa
intitulada MEDIACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO HIBRIDA: UTILIZANDO O
METODO ROTACAO POR ESTACOES a ser conduzida sob a responsabilidade da

mestranda Isis Nalba Albuquerque Cardoso e orientacdo da Professora Dra. Cleide Jane de Sa

Aratjo Costa; e DECLARO que esta instituicdo apresenta infraestrutura necessaria a
realizacdo da referida pesquisa. Esta declaracdo é valida apenas no caso de haver parecer
favoravel do Comité de Etica da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) para a referida

pesquisa.

Macei6, de de 2020

Assinatura do responsavel
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ANEXO 2 - Declaragéo

DECLARACAO

Eu , RG n°
e CPF n° diretor (a)
localizada a

Venho declarar aceite a participacdo da referida escola na pesquisa intitulada MEDIACAO
PEDAGOGICA NA EDUCAGAO HIBRIDA: UTILIZANDO O METODO ROTAGAO
POR ESTACOES, a ser realizada pela mestranda Isis Nalba Albuquerque Cardoso, do
Programa de POs-Graduacdo — Mestrado — da Universidade Federal de Alagoas (UFAL),

Campus Macei0, sob a orientacdo da Professora Dra. Cleide Jane de S& Aradjo Costa.

Macei6, de de 2020
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