UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

INSTITUTO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE/ICBS
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

JAYANNA KEYLLA MENDES

“CONEXOES DE SABERES” E O ENSINO DE BIOLOGIA: IMPLICAGCOES
DA EXTENSAO NA FORMAGAO INICIAL DOCENTE

MACEIO
2022



JAYANNA KEYLLA MENDES

“CONEXOES DE SABERES” E O ENSINO DE BIOLOGIA: IMPLICAGOES
DA EXTENSAO NA FORMAGAO INICIAL DOCENTE

Trabalho de conclusdo de  curso
apresentado ao Instituto de Ciéncias
Biolégicas e da Saude da Universidade
Federal de Alagoas como requisito basico
para a conclusdo do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas.

Orientador Prof. Me. Saulo Vergosa Nicacio

MACEIO

2022



Catalogacao na Fonte
Universidade Federal de Alagoas
Biblioteca Central

Divisdao de Tratamento Técnico
Bibliotecario: Marcelino de Carvalho Freitas Neto — CRB-4 — 1767

M3538¢c  Mendes, Jayanna Keylla.
“Conexdes de saberes™ e o ensino de biologia : implicacdes da extensio
na formacao inicial docente / Jayanna Keylla Mendes. — Maceio, 2022.
61 f :il

Orientador: Saulo Ver¢osa Nicacio.

Monografia (Trabalho de Conclusdo de Curso em Ciéncias Biologicas:
licenciatura) — Universidade Federal de Alagoas. Instituto de Ciéncias
Biologicas e da Saitde. Maceio, 2022.

Bibliografia: f. 53-61.

1. Extenso universitaria. 2. Formacéo inicial do professor. 3. Biociéncias. 1.
Titulo.

CDU: 372.857




Dedico este trabalho a Deus e Nossa
Senhora da Conceigdo, que estiveram
comigo em todos os momentos. Dedico
também a meus pais, amigos e meu
orientador que me deram apoio.



AGRADECIMENTOS

Antes de qualquer coisa, devo toda essa luta a DEUS, Ele me deu forgas
e me ajudou a nao desistir, obrigada meu Pai, por todo amor e cuidado. Sou
imensamente grata aos meus pais, Maria José Mendes da Silva e José
Mendes da Silva, por terem me criado, mesmo nao sendo filha biologica, me
aceitaram e amaram, e sdo grande influéncia para eu ser quem sou hoje, tudo
isso aqui, tem o intuito de orgulhar vocés dois.

Gostaria de expressar minha sincera gratiddo ao meu orientador Saulo
Vercosa Nicacio, pelo apoio continuo ao meu estudo, por sua paciéncia,
motivagao e imenso conhecimento. Eu n&o poderia imaginar ter um orientador
melhor para a minha pesquisa. Sou grata a todo o corpo docente do curso pelo
seu apoio, e que fizeram toda a diferenga na minha formagao.

Aos meus amigos: Dhennyfer Laryssa Oliveira, por me ajudar a escolher
o tema deste trabalho, a Leticia Beril Sousa Ramos e Nadiedja da Silva
Candido, por serem um apoio e motivagao, Luiz Henrique Ferreira dos Santos
e Emeson Farias Araujo Santos por terem me norteado quando eu ndo sabia o
que eu estava fazendo com esse TCC, sem vocés teria sido bem mais dificil.

Nao poderia deixar de agradecer a ele, o Conexdes de Saberes, esse
projeto que me fez professora, e a Kissia Carlos dos Santos, Viviane de Cassia
Fragoso e Janda Maria Alves de Alencar, obrigada pela oportunidade de fazer
parte desse projeto que foi tdo rico em minha formagao.

Manifesto aqui toda minha gratidao a quatro pessoas que foram um apoio
fora de série em toda essa graduagao, Levi Marques dos Santos (segurancga),
Leandro dos Santos Silva (seguranga), Isaldo dos santos Silva (recepcionista),
Wellington Juarez dos Santos (seguranga), amigos obrigada por toda cafeina,
risos, conversas, segredos, vocés foram os melhores.

E por fim agradeco a mim mesma, que perseverei mesmo com tanta
dificuldade, que n&o desisti, que quis ser alguém com valor e inteligéncia, e de
alguma forma, mesmo que pequena, mudar o mundo através da educagéao e do

saber.



“Né&o quero sonhos com hora marcada
pra acabar, prefiro essas historias
imperfeitas pra contar.”

(O resto é nada mais — Banda Fresno)



RESUMO

O presente trabalho € um relato de experiéncia no Programa Conexdes de
Saberes: dialogos entre a universidade e as comunidades populares, ocorrido
no segundo semestre de 2022. O programa tem por finalidade responder, de
modo eficiente ao desafio de construir espacos comuns de trocas de saberes e
fazeres entre a Universidade e a Sociedade, nele é executado o curso Pré-
vestibular Comunitario, que visa dar condicao ao estudante oriundo de Escola
Publica, a participar do Processo Seletivo da UFAL e/ou outras IESs publicas
ou privada. Nessa perspectiva, o CS vem contribuindo para a inclusao dos
jovens das classes populares, além de oferecer condigdes para a realizagao de
atividades de formacgdo dos universitarios. A intencdo deste trabalho é
identificar as implicagdes do Projeto de Extensdo Conexdes de Saberes na
formagao inicial docente em Ciéncias biologicas, que atua no projeto como
monitor de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Para isso, se torna
importante conhecer a fungcado dos projetos extensionistas e identificar quais as
potencialidades e limitagdes vividas pelo monitor, e por fim, compreender se as
acgOes praticadas no projeto cumprem seus objetivos. Nesse relato, foi utilizado
o método qualitativo descritivo, e através de pesquisa documental foram feitas
analises das contribuicdes da monitoria de Biologia no Conexdes de Saberes
na formacao inicial docente. Além disso, sdo exploradas as atividades do
Cursinho Pré-Enem Comunitario Conexdes de Saberes, bem como as
atividades especificas da monitoria de Biologia. Através deste projeto foi
possivel iniciar a pratica docente, e superar diversas dificuldades pertinentes
ao “ser professor”, diante da necessidade de uma formagcdo docente solida
que prepare os licenciandos teodrica e metodologicamente. Através de projetos
como o Pré-Enem comunitario Conexdes de Saberes licenciandos tem a
oportunidade de dar inicio a pratica docente, aprendem a solucionar problemas
pertinentes a profissdo, além de superar dificuldades, e ndo menos importante,
conseguem perceber se estdo de fato seguindo a profissdo que almejam para a

vida.

Palavras-chaves: Extensdo, Formacao Inicial Docente, Ciéncias Bioldgicas
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1 INTRODUGAO

Na formacado docente, a Extensdo € significativamente importante por
favorecer, através do contato direto, o desenvolvimento do “ser professor”,
possibilitando aos graduandos de licenciatura conhecer e desenvolver
metodologias de ensino, que na pratica servirdo de norte para o discente em

sua formagao académica.

Um programa de alta relevancia que busca promover essa experiéncia
aos discentes € o “Pré-Enem Comunitario: Conexdes de Saberes (CS)”, um
Projeto de Extensdo que atua na Universidade Federal de Alagoas (UFAL)
desde 2006, e que tem como objetivo contribuir com a entrada de jovens da

periferia na Universidade.

Para discorrer sobre os aspectos que motivam essa pesquisa, €
necessario entender que o Programa Conexdes de Saberes possibilita um
contato mais intimo com a iniciagado a docéncia, os graduandos em licenciatura
comegam a evidenciar os desafios da sala de aula, além de conhecer-se como

professores.

A Politica Nacional de Extensdo Universitaria apesar das dificuldades,
busca fortalecer os lagos da Extensdo com as politicas publicas por meio de
programas que sejam capazes de gerar impacto social, isto porque essa
relacdo deve ser “orientada pelo compromisso com o enfrentamento da
exclusdo e vulnerabilidade sociais e combate a todas as formas de
desigualdade e discriminacao” (FORPROEX, 2012).

Com isso, é importante entender a influéncia que um projeto como o CS
tem na Universidade e o papel que ele desempenha na sociedade, de tal
maneira que sua reestruturagao é delimitada nas metas estabelecidas no Plano
de Desenvolvimento Institucional. Tendo em vista que, os aprendizados
adquiridos em projetos desse tipo sdo enriquecedores, ao possibilitar a
introducao do licenciando em sala de aula, onde sera possivel experimentar os

varios desafios do “ser professor”.
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E importante que os académicos se envolvam em projetos oferecidos
pelas universidades, pois é extremamente relevante, realizar-se na pratica, os
aprendizados teédricos (WIEBUSCH; RAMOS, 2012).

Os estudos referentes ao Ensino de Ciéncias mostram a necessidade de
se privilegiar uma formagao docente inicial que articule a teoria e a pratica. A
auséncia da pratica pode contribuir para que os licenciados se sintam
inseguros quanto a expectativa de ministrarem aulas. Mesmo assim, os
modelos de formacédo de diversas licenciaturas privam os discentes de tais
experiéncias e desse processo formativo que discute aspectos pedagdgicos e
metodoldgicos (STUMPF, 2015).

Entender por quais caminhos os estudantes das licenciaturas percorrem
em seus passos iniciais € importante, pois, a partir dai € possivel conhecer
quais pontos de partida estdo sendo utilizados como formadores dos futuros
professores. E este trabalho tem como intuito expor se o referido projeto de fato
pode contribuir para a formagao do licenciando de Biologia da Universidade

Federal de Alagoas.

Além disso, € sabido que esta tematica é de grande importéncia para a
comunidade académica, pois pode abrir portas para novas pesquisas
ampliando o conhecimento na formagao de professores e de como os projetos

de extensao contribuem com ela.

Por fim, visto que o professor se formara para a sociedade, e sendo o
professor de Biologia motivador do conhecimento cientifico, a analise feita aqui,
explana a realidade de que projetos como o Conexdes de Saberes precisam

ser conhecidos e reconhecidos.

Kochhann (2017) ressalta como significativa que a ampliagcdo da
formacéo académica aconteca para além dos aspectos técnicos e profissionais,
na medida em que se identifica o potencial interdisciplinar e dialégico da
experiéncia e a possibilidade de relacionar teoria e pratica a partir de uma

praxis comprometida com a transformacao social.
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Como apresentado em seu documento oficial, o CS visa através de sua
existéncia auxiliar na construcdo de uma Universidade que contribua para a
responsabilidade social, formando-se na pratica positiva, incluindo jovens das
camadas populares, e proporcionando condi¢dbes para a realizagcdo de

atividades de formacéo de estudantes universitarios.

Intervir nas necessidades das suas comunidades de origem, identificar
problemas e abordar motivagbes que podem ser potencializadas por meio da
ligacdo entre o conhecimento experiencial da comunidade e o conhecimento

gerado pela academia.

Além disso, sabendo que esta tematica é de grande importancia para a
comunidade académica, pois pode abrir portas para novas pesquisas
ampliando o conhecimento na formagao de professores, surgiu a seguinte
problematica: Quais as implicagdes do projeto de extensdo Conexdes de

Saberes para a formacao inicial do professor de Biologia?

Nesta perspectiva, o objetivo geral € identificar as implicagdes do projeto
de extensdo Conexbes de Saberes na formacdo inicial do professor de
Biologia. Tendo como objetivos especificos: compreender a finalidade e o
funcionamento do projeto de extensdo Conexdes de Saberes, identificar as
potencialidades e limitagcbes da monitoria em Biologia no projeto de extensao
Conexodes de Saberes e estabelecer a relagao entre os objetivos do projeto e a
vivéncia.

2 O QUE E A EXTENSAO NA UNIVERSIDADE ?

A Extensao é a agao da universidade de atuar e irradiar seus beneficios
para o ambiente fora das paredes da instituicdo, ou seja, para a sociedade. Em
2018 a Camara de Educacao Superior do Conselho Nacional de Educagao
definiu as Diretrizes para a Extensdo na Educacado Superior Brasileira, nos
quais tais diretrizes descrevem e conceituam suas as atividades. De acordo

com o documento:

Art. 3° A Extensdo na Educagéo Superior Brasileira é a atividade que
se integra a matriz curricular e a organizagdo da pesquisa,
constituindo-se em processo interdisciplinar, politico educacional,
cultural, cientifico, tecnolégico, que promove a interagéo
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transformadora entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e os
outros setores da sociedade, por meio da produgéo e da aplicagéo do
conhecimento, em articulagdo permanente com o ensino e a
pesquisa. (CNE/CES 7/2018)

Em seu surgimento, a extensdo objetivou inicialmente romper
contrapontos aos resultados negativas do capitalismo. Para Calderdn (2011),
as acoes extensionistas, sdo indispensaveis para a constru¢cao da cidadania,
precisam ser executadas de forma séria e responsavel, o que configura a
necessidade de um novo desenho administrativo das instituigbes de ensino

superior.

Este novo desenho precisa abranger diferentes métodos didatico-
pedagdgicos, criando espagos continuos de aprendizagem, cidadania,
democracia. Diversos autores que tragam a histéria da extensao, relatam que
esta, surgiu na Inglaterra, como traz Mirra (2009):

A Universidade de Cambridge, em 1871, foi provavelmente a primeira
a criar um programa formal de “cursos de extensao” a ser levados por
seus docentes a diferentes regides e segmentos da sociedade.
Comecgando por Nottingham —a terra de Robin Hood -, Derby e
Leicester, seus cursos de Literatura, Ciéncias Fisicas e Economia
Politica logo angariaram vasta clientela e, em pouco tempo, atingiam
todos os recantos do pais. Quase ao mesmo tempo outra vertente
surgia em Oxford, com atividades concebidas como uma espécie de
movimento social voltado para os bolsdes de pobreza. (MIRRA, 2009,
p.77)

No Brasil a Lei 5.540/68 que abrange a Reforma Universitaria de 1968,
traz em seu 20° Artigo que “as universidades e as instituicdes de ensino
superior estenderdao a comunidade, sob a forma de cursos e servigos especiais,
as atividades de ensino e os resultados da pesquisa que Ihe s&o inerentes”
(BRASIL, Lei n® 5.540/68). Por volta dos anos 70 e 80 varios movimentos
populares nasceram, além de, organizagbes ndo governamentais, dando novos

significados e perspectivas a Extenséo Universitaria (BRANDAO, 1982).

A Extensado foi ganhando visibilidade, o que colaborou para que o
Estado e as instituicbes sociais responsaveis, junto a Universidade

promovessem politicas que visam atender e amparar as manifestacoes e

15



necessidades populares. Essa unido foi indispensavel para a sobrevivéncia da
extensdo, visto a dimensdo e consequéncias dos problemas sociais,

Mariategui(1981) explica porque supera-las:

Sendao uma das faces do problema social, por isso ndo pode ser
solucionado isoladamente; 2) a cultura de toda sociedade é a
expressao ideolégica dos interesses da classe dominante. A cultura
da sociedade atual é, portanto, a expresséao ideoldgica dos interesses
da classe capitalista; 3) a ultima guerra imperialista (1914-1918),
rompendo o equilibrio da economia-burguesa, colocou em crise sua
propria cultura; 4) esta crise s6 pode ser superada com o advento de
uma cultura socialista. (MARIATEGUI, 1981, pp. 150-151).

Decorrente do compromisso da Universidade Federal de Alagoas com a
sociedade do entorno, € indiscutivel a importancia da extensdo como uma
exigéncia do Ensino Superior para a dispersdo de conhecimento, com praticas

educativas para com a sociedade.

Sendo, entao, cabivel e valido a extensao de educacdo na comunidade,
a fim de aprimorar praticas de ensino e aprendizagens, tais como:
comunicagao, escrita e leitura. Além disso, o Ensino Superior ndo pode se
limitar as praticas pedagodgicas tedricas em sala de aula, porém a praticar
acdes de extensao como uma atividade extracurricular, com intuito de contribuir

com a formagao do graduando.

E, segundo a LDB/96 art. 43, aponta que a educacéo do Ensino Superior
tem uma finalidade, em sua constitui¢cdo, a propiciar aos estudantes a triade: a

pesquisa o0 ensino e a extensio.

Existe a necessidade da universidade estar envolvida com a extensao,
para que se haja uma contribuicdo positiva de mao dupla, tanto sendo
beneficiado o aluno de graduacdo em forma de aperfeicoamento, aprimorando
os conhecimentos, como também o sujeito da comunidade, tendo oportunidade

de saber na pratica o exercicio profissional.

E importante mencionar que a extensdo universitaria, em varios
momentos ndo recebe a mesma atencao que a pesquisa e o ensino (MACIEL,

2010). O que nitidamente implica no desenvolvimento lento da modalidade.

A extensdo propde acdes transformadoras, diante disto, € possivel

associa-la com as teorias construtivistas freirianas, que colocam o
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conhecimento como nao libertador se este agir por si sé. Segundo Freire
(2004) o conhecimento precisa se associar a fundamentos politicos que

favoregam causas sociais.

Diante disto, se torna importante valorizar toda e qualquer realidade do
aluno, o que torna possivel promover a aprendizagem, neste sentido as
instituicbes de ensino se tornam meios de fomentar a cidadania dos

educandos, fazendo-os refletir sobre seus direitos.

Dessa forma, as acdes pedagogicas promovidas pela extensao além de
serem ferramentas que integram conhecimentos curriculares, sdo também

promotoras de formagéao social e politica (CIAVATTA, 2005).

Pereira (1999), afirma que as acgdes extensionistas viabilizam e
complementam a formacao académica e a formagcdo do professor, sendo
importante para que o individuo adquira habilidades e experiéncia, além de
aproximar a teoria e a pratica. Ainda sob essa perspectiva, Silva et al. (2017)
mostram que projetos de extensio, desenvolvidos em conjunto com o processo
de ensino, sdo cheios de praticas diversificadas, despertando os discentes a
criar intimidade com a profissdo docente e ainda redefinir os conhecimentos

prévios sobre o ser professor.

Os professores sem experiéncia, ao se depararem com os reais desafios
da profissao docente, encontram situagdes de ensino ainda ndo conhecidas, o

que gera dificuldades na execugédo da profisséo.

Assim sendo, a universidade precisa oferecer “o suporte necessario para
que os futuros profissionais, a partir de um olhar critico, desvelem a realidade
concreta e desenvolvam agdes criativas que venham ao encontro das reais
necessidades da sociedade” (SANTOS, 2012, p. 155).

Mediante a relagéo individuo e sociedade, encontra-se dois agentes, o
influenciador e o influenciado, o que torna possivel o desenvolvimento e a
aprendizagem de ambos, através da extensao universitaria, € possivel acrescer
habilidades profissionais importantes através da formacgao inicial. Essa relagao

entre teoria e pratica, muitas vezes nao sao exploradas na licenciatura.
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Pereira(2011) discorre que a jornada de aprendizagem de um futuro
docente € o divisor de aguas, para sua construgéo profissional, momento onde
eles acreditam que o tempo percorrido na Universidade ira forma-los o
suficiente, porém, é corriqueiro que, ao chegar ao curso, se assustam com a
separacdo existente entre a formacao tedrica e a pratica no curriculo da
formacao inicial (PEREIRA, 2011, p.41).

Situagbes como essas sugerem certa frustragdo com as expectativas dos
graduandos em relagdo aos seus cursos, devido a necessidade, eles acreditam
que terdo uma gama de experiéncias praticas, mas, o que predomina é a
teoria. Dai a importancia de agdes que auxiliem a superar os obstaculos que
quebre esses paradigmas encontrados na formacgéo inicial, por meio do contato

com as realidades educacionais.

Névoa (1992) tras uma reflexdo importante, quando fala que a
construgdo do docente ndo se baseia apenas em acumulagdes de cursos,
técnicas e conhecimentos, mas, através de praticas e acdes reflexivas de

(re)construcao de sua identidade.

Névoa (1992) discute ainda que a reflexividade implica no professor com
a capacidade de autocritica, e que reflete sobre o profissional o qual se
transforma, com a capacidade de desenvolver métodos e assumir sua trajetoria
educacional como um objeto de pesquisa e de analise, tornando possivel

acdes que cumpram seus objetivos pessoais.

2.1. Extensao e a formacao inicial docente

Os projetos de extensado que oferecem a oportunidade do licenciando dar
inicio a docéncia, instituem um papel fundamental no processo de formacéao
académica, pois constitui espagos de campos de pesquisas, investigacoes e
atuagoes docentes, possibilitando vivenciar varias e diversas experiéncias, que
impactam e contribuem para o desenvolvimento pessoal e como profissionais
da educacéo (AMORIM et al. 2017).

A formacdo de professores deve abordar os conhecimentos que se

adequem as novas exigéncias da matriz curricular do ensino basico e

18



configuragbes da sociedade contemporanea, bem como incluindo ai a questéo
das diferengas, além dos conhecimentos especificos de cada area (SILVA,
REBOLO, 2017).

Em decorréncia disso, € importante compreender que a formacéao
docente deve ser, sobretudo, sensivel a diversidade cultural, sendo aquela que
contribui para o didlogo intercultural, além de ampliar os saberes dos
estudantes sem contrariar, de fato, a orientagcdo geral da visdo de mundo
desses sujeitos (MARTINS; ALMEIDA; BAPTISTA, 2022).

Entende-se que a construcdo do conhecimento se inicia durante a
formagdo na graduagao, quando o futuro professor desenvolve o habito de
refletir sobre sua formagao, ndo apenas baseado no que ele aprende em aula,
mas também, em suas pesquisas, leituras, construgdes textuais e participacoes

em atividades académicas.

Nesse tempo, o futuro professor forma sua base de conhecimentos, que
€ peca importante, porém, todas essas teorias precisam ser transformadas em
acdes, ou seja, tudo o que € aprendido na academia, necessita ser colocado

em pratica, principalmente para o professor.

Nesse sentido, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Alagoas, Campus A.C
Simdes, busca proporcionar a ressignificacdo das Praticas Pedagdgicas como
Componente Curricular ao longo do curso, como uma forma de na articulagéo
do didlogo com os saberes especificos (disciplinas especificas de Biologia) e

com a curricularizagao da extensao (UFAL, 2005).

Isto porque o curso enfrenta um dos principais desafios para formagao
inicial do professor de Ciéncias e Biologia: O rompimento de uma educacao
bancaria, uma forma de emancipar o sujeito durante o processo de ensino-

aprendizagem, conforme preconiza Paulo Freire (FREIRE, 2004).

Ao repensar as Praticas Pedagodgicas nos programas de formagao do
profissional da educagdo, Novoa (1996) defende que a formacdo de

professores ndo é baseada no acumulo de curriculo, saberes ou técnicas, mas
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sim na construcado da identidade pessoal por meio da reflexdo critica sobre a

pratica e, portanto, sobre o ser humano.

O objetivo principal do curso na area de Ciéncias Biologicas € formar
professores das séries finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, para
atender as demandas da Educacdo Basica. Para tanto, foi necessario
estabelecer vinculos entre o programa de formacédo de professores das
licenciaturas da UFAL e instituicbes de Educagao Basica, 6rgdos gestores do

sistema Estadual e Municipal de ensino.

Além disso, promover solida formagao tedrico-pratica e profissional nos
campos da educagdo e das ciéncias da natureza de forma integrada e
contextualizada (UFAL, 2005).

Na perspectiva dos licenciandos, essas experiéncias proporcionam uma
aproximacdo da formacao do professor com o espago escolar em uma
perspectiva ampliada da universidade, um dialogo mais proximo, elaborado e
reformulado a partir do contato com os alunos, publico-alvo da pratica

profissional do professor.

Além disso, nesse espaco de troca e dialogo com os alunos do ensino
fundamental, o aluno consegue sentir na pratica o dinamismo da escola e
participa ativamente das realidades que ira descobrir como profissional da
educacao, principalmente na area de Biologia. Nesse sentido, Fernandes e

outros (2012) nos dizem:

Parte-se do principio de que a formagdo do académico é tomada
como fundamento do processo educativo implementado na
universidade, uma vez que contribuira para sua compreensao como
ser socialmente responsavel e livre, capaz de refletir sobre o vivido e
o aprendido em sala de aula e outros espagos, como na comunidade,
que vao construindo cotidianamente sua identidade pessoal e
profissional alicergadas na busca do saber ser, saber fazer e saber
aprender, ou seja, na formagéo de suas competéncias (FERNANDES
etal., 2012, p. 3).

Com isso, o graduado em Licenciatura em Ciéncias Biologicas € um
profissional que atende aos requisitos da formagédo de professor de Biologia

para o Ensino Médio e professor de Ciéncias para o Ensino Fundamental, nos
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quais séo capazes de refletir sobre a sua pratica pedagdgica e, sobretudo, de

intervir na realidade local e regional a fim de transforma-la.

3 O FAZER DOCENTE E A PRATICA DO PROFESSOR NA
FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE CIENCIAS
BIOLOGICAS?

A formacao docente € uma preparagao do estudante, e neste processo,
ele adquire conhecimento tedricos e praticos sobre sua profissdo (XAVIER,
2021). Dantas (2004) também afirma:

A fase inicial ou “Formacao Inicial” para a docéncia representa o
periodo de preparagdo formal do formando em uma instituicao
especifica em que podera adquirir competéncias e conhecimentos
necessarios ao desempenho da profissdo. E o momento em que o
aprendiz é preparado para compreender a profissao que ira exercer
ou ja exerca na qualidade de leigo. Para tanto, a formacgéo parte de
conceitos esponténeos, oriundos, na maioria das vezes, da
experiéncia discente (DANTAS, 2004, p.41).

Com isso, a pratica na formagdo académica do licenciando, além de
contribuir na construgdo do ser professor, pode se tornar uma atividade de
pesquisa, pois a promog¢ao da interagao social através das praticas educativas,

traz a reflexdo do que se observa.

Uma questdo muito importante em reagao a formacao de professores diz
respeito a pratica e a reflexdo a respeito dela. Isto porque, um dos principais
desafios para a profissdo docente é a formagdo de professores que sao
prisioneiros de modelos de ensino tradicionais, além de tedricos formais que

ndo ddo importancia a pratica pedagdgica de forma reflexiva (NOVOA, 2007).

Ser professor de Biologia vai muito além do habitual processo de ensino
aprendizagem, pois, ele tem a missdo de alfabetizar cientificamente. A
alfabetizacdo cientifica tem por objetivo um ensino de Biologia que almeja a
formacédo cidada dos estudantes para o dominio e uso dos conhecimentos

cientificos e seus desdobramentos nas mais diferentes esferas de sua vida.

Atualmente, a alfabetizagao cientifica esta colocada como uma linha

emergente na didatica das ciéncias, que comporta um conhecimento dos
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fazeres cotidianos da ciéncia, da linguagem cientifica e da decodificacédo das
crengas aderidas a ela (AGUILAR, 1999).

A partir dai, é notdério que para o graduando de licenciatura em ciéncias
Bioldgicas, o processo formativo atrelado a pratica, que vise prepara-lo para a
carreira docente, é importante, pois, possibilitara que o individuo entenda seu
papel na atuacao profissional, como por exemplo; quais métodos facilitardo o

processo de aprendizagem de seus alunos.

Sendo que: “a formagao do professor é, por vezes, excessivamente
tedrica, outras vezes excessivamente metodoldgica, mas ha um déficit de
praticas, de refletir sobre as praticas, de trabalhar sobre as praticas, de saber
como fazer” (NOVOA, 2007).

E apontado por Cunha e Krasilchik (2000) a insatisfagéo referente aos
cursos de formacéo de professores, os de formagao inicial e também os de
formacéo continuada, a falta de aproximacao o teoérico e o pratico docente no

ensino de biologia, resultam numa significativa ineficiéncia.

O quanto antes os licenciandos de Biologia se inserem em escolas e
acdes que onde atuarao como profissionais no futuro, positivas contribuicbes

serdo construidas no processo ensino-aprendizagem.

E sabido que a ciéncia nos permite entender o mundo em que vivemos,
e esta relacionada ao surgimento de novas tecnologias que acrescem para o

desenvolvimento social, politico e econdmico do pais.

Na sociedade, no campo da educagédo, a tecnologia adquiriu um novo
significado na formacdo do individuo. Nesse sentido, o acesso ao
conhecimento biolégico pode auxiliar os cidaddos a tomarem decisdes
eticamente responsaveis que atendam aos interesses individuais e coletivos,
levando em consideracdo o papel do homem no meio natural (CUNHA,
KRASILCHIK, 2000).

Os professores de Biologia tém como uma de suas principais fungdes

ensinar os conceitos biolégicos que formardo a base cientifica, para que os
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alunos entendam o mundo e consigam construir pensamento critico, evitando

medos desnecessarios e alienagdes.

Torna-se responsabilidade do educador a aproximagao entre o
processo de aprendizagem e o aluno preparando-os para enfrentar e resolver
problemas e analisar as consequéncias da ciéncia e da tecnologia na
sociedade moderna (KRASILCHIK, 2011).

Apesar de, as discussdes em torno da ineficiéncia da formacao de
professores centram-se na falta de integracdo entre escolas e universidades.
Isso se deve ao fato de as teorias académicas ndo serem integradas a
experiéncia pratica — uma das muitas razdes pelas quais isso persiste
(CUNHA; KRASILCHIK, 2000).

Esse processo de se ver e se conhecer como um educador,
desamarra uma gama de inquietagdes na profissdao docente, dentre elas as
discussbes sobre quais caminhos foram percorridos e que definiram o “ser
professor”. Isso circunda a compreensao da acao docente no atendimento
aos interesses e necessidades do aluno e do processo de aprendizagem,
visto que, na auséncia de elementos que indiguem a caminhada por ele
empreendida na construcdo do saber e dos problemas por ele vivenciados na

apropriacdo do conhecimento.

4 O QUE E E COMO FUNCIONA O PROJETO DE EXTENSAO
PRE-ENEM COMUNITARIO CONEXOES DE SABERES.

O Programa Conexdes de Saberes: dialogos entre a universidade e as
comunidades populares, junto a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagao e Diversidade - SECAD, do MEC, tem por finalidade responder,
de modo eficiente (criativo e inovador) ao desafio de construir espagos comuns
de trocas de saberes e fazeres entre a Universidade e a Sociedade,
valorizando as expectativas e experiéncias dos jovens de origem popular, na

construgcao do conhecimento académico capaz de contribuir com as demandas
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fundamentais de cidaddos e cidadas profundamente marcados pela

desigualdade social.

Entre os projetos de Extensdo que compdem este Programa esta o curso
Pré-vestibular Comunitario Conexdes de Saberes, que visa dar condicao ao
estudante oriundo de Escola Publica, aprimorar os seus conhecimentos
habilitando-o a participar do Processo Seletivo da UFAL e/ ou outras IESs

publicas ou privada. De acordo com a PROEX (2020):

O Programa Conexdes de Saberes: dialogos entre universidade e as

comunidades populares, foi uma iniciativa do Ministério da Educagéo
por intermédio da SECAD e execugao financeira do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacao—FNDE, em cumprimento as suas
atribuicbes de responder pela formulagdo de politicas publicas, de
valorizagdo da diversidade e promogédo da equidade na educacgao.
Em 2011, a Universidade Federal de Alagoas — UFAL assumiu o
Programa, iniciado na UFAL em julho de 2006, ademais hoje
intitulado como Conexdes de Saberes/UFAL, diretamente vinculado a
Pré-Reitoria de Extensdo - PROEX vem desenvolvendo agdes de
pesquisa e extensdo, na perspectiva dos direitos, da acessibilidade e
de inclusdo social, com um intuito de promover uma troca de saberes
por meio da articulagdo entre a instituicido universitaria e as
comunidades populares. (PROEX, p.3, 2020)

Nessa perspectiva, o CS vem contribuindo para a inclusdo dos jovens
das classes populares, além de oferecer condicbes para a realizacdo de
atividades de formagao dos universitarios, de modo a intervir nas demandas de
sua comunidade de origem, identificando os problemas e propostas resolutivas
que podem ser fortalecidas pela articulagdo entre os saberes da experiéncia

das comunidades e aqueles produzidos na academia.

Esse programa se efetivou como mais um elemento das politicas de
Acbes Afirmativas contribuindo na construgdo de uma universidade que busca

a exceléncia académica com responsabilidade social.

Silva (2011) através do texto de ROCHA, contextualiza que:

A relagédo da universidade com a comunidade se fortalece pela
Extensdo Universitaria, ao proporcionar dialogo entre as partes e a
possibilidade de desenvolver agbes socio-educativas que priorizam a
superacdo das condicdes de desigualdade e exclusdo ainda
existentes. E, na medida em que socializa e disponibiliza seu

conhecimento, tem a oportunidade de exercer e efetivar o
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compromisso com a melhoria da qualidade de vida dos cidadaos.
(ROCHA, 2007 apud SILVA, 2011, p.2)

Acdes assistencialistas como as promovidas pelo CS buscam antes de
qualquer coisa resolver problemas de desigualdade, através de a¢des pontuais,
com intervengdes na realidade, ou seja, ndo € necessario invadir a caréncia
desses individuos, ou escancarar seus problemas, mas, trazé-los para usar dos

beneficios do projeto e mudar positivamente sua realidade, como traz Janize:

Nessa concepgdo, as agdes extensionistas caracterizam-se por
programas e atividades esporadicas nas comunidades, objetivando a
“resolugao” imediata e paliativa de problemas sociais, sem discussao
previa dos fatores que provocam desigualdades sociais, nem
incentivo a formas de intervengdo organizada, dai serem
denominadas assistencialistas. (JENIZE, 2004)

Diante deste fato, surge a necessidade de implementar e fortalecer
mecanismos que contribuam para a permanéncia, com sucesso, dos
estudantes universitarios de origem popular, tanto do ponto de vista das
condicbes materiais quanto do ponto de vista académico, oferecendo
orientacdo para a pesquisa e a extensao, estimulando a producéo intelectual e
a reflexdo sobre a vida universitaria, de modo a fortalecer sua autoestima e

seus vinculos com as comunidades de origem.

A articulagdo nacional do projeto favorece o desenvolvimento de politicas
com forte potencial para que venham a se constituir politicas publicas que
valorizem a trajetoria e as experiéncias intelectuais e existenciais destes
estudantes (PROEX.2020).

4.1 objetivos gerais e especificos do programa Conexdes de Saberes

O objetivo geral do CS segundo seu projeto é: Contribuir para a
construcdao de uma universidade, na busca pela exceléncia académica com
responsabilidade social efetivando-se em acdes afirmativas na inclusdo dos
jovens das classes populares, oferecendo condigbes para a realizagao de
atividades de formacao dos universitarios de modo a intervir nas demandas de

sua comunidade de origem.
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Identificando os problemas e acgdes resolutivas que podem ser
potencializadas pela articulacdo entre os saberes da experiéncia das
comunidades e aqueles produzidos na academia, concretizando desta forma

como mais um elemento das politicas de A¢des Afirmativas.

Objetiva-se ainda desenvolver agdes inovadoras que ampliem a troca
de saberes entre as comunidades populares e a universidade, valorizando o
protagonismo dos estudantes universitarios de origem popular contribuindo
para a democratizagdo do acesso e permanéncia no ensino superior publico
(PROEX.2020).

Silva (2016) enfatiza que é compreendendo que a Universidade esta
situada em uma regido onde se encontram numerosos problemas sociais, que
se pode entender a atuacao do tripé formado por Ensino, Pesquisa e Extensao
e responder aos problemas que o dialogo com os diversos segmentos da

sociedade |he permitirdo identificar.

Dentro dessa perspectiva os objetivos gerais buscam ainda cumprir
duas diretrizes importantes, a primeira € dialogar sobre a formagao académica,
tornando relevante a formagao dos estudantes de origem popular participantes
do Programa como pesquisadores e extensionistas, visando sua atuagao
qualificada, do ponto de vista social e técnico-cientifico, em diferentes espacos

sociais, nas comunidades populares e na universidade.

A segunda respalda sobre a interagdo da comunidade com a
universidade onde seja possivel a implementacdo de projetos de ensino-
pesquisa-extensdo que promovam o encontro e a troca de saberes e fazeres

entre as comunidades populares e a universidade (PROEX.2020).

Nessa linha de raciocinio, a UFAL vem investindo na indivisibilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, como forma de produzir conhecimentos e formar
profissionais éticos, capazes de responder com competéncia aos desafios
decorrentes da instabilidade dos direitos e o corte dos gastos publicos na area

social em Alagoas.
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Maldaner (2006) fala que a acdo docente do professor formador, ou para
melhor entendimento, as ac¢des de formacdo que os futuros educadores
experimentam enquanto licenciando, modelam como sera a postura
profissional dos formados. Com isso, € possivel entender que nem sempre 0s
profissionais da educacdo, embora se considerem educadores, tomam de
verdade o compromisso e a competéncia de formar professores (GOMES,
2006).

Em Maceid, a universidade tem priorizado projetos de acédo junto as
comunidades residentes em favelas situadas nas areas proximas ao Campus,
cujas condi¢cdes de vida sdo, comprovadamente, de extrema miséria. O autor
explica:

O debate atual acerca da responsabilidade social universitaria tem
ganhado uma posigdo de destaque e uma dimensao cada vez mais
evidente, na qual a extensao tem sido apontada como um significativo
mecanismo de aproximagdo da universidade com a sociedade. Em se
tratando da responsabilidade social das instituicbes de ensino
superior, ha de se levar em conta o perfil € a missdo educacional da

instituicdo, bem como seu posicionamento frente aos problemas
sociais de seu tempo. (RIBEIRO, 2011, pg. 82)

O Conexdes de Saberes/UFAL constitui-se de um projeto, o qual realga as
praticas sociais com estes bairros do entorno, que busca o acesso aos direitos
e outras acbes formativas e informativas de articulagdo comunitaria,
mobilizag&o, organizagao e participagdo comunitaria, de modo a contribuir com
o desempenho de seu papel de cidadado e, portanto, sujeito de direitos na
sociedade. (PROEX, 2020)

O processo de conscientizagdao se propde em levar a populagdo a ver a
realidade, na posicdo de oprimido, através da participagdo em projetos que
possibilitem melhorar a qualidade de vida. Para que a participagao se constitua,
necessita de um efetivo envolvimento dos sujeitos em todos os momentos
metodoldgicos, e na dindmica da interagao relacionada com os mesmos em

torno de objetivos coletivos.

Freire (1979) diz que a luta tem inicio quando os individuos entendem que
ha algo de errado, quando se veem como vitimas de manipulagdo e

desigualdade, que por sua vez sdo armas da dominagdo. Na busca de agdes
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que mudem essa constante, a pedagogia humanizante, onde os lideres

revolucionarios usam de uma relagao de didlogo com os oprimidos.

O projeto apresenta ainda seus objetivos especificos, dando enfoque
para a necessidade de facilitar a permanéncia dos estudantes na universidade
e a promogao da cidadania:

| ampliar as oportunidades de promogao escolar para jovens dos

setores populares, viabilizando o acesso e permanéncia na

universidade;

Il instituir acdes de treinamento e capacitagdo do conjunto de alunos
graduandos envolvidos no Programa Conexdes de Saberes, bem
como de acompanhamento das atividades de formag&do académica e
sécio-politica, extensdo comunitaria, estudos e pesquisas, de modo a
assegurar a permanéncia com qualidade dos estudantes de origem

popular;

Il promover a integracdo entre escola e comunidade ampliando as
oportunidades de acesso e promog¢ao da cidadania contribuindo

assim, para a reducdo das violéncias na comunidade escolar.

(PROEX, P.3, 2020)

Nos ultimos dez anos, é possivel identificar a implementagao de politicas
de democratizacdo do acesso de estudantes advindos de espagos populares
as universidades publicas, através da adocdo das politicas de acodes

afirmativas e de cotas por diversas instituigdes.

No entanto, ndo ha, entre as universidades, uma unidade de acdes com
fins de garantir a permanéncia qualificada desses estudantes no espacgo
universitario, embora cada IFES atue de maneira auténoma na oferta de

melhores condicdes de permanéncia.

A questdo, no entanto, € que a permanéncia ndo é funcdo apenas de
acdes de natureza socioeconbmica, mas também de acdes de natureza
pedagdgica e académica que reconhegcam e valorizem a trajetdria desses
estudantes, criando na Instituicio um ambiente intelectual receptivo aos
saberes que os mesmos trazem em decorréncia de suas experiéncias

escolares e existenciais. (PROEX.2020)
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4.2 Procedimentos metodolégicos do programa conexodes e do pré-enem

comunitario.

Em termos organizacionais, o Conexdes de Saberes da UFAL é
constituido por uma assistente social como coordenador geral, por assessores
responsaveis pelo acompanhamento e avaliagéo e corpo técnico administrativo

da universidade.

Em suas edi¢des anteriores atuavam 30 estudantes dos cursos de
graduacao da Universidade Federal de Alagoas como monitores, porém, na
atual edigdo de 2022, o qual se refere esse relato de experiéncia, foram
selecionados apenas 16 alunos, pois, foi decidido que em um cenario pos
pandemia, o projeto voltaria ocupando uma dimensao menor que o habitual,
para seguir os protocolos de seguranca em combate a COVID-19 e para se
adaptar as novas condi¢des de retorno das aulas da UFAL. Antes com seis

turmas, o projeto agora tem apenas trés.

Quadro 1. Disciplinas ofertadas e os respectivos cursos dos monitores atuantes no projeto.

CURSO DE ORIGEM MONITORIA/CARGO
PORTUGUES DIREITO
LITERATURA LETRAS PORTUGUES
MATEMATICA 1 MATEMATICA
MATEMATICA 2 ENG QUIMICA
REDACAO MEDICINA
ESPANHOL LETRAS ESPANHOL
BIOLOGIA BIOLOGIA
QUIMICA ENG QUIMICA
SOCIOLOGIA SOCIOLOGIA
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HISTORIA HISTORIA
ADMINISTRATIVO FILOSOFIA
ADMINISTRATIVO SERVICO SOCIAL
GEOGRAFIA GEOGRAFIA
ATUALIDADES PEDAGOGIA
AUXILIAR JORNALISMO
AUXILIAR BIOLOGIA

Em sua metodologia o programa propde a execugao de agdes de
formacéo continuada, através de oficinas e capacitagbes para seus monitores,
a serem monitoradas pelos assessores, facilitadas por consultores externos,
além de trabalhar temas diversos que se refiram a agdo com grupos, que
preparem os estudantes para atuar em ag¢gdes culturais, na negociacéo politica,
na mobilizacdo social, na construgcédo de parcerias com comunidades e escolas,
entre outros elementos que fazem parte da dindmica do contexto social que
sera trabalhado. (PROEX, p.6, 2020)

Além dessas atividades o projeto traz ainda em sua proposta, familiarizar
os participantes com a assimilagdo e produgdao de materiais cientificos,

facilitando a sua atuagao dentro na universidade, a PROEX(2020) ressalta que:

Serao também organizados seminarios de introdugdo conceitual e
laboral de projetos cientificos, construgbes de textos, relatérios,
artigos, resumos, formatagdo técnica de trabalhos académicos,
seminarios tematicos em educagéo de direitos humanos, cidadania,
indissociabilidade no ambito do ensino, pesquisa e extenséo.
(PROEX, p.6, 2020)

Os estudantes envolvidos no processo deverao ter como principal meta
desenvolver a responsabilidade social e cultural a fim de contribuir no
enfrentamento da desigualdade, sobretudo nas suas areas de origem e nas

comunidades de atuagao dos projetos.
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O conhecido autor FREIRE (1987) diz que a inquietagdo que permeia os
conteudos do dialogo, sdo os mesmos que assombram os conteudos
programaticos da educagdo. Para o individuo, tanto educador, quanto
educando, que se coloca como dialdgico e questionador, essa forma de colocar
um conteudo programatico, ndo pode ser enfrentado como uma exigéncia ou
até uma imposigédo, mas sim, “...Jcomo um uma gama de novas possibilidades
a ser posta nos educandos, gerando a devolugdo organizada, com a
capacidade de entregar ao povo elementos que auxiliem na diminuicdo das
desigualdades”. (FREIRE, 1987, p. 83)

Outra atividade prevista para o programa € contribuir para a construgao
de duas frentes de transformacdo da realidade: adquirir o fortalecimento dos
vinculos entre a instituicdo académica e as comunidades populares e a outra
tem intima relagdo com a melhoria das condi¢cdes que contribuam para que
estudantes universitarios de origem popular vivenciem uma permanéncia
qualificada nos cursos de graduagcédo da universidade publica de Alagoas
ressaltando a perspectiva de continuidade da trajetoria académica
(PROEX.2020).

O Projeto Pré-Enem Comunitario além de, contribuir nessa perspectiva
de enriquecimento na iniciagado a docéncia, vem também cumprindo o papel de
melhorar as condi¢des de acesso aos estudantes de origem popular no
ingresso a Universidade, que nos ultimos dez anos (2006 — 2019), obtiveram
um quantitativo de 1600 estudantes (PROEX, p.6, 2020).

4.3 Publico-alvo

O perfil dos 16 estudantes selecionados e os critérios utilizados para
compor o projeto Pré-enem Comunitario sdo: soma da renda mensal dos pais
Oou responsaveis pela criagdo nao superior a um salario-minimo e meio
mensais; morar ou ser oriundo de espacos populares; proveniéncia de escola
publica; estar regularmente matriculado e frequentando cursos de graduagéao
da UFAL; apresentar disponibilidade para o cumprimento das atividades

previstas, que incluem 12 horas semanais (PROEX.2020).
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A metodologia de selecdo dos estudantes abrange duas etapas: Na
primeira observar as informacdes prestadas pelo aluno e os requisitos do
edital. A segunda etapa é realizada por meio de entrevista em que,
Coordenadora e os assessores pedagogicos, administrativo e permanéncia que
compdem este programa verificando o perfil dos estudantes para as fungdes
requeridas no projeto (PROEX.2020).

4.4 Projeto pré-enem comunitario

Ao comparar os resultados de aprovagdo no Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM é possivel identificar um significativo distanciamento entre os

percentuais pertinentes aos alunos das escolas publicas e privadas.

Cenarios como esses produzem discussdes cotidianas, gerando
questionamentos sobre a qualidade do ensino nas escolas das redes estadual
e municipal e, consequentemente, os prejuizos advindos dessas vivéncias.
Para as escolas brasileiras, observa-se uma grande variagcdo nesses

indicadores quando se compara o ensino publico e privado.

Cavalcanti, Guimaraes e Sampaio (2007), que analisaram desempenho
de estudantes brasileiros no vestibular, chegaram a conclusdo de que os
estudantes de escolas publicas tém desempenho, em média, entre 17-7%

menor que os estudantes de escolas privadas.

A rede privada, além de uma escola de melhor qualidade, oferece, ainda,
oportunidades de capacitagdo especifica aos seus educadores e educandos
para o tipo de avaliagcdo que o ENEM representa; o que infelizmente ndo ocorre
com os alunos de escolas publicas.

E necessario repensar acdes que promovam um percentual mais
significativo de alunos da rede publica nas Universidades, buscando mesmo
uma adogao de estratégias que minimizem ou erradiquem essa realidade
discriminatoria e segregadora, algo que esbarra nos discursos que seguem 0s
moldes democraticos.

Nesse sentido, entretanto, € relevante reconhecer e declarar que

horizontes de mudangas ja comegam a ser descortinados pela sociedade.
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Enquanto essas possibilidades ndo se concretizam, é necessario desenvolver
acdes que favorecam os alunos da escola publica nessa caminhada rumo a
Universidade. (PROEX.2020)

O pais vive uma busca ardua por universalizar educagao basica, como
sinal de democracia e equidade. Ao apontar os indicadores nacionais, que
medem a qualidade da educacgao do pais, € notério a urgéncia da aplicagao de
politicas que promovam avangos da nossa educagao, para que de fato seja
uma educagao para todos e com qualidade. No Brasil € aprovado o Decreto
6.094/2007, o qual dispbe sobre a implementagdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagao, numa soma de esforgos por parte dos
Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participacdo das familias e da
comunidade mediante programas e agdes de assisténcia técnica e financeira,
visando a mobilidade social pela melhoria da qualidade da educagdo basica.
(DECRETO 6.094/2007).

Nesse sentido, a UFAL, sensivel ao problema e consciente do seu papel
na sociedade, apresenta o Projeto Pré-Enem Comunitario da Universidade
Federal de Alagoas, que tem como prioridade oferecer ao aluno,
conhecimentos que lhe deem condi¢gdes de prestar o exame Nacional do

Ensino Médio (ENEM) em condi¢gdes melhores de concorréncia.

O curso Pré- Enem Comunitario Conexdes de Saberes da Universidade
Federal de Alagoas tem sido desde o ano de 2006, um dos projetos atuantes
na diminuigdo dessas barreiras que isolam em muitos casos jovens de origem

popular do sonho e da necessidade de cursar uma faculdade.

No primeiro ano de funcionamento 8 (oito) vestibulandos passaram no
vestibular, no segundo ano 68 (sessenta e oito) e no terceiro ano 98 (noventa e
oito).

Até o ano de 2019, obteve um resultado de 1600 aprovados no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). Dessa forma, abrem-se caminhos para que
educandos vivenciem os conteudos aplicados no Enem, mostrando-lhes que
existem condi¢des, para que eles alcancem o sonho desejado de ingressar na
Universidade Publica (PROEX.2020).
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O Pré-Enem comunitario este ano de 2022 teve como sede o Instituto de
Educacdo Fisica e Esportes — IEFE, na Universidade Federal de Alagoas,
Campus A. C. Simdes, com a capacidade de atender até 300 estudantes. Com
carga horaria semanal de 20 horas, no periodo noturno, onde as aulas foram
ministradas através de exposi¢cdes didaticas, exibicao de videos, palestras,

simulados e através de oficinas, cada aula com a duracéo de 1h.

Além das aulas diarias, o projeto contou em seu cronograma com 0s
auldes, que serviram para tirar as duvidas, incentivar e resolver questdes

antigas do Enem.

A estrutura pedagodgica do auldo promove um esquema estratégico
inédito dividindo e obedecendo ao viés das trés grandes areas (ciéncias
naturais, matematica, ciéncias humanas e suas tecnologias e linguagens e

cédigos), a Priore com nivelamento ademais para cada area um aulao.

O corpo docente do projeto, que € totalmente composto por graduandos
da Universidade Federal de Alagoas, tem competéncias importantes, dentre
elas: executar o planejamento pedagdgico proposto e desenvolver o conteudo
de seu componente curricular de modo claro e interessante, envolvendo os

alunos no processo ensino-aprendizagem.

5 METODOLOGIA

5.1 Area de estudo

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e de cunho descritivo, uma vez que
tem a capacidade de envolver diversos significados como: motivos, crencgas,
valores, atitudes e aspiragcbes, o que compreende a um espago intenso de

vinculos, processos e acontecimentos (MINAYO, 2001).

A escolha pela técnica descritiva deu-se devido a possibilita que a
pesquisa trilhe por quatro caminhos importantes: descrigédo, registro, analise e

interpretacdo de fendmenos atuais (LAKATOS,1990).
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Quanto ao método e forma de abordar o problema, que é caracterizada
pela “ndo utilizagdo de instrumental estatistico na analise dos dados”, ou seja,
nao apresenta uma preocupagao com representatividade numérica, mas, sim,
com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
organizacgéo dentre outros (ZANELLA, 2009).

As pesquisas de carater descritivo buscam descrever as caracteristicas
de determinadas populag¢des ou fenbmenos. Uma de suas peculiaridades esta
na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o

questionario e a observacgéo sistematica (GIL, 2002).

Além disso, nenhuma pesquisa é igual, ela pode variar em tipos,
seguimentos e objetos de pesquisa, dessa forma o uso da pesquisa qualitativa
se opde ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas
as ciéncias. Pensando os meios de verificagdo que serdo utilizados, nos
deparamos aqui com uma pesquisa, mas, a0 mesmo tempo, um estudo
documental e bibliografico (GOLDENBERG,1997).

5.2 Coleta dos dados e analise dos dados

A primeira etapa de pesquisa consistiu em pesquisa documental de modo
a analisar os documentos pertinentes ao Conexdes de Saberes, como por
exemplo o projeto do programa, e algumas bibliografias também sobre o CS

com o intuito de investigar sua historia, funcionamento, objetivos, métodos etc.

Com isso Gil (2017, p. 34) diz que “a pesquisa documental se vale de toda
sorte de documentos, elaborados com finalidades diversas, tais como
assentamento, autorizagdo, comunicacao etc.” informando também que alguns
documentos podem ser ora documentais, ora bibliograficos no caso de relatos
de pesquisas, relatérios e boletins, entre outros. E um dos mais utilizados séo

documentos pessoais, como cartas e diarios.

A segunda etapa se deu por meio do Relato de Experiencia, e na terceira

foi possivel relacionar essa parte tedrica, com a relatada através das
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experiéncias vividas, dando respaldo para comparar se ambas estdo em

consonancia.

E através do Relato de Experiéncia (RE) que sera possivel analisar todas
as questdes levantadas nesta pesquisa, a vivéncia que o Programa Conexdes
de Saberes proporciona para os monitores € importante para a formacéao
docente, nas Instituicbes de Ensino Superior (IES), o RE faz parte dos estudos

publicados nos trés pilares: ensino, pesquisa e extensao.

Tendo ciéncia do quanto a producao e divulgacao de estudos cientificos
é importante, surge a necessidade de entender as varias possibilidades
metodoldgicas, além das enumeras formas para propor e estruturar um
trabalho académico, o RE traz uma proposta que tem se mostrado promissora,
por conseguir entender a vivéncia, bem como os pontos positivos e negativos
da pratica (FLORES et al., 2021).

Destaca-se que o RE nao é, necessariamente, um relato de pesquisa
académica, contudo, trata do registro de experiéncias vivenciadas (LUDKE;
CRUZ, 2010). Tais experiéncias podem ser, por exemplo, proveniente de
pesquisas, ensino, Projetos de Extensdo, dentre outras:

Perante este cenario, torna-se preponderante a realizagdo de
estudos, criticas e reflexdes que abordem o RE enquanto modalidade
de redagdo académico-cientifica. Especialmente para a superagéo da
mera questdo normativa/estruturante, contribuindo para o
aperfeicoamento da compreensao e qualificagéao da

construgao/discussdo do conhecimento a partir de agbes critico-
reflexivas da experiéncia (FLORES, p.62, 2021).

Usar o Relato de experiéncia nesta pesquisa, foi importante, pois,
possibilitou documentar as possiveis implicagcbes que projetos como o CS
podem trazer para a formacdo dos futuros professores, ndo apenas de

licenciandos em Ciéncias bioldgicas, mas, de varios outros cursos.
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6 RELATO DE EXPERIENCIA DA MONITORIA DE BIOLOGIA NO
PROJETO DE EXTENSAO CONEXOES DE SABERES.

6.1 Atuacdo como monitor(a) no Cursinho Pré-enem Comunitario do
Conexodes de Saberes

Apresentarei nesta subsecdo, o relato de experiéncia com as minhas
vivéncias no projeto em questéo, que teve como sede o Instituto de Educagao
Fisica e Esportes — IEFE, dentro da Universidade Federal de Alagoas, tudo o
que sera aqui exposto, tera como base os momentos vividos nos 6 meses em

que o projeto foi executado.

Usarei a partir daqui a primeira pessoa do singular por ser este trabalho

um relato pessoal das experiéncias vividas no CS.

Para a construgao desta pesquisa foi importante revisar o projeto escrito
do CS, para que pudesse constar aqui todos os dados importantes, mas, em
alguns momentos houve dificuldades. O documento n&o apresenta todas as
informacdes, com isso, entrei em contato com a coordenacido para solicitar

mais documentos, infelizmente, ndo obtive resultados positivos.

A edicdo de 2022 do CS marca o retorno do projeto em meio a
pandemia do COVID-19, o que motivou algumas mudancas, como por
exemplo, a reducdo da quantidade de alunos e turmas do Cursinho Pré-enem,
tudo com o intuito de seguir os protocolos de seguranca em combate a

pandemia.

O CS aconteceu entre 19 de junho e 18 de novembro, sendo encerrado
na sexta feira anterior ao segundo dia de prova de Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM. Como citado por Melo et al. (2021) de que na maioria das
Instituicdes de Ensino, durante a pandemia, as agdes de extensido continuaram
através de readequacdes e flexibilizagdo em suas normas, a fim de garantir a

saude e seguranca de todos.
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O projeto selecionou um total de 16 bolsistas para serem monitores das
disciplinas, divididos entre as 4 areas do conhecimento que sdo: Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias e

mais a Redacéo.

Gostaria de mencionar aqui, o quantitativo de licenciandos em Biologia
que passaram pelo projeto desde 2006, mas, essa foi uma das informacdes
que nao tive acesso. Na edi¢cao atual, devido as redugbes no projeto, apenas
um monitor de Biologia foi selecionado, nas edigcbes passadas atuavam trés

monitores de Biologia.

O projeto iniciou com uma turma de 120 estudantes, que foram
selecionados em um processo seletivo que teve 144 candidatos(as) e terminou

em novembro de 2022 com uma turma média de 87 estudantes.

O intuito do projeto é oferecer aos estudantes das escolas publicas o
acesso a universidade, oferecendo uma preparacdo para o ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio), além de oferecer a oportunidade aos académicos
dos cursos de licenciatura da Universidade Federal de Alagoas de obter a

experiéncia no processo de iniciagdo a docéncia.

E através do ENEM que jovens e adultos conseguem entrar na
universidade publica, o que se vé atualmente, é a necessidade de discussdes
politicas e ideoldgicas, devido a sua relagdo com o ensino basico publico e

privado.

Kato (2011) levanta uma dura critica ao dizer que o processo formativo
dos jovens é pautado em certa regularidade atrelada a aquisi¢céo financeira, de
modo que o maior poder aquisitivo proporciona uma melhor aprendizagem e
logo, acesso ao ensino superior nas melhores instituicbes de ensino (KATO,
2011).
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O que existe agora, é a necessidade da democratizagdo de cursinhos, e
€ nesse sentido que um cursinho pré-enem comunitario como CS se torna

importante.

Segundo Marins (2011):

“O vestibular passou a medir informagbes sonegadas nas escolas
publicas, s6 veiculadas por ser descartavel, premiando quem fez
cursos caros e decorou os macetes. E incontestavel que o vestibular
mede igualmente dois publicos que sempre tiveram oportunidades
desiguais; ndo mede a capacidade, s6 confirma quem teve
oportunidade. O vestibular € um poderoso e eficiente instrumento de
exclusédo [...]” (MARINS, 2011, p.39)

Como discente de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas eu entrei na
selecdo de monitora, a fim de ocupar a vaga de professor de Biologia na area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, ou seja, uma de minhas

principais atribui¢des foi ministrar conteudos visto nos 3 anos do Ensino Médio.

Como o tempo proposto para o projeto em 2022 foi curto, foi de
extrema importancia analisar quais conteudos mais cairam nas provas
anteriores, e a partir dai usar o tempo a meu favor, e a favor do processo de

aprendizagem dos alunos.

A metodologia das aulas de cada disciplina ficou a critério individual de
cada monitor, através de extensa pesquisa na internet, fiz uma lista dos
principais conteudos de Biologia que caem na prova do ENEM, além de efetuar
download de um banco de questdes com 1000 questdes do ENEM. Decidi
ministrar minhas aulas passando o conteudo e apds o término da exposicéao,

efetuava a resolugao de questdes referentes ao tema.

As aulas aconteciam todos os dias, das 19 horas e 20 minutos as 21
horas e 40 minutos, onde todos os professores/monitores cumpriam o horario
definido pela coordenacao do projeto, para Biologia foi disponibilizado 2 horas

de aula em cada turma, em um total de 3 turmas, cumpri semanalmente 6
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horas de regéncia e 6 horas divididas entre planejamento, oficinas e

capacitagoes.

A coordenacao do projeto solicitou antes mesmo do inicio das aulas um
cronograma de 6 meses com os conteudos que iriamos trabalhar. Confesso
que ter esse cronograma ajudou no nosso planejamento, pois, antes de cada

aula ja tendo o tema a ser abordado, eu ja sabia o que estudar.

Logo no inicio eu preparei alguns slides, mas, o projeto ndo conseguiu
disponibilizar projetor para que pudéssemos dar o conteudo com mais
eficiéncia e clareza, com isso, usavamos o quadro branco. Além disso foi feito
uma sala na plataforma CLASSROOM onde toda semana tinhamos que postar
o resumo dos conteudos e questdes para os alunos resolverem durante a

semana.

A tecnologia digital, & vista como facilitadora da aprendizagem, atrelada
as teorias de aprendizagem e a forma em que julgam os professores ser a
correta de como se ensina e como se aprende (NOGUEIRA, GOMES e
SOARES, 2012). O projetor € um dos recursos que mais facilitam o
aprendizado, ele é esse facilitador e a falta dele implica, por exemplo, em

tempo desperdicado escrevendo no quadro.

Para Pozzer-Ardenghi e Roth (2005), a didatica de utilizar imagens é
importante no processo de construcdo do conhecimento cientifico, pois, elas
sdo o meio amplamente aceito no dialogo cientifico, tendo um potencial
particular para comunicar aspectos da natureza e para indicar o conteudo de

ideias.

Neste sentido o projetor constitui um recurso de multimidia que integra
imagem, luz, som, texto, movimento, pesquisa, busca, links ja organizados
neles proprios ou com possibilidade de torna-los presentes através de acesso a
Internet. Com ele, o aluno aprende através de todos os sentidos e com
inumeros incentivos para a reflexdo e a compreensao do assunto abordado
durante as aulas (MASSETTO, 2010).
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O quadro a seguir apresenta o cronograma de execugdo para a

disciplina de Biologia.

Quadro 2. Cronograma de execugéo

Parasitoses humanas

SEMANA [ PERIODO CONTEUDO PREVISTO METODOLOGIA
SEMANA 1 1\?62N4HE())E Organizacgao celular /Composic¢ao Aula exp05|ft.|va ‘f questoes de
quimica das células procariontes e Ixagao
eucariontes/DNA e RNA
27-01 DE Aula expositiva e questdes de
SEMANA 2 JULHO Divisao celular fixacao
SEMANA 3 04-08 DE Respiragéo e fotossintese/Metabolismo | Aula expositiva e questdes de
JULHO das plantas fixacdo
11-15 DE Aula expositiva e questdes de
SEMANA 4 JULHO Ecologia: conceitos principais /Relagbes fixagdo
ecolégicas
SEMANA 5 18-22 DE Relagbes entre seres vivos Aula exposn.lva Ef questoes de
JULHO fixacdo
25-29 DE . . , . Aula expositiva e questdes de
SEMANA 6 JULHO Ciclos: agua, carbono e nitrogénio fixagso
1-5DE . . L . Aula expositiva e questbes de
SEMANA 7 AGOSTO Ecologia e poluigdo/Poluigdo ambiental fixagdo
8-12 DE . . Aula expositiva e questdes de
SEMANA 8 AGOSTO Aquecimento global e efeito estufa fixagao
15-19 DE . - Aula expositiva e questdes de
SEMANA 9 AGOSTO Virus, bactérias e fungos fixagsio
Aula expositiva e visita ao
SEMANA 22-26 DE laboratério de parasitologia do
10 AGOSTO Doengas bacterianas, protozooses e | Instituto de Ciéncias Biologicas
verminoses e da Saude.
SEMANA 29 -2 DE Aula expositiva e visita ao
11 SETEMBRO laboratério de parasitologia do

Instituto de Ciéncias Bioldgicas
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e da Saude.

SEMANA 5- 9 DE Aula expositiva e questdes de

12 SETEMBRO | Teoria da evolugdo/Evolugdo e selecao fixagéo
natural

SEMANA 12-16 Evolucdo das plantas Aula expositiva e questdes de
13 SETEMBRO ¢ P fixagao

SEMANA 19-23 DE Embriologia Aula expositiva e questdes de
14 SETEMBRO 9 fixacdo

Vertebrados

SEMANA 26-30 DE Aula expositiva e questbes de
15 SETEMBRO fixagdo

SEMANA 3-7DE Fisiologia humana Aula expositiva e questdes de
16 OUTUBRO fixacao

SEMANA 10-14 DE Imunologia Aula expositiva e questdes de
17 OUTUBRO 9 fixagao

SEMANA 17- 21 DE Aula expositiva e questdes de
18 OUTUBRO Variabilidade genética /Genética fixagdo

mendeliana

SEMANA 24-28 DE Grupos Sanquineos Aula expositiva e questdes de
19 OUTUBRO P 9 fixagao

SEMANA 1-5 DE Biotecnologia Aula expositiva e questdes de
20 NOVEMBRO 9 fixagao

SEMANA 14-18 DE - i Utilizagdo de questdes antigas
21 NOVEMBRO REVISAO PRE-PROVA do ENEM

Ainda sobre esse cronograma, infelizmente nao foi possivel cumprir
todos os conteudos, 2 horas de aulas na minha percepg¢ao era pouco tempo e
eu levava mais que duas semanas pra finalizar alguns conteudos, em parte,
isso me fez refletir, sempre que eu me sentava pra revisar e estudar o

conteudo eu ficava na duvida se estava colocando tépicos desnecessarios.
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No inicio do CS, noés bolsistas, somos instruidos sobre a programagéo
organizada pela coordenagéo do projeto, além das aulas diarias, no decorrer
do cursinho aconteceram aulées, que sdo momentos onde os monitores fazem
um intensivo de resolugdes das questdes de edi¢cdes anteriores do ENEM, e

também um momento voltado para esclarecimento de duvidas.

Uma diferenga interessante € que esses auldes foram organizados para
acontecer no auditério da reitoria da UFAL, e ndo apenas para nossos alunos,
mas, aberto ao publico. A fim de atrair publico para esse momento, foram feitas
chamadas na pagina do Instagram do CS, e no programa jornalistico ALTV
Primeira Edicédo, na TV GAZETA.

Esses auldes foram importantes no processo, porém, um momento de
muita tensao, pois, ndo mais se tratava de uma aula para uma turma em que
eu ja estava acostumada a lidar diariamente, e sim, um auditério repleto de
rostos diferentes, além de ter uma quantidade grande de pessoas, tinhamos

que usar microfone e isso acaba gerando nervosismo.

Por falar em nervosismo, muitos foram os momentos em que senti medo
e inquietagao, principalmente nos primeiros dias de aula, ndo foi facil estar pela
primeira vez diante de 3 turmas, passando conhecimento e tentando de alguma
forma nao falar nada errado ou equivocado. Inclusive nas primeiras aulas eu
pedi para eles terem paciéncia, pois, eu estava iniciando, e estava ali ndo
apenas para ensinar, mas, no fim, eu tinha muito o que aprender com eles, e

de fato, o CS foi um momento de aprendizado impar.

O medo néo é de todo ruim, pois é ele que nos faz ir devagar, e ao tentar
supera-los, no processo, aprimoramos muitos de nossas potencialidades,
FREIRE (2014) traz em seu dialogo que:

O problema é atuar sem se deixar paralisar pelo medo. No caso dos
professores, por exemplo, € bom quando corremos riscos em outros
espagos, nao s6 nas escolas. Agora, eu disse “riscos”, porque essa é
uma parte concreta da agdo. Se vocé ndo comanda seu medo, vocé
deixa de arriscar, vocé nao cria nada. Sem arriscar, para mim, ndo ha
possibilidade de existir. (FREIRE, P.42, 2014)
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Nas aulas, as turmas A e B tiveram uma participacao ativa, o que me
deixava motivada, eles perguntavam, traziam curiosidades e prestavam
bastante atencéao, ja a turma C acabava sendo um pouco problematica, onde
além da baixa participagdo alguns alunos costumavam ficar fora da sala de
aula conversando. Vale ressalta que a separagao dos alunos em suas

respectivas turmas se deu através de sua nota no processo seletivo.

Infelizmente muitas foram as limitacdes no decorrer do CS, em que a
falta de tempo e tecnologias nos impediram de colocar em pratica aulas mais
didaticas, nesse contexto afirmo que, fiz o que foi possivel para oferecer um
conteudo que facilitasse o processo de ensino aprendizagem, aulas reflexivas,
sala de aula invertida, visita ao laboratério de parasitologia no ICBS, foram

algumas das ferramentas que usei para lidar com o problema.

Nas instituicbes de ensino, muitas serdo as dificuldades a serem
enfrentadas, principalmente em escolas publicas de ensino basico. A
experiéncia no CS sem duvida foi uma prévia curta, porém significativa, do que

eu, como docente, precisarei superar em minha profissao.

Anadon e Garcia (2004) trazem que, os professores estdo sendo
pressionados e estimulados a se responsabilizarem pela qualidade na
educacao de forma tal que passam a acreditar que, caso nao repensem O seu
ser e o seu fazer, comprometerao o sucesso dos sujeitos que educam, tanto

quanto o proprio desenvolvimento da nacao.

A responsabilidade colocada sobre os professores diante de seu
alunado é imensa, visto que além disso ainda sdo enfrentadas condi¢des
dificeis como, por exemplo, salarios ruins, péssimas condi¢des de trabalho,

problemas sociais e tantas outras dificuldades.

Em conversa com outros monitores sobre algumas das dificuldades
enfrentadas, a falta de comunicacdo entre monitores, coordenagdao e
administrativo do CS, foi apontada como um dos principais problemas, mesmo

que a atuagdo de cada um seja feita individualmente, isso em diversos
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momentos gerou problemas constrangedores para a efetivacdo das acdes

necessarias para o sucesso do projeto.

No decorrer do CS houve consideravel evasdo, com o passar dos dias
alguns alunos foram sumindo, em dado momento ndés professores tivemos que
nos reunir para discutir esse problema, e chegamos a algumas conclusdes,
como, por exemplo, falta de interesse e também que o periodo pandémico
trouxe como ponto negativo a dificuldade de concentragdo e ansiedade o os
alunos nédo conseguem acompanhar as explicagdes ou atividades passadas

pelos professores o que acarreta a desisténcia, como afirma Senhora (2020):

Alguns efeitos criticos da pandemia da COVID-19 sobre a educacao
formam que merecem destaque se referem aos impactos negativos
manifestado pelo comprometimento do processo de ensino-
aprendizagem e pelo aumento da evasdo escolar, os quais
demandaram agdes estratégicas de curtissimo prazo para a eventual
continuidade dos estudos, bem como o esforgo de um planejamento
de resolugéo de problemas para a normalizagédo dos ciclos escolares
no médio prazo. (SENHORA, P. 6, 2020)

Em varios momentos ministrar as aulas e lidar com essa situagao foi
desafiador, havia uma aluna que toda aula se ausentava da aula, quando
questionado o motivo, ela informou que apds o inicio das aulas, ela sempre era
acometida com crises de ansiedade. Ela sempre saia pra tentar respirar e se
acalmar, mas, ndo conseguia voltar a aula. Segundo ela, essa ansiedade se
deu apo6s o inicio da pandemia de COVID-19. Ela desistiu antes mesmo da

metade do programa.

Os cursinhos pré-vestibulares comunitarios surgem em geral com o
intuito de democratizar o acesso a Universidade publica. Existem muitos
cursinhos caros, e da mesma forma existe muita gente que nédo tem a
possibilidade de pagar por eles, sendo os projetos como CS a porta de entrada

destes na Educagao Superior.
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6.2 Potencialidades e limitagoes da monitoria em Biologia no projeto de

extensiao Conexoes de Saberes.

A importancia da monitoria excede o carater de ser uma simples
experiéncia, seja no aspecto pessoal de ganho intelectual do monitor, seja na
contribuicdo dada aos alunos monitorados e, principalmente, na relagcéo
interpessoal de troca de conhecimentos entre professor e aluno. O exercicio da
monitoria € uma oportunidade para o estudante desenvolver habilidades
inerentes a docéncia, aprofundar conhecimentos na area especifica e contribuir
com o processo de ensino-aprendizagem dos alunos monitorados. O aluno
monitor experimenta, em seu trabalho docente, de forma amadora, as primeiras

alegrias e frustragdes da profissdo de professor. Lins (2009) afirma que:

A monitoria é uma modalidade de ensino e aprendizagem que
contribui para a formagéo integrada do aluno nas atividades de
ensino, pesquisa e extensdo dos cursos de graduagdo. Ela é
entendida como instrumento para a melhoria do ensino de graduagéo,
através do estabelecimento de novas praticas e experiéncias
pedagdgicas que visem fortalecer a articulagédo entre teoria e pratica e
a integracao curricular em seus diferentes aspectos [...] (LINS, P. 1,
2009)

O contato direto com o alunado, sendo ainda um graduando, oferece
experiéncias que podem ser incriveis e unicas, desde o éxito de contribuir
educativamente, com o aprendizado de alguns, até a decepcdo em momentos
em que a conduta de alguns alunos que se mostrou problematica e
desestimuladora, ou até, quando as condi¢des de trabalho impostas ao

professor eram precarias.

A participagdo em programas de monitoria € significativa para a
descoberta da vocagao docente, pois, a partir dai € possivel evitar a atuacéo

de profissionais frustrados.

Costa et al (2014) refletem que, o monitor ao unir teoria e pratica, adquire
a possibilidade de se tornar autocritico, investigando mediante sua proépria

pratica docente, ele é responsavel pelas demandas que possam surgir em sua
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area de atuacao, dentre estas pode haver limitacdes onde ele devera mediar

resolucdes e habilidades, podendo assim aprimora-las.

Através da monitoria de Biologia do CS foi possivel vivenciar tanto o lado
bom, como também entender diversos conflitos pertinentes a iniciacéao a

docéncia.

Muitos dos conteudos trabalhados eram complexos, e mediante o pouco
tempo disponivel na abordagem de cada um, além da assimilagdo entre teoria
a pratica, foi preciso criar formas de facilitar os conteiudos, mas, ndao era
apenas esse o problema, atrelado a ele, tiveram que ser superados problemas

de tempo e falta de tecnologias como, por exemplo, projetor.

Do encontro entre teoria e pratica surgem professores formados através
da atuagdo em monitorias, a experiéncia vivenciada no projeto de extensao
Pré-enem Comunitario Conexdes de Saberes, € uma oportunidade de
compreender as principais implicagbes do campo de atuacido direta como

bolsista na edicao de 2022 deste projeto, na Universidade Federal de Alagoas.

Como ja mencionado anteriormente, o CS atua desde 2006 e desde
entdo o cursinho pré — enem comunitario foi para varios jovens, a porta de

entrada para a universidade.

Mas, e para os monitores? Sera que também foram beneficiados? Sabe-
se que para o professor recém-formado, a educagao basica é o emprego que
se coloca de maneira mais imediata; também ¢é conhecido o cenario de
precariedade da educacgao publica e as adversidades de professores em sala
de aula, tanto por questdes salariais como pelas condigdes de trabalho

precarias, mas também e sobretudo pelas dificuldades com os/as estudantes.

As experiéncias vivenciadas pelos professores em inicio de carreira tém
influéncia direta sobre a sua decisao de continuar ou ndo na profissdo, ao
mesmo tempo, se trata de um tempo de aprendizagens intensas, que podem
traumatizar, e contraditoriamente despertar no professor a necessidade de
sobreviver na profissdo (NOVOA, 1992).
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Como discente de licenciatura em Ciéncias Biologicas eu sempre me
questionei se conseguiria ensinar de forma pratica e eficiente tudo aquilo que
eu estava a aprender, ou ainda pior, existiam muitos medos, referentes a estar
diante de uma turma, e ser a responsavel pelo processo de aprendizagem dela.
O CS foi a oportunidade que me foi dada de compreender o processo do “fazer
professor’ e de também acabar com os medos que sempre enfrentei, sabe-se
que o inicio da atuacado de professor é considerado um momento agitado de
anseios e angustias, cheio de sentimentos que podem gerar traumas e levar ao

abandono da profissao.

Os futuros professores quando se depararam em situagdo de sala de
aula sofrem o choque da realidade, ou seja, percebem que muitas das coisas

que idealizaram nao acontece na pratica.

Garcia (1999) fala que a transformacgéo de estudante para professor que
envolve a iniciagdo a docéncia, “é um periodo de tensbes e aprendizagens
intensas em contextos geralmente desconhecidos, e durante o qual os
professores principiantes devem adquirir conhecimento profissional além de
conseguirem manter um certo equilibrio pessoal”’, dentro dessa perspectiva o
CS possibilitou maior aproximacado com a realidade da escola e com a pratica
da sala de aula (Garcia1999, p.113).

6.3 Discussao sobre desafios e possibilidades do no Cursinho Pré-enem
Comunitario do Conexoes de Saberes na formacgao inicial docente

Foi no CS, que tive a oportunidade de entender o processo do “fazer
professor’, mediante a indagagcdo de QUAL PROFISSIONAL DOCENTE EU
QUERO SER? Quais sao os aprendizados que preciso absorver para que eu
tenha éxito na profissdo que escolhi, que por sua vez nao envolve somente o

meu desenvolvimento pessoal, mas, tem por responsabilidade agregar na vida

de outros através de uma educacao cientifica.

Atualmente as reformas educacionais impostas pelo Estado séo
excludentes, pois, em sua maioria ndo oferecem espacgo para a participacao

deciséria e ativa do professor, dando a ele apenas o papel de executar o que
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esta sendo imposto, sem o direito de opinar nas agbes que trardo

consequéncias direta em seu trabalho.

Isso vem afetando o “fazer professor”, a constru¢cado de sua autonomia e da
identidade dentro da escola. E apresentado por Arroyo (2000) que uma das
problematicas engrenadas pelo docente €& a descaracterizagdo e
desprofissionalizagao do professor. Ele deixa claro que existe uma severa
reducdo dos mestres a ensinantes, ele mostra ainda que € fundamental o
redimensionamento do oficio do professor e de sua identidade e esta nova
identidade “tende a ser afirmada frente a nova descaracterizagao da escola e
da agao educativa” (ARROYO, 2000).

Essas configuragdes alteram negativamente a identidade profissional, o
que pode gerar conflitos de identidade e a crise da profissdo docente,
apresenta uma relagcdo muito estreita, com limites fragilizados entre os

aspectos que as caracterizam.

Tais problemas desenvolvem profissionais confusos e uma
profissionalidade abalada, mal compreendida, em conflto com uma

autoimagem pouco expressiva e desvalorizada.

Neste contexto, a profissdo docente carece de um processo de
profissionalizacdo que dé origem a um profissionalismo bem definido e,
consequentemente, a uma identidade mais clara e definida, o que tera um
impacto significante no desenvolvimento da pratica docente e pratica. a escola

e o contexto educacional.

Nas palavras de Reeve (2006), quando o individuo passa a atuar de
forma autbnoma “o comportamento emana de um lécus interno de causalidade
percebido, dando ao individuo uma sensacao de liberdade e a percepcao de
que seu comportamento se desenrolou a partir de acdes por ele préprio
escolhidas” (REEVE, 2006, p. 81).
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Atrelado a essa afirmacgao Oliveira, Nogueira e Reges (2012), apontam que
essa fase inicial auxilia no desenvolvimento da seguranga e da autonomia para

o exercicio da futura profissao.

O CS foi divisor de aguas, e me inspirou a almejar profundamente a
carreira docente, foi através do programa que entendi como funciona a vivéncia
do professor em sala de aula.

Foi inclusive possivel, entender toda a dindmica que enquanto aluna eu nao
conhecia, ou seja, tive a visdo dos bastidores. Um ponto importante a ser
abordado ¢ o fato de que nés aprendemos uma gama de conceitos enquanto
universitarios, mas, para ministrar uma aula, € necessario estudar novamente
todo conteudo, o que significa que precisei me preparar antes dar aulas,
estudar os principais topicos do conteudo que seria passado, para ter

seguranga diante dos alunos.

Ao inserir o licenciando em uma sala de aula, possibilitando que este se
molde através de experiéncias concretas, a formagao docente se torna
valorizada, tanto no caso da atuagdo dos monitores no programa CS, ou a

partir da construcdo do material didatico, como também a atuacao nas aulas.

Para Névoa (1990), esses momentos iniciais da construgdo da pessoa do
professor possibilitam ao aluno o desenvolvimento de novas perspectivas e
contribuicdes sobre a concepgao do professor como profissional reflexivo, que
valoriza os saberes da pratica docente em contextos diferentes capazes de

produzir conhecimento.

E um desafio se propor a refletir sobre a identidade e os saberes docente

a partir da compreensao da experiéncia como suscitada por Larrosa (2002).

E entendido que estes se constroem, também, pelo significado que cada
professor quer para sua carreira, enquanto ator e autor observa a atividade
docente no seu dia a dia, a partir de seus valores, da forma como ver o mundo,
de sua trajetoria pessoal de vida, de suas representagdes, de seus medos e

ambicdes, do sentido que tem em sua vida o ser professor (PIMENTA, 2007).
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Nesse sentido baseia-se nos saberes e identidade docente que se
definem na medida em que o sujeito se apresenta como “territério de
passagem” (LARROSA, 2002, p. 24).

Entendemos que ndo € espontaneo tornar-se professor, sentir-se
professor, tendo em vista a desvalorizacdo que a profissdo docente alia a
imagem fragilizada. Segundo o depoimento de Paulo Freire(1991), “ninguém
tem que ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da tarde.

Ninguém nasce educador ou é marcado para ser. Nos tornamos
educadores, nos formamos como educadores permanentes, na pratica e na
reflexdo sobre a pratica. A identidade docente se constréi de forma dindmica e
plural, data, sem comecgo e sem fim, ndo se torna professor da noite para o dia,

mas em um processo complexo que envolve diferentes contextos.

Névoa (1995, p. 6), por sua vez, declara que a identidade ndo € uma
aquisicdo nem um produto. “E um lugar de lutas e conflitos, um espaco de

construgcdo de maneiras de ser e estar na profissao.”

Ndo € um dado nem um produto, mas um processo, “um processo que
necessita de tempo: um tempo para refazer identidades, para acomodar

renovacoes, para assimilar mudancgas.”

A identidade docente ocorre a partir de um trabalho de reflexdo critica
sobre as praticas e de reconstru¢cao de sua identidade pessoal, o que significa
que a identidade profissional ndo é independente da identidade pessoal, da
subjetividade do professor, do tipo de relagdes e, naturalmente, no ambito dos
espacos institucionais, da pratica pedagogica e do conjunto de interagdes que

o professor estabelece com os estudantes e com o conhecimento.

O CS possibilitou o envolvimento em diversas atividades entre
observacéo, planejamento, estudo e regéncia, todos esses fatores reuniram e
ajustaram o conhecimento ja adquirido, com as estratégias didaticas
necessarias para executar os objetivos do projeto. Do encontro entre teoria e

pratica surge a experiéncia concretizada da formagao docente inicial.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Os projetos de extensdo se tornaram atividades indispensaveis na
construgcédo da identidade profissional do professor, sendo ele protagonista da
sua propria profissdo. Através de projetos como o Pré-Enem comunitario
Conexodes de Saberes licenciandos tem a oportunidade de dar inicio a pratica
docente, aprendem a solucionar problemas pertinentes a profissao, além de
superar dificuldades, e ndo menos importante, conseguem perceber se estao
de fato seguindo a profissdo que almejam para a vida.

Considerando a necessidade de uma formacao docente mais sodlida, que
pretenda preparar tedrica e metodologicamente os alunos de graduagao, com
vistas a uma pratica pedagdgica mais produtiva, comprometida e
humanizadora, que leve em consideragao as particularidades de seus alunos,
experiéncias de extensdo como as discutidas neste estudo contribui
significativamente para a construgéo do ser professor.

Trata-se de uma autoformacdo docente que caminha para além do
exercicio de uma pratica preparatoria para a entrada no mercado de trabalho.

Muitos foram os desafios enfrentados no CS e que solugcdes destes
dependeram em sua maioria dos esforgos de nds monitores, vale citar os mais
pertinentes, e que, por sua vez, nos fizeram compreender que a docéncia ndo
€ um mar de rosas, mas, uma jornada que nos possibilitara testar nossos
limites.

A falta de comunicacdo entre coordenagao e monitores, pouco tempo
para abordagem dos conteudos, falta de foco de alguns alunos, inexisténcia
equipamento para auxiliar as aulas, como por exemplo, projetor, concluimos
que por meio dos resultados desta pesquisa, € possivel compreender que as
acoes de monitoria de Biologia executada no CS tem significativa relevancia na
iniciacdo a docéncia de licenciandos de Ciéncias Biologicas da Universidade
Federal de Alagoas, pois, o monitor tem a oportunidade de desenvolver e
experimentar, através de erros e acertos, métodos e agdes que possibilitam o
“fazer professor’ com a pretensdo de suprir as necessidades contemporaneas

do processo de ensino-aprendizagem.
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Ter dificuldades vencidas e desafios cumpridos nos faz querer batalhar por
melhorias na qualidade da educagao e concretiza o significado da construgéo

do professor.

Contudo, deixo aqui a importancia de se aprofundar nas pesquisas de
como a extensao contribui positivamente para o processo de formacgao
docente, e que assim, o presente trabalho venha despertar trabalhos
posteriores sobre a tematica com énfase na construgédo de uma visao critica

sobre a relagao Extensao e formagao docente.

Por fim, ter a oportunidade de pesquisar sobre a tematica e a vivéncia
como monitora foi gratificante, pois, ter esse olhar critico, para a educagao é
enriquecedor para a vida académica e para a formacao profissional, tais relatos
contribuem para que outros individuos possam adquirir conhecimentos sobre a

realidade da profissao.
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