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RESUMO

Nos dias atuais, € perceptivel o engajamento de alguns setores da sociedade em favor de ampliar a
discusséo sobre a inclusdo, e principalmente o respeito com as diferencas, assim, a inclusdo escolar
faz parte desse contexto, e é fundamental na constru¢do do conhecimento. Para tanto, o Ensino de
Geografia deve contribuir nesse processo referente a Educacdo Inclusiva, visto que, essa ciéncia
proporciona o conhecimento para a compreensdao da relacdo dos seres humanos com o planeta
Terra. Neste sentido, essa investigacdo tera como objetivo realizar um estudo do tipo estado do
conhecimento, onde sera feita a descricdo da producdo académica e cientifica sobre o tema
proposto, isto é, educacdo especial e inclusiva no ensino de geografia. A metodologia utilizada
neste estudo é uma pesquisa bibliogréfica, de carater qualitativo. Desta forma, foi realizado um
levantamento, leitura e analise do material selecionado. Os resultados encontrados a partir do
mapeamento indicam que as pesquisas no Ensino de Geografia com énfase na Educacdo Inclusiva
vem sendo realizadas com alguma regularidade ao longo dos Gltimos anos, no entanto percebe-se
que tais investigacdes abordam metodologias pedagdgicas que atendem deficiéncias especificas,
como a visual em primeiro lugar e a surdez em segundo lugar. Por outro lado, apesar do nimero de
trabalhos aqui investigados, ser considerado relevante, vale destacar que ndo se obteve éxito
quando a busca foi realizada na plataforma SciELO, o que possivelmente denota uma caréncia de
pesquisas nesta area.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Educacdo Inclusiva em Geografia; Estado do Conhecimento;
Préaticas Pedagogicas.

INTRODUCAO

A sociedade construida numa perspectiva critica € vista como uma organizagédo politica,
ideoldgica e cultural em que individuos e grupos de diferentes interesses, preferéncias, crencas,
valores e percepgdes da realidade mobilizam poderes e elaboram processos de negociagao, pactos e
enfrentamentos. A Educacdo Especial é proposta no Projeto Politico Pedagdgico das escolas com o
objetivo de descentralizar e democratizar a tomada de decisdes pedagogicas com relacdo a sua
problemética no meio geografico, buscando maior participacdo dos agentes escolares, tornando-se

responsavel pelo sucesso do estudante e por sua insercdo na cidadania critica.
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A educacdo especial esta relacionada tanto no meio social quanto ao contexto escolar,
porque ambas o sera de grande aprendizado e experiéncia para a evolucdo da crianca. A escola traz
consigo novos meios de olhar o mundo, constituidos da assimilacdo, acomodacao, ao entender que
0 ato de aprender é um ato de conhecimento pelo qual assimilamos mentalmente os fatos,
fendmenos e relagdes do mundo, da natureza e da sociedade, através do estudo das matérias e
praticas de ensino. A adaptacdo desempenha e reorganiza a compreender melhor a realidade em
que vivem, transformando o individuo no meio incluso.

De acordo com os autores do livro “A consciéncia pratica e o ensino de geografia: lugares

da préatica na formacdo docente — tensdes e convergéncias” Kennedy (2018, p. 14):

O papel do educador para promover a inclusdo é imprescindivel: ele
quem deve propor atividades variadas que desenvolvam as
potencialidades intelectuais de cada aluno para que estes consigam
identificar também suas fragilidades, levando em consideragdo as
limitagBes dos alunos especiais. Dessa forma, quando cada estudante
perceber qual disciplina apresenta mais dificuldades eles possam dar
suporte uns aos outros. Mas, para que isso aconteca o professor tem que
estabelecer o respeito entre as diferencas de cada aluno, de maneira que
possam notar que cada um tem dificuldades e habilidades que nédo so6
podem e como devem se ajudarem.

O desenvolvimento da crianca é um processo continuo do conhecimento, sobretudo um
ciclo continuo, a crianga chega com uma bagagem de préaticas passadas no seu cotidiano, porque
depende do meio social para que se possa chegar a uma formagéo de experiéncias. Desta forma, a
escola € um intermediario para que essa crianca tenha outra visdo do mundo com o auxilio das
atividades propostas pela gestdo académica, possibilitando vivenciar novos conhecimentos e
aprendizado. Para tanto, refletir com Freire (1996, p. 12-52) acerca dos saberes necessarios a
pratica educativa, ao indicar que “ndo ha docéncia sem discéncia”, “ensinar ndo é transferir

conhecimento” e “ensinar ¢ uma especificidade humana”. Neste sentido, para Callai (2005, p. 231):

Romper com a prética tradicional da sala de aula, ndo adianta apenas a
vontade do professor. E preciso que haja concepcdes tedrico-
metodoldgicas capazes de permitir o reconhecimento do saber do outro,
a capacidade de ler o mundo da vida e reconhecer a sua dinamicidade,
superando o que esta posto como verdade absoluta. E preciso trabalhar
com a possibilidade de encontrar formas de compreender o mundo,
produzindo um conhecimento que ¢ legitimo”.

Ao Educador, por se tratar de um profissional polivalente, € fundamental que este tenha
conhecimento em diversas areas, oferecendo aparatos teoricos-metodologicos para o ensino de
conhecimento pertinente ao curriculo escolar na modalidade da educagéo especial. Nesse sentido é
indispensavel que haja a combinacdo entre teoria e pratica, bem como no exercicio profissional,

objetivando formar professores em seus diversos saberes, ou seja, 0S necessarios a docéncia.



Para relatar um breve historico sobre a Educacdo Especial no Brasil, tem-se aqui como
referéncia o trabalho de Gongalves e Reis (2015). Assim, a primeira orientacdo neste sentido foi
estabelecida em 1948 com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo, n° 4.024/61, as discussOes a respeito do tema foram ampliadas, e para tanto,
essa Lei j& destaca que os “excepcionais” deveriam ser inseridos no sistema formal de educacéo,
apesar que a propria Lei apontava “no que for possivel”, o que denotava uma ndo obrigatoriedade.

De acordo com Gongalves e Reis (2015, p. 77) “Em 1988, a nova Constituicdo Brasileira
apresenta diretrizes com o propo6sito de garantir atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Ja no ano seguinte (1989), €
aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente, o qual destaca “como dever do Estado assegurar a
crianca e ao adolescente, atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (GONCALVES; REIS, 2015, p. 78).

Na década de 90, dois eventos importantes se destacam, com relacdo as discussdes a respeito
da Educacdo Inclusiva, o primeiro foi a Conferéncia Mundial de Educagdo para todos, realizada na
Tailandia, o documento elaborado nesta conferéncia prenuncia que todos indistintamente tenham suas
necessidades educacionais basicas atendidas. Ja em 1994, mais de oitenta paises assinaram a declaracéo
de Salamanca. “Este documento, determina que as escolas devem acolher todas as criancas,
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, ou linguisticas”.
(GONCALVES; REIS, 2015, p. 78).

Por fim, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases de Educagdo Nacional n® 9.394, consolidou a
Legislacdo Federal, com relacdo a Educacao Inclusiva, destacando que a rede formal de ensino deve ser
ajustada para receber e atender as pessoas com deficiéncia.

Neste sentido percebe-se que a legislagdo vem gradualmente estabelecendo normas que
permitam a inclusdo de pessoas com deficiéncia dentro do sistema formal de educacao, e vale ressaltar
que tal avancgo decorre da luta das familias em busca de por seus direitos.

No entanto, para que estas conquistas sejam mantidas e aprimoradas, é necessario um olhar
mais atento para a formacdo dos professores que poderdo atuar nas salas de aula que receberdo essas
pessoas, isto ¢, as escolas ainda ‘“ndo apresentam condigdes para a implementagdo de salas
multifuncionais, faltam professores habilitados para fazer atendimento que ofereca condi¢Ges para a
operacionaliza¢do desse projeto pedagogico inclusivo” (OLIVEIRA, 2021, p. 46).

Neste sentido, essa investigacao terd como objetivo realizar um estudo do tipo estado do
conhecimento, onde sera feita a descricdo da producdo académica e cientifica sobre o tema

proposto, isto €, educacdo especial e inclusiva no ensino de geografia. Para tanto, a proposta é



analisar pesquisas que abordem o ensino de geografia na educacéo infantil, e que discorram sobre a
educacdo especial e inclusiva.

Assim, este levantamento se deu durante 0 més de agosto de 2021 e comp®s-se de trabalhos
disponibilizados no Google Académico, levando-se em conta o periodo entre 2001 e 2021.

A metodologia utilizada neste estudo € uma pesquisa bibliografica, de carater qualitativo.
Desta forma, foi realizado um levantamento, leitura e analise do material selecionado. A pesquisa
bibliografica, de acordo com Gil (2008, p. 50) tem carater investigador e se utiliza das
contribuigOes de diversos autores sobre determinados assuntos, nesse sentido, sobre a educagéo
especial no ambito geografico, buscando responder a questdo: Quais as reflexdes que estdo sendo
apresentadas na producdo académica e cientifica com relacdo ao ensino de Geografia,

especialmente nos Anos Iniciais, para a Educacao Inclusiva?

METODOLOGIA

Fazendo o Mapeamento

Produzir um mapeamento denota a intengdo de fazer “uma sintese integrativa da producéo
académica em uma determinada area do conhecimento ¢ em um periodo estabelecido de tempo”
(ANDRE, 2009, p. 43). Neste sentido, para esta investigacdo, foi realizado o levantamento de artigos
relacionados ao tema no Google Académico, tendo como periodo de 2001 a 2021.

A justificativa para comecar em 2001 é que nesse ano foi publicada a Lei de Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica/ Resolucdo N° 2, de 11 de setembro de
2001. Essa lei institui as diretrizes nacionais para a educacdo especial na Educacdo Bésica e
determinam que os sistemas de ensino devam matricular todos os estudantes, cabendo as escolas
organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais.
(BRASIL, 2001).

A principio, foi consultado o site SCIELO (Scientific Electronic Library Online), com o0s
seguintes termos de busca: (1) “educagdo especial inclusiva” e “ensino de geografia” e “educagao
infantil”; (2) “educagdo especial inclusiva” e “ensino de geografia” e “formac¢ao docente”; (3)
“educagdo especial inclusiva” e “ensino de geografia” e “escola inclusiva”. No entanto, nenhum
trabalho foi relacionado para o tema aqui estudado.

Nesse sentido, optou-se entdo em fazer a busca no Google Académico, e para tanto foram
utilizados os termos de busca citados anteriormente, os quais, sdo apresentados no quadro 1 a
seguir (cada termo serd chamado de eixo0). Vale destacar que os numeros apresentados na terceira

coluna do quadro 1, representam todos os resultados da busca informados pelo Google Académico.



A partir desses dados, e em consonancia com 0s objetivos dessa investigacdo € que foram
selecionados 0s artigos para compor o estudo aqui apresentado.

Como observa-se nos trés eixos determinados para as buscas que “educagdo especial
inclusiva” e “ensino de geografia” sdo comuns a todos, isto deve-se portanto ao objetivo principal
dessa investigacdo apresentado na introducdo. Além disso, no primeiro Eixo tambeém foi utilizado o
termo “educagao infantil”, o que esta também de acordo com o objetivo do trabalho.

No entanto, com o intuito de ampliar a discussdo aqui proposta, optou-se também em
buscar trabalhos que envolvessem a “formagao docente” e “escola inclusiva”, por tratarem-se de
temas que complementam a estrutura do plano delineado para essa investigacao.

Neste momento vale destacar que Educacao Especial:

E um processo educacional que se materializa por meio de um conjunto de recursos e
servicos educacionais especiais, organizados para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo
formal e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentem
necessidades educacionais especiais, diferentes da maioria de crianca e jovens, em todos 0S
niveis e modalidades de educacdo e ensino. (GOMES; VASCONCELQOS; TAVARES,
2011, p. 6).

Neste sentido, e de acordo com Mrech (1998, p. 2) “Por educacédo inclusiva se entende o
processo de inclusdo dos portadores de necessidades especiais ou de distarbios de aprendizagem na
rede comum de ensino em todos os seus graus”. Isso indica, portanto que trata-Se de uma politica
de estado a ser adotada, assim, através dessa politica € possivel elaborar os projetos que serdo
desenvolvidos na escola.

Por outro lado, Mrech (1998, p. 2), observa que “Na escola inclusiva o processo educativo
é entendido como um processo social, onde todas as criancas portadoras de necessidades especiais
e de distirbios de aprendizagem tém direito a escolariza¢do e mais proximo possivel do normal”,
neste sentido, a escola sera o ente institucional responsavel por promover a interacdo entre a

politica educacional e a comunidade a ser atendida.

Quadro 1: Termos de busca utilizados no Google Académico.

] Resultados
Eixos Termos de busca
da busca
Eixo 1 | “educagdo especial inclusiva” ¢ “ensino de geografia” e “educagdo infantil” 63
Eixo 2 | “educagdo especial inclusiva” e “ensino de geografia” e ‘“formacdo -
docente”
Eixo 3 | “educagdo especial inclusiva” ¢ “ensino de geografia” e “escola inclusiva” 44

Fonte: Dados da pesquisa (2021).



Para esclarecer melhor ¢é apresentada na figura 1 a seguir a pagina do Google Académico
com a pesquisa do Eixo 1, onde pode-se observar na primeira linha o termo de busca, na segunda
linha o nimero de artigos encontrados, e destaca-se também o periodo especifico adotado, isto €, de
2001 a 2021.

Figura 1: Pagina do Google Académico.

Go gle Académico “educacdo especial inclusiva” e “ensino de geografia” e “educacéo infantil”

Artigos

A qualquer momento

Dica: Pesquisa para resultados somente em portugués (Brasil). Vocé pode especificar seu idioma para pes

Desde 2022
Desde 2021 Formac&o docente para educacéo especial inclusiva: os curriculos das
Desde 2018 licenciaturas em geografia nas universidades publicas do Parana em 2018
Periodo especifico CCV Araujo, LA Veiga - Geografia em Atos (Online), 2020 - revista.fct.unesp.br
.. Na educacao infantil. em 2008, o nimero de matricula nas classes especiais girava em
2001 — 2021 torno de 70 mil, enquanto matriculados em classe regular eram quase 30 mil. Essa diferenca
s6 se equipara no ano de 2010, com o mesmo nimero de matriculas tanto em classe regular, ...
Pesquisar % Salvar 99 Citar Artigos relacionados 2%

A educacéo especial e inclusiva e a formacéo de professores: reflex&o em torno
de um plano formativo com 12 professores do municipio de Santa Rita/MA
CAS Salazar - 2021 - comum.rcaap.pt

Classificar por relevancia

Classificar por data

Fonte: Print screen da pagina do Google Académico.

Vale destacar nesse momento que os critérios, os quais foram utilizados para elaborar o
quadro 1 acima, isto €, e os parametros que possibilitaram a escolha dos trabalhos elencados na
Gltima coluna do quadro 2 a seguir, estdo explicados no proximo item.

Assim, conforme mencionado anteriormente para o Eixo (1) foram listados 63 resultados
na busca, desses, 11 satisfizeram aos critérios adotados para esta investigacdao, sendo nesse caso:
um artigo, cinco dissertacdes, quatro TCC, e uma tese (quadro 2, abaixo).

Para o Eixo (2), foram enumerados 55 resultados, neste caso, obtiveram-se mais cinco
artigos trés dissertacbes e um TCC, os outros trabalhos aptos a serem analisados ja estavam
relacionados nos outros eixos.

Por fim no Eixo (3) foram 44 resultados, neste surgiram mais quatro artigos uma
dissertacdo e dois TCC, a serem incluidos nessa investigacao, outros trabalhos pertinentes j& tinham

aparecido nos eixos anteriores (quadro 2, abaixo).

Quadro 2: Quantitativo de trabalhos escolhidos no Google Académico.

Resultados Trabalhos Escolhidos e ou Selecionados
da busca Artigos Dissertagoes TCC Tese Total
Eixo 1 63 2 4 4 1 11
Eixo 2 55 5 3 1 9
Eixo 3 44 4 1 2 7

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Como foi feita a selecao

Nessa etapa da investigacao, todos os resultados listados na busca para os trés eixos foram
consultados, com o intuito de se verificar que tipo de trabalho académico era proposto, e se 0
mesmo estava realmente em consonancia com o tema dessa pesquisa, para tanto, o numero final
com os respectivos titulos dos trabalhos conseguidos estdo disponiveis no quadro 2 acima.

O primeiro ponto a ser considerado na selecédo foi verificar se o trabalho elencado era um
artigo, uma dissertacdo, um trabalho de concluséo de curso (TCC), ou uma tese. Assim, tomemos
como exemplo as figuras 2 e 3. Na figura 2 tem-se o exemplo de um artigo, portanto apto a integrar

os trabalhos a serem analisados.

Figura 2: Exemplo de link para artigo selecionado.

Formac&o docente para educacao especial inclusiva: os curriculos das
licenciaturas em geografia nas universidades publicas do Parana em 2018
CCV Araujo, LA Veiga - Geografia em Atos (Online), 2020 - revista.fct.unesp br

... Na educacéo infantil, em 2008, o ndmero de matricula nas classes especiais girava em
torno de 70 mil, enquanto matriculados em classe regular eram quase 30 mil. Essa diferenca
50 se equipara no ano de 2010, com o mesmo nimero de matriculas tanto em classe regular, ...

% Salvar DU Citar Artigos relacionados %

Fonte: Print screen da pagina do Google Académico.

Ja ao clicar no link da figura 3 abaixo, verifica-se que trata-se de um electronic book (e-
book), ou livro digital. Nesse caso optou-se por ndo analisar livros nessa investigacdo, além disso, o
e-book em questdo é composto de artigos que tratam da Educacdo Especial Inclusiva, mas ndo no

ambito da Geografia.

Figura 3: Exemplo link de resultado néo selecionado.

roF] Educacéo especial inclusiva: dialogos da educacéo basica ao ensino
superior

FlJ Cunha - reflexacacademica.com.br

.. PARAMETROS DE SUMA IMPORTANCIA NA EDUCACED ESPECIAL INCLUSIVA: AS

INTER-RELACOES ... alunos com deficiéncia da Educagao Infantil — informacées sobre as
demais ... estabelece que a inclusdo perpasse todas as etapas de ensino, da Educacgao Infantil ...

7 Salvar 99 Citar Todas as 2 versies 9

Fonte: Print screen da pagina do Google Académico.

O segundo passo para escolher um determinado trabalho, foi ler os resumos de todos
aqueles que estavam de acordo com o que foi abordado no primeiro passo. Para tanto, foi analisado
se a referida pesquisa trata da educacdo especial e inclusiva no ensino de geografia, assim como
discorre sobre o ensino de geografia na educacgdo infantil, e ou sobre a educagdo especial e

inclusiva no ambito dessa matéria.
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Assim, no quadro 3 a seguir tem-se um panorama geral dos trabalhos encontrados, 0s
quais estdo relacionados ao tema abordado nessa investigacdo, para tanto, tem-se 11 artigos, oito
dissertacdes, sete trabalhos de concluséo de curso (TCC), e uma tese, perfazendo um total de 27
trabalhos.

Para o quadro 3, a primeira coluna apresenta o tipo de trabalho, isto é, artigo, dissertagéo,
TCC ou tese, na segunda coluna tem-se os titulos dos trabalhos selecionados, e na terceira coluna
foi criada uma legenda, no caso, T1 representa o trabalho 1 até T27 respectivamente, ja E1, E2 e

E3, indicam os referidos eixos destacados no quadro 1.

Quadro 3: Lista de trabalhos escolhidos, com os respectivos titulos. (Continua na préxima pagina)

Tipo Titulos dos Trabalhos Legenda
Formacao docente para educacdo especial inclusiva: os curriculos das
licenciaturas em geografia nas universidades publicas do Parana em | T1-E2
2018.

Formacao docente geografia inclusiva e cartografia tatil. T2-E2
A contribuicdo da pedagogia emocional para a cartografia escolar T3-E1
inclusiva
A cartografia tatil como recurso didatico para inclusdo de deficientes T4-E1
visuais nas aulas de geografia: breves consideracoes.
Leitura e escrita do mundo vivido por meio da alfabetizacdo
Artigo cartogréfica: possiveis contribuicdes para a educacdo especial. To-E3
Ensino de geografia e autismo: por uma pratica inclusiva. T6-E3
A relacdo semidtica entre a linguagem cartografica e a lingua brasileira T7-E3
de sinais
O desafio do ensino de geografia para deficientes visuais. T8-E3
O ensino de Geografia na perspectiva da Educacéo Inclusiva. T9-E2
Curriculo e desenvolvimento do pensamento espacial em alunos com T10-E2
necessidades educacionais especiais: reflexdes preliminares.
Educacdo inclusiva e formacao de professores de geografia: primeiras T11-E2
notas.
O processo de elaboracdo de conceitos geograficos em alunos com
AN T12-E2
deficiéncia visual.
O trabalho de campo em geografia: multiplas dimensdes espaciais e a T13-E3
escolarizacdo de pessoas surdas.
O desenvolvimento do ensino de geografia a partir das salas de T14-E1
recursos multifuncionais.
) _ | “Vendo” ao toque das maos: cartografia tatil e ensino de geografia no T15-E1
Dissertacao | centro de habilitacio e reabilitagdo de cegos (charce) do Piaui.
O ensino de geografia para estudantes publico alvo da educacédo T16-E1
especial: desenvolvendo praticas inclusivas.
Os Impactos da Formagdo de Professores em Cartografia Tatil:
. x ; T17-E2
Perspectivas na Educagéo Inclusiva.
Entre a escola e a sociedade: bases para a formacdo continuada de
professores de Geografia na perspectiva da inclusdo escolar de | T18-El
estudantes com baixa visao e cegos, em Uberlandia-MG.




12

Desvelando o territério da educacdo inclusiva na formacéo inicial de
professores de geografia: os projetos pedagogicos da UFPA e IFPAem | T19-E2
analise.
Politicas inclusivas escolares e o0 ensino de geografia. T20-E1
A geografia escolar e a educagéo inclusiva na escola estadual dom
. L . T21-E1

Moisés Coelho, municipio de Cajazeiras-PB.
Estudantes surdos e/ou com deficiéncia auditiva e o trabalho com o T29-E3
conceito de lugar uma proposta a incluséo social.

TCC O ensino da Geografia acessivel a pessoas com deficiéncia visual por T23-E1
meio do uso de globos terrestres tateis.
Educacao inclusiva, formacdo docente e ensino de geografia. T24-E3
A educacdo especial na perspectiva da inclusdo na licenciatura em T25-E1
geografia, uneb — campus iv.
Educacdo Inclusiva e o Ensino de Geografia: uma perspectiva por meio T96-E2
da Cartografia Tatil.

Tese A construgdo dos conceitos espaciais em criancas com deficiéncia | L -,
visual na escola sob a perspectiva histérico-cultural.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Em consonancia com os objetivos desse artigo, e de acordo com Fiorentini (2002), para
cada um dos trabalhos selecionados (quadro 3, acima), foi feita a leitura do seu resumo, assim
como, verificada a data de publicacdo e ou defesa, e também, a instituicdo e regido onde o autor
principal tem sua base de pesquisa, e ou onde o trabalho foi defendido.

Logo, tem-se no quadro 4 a seguir que dentre os trabalhos selecionados para essa
investigacdo, 11 sdo oriundos da regido Sul, maior nimero portanto, cinco da regido Nordeste, e
mais seis da regido Sudeste, tem-se trés trabalhos provenientes da regido Centro-Oeste, e por fim
dois da regido Norte.

Considerando a regido Sul, verifica-se que em todos os Estados dessa regido existem
trabalhos contemplados, como se verifica no quadro 4 a seguir, no entanto, entre as instituicoes
dessa regido a Universidade Federal de Santa Catarina se destaca como o maior nimero de
publicaces, isto €, com um total de trés.

Com relacdo a regido Nordeste, sdo contemplados somente trés estados dessa regido, e
vale destacar a Universidade Federal do Piaui com dois trabalhos publicados. Para a regido Sudeste,
somente S&o Paulo e Minas Gerais apresentam trabalhos, com destaque para a Universidade
Federal de Uberlandia com trés publica¢fes. Quanto a regido Centro-Oeste, dois Estados e o
Distrito Federal séo representados, com um trabalho cada um, na regido Norte somente o estado do

Paré apresenta dois trabalhos publicados.

Quadro 4: Nimero de trabalhos por institui¢ao, Estado e Regido do Brasil (continua na préxima pagina).

InstituicOes: Siglas | Trabalhos Estados Regido

UFPB T4 Paraiba Nordeste = 6 trabalhos




UFCG T20
UFPI T2; T15 Piauf
UNEB T24 Bahia
UFPA T6; T19 Para Norte = 2 trabalhos
UNILA T1
UTFPR T14 Parana
UEL T21
UFRGS T5
Sul = 11 trabalhos

UFSM T3; T7 Rio Grande do Sul
UFPel T17
UDESC T9 )

Santa Catarina
UFSC T12; T22; T26.
UNESP T8:;

Sao Paulo
UNICAMP T16

Sudeste = 6 trabalhos

UFMG T10 ) _

Minas Gerais
UFU T18; T13; T11
UFMT T25 Mato Grasso
UNB T19 Brasilia Centro-Oeste = 3 trabalhos
IFG T23 Goias

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Portanto, a partir da consulta feita com a leitura dos resumos, foi possivel caracterizar os

seguintes pontos: o titulo do trabalho (ou tema da pesquisa); a modalidade da pesquisa (artigo,

dissertacdo, TCC ou tese); os objetos de estudo; os objetivos; os participantes da pesquisa; e por

fim, foi possivel elaborar as categorias e subcategorias pertinentes. Quanto aos objetos de estudo,

ou o tema da pesquisa, a lista de trabalhos esta no quadro 3, e quanto as categorias, as mesmas

serdo anunciadas no proximo subitem.

Possiveis categorias

Assim, com a leitura dos resumos e conforme Fiorentini (2002) foram elaboradas

categorias, com 0 objetivo de se obter uma melhor compreenséo sobre as pesquisas dentro desse

campo da Geografia, para tanto, foram desenvolvidas as seguintes categorias principais: (1) A

formacdo e a préatica docente em geografia e suas dificuldades com relagdo a educacdo inclusiva;
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(2) Estratégias e adaptacbes no ensino de Geografia para a educacdo inclusiva; (3) As estruturas
curriculares, e 0s espacos geograficos como pontos de reflexdo a respeito da educacéo inclusiva.

Neste sentido, na primeira categoria, estédo todos os trabalhos que de alguma forma tratam
da atuacgéo de professores dentro do sistema regular de educagéo, assim como, sua formacéo inicial
e continuada, tendo como énfase as suas necessidades e as suas dificuldades para atuarem com a
educacdo inclusiva. Neste caso, pode-se conceber para essa primeira categoria principal as
seguintes subcategorias: (1.1) A formacdo continuada e os obstaculos enfrentados; (1.2) A
formac&o inicial e as reflexdes a respeito.

Na segunda categoria foram elencados todos os trabalhos que investigaram a producéo e
aplicacdo de contetdos, de materiais, de estratégias, para promover o ensino de Geografia de forma
inclusiva, neste sentido, pode-se destacar aqui as seguinte subcategorias: (2.1) A utilizacdo da
cartografia tatil; (2.2) As propostas metodoldgicas motivadoras.

Por fim, na terceira categoria foram relacionados os trabalhos que tinham o objetivo de
analisar estruturas curriculares, processo ensino-aprendizagem, e a importancia do ensino de
Geografia, dentro da perspectiva da educacdo inclusiva, para esta categoria principal ndo foi

necessario produzir subcategorias.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Com relacdo aos 27 trabalhos selecionados no Google Académico para essa investigacao,
pode-se verificar no grafico 1 a seguir que o maior nimero de pesquisas ocorreu em 2019, com um
total de cinco trabalhos, e apesar do recorte inicial para essa analise ter sido a partir de 2001, o
primeiro trabalho detectado que se coaduna com essa pesquisa so foi publicado em 2007.

Uma das possiveis explicacdes para essa maior quantidade de trabalhos produzidos em
2019 foi a realizacdo na cidade de Floriandpolis — SC do Coloquio Internacional de Educagdo
Especial e Incluséo Escolar, o qual ocorreu entre 25 e 27 de junho de 2019. Esse evento tinha o
objetivo de “ser um espaco de discusséo das politicas nacionais de Educacdo Inclusiva a partir do
didlogo com os contextos internacionais e locais”.

Ainda com relacdo ao grafico 1, observa-se que entre 2007 e 2021, tem-se um maior
numero de anos com dois trabalhos publicados, isto €, 2011, 2013, 2017; 2018 e 2021. Nos anos de
2007; 2014 e 2016 foram detectados apenas um trabalho para cada ano, e nos anos de 2012; 2015, e
2020, foram trés trabalhos para cada ano. Assim, nos anos de 2008, 2009 e 2010, ndo foram

encontrados trabalhos relacionados ao tema aqui estudado.



Graéfico 1: Namero de pesquisas realizadas a cada ano.
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Como ja foi colocado no quadro 3, foram selecionados para essa investigacdo 27

trabalhos, e apos a leitura dos resumos, foram estabelecidas trés categorias principais, sendo que,

nove deles pertencem a primeira categoria, a qual é denominada de: A formacdo e a pratica docente

em geografia e suas dificuldades com relacdo a educacdo inclusiva, e para esta categoria foram

criadas duas subcategorias, as quais sdo mostradas no quadro 5 a seguir.

Dos nove trabalhos relacionados para a categoria 1, quatro foram designados para a

subcategoria 1.1 e mais cinco para a subcategoria 1.2, conforme o quadro 5 abaixo. Vale destacar

qgue na ultima coluna desse quadro 5, € apresentada a legenda utilizada para denominar cada

trabalho, isto é, T1 equivale a trabalho 1, T2 ao trabalho 2, e assim, sucessivamente, como

destacado no quadro 3.

Quadro 5: Principais categorias, subcategorias e seus quantitativos (continua na proxima pagina).

Categorias Principais Subcategorias Namero de Legenda
trabalhos
1.1-A formagéo T11; T17; T18;
1-A formacgdo e a pratica docente em | continuada e 0S 4 T24.
Geografia e suas dificuldades com | obstaculos enfrentados.
relacdo a educacéo inclusiva. 1.2-A formacéo inicial e 5 T2, T6; T9;
as reflexdes a respeito. T19. T25.
2.1-A  utilizagdo  da 6 T3; T4; T5;
2-Estratégias e adaptagdes no ensino de | cartografia tatil. T7; T15; T26.
Geografia para a educacao inclusiva. 2.2-As propostas 6 T12; T13; T14;
metodologicas T16; T21; T23.
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motivadoras.
3-As estruturas curriculares, e o0s | Ndo tem T1; T8; TI0;
espacos geograficos como pontos de 6 T20; T22; T27.
reflexdo a respeito da educacdo
inclusiva.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
Como observa-se no quadro 5 acima, a categoria 2, denominada de: Estratégias e

adaptacdes no ensino de Geografia para a educacédo inclusiva possui 12 trabalhos elencados, sendo
que seis destes estdo na subcategoria 2.1, e mais seis na subcategoria 2.2.

J& a categoria 3, chamada de: As estruturas curriculares, e 0s espagos geograficos como
pontos de reflexdo a respeito da educagdo inclusiva. Para esta ndo foi necessario produzir
subcategorias, pois a mesma é composta por seis trabalhos, conforme verifica-se na no quadro 5

acima.
Aspectos especificos dos trabalhos relacionados para esta investigagao

Para analisar o conjunto de trabalhos selecionados para esta investigacdo, como ja foi dito,
buscou-se fazer a leitura dos resumos dos 27 trabalhos, a partir de entdo foram elaboradas
categorias e subcategorias, onde os trabalhos foram organizados, de forma a facilitar a
compreensdo sobre a producdo académica e cientifica a cerca do tema proposto, e, por conseguinte
responder a questao proposta.

Para tanto, nos proximos subitens sera feita uma discussdo mais detalhada sobre os
principais objetivos de cada trabalho selecionado, assim como, buscar-se-a, discorrer sobre a
inclusdo dos referidos estudos em cada uma das categorias propostas.

Subcategoria 1.1

A subcategoria 1.1 (A formacdo continuada e os obstaculos enfrentados), é composta por
quatro pesquisas, assim, o trabalho T11 (ver quadro 5), que foi publicado na revista Caminhos da
Geografia, e os autores destacam que ¢ necessario a “construcdo de recursos materiais para
auxiliar o professor. Pois, seja a sala de aula, especial ou ndo, sua fungdo social e politica
deve ser a de inclusdo, com qualidade de convivio, e um espaco onde todos aprendem”
(MELO; SAMPAIO, 2007, p.1).

Jéa o trabalho T17 teve como objetivo principal “observar e analisar os impactos dos cursos
de formacdo na area de incluséo de sujeitos com deficiéncia visual na rede regular de ensino
brasileiro e como evoluiu o trabalho dos professores que frequentaram o curso” (PIRES, 2015, p.8),
como trata-se de um curso de cartografia, fica evidente que este trabalho discute exatamente a

formacdo continuada de professores de Geografia.



17

O trabalho T18 teve como objetivo central “conhecer a formacgdo continuada do(a)
professor(a) de Geografia em Uberlandia-MG frente as novas exigéncias impostas pelas politicas
publicas no contexto da Inclusdo Escolar de pessoas com Deficiéncia Visual” (ALMEIDA, 2011, p.
8).

Por fim, o trabalho T24 “objetiva descobrir obstaculos enfrentados pelos docentes de
Geografia no que se refere a sua formacdo para atuacdo na Educacdo Inclusiva de alunos com
deficiéncia intelectual” (QUEIROS, 2021, p.7).

Neste sentido, os quatro trabalhos destacados para essa subcategoria discutem a formacéo
continuada de professores de Geografia para atuarem na Educacdo Inclusiva. Um deles destaca
como meta a acdo em uma “sala especial”, dois trabalhos apontam a “deficiéncia visual” e outro
texto destaca a “deficiéncia intelectual” como objetos de atuacao.

Subcategoria 1.2

A subcategoria 1.2 (A formacao inicial e as reflexdes a respeito) é constituida por cinco
pesquisas, assim, o trabalho T2 teve como objetivo central promover uma “investigacdo dos
saberes docentes necessarios ao ensino de geografia para individuos cegos e com baixa visao por
meio da cartografia tatil” (MARQUES; SCABELLO, 2017, p. 1616).

Ja o trabalho T6 desenvolvido por estudantes de Geografia tinha o objetivo de ampliar o
“conhecimento tedrico sobre educacdo e inclusdo, refletindo criticamente sobre o papel do
professor no processo de construgéo e consolidacdo da escola regular inclusiva” (SILVA; GOMES,
2015, p.1).

Na sequéncia o trabalho T9, tem como inten¢do promover o ensino de Geografia no
Ensino Fundamental, tendo como perspectiva a Educacdo Inclusiva, neste sentido, a pesquisa se
propde a investigar como esses estudantes se apropriam dos temas abordados na disciplina. Este
trabalho deriva de um trabalho de concluséo de curso, portanto, inclui-se na formacao inicial das
autoras.

O trabalho T19 teve como intuito “analisar se os Projetos Pedagogicos das IES publicas de
Belém-PA construiram para os cursos de licenciatura em Geografia, considerando se a proposta
curricular contribui para a formacéo do professor inclusivo a partir das competéncias previstas na
atual legislagdo brasileira” (PUREZA, 2012, p. 12).

Por fim, o trabalho T25 tem como finalidade “analisar como a Educagdo Especial na
perspectiva da inclusdo vem sendo tratada no curso de licenciatura em Geografia, da Universidade
do Estado da Bahia-UNEB, Campus IV”” (ROSARIO, 2019, p. 7).
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Como se verifica, os cinco trabalhos elencados nesta subcategoria tratam de questdes
relacionadas a formacéo inicial em Geografia, com énfase, nas propostas que possam contribuir
com Educacdo Inclusiva. Neste sentido, dois trabalhos propdem adequacGes na estrutura
pedagogica, e outros dois tratam da melhor abordagem dos conceitos de Geografia, e o Gltimo
destaca a importancia da abordagem do tema nas licenciaturas.

Subcategoria 2.1

A subcategoria 2.1 (A utilizacdo da cartografia tatil) é constituida por seis trabalhos, logo,
como se observa no quadro 5. No primeiro exemplo tem-se o trabalho T3, o qual “discute como a
Pedagogia Emocional pode contribuir no fazer pedagdgico e no Ensino de Geografia, tendo a
Cartografia Escolar como meio de comunicacdo com os alunos da comunidade surda”
(RODRIGUES; KEPPEL, 2020, p. 3).

O trabalho T4, propde uma discussao de “como a cartografia tatil pode acontecer nas salas
de aula onde existem alunos com Deficiéncia Visual e alunos considerados normais” (ALVES;
ALENCAR; BEZERRA, 2016, p. 1).

A pesquisa TS5 tem como premissa “discutir a influéncia da alfabetizacdo cartografica para
a aprendizagem em Geografia com criangas, € possiveis contribui¢cdes para a educacdo especial”
(ROJAS; DA SILVA; HAMMES, 2013, p. 1).

Na sequéncia o trabalho T7 objetiva “discutir a relacdo semiotica entre a Libras e a
Cartografia e apresentar a versatilidade da linguagem cartografica na comunicacao de informacdes
a alunos surdos, para assim contribuir com as estratégias de inclusio no ensino escolar”
(RODRIGUES, 2020, p. 1).

Ja o trabalho T15 busca “discutir em que aspectos a Cartografia Tatil tem contribuido no
ensino de geografia para a ampliagdo da percepcdo dos fendmenos espaciais e para a compreensédo
do espaco geografico” (MARQUES, 2020, p.1).

Por fim o trabalho T26 aponta que essa investigagdo permitiu “demonstrar a importancia
da cartografia tatil a fim de garantir uma educacéo inclusiva aos estudantes com deficiéncia visual,
garantindo assim a apropriacdo dos conceitos de geografia e de cartografia” (MEDEIROS, 2019, p.
5).

Assim, para essa subcategoria, grande parte dos trabalhos tem como participantes da
pesquisa, estudantes com deficiéncia visual, isto é, um total de seis trabalhos, dois trabalhos tém
como integrantes da investigacdo discentes surdos, dois trabalhos destacam professores da rede
regular de ensino como participantes da pesquisa, e mais dois trabalhos apresentam discussdes a

respeito do tema, sendo um no Ensino Fundamental e outro no Ensino Médio.
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Subcategoria 2.2

Na subcategoria 2.2 (As propostas metodologicas motivadoras), o trabalho T12 foi
desenvolvido “na perspectiva de investigar a ocorréncia da construcdo do conhecimento geogréafico
mediado semioticamente no processo de elaboracdo conceitual por alunos com deficiéncia visual
congénita” (CUSTODIO, 2013, p. 9). Neste sentido, através de uma metodologia motivadora, esse
texto conclui que as limitagdes vivenciadas pelos estudantes participantes da pesquisa foram
superadas, e ou minimizadas.

O trabalho T13 teve como objetivo geral “refletir sobre o Trabalho de Campo no processo
de ensino e de aprendizagem em Geografia para o aluno surdo”. Nessa investigacdo, foram
analisadas “as concepcdes de professores de Geografia, intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e de alunos surdos do ensino médio sobre: 0 modelo de inclusdo, a escola atual frente as
diferengas culturais e as metodologias utilizadas na construcdo do saber em Geografia” (LA
FUENTE, 2012, p. 7).

Na sequéncia o trabalho T14, aponta que as salas de Recursos Multifuncionais foram
estabelecidas no Brasil por lei a partir de 2007, e apesar dessa legislacdo vigente, alguns motivos
dificultam essa implantagdo. Logo, essa pesquisa busca “compreender e analisar por que ha este
distanciamento entre o curriculo desenvolvido nas Salas de Recursos Multifuncionais com o das
salas regulares, visando uma aproximagcio entre eles” (NOCERA, 2018, p. 8).

O trabalho T16, buscou “analisar como a Geografia pode contribuir no processo de
inclusdo de Estudantes Publico Alvo da Educacdo Especial, a partir da abordagem Sociocultural.
Buscou-se entender como a paisagem pode ser encarada como suporte para a percepcdo do
ambiente” (LOURENCO, 2021, p. 8).

O trabalho T21, se propds a “identificar quais propostas metodologicas, especificamente
para 0 ensino de geografia estdo sendo utilizadas para atengdo aos alunos com necessidades
especiais”. Nesse sentido, procurou-se perceber qual “a visdo dos educadores acerca da educacao
inclusiva para pessoas com necessidades especiais, e se 0s mesmos acreditam na efetividade das
politicas publicas vigentes para esse seguimento” (ALVES, 2014, p. 7).

Por fim, o trabalho T23, propde a partir de referéncias bibliograficas dentro do campo da
Geografia, e da pedagogia inclusiva, fazer “um levantamento dos materiais necessarios para
confecgdo passo-a-passo de um prototipo” de um Globo Terrestre Tatil, e na sequéncia aborda o
desenvolvimento de “um plano de aula, seguido das consideracdes finais, de que o recurso didatico
cria para os alunos com deficiéncia visual a possibilidade de terem ensinamentos de qualidade

quanto aos conteldos obrigatorios do curriculo escolar” (SOUZA, 2020, p. 8).
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Neste sentido, para esta subcategoria denominada 2.2, tem-se um trabalho que aborda
metodologias inovadoras para atender estudantes com deficiéncia visual, por outro lado, outra
pesquisa tém como foco estudantes surdos, mais duas tratam de recursos digitais, 0s quais podem
facilitar o Ensino de Geografia na Educacdo Basica Inclusiva, e as duas Gltimas abordam
metodologias e materiais que podem ser utilizados no desenvolvimento de aulas inclusivas.
Categoria 3

Por fim, a categoria 3 (As estruturas curriculares, e 0s espagos geograficos como pontos de
reflexdo a respeito da educacao inclusiva), para a qual ndo foram criadas subcategorias, é composta
por seis trabalhos, neste sentido o trabalho T1, destacou como objetivo principal “analisar as grades
curriculares dos cursos de licenciatura em Geografia das universidades publicas de ambito estadual
e federal no Estado do Parand, até o ano de 2018, buscando-se identificar as disciplinas que
abordam a educacéo inclusiva” (ARAUJO; VEIGA, 2018, p.1).

O trabalho T8 teve como objetivo “analisar a Educagdo Inclusiva (EI) com foco no
ensino-aprendizagem de Geografia, mais especificamente o componente curricular Orientacdo e
Mobilidade, para Deficientes Visuais (DVSs)”. Esse trabalho foi desenvolvido “na Escola de
Educacdo Especial para Deficientes Visuais “Prof. Faradei Boscoli”,localizada no municipio de
Presidente Prudente — SP” (VIEIRA; FERRAZ, 2015, p. 1).

O trabalho T10 busca relatar “parte das reflexdes preliminares de flexibilizacdo curricular
e avaliativa do ensino de Geografia, para contribuir na qualificacdo do envolvimento de estudantes
com necessidades educacionais especiais (NEE) em salas de aula regulares” (SALA, 2019, p. 1).

Por sua vez o trabalho T20, tratou de identificar “as dificuldades dos educadores de
geografia é as dificuldades de inserir alunos com deficiéncia, analisando as metodologias utilizadas
para o desenvolvimento e aprendizagem de geografia”, neste sentido, “a pesquisa foi desenvolvida
para compreender a Politica Educacional Inclusiva brasileira, entender a importancia do ensino de
Geografia para a vida das pessoas com deficiéncia” (TELES, 2012, p. 5).

Ja o trabalho T22, se propde a evidenciar a modalidade Educacdo Especial, tendo como
foco “uma abordagem acerca da educacao que envolve a inclusdo de alunos surdos, com quadro de
surdez e deficiéncia auditiva, abordando o conceito de lugar na perspectiva destes sujeitos, dentro
do ensino da Geografia” (ROSINA JUNIOR, 2019, p. 4).

Por fim, o trabalho T27 buscou “investigar como as criangas com deficiéncia visual e
normovisuais elaboram 0s conceitos espaciais e geograficos ancorados na perspectiva historico-
cultural do desenvolvimento humano” (ANDRADE, 2018, p. 11).
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Neste sentido, para essa categoria, trés trabalhos tratam das estruturas curriculares e sua
aplicacdo nas escolas regulares para atender a Educacéo Inclusiva, um trabalho faz um mapeamento

sobre a Incluséo Escolar, um trata de estagio curricular, e outro de projeto de extenséo.
CONSIDERACOES FINAIS

O mapeamento desenvolvido nesta investigacdo apresenta um panorama de como vem
transcorrendo as publicacdes cientificas com relacdo ao Ensino de Geografia na Educacao Basica, e
que discorram sobre a Educacéo Especial e Inclusiva.

Para tanto, foram analisados 27 trabalhos, todos localizados através do Google Académico
(quadro 3). A busca no Google Académico foi realizada com a utilizacdo de alguns termos de busca
ja mencionados nesse texto.

Nos dias atuais, € perceptivel o engajamento de alguns setores da sociedade em favor de
ampliar a discussdo sobre a inclusdo de minorias, e principalmente o respeito com as diferencas,
portanto, 0 meio académico deve ter sua parcela de contribui¢do nesse contexto, logo, esse trabalho
pode colaborar na expansdo desse debate dentro do campo do Ensino de Geografia, com énfase na
Educacéo Inclusiva.

Dessa forma, tais preocupacdes ndo podem ser mais desconsideradas dentro do ambiente
escolar, isto é, no meio da chamada Educacdo Formal, pois esse universo € repleto de diversidades,
neste sentido, espera-se que os professores e as escolas estejam cada vez mais preparados para
recepcionar aqueles estudantes que tenham as demandas de uma atengéo individualizada, mas que
ao mesmo tempo estejam inseridos nesse contexto social.

Nesse contexto, o Ensino de Geografia deve contribuir nesse processo referente a Educacéo
Inclusiva, visto que, essa ciéncia proporciona o conhecimento para a compreensao da relacdo dos
seres humanos com o planeta Terra, isto é, a vinculagcdo do homem com o ambiente em que vive,
logo, é fundamental no processo de incluséo.

Os resultados encontrados a partir do mapeamento proposta nesta investigacdo indicam que
as pesquisas no Ensino de Geografia com énfase na Educacédo Inclusiva vem sendo realizadas com
alguma regularidade ao longo dos ultimos anos, no entanto percebe-se que tais investigacoes
abordam metodologias pedagogicas que atendem deficiéncias especificas, como a visual em
primeiro lugar e a surdez em segundo lugar. Quanto aos procedimentos e os modelos de ensino

apresentados, € significativo a utilizacdo da cartografia tatil.
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Apesar do nimero de trabalhos aqui investigados, ser considerado relevante, vale destacar
gue ndo se obteve éxito quando a busca foi realizada na plataforma SciELO, o que possivelmente

denota uma caréncia de pesquisas nesta area.

Por fim, verifica-se também a partir dos textos analisados, que existe uma preocupacdo
entre 0s autores no que refere-se a necessidade de estabelecer uma educacéo inclusiva, tendo como
ferramentas pedagdgicas a construcdo e manutencdo de espacos elaborados para este fim, isto €,

espagos inclusivos.
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