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RESUMO

O presente artigo tem o objetivo de relatar a experiéncia vivenciada durante o Estagio
Supervisionado IV, do Curso de Licenciatura em Pedagogia do CEDU/UFAL, no ano de 2019,
através de agdes que foram desenvolvidas durante o Projeto de Intervencdo intitulado: “A
“Contagdo” de histdrias como processo de formacao dos pequenos leitores, desenvolvendo a
leitura e a escrita através da historia de Dona Baratinha”, realizado com os alunos do 2° ano do
Ensino Fundamental Anos Iniciais, de uma Escola Municipal em Maceid. Esse projeto
permitiu- me vivenciar um ensino de leitura conectada com a realidade dos estudantes —
considerando o contexto socioecondmico dos mesmos — levando-os a refletirem sobre 0s seus
atos, comunicacao oral e escrita, através de diversos géneros textuais, estimulando, assim,
reflexdes e senso critico, dentro de um contexto de interdisciplinaridade, valorizando a atuacédo
de todos envolvidos nesse processo. Diante destas experiéncias de estagio, foi possivel dispor
de aprendizagens significativas, a aproximacao investigativa da realidade e do seu contexto
social envolvendo estudos, analise dos géneros textuais na busca por alternativas no processo
de ensino aprendizagem que ampliasse os letramentos dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo; Letramento; Leitura e Estagio Supervisionado.

1 INTRODUCAO

O presente artigo trata dos conhecimentos adquiridos a partir da experiéncia vivida no
Estagio Supervisionado 1V, do Curso de Pedagogia, realizado com os alunos do 2° ano do
Ensino Fundamental Anos Iniciais, de uma Escola Municipal em Maceid, no ano de 2019. O
tema escolhido para o Projeto de Intervengdo foi: “A narra¢do de histérias como processo de
formacdo dos pequenos leitores, desenvolvendo a leitura e a escrita atraves da historia de Dona
Baratinha”, utilizando-se como recursos metodologicos o livro de sua histéria, video, som, entre

outros instrumentos pedagogicos.
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Esse trabalho tem por objetivo descrever as experiéncias obtidas durante esse processo
de estdgio, que me permitiu vivenciar um ensino de leitura conectada com a realidade dos
estudantes, considerando o contexto social dos mesmos, e mais especificamente abordar e
desenvolver o comportamento leitor-escritor dos alunos durante o processo de leitura e
producdo textual, partindo do alfabetizar. Entendo ser imprescindivel propiciar a crianca,
através da leitura de historias infantis, o seu envolvimento com o enredo e personagens,
estabelecendo uma relagdo com os textos literarios trabalhados e, assim, estimular a
alfabetizacdo e o letramento, processos distintos, contudo, de suma importancia para serem
trabalhados juntos.

De acordo com Carvalho e Mendonga (2006, p.19): “[...] alfabetizacdo e letramento sdo
processos diferentes, cada um com suas especificidades, mas complementares, inseparaveis e
ambos indispensaveis. [...]”. Com isso, busquei nesse trabalho mostrar a importincia de
alfabetizar, contribuindo assim, para um melhor decorrer do ensino-aprendizagem.

Procurei, nesse estudo, analisar a alfabetizacdo — aprendizagem do cddigo — e o
letramento — a habilidade de usa-lo — nas series iniciais, trazendo reflexdes acerca desses
processos. Compreendo que o0 processo de alfabetizacdo e letramento promove o
desenvolvimento do aprendizado na crianga, logo, é de grande notabilidade que nos primeiros
anos do Ensino Fundamental sejam realizadas atividades que garantam a aquisi¢do da escrita,
bem como as que envolvam a leitura e a producéo de textos. Em decorréncia dessa analise, levei
a literatura infantil aos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental, utilizando o livro: Dona
Baratinha, de Ana Maria Machado, para trabalhar com eles leitura e escrita, assim como sua
pratica em ambiente social.

Manifesto nesse trabalho, a concepcdo de linguagem enquanto: ““[...] interacionista,
funcional e discursiva da lingua” (ANTUNES, 2003, p. 42). J& a leitura, segundo Koch e Elias
(2009, p. 11), pode ser entendida como: “[...] uma atividade complexa, plural, que se desenvolve
em vérias dire¢fes, tendo como foco a ‘interagdo autor — texto — leitor”. Nesse sentido, a
atividade de leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producdo de
sentidos.

No decorrer da investigacdo em sala de aula, observei o entusiasmo dos alunos com a
“contagao” (narragao) da historia, pois interagiram a todo o0 momento e em todos 0s processos
de ensino que Ihes foram proporcionados. Desde a roda de leitura, até a ultima atividade que
foi a dramatizagdo da historia trabalhada, todos os alunos mostraram expectativa e interesse.

Perante o exposto, contemplei que o leitor interage com texto ressignificando-o, desta

forma: o texto ndo estd pronto, necessitando do leitor para atribuir-lhe sentido. Nessa viséo,



segundo Koch e Elias (2009, p. 11), “[...] a leitura é uma atividade na qual se leva em conta as
experiéncias e os conhecimentos do leitor [...] a leitura de um texto exige do leitor bem mais
que o conhecimento do codigo linguistico [...]”. Fica claro, assim, a importancia do letramento
para que haja ndo s6 o aprendizado do codigo linguistico, mas também a aprendizagem das
fungdes sociais da lingua escrita.

Com relagdo ao processo de estagio, compreendo que os saberes da experiéncia
construida pelo professor em sala de aula, sobretudo no seu processo de estagio, sendo
constitutivos de sua profissionalidade, somam-se aos saberes tedricos adquiridos na formacéo
inicial e no processo de formacgdo continuada, em seu desenvolvimento profissional
(PIMENTA, 1999).

Consequentemente € preciso reconhecer a escola como espaco real de formacao
profissional, sendo de grande importancia para ampliacdo de saberes, colocando os docentes
com a responsabilidade de devolver o conhecimento adquirido, buscando metodologias que
facilitem o processo ensino-aprendizagem, mas especificamente, no ensinamento da leitura e

escrita.

2 LOCUS DA PESQUISA

O Estagio Supervisionado IV, componente curricular obrigatorio do curso de Pedagogia
da UFAL, tem carga horéria de 120h e, de acordo com a ementa contida no Manual de Estagio
do curso (2018, p.2), ocorrera a partir da “Observagéo e analise critica da pratica docente dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, na escola — campo de estagio. Elaboracdo de projeto/
planejamento da intervencéo, aplicacdo e execucdo do projeto/plano elaborado para atuagao na
docéncia nessa etapa de ensino”.

Esse processo de estdgio, visa preparar o graduando para o0 mundo do trabalho,
exercendo grande importancia em seu desenvolvimento profissional, pois é a conclusdo de mais
uma etapa no andamento de sua formacdo, sendo indispensavel para identificar novas
experiéncias na busca pelo conhecimento através do mundo da pratica. A realidade vivenciada
na escola publica mostrard ao estagiario como de fato acontece o processo de ensino-
aprendizagem, pois é nesse momento que vivera as mais diversas experiéncias no que diz

respeito a construcdo do profissional que almeja ser,



[...] O estéagio € o l6cus onde a identidade profissional do aluno é gerada,
construida e referida; volta-se para o desenvolvimento de uma acédo
vivenciada, reflexiva e critica e, por isso deve ser planejada gradativa e
sistematicamente (BURIOLLA, 1999, p. 13).

A experiéncia do estagio foi realizada em uma escola municipal de Macei6, que esta em
funcionamento, desde maio de 2001 e oferece turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental
Anos Iniciais, nos turnos matutino e vespertino, atendendo aproximadamente 340 alunos com
idade entre 6 e 12 anos.

A escola, campo de estagio, possui 07 salas de aula, funcionando tanto no periodo
matutino, quanto no periodo vespertino. As salas de aula sdo amplas, com janelas largas que
facilitam a circulagdo do ar e apresentam espacos como o cantinho da leitura que fica,
geralmente, nos fundos de cada sala de aula. Os mobiliarios sdo de fécil acesso, os ambientes
sdo organizados e as salas sdo decoradas. A biblioteca itinerante fica dentro do laboratério de
informatica, no entanto as leituras dos alunos acontecem nos cantinhos de leitura, que existem
dentro das salas de aula. O laboratério de informatica tem capacidade para 20 computadores,
porém, no momento, esta desativado. Neste mesmo espaco, também se encontra a parte de
audiovisual.

Além desses, outros espacos também sdo encontrados na instituicdo, como uma
secretaria, um almoxarifado, deposito, sala da direcéo, sala de recurso, cozinha e, por fim, um
patio que ndo grande, mas, é onde acontece a maior parte das atividades, como por exemplo, a
fila para receber a merenda, as aulas de Educacéo Fisica e, até mesmo, reunido de pais.

Segundo informou a coordenadora, a secretaria, a sala da direcdo, a sala da coordenacao
e 0 ambiente para professores dividem o mesmo espaco, visto que, o espaco foi transformado
em uma sala de recurso. E nesse espaco onde psicopedagoga e psicologa fazem atendimento
social duas vezes por semana, fazendo, assim, a diferenca no atendimento aos estudantes com
deficiéncia, como sugere as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2001, p. 46-47), onde séo definidas as regras de organiza¢do do atendimento aos

alunos com deficiéncias nas redes de ensino:

A escola regular de qualquer nivel ou modalidade de ensino, ao viabilizar a
inclusdo de alunos com necessidades especiais, dever4d promover a
organizacdo de classes comuns e de servicos de apoio pedagdgico
especializado. Extraordinariamente, poder4 promover a organizagdo de
classes especiais, para atendimento em carater transitorio.



O Servico de Apoio Pedagdgico Especializado, que acontece na sala de recursos, ndo
consegue atender a todos, pois, acontece apenas duas vezes por semana. Compreende-se por

sala de recursos:

Sala de Recursos: servigo de natureza pedagogica, conduzido por professor
especializado, que suplementa [no caso dos superdotados] e complementa
[para os demais alunos] o atendimento educacional realizado em classes
comuns da rede regular de ensino. Esse servico realiza-se em escolas, em local
dotado de equipamento e recursos pedag6gicos adequados as necessidades
educacionais especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de escolas
préximas, nas quais ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado
individualmente ou em pequenos grupos, para alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais semelhantes, em horério diferente
daquele em que frequentam a classe comum (BRASIL, 2001, p. 50).

Na escola, ora estudada, a Sala de Recursos & pequena, porém, organizada e
aconchegante, onde encontramos brinquedos pedagdgicos fornecidos para atendimento
educacional. Contudo, vale ressaltar, a importancia da existéncia de uma Sala de Recursos no
ambiente escolar, sendo fundamental para uma escola que atende pedagogicamente alunos com

necessidades educativas especiais, bem como determina o Ministério da Educacao.

2.1 PERFIL DOS ESTUDANTES

A escola, l6cus de pesquisa, situa-se na periferia urbana de Macei6. No aspecto
econémico, na comunidade escolar, percebe-se que os alunos sdo oriundos da Vila Emater | e
1. E importante ressaltar que estes alunos s&o oriundos da camada economicamente menos
favorecida do municipio. A maior parte dos responsaveis pelos alunos tém como profissdo:
domeésticas, diaristas, pedreiros, autbnomos e ha aqueles que séo assistidos pelo Programa
Social Bolsa-Familia do Governo Federal.

O campo de estagio escolhido foi 0 2° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais, no
turno da tarde. Durante o periodo de estagio estavam frequentando a aula 35 alunos, sendo 20
alunas e 15 alunos. A sala de aula era bastante quente. Com cadeiras, mesas, quadro e lousa. E
na parede tinha letras do alfabeto e trabalhos (desenhos) realizados pelos alunos nas aulas de
artes. No fundo da sala, tinha um arméario onde eram guardados os materiais didaticos utilizados
pelos professores e alunos. Também tinha uma mesa que estavam os livros paradidaticos a

disposicao dos alunos no momento das atividades de leitura.



A situacdo socioecondmica dos alunos da escola, 16cus do estagio, ndo é diferente de
nenhuma outra escola pablica, onde os alunos fazem parte de familias de baixa renda. A
comunidade Vila Emater | e Il, antigo lixdo de Maceid, onde os alunos residem, é local de
moradia de 200 familias que sobrevivem trabalhando como catadores de materiais reciclaveis.
Os alunos chegam a escola no 6nibus escolar, oferecido pelo municipio, ou de transporte
coletivo urbano.

A Vila Emater | e Il é o resultado da acomodacdo dos catadores nas regides
circunvizinhas do antigo lixao, que se desenvolveu e hoje é limitada pelos bairros de Jacarecica
e do Sitio Sdo Jorge. Trata-se de um assentamento precario, localizado em area publica,
pertencente ao Governo do Estado, ocupado por 200 familias, cerca de 1.100 moradores.

3 LEITURA E LETRAMENTO NO ENSINO FUNDAMENTAL: REFLEXOES

A construcdo deste item se da com o intuito de fazer reflexdes acerca da leitura e do
letramento, trazendo conceitos de alguns pesquisadores, a partir de pesquisas bibliograficas,
que discorrem sobre a importancia do processo de alfabetizagdo simultaneamente ao
letramento, procedimentos distintos, porém, importantes de serem trabalhados
concomitantemente. Evidencio ainda a importancia da leitura e do trabalho com textos nos
primeiros anos do Ensino Fundamental Anos Iniciais, trazendo reflex6es da relevancia do
professor, em suas praticas educacionais, utilizando-se de um planejamento voltado para um
ensino que vise a ampliagéo da leitura e escrita dos estudantes.

Evidentemente, ensinar a ler e escrever vai bem além de compreender a alfabetizacéo e

o letramento. De acordo com Soares (2020, p. 27):

Alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro sdo de natureza
essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses
processos e a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que Sa0 processos
simultaneos e interdependentes. A alfabetizacdo — a aquisicdo da tecnologia
da escrita — ndo precede nem é pré-requisito para o letramento, ao contrario, a
crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento,
isto €, de leitura e producdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de
escrita.



Conforme Soares (2006, p.27) esclarece, alfabetizacdo é o “[...] processos de
apropriagdo da ‘tecnologia da escrita’, isto é, do conjunto de técnicas — procedimentos,
habilidades — necessarias para as praticas da leitura e da escrita [...]”. Assim, apreende-se que a
alfabetizacdo é o desenvolvimento de aprendizagem onde o aluno ira aprender as habilidades
da leitura e da escrita.

O letramento, por sua vez, segundo Soares (2006, p. 27) é, “[...] a capacidade de uso da
escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita, 0 que
implica habilidades varias [...]”. Logo, o letramento é compreendido como sendo o processo de
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, do ser aprendente, em suas praticas sociais,
sendo capazes de fazer uso desse saber em seu cotidiano.

Diante dessas informacdes, faremos aqui uma reflexdo sobre esses dois processos —
alfabetizacdo e letramento — compreendendo que eles sdo diferentes, com especificidades
proprias, porém, complementares e inseparaveis. O individuo alfabetizado é aquele que
conhece o codigo escrito, que sabe ler e escrever, mas saber apenas isso ndo é o suficiente para
ser inserido em uma sociedade grafocéntrica, onde quem nao consegue dominar o codigo escrito
¢ tido como analfabeto, “[...] J4 ndo se considera alfabetizado aquele que apenas declara saber
ler e escrever, genericamente, mas aquele que sabe usar a leitura e a escrita para exercer uma
pratica social em que a escrita ¢ necessaria” (SOARES, 2005, p. 47).

Dessa forma, torna-se necessario a ampliacdo dos conhecimentos e o letramento pode
auxiliar nesse processo, onde o individuo precisard compreender o sentido dos textos e
interpreta-los para inserir-se na sociedade contemporanea. “[...] alfabetizar ndo se reduziria ao
dominio das ‘primeiras letras’. Envolve, acima de tudo, utilizar a lingua escrita nas situagdes
em que esta é necessaria, lendo e produzindo textos [...]” (CARVALHO; MENDONCA, 2006,
p. 17).

No processo de letramento, € imprescindivel que os estudantes, na fase inicial do Ensino
Fundamental, tenham um frequente contato com os mais variados tipos de textos. Percebemos
que eles devem ser estimulados, desde cedo, a entrar em contato com a literatura e as diversas
tipologias textuais obtendo, assim, uma compreensdo bem maior de si, do outro e do mundo. E
é a partir desse contato que a crianca terd a oportunidade de desenvolver seu potencial criativo,
ampliando os horizontes da cultura e do conhecimento, percebendo o0 mundo e a realidade que

a cerca.

A experiéncia com textos variados e de diferentes géneros é fundamental para
a constituicdo do ambiente de letramento, a selecdo do material escrito,



portanto, deve estar guiada pela necessidade de iniciar as criangas no contato
com diversos textos e de facilitar a observacdo de préticas sociais de leitura e
escrita nas quais suas diferentes funcdes e caracteristicas sejam consideradas.
Nesse sentido, os textos de literatura geral e infantil, jornais, revistas, textos
publicitarios, entre outros, sdo 0s modelos que se podem oferecer as criangas
para que aprendam sobre a linguagem que se usa para escrever (BRASIL,
1998, p. 151-152).

Quanto ao desenvolvimento cognitivo, o contato com os livros proporcionara as
criancas meios para desenvolverem habilidades que agem como facilitadores dos processos de
aprendizagem. Estas habilidades podem ser observadas no aumento do vocabulario, na
interpretacdo e compreensao de textos, na ampliacdo do repertério linguistico, na reflexdo, na

criticidade e na criatividade.

3.1 A IMPORTANCIA DOS GENEROS TEXTUAIS PARA O ENSINO DE LEITURA

Por muito tempo, os textos trabalhados e utilizados como instrumentos do processo de
ensino-aprendizagem ndo foram utilizados da maneira correta nas escolas, onde os docentes
apenas se utilizavam dos textos classicos para ensinar seus alunos. No ensino da leitura e escrita
eram utilizados textos completamente fora do contexto de uso dos discentes e, muitas vezes,
sem 0 menor sentido para eles, pois, desconsiderava-se que 0s sujeitos sd@o naturalmente
distintos e tém vidas sociais diferentes, assim: “[...] o sentido da leitura era construido no
processo da interagdo entre autor-leitor, mediado pelo proprio texto” (BARBOSA; SOUZA,
2006, p. 16).

Em vérias circunstancias, esse ensino de leitura limitado ainda se faz presente em
algumas escolas, apesar de que ja haja uma consciéncia por parte do corpo docente de que ndo
basta apenas ensinar seus alunos a ler e escrever, é urgente que compreendam a necessidade de

formar sujeitos criticos e cidaddos conscientes.

[...] Em virtude dos avangos nos estudos da linguagem, particularmente em
areas de conhecimentos, como Pragmatica, Andlise da Conversacgdo, Analise
do Discurso, Sociolinguistica, as quais ja haviam se iniciado a partir da década
de 70, o conceito de lingua como interacdo acarreta mudancas para a discussao
sobre o ensino de Lingua Portuguesa. A lingua passa a ser vista em uma
perspectiva bakthiniana como atividade dialégica, deixando de ser percebida
ndo apenas em sua estrutura interna, mas também em sua exterioridade. Ela é
assim socio-histérica e ideologica (BARBOSA; SOUZA, 2006, p.15-16).



O termo letramento chegou ao Brasil através de especialistas das areas de Educacdo e
das Ciéncias Linguisticas, respondendo a uma nova necessidade social, uma vez que nao
bastava distinguir o alfabetizado, “aquele que aprendeu a ler e escrever”, do analfabeto, “aquele
que nao pode exercer em toda sua plenitude os seus direitos de cidadao”. Era necessario nomear
a condicdo daquele que sabia ler e escrever e, ainda assim, ndo fazia uso da leitura e da escrita
(SOARES, 1998, p. 18).

No Brasil, especificamente, com a incorporacdo do conceito de letramento houve uma
transformacdo conceitual, que mudou as praticas de ensino atreladas ao processo de
alfabetizacdo, concedendo uma nova perspectiva sobre o trabalho com géneros textuais, que
passaram a ser percebidos como importantes recursos no processo de ensino-aprendizagem.
Assim, a linguagem, que antes era compreendida apenas como uma expressdo do pensamento
humano, passou a ser vista também como um instrumento de interacdo social, onde o
interlocutor precisa compreender e interpretar as mensagens que 0s diversos tipos de textos
trazem, envolvendo um interlocutor e uma mensagem que precisa ser compreendida, portanto,
“[...] ndo devemos negar ao aluno o direito de construir a interpretacdo dos textos, impondo
uma unica leitura” (BARBOSA; SOUZA, 2006, p. 53).

Desta forma, os diversos géneros passaram a ser vistos como importantes artefatos de
ampliacdo de conhecimento e, a partir dai, passou a haver uma consciéncia de que os textos
ampliavam a formacéo intelectual dos estudantes, pois levam o individuo a associar o que esta

lendo com 0 mundo ao seu redor.

[...] o texto é um processo interlocutivo que vai exigir dos falantes e escritores
gue se preocupem em articular seus textos conjuntamente aos interlocutores,
ou entdo que tenham em mente seus interlocutores quando escrevem/
elaboram seu texto oral (MARCUSCHI, 2002). Isso porque a criacdo e
recepcdo de texto é uma atividade de co-construcdo de sentidos: tanto quem
produz quanto quem recebe 0s textos esta ativamente engajado no propoésito
de ser compreendido e de compreender; em suma, ha o desejo de interagir
verbalmente. (CAVALCANTE et al, 2007, p 28).

E notéavel que, trabalhar com géneros textuais, advindos das diversas praticas sociais,
proporcionam uma aprendizagem mais expressiva, exatamente porque circulam no nosso
cotidiano, e isso abre um leque de oportunidades para as acfes pedagogicas do professor. Assim
sendo, ressalto a importancia de oportunizar as criangas uma aprendizagem sob a perspectiva
do letramento por meio dos géneros textuais, possibilitando uma aprendizagem criativa de

conhecimentos, ampliando novas possibilidades de compreensao e interpretacdo textual.



[...] fica claro o papel da escola e mais especificamente, do professor, no
planejamento e realizacdo de uma pratica em sala de aula, cujas implicaces
sejam positivas para a formagdo de um leitor critico e eficiente, um leitor
capaz de desvelar significados, mesmo quando as palavras de um texto lhes
parecam, a primeira vista, indecifraveis [...] (BARBOSA; SOUZA, 2006, p.
21).

A escola, assim como todo seu corpo docente, exerce papel fundamental na formacao
do aluno leitor, apto a utilizar a linguagem como mecanismo de sua aprendizagem, que
consegue explorar os textos, analisando-os criticamente. Cabe, portanto, ao professor trazer
para dentro da escola os mais variados géneros textuais existentes na sociedade, e utilizar-se,
dos mesmos, como instrumentos de trabalho em suas a¢6es pedagogicas para ajudar seus alunos

a viverem em uma sociedade letrada.

3.1.1 Processo de aquisicao da leitura

Atualmente, a aquisicao da leitura e da escrita s&o entendidas como um processo social,
logo, a alfabetizacdo ndo deve se restringir apenas ao dominio do cddigo, mas tudo que envolva

as praticas sociais de leitura e escrita, ou seja, o professor devera alfabetizar letrando.

Dissociar alfabetizagdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcOes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca [...] no mundo da escrita se da simultaneamente
por esses dois processos: pela aquisicao do sistema convencional de escrita —
a alfabetizagéo, e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema
em atividades de leitura e escrita, nas préaticas sociais que envolvem a lingua
escrita — o letramento. N&o sd0 processos independentes, mas
interdependentes, e indissociaveis: a alfabetizagdo se desenvolve no contexto
de e por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto €, através de
atividades de letramento, e este, por sua vez, s pode desenvolver-se no
contexto do e por meio da aprendizagem das relagdes fonema/grafema, isto €,
em dependéncia da alfabetizacdo (SOARES, 2003, p.14).

A leitura ndo € apenas decodificar os simbolos linguisticos, mas também compreender
e interpretar os textos, instrumento essencial nesse processo. E uma atividade necessaria para
que a crianca venha ter acesso a saberes que fazem parte de uma cultura, e é através dela que

sera construido e ampliado o seu conhecimento de mundo.



E evidente que o processo de ensino da leitura é bem amplo e complexo, e o trabalho
com textos é essencial para a formagdo do ser letrado, conforme anunciamos anteriormente,
pois a leitura estd profundamente ligada a sua vida social, exigindo a todo momento que tenha
uma boa formacao linguistica.

Desse modo, € primordial que no processo de ensino da leitura os alunos sejam
estimulados a realizarem leituras interessantes dos mais variados tipos de textos, produzindo
uma identificacdo com sua vivéncia diaria.

No tocante ao conceito de ensino da leitura, Kleiman (2002, p. 10) declara:

Quanto a concepcao de leitura [...] consideramos esta uma pratica social que
remete a outros textos e outras leituras. Em outras palavras, ao lermos um
texto, qualquer texto, colocamos em acdo todo 0 nosso sistema de valores,
crengas e atitudes que refletem o grupo social em que se deu nossa
sociabilizacdo primaria, isto é, o grupo social em que fomos criados.

Indubitavelmente, a leitura esta presente em nosso cotidiano, transformando o ato de ler
em uma pratica social que vai bem além de apenas transformar letras em sons, pois a leitura,
além de ser prazerosa, deve ter significado e desenvolver o conhecimento. Ressalto aqui,
também, sua importancia como base do processo de alfabetizacdo e da formacéo da cidadania.

De acordo com Soares (2020, p. 34) “[...] O texto é o eixo central do processo de
alfabetizag¢do”. Partindo dessa afirmacao, no estagio, procuramos trabalhar o texto a partir da
literatura infantil, introduzindo a leitura como forma de melhorar a qualidade da aprendizagem
das criancas, além de incentiva-las a sentirem prazer na leitura a partir do momento em que
participam da contacdo (narracdo) de histdria, assim, inserindo as préaticas de leitura e escrita
como recursos para a alfabetizacdo e o letramento, procurando preparar essas criangas para

conviverem em uma sociedade letrada, conforme evidencia Kleiman (2005, p. 37):

Se, dando asas & imaginacdo, a crianga contextualiza a histéria do livro, ndo
haverd limites para o que ela seré& capaz de fazer quando os saberes a serem
adquiridos forem contextualizados em atividades relevantes de estudo e de
lazer.

Logo, apreende-se, que ao adquirir o habito da leitura, a crianca leitora passara a
conhecer os diferentes tipos de textos e de vocabularios, passando, dessa forma, a escrever e a
ler melhor, pois ler é uma forma de ampliar o universo linguistico. Assim, percebemos ser

fundamental, na formac&o do individuo, o habito da leitura logo na infancia, pois esse habito



ajudara a despertar na crianga o senso critico, além de auxiliar em seu aprendizado. Mas é de
suma importancia que ensinem a crianga ndo so a ler, mas a gostar da leitura e a descobrir 0s
prazeres e alegrias que ela lhe podera proporcionar.

O processo de aprendizagem é amplo, complexo, e cada ser humano tem suas
particularidades no que tange ao aprendizado. Sendo assim, quando o professor se utiliza de
praticas pedagogicas coerentes, torna-se mais descomplicado ensinar e aprender, dessa maneira,
“[...] Para formar leitores, o professor, além de ser plenamente letrado, € claro, precisa ter os
conhecimentos necessarios para agir como um verdadeiro agente social” [...] (KLEIMAN,
2005, p. 51-52).

Ressalto aqui, a importancia do professor no desenvolvimento da crianga, pois, 0
mesmo, tem papel fundamental em sua formacao cognitiva, identificacdo pessoal, autonomia,
no senso critico e, portanto, € de suma importancia que ele esteja intelectualmente bem
preparado para conduzir sua préatica de forma eficiente e adequada a realidade desses alunos.
Compreendo ser de grande relevancia que o professor planeje bem suas aulas, utilize novas
praticas de ensino para que o nivel de letramento dos alunos aumente e, desse modo, se tornem

pessoas bem preparadas para lidar com as leituras complexas que ocorrerdo em sua vida.

[...] o papel do professor é determinante para assegurar a possibilidade de seus
alunos se tornarem leitores e escritores de fato. Cabe ao professor importar
para a sala de aula as praticas sociais de uso da leitura e escrita, para que essas
se constituam o contexto das atividades de alfabetizag&o, ou seja, das situagdes
didaticas cuja finalidade é a reflexdo sobre a escrita (CARVALHO;
MENDONCA, 2006, p. 36).

O processo de alfabetizar letrando é bem extenso e, para compreendé-los, faz-se
necessarios dominar a diferenca entre os dois conceitos, entendendo suas particularidades e a
importancia de trabalha-los simultaneamente, pois, como ja foi dito, eles se complementam.
Assim, exige-se do professor, em seu processo de ensino, que implemente a perspectiva do
letramento, pois, com os avangos que vém ocorrendo no mundo, bem como na sociedade

grafocéntrica a utilizacdo de géneros textuais nas salas de aulas é imprescindivel.

3.1.1. Como escolher os géneros textuais

S&o inumeros 0s géneros textuais indicados que podem ser utilizados pelo professor em
sua prética na sala de aula. E um trabalho complexo, que traz inimeros desafios e, portanto,

requer que os docentes estejam preparados e compreendam que cada género apresenta uma



funcdo social, obtendo grande importancia no desenrolar do processo de ensino da leitura.
Segundo Mendonca (2007, p. 47-48):

A escola deve, portanto, proporcionar aos alunos o contato com uma
grande diversidade de géneros orais e escritos, abrangendo vérias
esferas de circulacdo: a familiar ou pessoal — cartas pessoais, bilhetes,
diarios, e-mails pessoais, listas de compras, etc. —; a literaria — fabulas,
contos, lendas da tradicdo oral, pecas teatrais, poemas, romances,
cronicas, contos de fadas, poemas de cordel, etc. —; a midiatica —
noticias, reportagens, anuncios publicitarios, charges, cartas do leitor,
artigos de opinido, etc., veiculados por distintos meios [radio, TV,
jornal, revista, internet, etc.] —; a do entretenimento — piadas, histérias
em quadrinhos, trava-linguas —; a juridica ou de regulacdo da
convivéncia — estatutos, leis, regimentos, normas, etc.

Com tantas variedades de géneros, a escola e seu corpo docente podem ficar confuso
sobre qual o mais indicado para trabalhar com seus alunos. Sobre esse processo, Mendonga
(2007, p.50) afirma “[...] O fundamental ¢ que, com base em uma situagdo-problema, se
selecionem o[s] género[s] que pode[m] atender as necessidades de leitura e/ou escrita, para o
desenvolvimento das competéncias linguisticas, textuais e discursivas [...]”. Ou seja,
compreendo ser fundamental que os professores trabalhem o texto de forma efetiva,
considerando o contexto ao qual seus discentes estéo inseridos, utilizando os géneros que mais
se adequem as suas necessidades, dessa forma, interferindo positivamente na aprendizagem da
leitura e escrita de seus aprendentes.

O ensino a partir da utilizacdo dos géneros textuais possibilita uma educacdo de
qualidade, que vai além do ensino de técnicas de leitura e escrita, podendo formar os estudantes
para que eles sejam capazes de fazer uso desses processos em seu dia a dia, ou seja, nas praticas
sociais que se utilizam da leitura e escrita, de maneira critica e democratica.

De acordo com Cavalcante et al. (2007, p. 76):

A imensa variedade de géneros textuais existentes manifesta, verbalmente, as
nossas diversas necessidades de interacdo social mediadas pela linguagem,
oral ou escrita. Para selecionar um desses géneros e explora-lo
pedagogicamente em sala de aula, é necessario ter familiaridade com ele, com
suas formas de circulagéo e funcionamento. Isso significa que o professor deve
ler a respeito do género, pesquisar exemplares diversos desse género,
compara-los, observar onde e como esses géneros circulam na sociedade, etc.



Dessa forma, observo que todos os géneros textuais existentes exercem grande
importancia para o trabalho pedagdgico. Percebe-se ser necessario que a escola e seu corpo
docente se utilizem dos géneros textuais, proporcionando aos seus aprendentes experiéncias
diversificadas.

O foco do letramento, como dimensdo complementar e indissociavel da alfabetizag&o,
deve-se privilegiar aspectos relativos a insercao e a participacdo dos alunos na cultura escrita,
abrangendo capacidades de uso do sistema de escrita e da leitura. Dessa maneira, alfabetizar-se
€ muito mais do que apenas aprender a decodificar; aprender a ler e escrever significa assumir
um papel ativo diante dos géneros textuais, interagindo com os textos de forma dindmica,
prazerosa e consciente.

E importante ressaltar que a leitura e interacdo do aluno com o género textual trabalhado
em sala de aula, esteja de acordo com a realidade que os estudantes vivenciam, para que 0S
mesmos possam agir de forma critica a partir da leitura desses géneros e, assim, possam atuar

conscientemente e positivamente em suas relagdes sociais.

Ser capaz de ler e compreender textos e de escrever textos é o que se considera
uma crianga que, além de alfabética, se torna alfabetizada, objetivo do ciclo
de alfabetizacdo e letramento. Ao longo da escolaridade posterior, com a
ampliacdo e consolidacdo das habilidades basicas ja adquiridas, as criangas
terdo condigdes de atingir o objetivo ultimo: tornarem-se leitoras e produtoras
de textos capazes de fazer uso da lingua escrita de forma autbnoma para seus
objetivos pessoais e de responder adequadamente as demandas sociais de
leitura e escrita (SOARES, 2020, p. 200).

Enfim, compreendo que alfabetizar letrando é um grande desafio aos professores, haja
vista que muitos trazem vicios antigos de métodos tradicionais, onde a aprendizagem da lingua
se dava de maneira aparente e sem o menor sentido para as criangas. Percebo ser imprescindivel
ir bem além de uma metodologia defasada e se abrir para préaticas construtivas e eficientes.

O professor, como agente transformador que é, deve repugnar os métodos tradicionais
de ensino e se utilizar de praticas significativas, onde o foco principal deve ser a construcéo do
conhecimento do seu aluno, e tambeém entender que o ensino da leitura e da escrita deve partir
de sua realidade, de um conhecimento prévio e, assim, dar significado ao processo de ensino-

aprendizagem.

4 ESTAGIO SUPERVISIONADO: CONTRIBUICOES A FORMACAO DOCENTE



Para dar inicio a este item, primeiramente, apresentarei 0 conceito de estagio, que se
encontra regulamentado na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual cita em seu artigo
82 que: “Os Sistemas de Ensino estabelecerdo as normas para a realiza¢ao de estagios dos
alunos regularmente matriculados no ensino médio ou superior de sua jurisdicdo” (BRASIL,
1996). Fica, entdo, sob incumbéncia dos Sistemas de Ensino o estabelecimento de normas para
o funcionamento dos estagios supervisionados obrigatorios, obedecendo aos dispositivos legais
aplicaveis.

Assim, compreende-se que o componente curricular Estagio Supervisionado é um
campo de conhecimento e espaco de formacao docente que devera ter como eixo a pesquisa da
pratica pedagdgica, envolvendo a organizacdo e gestdo de processos educativos escolares e nao
escolares [...] estabelecendo estreita ligacdo entre teoria e pratica e entre as areas do
conhecimento, ampliando a compreensdo do campo de atuacao e intervindo na pratica educativa
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS, UFAL, 2006, p. 68).

Ja na Lei Federal n° 11.788, de 25 de setembro de 2008, o conceito de estagio fica

caracterizado da seguinte forma:

Art. 1° Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicGes de
educacéo superior, de educacao profissional, de ensino médio, da educacgao
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional
da educagdo de jovens e adultos (BRASIL, 2008).

Ademais, os paragrafos 1° e 2° do mesmo artigo ainda trazem que “o estagio faz parte
do projeto pedagogico do curso, além de integrar o itinerario formativo do educando” e que
“[...] visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e a
contextualizacdo curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidada e
para o trabalho” (BRASIL, 2008).

Mais adiante, no § 1° do art. 3°, é previsto também que “O estagio, como ato educativo
escolar supervisionado, deverd ter acompanhamento efetivo pelo professor orientador da
instituicdo de ensino e por supervisor da parte concedente [...]” (BRASIL, 2008). Neste
documento se estabelece, ainda, a compreensdo da relacdo entre teoria e pratica que tém

iluminado perspectivas para uma nova concepcao de estagio.



Para Pimenta e Lima (2006, p. 13) “a finalidade do estagio ¢ a de propiciar ao aluno
uma aproximagcao a realidade na qual atuard. Assim, o estagio se afasta da compreenséao ateé
entdo corrente, de que seria a parte pratica do curso”. Desta forma, bem como as autoras,
defendemos uma nova postura, uma redefinicdo do estagio que deve caminhar para uma
reflexdo a partir da realidade.

A expectativa € que ao dialogar com o real pedagdgico os estudantes das licenciaturas
desenvolvam formas de agir reflexivamente, considerando as emergéncias e singularidades do
espaco escolar, tendo em vista uma transformacéo efetiva da realidade da qual se aproximam e
com a qual interagem, espera-se ainda que sejam transformados por ela, vivenciando um
processo formativo a partir da troca de conhecimentos com os diversos autores que constituem
a instituicdo escolar, conforme esta exposto na Lei n°® 11.788, de 25 de setembro de 2008, em

Seu art. 2°:

§ 1°. Estagio obrigatorio é aquele definido como tal no projeto do curso, cuja
carga horaria é requisito para aprovagao e obtencédo de diploma.

§ 2°, Estagio ndo-obrigatdrio é aquele desenvolvido como atividade opcional,
acrescida a carga horaria regular e obrigatoria.

§ 3° As atividades de extensdo, de monitorias e de inicia¢do cientifica na
educacdo superior, desenvolvidas pelo estudante, somente poderdo ser
equiparadas ao estagio em caso de previsdo no projeto pedagdgico do curso.

Analisando o referido documento, percebe-se que o estagio ndo se destina a levar
solucdes a escola, o que seria evidente sinal de arrogancia académica diante dos saberes da
pratica, porém, consideramos que é possivel construi-las de forma compartilhada com a prépria
escola. Essa seria uma forma de interacdo com seus autores, superando o preconceito de que a
escola ndo tenha nada a oferecer, sendo um lugar que apenas deve receber.

Assim, segundo Pimenta (1995, p. 63).

A atividade tetrica é que possibilita de modo indissociavel o conhecimento
da realidade e o estabelecimento de finalidades para sua transformacdo. Mas
para produzir tal transformacao néo é suficiente a atividade tedrica; é preciso
atuar praticamente.

Nesse sentido, a aproximacdo a realidade s6 faz sentido quando tem conotagdo de
envolvimento, de intencionalidade, pois a maioria dos estagios burocratizados, carregados de
fichas de observacéo, esta numa visdo miope de aproximacao da realidade. Isso aponta para a

necessidade de um aprofundamento conceitual do estagio e das atividades que nele se realizam.



Uma visdo mais abrangente e contextualizada do estagio indica, para além da
instrumentalizacdo técnica da funcdo docente, um profissional pensante, que vive num
determinado espaco e num certo tempo historico, capaz de vislumbrar o carater coletivo e social
de sua profissdo. Com isso, abre perspectivas para a valorizacdo da pesquisa na acdo dos
profissionais, colocando as bases para 0 que se convencionou denominar o professor—

pesquisador de sua prética.

A pesquisa no estagio, como método de formacdo dos estagiarios futuros
professores, se traduz pela mobilizacdo de pesquisas que permitam a
ampliacdo e analise dos contextos onde os estagios se realizam. Mas também
e, em especial, na possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e
habilidades de pesquisador a partir das situagdes de estagio, elaborando
projetos que Ihes permitam ao mesmo tempo compreender e problematizar as
situacBes que observam. Esse estagio pressupfe outra postura diante do
conhecimento, que passe a considera-lo ndo mais como verdade capaz de
explicar toda e qualquer situacdo observada, o que tem conduzido estagios e
estagiarios a assumirem uma postura de irem as escolas e dizer o que 0s
professores devem fazer. Sup&e que se busque novo conhecimento na relagdo
entre as explicagdes existentes e os dados novos que a realidade impde e que
séo percebidas na postura investigativa (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 14-15).

As pesquisas com foco no estigio tém encaminhado estudos sobre a sala de aula,
preocupadas em conhecer e explicar o ensino e a aprendizagem em situacdes escolares, para
estudar as acBes dos docentes, coletivamente considerados, nos contextos escolares,
desenvolvendo teorias a respeito dos saberes e conhecimentos docentes em situacéo de aula e,
posteriormente, sobre a producdo de conhecimentos pelos préprios professores e pela escola.

Inquestionavelmente, o Estagio Supervisionado é um componente curricular
indispensavel na formacéo profissional dos futuros pedagogos, sendo a conclusdo de mais uma
etapa no andamento de seu processo formativo e indispensavel para identificar experiéncias
novas na busca do saber através do mundo da pratica. E a partir desse momento, que o aluno
transformara os conhecimentos adquiridos de forma tedrica, em pratica.

De acordo com Cunha e Franca (2019, p. 25):

[...] Entendemos que o estdgio se constitui como atividade tedrica de
conhecimento da préaxis de ensinar, realizada pelos docentes nas escolas
publicas; como um campo de conhecimento que envolve estudos, analise,
problematizacdo, reflexdo e proposicdo de solugbes para o ensinar e o
aprender, que compreende a importancia da reflexdo sobre as préaticas
pedagdgicas, sobre o trabalho docente e sobre as préticas institucionais, em
contextos sociais, histdricos e culturais que as determinam [...].



A realidade vivenciada na escola publica mostra ao estagiario como de fato acontece
este processo de reflexd@o, pois, € nesse momento que o0 estagiario vivenciara as mais diversas
experiéncias no que diz respeito a construgédo do profissional que almeja ser. Assim, “Enquanto
reflexdo a partir da praxis, o estagio possibilita aos alunos em formacdo aprenderem com 0s
professores experientes na atividade docente e compreenderem a complexidade das préaticas
institucionais [...]” (PIMENTA, 2019, p. 32).

E evidente que o Estagio Supervisionado é um espaco de aprendizagem da profissdo
docente e de construgdo da identidade profissional, uma vez que possibilita ao licenciando
adquirir conhecimentos tedricos e praticos para sua atuacdo na docéncia. Neste sentido a

legislacdo € clara:

Art. 4° A instituicdo de educacgdo superior que ministra programas e cursos
de formacdo inicial e continuada ao magistério, respeitada sua organizagdo
académica, devera contemplar, em sua dindmica e estrutura, a articulacdo
entre ensino, pesquisa e extensdo para garantir efetivo padrdo de qualidade
académica na formacdo oferecida, em consonancia com o Plano de
Desenvolvimento Institucional [PDI], o Projeto Pedagdgico Institucional
[PPI] e o Projeto Pedagdgico de Curso [PPC] (BRASIL, 2015).

Seguindo essa perspectiva, percebemos 0 quanto o estagio nos possibilitou
desenvolvermos posturas e habilidades de pesquisadoras, a partir das situacfes vivenciadas na
escola e, acima de tudo, na sala de aula, elaborando projetos que nos permitiram compreender
e problematizar as situacGes observadas, portanto, “[...] O conhecimento ndo se adquire
‘olhando’, ‘contemplando’, ‘ficando ali diante do objeto’; exige que se instrumentalize o olhar
com teorias, estudos, olhares de outros sobre o objeto-fenémeno universal [...]” (PIMENTA,
1995, p. 63).

Compreende-se assim, que o0 estagio é o eixo fundamental para nossa formacao
académica e através dele conheceremos os conteudos indispensaveis para a construcao da nossa
identidade profissional, vivenciando os saberes do dia a dia e certificando nossas aptiddes para

exercer a funcdo de educadora que almejamos ser.

O exercicio de qualquer profissdo é pratico, no sentido de que se trata de
aprender a fazer ‘algo’ ou ‘agdo’. A profissdo de professor também ¢é pratica.
E 0 modo de aprender a profissao, conforme a perspectiva da imitacdo, sera a
partir da observacao, imitagdo, reproducgdo e, as vezes, da reelaboracdo dos
modelos existentes na pratica, consagrados como bons. Muitas vezes nossos
alunos aprendem conosco, observando-nos, imitando, mas também



elaborando seu proprio modo de ser a partir da analise critica do nosso modo
de ser. Nesse processo escolhem, separam aquilo que consideram adequado,
acrescentam novos modos, adaptando-se aos contextos nos quais se
encontram. Para isso, langcam méo de suas experiéncias e dos saberes que
adquiriram (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 7).

Em suma, o estagio supervisionado permite a aplicacdo do aprendizado teorico na
pratica da profissdo docente, visto a sua contribui¢do no processo de formacéo, deixou de ser
considerado apenas como um dos componentes curriculares da graduacéo, passando, entéo, a
ocupar um lugar mais significativo nesse processo, pois favorece o desenvolvimento de
atividades sobre o conhecimento, a analise, reflexdo do trabalho docente, acdes docentes nas
instituicdes, de modo a compreendé-las em sua historicidade, identificando seus resultados,
impasses e as dificuldades que se apresentaram.

No préximo item explicitaremos a experiéncia vivenciada a partir da pratica no Estagio
Supervisionado 1V, do Curso de Pedagogia, realizado com os alunos do 2° ano “B” do Ensino
Fundamental Anos Iniciais, na Escola Municipal l6cus de pesquisa. Conforme anunciado
anteriormente, o tema escolhido para o Projeto de Intervengdo foi: “A contacdo de historias
como processo de formacao dos pequenos leitores, desenvolvendo a leitura e a escrita através
da historia de Dona Baratinha”, utilizando-se como recursos metodologicos o livro de sua

historia, video, som, entre outros instrumentos pedagdgicos.

5 ESTAGIO SUPERVISIONADO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL - VIVENCIAS

Daremos inicio a este item, onde descreveremos as experiéncias do Estagio
Supervisionado 1V, evidenciando a importancia que o mesmo desempenha na formacao
académica dos graduandos, visto que os preparam para 0 mundo do trabalho, sendo esse o
momento onde colocardo em pratica 0s conhecimentos tedricos adquiridos durante sua
formacéo.

Neste sentido, 0 estagio possibilita ao estudante de Pedagogia ampliar a capacidade de
aprender, buscar, investigar e refletir, sendo esses 0s aspectos primordiais para o processo de
formagéo do professor. Assim, “[...] pensado dialeticamente como um objeto de estudo, 0
estagio integra-se como parte a uma totalidade maior que o contém, a formacéo de professores
[..]” (CUNHA; FRANCA, 2019, p. 59).



O Estégio Supervisionado 1V, teve inicio com os primeiros dias de observacéo, que
serviram para caracterizacao da escola, onde foi possivel perceber as dificuldades encontradas
na escola publica e como os profissionais se dedicam para dar andamento as atividades
propostas. Apds observacgéo e, em conversa com a professora regente, foi discutido quais seriam
as dificuldades encontradas na turma do 2° ano “B”. Com base nas informagdes colhidas com
a professora da turma e pensando na importancia do letramento no contexto social, foi
produzido um projeto pedagdgico para realizacdo do estagio, cujo tema foi: A contacdo de
historia como processo de formacéo dos pequenos leitores. Desenvolvendo a leitura e escrita, a
partir da histéria de Dona Baratinha.

O projeto desenvolvido nesta turma foi elaborado com o intuito de proporcionar a
crianca, através da leitura de historias infantis, o seu envolvimento com o enredo e personagens,
estabelecendo uma relacdo com os textos a serem trabalhados, dessa forma, possibilitando que
participem de situagBes de comunicacdo oral e escrita, como contar e recontar historias,
despertando-lhes o gosto pela leitura, estimulando seu potencial cognitivo e criativo, assim,

predispondo-os a alfabetizacdo e ao letramento.

[...] A leitura contribui para ampliar a visdo de mundo, estimular o desejo de
outras leituras, exercitar a fantasia e a imaginacdo, compreender o
funcionamento comunicativo da escrita, compreender a relacdo fala/escrita,
desenvolver estratégias de leitura, ampliar a familiaridade com os textos,
desenvolver a capacidade de aprender, ampliar o repertério textual e de
conteidos para a produgdo dos préprios textos, conhecer as especificidades
dos diferentes tipos de texto, favorecer a aprendizagem das convencdes da
escrita, sO para citar algumas possibilidades. Para experimenta-las, nao é
preciso ler por si mesmo. E possivel ler ‘através’ do professor. (CARVALHO;
MENDONCA, 2006, p. 36).

Neste trabalho, apresentaremos um recorte com 03 (trés) acbes de regéncias
desenvolvidas com os alunos, para estimular e contribuir com a ampliacdo dos conhecimentos,
bem como despertar o prazer pela leitura no contexto escolar.

Gostariamos ainda de ressaltar que, as praticas desenvolvidas no estagio aqui
apresentadas tiveram como objetivo articular o trabalho da leitura ao processo de letramento
dos estudantes, assegurando as criangas participarem, em sala de aula, de préaticas sociais de
leitura que os remetessem a realidade do cotidiano fora da escola.

Entende-se, assim, que o dominio dos géneros textuais, junto com o dominio da situacéo
comunicativa, possibilita a escola assumir o papel de, segundo Mendonca (2005, “p. 13): “[...]

ampliar o letramento dos estudantes, proporcionando-lhes as condi¢Ges para que se insiram,



com autonomia, em eventos de letramento os mais diversos, que implicam géneros textuais
variados, numa perspectiva de formacao cidada”.

Diante desses pressupostos, as acdes do estagio regido, aconteceram da seguinte forma:

Acéo 1 - 11 de janeiro de 2019

Na primeira visita a escola foi apresentado para a coordenadora e professora da sala a
proposta do projeto de género literario voltado para a histéria da Dona Baratinha. Como ja
ressaltado, o projeto foi desenvolvido com a intencédo de trabalhar o processo de alfabetizacéo
e letramento — processos essenciais para que as criangas sejam inseridas no contexto cultural da
sociedade, que esta fundamentalmente relacionado a leitura — estruturando as capacidades mais
relevantes a serem atingidas pelos alunos. Assim, “[...] alfabetizagao ¢ letramento s&o processos
diferentes, cada um com suas especificidades, mas complementares, inseparaveis e ambos
indispensaveis. [...] (CARVALHO; MENDONCA, 2006, p. 19).

Ac&o 2 — 14 de janeiro de 2019

Na segunda visita, foi feita a observacdo com uma coleta de informacdes acerca do nivel
de aprendizagem que a turma se encontrava, com a finalidade de reconhecer o nivel dos
estudantes para, entdo, desenvolver a abordagem da regéncia. Com o auxilio da professora da
sala, foi realizada uma sondagem para descobrir o que os alunos ja conheciam sobre o tema a

ser trabalhado.

Fonte: Elaboracgdo Propria (2019)



Considerando que o projeto foi centrado, também, no ensino de leitura, devo reafirmar

que ler € tomar consciéncia, como nos diz Paulo Freire (1989, p.22):

Ler é tomar consciéncia. [...] A leitura é antes de tudo uma interpretacdo do
mundo em que se vive. Mas ndo s6 ler. E também representa-lo pela
linguagem escrita. Falar sobre ele interpreta-lo, escrevé-lo. Ler e escrever,
dentro desta perspectiva, é também libertar-se. Leitura e escrita como pratica
de liberdade. A escrita é também objeto do pensamento e da vida.

Considerando esse contexto, apresento as vivéncias realizadas no Estagio
Supervisionado 1V, executadas na turma do 2° Ano “B” do Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Acéo 3 - 15 de janeiro de 2019 — Primeira Regéncia

A primeira regéncia ocorreu no dia 15 de janeiro de 2019, com duragdo de 4 horas, onde
foi apresentada aos alunos a histéria da Dona Baratinha, usando uma perspectiva
interdisciplinar através da leitura e da arte. Segundo Soares (2020, p. 39) “[...] Ao planejar uma
sequéncia ou uma unidade didatica, o primeiro passo deve ser a escolha de um texto que
desperte o interesse das criangas e esteja compativel com o nivel linguistico e cognitivo delas
[..]"

No primeiro momento, a histéria foi contada com os alunos em circulo, apos a leitura
do livro foi explicado alguns termos, que para eles eram desconhecidos, além de dialogarmos
sobre a historia contada. Cantamos a canc¢ao da Dona Baratinha juntos e em seguida as criangas

foram convidadas a responderem uma atividade de interpretacdo textual.

-Escolhido o texto, prepare sua leitura e as questdes a serem propostas as
criancas para desenvolver habilidades de interpretacdo, e identifique
vocabulario a ser esclarecidol...]

-Escolha o texto, considerando o nivel de desenvolvimento cognitivo e
linguistico das criancas, palavras e sentengas que serdo objeto de atividades
de alfabetizacéo. [...]. (SOARES, 2020, p.39).

No segundo momento, os alunos foram convidados a responderem uma cruzadinha e a
colorirem os personagens da historia trabalhada. Essas atividades foram realizadas com o
intento de melhorar o nivel de leitura e escrita das criancas, aperfeicoar a interpretacdo de texto

e estimular o gosto pela leitura.



Foi possivel perceber o entusiasmo, interacdo e participacdo dos alunos na contacao da
historia, entretanto, com a leitura, escrita e interpretacdo, a maioria dos alunos apresentaram
dificuldades. Ja na parte artistica, muita criatividade pode ser vista em todas as pinturas
analisadas. A turma foi avaliada através de sua participacdo nas atividades propostas. A
atividade de interpretacdo de texto e a cruzadinha serviram como ferramenta avaliativa para
averiguar se o objetivo de qualificar a interpretacdo de texto foi alcangado. Nesse dia, foram

trabalhados leitura, escrita, oralidade, interpretacdo, coordenacdo motora e interacao.

Foto 3. Apresentacdo da historia.

Acédo 4 - 16 de janeiro de 2019 — Segunda Regéncia

A segunda regéncia aconteceu no dia 16 de janeiro de 2019, com duracéo de 4 horas.
No primeiro momento, foi feita uma acolhida, relembrando a histéria trabalhada no dia
anterior, com a musica, Quem quer casar com a Dona Baratinha? Logo ap06s foi realizada uma
atividade de reescrita do texto, a partir de figuras conhecidas do livro. No segundo momento,
apos a construcdo do texto, foi realizada leitura a frente para todos os colegas, utilizamos
estratégias com mediacdo, em seguida foi realizado um jogo impresso para encontrar 0s
pretendentes da Dona Baratinha e colorir. “Ler por prazer é o que nos faz leitores de fato, ou
seja, € 0 que nos impulsiona a buscar mais e mais textos, € o que nos faz usufruir o direito de
negar um texto, escolher outro texto, pedir sugestdes, dar sugestdes” (BARBOSA; SOUZA,
2006, 43).

Essas atividades foram realizadas com o propdsito de inserir a masica no cotidiano da

crianga, estimular sua oralidade e desenvolver o comportamento leitor/escritor durante o



processo de produgdo textual, estimular a desenvoltura em publico, desenvolver a criatividade
com a pintura dos personagens e o0 raciocinio com o jogo.

A avaliacdo foi feita durante as realizagdes das atividades propostas. De inicio, os alunos
mostraram-se timidos, mas quando viram seus colegas realizando a atividade de leitura, se
prontificaram a participar, no jogo todos participaram. Os alunos mostraram que prestaram
atencdo na historia contada no dia anterior, pois relembraram perfeitamente o que trabalhamos.
Todos interagiram e ficaram bastante animados com a proposta da musica, porém, tiveram
muita dificuldade na producdo do texto visto que, alguns alunos, ainda ndo sabiam ler e tinham
problemas na escrita. Por fim, os alunos foram avaliados através da participacao nas atividades

propostas.

Foto 4 e 5. Leitura do texto construido.

%.‘m - i ®

Fonte: Elaboracédo Propria (2019).

Acdo 5 - 17 de janeiro de 2019 — Terceira Regéncia

No dia 17 de janeiro de 2019, aconteceu a terceira regéncia, com duracdo de 4 horas.
No primeiro momento, a partir da interdisciplinaridade e ainda utilizando a histdria de Dona
Baratinha, desenvolvemos a aula iniciando com um Auto ditado, um jogo com propositos
didaticos, usado para que o aluno forme palavras partindo de uma figura, houve uma colagem
no quadro com as figuras dos personagens da historia para identificacéo, apds isso os alunos
deveriam identificar os desenhos e escrever seus nomes. No segundo momento, os alunos
poderiam relaxar, enquanto coloriam cada uma das figuras dos bichos. “Como cabe a escola
garantir a formacdo de cidaddos letrados, resta-nos construir estratégias de ensino que permitam
alcangar aquela meta: alfabetizar letrando” (MENDONCA; SANTOS, 2007, p.21).



Essas atividades foram realizadas com a intencdo de que os alunos aprendessem a escrita
de novas palavras, reconhecessem a necessidade da concentracdo para realizar um ditado e
desenvolvessem a leitura e a escrita por meio de atividades sobre o tema.

Mais uma vez, alguns alunos mostraram grande dificuldade na escrita, todavia, todos

foram bem participativos. Por fim, a avaliagdo ocorreu durante todo o processo de atividades.

Fotos 6 e 7. Atividades desenvolvidas pelos alunos.

Fonte: Elaboracéo Prdpria (2019)

Diante das experiéncias vivenciadas, pude entender que o professor, como mediador do
processo de aprendizagem, exerce papel fundamental no desenvolvimento da crianga, na
organizacao, socializa¢do, comunicacdo do seu pensamento e no planejamento e a mediacdo é
0 elemento que esta entre 0 objeto do conhecimento e o sujeito que aprende. Entendemos, ainda,
que, dentro desse contexto, tivemos a oportunidade de avaliar os alunos e constatar que 0s
recursos utilizados foram proveitosos na construgdo dos conhecimentos especificos propostos.
Assim, pode-se perceber, de fato, que ocorreu uma aprendizagem significativa.

Compreendendo, portanto, que neste estagio o que importava ndo era apenas o produto
da atividade, o que dela resultava, mas a propria agdo, 0 momento vivido. Nessa perspectiva,
podemos afirmar que as aulas regidas possibilitaram as criangas momentos de encontro consigo
e com o outro, momentos de fantasia e de realidade, de ressignificacao e percep¢cdo, momentos
de autoconhecimento e conhecimento do outro, de cuidar de si e olhar para o outro, momentos

de vida, de expressividade.

6 CONSIDERACOES FINAIS



O presente artigo traz as reflexdes da experiéncia vivida no Estagio Supervisionado IV,
do Curso de Pedagogia, realizado com os alunos do 2° ano “B” do Ensino Fundamental Anos
Iniciais, de uma Escola Municipal em Maceid. Como tematica, foi escolhido o Projeto de
Intervencdo: “A contacdo de histdrias, como processo de formagdo dos pequenos leitores,
desenvolvendo a leitura e a escrita através da historia de Dona Baratinha”.

O estagio realizado nos proporcionou consideraveis experiéncias e, salientamos, como
ponto positivo, o processo de interagdo com as criancgas, pois, vivenciamos diferentes sensacoes
e emogdes que se constituiram em um grande aprendizado, principalmente no que tange a
importancia do desenvolvimento e aprendizagem, buscando uma forma humanizada de trabalho
voltado exclusivamente para as criancas 0 que nos custou, conhecimento, dedicacdo e
profissionalismo.

Ademais, ressaltamos como ponto negativo, o déficit na qualidade de leitura e escrita,
no entanto, mesmo os que tinham dificuldades na leitura e escrita, bem como os outros que ja
estavam mais desenvolvidos, todos, mostraram-se bastante interessados e dedicados durante as
atividades. Mostramos a eles como resolver os problemas aparentes, para que compreendessem
as atividades da melhor forma. Outro ponto negativo os conflitos constantes em sala que nos
custou determinacdo e firmeza para manter a turma sob controle.

Vale evidenciar que a elaboragdo deste estudo possibilitou-nos tomar consciéncia de
que o alfabetizar letrando € dar a oportunidades as criancas, ndo sé de se apropriarem do sistema
alfabético, mas de participarem da vida social em qualquer contexto, tendo acesso a cidadania
e a heranca cultural, assim, enriquecendo seu conhecimento e construindo sua personalidade e
senso critico. E evidente que sdo muitos desafios a serem vencidos para ir além da codificacéo
e decodificacdo de simbolos e, indiscutivelmente, a alfabetizacdo como prética de letramento
se torna indispensavel no processo de ensino-aprendizagem.

Enfim, o estagio nos permitiu ter a oportunidade de vivenciar, na prética, a realidade de
uma sala de aula, e assim, concerniu o eixo fundamental para nossa formagéo académica, sendo
muito gratificante, pois ocorreu tudo como planejado. Através dele, conhecemos os contetdos
indispensaveis para a construcdo de nossa identidade profissional, vivenciando os saberes do

dia a dia e certificando aptiddes para exercer a funcéo de educadoras que almejamos ser.
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