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RESUMO

Em um contexto de degradacdo ambiental faz-se necessario que as sociedades discutam e
busquem alternativas viaveis para modificagdo de tais realidades. A educacdo é a principal
ferramenta como possibilidade de transformacdo dessa realidade. O individuo estd em
constante contato com o meio, sendo relevante ampliar sua percepgédo sobre este, 0 que requer
um trabalho de despertar a consciéncia reflexiva da responsabilidade na conservacdo do
ambiente. Este trabalho teve como objetivo analisar a percepgdo que estudantes tém sobre o
ambiente do qual sdo usudarios e sugerir um roteiro de oficinas para serem aplicadas com os
estudantes. A metodologia foi realizada através da coleta de dados mediante a aplicacdo de
um formuléario semiestruturado com 98 alunos de ensino médio (12 a 32 série) de uma escola
de Educagdo Basica no municipio de Nedpolis-SE. Utilizou-se de andlise quantitativa e
qualitativa dos dados. A pesquisa obteve dados capazes de entender que a maioria dos
estudantes percebem o ambiente ao seu redor de maneira desconexa, embora eles consigam
identificar a existéncia de problemas ambientais na sua cidade, onde 64 alunos ndo se sentem
responsaveis por causar tais problemas, bem como nédo associam estes problemas a sua vida.
Assim os resultados dessa pesquisa demonstram as lacunas no ensino e as dissociacdes do
contexto ambiental para os estudantes, necessitando que a pratica educativa seja melhor
articulada, planejada e direcionada formando sujeitos criticos, capazes de perceber suas
realidades e incitar transformacdes a partir do desenvolvimento dessa consciéncia.

Palavras-chave: Educacdo, Percepgéo, Conservagdo, Ambiente.



ABSTRACT

In a context of environmental degradation, it is necessary for societies to discuss and
search for viable alternatives to change such realities. Education is the main tool as a
possibility for transforming this reality. Each one is in constant contact with the environment,
and it is relevant to broaden the perception about it, which requires to awake the reflexive
awareness of responsibility for the environment conservation. This work aimed to analyze the
perception that students have about the environment they use and to suggest a framework for
workshops to be applied with students. The methodology was carried out through the
application of a semi-structured questionnaire to high school students (1st to 3rd grade) of a
basic education school in the municipality of Nedpolis-SE. Quantitative and qualitative
analysis of the data was done. The research indicates that most students perceive the
environment around them in a disconnected way, although they manage to identify the
existence of environmental problems in their city, many do not feel responsible for causing
such problems, nor do they associate these problems to their lives. Thus, the results of this
research demonstrate gaps in teaching and the dissociations from the environmental context
for students, requiring that the educational practice be better articulated, planned and directed,
forming critical people, capable of perceiving their realities and inciting transformations from
the development of this awareness.

Keyword: Education, Perception, Conservation, Environment.
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1 INTRODUCAO

A escola como espaco de construgdo do conhecimento € ambiente favoravel e propicio
ao desenvolvimento do pensamento critico do aluno. E nesse espaco que a producdo do
conhecimento é constituida por movimentos interativos complexos de relacdes dialéticas. Para
que os individuos possam desenvolver condutas de conservagdo ambiental e busquem
solugdes para as problematicas ambientais, é necessario trabalhar a formagdo de cidadaos
conscientes da relacdo do homem com o ambiente, de modo que este o perceba, compreenda

que faz parte do mesmo e assim, incite transformacdes em suas realidades locais.

Durante muitos anos, a ideia que se tinha sobre 0s recursos naturais era que 0S mesmos
eram inesgotaveis, podendo assim o homem usufruir sem medidas. De acordo com Hardin
(1968), as terras e pastos em propriedade comum estariam condenados a um usSO excessivo
levando ao esgotamento dos recursos naturais. Para o autor Watanabe (2011) “o final do
século XX representou um momento de rompimento com o descaso em relagcdo a questdo
ambiental”. Com base nesse entendimento, foram se consolidando iniciativas locais e globais
sobre a necessidade de se discutir a importancia de haver um consumo sustentavel/consciente
para que 0 meio natural pudesse existir para as geracdes futuras (ONU BRASIL, 2015).
Surgia entdo a ideia de um mundo integrado que superasse as limitacGes locais e
ressignificasse as relagdes entre 0 homem e a natureza. Sabendo que dentro do contexto atual
de degradacdo ambiental é inegavel que muitas a¢cBes humanas, sejam elas, individuais ou
coletivas geram prejuizos ao ambiente, desencadeando uma série de problemas, afetando a
qualidade de vida do homem e do planeta, ponderando sobretudo que a qualidade do ambiente
esta intimamente ligada a qualidade de vida (MAZZETO, 2000).

Para tanto, os inumeros problemas ambientais que os diversos modelos de sociedades
enfrentam, demandam primordialmente uma mudanca no paradigma educacional (REIGOTA,
2011). Desenvolvendo de maneira intencional e articulada uma pratica pedagdgica onde todos
os docentes em conformidade com as gestdes escolares possam contribuir para a formagéo
dos sujeitos, que se perceba e perceba o ambiente que os circunda, trabalhando desse modo
habilidades e competéncias nos alunos, pautada na formacdo de individuos criticos e

reflexivos.

Identificando que os recursos naturais sdo esgotaveis, assim como a crise ambiental é
mundialmente reconhecida, a pratica educativa € uma possibilidade de incitar uma

transformacéo na maneira como o homem relaciona-se com o ambiente. Freire (2007), em sua
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obra Educacdo como préatica da liberdade enfatiza que todo aprendizado deve encontrar-se
intimamente associado & tomada de consciéncia da situacéo real vivida pelo educando, ainda
para Nunes e Silveira (p. 6, 2015) “o ato de aprender ¢ psicossocial, pois integra mecanismos

neurofisioldgicos, culturais, sociais e singulares de cada individuo.

Acredita-se que comunicar a existéncia dos problemas ambientais e conhecer as
consequentes propostas de solugbes e acdes, sd0 comportamentos muito recorrentes nas
discussGes ambientais, porém é muito comum a abordagem da tematica de maneira simplista,
descontextualizada e pontual nos espacos escolares (MORIN, 1997). Ainda de acordo com
Loureiro (2006) individuo e sociedade interagem mutua e reciprocamente para a constituicdo
da realidade social, e faz parte dos objetivos educacionais tornar as agdes conscientes sendo
desenvolvidas no ambito coletivo, embora muitos educadores reforcem aspectos de um

processo pedagdgico conservador focado no individuo (GUIMARAES, 2005).

Nesse cendrio, a concepg¢do de uma nova realidade sé é possivel acontecer a partir da
constituicdo de um movimento coletivo conjunto, pautado na convergéncia da praxis
individual (componentes curriculares) que se coletivizam em um movimento de consolidacéo
de uma perspectiva critica da educacdo e, por conseguinte refletindo na formacdo de
individuos pensantes e atuantes em suas realidades. Para tanto, é de extrema relevancia a
elaboracdo de estratégias e acBes em que as pessoas entendam a necessidade de desenvolver
uma relacdo harmoniosa com o ambiente que as envolve, entendendo as futuras implicagdes
que a utilizacdo dos recursos naturais até a exaustdo causaria na manutencdo da vida em nosso
planeta (LINDNER, 2012).

1.1 O PAPEL SOCIAL DA ESCOLA

Da maneira como nossa sociedade estd organizada pautada no modelo capitalista, as
relagOes sociais de producdo, a concepcdo de homem, de trabalho e de educa¢do mudaram no
decurso do tempo significativamente assumindo novos paradigmas. Apesar das
transformacdes sofridas no decorrer da historia, a escola representa a instituicdo que a
humanidade elegeu para socializar o saber sistematizado. Da maneira como existe entre nos, a
educacdo surge na Grécia e vai para Roma, ao longo de muitos séculos da historia de
espartanos, atenienses e romanos. Deles deriva todo o nosso sistema de ensino e, sobre a
educacdo que havia em Atenas, até mesmo as sociedades capitalistas mais tecnologicamente

avancadas tém feito poucas inovacdes (BRANDAO, 2003).
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Os ideais educacionais ndo sdo mais 0s mesmos para todos. As classes dominantes
tém ideais extremamente diferentes da classe dominada, como também esta tenta fazer com
que a classe trabalhadora aceite a desigualdade educacional como desigualdade natural
(BOURDIEU, 1998). A educacdo, segundo a ética dominante, tem como finalidade habilitar
técnica, social e ideologicamente os diversos grupos de trabalhadores, para servir ao mundo
do trabalho (SAVIANI, 2001). Segundo Frigotto (2000, p. 26), “trata-se de subordinar a
funcdo social da educagdo de forma controlada para responder as demandas do capital”.
Porém, ainda de acordo com Frigotto (2000) a educacdo se da a partir do desenvolvimento de
potencialidades e apropriagdo do ‘saber social’ (conjunto de conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que sdo produzidos pelas classes, em uma situacdo histérica dada de
relacBes, para dar conta de seus interesses e necessidades) objetivando a formacéo integral do
homem, ou seja, 0 desenvolvimento fisico, politico, social, cultural, filoséfico, profissional,

afetivo, entre outros.

Dessa maneira, a concepc¢do de educacdo fundamenta-se numa perspectiva critica que
conceba 0 homem na sua totalidade. Portanto no desenvolvimento das préaticas educacionais,
precisamos ter em mente que 0s sujeitos dos processos educativos sdo 0s homens e suas
multiplas histérias e necessidades (FREIRE, 2007). Dessa maneira considerando 0s sujeitos
histéricos, o projeto de educacdo a ser desenvolvido nas escolas tem que estar claramente
pautado na realidade, visando a sua transformacéo, tendo ciéncia que a realidade ndo é algo
pronto e acabado, mas processual, historico e cultural, e isso ndo quer dizer que a escola
exerca uma funcdo salvacionista, mas € preciso reconhecer seu incontestavel papel social, a
fim de formar crencas, valores, atitudes e praticas ecologicamente orientadas que se
convertem ao mesmo tempo em um valor social e pessoal (CARVALHO, 2002). Para Tabile
e Jacomento (p. 2, 2017) “a aprendizagem € como uma construcdo pessoal resultante de um
processo experimental, inerente a pessoa e que se manifesta por uma modificagdo de

comportamento”.

Para o autor Vazquez (1990) transformamos o mundo e somos transformados,
constituimo-nos como seres sociais em suas diversas dimensdes; tomamos consciéncia de
quem somos e de nossa acdo e estabelecemos significados. E nesse contexto, que a escola
precisa exercer sua funcdo social, colocando em prética aces que possam melhorar a vida da
comunidade no entorno das instituicdes de ensino e motivar os estudantes a trabalhar em prol

do coletivo e de boas causas.
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1.2 CONTEXTUALIZACAO DO AMBIENTE ESCOLAR

O Centro de Exceléncia Marechal Pereira Lobo foi fundado em 1918 pela Igreja
catdlica local e chamava-se Grupo Escolar Monsenhor Olimpio Campos. Em 15 de marco de
1950 passou para a responsabilidade do Poder Publico Estadual e foi rebatizado com o nome
Colégio Estadual Marechal Pereira Lobo, localizado na zona urbana do municipio de
Neopolis- SE, regido do baixo Sdo Francisco. Desde o ano de 2017 a escola oferece a
comunidade local e circunvizinha o Ensino Médio em tempo integral (12 a 32 série) e Ensino
médio regular (12 a 32 série) no turno noturno, contribuindo de forma significativa no que diz
respeito aos servicos educacionais para o desenvolvimento integral dos estudantes da regi&o.
Os estudantes em sua maioria sdo oriundos da classe baixa e média da sociedade neopolitana,
onde seus familiares buscam seu sustento nas atividades agropecuarias e pesqueiras, entre
outros (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018).

Sendo o Centro de Exceléncia Marechal Pereira Lobo um espaco de encontros, trocas,
vivéncias, aprendizagens e expressdo de culturas locais e globais, deve-se levar em conta a
organizacdo de tempo e espacos, portanto o calendario escolar é estruturado conforme a
legislacdo em vigor, com carga horéria de 1200 horas anuais e 200 dias letivos, considerando
0s aspectos socio geograficos e econdmicos da regiao.

O Curriculo Escolar é elaborado conforme a atual legislagdo (LDBEN N° 9394/96,
Resolucdes Nacionais que dispdem sobre as diretrizes curriculares, Resoluces e Portarias
Estaduais), composto por uma Base Nacional Comum Curricular e Parte Diversificada, onde
se trabalha disciplinas que contribuem para a construcéo do projeto de vida do estudante e do

protagonismo estudantil.

No contexto ambiental do municipio e consequentemente no entorno escolar, é
possivel observar que algumas problematicas ganham destaque como: a falta de saneamento
basico, 0 uso de agrotoxico nas plantagdes, lixo jogado nas ruas, lixbes a ceu aberto,
assoreamento do rio Sdo Francisco, desmatamento da mata ciliar, ocupacdo em areas de

importancia ambiental.

Este trabalho abordou um tema importante: qual a percep¢do ambiental que os alunos
do ensino médio, em tempo integral, tém sobre o ambiente do qual fazem parte e como essa
relacdo suscita atitudes e habitos conscientes. Para isto foi planejado testar o efeito de

atividades pedagdgicas no ensino sobre a relacdo entre homem e ambiente/natureza em uma
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escola da rede publica de Sergipe, considerando os efeitos do ensino transformador, do
construtivismo. As informacgdes obtidas a partir dessa pesquisa, foram planejadas para
fornecer subsidios ao fazer critico pedagdgico na escola, fomentando a construcdo e
organizacdo de projetos em educacdo para vivéncia no e com o ambiente que ampliem a

percepcdo ambiental dos mesmos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 APERCEPCAO: ALGUNS CONCEITOS

O conceito de percepcao tem varias abordagens, sendo este um fendmeno complexo, e
embora carregado de influéncias culturais, valores, motivac6es, emocGes e experiéncias ela é
algo extremamente pessoal e individual. Existem Varios tipos de percepcdes, a saber: visual,

social, musical, e as que estéo relacionadas com os outros sentidos.

Dentro da relacdo do homem com o mundo, ha vérias possibilidades de se perceber o
mundo. A palavra percepcdo € um substantivo feminino com origem no latim perceptione,
que descreve o ato, efeito ou capacidade de perceber alguma coisa (HOUAISS, 2002). No
século XX surgiram varias teorias sobre o conceito de percepcdo, compreendendo a
significacdo de percepcdo ndo apenas no campo da visibilidade, onde os comportamentos
humanos derivam de suas percepcdes de mundo, onde cada um reage de acordo com suas
concepgdes e relagdes com o meio, dependendo de suas relagdes anteriores desenvolvidas
durante toda a vida (MENGHINI, 2005).

Segundo Penna (1997), perceber é conhecer objetos e situacdes através dos sentidos,
sendo que o ato implica a proximidade do objeto no tempo e no espaco. Para Ledo (2006),
ponderar sobre percepcao seria remeter, necessariamente a suposicdo do real, sendo o real

aquilo que € percebido, ou seja, um paradoxo.

Para Chaui (1999) a percepc¢do € sempre uma experiéncia dotada de significacéo, isto
é, o percebido é dotado de sentido e tem sentido em nossa historia de vida, fazendo parte do
mundo do sujeito e de suas vivéncias. Ainda de acordo com Chaui (1999) o mundo percebido
é qualitativo, significativo, estruturado, no qual o sujeito da as coisas percebidas sentidos e

novos valores, pois as coisas sdo parte de suas vidas em sua intera¢cdo com o mundo.

No viés da abordagem psicolégica, Schifmann (2005) identifica a percepcéo a partir da
Psicologia da forma ou teoria Gestalt, surgida por volta de 1910, segundo essa abordagem,
“percebemos o ambiente segundo formas significativas, conexas e holisticas”, onde o todo ¢
diferente das partes. Pessoas diferentes podem ver a mesma situacdo de modos diferentes, a

interpretacdo do significado de certo evento determina como esses individuos reagirdo.

Do ponto de vista da teoria geral das representagdes elaborada por Peirce (1974), todo
pensamento em algum momento nasceu da percepcdo e é por ela continuamente

transformado. Para Baker (2005) a percepc¢éo € claramente mais do que o processo no qual os
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estimulos vencem os sentidos, € o inicio do processamento de informacdes, a interpretacao
dos estimulos aos quais se presta a atencdo de acordo com a conformacdo mental existente,

que sao as atitudes, experiéncia e motivacoes.

Segundo Bennett e Kassarjian (1980) e Bowditch e Buono (1992), o processo como
um individuo reage as sensacoes que se refere ao estimulo fisico dos sentidos: visdo, audicdo,
paladar, tato e olfato, e como as organiza € chamado de percepcao, e se refere a maneira como
as mensagens desses 0rgaos sdo interpretadas para dar ordem e significado ao nosso ambiente.
Ja Moscovici (2003) enfatiza que os fatores externos, sejam de carater individual ou social,
tém influéncia direta na compreenséo de ambiente e sdo resultados de sucessivas geragoes.
Neste contexto, Coimbra e Pedroso (1999) citam que a educagdo necessita promover a busca
de solucdes para o desenvolvimento sustentavel do planeta, bem como as percepcdes
elaboradas sobre tais ambientes (BASSANI, 2001). Finalmente, Reigota (2002) destaca que
para trabalhar a Educacdo para o ambiente é preciso conhecer as representacdes das pessoas
envolvidas no processo pedagogico, a respeito desse ambiente.

2.2 AMBIENTE

A palavra ambiente em si é bastante utilizada nas mais variadas situagdes do
cotidiano, para fazer diversas analogias e interpretagcdes. Esse conceito tem relagdo com tudo
que envolve as pessoas. Ecologos, bidlogos, gedgrafos e psicologos, buscam fundamentar o
conceito de ambiente, sendo possivel encontrar definicdes que se confundem com a expressado
da moda amplamente conhecida: “meio ambiente”, esta Ultima constantemente citada na
midia impressa, televisa e virtual (MENEGUZZO; CHAICOUSK, 2010). Conectada a
expressao, aparecem também outros termos como: degradacdo ambiental, impacto ambiental,
preservacdo ambiental e/ou da natureza, conservacao da natureza, levando a uma concepgao e

entendimento errdneo sobre o que é ambiente.

O dicionario Aureélio apresenta a definicdo de ambiente (do latim ambiens/ambientis,
com o sentido de envolver algo) como o conjunto das substancias, circunstancias ou
condigdes em que existe determinado objeto ou em que ocorre determinada agdo. Este termo

tem significados especializados em diferentes contextos. (AMBIENTE, 2018).

Gliessman (2000) entende que "o ambiente de um organismo pode ser definido como a
soma de todas as forcas e fatores externo, tanto bidticos quanto abioticos, que afetam seu

crescimento, sua estrutura e reproducéo (...) 0 ambiente no qual o organismo ocorre precisa
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ser compreendido como um conjunto dindmico, em constante mudanca, de todos os fatores
ambientais em interagcdo ou seja, como um complexo ambiental™. Para o autor Santos (2002),
ambiente (environment) compreende a base fisica e material da vida, a infraestrutura que

possibilita a sua existéncia em toda e qualquer escala.

Segundo Magnoli (1986) o ambiente é o resultado das interacGes entre a sociedade
humana e a base fisica e biolégica que a envolve, para sua sobrevivéncia bioldgica e
espiritual. Para Galopin (1996), o conceito de ambiente ¢ compreendido como “ resultado de
uma divisdo do mundo em objetos e nas condi¢bes que possibilitam sua existéncia, ou seja,

seu ambiente”.

Ja Leff (2001) que discute temas como democracia ambiental e formacdo do saber
ambiental, define o ambiente como uma visdo das relacdes complexas e sinérgicas gerada
pela articulacdo dos processos de ordem fisica, bioldgica, termodinamica, politica e cultural.

Ou seja, considera 0 ambiente numa perspectiva dindmica e complexa.

2.3 PEDAGOGIA FREIRIANA — DO DIALOGO A CONSCIENTIZACAO

Considerado um dos grandes pensadores da educacdo brasileira, Freire apresenta uma
visdo critica do processo ensino-aprendizagem, onde professores e alunos podem transformar-
se e transformar o seu contexto social (FREIRE, 1985). O autor propde uma pratica de sala
de aula, pautada na educacdo problematizadora que pudesse estimular a consciéncia critica da
realidade e a postura ativa de alunos e professores no processo ensino-aprendizagem, levando

em consideracdo sobretudo o compromisso social do docente (FREIRE, 2007).

O autor criticava o ensino que ele qualificou de educacdo bancéria, onde o professor
age como quem deposita conhecimento no aluno. Para ele a grande atuacdo do professor é
possibilitar a criacdo ou a produgdo de conhecimento. Ensinar ndo é apenas transmitir
conhecimento acumulado, mas fazé-lo significante para o aluno (FREIRE, 2008). Para Hattie
(2012) as intervencOes pedagogicas fazem diferenca na aprendizagem dos alunos, onde

metade do que fazemos com todos os alunos apresenta um efeito positivo.

Nesse contexto o professor é ator principal desse processo para gque aja uma
aprendizagem que faca sentindo dentro da realidade do educando é necessario o
desenvolvimento de uma atitude critica no aluno que transcenda os muros da escola e reflita
na sua atuacdo na sociedade. Leva em consideracdo, sobretudo a cultura do aluno,

compreendendo que o homem é um ser histérico e, portanto, capaz de construir sua histéria
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participando ativamente do mundo imediato dos sujeitos, isto €, o local onde vivem, criam,
produzem, sonham (FREIRE, 1980).

Ressaltando a contribuicdo e situando Paulo Freire no cenario Educacional no Brasil,
Saviani (1995, p.333) comenta que:
“Paulo Freire foi, com certeza, um dos nossos maiores educadores, entre 0s poucos
que lograram reconhecimento internacional. Sua figura carismatica provoca adesdes,
por vezes de carater pré-critico, em contraste com o que postulava sua pedagogia.
Apobs sua morte, ocorrida em 1997, a uma maior distancia, sua obra devera ser
objeto de analise mais isentas, evidenciando-se mais claramente o seu significado no
nosso contexto. Qualquer que seja, porém, a avaliacdo a que se chegue, é irrecusavel
0 reconhecimento de sua coeréncia na luta pela educagdo dos deserdados e
oprimidos que no inicio do século XX, no contexto da “globalizagdo neoliberal”,
compdem a massa crescente dos excluidos. Por isso seu nome permaneceré de uma

pedagogia progressista e de esquerda”.

2.4 TEORIA SOCIAL DA APRENDIZAGEM DE VYGOTSKY

Lev Vygotsky, a respeito do desenvolvimento humano, ampliou iniUmeros conceitos
fundamentais para compreender a origem de nossos pensamentos e a forma como
externalizamos. Desde a publicacdo em 1962 de sua monografia Pensamento e Lingua, e a
ampliacdo/disseminacdo de suas obras e posterior teorias, passaram a ganhar aceitacdo
cientifica e até os dias atuais orientam as préaticas pedagogicas de inimeros profissionais pelo
mundo, a fim de entender e fundamentar um ensino que assegure ao aluno a capacidade de
aprender, considerando que esse é um processo complexo caracterizado por prépria natureza

social, bioldgica e historica.

Vygotsky ndo sé acrescentou novos conhecimentos para o campo de estudo, como
trouxe novas discussbes para entender como se dad o processo da aprendizagem. Suas
contribuicbes para a educagdo foram fundamentais para entender quais fendémenos

influenciam no desenvolvimento cognitivo humano.

Em sua visdo construtivista apresenta a ideia de que a Unica aprendizagem
significativa € a que ocorre através da interacdo entre o sujeito, o objeto e outros sujeitos
(OLIVEIRA, 2000). O autor enfatize o papel dos contextos culturais e da linguagem no
processo de aprendizagem, sabendo que quanto maior for as interacGes entre 0s sujeitos, e

mais proxima for a linguagem entre eles, melhores serdo os resultados no processo de
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aprendizagem (VYGOTSKY, 2003).

Para Vygotsky as caracteristicas humanas ndo estdo presentes desde 0 nascimento,
sendo elas resultado das relaces homem e sociedade (REGO, 2001). Nas teorias propostas
pelo autor, a transformacdo do homem de biolégico em socio-historico acontece num

processo em que a cultura é parte essencial da constituicdo da natureza humana.

O método construtivista de Vygotsky tratava também da importancia do
interacionismo na perspectiva do desenvolvimento cognitivo humano. Suas principais obras
revelam que o funcionamento da mente ndo € algo inato ao sujeito posto de maneira pronta por
imposicdo do meio, mas é através da interacdo entre sujeito e objeto, sendo este um fator

influente para o desenvolvimento cognitivo.

Vygotsky tinha como objetivo constatar como as funcBes psicoldgicas, tais como
memoria, a atencao, a percep¢do e 0 pensamento aparecem primeiro na forma primaria para,
posteriormente, aparecerem em formas superiores. Assim é possivel perceber a importante
distingdo realizada entre as func¢des elementares (comuns aos animais € aos humanos) e as
funcBes psicoldgicas superiores (especificamente vinculada aos humanos) (VYGOTSKY,
2001). Logo, a aprendizagem eficiente é a que se baseia no processo de construcdo do
conhecimento por parte dos alunos. Vygotsky enfatiza a ligacdo entre as pessoas e 0 contexto
cultural em que vivem e séo educadas (PALANGANA, 2001).

2.5 OFICINAS NO PROCESSO DE ENSINO

As préticas de ensino podem indicar caminhos para a construcdo do saber. Dentre as
metodologias conhecidas para alcancar a aprendizagem do aluno, as oficinas, utilizadas como
metodologia de ensino proporcionam ao estudante o desenvolvimento de diversas habilidades
e competéncias, como também, seu desenvolvimento social, pois possibilita a troca de
experiéncia entre os participantes, ampliando a interacdo na busca por uma aprendizagem

significativa, sendo o foco dessa metodologia a construcgéo coletiva do conhecimento.

A teoria da aprendizagem significativa de Ausubel foi publicada em 1963, sendo
desenvolvida pelo autor durante as décadas de 1960 e 1970, ganhando espagos nas discussdes
educacionais no mundo todo, por fundamentar os mecanismos que tornam o processo de
ensino passivel de ser assimilado significativamente pelo aluno. Em sua teoria da
aprendizagem significativa, também conhecida como Teoria da assimilacdo, onde o

conhecimento transmitido ao aluno é pautado nas ideias anteriores do educando, de modo que
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aquele tema ou contetdo tenha interacdo com suas vivéncias anteriores. De acordo com
Ausubel (2003) a interagdo entre novos significados potenciais e ideias relevantes na estrutura
cognitiva do aprendiz da origem a significados verdadeiros ou psicologicos. Para Freire

(1992, p.27) “s6 aprende verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido”.

Ainda segundo Ausubel (2003, p.18):

“Os seres humanos interpretam experiéncias perceptuais ‘em bruto’ em termos de
conceitos particulares nas suas estruturas cognitivas e sendo que 0s conceitos
constituem os alicerces quer para a aprendizagem por recepcdo significativa de
proposicBes declarativas, quer para a criacdo de proposicdes significativas para a

resolucdo de problemas”.

Na perspectiva da aplicacdo de oficinas, o educando tem a possibilidade de relacionar
conhecimentos anteriores com 0s novos conhecimentos, interagindo concretamente com 0s
participantes, sendo a interagdo uma habilidade indispensavel considerando as demandas do
tempo atual. Uma caracteristica dessa metodologia é que ela precisa ser dedicada a um tema,
guanto mais especifica for a oficina, maiores sdo as chances de obter resultados satisfatérios,
no tocante a aprendizagem do aluno. E também através de préaticas como essa, que ndo s6 o
ensino de contetdos € ofertado como também a formacdo ética dos alunos é desenvolvida.
Segundo Freire (2007, p.19) [...] “tanto posso saber o que ainda ndo sei como posso saber

melhor o que ja sei”.

Podemos dizer que uma oficina quando bem intencionada e construida, de acordo com
Antunes (2011), desenvolve no aluno a participacédo, o interesse, a autonomia, a criatividade,
0 desejo em conhecer e o prazer de aprender. A participacdo parece ser, para Segura (2001), o
elemento chave para criar condicbes em que alunos e professores sintam-se motivados a
aprender. E no momento em que os alunos se reconhecem como individuos pertencentes a um
grupo, ou seja, quando se veem como parte integrante da coletividade, que passam a
desenvolver posturas voltadas ao bem comum, demonstrando, com esse comportamento, 0

guanto o pertencimento tem a ver com a cidadania.

No entendimento de Vieira e Volquind (2002, p. 11), as oficinas representam:

“Uma forma de ensinar e aprender, mediante a realizacdo de algo feito
coletivamente. Salienta-se que oficina é uma modalidade de acdo. Toda oficina
necessita promover a investigagéo, a acdo, a reflexdo; combina o trabalho individual

e a tarefa socializadora; garantindo a unidade entre a teoria e a pratica”.
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A oficina como metodologia de ensino no ambiente escolar leva o docente a se
reinventar, elaborar e construir o roteiro de sua oficina, assim como sair do “tradicional”,
despertando o interesse do educando por seu carater dinamico e ladico que normalmente
subsidiam as oficinas. E também uma oportunidade de crescimento profissional e
aperfeicoamento didatico. Sendo muitas vezes, esta, uma pratica dificil, como afirma Freire
(2007, p. 49) “saber que ensinar ndo é transferir conhecimento € uma postura exigente, dificil,
que temos de assumir diante dos outros e com os outros, € dificil pela vigilancia constante que

temos de exercer enquanto educadores para evitar os simplismos e as facilidades”.

Conforme Anastasiou e Alves (2004, p.95):

“As oficinas sdo espagos onde o pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar, é
favorecido pela forma horizontal na qual a relagdo humana se d&. Pode-se lancar
mao de musicas, textos, observacOes diretas, videos, pesquisas de campo,
experiéncias praticas, propor ideias, sentimentos, experiéncias, num movimento de

reconstrucdo individual e a0 mesmo tempo coletiva”.

E possivel também a partir do desenvolvimento de oficinas, estimular uma reflexéo
sobre a pratica pedagdgica, avaliando os resultados e utilizando a experiéncia para gerar
novas propostas de ensino que proporcionem a troca de experiéncias e a construcdo de
conhecimentos. Segundo Mutschele e Gonsales (1998, p.13) “é também papel das oficinas
implantar um espaco na escola onde o professor possa debater, refletir, propor, discutir, e

experimentar diferentes praticas e metodologias na sua area de atuacéo”.
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3 OBJETIVOS E HIPOTESES CIENTIFICAS

3.1 CONTEXTUALIZACAO PARA OS OBJETIVOS E HIPOTESES

Seguindo os pressupostos tedricos abordados até aqui, podemos compreender que
ainda existem grandes obstaculos para a garantia da construcdo do ensino sobre conceitos
relacionados & conservacdo do ambiente. Neste cendario, as estratégias metodoldgicas
utilizadas que consigam demonstrar (mesmo que de forma simplificada) como as acOes
humanas interferem na melhoria do ambiente, sdo de fundamental importancia, e podem

subsidiar discussGes mais aprofundadas que facilitam o aprendizado.

3.2 HIPOTESE

A percepcdo ambiental, particularmente a relacionada aos recursos naturais pode ser

ampliada a partir da integracdo em atividades tedrico-praticas entre discentes.

3.3 OBJETIVO GERAL

Analisar a percep¢do ambiental de alunos do Ensino Médio na rede publica do estado de

Sergipe.

3.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

v"Identificar os problemas ambientais locais percebidos pelos estudantes.

v Constatar os responsaveis pelos problemas ambientais do municipio na visdo dos

alunos.
v" Identificar a relacdo dos principais assuntos ambientais com a vida do aluno.

v Verificar se os estudantes apresentam interesse em desenvolver agdes educativas de

conscientizacdo da importancia de conservar o ambiente.

v" Elaborar roteiro das oficinas ministradas como produto deste trabalho.
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4 METODOS

4.1 ESPACO DA PESQUISA E PUBLICO-ALVO

A pesquisa foi realizada no Centro de Exceléncia Marechal Pereira Lobo, escola da
zona urbana, localizada no municipio de Neopolis no estado de Sergipe, vizinho dos
municipios de Nossa Senhora de Lourdes, llha das Flores e Santana do S&o Francisco
(FIGURA 1). O municipio se estende por 266,246 km2, a populacéo total do municipio foi de
18.506 habitantes no ultimo censo. Nedpolis se situa a 4 km a Sudoeste de Penedo (Alagoas)
e a 63 metros de altitude acima do nivel do mar. O municipio de Nedpolis tem as seguintes
coordenadas geograficas: Latitude: 10° 19' 16" Sul, Longitude: 36° 35' 34" QOeste (IBGE,
2020). A escola esta situada as margens do Rio S&o Francisco, o qual tem influéncia direta das

atividades pesqueiras e plantacdes agricolas.

A escola recebe alunos da zona urbana e rural. Administrada pelo Estado, a instituicdo
possui atualmente 180 alunos matriculados, atuando na modalidade de Ensino Médio Integral.
Funciona nos turnos matutino e vespertino, com uma turma do Ensino fundamental do 9° ano
matutino e Ensino Médio (1% 22 e 3?2 série) regular noturno. A estrutura fisica da escola é
composta por: uma sala de secretaria escolar, coordenacdo, gestdo e sala dos professores, uma
biblioteca, sala de leitura, sala de video, cantina, refeitério, cozinha com uma dispensa,
almoxarifado, nove salas de aula, laboratério de informéatica e quadra poliesportiva
descoberta, além de alguns espacos abertos para utilizacdo de atividades pedagdgicas diversas
(SIGA, 2020).



Figura 1 — Caracterizacao geografica do municipio de Nedpolis e localizagédo da escola no municipio.
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4.2 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Alagoas, onde foi aprovado no dia cinco de agosto de 2019 conforme parecer
consubstanciado n° 3.484.702, presente no Anexo 1. Desse modo, todos os critérios para

participacdo na pesquisa foram observados e respeitados desde o inicio de sua aplicacao.

Para evitar possiveis variaveis que possam interferir nos resultados, foram utilizados
como critérios de inclusdo os seguintes fatores: alunos devidamente matriculados com idade
entre 14 e 17 anos. Da mesma forma, foram considerados os critérios de exclusdo a recusa na

participacdo da pesquisa ou a ndo autorizagdo de seu responsavel.

4.3 DESENHO EXPERIMENTAL

Foi realizado um estudo sobre a percepcdo ambiental dos estudantes. A proposta
inicial seria realizar a aplicagdo do que chamamos de atividades de sensibilizacdo, que
constariam da aplicacio de trés oficinas (APENDICE 1), utilizando temas relacionados a
questdo ambiental como: conservacdo ambiental; uso racional dos recursos naturais; residuos
solidos; impactos ambientais causados pelo ser humano e suas consequéncias. Apds a
aplicagdo das oficinas os alunos deveriam realizar uma excurséo pelo trecho do Rio Sao
Francisco que margeia 0 municipio de Nedpolis. Nesta atividade, os estudantes seriam
orientados a observar o ambiente e fotografa-lo.

Com o inicio das aulas em marco de 2020 e subsequente afastamento das aulas
presenciais devido a pandemia pelo Covid-19, ficou impossibilitado a realizacdo das
estratégias metodoldgicas propostas. As oficinas ndo foram possiveis de serem aplicadas, bem
como o poés-teste para possivel analise comparativa, tendo que redirecionar a metodologia do

trabalho para uma andlise conceitual a partir dos resultados obtidos com o pré-teste.

O conteudo tedrico/conceitual foi exposto para as turmas no mesmo espaco e a0 Mmesmo
tempo. Como instrumento de coleta de dados foi aplicado um questionario no més de marco
de 2020 com trés turmas do Ensino Médio Integral, totalizando 98 estudantes (FIGURA 2). O
respectivo questionério continha dez questdes previamente elaboradas (APENDICE 2) para
verificar o conhecimento prévio dos alunos sobre a percep¢do que 0s mesmos tém sobre o
ambiente natural o qual sdo usuarios. Os estudantes tiverem um tempo razoavel de duas horas

para responder as questdes.
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Figura 2 — Fotografia de uma turma durante a aplica¢do do formuléario.

Fonte: autora.

4.4 ANALISE DE DADOS

Os dados coletados por meio da aplicacdo do formuléario semiestruturado foram
tabulados, analisados, interpretados e quantificados a fim de obter elementos sobre a
percepgdo ambiental dos estudantes da respectiva unidade de ensino. Sendo dessa forma
realizada a analise de conteido que consiste em descrever e interpretar documentos verbais
e/ou ndo verbais. Segundo Moraes (1999, p.9) ¢ uma metodologia que permite “[...] descrever
e interpretar o conteudo de toda classe de documentos e textos”. Sabendo que a interpretagdo
dos dados coletados é a principal etapa na andlise dos dados. Para o autor Maingueneau
(1997), é possivel fazer analises discursivas de diferentes tipos de dados, onde a fala é
conservada através da escrita, sendo que o levantamento de dados por meio de formularios

carece um cuidado singular.

Para compreensdo das respostas, palavras ou frases, foi necessario classifica-las em
categorias de conteudo que auxiliam a entender o que estd por tras das respostas. Segundo
Bardin (2016) é necessario realizar algumas etapas na analise dos dados, sendo essas etapas
realizadas nessa pesquisa, & saber: pré-analise, exploragdo do material, tratamento dos

resultados, inferéncia e interpretacao.

Para melhor compreensdo dos dados, alguns foram demonstrados em graficos, tabelas
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e quadros, onde para algumas perguntas foram consideradas mais de uma resposta. De acordo
com Thiollent (2000) ndo basta apenas coletar respostas, € preciso analisar a questdo
estatisticamente para validacdo dos resultados, isso significa representar em ndmeros,
informacdes e opinides para classifica-las e analisa-las (GIL, 2002). Para algumas perguntas

fez-se necessario agrupar as respostas que possuiam semelhancas nas respostas.

45 RISCOS E BENEFICIOS DA PESQUISA

Ponderando sobre a grande necessidade de ampliar a percep¢do sobre o ambiente, 0s
alunos deverdo desencadear um processo de mudancas de habitos no cotidiano, considerando
que a educagdo é um processo a longo prazo. Para além disso, os resultados da pesquisa
poderdo por exemplo subsidiar a elaboracdo do planejamento anual da escola a fim de que as
acOes pedagdgicas superem o desafio da década: criar um movimento participativo,
apontando caminhos para superar os problemas sentidos na vida diéria, que envolve o
ambiente onde o individuo esta inserido. A proposta metodoldgica citada sendo desenvolvida
de maneira articulada e intencional podera ser utilizada em diferentes locais com realidades

semelhantes.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao todo, 98 alunos participaram da pesquisa das respectivas séries: 12, 22 e 32 série do
Ensino Médio em tempo integral. As perguntas relacionadas a aspectos socioculturais
apresentaram um perfil predominantemente urbano para as trés turmas. Os alunos
participantes tém idade entre 14 e 17 anos, sendo a maioria do sexo feminino com 54
estudantes, e 44 do sexo masculino.

A Tabela 1 abaixo apresenta as respostas e as diversas interpretacbes que os alunos
fazem sobre o conceito de Ambiente. A diversidade de respostas possivelmente é resultado de
suas vivéncias pessoais e contato com os conteldos que discutem as questdes ambientais
abordados nas series anteriores, assim como outros fatores e circunstancias que influenciam as
respostas de cada individuo. As palavras que aparecem nas respostas indicam as conexdes que
os alunos fazem da palavra ambiente a aspectos ou elementos da natureza. Podemos inferir
que os elementos que fundamentam a visdo dos alunos sobre o que é o ambiente tém relacdo
com as abordagens dos conteddos nos componentes curriculares de Ciéncias, Biologia e

Geografia.

Tabela 1 — Frequéncia de respostas a pergunta “O que é o ambiente para vocé?”

RESPOSTA N
E a natureza 21
Um local com ar limpo, sem poluente, com &rea verde e outros elementos naturais. 16
Relacdo entre a natureza e 0s animais 13
Plantas, rios, animais, ar, paisagens, terrra. 13
Lugar onde as pessoas vivem 11
Um lugar limpo e preservado. 10
N&o souberam responder 8
Fatores fisicos quimicos e biolégico que cerca 0s seres vivos 6

Fonte: dados da pesquisa.

Sabemos que muitos textos utilizam os termos: natureza, ambiente, meio ambiente,
recursos ambientais, recursos naturais entre outros relacionados. Possivelmente por ndo ter
um esclarecimento do ponto de vista tedrico, o aluno fara inimeras associacfes, 0 que é de
certo modo compreensivel, porém se tratando de ensino, ndo aceitavel, ndo se trata apenas de
entender o conceito e conseguir defini-lo, se trata de redimensionar a compreensao de que o
ambiente ndo é um termo exclusivo, para Santos (1996), ambiente compreende a base fisica e

material da vida, a infraestrutura que possibilita a sua existéncia em toda e qualquer escala.
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A partir da anélise das respostas, é possivel ter elementos para esclarecer e aprofundar
o tema, ampliando os conhecimentos, desenvolvendo habilidades, ressignificando o
entendimento de ambiente, na busca por individuos que possam pensar 0S recursos naturais na

perspectiva da conservacao ambiental.

Quando perguntado se os estudantes consideram que existem problemas ambientais na
localidade onde vive, todos os estudantes responderam que sim. Com relacdo a essa pergunta
era esperado um resultado expressivo, visto serem estudantes do ensino médio, onde o0s
curriculos abordam as questbes ambientais (SERGIPE, 2019). Assim como, terem contato
com diversos meios de comunicacdo que divulgam informacgdes sobre as problematicas
ambientais como: poluicdo do ar e da agua, enchentes, barulho em excesso, despejo de
esgotos no rio, maior producdo de lixo, entre outros, que causam sérios prejuizos a qualidade

de vida das populagdes.

O conhecimento acerca da localidade onde as pessoas vivem é muitas vezes um
recorte de uma realidade global, considerando as particularidades de cada local, esse
conhecimento é importante na determinacdo de atividades educacionais, nos possiveis
encaminhamentos de solucdes, podendo auxiliar a populacdo no planejamento de atividades

sociais, econdmicas e culturais.

A percepcdo dos estudantes sobre a existéncia das problematicas ambientais é um
elemento indispensavel para possibilitar atitudes de conservacdo ambiental, pois a partir disso
é factivel pensar sobre a possibilidade de melhoria da qualidade do ambiente, e isso depende
de diferentes fatores, dentre eles, como esses estudantes percebe as condi¢cGes ambientais no

momento histérico vivenciado.

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) para 0 ensino médio
norteiam as préaticas educativas que visam a implementacdo de uma Educacdo para e no
ambiente nas escolas, amplamente conhecida como Educacdo Ambiental. Nessa perspectiva,
orienta-se que o saber ambiental, seja ofertado de forma transversal, visto que as
problematicas ambientais perpassam diferentes campos do conhecimento, e ndo dever de uma

area especifica do conhecimento (BRASIL, 1999).

Para Lisboa (2004) a escola deveria sempre trabalhar a mdtua dependéncia entre todas
as formas de vida e suas relacbes com os componentes do meio fisico e quimico, o autor
assinala ainda que “o mundo vivo ¢ bem mais do que a simples soma de suas partes, ¢ um

todo dinamico”, sendo fundamental possibilitar que os estudantes o percebam, e assim o
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compreendam. Visto que a maneira como o individuo percebe o ambiente é influenciada por
fatores sociais, perpassa a dimensdo cultural e influencia diretamente a relagdo do individuo

com a natureza.

Quando perguntado quais os principais problemas ambientais onde o aluno vive,
observou-se que a maioria dos alunos citaram mais de uma resposta, sendo necessario criar
algumas categorias para melhor anélise do conteldo (FLICK, 2009). As categorias foram:
lixo jogado nas ruas, lixo no rio/poluicdo, esgoto no rio, desmatamento, queimadas e nao ter
saneamento basico. As proporcdes representadas na figura 3 demonstram que na visdo da
maioria dos estudantes o problema ambiental do lixo nas ruas € o mais citado 27%, seguido
por esgoto que desemboca no rio, que esta relacionado com a falta de saneamento. Outros
23% citaram a poluicdo no rio como principal problema ambiental da localidade. Podemos
inferir sobre isso que os percentuais elevados podem estar associados ao fato de serem alunos

ribeirinhos.

Figura 3 — Principais problemas ambientais onde o aluno vive.

4%

m Lixo jogado nas ruas

m Lixo no 1o / poluigédo do rio
® Esgoto no rio

® Desmatamento

B Queimadas

B Nio tem saneamento basico

Fonte: dados da pesquisa.

Analisando os dados constatou-se que a problematica do lixo jogado nas ruas é
percebida pelos alunos como um problema ambiental maior. A questdo do lixo evidentemente
se tornou um problema social e estd profundamente ligada ao modelo de desenvolvimento
econdmico, visto que a geracdo de lixo nas cidades é inevitavel devido a cultura do consumo.
O lixo gera impactos ambientais perceptivel no ambiente. De acordo com o autor Fernandez
(2004) as alteracbes no ambiente sdo decorrentes de infinitas causas, muitas denominadas

naturais e outras oriundas de intervencdes antropologicas, onde a falta de tratamento
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adequado do lixo provoca varios impactos no meio social e ambiental, seus desafios giram em
torno do melhoramento nas gestdes e gerenciamento locais que envolve acBes politicas e
sociais (PENTEADO, 2011).

Segundo Mucelin e Bellini (2006) no contexto urbano a conjuntura do ambiente é
influenciada pela percepcéo de seus moradores, onde as atividades do dia a dia fazem com
que os individuos observem determinados aspectos do ambiente enquanto outros aspectos nao
sao perceptiveis. Del Rio (1999) pondera nesse aspecto que “a percepcao ¢ um processo
mental de intera¢do do individuo com o meio, que se da através de mecanismos perceptivos

propriamente ditos e principalmente, cognitivos”.

Com relacdo ao esgoto que desemboca no rio (Figura 4) pode-se notar que para 22%
dos estudantes é uma situacdo criticamente percebida, levando a entender que existe uma

percepcao dos estudantes sobre a respectiva problematica ambiental.

Figura 4 - Despejo de esgoto domiciliar no Rio S&o Francisco, trecho que margeia Nedpolis/SE.

YR
L
| |8

Fonte: autora.

No Brasil existe uma legislacdo avangada sobre a defesa do ambiente que prevé a
participacdo ativa de todos os atores sociais, a Lei 11.445/2007 estabelece as diretrizes
nacionais para o saneamento basico, como também a Politica Nacional de Recursos Hidricos
(PNRH) é baseada na ideia de desenvolvimento sustentavel, porém o municipio de Nedpolis
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ndo possui saneamento basico, os residuos liquidos gerados sao direcionados para o rio, assim
como outros residuos solidos, comprometendo dessa maneira a vida aquatica e a qualidade da
agua. No municipio parece nao haver um comprometimento das esferas governamentais a fim
de garantir o saneamento basico para a populacdo. A titulo de informacéao, os dados do SNIS
(2020) em 2018, cita um total de investimentos efetivamente realizados no setor de

saneamento brasileiro de R$ 13,2 bilhdes.

No recorte do cenario ambiental desse trabalho, aparece um dos mais valiosos recursos
naturais brasileiro, as margens da cidade de Neopolis: 0 Rio Sdo Francisco, cuja importancia
econdmica social e cultural é inquestionavel, além do bioma de mata atlantica com areas
ainda ndo exploradas. O que justifica ainda mais a necessidade de emergir uma populacéo que
tenha a sensibilidade e a conscientizacdo da conservacdo ambiental, que se apropriem dos
recursos naturais a disposicdo ndo apenas para satisfazer as necessidades da modernidade,
mas para conserva-lo garantindo qualidade de vida para esta e futuras geragdes (LOUREIRO,
2006). Dias (2004), aponta que ha um problema na formacg&o dos estudantes, onde os mesmos
muitas vezes sao treinados para ignorar as consequéncias ambientais de seus atos e estilos de

vida, desenvolvendo posturas inconsequentes e irresponsaveis.

Nesse contexto sabemos que as escolas tém um papel fundamental na construcéo do
conhecimento e saberes, no desenvolvimento e construcdo da percepcao, e para se trabalhar a
teméatica aqui abordada do ser humano e suas relagbes com o ambiente, de transmitir
conhecimentos relacionados ao ambiente que 0s cerca, suas caracteristicas bioldgicas, sociais,
e suas representacOes, & necessario que os professores apresentem e desenvolvam propostas
educativas que formem jovens com pensamento critico e consciente, que possam propor
ideias e solucbes que contribuam com o desenvolvimento sustentvel da regido. Dessa
maneira, € necessario que o corpo docente da escola esteja preparado e motivado para esse
desafio, educando-os de maneira que os conhecimentos adquiridos possam atingir sua casa,

seu bairro, sua comunidade.

Quando perguntado quais seriam as causas dos problemas ambientais que afetam a
familia do educando ou a comunidade, as respostas entre as trés turmas divergiram. Para essa
pergunta serdo apresentadas as respostas das trés turmas separadamente (Tabela 2). Alguns

alunos apresentaram mais de uma resposta para a pergunta.
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Tabela 2 - Comparacéo do resultado das trés turmas com relagdo a pergunta: quais seriam as
causas dos problemas ambientais que afetam a sua familia/comunidade.

Turmal Turma 2 Turma 3
(30 alunos) N (34 alunos) N (34 alunos) N
12 série 22 série 32 série
A poluicdo
causada pelo ser Falta de A poluicéo
humano, como 16 comprometimen 34 causada pelo ser 22
lixo nas ruas e to da populacéo humano.
rios.
. - Falta de
Esgoto que el 15 Foluu;ao da 8 comprometimen 16
no rio agua e do ar x
to da populacéo
Falta de
comprometimen 10 Entulhos 6 Entulhos 12
to da populacéo
Né&o souberam 4 Enchentes 4 Cresc_lmento 8
responder das cidades
Né&o tem
caminh&o para 3 Enchentes 6

recolher o lixo

Fonte: dados da pesquisa.

Por meio da comparacao entre elas, é possivel constatar que a turma 3 apresentou uma
maior capacidade de suscitar respostas para a pergunta, demonstrando um maior
entendimento sobre o tema, o que é esperado, visto serem concluintes do Ensino Médio. A
Base Nacional Comum Curricular (2017) propde que seja trabalhado, discutido e fomentado
nos estudantes o compromisso com a sustentabilidade e a defesa do ambiente, sendo esse um
desafio da pratica educativa. J& a respeito das respostas apresentadas na tabela 2 é possivel
sugerir que os alunos conseguem relacionar as problematicas ambientais com suas causas,
onde somente 4 alunos da primeira série do Ensino Meédio, ndo souberam responder a

pergunta.

Diante disto, podemos inferir que estes alunos possuem um certo conhecimento sobre
0 tema e que apresentam a capacidade de relacionar as causas as consequéncias, se colocando
também como causa do problema quando cita a falta de comprometimento da populagédo. Para
0 autor Tuan (1980), os problemas ambientais sdo fundamentalmente problemas humanos,
dessa forma estimular a percepcéo do ambiente nas praticas educativas € muito importante, e
faz parte de um curriculo espiralado que vai e volta de acordo com nosso amadurecimento,
com nossas experiéncias € com nossa postura em determinado momento da vida (SILVA,
2000).
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E salientar que os conteidos quando trabalhados em diferentes disciplinas, e de
maneira contextualizada contribuem para uma maior compreensdo das questfes relacionadas
ao ambiente, conduzindo a um processo de assimilacdo dos conhecimentos, desenvolvendo
também a conscientizacdo, para Freire (1979), o processo de conscientizacdo torna-se
necessario ao fazer exigindo-se nesta relacdo, atitude de transformacdo da realidade
conhecida. Embora alguns autores como Santos (1996) propde a criagdo de uma disciplina
especifica nos curriculos das escolas, porém € essencial que todos os docentes, independente
do componente curricular que desenvolve, projete em sua pratica pedagdgica a capacidade de
refletir, desenvolver ideias, opinides e atitudes nos estudantes, fomentando a construcdo de

uma identidade que faca a diferenga em suas realidades.

O quadro 1 abaixo traz as respostas da pergunta: Diga 0 que vem na tua cabeca sobre a

relacdo do assunto ambiental a seguir indicado com sua vida.

Quadro 1 — Relac&o do assunto ambiental com a vida do aluno.

Item Relagdo do assunto ambiental com a vida do aluno

Desmatamento Nao chegaremos a 2020.

Perda de &rvores

Aqguece o planeta

Afeta 0 homem e a natureza

Sem as arvores gera 0 aguecimento global
Aquecimento global

Causa enchentes

Destrdi o resto do meio ambiente
Consumo do que nao € necessario
Devemos diminuir a producéo de lixo
Deixa as ruas sujas

Agua parada que a pegar doencas

Falta de cuidados da populagéo

Mortes

Aquecimento global

Milhdes de animais mortos

Clima seco

Prejudica o solo

Prejudica a vida animal e acaba com as florestas que gera oxigénio para nossa
respiragao

Lixo

Mosquitos

Queimadas

Defensivo agricola
/ agrotéxico

Usado para matar pragas

O uso de forma exagerada faz mal para a saude
Produto eficaz para matar pragas

Presente na alimentacdo

Fumaca de
veiculos

Gera a poluicdo do ar
Destrui¢do da camada de ozbénio
Causa problemas respiratorios

Agua que sai de
casas/comércios

Vai parar no rio e mata os peixes e polui a agua do rio
Quando acumulada atrai mosquitos que causam doengas
E impropria para consumo

Pesca

A sobrevivéncia de pessoas
A extingdo de espécies se a pesca for excessiva
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Caga de animais Contrabando

Falta de respeito com as outras formas de vida
Extincdo de espécies.

Fonte: dados da pesquisa.

Com relacdo a essa pergunta, metade dos participantes da 12 série deixaram a resposta
em branco. Isto demonstra que metade da turma, apesar de conseguir citar algumas das causas
dos problemas ambientais, apresenta dificuldades em relacionar com sua vida. Dos 15 alunos
que responderam, metade deles verificou-se que as respostas ndo tinham relacdo com a vida
do aluno, levando este a responder a definigdo do assunto ambiental, ou uma opinido sobre o
tema, demonstrando uma dificuldade de interpretacdo da pergunta. Do total de 34 alunos da 22
série 14 alunos ndo conseguiram responder a questdo, representando 40% do total da turma.
Percebe-se também que mesmo os estudantes que se encontram na segunda série do ensino
médio, ndo conseguem relacionar sua vida com os problemas ambientais, demonstrando dessa
maneira uma necessidade de se trabalhar a temética nas préaticas pedagoOgicas dos
componentes curriculares, pensando numa educacdo para um outro mundo possivel
(GADOTTI, 2000). Dos 20 alunos que responderam, observa-se que 9 alunos responderam a
definicdo do assunto ambiental, ou uma opini&o sobre o tema. Com relagdo aos alunos da 3?
série, uma proporcdo menor de alunos deixou em branco, 8 de um total de 34 estudantes. Dos
26 alunos que responderam, 12 alunos escreveram uma resposta confusa, ndo conseguindo
articular a relacdo do assunto ambiental com sua vida. Porém, observa-se que essa foi a turma
que teve uma maior quantidade de respostas, onde 14 alunos responderam pelo menos uma

frase que tivesse conexdo com a pergunta.
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A figura 5 abaixo traz as respostas sobre a percepcao do aluno se ele causa algum tipo

de dano ao ambiente.

Figura 5 - Percepcéo do aluno se ele causa algum tipo de dano ao ambiente.
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de alunos
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Fonte: dados da pesquisa.

Conseguir associar as questdes ambientais a vida do individuo, conduz um caminho
onde o aprendizado assume outra dimensdo, onde a percep¢do do individuo é transformada,
uma vez remodelada, permite que este, alcance outras possibilidades de olhar sua realidade e
questiona-la, desenvolvendo o pensamento critico, tornando a aprendizagem significativa,
considerando suas vivéncias, agindo dessa maneira coletivamente, em prol da construcdo de
uma sociedade que identifique suas mazelas, e busquem medidas ou solucdes para estabelecer
novas posturas frente o ambiente, pensando e repensando suas praticas, refletindo em suas
acdes no cotidiano, e influenciando as ideias e pensamentos dos outros, num fluxo continuo
de formacdo de uma identidade de sujeitos ativos e participativos de seu tempo histérico.
Conforme cita Freire (2007, p.104): “A educacdo é um ato de amor, por isso um ato de
coragem. N&o pode temer o debate. A analise da realidade. Ndo pode fugir a discussdo

criadora, sob pena de ser uma farsa”.

Somando as trés turmas 34 alunos responderam sim para essa pergunta e citaram
unicamente que o dano ambiental que causam é jogar lixo no chdo/rua. Por outro lado, 64
alunos afirmaram em suas respostas que ndo causam nenhum tipo de dano ao ambiente.
Observa-se nessas respostas a visdo limitada e simplista que a maioria dos estudantes tem a
respeito do tema. Penteado (2011) e Griin (1996) concordam que existe a primazia de uma
visdo apenas bioldgica nas propostas de educacdo para o0 ambiente e adverte para 0s prejuizos

desse reducionismo.
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Com base nas respostas dos estudantes ainda € possivel verificar que os participantes
da pesquisa, conhecem alguns dos problemas ambientais existentes no local onde vivem,
sugerem mudancas em sua localidade, alguns conseguem entender a relagdo do assunto com
sua vida, porem uma grande maioria dos participantes da pesquisa ndo consegue perceber
como suas acgoes e de sua comunidade podem afetar o ambiente o qual fazem parte. Dessa
forma podemos pressupor que os discentes apresentam dificuldade em refletir que o modo de
vida de uma determinada populacdo habitando determinados espacos, tem na maioria das
vezes relacdo direta com os danos causado ao ambiente. Similarmente, é possivel identificar
que os alunos ndo compreendem que mesmo atitudes individuais, ao longo do tempo,
somadas na coletividade, representam modificagfes constantes no ambiente, gerando dessa
forma consequéncias. E isso é algo temerario, visto que para sustentar o estilo de vida das
populacdes, os homens e suas numerosas acdes de usos do ambiente, causam consequéncias a
este, sendo 0 ser humano ao mesmo tempo obra e construtor do ambiente que o cerca
(TRINDADE, 1993).

Retomando a discussdo, vale ressaltar que a maneira como o individuo percebe sua
relacdo com o ambiente pode ser reflexo da maneira com as quais 0s sujeitos pensaram e
construiram suas relagcdes com a natureza no passado e transmitiram esse modo de agir para as
geracOes seguintes, resultando nas infinitas relacbes que séo desenvolvidas nos dias atuais
com o ambiente que o cerca, desde praticas de conservacao e preservacao a um exercicio da

alienacdo.

As questdes referentes as problematicas ambientais, sua degradacdo, e 0S
delineamentos para sua conservacao, devem permear o fazer pedagdgico de cada docente,
para que somado aos conhecimentos adquiridos, os estudantes possam transitar de um
paradigma do conformismo e alienacdo para a construgdo de um pensamento critico-reflexivo
e posterior mudanca de atitude, acBes e valores. Entretanto, é imprescindivel levar em
consideracdo nessa conjuntura e ter clareza dos desafios enfrentados pelos docentes e alunos
numa sociedade desigual, marcada por entraves de ordem politica, social e econémica, que

alcangam o territorio da escola e reflete na atuagdo docente (NUNES; SILVEIRA, 2015).
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A figura 6 apresenta as respostas da seguinte pergunta: “O que o aluno mudaria em seu

municipio em relacdo ao ambiente?

Figura 6 - O que o0 aluno mudaria no municipio em rela¢do ao ambiente.

Colocaria lixeiras em alguns pontos da
cidade

Plantaria mais arvores

O desperdicio de agua da populacgéo

O lixo nas ruas

Tirar 0 esgoto que cai no rio
A questdo das queimadas
Implantaria a coleta seletiva

A preservacao dos pontos turisticos como a
orla

N&o responderam

Fonte: dados da pesquisa.

As respostas dessa pergunta trazem algumas sugestbes pelos estudantes do que
mudariam em seu municipio, onde 65 alunos citaram que tirariam o lixo das ruas, conquanto
que 52 alunos que alegaram que tirariam o esgoto que desemboca no rio, ainda 30 alunos
apontaram que plantariam mais arvores, sinalizando com essa resposta a necessidade de
reflorestar as areas, e compreendo a importancia ecoldgica das arvores para 0 ambiente e 0s
seres vivos. Olhando para as respostas € necessario comentar que 20 estudantes ndo
conseguiram responder, levando a crer que ndo conseguem identificar quais os problemas

ambientais de sua localidade e sugerir propostas de melhorias.

Sob a oOtica do estudante as respostas condizem com a aquisicdo dos conhecimentos
nessa faixa etaria dos 14 aos 17 anos e a capacidade argumentativa, bem como com suas
percepcOes sobre 0 ambiente que os cerca, onde segundo a teoria de Gestalt pessoas diferentes

podem ver a mesma situacdo de modos diferentes.

Podemos identificar certa corresponsabilidade na defesa da qualidade do rio pelos
alunos ribeirinhos, inferindo que possiveis atividades desenvolvidas na escola possam ter

alcancado o desenvolvimento de uma percep¢do em relacdo a referida problematica
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ambiental. As respostas demonstram a capacidade de perceber que algumas mudancgas sdo
necessarias para tornar o ambiente ao seu redor passivel de uma relacdo harmoniosa entre o

ser humano e o meio ambiente.

Em relacdo a ultima pergunta se o aluno tem interesse de participar de alguma acéo
educativa de conscientizagcdo da importancia de conservar 0 ambiente ao seu redor, todos 0s
participantes disseram que sim, porém ndo conseguiram exemplificar quais acGes. Nesse
aspecto, sugerir uma possivel participacdo implica numa tomada de consciéncia, ainda, e ndo
exatamente numa conscientizacdo. N&o basta apenas ser otimista, faz-se necessario
desenvolver um senso de responsabilidade frente as questdes ambientais, na medida em que
essa responsabilidade cresce pela acdo educativa sua percepcdo € entdo ampliada

possibilitando que o individuo aja conforme suas interpretacdes do ambiente.

Portanto, é fundamental que a préatica da sala de aula, seja um exercicio constante em
que a discussdo sobre os problemas ambientais de nossa realidade seja colocada em pauta,
para tanto é necessario engajar os estudantes a refletirem sobre as probleméticas ambientais
locais, promovendo desse modo, um pensamento coletivo de conservacdo € um

posicionamento que pode ser considerado um ato em favor da sobrevivéncia.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil, a educacdo ambiental, aqui compreendida como educar para uma relagéo
harmoniosa e reflexiva do homem com a natureza, sendo este parte da natureza, apesar de ser
bem amparada pela legislacdo, com todos os documentos e leis conhecidos como a Lei 9.795 /
1999 que dispbe sobre a educacdo ambiental e institui a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (BRASIL, 1999), ainda é um caminho minimamente percorrido por disciplinas
especificas, como ciéncias, biologia e geografia no ambito escolar. Outrora € desenvolvida
através de projetos pontuais, que ndo desenvolve no educando uma consciéncia que o faca
refletir sobre suas acgdes, questione-as e assim num processo de apropriacdo e pertencimento
ao ambiente passe a demonstrar com suas agdes a mudanca desse paradigma.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999) sugere que a abordagem da
educacdo ambiental, seja realizada como tema transversal, transcorrendo por todos os
componentes curriculares. De maneira lamentavel, necessitamos pontuar aqui, que 0
documento mais atual que orienta o ensino basico no pais a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), em seu texto de 600 paginas, resume a uma Unica citacdo na pagina 31 a
respeito da abordagem da educacdo ambiental no ensino brasileiro, o que € um grande
retrocesso educacional relacionado a necessidade de avancar com 0 tema nos espagos
escolares, bem como em espagos néo formal.

Acredita-se que hd uma crescente tendéncia em se estudar a percepcdo ambiental dos
alunos em diversos contextos escolares e com diversas faixas etarias. Legitimando que o
processo educativo voltado para a compreensdo do ambiente, faz-se necessario trabalhar
tematicas articuladas e relacionadas com o tema, afim de que as pessoas percebem, estruturem
e aprendam sobre o respectivo assunto em questdo tema. Dessa forma é fundamental
compreender como 0s sujeitos interpretam o ambiente onde estdo inseridos e quais mudangas
conseguem propor e essencialmente colocar em pratica em suas vidas, ampliando seus
repertorios relacionados a tematica. Sendo dessa forma, plausivel pesquisas nesse ambito,
visto que estes individuos serdo futuros cidaddos atuantes na conjuntura de seu tempo

historico.

O tema discutido nessa pesquisa aponta a necessidade de conhecer a percepcgéo
ambiental dos alunos como ponta pe inicial para trabalhos e projetos relacionados as
problematicas ambientais, visto que a crise ambiental € algo ja consolidado mundialmente, é
papel fundamental das entidades escolares desenvolver uma préatica pedagdgica geradora de

reflexdes e conhecimentos, envolvendo os estudantes em um processo educativo capaz de
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numa sintese dialética, produzir uma nova realidade, ainda que essa nova realidade represente

inicialmente suas ages e atitudes para, com e no ambiente.

No contexto do desenvolvimento da pesquisa, com o advento da pandemia no pais, € 0
consequente afastamente das atividades escolares na modalidade presencial, a proposta de
execucao das oficinas ndo foi realizada. Tinhamos como proposta apds aplicacdo das oficinas,
realizar uma andlise comparativa entre: a percepcao que os estudantes tém sobre o ambiente e
se apresentavam uma ampliacdo da percepcdo ambiental depois da aplicacdo das oficinas.
Também ndo foi possivel corroborar a hipotese inicialmente proposta de que a percepgédo
ambiental, particularmente a relacionada aos recursos naturais pode ser ampliada a partir da
integracdo em atividades teorico-praticas entre discentes. Porém, dados relevantes sobre a
percepcdo ambiental dos alunos do Ensino Médio (primeira, segunda e terceira série do
Ensino Médio), foram obtidos, comtemplando dessa forma uma parte da proposta do trabalho
no tocante a compreender como 0s estudantes percebem o ambiente. Assim sendo, 0s
estudantes identificaram alguns dos principais problemas ambientais locais, bem como
conseguem sugerir os responsaveis pelos problemas ambientais do municipio. Além disto,
afirmaram que gostariam de participar de acdes que visem a conservacdo ambiental, sendo

essa afirmacgédo fundamental para a realizacdo de agdes concretas.

O método utilizado para verificar a percep¢do ambiental dos estudantes sobre o
ambiente em que estdo inseridos, através do formulério semiestruturado, demonstrou ser
bastante oportuno, por permitir que o educando responda livremente sobre o tema, sem serem

induzidos, como comumente ocorre quando é apresentado uma alternativa para cada resposta.

Trabalhos como esse sdo excepcionalmente importante, pois oferece aos educadores a
possibilidade de refletir como estd sendo comtemplada a discussdo sobre a educacdo
ambiental na escola e quais as lacunas que se apresentam na construgdo desse conhecimento,
orientando dessa maneira ao desenvolvimento de uma atuacdo docente que possa fornecer
subsidios a formacdo ambiental dos educandos, desenvolvendo uma consciéncia critica
indutora de uma transformacéo individual que num movimento coletivo conjunto é capaz de
gerar novas condutas frente a dualidade homem-ambiente, como cita Freire (2007, p.101) “a
educacao deveria ser, acima de tudo, uma tentativa constante de mudanca de atitude”.

E dando sentido e percebendo a relagio intrinseca entre o sujeito e o ambiente, que é
concebivel legitimar/fomentar a conservacdo ambiental, onde o individuo compreende que a

qualidade do ambiente esta intimamente ligada com sua propria vida.
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APRESENTACAO
Caro professor/aluno,

Boa parte dos esforcos cientificos e tecnologicos tem o objetivo de transformar as
descobertas em melhoria de vida das pessoas. Por meio dos processos naturais e da a¢do do
ser humano, podemos compreender como a vida se inter-relaciona, se reproduz, evolui e se
transforma. VVocé ja deve ter ouvido falar nas midias, nas aulas, ou em rodas de conversa
sobre preservacdo do ambiente, consciéncia ambiental, ecologia, relaces do homem com a
natureza. Esses sdo alguns aspectos da tematica ambiental, amplamente difundida no mundo
todo, assim conhecé-la significa poder compreender assuntos que fazem parte de nossa vida e

refletir de modo mais amplo sobre o ambiente em que vivemos.

Nessas oficinas, vocé tera acesso a conteudos que lhe permiti ampliar seus
conhecimentos de forma integrativa sobre a percep¢do que temos do ambiente que nos rodeia,
e como nossas acdes mais simples podem desencadear uma série de consequéncias para 0
ambiente e, por conseguinte, refletir sobre a qualidade de vida das pessoas e do planeta. Essas
oficinas ¢ uma possibilidade de trabalhar o tema de maneira objetiva e dindmica agregando
conhecimentos. Esperamos contribuir ndo somente para a aquisicdo de conhecimentos, mas
para a construcdo do pensamento critico de modo que essa consciéncia possa refletir em suas
acOes cotidianas e possam alcancar as pessoas de sua convivéncia, ajudando-o(a) a ser um ser

humano reflexivo e protagonista.

O percurso de aprendizagem das oficinas refere-se aos seguintes temas: Recursos
naturais e conservacdo ambiental; Residuos sélidos: da producdo ao descarte; Impactos

ambientais causados pelo ser humano e suas consequéncias.

Na ocasido de aplicagdo das oficinas, os estudantes devem ser informados que
participardo da respectiva atividade, assim como 0s materiais devem ser previamente
organizados. Oriento a execucdo das oficinas em momentos diferentes, podendo ser inserida
no planejamento anual da disciplina, ou mesmo no repertorio de atividades extracurriculares
da respectiva escola a ser aplicada. A ideia da oficina é agregar conhecimento, ampliar a
percepcdo ambiental do aluno, podendo estd, ser adaptada de acordo com a realidade de cada

localidade e de cada escola.
Atenciosamente,

Professora Leilane Pereira de Souza Veras
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ROTEIRO OFICINA 1

Tema: Recursos naturais e conservagao ambiental.

Professor (a) responsavel pelo desenvolvimento da oficina:

Objetivos da oficina

v" Conhecer 0s recursos naturais disponiveis.
v Propor uma discussdo sobre o uso racional dos recursos naturais.

v" Desenvolver nos alunos a necessidade de conservacdo ambiental, compreendendo sua

importancia para todos 0s seres Vivos.

Dinamica prevista para a oficina

A respectiva oficina estd organizada em dois momentos.

1° momento

Inicialmente deve-se apresentar a proposta da oficina para os alunos explicitando os
objetivos.

Em seguida seré entregue aos alunos um conjunto de imagens mostrando os principais
exemplos de recursos naturais. Os alunos deverdo explorar as imagens e escrever pelo menos
duas frases que justifique a utilizacdo de tais recursos para as atividades humanas.

2° momento

Assisti ao video: O que séo e como sdo classificados os recursos naturais? Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=pBLhXKNa6dQ>. Em seguida, sera disponibilizado
para os alunos o texto: NOCAO DE NATUREZA, AMBIENTE, MEIO AMBIENTE,
RECURSOS AMBIENTAIS E RECURSOS NATURAIS (paginas 8 a 10), solicitando que
eles fagam a leitura do material. Disponivel em:
http://www.iea.sp.gov.br/out/publicacoes/pdf/asp-2-04-2.pdf. Apos leitura do texto, os alunos
formardo equipes de quatro alunos a fim de fomentar uma discussao a respeito dos pontos
principais do texto, relacionando-os com a necessidade de conservacdo ambiental. As
palavras-chave que surgirem do dialogo serdo escritas em um papel cartdo e coladas em um
canto da sala de aula, fazendo com que os estudantes possam realizar conexdes das palavras-
chave ao tema discutido.

OBS: A oficina pode contar para sua execuc¢ao, com a colaboracdo de um professor de

outra disciplina ou de um aluno monitor da disciplina.


https://www.youtube.com/watch?v=pBLhXKNa6dQ

Materiais necessarios para realizacédo da oficina
Notebook e data-show

Imagens impressas

Cartolina

Lé&pis permanente

Textos impressos.
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ROTEIRO OFICINA 2

Tema: Residuos solidos: da producédo ao descarte.

Professor (a) responsavel pelo desenvolvimento da oficina:

Objetivos da oficina
v" Conhecer o que sao residuos solidos.

v Discutir a relagdo entre producao de lixo e consumismo.

v" Entender como o descarte indevido de residuos soélidos modifica

negativamente o ambiente.
v Perceber a questdo dos residuos sélidos como uma problematica ambiental.

Dinamica prevista para a oficina

Inicialmente deve-se apresentar a proposta da oficina para os alunos explicitando os objetivos.

A respectiva oficina esta organizada em trés momentos.

1° momento - Inicialmente deve-se apresentar a proposta da oficina para os alunos
explicitando os objetivos.

Em seguida, os alunos deverdo assistir ao video: A histdria das coisas. Disponivel em:
<youtube.com/watch?v=MWUHurprTVA>. Apds assistir o video os alunos deverdo discutir
0S aspectos mais impactantes na cadeia de producdo, apresentando pontos de vistas e
considerac@es sobre a producdo dos residuos solidos e destino do mesmo.

2° momento - Dindmica sobre a producdo de lixo por pessoa.

Seré entregue aos alunos uma copia da reportagem: “Producéo de lixo no Brasil cresce
mais que capacidade para lidar com residuos”. Disponivel
em:https://epocanegocios.globo.com/Brasil/noticia/2019/11/epoca-negocios-producao-de-
lixo-no-brasil-cresce-mais-que-capacidade-para-lidar-com residuos.html.

Apbs a leitura do texto, os alunos deverdo anotar em uma folha quais produtos
geralmente descartam diariamente, fazendo uma projecéo/célculo de quanto possivelmente
produzem mensalmente, elaborando uma tabela com as respectivas informagdes. Posterior a
isso, deverdo expor como esse lixo é descartado em sua residéncia, identificar se ha
reutilizacdo de alguns materiais e se h4 separacdo do lixo organico. Em seguida os alunos
devem identificar quais materiais devem ser separados, e fazer uma leitura da tabela do tempo

de vida de cada material para se decompor na natureza.
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3° momento - Os alunos deverdo realizar a construcdo de aluns cartaz citando medidas

para a conservagdo dos ambientes naturais, socializando os mesmos no ambiente escolar.

Materiais necessarios para realizacéo da oficina
Notebook e data-show

Lé&pis permanente

Textos impressos

Papel cartdo

Folha A4

Régua

Calculadora
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ROTEIRO OFICINA 3
Tema: Impactos ambientais causados pelo ser humano e suas consequéncias.

Professor (a) responsavel pelo desenvolvimento da oficina:

Objetivos da oficina

v Conhecer as a¢des humanas que refletem negativamente sobre o ambiente.
v Discutir quem sdo os responsaveis pelos problemas causados ao ambiente.

v Refletir sobre as atitudes individuais e coletivas que geram consequéncias

negativas para o ambiente.

v Identificar alguns problemas ambientais locais.

Dinamica prevista para a oficina
Inicialmente deve-se apresentar a proposta da oficina para os alunos explicitando os

objetivos.

A professora apresentara a turma um cartaz grande com o seguinte questionamento:
Como a acdo do homem pode afetar o planeta? O cartaz com a frase de efeito deve ficar
exposto em uma parede adequada na sala de aplicacéo.

Os alunos deverdo em equipes de trés alunos listar os impactos ambientais causados
pelo homem que eles conhecem e anotar em um postit. As respostas deverdo ser coladas na
parede da sala. Posterior a isso, serd apresentado via slides, algumas imagens e fotos
retratando os impactos ambientais humanos. Apds isso sera entregue aos alunos algumas
plaquinhas escrito alguns dos impactos ambientais causados pelo homem. Ao pegar uma
plaquinha, o aluno devera explicar quais sdo as consequéncias daquela agdo para sua vida e
comunidade, podendo o professor mediar as respostas apresentadas, assim como 0s demais

alunos podem complementa as respostas uns dos outros, levando a interacéo da discusséo.

Em seguida, os alunos deverdo apontar alguns problemas ambientais locais, onde as
respostas apresentadas pela turma, devem ser escrita em algumas cartolinas e serem expostas
no local externo a sala de aula, afim de dar visibilidade no ambiente escolar a discusséo,

socializando dessa maneira o tema com toda a escola.
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Em um ultimo momento, sera solicitado que os alunos formem grupos de cinco alunos,
e individualmente sera orientado que cada um represente em uma folha branca como eles
percebem o ambiente ao seu redor, ao redor da cidade, da escola, como € na visdo deles. Em
seguida sera entregue a cada grupo dois mapas impressos grandes: um mapa com a
localizacdo geografica da escola via satélite, e outro com a localizagdo geogréfica do
municipio, representando 0s recursos naturais dentro e proximo ao municipio, bem como a
vegetacdo. Levando-os a fazer uma analise comparativa com seus desenhos, e por conseguinte
levantar uma discussao sobre quais aspectos eles ndo observavam, quais caracteristicas do
ambiente ao redor ndo estdo representadas em seus desenhos e quais pontos do mapa eles
acharam interessante de explorar e tem a ver com suas representacdes dos desenhos. Por fim
sera solicitado que cada aluno escreva uma pequena carta para um colega da sala, discutindo
sobre a necessidade de conservacdo do ambiente para sua prépria sobrevivéncia e

comunidade.

Materiais necessarios para realizacdo da oficina

Folha de papel 40

Lé&pis permanente

Postites

Fita adesiva larga

Notebook e data-show

Plaquinhas elaboradas com papel cartdo, escrito alguns dos impactos ambientais causados pelo
homem

Mapas impressos coloridos da localizacéo geogréafica da escola via satélite, e outro com a

localizag&o geografica do municipio.



59

APENDICE B - FORMULARIO DE PESQUISA SOBRE A PERCEPCAO
AMBIENTAL DOS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
INSTITUTO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE - ICBS
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE BIOLOGIA — PROFBIO
FORMULARIO DE PESQUISA SOBRE PERCEPCAO AMBIENTAL

1. Informacdes pessoais

Nome/apelido: Idade:

2. Pessoais complementares

Sexo: | FEMININO / MASCULINO Série:

Localidade onde vive: E em 4rea | RURAL / URBANA

3. O que é 0 ambiente para vocé?

4. Vocé considera que existem problemas ambientais na localidade onde vive? SIM / NAO

5. Se existem, quais s@o o0s principais 6. Quais seriam as causas dos problemas ambientais
problemas ambientais onde vocé vive? que afetam a sua familia/comunidade

7. Diga 0 que 0 vem na tua cabeca sobre a relacdo do assunto ambiental a seguir com sua vida:

Desmatamento

Lixo

Mosquitos

Queimadas

Defensivo agricola /
agrotoxico
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Fumaca de veiculos

Agua que sai de
casas/comeércios

Pesca

Caca de animais

8. Vocé causa algum tipo de dano ao ambiente? NAO / SIM. Se sim, quais?

9. O que vocé mudaria no seu municipio em relacdo ao ambiente?

10. Tem interesse de participar de alguma acao educativa de conscientizacao da importancia de
conservar o ambiente ao seu redor? NAQO / SIM. Se sim, de que tipo?
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ANEXO - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

Plataoforma
5,-%«:.:!
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ANALISE DA PERCEPCAO AMBIENTAL E PRATICA EDUCATIVA DE ALUNOS
DO ENSINO MEDIO.

Pesquisador: LEILANE PEREIRA DE SOUZA VERAS
Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 09802019.6.0000.5013

Institui¢do Proponente: Instituto de Ciéncias Bioldgicas e da Saude
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3.484.702

Apresentacdo do Projeto:

Em um contexto mundial de degradacdo ambiental faz-se necessario que as sociedades discutam
e busquem alternativas vidveis para transformagédo dessa realidade, visando a diminui¢do dos impactos
sobre os varios ambientes, causados pelas atividades humanas. A partir dessa conjuntura, a educacéo
torna-se a principal ferramenta como possibilidade de incitar nos individuos a reflexdo e
assimilacdo das consequéncias de todos os danos causados ao ambiente, podendo orientar a busca
por novos caminhos para implementar mudangas em tais realidades. A presente proposta tem
como objetivo analisar a percepcdo que estudantes tém sobre o ambiente do qual sdo usuarios e
incitar uma transformacao dessa percepcao a partir de praticas educativas. A pesquisa sera realizada
com duas turmas da segunda série do ensino médio e duas turmas da terceira série do ensino médio,
entre 0os meses de Abril a Agosto de dois mil e dezenove. Como instrumento de coleta de dados
serdo aplicados dois questionarios, para posterior analise comparativa. Para analise dos dados, sera
efetuada abordagem quali-quantitativa. Apos analisar a percepgdo que os estudantes tém em relacéo ao
ambiente e dos problemas ambientais, é esperado sugerir subsidios para que os discentes melhorem
sua compreensao sobre a necessidade de cuidar do ambiente onde vivem, incluindo a necessidade da
mudanca de habitos e atitudes.

Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Primario:
« Desenvolver intervencdes pedagdgicas que ampliem a percepcdo ambiental de

alunos do Ensino Médio.

Obijetivo Secundario:
- ldentificar alguns dos problemas ambientais locais observados pelos estudantes;

- Determinar quem s@o os responsaveis pelos problemas ambientais do municipio na visao
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dos alunos;
- Sensibilizar os alunos em relacdo as problematicas ambientais;
- Verificar mudancas nas atitudes pro-ambientais dos alunos.
Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

O risco minimo para a participagdo nessa pesquisa € de possiveis constrangimentos para a resolucdo
dos questionarios aplicados. Para evitar esses riscos, sera explicado para os alunos (sempre que
necessario) que sua identidade sera mantida em sigilo.

Beneficios:

Ponderando a grande necessidade de ampliar a percepcdo sobre o ambiente, os alunos deverdo
desencadear um processo de mudancas de habitos no cotidiano. Para, além disso, os resultados da
pesquisa irdo analisar a eficicia do método que poderd ser utilizado em diferentes locais com
realidades semelhantes.

Comentarios e ConsideracGes sobre a Pesquisa:

Pesquisa pertinente para o &mbito do ensino.

Consideraces sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

Apresenta TALE (APENDICE C), TCLE (APENDICE D), Declarago de publicizacio, Declaragio
de infraestrutura e autorizacao para utilizacao.

Recomendacdes:

Recomenda-se ampliar as formas de minimizag&o dos riscos. Inclusive se houver quebra de sigilo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequag0es:

Aprovado.
Considerac0es Finais a critério do CEP:

Protocolo Aprovado

Prezado (a) Pesquisador (a), lembre-se que, segundo a Res. CNS 466/12 e sua complementar
510/2016:

O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento
em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado e deve receber
copia do TCLE, na integra, assinado e rubricado pelo (a) pesquisador (a) e pelo (a) participante, a nao
ser em estudo com autorizacdo de declinio;

V.S? deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o estudo
somente ap6s analise das razdes da descontinuidade por este CEP, exceto quando perceber risco ou
dano ndo previsto ao sujeito participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a
um dos grupos da pesquisa que requeiram acdo imediata;

O CEP deve ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas a evento adverso
ocorrido e enviar notificagdo a este CEP e, em casos pertinentes, a ANVISA,
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Eventuais modificacbes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos
do Grupo | ou Il apresentados anteriormente & ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las
também a mesma, junto com o parecer aprovatorio do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial,

Seus relatérios parciais e final devem ser apresentados a este CEP, inicialmente ap6s o prazo
determinado no seu cronograma e ao término do estudo. A falta de envio de, pelo menos, o relatdrio
final da pesquisa implicard em ndo recebimento de um préximo protocolo de pesquisa de vossa

autoria.

O cronograma previsto para a pesquisa serd executado caso o projeto seja APROVADO pelo Sistema
CEP/CONEP, conforme Carta Circular n°. 061/2012/CONEP/CNS/GB/MS (Brasilia-DF, 04 de maio

de 2012).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arq Postagem Autor Situacédo
uivo
Informagoes Bésicas [PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P| 03/07/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1301467.pdf 15:05:17
Folha de Rosto FOLHADEROSTOLEILANE.pdf 03/07/2019 |LEILANE PEREIRA Aceito
15:03:35 DE SOUZA VERAS
Projeto Detalhado/ |PROJETOTCMLEILANEPEREIRADES| 10/06/2019 |LEILANE PEREIRA Aceito
Brochura OUZAVERAS.pdf 21:48:02 |DE SOUZA VERAS
Investigador
Outros CARTA. pdf 10/06/2019 [LEILANE PEREIRA Aceito
21:45:59 DE SOUZA VERAS
Outros TALELEILANE.pdf 10/06/2019 [LEILANE PEREIRA Aceito
21:27:09 DE SOUZA VERAS
Declaracdo de DECLARACAOONORMAS.pdf 10/06/2019 |LEILANE PEREIRA Aceito
Pesquisadores 21:23:54 |DE SOUZA VERAS
TCLE / Termosde  [TCLELEILANEVERAS.pdf 10/06/2019 ([LEILANE PEREIRA Aceito
Assentimento / 21:23:36  |DE SOUZA VERAS
Justificativa de
Auséncia
Outros TERMODEANUENCIA. pdf 08/03/2019 |LEILANE PEREIRA Aceito
01:24:49 [DE SOUZA VERAS
Declaracao de INFRAESTRUTURA pdf 08/03/2019 [LEILANE PEREIRA Aceito
Instituicdo e 01:21:07 |DE SOUZA VERAS
Infraestrutura
Declaracéo de termoescola.pdf 08/03/2019 |LEILANE PEREIRA Aceito
Instituicdo e 01:04:23 [DE SOUZA VERAS
Infraestrutura
Situacdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

MACEIQO, 05 de Agosto de 2019.

Assinado por: Luciana Santana (Coordenador(a))
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Leilane Pereira de Souza Veras - Leilaneveras@hotmail.com

(Pesquisador)

Prof. Dr. Vandick Batista da Silva - vandickbatista@gmail.com

(Orientador)
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