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E a nossa insisténcia é exatamente para garantir esse direito das criangas. Para que as
proximas geragdes tenham a possibilidade de terem sido escutadas, de terem sido
enxergadas na sua singularidade, na sua particularidade, com todas as suas demandas.
Sendo meninas, meninos, héteros, homossexuais etc. Que elas possam viver
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luta, para exatamente garantir que tenhamos mudancas. E obviamente sou bem mais
velha do que vocé e a alegria é saber que outras pessoas estdo vindo, inclusive de
outras regides, que ndo esta parado o Brasil, ndo é? Muita gente estd incomodada com
relacdo a tematica de género no Brasil todo. (Miria Izabel Campos, 2021)



RESUMO
Esta pesquisa objetivou comparar a educagdo para criangas em género proclamada nos
documentos legais e descrita pelos/as pesquisadores/as, professoras, gestoras e criancas do
Brasil e da Argentina. Os objetivos especificos deste estudo, por sua vez, foram: comparar 0s
documentos legais destinados & educacdo das criancas do Brasil e Argentina, verificando a
presenca e/ou auséncia da categoria de género; analisar as politicas publicas educacionais em
género no Brasil e na Argentina com foco para as crian¢as da Educacdo Infantil (0 a 5 anos e
11 meses); identificar e examinar como o0s/as pesquisadores/as argentinos/as e brasileiros/as
descrevem a categoria de género na educacéo de criangas de 0 a 5 anos de idade; compreender
quais as similitudes e divergéncias da educacao de criangas nesses dois paises, considerando 0s
aspectos sociais, culturais, econdmicos, historicos, politicos e educacionais em suas
especificidades. A problematica da pesquisa foi relativa a: quais sdo as configuracGes da
educacdo em género para criangas, registrada nos documentos legais e descrita por meio da
compreensdo de gestores/as, professoras, criancas e de pesquisadores/as do Brasil e da
Argentina? As hipoteses foram comprovadas no que se refere a educagdo como um contexto
caracterizado por relagcbes patriarcais de poder, as quais, conforme os estudos concernentes a
analise comparada em educacdo sob o escopo de género na Educacdo Infantil, sdo exordiais,
estando associadas a aspectos referentes ao processo historico, politico e educacional, calcados
em uma perspectiva machista, binaria, sexista, classista e racista, a qual impde modelos de
comportamento para meninos e meninas desde a mais tenra idade. Concomitantemente, 0s
caminhos metodologicos foram cunhados na epistemologia feminista, pesquisa de tipo
qualitativa e abordagem referente a um estudo comparado em educacédo. As técnicas de coleta
dos dados foram entrevistas semiestruturadas realizadas com quatro pesquisadoras brasileiras e
dois/duas argentinos/as; trés professoras de Educacao Infantil (uma brasileira e duas argentinas)
e duas diretoras de ambos 0s paises e que trabalham em escolas publica e particular; além de
observacdo participante com as criangas e registro em diario de campo. Em seguida, realizou-
se uma anélise dos documentos norteadores de Educacdo Infantil/Educacion Inicial e de género
de ambos os paises, estabelecendo uma triangulagcdo dos dados por meio da técnica de Analise
Textual Discursiva, aliada a educacdo comparada, considerando a categoria de
interseccionalidade. Foi realizado um intercAmbio de seis semanas na Argentina, 0 que
possibilitou ampliar o olhar e construir sentidos de compreensao acerca do objeto de tese. Ndo
obstante, nossas protagonistas sdo as criancas que ora transgridem a Idgica heteronormativa
dominante, ora reproduzem-na por meio das brincadeiras e das interagdes, sendo de suma

importancia pensar nas infancias em suas inteirezas, educando sob uma perspectiva valorativa



de género e sexualidade enquanto resisténcia das violéncias, inclusive no que tange a prevencao
ao abuso sexual infantil. A pesquisa demonstrou que a Argentina possui leis de educacao sexual
integral e politicas de género nos colégios infantis, as quais, embora enfrentem resisténcias, sdo
reais e estdo em processo de aplicabilidade; ja no Brasil parece haver um silenciamento acerca
de género e de sexualidade infantil. Por fim, apresenta-se uma carta aberta ao publico com
orientagdes e sugestdes de como educar criancas com lentes de género e sexualidade, com o
intuito de compartilhar os resultados da pesquisa de forma acessivel e de facil compreenséo a

docentes, familias e todos/as que se interessem pela tematica.

Palavras- chave: Educacéo Infantil. Género. Sexualidade. Brasil. Argentina.



RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo comparar la educacion para nifios y nifias en género
proclamada en los documentos legales y descrita por los/as investigadores/as, profesoras,
gestoras de nifios y nifias de Brasil y de Argentina. Los objetivos especificos de este estudio,
por su parte, fueron: comparar los documentos legales destinados a la educacion de la infancia
de Brasil y Argentina, verificando la presencia y/o ausencia de la categoria de género; analizar
las politicas publicas educativas de genero en Brasil y en Argentin enfocada en los nifios y nifias
de la Educacion Inicial (0 a 5 afios y 11 meses); identificar y examinar cémo los/as
investigadores/as argentino/as y brasilefios/as describen la categoria de género en la educacion
de nifios y nifias de 0 a 5 afios de edad; comprender cudles son las similitudes y divergencias
de la educacién de nifios y nifias en estos dos paises, considerando los aspectos sociales,
culturales, econdmicos, historicos, politicos y educativos en sus especificidades. La
problematica de la investigacion fue la siguiente: ¢ Cudles son las configuraciones de la
educacion de género para nifios, registradas en documentos legales y descritas a traves de la
comprension de gestores, docentes, nifios e investigadores de Brasil y Argentina?? Las hipotesis
fueron comprobadas en lo que se refiere a la educacion como un contexto caracterizado por
relaciones patriarcales de poder, estando asociada a aspectos referentes al proceso historico,
politico y educativo, basada en una perspectiva machista, binaria, sexista, clasista y racista, la
cual impone modelos de comportamiento para nifios y nifias desde la mas tierna edad.
Concomitantemente, los caminos metodoldgicos son enmarcados en la epistemologia
feminista, investigacion de tipo cualitativa y abordage referente a un estudio comparado en
educacion. Las técnicas de recoleccion de datos son las entrevistas semiestructuradas realizadas
con cuatro investigadoras brasilefias y dos argentinos/as; tres profesoras de Educacion Inicial
(una brasilefia y dos argentinas) y dos directoras de ambos paises y que trabajan en escuelas
publica y particular; ademas de la observacion participante con los nifios y nifias y el registro
en diario de campo. Seguidamente, se realizd un andlisis de los documentos norteadores de
Educacion Infantil / Educacion Inicial y de género de ambos paises, estableciendo una
triangulacion de datos por medio de la técnica de Analisis Textual Discursivo, aliada de la
educacion comparada, considerando la categoria de intersectorialidad. Fue realizado un
intercambio de seis semanas en Argentina, lo que posibilitdé ampliar la mirada y construir
sentidos de comprensidn acerca del objeto de tesis. No obstante, nuestros protagonistas son los
nifios y nifias que ora transgreden la l6gica heteronormativa dominante, ora la repoducen por
medio de juegos e intercacciones, siendo de suma importancia pensar a las infancias en su
integridad, educandolas para una perspectiva valorativa de género y sexualidad en términos de
resistencia de las violencias, incluso en lo que atafie a la prevencion del abuso sexual infantil.
La investigacion demostro que Argentina posee leyes de educacion sexual integral y politicas
de género desde la infancia, las cuales aunque enfrenten resistencias, son reales y estan en
proceso de aplicacion; ya en Brasil parece haber un silenciamiento acerca de género y
sexualidad infantil. Finalmente, es presentada una carta abierta al pablico con orientaciones y
sugerencias de cdmo educar infancias con lentes de género y sexualidad, como un intento de
compartir los resultados de la investigacion de forma accesible y de facil comprension para
docentes, familias y todos/as los/as que se interesen por la temaética.



Palabras claves: Educacion Infantil. Género. Sexualidad. Brasil. Argentina.
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1 INTRODUCAO

Tentar compreender. Este € 0 nosso trabalho. Assumir riscos. Transgredir. Nao repetir
as mesmas dicotomias, 0s mesmos esquemas de pensamentos, as mesmas certezas.
Sair do nosso lugar para, assim, vermos 0 que, imersos hum mesmo meio, jamais
conseguiremos ver. Ndo passar a vida a repetir o que ja sabemos. Quando se sabe
tudo, deixa de haver espaco para o conhecimento. E preciso sair das margens fixas e
habilitar a terceira margem, o rio, na sua turbuléncia, na sua imprevisibilidade
(NOVOA, 2017, p. 15-16).

No interim entre a educacdo perpassada pela docéncia e a pesquisa, 0 caminhar é repleto
de experiéncias extenuantes e enriquecedoras, afinal o ato de pesquisar € um grande desafio
diante de uma realidade paradoxal e gigantesca em suas microrrelagdes. O percurso educacional
é cheio de paradigmas e de surpresas diarias que nos levam a reflexdes em diferentes contextos,
tempos e espacos. Inspirando-se em No6voa (2017), nesta tese, tem-se 0 compromisso de tentar
compreender, assumindo 0s riscos, mas, a0 mesmo tempo, transgredindo as normas e
questionando as certezas iminentes. Através da técnica de analise comparada em educacdo, a
proposta €, por meio deste estudo, deixar o lugar de conforto, a fim de ver o objeto de forma
alargada, isto é, saindo das margens e buscando a imprevisibilidade.

Este caminhar pelo imprevisivel foi realizado por meio de uma pesquisa comparada feita
entre Brasil e Argentina, pois, em razdo de uma inquietacdo, foram percorridos mais de 5 mil
quildmetros a fim de compreender o objeto de tese. Nesse cenario desafiador, buscou-se, em
todo percurso e producdo da pesquisa, realizar um estudo comparado no que tange,
especificamente, a educacdo em género para criancas de 0 a 5 anos de idade. Assim sendo, a
tarefa desta pesquisa é buscar entender, por meio do distanciamento, da intercessdo, da
comunicacdo e de uma analise comparada, 0 espaco relacionado com o tempo, apresentando o
descrever, imaginar, prever e prescrever. Afinal, defende-se aqui um pensamento da diferenca,
e ndo da generalizacao; da compreenséo, e ndo da solugéo.

O intercambio realizado na Argentina® durante 6 semanas possibilitou uma experiéncia
significativa de investigacdo cientifica no ambito social, cultural, econémico, politico e
educacional. Inicialmente, em 2019, foi submetido um projeto com base em dois objetivos de
desenvolvimento sustentavel da Organizagdo das Nagfes Unidas (ONU) no que concerne,
especificamente, & igualdade de género e a educacdo para todos. O projeto social seria
desenvolvido em 2020 em uma casa de familia que recebe criangas com o intuito de fornecer

uma educacdo multicultural e dar-lhes merendas em horario oposto ao da escola formal.

L O intercambio foi realizado por meio da AIESEC, entre 02 de marco e 12 de abril, especificamente na cidade de
San Juan, na Argentina.
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Entretanto, com o advento da pandemia do novo coronavirus e com a incerteza de
desenvolvimento da pesquisa conforme previsto, o projeto foi adaptado e as entrevistas foram
realizadas via google meet com pesquisadores. Com a chegada da vacina em 2022 e com o
controle da pandemia, foi possivel retomar os planos e efetivar o intercambio.

Em 2 de marco de 2022, cheguei a Argentina, especificamente na capital chamada San
Juan, para realizar o intercdmbio cultural no projeto social intitulado “Merendeiros Coragoes
Sorridentes”, que fica localizado na cidade de Albardon?. Vale ressaltar que 0 mesmo projeto
contou com argentinos/as, brasileiros/as, equatorianos/as e colombianos/as, estabelecendo uma
rica experiéncia cultural, social e educacional.

A proposta foi conviver com uma familia de voluntérios para estabelecer uma soma de
experiéncias culturais. Essa familia vive em Caucete® e é composta por uma mae, professora
aposentada e psicologa, e pelos seus dois filhos, um psicélogo e outro estudante de Psicologia.
Conviver com essa familia possibilitou grandes reflexdes sobre a educacdo do pais. Nas
conversas informais durante as refeicdes e entre um cha mate e outro, a senhora contava suas
experiéncias como professora durante 30 anos. Sua vasta contribuicdo em escolas publicas e
privadas da regido proporcionou vivéncias praticas para além do projeto social da AIESEC?,
alargando os olhares e auxiliando na investigacdo realizada em varias cidades proximas e em
diferentes realidades, quais sejam: no projeto social Merendeiros Coragdes Sorridentes, em
Albardon — San Juan; em uma escola publica, no Interior de Caucete — San Juan®; em uma
escola privada, em 25 de Mayo® — San Juan; e na Universidade de La Plata, em Buenos Aires.

Desse modo, a presente pesquisa foi realizada durante seis semanas, em trés locais
distintos, por meio de observacOes participantes, de visitas in loco, de entrevistas
semiestruturadas e de registro em dirio de campo, o que possibilitou olhar o objeto de tese
sobre muitas lentes. Os termos de consentimento, o cronograma da pesquisa, 0S projetos e
demais documentos encontram-se disponiveis em apéndices e no decorrer da analise dos dados.

Estar em outro pais, com questdes culturais, educacionais, politicas e sociais distintas,
viabilizou uma constante investigacdo na tentativa de compreender e de expandir o olhar sobre

0 objeto de tese, percebendo-o e questionando-o por outras lentes. O idioma diferente também

2 Uma pequena cidade localizada a aproximadamente 40 km da capital de San Juan, na Argentina.

3 Uma pequena cidade localizada a 30 km da capital de San Juan, na Argentina.

4 A AISEC é um movimento de lideranca jovem no mundo que proporciona intercdmbios e experiéncias de
liderancas e desafios em ambientes multiculturais. Foi submetido e aprovado um projeto para ser realizado em
Buenos Aires com criancas, relacionado a género e direitos humanos, seguindo os objetivos de desenvolvimento
sustentavel da ONU referentes a educacdo de qualidade e a igualdade de género. Para mais informagdes, acessar
<https://aiesec.org.br/<.

5 Escola publica localizada no interior de Caucete.

® Pequena cidade localizada no interior que fica a 50 Km da capital de San Juan e a 20 Km de Caucete.
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se constituiu um desafio que, com o passar dos dias, foi sendo superado. Nessa experiéncia,
coletamos dados entre as cidades de San Juan (capital), Albardon, Caucete, 25 de Mayo e
Buenos Aires, 0 que possibilitou uma ampla visdo da tematica em questao.

Ainda, para além das cidades supracitadas, nas quais foram obtidas pesquisas formais,
as vivéncias em outros municipios argentinos também foram de suma importancia para a
compreensdo da cultura em suas interfaces. Assim, a experiéncia de intercdmbio perpassou as
seguintes cidades e pontos turisticos da Argentina: Buenos Aires, San Juan, Caucete, Niquivil,
25 de Mayo, Dique Punta Negra, Albardon, Pocito, Vale de La Luna, Mendonza, Cérdoba,
Calos Paz, Los Cocos, Hotel Eden, entre outros.

Nesse panorama, inspirando-se na analise comparada em educacdo, o olhar de
pesquisadora registrou as vivéncias na memaria e em um diario de campo focando, sobretudo,
nas relacdes sociais estabelecidas. Em viagem, entre amigos/as e conversas informais, era
possivel perceber a cultura distinta e as relagcdes de género estabelecidas no simples pedido de
licenca e permisséo, no respeito e na forma de falar, nos quais estavam implicitos e explicitos
processos educacionais em género que perpassam as politicas educacionais do pais desde a
infancia até a religiosidade e a forte presenca da igreja catdlica nas atitudes de algumas pessoas,
nos feriados, nos pontos turisticos e em demais questdes culturais. Essa experiéncia possibilitou
a criacdo de categorias de analise voltadas ao objeto de pesquisa com inquietude e expandiu 0
olhar quanto a sua aplicabilidade.

Assim, a fim de tracar o problema de pesquisa, corrobora-se com Gamboa (2013), que
afirma que a construcdo do conhecimento exige a relacdo dialética entre perguntas e respostas,
fundamentando-se na filosofia no que concerne ao espirito da duvida e indagacdo. Nesse
sentido, o0 autor aponta que, para se chegar ao problema da pesquisa, exige-se construir um
universo de indagac6es, localizando indicadores e fontes para as respostas. Uma pergunta bem-
feita é aquela que é passivel de ser respondida. Quando se chega a essa pergunta central, o/a
pesquisador/a ja tem o referencial tedrico e um caminho em dire¢do ao objeto, pois, no exercicio
I6gico do pensamento, a pergunta ja € uma fundamentacdo para a resposta. Esse processo
metodoldgico, por sua vez, proporciona uma pesquisa de peso e de rigor académico e cientifico,
na medida em que marca respostas possiveis acerca da problematica elencada.

O caminhar por entre as interfaces do processo de pesquisa possibilitou muitos
indicadores e vérias indagacdes e duvidas, os quais se desvendam no decorrer da pesquisa, que
é sempre aberta e passivel de reflexdes mediante fontes e estudos tedricos e praticos. Para
desenvolver essas reflexdes, foi criado um quadro de possiveis indicadores do problema para

se chegar a questéo central da pesquisa, tais como: baixo indice de interesse referente as analises
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comparadas ao processo educacional brasileiro; escassez de pesquisas comparadas entre Brasil
e Argentina; caréncia de pesquisas no ambito de educacdo em género para criangas no Brasil e
na Argentina; naturalizacdo e propagacdo da logica heterossexista por meio da educacédo de
meninos e meninas; educacdo infantil baseada em principios heteronormativos e sexistas;
violéncias de género propagadas por meio da educacéao escolar e ndo escolar; género como uma
categoria de validagéo de direitos humanos no sentido transnacional e internacional; escassez
de estudos referentes a género e sexualidade na educacdo de criangas mais novas; aproximacoes
e distanciamentos da Argentina e do Brasil com relacdo a educacdo sexual para meninos e
meninas; educacdo sexual e de género nos documentos orientadores da Educacgéo Infantil de
ambos os paises; rotulos e padres que prescrevem condutas e posturas consideradas normais
através de hierarquias de género que sdo tanto contestadas como mantidas pelas criangas em
suas exploracbes e brincadeiras; criancas que sdo exemplos de transgressdo das regras
heterossexistas e patriarcais estabelecidas.

Outrossim, destaca-se a seguinte questdo preliminar: quais sdo as configuracfes da
educacdo em género para criangas, registrada nos documentos legais e descrita por meio da
compreensdo de gestores/as, professoras, criancas e de pesquisadores/as do Brasil e da
Argentina? Nesse trilhar de proposicdes, algumas hipoteses foram langadas, considerando que,
em um contexto caracterizado por relagOes patriarcais de poder, os estudos referentes a género
e educacdo (SCOTT, 1990, SAFFIOTI, 1987, LOURO, 2010, CRUZ, 2015, TIBURI, 2002,
entre outras e outros) possibilitam supor que o baixo indice de interesse referente a analise
comparada em educacdo sob o escopo de género na Educacéo Infantil, estd associada a aspectos
referentes a processos historico, politico e educacional, calcados em uma perspectiva machista,
que imp&e modelos de comportamento para meninos e meninas desde a mais tenra idade.

Supde-se que um estudo que se compromete a pensar, especificamente, as relacdes de
género na Educacdo Infantil, sob uma andlise comparada entre Brasil e Argentina, pode
favorecer uma compreensao sistematica através de outras lentes e alargamento de mentalidades,
estabelecendo um conjunto de compromissos com a tematica no ambito dos Centros de
Educacéo Infantil brasileiros.

Ainda, presumimos que se faz urgente e importante uma analise comparada com foco
na Argentina, demonstrando dados reais de outro pais da América do Sul, o qual tem sido marco
nas iniciativas ligadas a género e sexualidade na educacéo, especialmente no que se refere as
criangas. Nesse contexto, a Argentina mostra-se como pioneira na América Latina quando se

trata dos compromissos com a Educacdo Inicial, com mulheres e com comunidades
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LGBTQIA+, trazendo efetivamente a educacéo sexual como uma lei, inclusive na educacéo de
criangas.

Aventa-se a hipotese de que os estudos relativos a género na educacao de criangas nos
paises da América do Sul ainda sdo exordiais, incipientes e pouco explorados, tornando-se
urgente iniciativas de pesquisa comparada no dmbito das politicas publicas e meio social.
Ainda, supde-se que a Argentina, por ser pioneira em estudos de género entre 0s paises da
Ameérica do Sul, pode favorecer uma compreensdo qualitativa, em relacdo ao Brasil, de politicas
educacionais vigentes e em processo de propostas e estruturacao.

Destarte, 0 objetivo geral da pesquisa diz respeito a comparar a educagdo em género
para criancas proclamada nos documentos legais e descritas pelos/as pesquisadores/as,
professores/as, gestores/as e criancas do Brasil e da Argentina. Os objetivos especificos desta
pesquisa sdo, por sua vez,: comparar 0s documentos legais destinados a educacdo das criancas
do Brasil e Argentina, verificando a presenca e/ou auséncia da categoria de género; analisar as
politicas publicas educacionais em género no Brasil e Argentina com foco em criancas da
Educacao Infantil (0 a 5 anos e 11 meses) e da Educacéo Inicial (45 dias a 5 anos); identificar
e examinar como as criancas, os/as gestores/as, as professoras e os/as pesquisadores/as da
Argentina e do Brasil descrevem a categoria de género na educacédo de criancas de 0 a 5 anos
de idade; compreender quais as similitudes e divergéncias da educacao de criangas no Brasil e
na Argentina, considerando aspectos sociais, culturais, econémicos, histéricos, politicos e
educacionais de cada pais em suas especificidades e, por fim, elaborar uma analise comparada
que possa contribuir com a ratificacdo da importancia das categorias de género e sexualidade
para a educacao de criancas do Brasil e da Argentina.

Nessa conjuntura, o texto estd organizado em 5 capitulos: o primeiro é referente a
introducdo, a qual retrata os objetivos, as questdes de pesquisa, as hipoteses e 0s percursos que
foram sendo trilhados; o capitulo 2 apresenta os caminhos metodoldgicos da pesquisa, relatando
sobre o tipo de pesquisa qualitativa, a abordagem de estudo comparado em educacdo, a técnica
de coleta dos dados referentes a analise documental, a observacéo participante com registro em
diario de campo e as entrevistas semiestruturadas realizadas com pesquisadores/as do Brasil e
da Argentina. Foram realizadas seis entrevistas com pesquisadores/as, sendo dois argentinos/as
e quatro brasileiras. O critério de selecao foi relativo as publicacBes na area de género e na area
da educacéo infantil. Além disso, foram realizadas trés entrevistas com professoras (uma do
Brasil e duas da Argentina), duas entrevistas com diretoras (uma do Brasil uma da Argentina)
e pesquisa participante em escolas de Educacdo Infantil do Brasil e da Argentina com registro

em diario de campo. O momento de visitas, de observacbes e de registros do vivido foi
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fundamental para exercitar a escuta e a observacdo agucgada quanto as criangas que
protagonizam o fazer diario e que, através das brincadeiras e das interagdes, falaram sobre a
cultura androcéntrica’ e sexista imposta em ambos o0s paises.

A organizacdo, a selecdo e a analise dos dados foram realizadas por meio da anélise
textual discursiva interligada com a educacdo comparada. Os percursos trilhados foram
cunhados na constante perspectiva de tentar compreender o objeto de tese, buscando sair das
margens e se referenciando em sistemas educativos de dois paises, a fim de pensar na crianga
enquanto protagonista do seu desenvolvimento, bem como questionando as estruturas
heteronormativas que sdo impostas para meninos e meninas desde a mais tenra idade.

Subdividido em cinco tdpicos, o terceiro capitulo explicita questdes tedricas acerca da
educacdo em género para criancas no Brasil e na Argentina, os quais delineiam a filosofia, a
educacdo, os feminismos e a infancia, bem como as perspectivas da pedagogia da infancia,
descrevendo percepcOes e consideragdes sobre Rousseau, Pestalozzi, Froebel e Montessori.
Ainda nesse capitulo, sdo explorados os conceitos relativos as categorias de género e aos
direitos humanos em ambito internacional, € historicizada a educacao em género no Brasil e na
Argentina, demarcando a conceituacdo de crianga e infancia e, por fim, é construida uma linha
do tempo da Educacdo Infantil/Educacién Inicial.

O quarto capitulo, utilizando-se a perspectiva de analise comparada de Névoa (2000,
2017), convida a pensar na educacdo sob lentes ampliadas, partindo da perspectiva de
compreender, diferenciar e construir sentidos. Nesse sentido, o capitulo descreve e analisa
documentos educacionais do Brasil e da Argentina em consonancia com as entrevistas
realizadas com os/as pesquisadores/as, sendo organizados quadros e tabelas que fornecem
dados acerca dos dois paises em suas especificidades.

O quinto capitulo propde-se a relatar e a analisar, partindo da interseccionalidade, os
dados referentes ao diario de campo com registros vivenciados nos dois paises, destacando
indicadores e categorias apontadas pelos/as pesquisadores/as nas entrevistas fornecidas, bem
como busca pensar na atuacdo das/dos docentes e das criangas enquanto protagonistas que
transgridem as normas heterossexistas e outrora as reproduzem. O capitulo em questdo esta
organizando com cenas, enredos e representacfes, além de quadros e tabelas com uma
minuciosa analise de documentos, portarias e resolucdes de ambos os paises. Espelhando-se na

educacdo sexual da Argentina que embora seja um campo de disputas e enfrente muitas

7 Androcentrismo refere-se ao posicionamento do homem do ponto de vista masculino no centro da cultura e da
historia; normas e valores masculinos adquirem assim, universalidade, com a consequente marginalizacdo ou
exclusdo de experiéncias e valores femininos. (CARVALHO et al., 2016, p. 10).
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resisténcias, trata-se de uma iniciativa colossal e emergente no contexto da América Latina. Ao
final, apresenta-se uma carta aberta com orientagdes de como educar a partir de uma perspectiva
valorativa de género na infancia.

Por ultimo, diante das analises do objeto de tese nos dois paises, conjecturam-se
orientacOes sobre como educar criangas em uma perspectiva de género, atraves de uma carta
aberta ao publico, a qual, por meio de um fluxo argumentativo, apresenta um substrato dos
resultados do objeto de pesquisa, contemplando categorias e apresentando sugestdes praticas e
possiveis. Diante das inumeras ramificacGes e cogitacdes enunciadas ao decorrer desta
pesquisa, propde-se, com a carta aberta, contemplar, de forma sutil e astuta a fim de atingir o
publico de educadores/as, as familias e as/os demais interessados/as, as seguintes categorias:
criangca como um sujeito de direitos; infancia; escuta atenta e observacdo agucada; brinquedos
e brincadeiras enquanto elementos da cultura; sexualidade; género; papéis de género; identidade
de género; quebra de visGes estereotipadas e adultocéntricas; desnaturalizacdo de padrdes
binarios, sexistas e heterossexuais; estratégias de resisténcia e de construcdo de uma perspectiva
valorativa das questdes de género e sexualidade; educacédo sob o escopo de género e sexualidade
enguanto estratégia para fornecer o desenvolvimento integral da crianca de forma respeitosa e
valorativa.

Os resultados levam a perceber a importancia da formacdo docente para tratar da
educacdo em género e sexualidade na infancia, bem como a urgéncia de pesquisas nesse ambito,
promovendo resisténcias e insistindo, oferecendo reflexes proficuas quanto a educacdo em

género e sexualidade na infancia e as politicas publicas em ambos 0s paises.

1.1 Justificativa

O interesse nesse objeto de pesquisa surgiu a partir da dissertacdo de mestrado com
objeto de pesquisa relativo a processos de subjetividades e identidades de encarceradas no
Presidio Regional de Paulo Afonso, Bahia. Através dessa pesquisa, foi possivel fazer um
levantamento dos estudos de género e de direitos humanos no Brasil, evidenciando o quanto a
falta dessas categorias na educacgéo (ainda mais escassa na Educacgéo Infantil), podem fomentar
inimeras violéncias. Ainda, a experiéncia da pesquisadora como professora na area de
Educacdo Infantil proporcionou olhares atentos quanto aos processos de significacfes e
transgressdes infantis quando se trata aos papeis de género. Concomitantemente, o Seu percurso
académico e profissional possibilitou pensar nesse objeto de tese como uma alternativa de
estabelecer uma ponte entre as relagdes de género e a educacdo de criangas pequenas através

de uma analise comparada em campo internacional.
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Vale ressaltar que estudos relativos a género e Educacéo Infantil tém sido realizados por
esta pesquisadora em todo o seu processo formativo, desde a graduagdo em Pedagogia (2015),
0 mestrado em Educacdo (2018) até, por fim, a especializacdo em Educacdo em Género e
Direitos Humanos (2019). A partir desse caminho trilhado, foi possivel realizar estudos
pertinentes acerca de género e educacdo no Brasil. Agora, com essa iniciativa de projeto de
doutorado, objetiva-se expandir o estudo para 0 &mbito internacional, por meio de uma pesquisa
comparada entre Brasil e Argentina e focada nas criangas, apresentando, desse modo, aspectos
inovadores do estudo com relacdo a escassez de pesquisas na area e a emergéncia de estudos
que venham a contribuir com uma educacao igualitaria e equitativa com base no respeito e na
valorizacdo da diversidade. Assim, busca-se desnaturalizar padrdes e voltar o olhar as criangas
em suas especificidades, as quais tanto reproduzem como transgridem as normas dominantes
por meio das brincadeiras.

Este estudo parte de um arcabouco teorico-analitico para se pensar a educacdo em
género destinada a criangas nos paises da América do Sul, especificamente no Brasil e na
Argentina, na perspectiva de fornecer dados relevantes acerca dessa categoria, que ainda é
escassa, evidenciando a importancia de género e direitos humanos na educacao sob o Vviés
internacional.

A escolha pela Argentina se deu por se tratar do pais pioneiro quanto aos estudos de
género na América Latina, além do olhar sensivel dessa nagdo para a educacgdo na infancia. O
que ainda ¢é debate no Brasil é realidade na Argentina, especialmente no que se refere a educacgéo
sexual nas escolas, que, com a Lei Nacional de Educacdo Sexual Integral (ESI) n° 26.150 de
2006, em seu artigo primeiro, garante aos estudantes das redes publicas e particulares e da
Educacao Infantil ao Ensino Médio de todo o pais o direito de aprender contetdos relacionados

a sexualidade.

ARTIGO 1° - Todos os estudantes tém direito a receber educacéo sexual integral nos
estabelecimentos de ensino publico, estatal e privado da jurisdicdo nacional,
provincial, da Cidade Auténoma de Buenos Aires e das jurisdigdes municipais. Para
os efeitos desta lei, entende-se por educacdo sexual integral aquela que articula
aspectos bioldgicos, psicolégicos, sociais, afetivos e éticos. (ARGENTINA, 2006)

Concomitantemente, em 2010, foi langado pelo Ministério da Educagdo da Argentina,
um documento para a educacéo inicial com propostas para trabalhar a educacéo sexual com as
criangas. O material é destinado aos/as docentes e institui¢ces educativas e fornece importantes
dicas de estratégias para contemplar a educagdo sexual integral no jardim de infancia através

da ludicidade e brincadeiras.
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A Educacdo Sexual Integral favorece e inclui o conhecimento e o cuidado com o
préprio corpo e o dos outros; a avaliacdo de emocdes e expressdes; informacdes
basicas sobre a dimensdo biolégica da sexualidade; reflexdo sobre as relacdes
interpessoais; a promocao de valores e atitudes relacionados ao amor, a solidariedade,
ao respeito a vida e a integridade das pessoas; e 0 exercicio dos direitos relacionados
a sexualidade; a construgdo de regras de convivéncia e relagdes igualitarias entre
homens e mulheres. Dessa forma, a Educacdo Sexual Integral visa ampliar os
horizontes culturais relacionados a essas questfes. (ARGENTINA, 2010, p. 12).

O documento frisa a educacdo sexual para criancas em sua amplitude, contemplando
aspectos relacionados ao cuidado com o corpo, as emocdes, aos aspectos culturais, ao respeito
a vida, a integridade das pessoas, a igualdade entre mulheres e homens, entre outras questes
que permitem ampliar horizontes e fornecer orientagdes para criancas a respeito de seus direitos
e deveres.

A Argentina tem sido pioneira entre os paises da América do Sul quanto as politicas de
género na educacao e a educacdo da primeira infancia, a qual destaca, como prioridade, 0s
direitos de meninos e de meninas previstos na Lei de Educacdo Nacional assim como o Brasil
frisa a crianga como sujeito de direitos.

A pesquisa in loco, realizada através de um intercdmbio na Argentina, durante o periodo
de 02 de margo a 12 de abril de 2022, permitiu ampliar olhares e promover reflexdes pertinentes
quanto as leis voltadas a educagdo das criancas e sua aplicabilidade nas escolas publicas e
privadas. A priori, de forma introdutoria, enfatiza-se que, embora o pais possua uma politica de
Educacdo Sexual Integral, também enfrenta muitas resisténcias no &mbito da prética didatico-
pedagogica das escolas, uma vez que se trata de uma na¢do engendrada no viés religioso,
sobretudo no catolicismo.

Esse pioneirismo esta inscrito na historia do pais, instigando e impulsionando os estudos
de género e sexualidade na educacdo. Alguns aspectos desse caminho revelam luta e
persisténcia, como o “novo mundo”, em 1967, que foi o primeiro grupo construido
publicamente com relacdo a estudos referentes a homossexualidade. A Argentina apresentou,

assim, a primeira revista homossexual da América Latina.

Na Argentina, o Nuestro Mundo, que surgiu em 1967, foi o primeiro grupo constituido
publicamente sob orientacdo homossexual na América do Sul. Com uma base
majoritaria operaria e sindical, definia-se como um grupo politico homossexual
sexual. Em 1971, com a entrada de intelectuais de classe média, daria origem a Frente
de Libertacdo Homossexual (FLH) com clara orientacdo marxista. Na década de 1970,
0 grupo desenvolveu intenso ativismo: participacdo em protestos, grupos de estudos,
aliancas com grupos feministas e contatos com grupos gays estrangeiros. Em 1973 a
FLH publica "SOMOS", a primeira revista homossexual da América Latina. A
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violéncia politica desencadeada na Argentina deixou de culminar na ditadura militar
de 1976 e a FLH se dissolveu, decidindo funcionar no exilio. (FIGARI, 2015, p. 228).

Como afirma Figari (2015), a Argentina foi pioneira ao ter a primeira mulher presidenta
no mundo. Maria Estela Martinez de Perdn era vice-presidente de seu marido, Juan Domingo
Peron, que morreu em 1974, cabendo a sua esposa ocupar o0 posto da presidéncia, dando inicio
a participacao politica das mulheres, ao sistema de cotas e a politicas de igualdade de género.

Schewether e Pagliari (2017) enfatizam que a Argentina demonstrou-se bastante ativa
por meio de préaticas do seu Ministério da Defesa, advogando em defesa da implantacdo de um

Ministério da Defesa no Brasil.

Em paralelo ao avanco da democratizagdo, foram introduzidas as primeiras politicas
publicas com recorte de género. O processo foi liderado por grupos de mulheres e
feministas que, inicialmente, possuiam uma agenda com pautas voltadas para a
democratizacdo e a obtencdo de direitos. Entretanto, no decorrer dos anos,
complexaram suas causas €, no final dos anos 1980, os temas permeavam a igualdade
de status, a eliminac&do da discriminacdo sexual, a introducéo de regulamentos contra
assedio sexual e violéncia doméstica, bem como a inserc¢éo de cotas que garantissem
a representatividade feminina (Farah 2004; Stromquist 1996). Reivindica-se a
inclusdo das mulheres como beneficiarias das politicas, mas, fundamentalmente, a sua
participagdo na formulagdo, implementacdo e controle das politicas.
(SSHEWETHER, PAGLIARI, 2017, p. 3).

Destarte, este estudo toma, como campo de pesquisa comparada, a Argentina e o Brasil
a fim de se pensar em politicas educacionais com foco em género na educacdo da primeira
infancia, seus avancos e retrocessos e discussdes e pesquisas sobre o tema. Pretende-se, assim,
fomentar um estudo que possa contribuir com a ratificacdo da importancia da diversidade de
género para a educacao de criancas do Brasil e do mundo.

Lopes (2011) concebeu um estudo pertinente com relacdo a construcao da branquitude
entre homossexuais masculinos no Brasil e na Argentina. A priori, o autor informa que um dos
motivos de pensar em fazer educa¢do comparada entre os dois paises foi o fato de “[...] a Cidade
Auténoma de Buenos Aires (CABA) ter sido a primeira localidade da América Latina a aprovar
uma lei que versa sobre a unido civil para casais homossexuais em 2002” (LOPES, 2011, p.
116-117). Em sua andlise comparada, Lopes (2011) evidencia que existe uma maior
permeabilidade e aceitacdo da sociedade argentina para a ampliacdo dos direitos homossexuais
do que da sociedade brasileira. Para ele, os dois paises apresentam o modelo tradicional de
familia e conjugalidade centrado em sexos opostos, assim como existem discursos relativos a

heteronormatividade em ambos os paises.
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E importante destacar que essa pesquisa caracteriza-se pelos estudos referentes a
educacao em género na Educacdo Infantil/educacdo inicial na América do Sul, apresentando o
conceito de género em seu sentido amplo e multidimensional, que engloba a feminilidade e a
masculinidade em sua heterogeneidade, ancorando-se nas agendas internacionais dos direitos
humanos como forma de inscrever um conjunto de compromissos relativos a tematica na
educacéo de criancas e pensando nos estudos de género e sexualidade em sua amplitude.

De acordo com Sardenberg (1998), o conceito de género ndo substitui a categoria
mulher, tampouco torna irrelevante pesquisas/reflexdes sobre mulheres enquanto um grupo
social discriminado. Ao contrério, o referido conceito permite que se pense nessa categoria
como uma construcdo social historicamente especifica e como é legitimada a situacdo de
discriminacdo, de exploracéo e de subordinacao das mulheres. Género da conta da diversidade
da condicao/experiéncia feminina em sociedades distintas, no tempo e espaco e possibilita
pensar as relacdes entre os sexos no plano das relagdes sociais de género (entre mulheres e
homens, bem como entre mulheres e mulheres e entre homens e homens).

Ao se pesquisar estudos de género e educacao sob a perspectiva internacional, € comum
encontrar trabalhos relacionados a posicdo da mulher no mundo. Embora esse assunto ainda
ndo esteja esgotado e careca de ser esmiugcado em suas esferas formativas, esta pesquisa
apresenta género como uma categoria de analise historica que contempla o masculino e o
feminino, entendendo a diversidade de conceituacOes e de identificacdes dentro dessas duas
categorias, incluindo estudos referentes as mulheres e aos grupos LGBTQIA+ no mundo,
especificamente em dois paises da América do Sul, Brasil e Argentina, para, a partir disso,
pensar na educacao sexual para criancas, tema ainda incipiente em nosso pais e que tem sido
prioridade na Argentina.

Os principais documentos internacionais para a promocdo dos direitos das mulheres e
da igualdade de género foram: a carta das NacGes Unidas de 1945 — principio de promocdo de
cooperacdo internacional para a solucdo de problemas sociais, econdmicos, culturais e
humanitarios; a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 — direitos universais,
indivisiveis e inalienaveis; a Convencédo Interamericana sobre a concessdo dos direitos civis a
mulher em 1948; a Convencéo sobre os direitos politicos da mulher em 1953; as Convencoes
da OIT (Organizacdo Internacional do Trabalho) em 1951, 1952, 1958, 1981 e 1990; a
Convencdo Americana de Direitos Humanos em 1669; a Convencéo para eliminar todas as
formas de discriminagédo contra a mulher - CEDAW —em 1979; a Il Conferéncia Mundial sobre
a Mulher (Copenhague, 1980); a 1l Conferéncia Mundial sobre a Mulher (Nairobi, 1985); a Il
Conferéncia Mundial de Direitos Humanos (Viena, 1993); a Convencédo Interamericana para
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prevenir, punir e erradicar a violéncia contra a mulher (Belém do Parg, 1994); a IV Conferéncia
mundial sobre a mulher (Beijing, 1995); a Declaracdo do Milénio (2000); as Convencoes e
recomendacdes da OIT sobre trabalho docente para as trabalhadoras e os trabalhadores
domeésticos (Genebra, 2011). Todos esses documentos versam sobre a posi¢do que a mulher
ocupa no mundo, o qual ainda é machista, patriarcal, binério e heterocisnormativo, o que
demonstra ser de suma importancia estudos que desmistifiquem questfes naturalizadas e que
apresentem alternativas de avancos no campo teorico, conceitual e social.

Vale ressaltar que a Organizacdo das NacOes Unidas (ONU) possui 17 objetivos de
desenvolvimento sustentavel valido para todos os paises, dentre eles se encontram a igualdade
de género e a educacao de qualidade.

No que tange especificamente as relacGes de género na Educacdo Infantil, a literatura
cientifica tem demonstrado como as criancas reproduzem e, outrora, transgridem a norma
dominante. Daniela Finco® (2004) destaca que existem normas sociais que prescrevem posturas
de como ser e viver como mulheres e homens e afirma que tais hierarquias sdo contestadas e,
ao mesmo tempo, mantidas pelas criancas. A autora evidencia como as criangas, enquanto
portadoras de historias e produtoras de cultura, ressignificam os papeéis de género. Questdes
elencadas pela pesquisa de Finco (2004) leva, especificamente, a reflexdes pertinentes com
relacdo a como a crianca pensa e concebe 0 mundo representando 0 seu préprio universo.
Daniela Finco (2004) ressalta que os estudos referentes a infancia, em sua maioria, ndo
contemplam as diferencas de género nem a constru¢édo do preconceito, sendo um tema pouco
explorado e raro no Brasil, 0 que nos motiva a produzir uma literatura vasta com relacdo a
tematica a partir de um estudo comparado.

Ericka Oliveira e Lenira Haddad (2019) versam sobre posicionamentos de género em
contexto de Educacdo Infantil a partir de oficinas e brincadeiras, apresentando resultados da
dissertacdo de mestrado em educacdo. As autoras destacam que os processos de socializacdo,
através do sexo, ocorrem desde o nascimento, trazendo diferenciac@es de feminino e masculino.
“Assim considera-se que as criancas ressignificam esses elementos em suas praticas e discursos,
também na Educacdo Infantil” (OLIVEIRA e HADDAD, 2019, p. 310). A vista disso, existem
formas pelas quais a crianga, ao longo de sua infancia, constrdi e assume um género. A ideia de
pertencimento ao género € marcada por artefatos culturais e sociais.

E fato que, no Brasil, os estudos referentes a género na Educacdo Infantil ainda sdo

incipientes e exordiais. Autoras como Marcia Buss-Simdo (2013), Giachini e Ledo (2016),

8 Em todo o texto da tese, ao referenciar mulheres, os seus primeiros nomes serdo citados para que seja dada
visibilidade com relacéo a produgdo académica feminina.
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Ericka Oliveira e Lenira Haddad (2019), dentre outros/as, exploram essa tematica em sua
interface.

A filosofia vinculada a educacgé@o permite pensar a educacéo em género na educacéao de
criancas mediante seus condicionantes sociais e culturais, esmiucando as raizes do problema e
pensando na formacéo integral dos individuos, para, assim, tracar um estudo pertinente em
torno das pesquisas em educacdo em género na América do Sul e em politicas, propostas e
perspectivas de professoras, gestores/as, criancas e pesquisadores/as argentinos/as e
brasileiros/as com relacdo a género e sua aplicabilidade na Educacéo Infantil.

As categorias que embasam o estudo dizem respeito & Educacdo Infantil/Educacion
Inicial e género, pensando em aproximacdes e distanciamentos entre Brasil e Argentina por
intermédio de um estudo comparado que possa fornecer reflexdes pertinentes quanto a educacéo

de criancas sob uma perspectiva valorativa da diversidade.
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2 METODOLOGIA

Pesquisar, investigar, descrever, analisar, utilizar métodos de coleta e anélise dos dados
sd0 meios estratégicos de construir conhecimento e ciéncia. Afinal, o ato de estudar um objeto
de pesquisa requer responsabilidade, planejamento, confiabilidade e compromisso em todas as
etapas que regem a construcao de um estudo cientifico.

Gamboa (2013) observa que o0s projetos de pesquisa originam-se a partir de alguma
necessidade humana, caracterizando-se por organizarem o0s procedimentos necessarios para a
elaboracdo do conhecimento cientifico. A elaboracdo desse conhecimento, por sua vez, passa
por dois grandes momentos: o primeiro deles € a delimitagdo do objeto com construcdo de
questBes e perguntas e 0 segundo é a elaboracdo de respostas, partindo de uma organizacao
I6gica e dialética constituida a partir de perguntas e respostas.

Na construcdo de questdes, deve-se levar em conta 0s seguintes aspectos: localizacao e
delimitacdo da situacdo-problema; indicadores do problema; elaboracdo de quadro de questdes
que orientem a busca de respostas para o problema e elaboragcdo de uma pergunta-sintese que
articule as questdes e delimite o foco central das indagacbes. (GAMBOA, 2013, p. 35).

No que concerne a elaboracéo de respostas, Gamboa (2013) destaca que sdo necessarios
os seguintes elementos: definicdo de fontes; selecdo de instrumentos, materiais e técnicas para
coletar, organizar e sistematizar as informagdes necessérias a construcdo das respostas;
explicitacdo de hipdteses (respostas esperadas); definicdo de um quadro de referéncias teéricas
e previsdo de condicdo para realizacdo do projeto. Essa fase relativa a dialética entre perguntas
e respostas fundamenta-se na reflexdo filosofica que parte do espirito da ddvida e da indagacéo,
fornecendo fundamentos para construcdo do conhecimento cientifico que se constroi na relagéo

entre perguntas e respostas.

2.1 Tipo de pesquisa

Trata-se de uma pesquisa comparada em educacdo, de carater qualitativa, embasada em
abordagens feministas. O lugar que o ser humano ocupa no seio social estd permeado por
relagOes de poder e de dominagdo que, embora ndo determine, constitui as questfes culturais e
educacionais. As relagdes de poder, as quais rodeiam toda a sociedade, estdo intimamente
relacionadas a dominacéo de classe, de raca e de género — a interagdo desses trés fatos sociais
é chamada de interseccionalidade. Nesse sentido, Heleith Saffioti (1998) pontua que existe uma
simbiose entre patriarcado, dominacéo e exploracdo e afirma que é imprescindivel quebrar os

canones dominantes atrelados as relagdes de poder, por meio de feminismos plurais.
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Nas pesquisas inscritas sob o escopo feminista, consideram-se as diversas facetas sociais
e 0s processos de dominagdo patriarcais, sexistas, racistas, classistas, entre outros, que nao se
limitam a um movimento organizado, nem a um campo de conhecimento, mas articulam ambos.
Trata-se de concepcdes politicas e sociais que atravessam a realidade, assumindo uma
epistemologia consistente e resistente em prol da organizagdo do pensar e do agir de maneira
coletiva e articulada. Em relacéo ao lugar de fala, trata-se de um mecanismo de efetivacdo tanto
da objetividade cientifica quanto da ética na pesquisa (MARIANA MAZZINE, 2019).

Observando essa pontuacdo, escrevendo sob o escopo da epistemologia feminista e
posicionando-se enquanto pesquisadora e atuante da educacado, privilegiada pela condicéo de
mulher branca, a posicdo que a autora desta pesquisa assume é de ativista social e académica
que tem se relacionado com um feminismo plural, o qual luta por direitos e deveres em multiplas
facetas.

Para Mércia Tiburi (2020), feminismo é politica, mas também ¢ ética. A logica da
dominagdo masculina precisa atacar o feminismo, como dizer que o feminismo é ultrapassado.
Todos os conservadores odeiam o feminismo, pois 0 movimento é para quem gosta de
transformacdes, para quem tem espirito revolucionario e para quem busca melhorias a partir de
um sentido coletivo. Todos os avancgos estdo ligados ao feminismo ou aos impulsos feministas,
a exemplo das mulheres que ocuparam/ocupam Varios espagos e que possuem direito de ir e
vir. Assim sendo, estar aqui, galgando esse espaco académico, escrevendo e falando sobre as
mulheres na filosofia é também uma atitude feminista revolucionaria.

O movimento feminista constitui-se como social, filosofico e politico e objetiva a
igualdade entre os sexos e 0 empoderamento feminino, além da libertacéo de padrdes opressores
baseados em normas de género. De acordo com Amanda Castro e Rita Machado (2016), o0s
escritos feministas europeus contribuiram para a reflexao da luta feminista na América Latina
como um todo, veja: “[...] a historia do feminismo pode ser dividida em trés “ondas”: a primeira
teria ocorrido no século XIX e inicio do século XX, a segunda, nas décadas de 1960 e 1970; e
a terceira, na década de 1990 até a atualidade” (CASTRO, MACHADO, 2016).

No Brasil, o movimento feminista criou forma no fim do século XVIII e inicio do XIX.

Trés grandes momentos marcam o movimento feminista no Brasil: o primeiro foi
causado pelas reivindicacdes por direitos democraticos como o direito ao voto, ao
divorcio, & educacgdo e ao trabalho no fim do século 19. O segundo, no fim da década
de 1960, foi caracterizado pela liberacdo sexual (impulsionada pelo aumento dos
contraceptivos). O terceiro momento comegou a ser construido no fim da década de
1970, com a luta de caréter sindical e contra a ditadura militar. (CASTRO,
MACHADO, 2016, ndo paginado).
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Destarte, o movimento feminista no Brasil e na América latina possuem o que
chamamos de “feminismos”. E preciso, contudo, fazer uma delimitacdo: a bandeira principal
levantada nesta tese, partindo da epistemologia feminista, diz respeito a educacdo nédo-sexista;
a igualdade de direitos e oportunidades entre os géneros; a legalizacdo do aborto; a criacao de
penas mais duras para os casos de violéncia contra a mulher; a divisdo igualitaria das tarefas
domeésticas entre os géneros; a divisdo de responsabilidades entre os géneros na criacdo dos
filhos; a maior participacédo nas esferas de poder do Estado; a criacdo, efetivacdo e manutencédo
de politicas publicas para as mulheres, sobretudo para as que estdo em situacdo de maior
vulnerabilidade social; ao entendimento com relacdo a género e sexualidade na infancia; as
possibilidades de empoderamento feminino desde a infancia por meio da educacéo; a educar
em género e sexualidade enguanto alternativa para desmembrar as estruturas patriarcais,
sexistas, machistas, homofobicas, transfobicas, binarias, etc.

Este estudo, por meio da educacdo, guia-se pelo que Simone de Beauvoir (1970) ensinou
sobre enxergar a mulher ndo como o outro do homem, mas como aquela que nada define e que
a nada se sujeite, tendo a liberdade como prdpria substancia. E preciso, portanto, que estejamos
preparadas para que nossas concepcdes, lutas e conquistas ndo sejam questionadas em meio a
uma crise politica, econdmica e religiosa; que juntas possamos entender que o casamento e a
procriacdo nao € o destino natural da mulher, a ndo ser que ela assim os queira.

Para concluir esta parte, a pesquisa é de cunho qualitativo com énfase na epistemologia
feminista e de género e utiliza a abordagem de analise comparada em educacao, a analise de
documentos, a entrevista semiestruturada e a observacao participante com registro em diario de
campo, elaborando um texto polifonico, habitado por muitas vozes e vertentes, mas com 0

mesmo objetivo: comparar a educagcdo em género para criancas no Brasil e na Argentina.

2.2 Abordagem da pesquisa

A abordagem metodoldgica da pesquisa é a analise comparada em educacgdo, método
que advém da sociologia com base em Durkheim e Tenbrucke, assim como afirma Schriwer
(2018), e apresenta os desafios de destacar as problematicas centrais e subjacentes dos
diferentes ramos de estudos comparados e internacionais em educacao.

Ao pensar em comparacdo, deleita-se sobre relacdes, afinal estudos comparados
requerem uma inter-relacdo das relagdes internacionais e nacionais em prol de se pensar em
procedimentos que se coadunam com 0s objetos de comparacéo entre si, obedecendo a alguns
critérios metodoldgicos advindos de elementos observaveis da experiéncia social cotidiana ou

de categorias sociais conhecidas pela familiaridade com as situacdes culturais estudadas. Trata-
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se de técnicas de niveis multiplos que intercalam uma operacdo mental estruturada e consciente
a partir de problemas especificos. E o que Shriwer (2018) chama de operacdo mental (relagdes
de semelhancas) e metodo cientifico (comparacéo das semelhancas).

Essa técnica funciona como um convite ao aprofundamento das relacBes basicas
intercalando as inter-relagdes entre teorias e conhecimentos. As sociedades modernas, de
acordo com Schriwer (2018), caracterizam-se pela pluralizacdo de tendéncias centrifugas,
pronunciando caracteristicas da sociedade moderna 0s processos de comunicacdo
autorreflexiva que se intensificam a ponto de se tronarem teorias de reflexao.

Consequentemente, considera-se de suma importancia ampliar as pesquisas em
educacdo sob a Gtica internacional, apresentando niveis distintos de analise partindo de novos
contextos sociais, politicos e econémicos, a fim de fazer uma anélise comparada que forneca
subsidios para se pensar no objeto de pesquisa com um alargamento de possibilidades.

Diana Escobar, Cintia Costa e Alicia Bonamino (2016), a partir de um estudo
comparado entre os planos nacionais do Brasil e da Colémbia, alertam quanto & necessidade de
se fazer uma analise exploratoria de documentos, pensando nas diferencas e semelhancas de
natureza politica e social dos paises em destaque com o objetivo de se criar categorias de analise
como tema-marco, metas e estrutura.

Na mesma direcdo, Ndvoa (2000) pontua que as possibilidades de um estudo comparado
ultrapassam os limites das comparacdes tradicionais que, muitas vezes, limitam-se a apenas
apontar similitudes e divergéncias entre 0s paises, exigindo uma problematizacdo da propria
no¢do de comparacgdo e um exercicio critico de criacdo de categorias férteis com base no objeto
de pesquisa. Faz-se necessario perceber e analisar com cautela as peculiaridades dos processos
de apropriacdo dos saberes e da inven¢do das praticas no campo educacional. O autor registra
gue “isso exige também que constituam instrumentos comuns de investigacdo a serem
empregados no estudo das duas situagdes” (NOVOA, 2000).

Vale ressaltar ainda que, para Névoa (2000), o contexto de comparacgdo deve primeiro
reconhecer a individualidade do outro, pois a comparacdo em educagdo seria uma historia de
sentidos, os quais diferentes comunidades ddo as suas acles, permitindo-lhes a
construcdo/reconstru¢do do mundo. Nesse sentido, um estudo comparado requer a atengéo do
pesquisador quanto aos aspectos culturais, econémicos, sociais e individuais de cada nacao.

Novoa (2017) alerta também a possibilidade de ilusdes e desilusbes da educacéo
comparada, defendendo uma técnica mais problematizadora marcada por trés grandes gestos,

sdo eles: distanciamento, intercessdo e comunicagdo, de modo que a analise comparada possa
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construir uma compreensédo do espaco relacionado com o tempo, apresentando o descrever, 0
Imaginar, 0 prever e 0 prescrever.

Uma das tens6es descritas pelo autor na educacdo comparada diz respeito a politica e
ao conhecimento, tendo em vista que Ndévoa (2017) defende um pensamento da diferenca e ndo
da generalizagdo, da compreensdo e ndo da solugdo. Nesse sentido, 0 autor pontua uma nova
versdo da educagdo comparada, mas que nao esta isenta de riscos, e insiste na diferenca e na
compreensdo como elementos centrais do trabalho comparado em educacao, pois o trabalho €
do/a pesquisador/a é tentar compreender.

Novoa (2017) convida, ainda, a sair das margens e da zona de conforto rumo ao
desconhecido. Para isso, 0 autor chama atencdo para as desilusdes da educa¢do comparada ao
longo dos seus 200 anos: “[...] a ideia de que ¢é possivel definir o rumo certo, os
aperfeicoamentos que podem ser transportados de um pais para outro e a crenca de que este
rumo pode ser definido cientificamente” (NOVOA, 2017, p. 17). A terceira grande desilus&o
acreditou que as leis podiam ser generalizadas independentemente da historia e dos contextos.
O interesse do método comparado reside nas suas possibilidades tedrico-criticas. A quarta
desilusdo, por sua vez, seria a ligacdo entre politica e o conhecimento ancorada na ldgica
comparada sem relagdo com o contexto.

Essas tensdes nomeadas de desilusdes por Novoa (2017) alerta quanto a ndo estabelecer
a crenca de que, através da educacdo comparada, é possivel encontrar solugfes ou apropriacdes
de leis em realidades distintas, pois sdo visdes simplistas. A educacdo comparada consiste em
tentar compreender a diferencas, estabelecendo um ampliar de horizontes a respeito de uma

problematica.

O trabalho comparado deve ser capaz de abrir probleméticas, sem se reduzir as
métricas, deve promover abordagens cientificas que favorecam uma apropriacdo do
conhecimento por parte dos diferentes atores individuais e coletivos, reconhecendo o
papel dos especialistas, mas sem lhes conceder um poder de deciséo e de definicdo
das politicas educativas. (NOVOA, 2017, p. 21).

Para Novoa (2017), ha trés gestos que sdo decisivos para a construgdo de uma educacgao
comparada problematizadora, pois, quando comparamos fatos com fatos, ficamos na superficie

dos problemas e do conhecimento.

[...] O gesto do distanciamento ou, por outras palavras, a capacidade para
desconhecermos, para nos afastarmos daquilo que pensamos saber, abrindo-nos a
novas possibilidades de conhecimento; o gesto da intercessdo, isto €, a capacidade de
percebermos, como sugere Gilles Deleuze (1990), a importancia do intercessor, uma
figura que ndo se limita a transportar, transpor ou traduzir ideias de um lugar para
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outro; e o gesto da comunicagdo, no sentido etimologico do termo, “tornar comum”,
ou dito de outro modo, a capacidade de trabalharmos em comum a partir das nossas
diferentes posicBes e maneiras de pensar (NOVOA, 2017, p. 21).

Para tanto, faz-se necessario romper com as visdes limitadas e pensar em duas linhas de
trabalho, séo elas: a ligacdo entre o local e o global a partir da globalizacdo e pensando nas
espacialidades e a desmaterializacdo do espaco, prestando atencdo nos fluxos, nas
comunicagdes, na hibridez, nas redes, nas conexdes. E interessante enfatizar que a compreenséo
de diferentes espacialidades vai além do espacgo fisico, tendo em vista que contempla as
especificidades locais do pais. Ha4 também a necessidade de inscrever o pensamento no tempo
em suas diferentes temporalidades, as quais organizam 0s processos educacionais,
compreendendo as turbuléncias de acontecimentos de mudancga intensiva na ligacdo do tempo
com os processos de longa duracéo.

A educacdo comparada € marcada pela compreenséao da diferenca, mas, para se chegar
a isso, é necessario o desdobramento das espacialidades e das temporalidades. Mais do que uma
comparacao entre paises e mais do que uma visao macro e global, faz-se necessario entender a
propagacao das politicas como ondas que vibram em diferentes espagos-tempo. Novoa (2017)
apresenta uma educagdo comparada para organizar um espaco publico de debates e decisGes;
suas tarefas consistem em compreender as diferencas a partir do espago publico e
producdo/reflexdo em comum a partir das nossas diversidades e diferencas. A expectativa é de
descobrir como multiplicar os olhares e a compreensdo dos individuos acerca de uma
problemaética no espago-tempo.

N&o obstante, Moraes (2017), ao realizar uma comparacdo entre Brasil, Inglaterra e
Finlandia, orienta a pensar nas fontes primarias e secundéarias, uma vez que a educagao
comparada funciona como importante ferramenta para a compreensdao dos problemas
internacionais da educacdo, sendo de suma importancia fazer uma relacdo global entre as

particularidades e singularidades das nagdes. Veja:

O breve estudo comparado realiza-se a partir de fontes primérias e secundéria,
indicadores sociais e educacionais, documentos e relatérios de organismos
internacionais, estudos e pesquisas, bem como noticias publicadas na grande midia
(MORAES, 2017, p. 407).

Nesse trilhar de preposicOes, esta pesquisa compromete-se a pensar na educagdo
comparada em sua complexidade, envolvendo as similitudes e divergéncias, mas levando em
conta os aspectos individuais de cada nacdo no que se refere a questdes histéricas, culturais,

sociais, econdmicas e educacionais na relacdo entre espaco-tempo, considerando a
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compreensdo das diferencas e construindo um espaco publico de discussdo acerca da temética
em sua multiplicidade.

No que tange as fontes primarias e secundarias, delineiam-se documentos oficiais
destinados a educacdo de criancas dos dois paises como fonte primaria e, por sua vez,
entrevistas com pesquisadores/as, professoras, gestoras de ambos os paises como fonte
secundaria, apresentando também as observagdes participantes junto com as criangas,
registrando suas falas e brincadeiras.

A vantagem de trabalhar com estudos comparados esta na possibilidade de estabelecer
aberturas para estudos sobre diversidades culturais, etnia, género, entre outros. Faz-se
necessario buscar um panorama de desenvolvimento recente nos estudos referentes ao
nacionalismo, considerando a diversidade e identidade presentes nas nacdes, pois cada sistema
educacional € caracteristico da na¢do que o criou. Assim, 0s autores supracitados orientam a
eleger categorias de comparacgéo e analise.

As categorias preliminares deste estudo foram organizadas em um quadro comparativo
das politicas e dos estudos para educacdo infantil/educacién inicial como um instrumento de
analise, de problematizacdo, de compreenséo, de diferenciacdo, de promocao de debate publico

e de aprofundamento.

Quadro 1- Categorias primarias e secundarias de analise referentes a género na

educacdo de criancas (Educacao Infantil/Educacion Inicial) entre Brasil e Argentina

Categorias Indicadores Indicadores
Primarios: Secundarios: Brasil Argentina
Historia da educacdo- formagdo social e documentos pesquisadores/as,
educacional oficiais e professoras,
Sistema de politica social embasamento gestoras e
Condices ambientais e culturais tedrico criancas dos
Politica nacional de educacéo paises e
Concepcéo de educacdo embasamento
Concepcéo de Educacdo Infantil tedrico
Concepcao de crianca e infancia
Obrigatoriedade na Educacéo Infantil
Integral ou parcial
Financiamento da Educacéo Infantil
Espaco fisico
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Formacao dos profissionais de Educacéo

Infantil

Politicas de Educacdo Infantil

Diretrizes educacionais para criangas

Concepcdo de género

Educacéo sexual

Politicas de igualdade de género

Politicas de educacdo em género para

criancas

Educacéo sexual para criangas

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Este projeto intenta realizar uma pesquisa comparada entre Brasil e Argentina,
apresentando a aplicabilidade de género no sistema educacional para criangas da Educagéo
Infantil/Educacion Inicial de ambos os paises, pensando em indicadores primarios e
secundarios para a criacdo e a analise de categorias, com cuidado quanto as orientacfes de
No6voa (2017) e dos demais autores que chamam a atencdo para a necessidade de uma educacao
comparada que considere o espaco-tempo e a necessidade de compreensao, de diferenciacéo e
de problematizacdo da temética, promovendo debates publicos e alargando nossos olhares.

Vale ressaltar que a compara¢do como método cientifico-social que se assenta sobre
varias técnicas complexas e de niveis multiplos possui relagdes variaveis em niveis sistémicos
diferentes em varios contextos socioculturais que sdo analisados através da estrutura. A relacao
que se estabelece vai além de comparacGes simples entre as semelhancas e as divergéncias, 0

gue permite ao/a observador/a diferentes lentes e 6ticas do objeto pesquisado.

2.3 Sujeitos e local da pesquisa

Apresentam-se Brasil e Argentina, localizados na América do Sul, como campo
empirico da pesquisa, a qual foi realizada a partir de analise documental e de entrevista com
pesquisadores/as especialistas que embasam nossos estudos nas categorias de Educacéo Infantil
e de género. Os dois paises estdo localizados na América do Sul, que € composta por 13 paises,
sdo eles: Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Coldombia, Equador, Guiana Francesa, Paraguali,
Peru, Suriname, Uruguai e Venezuela.

A distancia entre o Brasil e a Argentina, saindo de Macei6 para Buenos Aires, € de
aproximadamente 4.525 km. De Buenos Aires até a cidade de San Juan, onde a pesquisa foi
realizada, a distancia é de aproximadamente 1.100 km.
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De acordo com Vela (2020),

Quase metade da populagdo da América do Sul vive no Brasil (209 milhGes de
habitantes), mas devido a sua grande extensdo territorial e as vastas areas pouco
habitadas, o pais apresenta uma densidade demografica bem menor do que em muitos
outros, atingindo 25hab./km2 Em termos de populacdo, o Brasil é seguido por
Col6mbia (48 milhdes) e Argentina (43 milhdes). Os dois paises possuem densidades
populacionais bem distintas: 16hab./km2 na Argentina e 44hab./km2 na Colémbia.

Para Vela (2020), ao comparar o IDH (indice de Desenvolvimento Humano) dos paises
Sul-americanos, percebe-se que Argentina, Chile e Uruguai estdo em vantagem (< 0,79),
seguidos por Brasil, Venezuela e Peru (0,73 a 0,79), e por Equador, Colémbia e Suriname (0,71
a 0,73). Os demais paises apresentam IDH menor que 0,71. Quanto ao idioma, Vela (2020)

informa:

Os idiomas mais falados na América do Sul sdo o espanhol (44,6%) e o portugués
(40,8%). Em terceiro e quarto lugares vém o Quichua (1,6%) e o Guarani (1,3%). Mas
h& centenas de outros idiomas que, somados, representam 11,7%, destacando-se as
diversas linguas indigenas. Em termos de religido, a grande maioria da populagéo se
considera cristd, e a religido catdlica é a que possui mais adeptos. Nos Ultimos anos,
porém, houve um aumento de protestantes, além das pessoas sem religido ou que
preferem ndo opinar. Ha também um grande nimero de pessoas adeptas de outras
religides, como as de matriz africana, judaismo, hinduismo, islamismo, budismo,
entre outras.

Ainda, de acordo com informacGes do Google Maps (2022), a Argentina é um pais da
América do Sul com uma area extensa que abrange montanhas dos Andes, lagos glaciais e
pradarias nos Pampas, as quais sdo ocupadas tradicionalmente por seu famoso gado. O pais é
conhecido também por sua danca e por sua musica, o tango. O Brasil, por sua vez, é um vasto
pais Sul-americano que se estende da Bacia Amazénica, na regido Norte, até os vinhedos e as
gigantescas Cataratas do Iguagu, na regido Sul.

A Argentina € atualmente subdividida em 23 provincias e uma cidade autbnoma, a
capital Buenos Aires. O pais também é dividido nas chamadas regides de integracdo, de
Catamarca até Misiones é conhecida como Regido do Norte Grande Argentino. De La Rioja a
Mendoza, a Regido do Nuevo Cuyo, de Entre Rios a Cdrdoba, o Centro, e de Néuquem e La
Pampa até a Terra do Fogo, a Regido Patagonica.

O Brasil, por sua vez é uma Republica Federativa organizada politica e
administrativamente em estados, municipios e distritos. Para administrar o pais, existe uma
divisdo em governos: federal, estadual e municipal. Os 26 estados brasileiros, além do Distrito

Federal, compdem a Republica Federativa do Brasil.
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Atualmente, o Brasil possui a quinta maior populagdo do mundo, conforme dados do
IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Em 2010, este pais atingiu 190.755.799
habitantes, apresentando uma concentracao populacional inferior apenas a dos seguintes paises:
China (1,3 bilhdo), india (1,2 bilhdo), Estados Unidos (317,6 milhdes) e Indonésia (232,5
milhdes). A divisdo da populacéo brasileira conforme o sexo é a seguinte: mulheres (51%),
homens (49%). As mulheres também sdo a maioria nas universidades — 57%. (MUNDO
EDUCACADO, 2022).

O Censo Demografico, a partir de pesquisa realizada com todos os/as habitantes de um
determinado territorio, situa Brasil e Argentina em relacdo a quantidade de habitantes e busca
conhecer as principais caracteristicas de sua populacdo, os domicilios onde residem e da
maneira como vivem. De acordo com Ribeiro (2022), no Brasil, o Censo € realizado ha pelo
menos 150 anos. O IBGE € o 6rgdo governamental responsavel pela pesquisa, que é realizada
de dez em dez anos. “No caso brasileiro, o0 Censo Demografico tem por objetivo visitar todos
0s 5.570 municipios do territério nacional. Todos os domicilios brasileiros também [s&o]
visitados™®. Trata-se da principal fonte de dados da populacdo brasileira. O Gltimo censo foi
realizado em 2010. Ribeiro (2022) apresenta a histéria do Censo no Brasil, apontando que o
12° Censo brasileiro, o de 2010, foi o primeiro em que os questionarios deixaram de ser
realizados em papel e foram totalmente substituidos pelo modelo eletrénico equipado com GPS.
Nesse ultimo levantamento, a populacéo brasileira era de 190.755.799 pessoas.

O Censo estava previsto para 2020, mas, com o advento da pandemia, ele sera realizado
neste ano, em 2022, e ja conta com o Teste Nacional do Censo Demografico 2022, feito em 4
de novembro de 2021 a 12 de fevereiro deste ano. De acordo com Gandra (2022) o referido
teste mostrou o nimero de 111.184 pessoas recenseadas em localidades selecionadas nos 26
estados brasileiros e no Distrito Federal. Desse total, as mulheres somaram 57.514 (51,7%) e
os homens, 53.670 (48,3%). A populacdo idosa, de 60 anos ou mais, alcancou 18.575 pessoas
(16,7%). As informagdes foram divulgadas no dia 17 de marco de 2022 pelo IBGEY. A
pesquisa oficial seré realizada no dia 01 de agosto deste mesmo ano. Estima-se, de acordo com
o0 IBGE (2022), que a populacéo do Brasil, em 22 de maio de 2022, € de 214. 631.666 pessoas.

® Para 0 Censo de 2022, sdo estimados 70 milhdes de domicilios. A fim de atingir essa meta, em 2022, mais de
240 mil pessoas participardo das etapas de preparacdo, coleta e analise dos dados. As pessoas que realizam as
visitas aos domicilios, fazem a entrevista e aplicam os questionarios sdo 0s recenseadores, que sdo contratados em
carater temporario pelo IBGE para realizarem o trabalho.

10 Foi a primeira vez que o IBGE organizou um teste como esse para o Censo Demografico, que serd iniciado em
1° de agosto do ano de 2022, mostrando resultados em carater experimental. Todas as localidades visitadas serdo
novamente recenseadas durante a coleta oficial de dados em todo o pais.
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Na perspectiva macrossocial, situamos a América do Sul, onde estdo localizados os
paises desta pesquisa — Brasil e a Argentina. Em um sentido micro, tém-se as cidades argentinas
de Buenos Aires e de San Juan (capital de Caucete, de 25 de Mayo e de Albardon, cidades onde
a pesquisa foi realizada); e as cidades brasileiras de Macei6 — capital de Alagoas —, de Dourados
— localizada no Mato Grosso do Sul —, de Florianopolis — capital de Santa Catarina — e de
Delmiro Gouveia — localizada no estado de Alagoas.

Nessa perspectiva, assim como pontua Novoa (2000), o contexto de comparacao deve,
primeiro, reconhecer a individualidade do outro, partindo de diferentes comunidades e
requerendo atencdo quanto aos aspectos culturais, econdémicos, sociais e individuais de cada
nacdo. A tarefa primordial desta pesquisa é buscar compreender o objeto a partir da construcéo
de sentidos e da ampliacdo dos olhares diante da problematica estudada. Quanto aos indicadores

econémicos do Brasil e da Argentina, tém-se as figuras 1 e 2 apresentadas a seguir:

Figura 1 — Indicadores sociais e econdmicos do Brasil

= Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica Q

Indicadores sociais Ultimo Anterior 12 meses No ano
#g Fstimativa da populagéo (pessoas 213317639 z021 211755692 2020 - - |-E|
W5 Desemprego cu 111 1°tri2022 111 #°tri2021 - = @
# Escolarizaio 997 201 99.3 2018 - - O]
& Analfabetismo o 66 2019 6.8 2018 - - O]
& Fecundidade tiros sor muine 176 2021 176 2020 - - |-E|
#9 Mortalidade infantil (sbiosa cada milnascidos vivos 1120 2021 1156 2020 - - )

Fonte: IBGE (2022)

O grafico que consta no site do IBGE (2022) aponta que, de acordo com a estimativa da
populacéo brasileira, a taxa de desemprego é de 11,1% e a taxa de analfabetismo é de 6,6%.

Quanto a Argentina, o Instituto Nacional de Estadistica y Censos da Republica
Argentina — INDEC — estima para 2022 uma populagéo de 46.234.830 habitantes. Em uma
publicagdo feita em 19 de maio de 2022, o site do INDEC indica que o Censo apresenta
resultados provisorios, uma vez que estd em processo de pesquisa de 19 a 24 de maio desse

mesmo ano.
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Figura 2 — Indicadores sociais e econdémicos da Argentina

T Indicadores trimestrales
Unidad de medida 2018 2019 2020
Producto interno bruto (PIB) var. ¥ anual -2,6% -2,0% -9,9%
Actividad Consumo total var. ¥ anual -2,2% £,3% 12,1%
Formacion bruta de capital fijp var. ¥ anual -5,7% -15,9% -12,9%
Formacion bruta de capital / PIB a precios corrientes * PIB 16,6% 15,0% 14,0%
PIB a precios corrientes # millones 14.744.811 21.802.256 27.481.440
Unidad de medida 2018 2019 2020
Gen.eraci()n del Participacion trabajo asalariado en la generacion del ingreso % VAB 47 4% 46,1% 48,0%
ingreso Puestos de trabajo totales miles 20573 20.855 19.299
Horas trabajadas totales millones 32.224 32.549 26.768
Balanza de pagos, Unidad de medida 2018 2019 2020
p on de - .
inversion Cuenta corriente millones de US$ -27.084 -3.710 3313
internacional y deuda | | Posicidn de la inversion internacional millones de US$ 65.630 115.268 121.514
externa Deuda externa millones de US$ | 277.827 278.489 71443
| | | Unidad de medida 2019 2020 2021
Principales Indicadores Cuentas nacionales Sectores | Comercio Empleo y condiciones de vida Precios y canastas Sector externo Tur

Fonte: <https://www.indec.gob.ar/2022>

A partir dos principais indicadores descritos no IDEC (2022), € possivel perceber que,
no que tange as condigdes de vida, a maioria da populacdo argentina, de 2018 a 2020, é de
assalariados/as. Além disso, o Brasil possui aproximadamente cinco vezes mais habitantes
quando comparado a populacdo da Argentina. Todas essas questdes sdo de suma importancia

para estabelecer uma andlise comparada de acordo com as singularidades de cada nacao.

2.3.1 Sujeitos da pesquisa: pesquisadores/as, professoras, gestores/as, criangas

A pesquisa foi realizada na Argentina e no Brasil a partir das técnicas de coleta referente
a observacdo participante, de entrevista semiestruturada e de registro em diario de campo. Para
tanto, foi realizado um projeto de intercambio cultural e social no interior da Argentina, onde
foram realizadas visitas em escolas publicas e privadas e entrevistas com pesquisadores/as,
gestores/as e professoras; no Brasil, também foram feitas visitas em escolas publicas e privadas
e entrevistas com pesquisadores/as, gestores/as e professoras. O critério de selecdo dos/as
pesquisadores/as foram as publica¢fes na area do estudo, sendo enviados e-mails e obtendo
respostas e concecgéo das entrevistas por parte deles/as.

Segue abaixo a descri¢do das pessoas que contribuiram para o alinhamento e para a
edificacdo da pesquisa em suas interfaces. Inicialmente, apresentamos 0s/as pesquisadores/as e
suas credenciais conforme consta em seus respectivos curriculos lattes. Vale ressaltar que os

nomes s&o reais, considerando que sdo pessoas publicas e que autorizaram a pesquisa.
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Monica Fernandez Pais, doutora em Educagdo pela Universidade Nacional de Entre
Rios e graduada em Ciéncias da Educacdo pela Universidade de Buenos Aires. Ela é professora
de Educacéo Pré-Escolar e trabalhou em creches na CABA por 20 anos. Atualmente, trabalha
como Professora e Investigadora na Faculdade de Humanidades e Ciéncias da Educacéo da
Universidade Nacional de La Plata e é diretora académica da Pds-graduacdo em Especializacdo
em Docéncia de Nivel Superior em Politicas da Infancia — convénio entre a Escola Normal
Superior n° 2 da CABA. E membro do Programa Alternativas Pedagogicas e Prospectivas na
Ameérica Latina (APPeAL) México-Argentina, dependente do Instituto de Pesquisa em Ciéncias
da Formagcéo da Faculdade de Filosofia e Letras da UBA®.

Juan Gabriel Luque é natural de Chascomus, Buenos Aires, vive em La Plata, em Bueno
Aires, possui graduacdo em Ciéncias da Educacdo, com especializacdo e Pos-graduacdo em
Geéneros e Sexualidades. E professor da Faculdade de Humanidades e Ciéncias da Educacéo da
Universidade Nacional de La Plata. Atua na UNLP em duas Catedras: “Fundamentos da
Educacdo” e em “Introducdo a Teoria Feminista, Estudos de Género e Sexualidades”. Atua na
area de gestdo, integrando a Equipe de Gestdo Académica do Departamento de Ciéncias da
Educacao. Paralelamente, trabalha com jovens no Departamento de Orientacdo Educacional de
uma Escola de Nivel Médio (ou Nivel Secundario) da UNLP e faz parte de equipes de pesquisa
do Departamento de Educacéo e do Departamento de Filosofia.

Marcia Buss-Simao é professora na Universidade Federal de Santa Catarina no
Departamento de Estudos Especializados em Educacdo — UFSC/EED e doutora em Educacéo
pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, na Universidade Federal de Santa Catarina, na
linha de pesquisa Ensino e Formagdo de Educadores. Realizou parte de seu doutoramento na
Goethe Universitat, de Frankfurt, em Main, na Alemanha, com bolsa DAAD no periodo de
dezembro de 2009 a abril de 2011. E mestre em Educac&o pela Universidade Federal de Santa
Catarina (2005-2007) na linha de pesquisa Educacdo e Infancia, possui Graduacdo em
Educacéo Fisica — Licenciatura pela Universidade Federal de Santa Catarina (1993), realizou
estagio pds-doutoral de 2012 a 2013 na Universidade Federal de Santa Catarina com bolsa
REUNI sob supervisdo de Eloisa Acires Candal Rocha no Programa de Pés-Graduacdo em
Educagdo com a temética “Professoras de Educagdo Infantil: uma andlise da constituicdo da
docéncia no contexto Catarinense”. Atualmente, estd como editora da Revista Zero-a-Seis,
Vice-lider do Nuacleo de Estudos e Pesquisas da Educacdo na Pequena Infancia

1 Disponivel em <https://www.aacademica.org/monica.fernandez.pais/cv.pdf>. Demais curriculos disponiveis na
plataforma do curriculo lattes.



44

(NUPEIN/UFSC) e integrante do Grupo de Pesquisa Educacdo, Infancia e Género (GEDIG) do
PPGE/UNISUL.

Lenira Haddad possui pés-doutorado em Psicologia Social no Laboratério de Psicologia
Social da Universidade Aix-Marseille, Franca (2011), doutorado em Educacéo pela Faculdade
de Educacdo da USP (1997), mestrado em Psicologia Escolar pelo Instituto de Psicologia da
USP (1989), Especializac¢ao na abordagem educativa High/Scope pela High/Scope Educational
Research Foundation (1992) e graduacao em Psicologia pela FFCL-USP Ribeirdo Preto (1979).
E professora associada da Universidade Federal de Alagoas, pesquisadora associada do Centro
Internacional de Estudos em Representacdes Sociais e Subjetividade. E professora e orientadora
do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da UFAL e lider do Grupo de Pesquisa “Educacao
Infantil e Desenvolvimento Humano”. Especialista em Educacéo Infantil, atua em uma ampla
gama de interesses, tais como: politicas integradas de cuidado e Educacdo Infantil,
representacdes sociais, abordagens curriculares (High/Scope, Reggio Emilia, pedagogia dos
paises escandinavos, Movimento da Escola Moderna Portugués), profissionalismo e formacéo
do/a profissional da Educacao Infantil, pesquisa com criancas e cultura de pares. Desde 2018,
coordena o programa de pesquisa e extensdo “A crianc¢a, a cidade e o patriménio: saberes e
fazeres das comunidades penedense e eborense” em parceria com a Universidade de Evora e a
Prefeitura do municipio de Penedo.

Magda Carmelita Sarat Oliveira possui Mestrado e Doutorado em Educacdo pela
Universidade Metodista de Piracicaba (1999-2004 respectivamente), pds-doutorado pela
Universidade de Buenos Aires/UBA (2014) e po6s-doutorado pela Universidade Federal de
Mato Grosso UFMT pelo Programa PNPD/CAPES. E professora Associada da Universidade
Federal da Grande Dourados e exerce docéncia na graduagdo e na pds-graduacdo (mestrado e
doutorado em Educacdo). E pesquisadora lider do Grupo de Pesquisa “Educaco e Processo
Civilizador” do diretério do CNPq (website do grupo:
<http://ufgdgrupoeducacaoeprocessocivilizador.com>) e orientou 16 disserta¢des de mestrado,
5 teses de doutorado em Educacdo, além de ter realizado uma supervisdo de Pés-doutorado pelo
Programa PNPD/CAPES e uma supervisdo de Bolsa Pesquisador Sénior
DCR/FUNDECT/CNPq.

Miria Izabel Campos possui graduacdo em Psicologia pela Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG/1985), especializacdo em Psicologia Educacional pela Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC-MINAS/1996), mestrado em Educagdo pela
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD/2010) e doutorado em Educacdo pela
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD/2018). E professora adjunta da
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Universidade Federal da Grande Dourados, lotada na Faculdade de Educagéo (FAED), na qual
ministra as seguintes disciplinas: Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem (nas
diversas Licenciaturas da UFGD), Métodos e Técnicas de Pesquisa, Pesquisa em Educacéo,
Trabalho de Graduacdo I, Trabalho de Graduacdo Il e Educacdo e Relacdes de Género.
Atualmente, é Presidente da Comissdo Permanente de Pesquisa da FAED/UFGD e Membro
Titular da Comissdo Permanente de Apoio ao Curso de Pedagogia. E membro da Associacio
Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa (ANPEd) desde o ano de 2013, atuando como
parecerista ad hoc da ANPEd Regional Centro-Oeste e do Grupo de Trabalho (GT) 23 —
Género, Sexualidade e Educacdo. Também é membro da Associacdo Brasileira de Pesquisa
(Auto)Biografica (BIOGraph) desde o ano de 2016. Realiza estudos e pesquisas nas tematicas
de género, sexualidade e Educacdo Infantil, utilizando a abordagem (auto)biografica em suas
interfaces com o campo educativo e dando énfase aos trabalhos com formacdo de professoras.
E Vice-Lider do Grupo de Pesquisa Educacio e Processo Civilizador (GPEPC)/CNPq desde
2018 e, atualmente, esta na lideran¢a do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao Infantil e
Infancia (GEINFAN).

E importante destacar que a escolha das possiveis entrevistadas se deu considerando a
producdo académica acerca de estudos relativos a género e Educagdo Infantil, além de
constituirem-se como referéncia do estudo aqui descrito. As informag6es foram coletadas por
meio do curriculo lattes na plataforma do CNPgq.

Ainda, foram realizadas entrevistas complementares com diretoras e professoras de
escolas de Educacédo Infantil da Argentina e do Brasil (duas diretoras da Argentina e uma do
Brasil; duas professoras da Argentina e uma do Brasil). Além disso, observaram-se escolas de
Educacdo Infantil dos dois paises, registrando as explora¢des infantis por meio das brincadeiras
e interacdes. A observacao participante permitiu registrar falas entre as criancgas, que ocorreram
entre elas e os adultos, bem como suas brincadeiras solos, as quais demonstraram ser
importantes instrumentos de analise das relaces de género na infancia.

No Brasil, as entrevistas com a professora e gestora foram realizadas na cidade de
Delmiro Gouveia, Alagoas; e, na Argentina, nas cidades de Caucete e 25 de Mayo, que ficam
localizadas na provincia de San Juan. Vale ressaltar que se tratou de uma amostragem a fim de
triangular os dados com os documentos analisados e fornecer um maior esclarecimento quanto
as categorias e ao objeto de tese, contemplando muitas vozes em um texto polifonico. Contudo,
esses contextos podem representar apenas uma situacdo de um determinado lugar e tempo.

No que se refere as criangas, o fio condutor do trabalho se deu na escuta atenta e na

observacdo agucada dos/as mais novos/as, 0 que permitiu um olhar sensivel para as suas
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exploragdes diarias. Aqui, fala-se de criangas concretas — com realidades sociais, econdmicas e
culturas distintas —, as quais contam sobre suas concepgOes, suas transgressdes da ordem
dominante e/ou preservacdo de conceitos de género e sexualidade.

As escolas de Educacdo Infantil, campos do estudo de ambos os paises, foram
selecionadas pensando na localidade e na viabilidade de realizagdo da pesquisa; ndo foi aplicado
um critério rigoroso, considerando que se trata de uma amostragem e de fontes secundarias da
pesquisa para encorpar ainda mais o objeto de tese e cumprir 0s objetivos propostos.

As criancas que ocupam a escola publica da Argentina localizada em Caucete sdo, em
sua maioria, de familias mais carentes e de um povoado no interior de uma cidade pequena. Sao
criangas que vivem suas infancias de forma simples e com cuidado dos responsaveis. Ao mesmo
tempo, essas criancas possuem familiares com concepcdes extremamente religiosas, pautadas
especificamente na igreja catdlica. A propria escola possui a imagem da santa Maria na entrada
e nas lousas das salas. As criancas da escola particular, por sua vez, também sdo do interior,
pois a escola fica localizada em uma pequena cidade chamada 25 de Mayo, entretanto, nessa
escola, estudam criancas cujos familiares possuem melhores condi¢6es financeiras. Trata-se de
uma escola de freiras, onde o regimento € catoélico.

No Brasil, as criangas da pesquisa estdo localizadas na cidade de Delmiro Gouveia, no
Estado de Alagoas. Trata-se de uma cidade pequena, onde também se constata a humildade das
criangas da escola publica, uma creche localizada préximo as 369 casas — doadas pelo Governo
Federal. O trabalho € permeado por muitas vozes, entretanto as linguagens das criangas vao
além da fala, afinal elas nos mostram, através do brincar, do movimentar e do interagir, muito
do que vivem em suas diferentes realidades.

Para transparecer essas vozes e linguagens, Carlina Rinaldi (2016, p. 235) enfatiza que
¢ “a capacidade de escuta e expectativa reciproca que permite a comunicagao e o didlogo, ¢ a
qualidade da mente e da inteligéncia humana que estd claramente presente nas criancgas
pequenas”. Pesquisar as criancas e suas infancias, relacionando a educacdo em género, requer
uma sensibilidade, uma escuta atenta e uma observacdo agucada, para quem sabe, assim,
transcrever o que os contextos ludicos e de interacGes nos revelam.

Desse modo, por meio desse publico alvo, com muitas mdos e com diversas vozes,
considera-se possivel atingir os objetivos do estudo comparado entre Brasil e Argentina. Essa
meta é atingida, é claro, mediante analise documental e entrevista com pesquisadores/as
referéncias na area de ambos o0s paises, além da escuta das diretoras e professoras que estdo no

ch&o das escolas das infancias e da observagéo atenta de nossas criangas.
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2.4 Coleta de dados

Como instrumento de coleta dos dados, foi realizada uma pesquisa documental e
legislativa educacional vigente para Educacdo Infantil (Brasil) e para educacion inicial
(Argentina), buscando especificamente a presenca (ou auséncia) da categoria de género na
educacdo de criangas. Inicialmente, foi realizado um levantamento de dados em torno da
temética por meio de leituras e de construcdo do referencial tedrico. Em seguida, foram
enviados e-mails para os/as pesquisadores/as de ambos os paises que embasaram o estudo sobre
as categorias de Educacdo Infantil e género. Por fim, alguns/as responderam com o aceite e
foram marcadas as entrevistas via google meet com envio de roteiro prévio que consta no
Apéndice 1.

Nesses termos, foram realizadas quatro entrevistas com pesquisadoras brasileiras no ano
de 2021, sdo elas: Lenira Haddad, Marcia Buss Simao, Magda Sarat e Miria l1zabel Campos.
Na Argentina, por sua vez, foram efetuadas duas entrevistas com Monica Fernadndez e Juan
Gabriel Luque. Simultaneamente, foi realizado um intercdmbio na Argentina durante 6
semanas, por intermédio da AIESEC, a partir do qual foi possivel realizar um projeto social nos
“merendeiros corag¢des sorridentes”, projeto que objetiva receber criancas em situacdo de
vulnerabilidade social em horario oposto ao da escola formal e oferta atividades recreativas,
além de lanches. A mencionada atividade foi realizada voluntariamente neste projeto,
contabilizando 20 horas, as quais foram cumpridas em 3 dias por semana.

O intercdmbio cultural, social e educacional proporcionou a vivéncia em uma casa de
familia, também voluntéria, que, coincidentemente, é composta por uma mulher, mae de dois
filhos, professora aposentada e psicologa em exercicio da profissdo. Essa vivéncia possibilitou
a visita de escolas publicas e particulares da regido.

Ao estar na cidade de Caucete, localizada a 40 km da capital de San Juan, na Argentina,
foram explorados os multiplos campos educacionais, especificamente no que tange a educacédo
de criancas com atencdo aos detalhes. A partir dessa experiéncia, foi elaborado um
planejamento de pesquisa in loco, o qual viabilizou perceber a educacdo em género para
criangas na Argentina, partindo de muitas lentes. Essa organizacdo consta no quadro em
apéndice.

O intercambio foi realizado do dia 2 de marco de 2022 a 12 de abril do mesmo ano e
possibilitou pensar no objeto de tese sobre varios angulos, considerando as questfes culturais,
econbmicas, sociais, educacionais e demograficas de ambos 0s paises.

Durante o intercAmbio, foram coletados Termos de Consentimento Livre e Esclarecido

— TCLE, além de terem sido feitos registros em diario de campo das observacgdes e entrevistas
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semiestruturadas com professoras e diretores/as das escolas publica e privada. As conversas
informais, os passeios turisticos, o idioma e até mesmo um simples almogo foram primordiais
para vivenciar e conhecer a cultura do pais

Ao realizar as entrevistas, consideraram-se 0s apontamentos de Foucault (1970) quanto
aos discursos que possuem poder extraordinario, pois vdo além das simples palavras,
envolvendo todas as expressdes e formas de se portar do pesquisado, podendo reproduzir
ideologias dominantes, assim como denuncia-las. Assim, o autor afirma que “discursar é uma
luta, em que as armas sdo os argumentos e a forca vem dos fundamentos. [Sendo assim, o
discurso, é para 0 homem,] um lugar que o honra, mas o desarma e que, se lhe ocorre ter algum
poder, é de nds, s6 de nds, que ele The advém” (FOUCAULT, 1970, p. 7).

Assim, a coleta de dados foi realizada por meio das técnicas de observacdo com registro
em diario de campo e entrevista semiestruturada realizada com seis pesquisadores/as (quatro
do Brasil e duas da Argentina) e cinco professoras e diretoras atuantes da Educacgéo Infantil
(duas professoras e uma diretora da Argentina, uma professora e uma diretora do Brasil). Além
disso, ha registros em fotos referentes as exploragcfes infantis, advindas da observacdo de trés

salas de referéncia da Educacéo Infantil (duas da Argentina e uma do Brasil).

2.5 Técnica de analise dos dados

Para organizac&o e analise dos dados, 0 método adotado foi concernente a analise textual
discursiva. Tal abordagem transita entre duas formas consagradas de andlise na pesquisa
qualitativa, que sdo a analise de contelido e a analise de discurso (MORAES e GALIAZZI,
2006, p. 118).

Essa andlise proporciona interlocucdes entre a pesquisa empirica, a tedrica e as
interpretacdes do pesquisador. Trata-se de uma categoria que exige do pesquisador um processo
de mergulho nos dados; assumindo-se enquanto sujeito de interpretacdes, seu ciclo € de um
exercicio de elaborar sentidos ao que se pesquisa. Trata-se de uma abordagem aberta que
possibilita reconstruir caminhos de acordo com os dados coletados na pratica, porém também
exige disciplina e rigor. Objetivando, dessa forma, analisar os dados coletados, considera-se
esse procedimento de analise pertinente, na medida em que esse ambiente pragmatico requer
um constante ir e vir, pois “o processo da andlise textual discursiva € um constante ir e vir
agrupar e desagrupar, construir e desconstruir. E um processo em que 0 pesquisador se
movimenta com as verdades que tenta expressar” (MORAES, GALAZZI, 2006, p. 122).

Com base nesse metodo, aliado a educacdo comparada, para coletar os dados, criaram-

se categorias primarias e secundarias de analise referente a género na educacdo de criangas
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(Educacédo Infantil/Educacion Inicial) entre Brasil e Argentina, partindo dos seguintes
indicadores: historia da educagdo — formacéo social e educacional; sistema de politica social;
condi¢cdes ambientais e culturais; politica nacional de educacgdo; concepcdo de educacao;
concepcao de educacado infantil; concepcdo de crianca; obrigatoriedade da educacgdo infantil,
integral ou parcial; financiamento da educacdo infantil; espaco fisico; formacdo dos
profissionais de educacdo infantil; politicas de educacdo infantil; diretrizes educacionais para
criancas; concepcdo de género; educacdo sexual; politicas de igualdade de género; politicas de
educacdo em género para criancas e educacdo sexual para criangas.

Partindo desses indicadores, efetivou-se uma anélise comparada dos documentos legais.
Posteriormente, com as entrevistas para selecionar, organizar e analisar os dados, foram
elaboradas tabelas de agrupamento de repostas, criando categorias de analise de acordo com a
resposta dos/as entrevistados/as e, em seguida, criando as categorias de analise de acordo com
0 que os dados ofereceram e cumprindo 0s objetivos da pesquisa.

A pesquisa incumbiu um grande desafio em toda a sua estrutura e proposta em torno do
objeto, da coleta e da andlise dos dados. Apesar disso, considera-se de suma importancia a
reflexdo que se propde, uma vez que ofertamos um panorama pertinente em torno da educacéo
em género para criangas como um direito humano nos paises da América do Sul.

No que concerne a integridade na coleta, na producéo e na analise de dados, Jesus (2019,
p. 81) destaca que um dos compromissos do pesquisador com o exercicio ético da pesquisa “[...]
envolve, dentre outros principios, considerar o processo de coleta, de producéo e de analise dos
dados, que necessariamente se coaduna a abordagem do referencial de base do estudo”. Nesse
sentido, é de suma importancia o cuidado ético com os informantes, com as informaces, com
o l6cus e com as fontes da pesquisa. Epreciso, ainda, dar ateng&o ao tempo, & duragéo do estudo,
aos instrumentos para sua realizacdo e a sistematizacdo, organizacdo e analise dos dados,
sempre deixando claro todas as etapas aos participantes.

Além desses aspectos, ao submeter o projeto de tese na Plataforma Brasil, a fim de obter
a aprovacao do Comité de ética, existem alguns elementos especificos da pesquisa que sdo
importantes alinhar como os beneficios, riscos e desfecho. Nessa linha de pensamento,
evidencia-se a emergéncia deste estudo com base tedrica metodoldgica, a fim de proporcionar
dados consistentes no que se refere a uma analise comparada que divulga a importancia do

estudo de género na Educacao Infantil como um direito humano.
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3 EDUCA(;AO EM GENERO PARA CRIANCAS NO BRASIL E NA ARGENTINA

Fundamentando-se em Rohr (2013), é possivel refletir acerca das contribuicdes para
uma compreensdo multidimensional da realidade, do homem e da educacdo sob a égide da
ciéncia filosofica. Para o autor, a educacdo € um campo gque possui objeto epistémico proprio,
apresentando o conceito de espiritualidade como parte fundamental da humanizacdo do ser
humano. Para desenvolver sua teoria, 0 autor apresenta concepgdes filosoficas desde Platéo as
mais contemporaneas com o intuito de pensar sobre as dimensdes e 0 papel do educador na
formacéo da integralidade humana.

Nesse sentido, inspirando-se em Rohr (2013), o objeto desta tese apresenta o desafio de
pensar na ciéncia educacional sob o amparo do conhecimento filosofico, que pode fornecer
subsidios indispensaveis de analise de estruturas no que concerne especificamente a educacéo

em género para criancas nos paises da América do sul, focando no Brasil e na Argentina.

3.1 Filosofia, educacéo, feminismos e infancia

Neste topico, propbe-se debater a ruptura de paradigmas no que se refere as vozes das
mulheres e das criancas na filosofia, pensando em suas contribuicGes para a educagdo. O
objetivo aqui é tecer didlogos com relacdo a presenca da mulher e da crianca na filosofia,
transgredindo a invisibilidade dessas duas figuras — a fim de contribuir para saida do
ocultamento — e criando estratégias que permitam aprender a pensar para além do canbne
dominante androcéntrico, adultocéntrico e heterossexista e sexista.

Parte-se do pressuposto que existe um silenciamento/ocultamento da mulher e da
crianga na filosofia. Inicialmente, discute-se o silenciamento feminino na filosofia e,
posteriormente, a filosofia da infancia e como tais reflexdes podem contribuir para se pensar
em género na educacdo de criancas, uma vez que a filosofia, como um dos conhecimentos mais
antigos, propagou uma légica androcéntrica que pode se proliferar na ideia que se tem
atualmente acerca dos papéis de género. Interessa pensar como esse conhecimento filosofico,
cunhado na perspectiva heteronormativa e sexista, interfere na educagéo, sobretudo no que diz

respeito & Educacdo Infantil.

3.1.1 O silenciamento/ocultamento feminino na filosofia: “tolices” ditas sobre as mulheres

Por que as mulheres e a Filosofia? Porque estamos dispostas, como sempre estivemos,
a expor nossas caras, nossas falas, nossos medos, mas principalmente, nosso desejo
de filosofar (MENEZES, 2002, p. 127).
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O presente objeto de discussao apresenta o desafio de pensar na ciéncia educacional sob
0 amparo da filosofia, area que pode fornecer subsidios indispensaveis para reflexdes acerca da
presenca feminina na filosofia, fazendo insurgir sua visibilidade na construcéo de teorias que
rompam com o ditame dos canones androcéntricos.

A filosofia foi tecida por maos masculinas, as quais ocultaram a presencga feminina e a
restringiram a um cosmo sexista vigente, o que demonstra a urgente a necessidade de superar
esse canone a partir da coragem que se ancora na prépria ciéncia filosofica. Uma das estratégias
de enfrentamento e subversdo da ordem é justamente dar voz a mulheres filosofas que foram
silenciadas e ocultadas. Existiram e ainda existem muitas mulheres que desenvolvem trabalhos
filoséficos incriveis, os quais sdo, neste estudo, insurgidos e propagados.

Os primeiros filosofos gregos, em séculos antes de cristo, ja faziam pontuacdes com
relacdo ao sexo feminino, o qual se entendia ser um sexo naturalmente inferior. Assim sendo,
a ideia ¢é expor tais “tolices” tecidas em um tempo historico androcéntrico que olvidaram as
mulheres na filosofia. As assimetrias que regeram e regem a filosofia ainda sdo masculinas, o
que demonstra a necessidade de outras interpretacdes de tais situacGes analogas ao passado.

Em A Republica, Platdo (2002) coloca questdes relacionadas a formacéo da sociedade,
e € nesse ponto que entra a relacdo entre homens e mulheres. Para Platdo, mulheres e homens
podem ser dotados de alma racional. O discipulo de Platdo, Aristételes, em sua obra A Politica
(2003), apresenta uma critica a ideia de Platdo ao considerar que a mulher possui uma alma
inferior, isto é, o sexo feminino seria a versdo incompleta do homem, apenas um corpo fértil
que serviria para reproducdo, pois todas as caracteristicas da crianca sairiam do sémen do
homem. Platdo, por sua vez, acreditava que as mulheres eram dotadas de virtudes, entre elas a
virtude de deliberar, porém de maneira ineficaz e inferior as virtudes dos homens. No sentido
de natureza da alma, Platdo enxergava homem e mulher como seres equiparados e afirmava que
mulheres poderiam exercer cargos de chefias. A ideia de Platdo caminha na contramédo do que
se pensava em Atenas com relacdo a mulher em 430 a. C.

No campo da filosofia, estudar a relacdo hierdrquica entre 0s sexos ainda é visto com
desconfianga, na medida em que sdo escassos estudos que atrelem género a concepcao
filosofica. Entretanto, as diferencas entre os sexos e o papel historico de ser mulher esta presente
nos mais importantes textos de fildsofos da tradigdo ocidental. Na famosa e referenciada obra
de Platdo (427-348 a.C.) A Republica, encontram-se escritos relativos a alma do homem e da

mulher. Em Avristételes (384-322 a.C.), na obra Politica, também é possivel encontrar a relacdo
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que se estabelecia entre os sexos. Em Descartes, Rousseau, Kant, entre outros, é possivel
reconhecer um tratamento tedrico e conceitual relativo a posi¢do da mulher na filosofia.

Magali Menezes (2002) destaca que o discurso filosofico € masculino, onde as mulheres
percorrem o submundo da razdo, ocupando lugares inferiores conforme o que justificavam ser
a sua propria natureza. A autora destaca que as lutas feministas provocaram rupturas
epistemoldgicas na organizagdo do pensamento filosofico ocidental. Aristoteles afirmava que
0 homem é um ser completo e simbolo da perfeicdo, enquanto a mulher seria incompleta.
Nietzche dizia que, ao conversar com a mulher, seria interessante levar um chicote. Shapenhaun
via a mulher que estudava filosofia como um céo apoiada em uma pata s6. Algumas frases ditas
por esses filosofos apresentam importantes visdes de cada tempo historico: “a mulher é por
natureza inferior ao homem e deve pois o0 obedecer. O escravo ndo tem vontade, a crianga tem,
mas incompleta, a mulher tem, mas impotente” (ARISTOTELES, apud PACHECO, 2015, p.
17). Ainda, para Hegel, “a mulher pode naturalmente receber educagdo, porém sua mente nao
é adequada a ciéncias mais elevadas, a filosofia e a algumas artes. (HEGEL, apud Pacheco,
2015, p. 17).

Para Pacheco (2015), os discursos dos fil6sofos influenciaram o posicionamento das
mulheres na filosofia, deixando-as a margem, de modo que alguns fildsofos escreveram, de
forma direta, suas aversdes em relagdo as mulheres e outros buscaram eufemismos para explicar
a condicao feminina.

Ao se pensar no lugar que as mulheres ocupam na filosofia e no campo da histéria da
educacdo, percebe-se o carater patriarcal no qual se construiu a imagem de submissas, doceis e
frageis. Tais pensamentos persistem na atualidade e proliferam mdltiplas violéncias contra a

mulher.

A violéncia da histéria de siléncio de muitas “Severinas” foi a certeza de que a
memoria é revolucionéria e de que uma geracdo hoje vive os frutos dessa revolucéo
que atordoa e incomoda o pensar filos6fico. Precisamos dialogar com seu tempo,
resgatar a histdria ndo contada, ndo apenas para 52or¢a52e-la, mas para mostrar que
ela pode adquirir outro sentido. Serd que a filosofia est4 disposta a construir esse
didlogo com o tempo? Pelo menos nds mulheres estamos e esperamos que ela também
esteja! (MENEZES, 2002, p. 22).

Pensar na filosofia e na educacdo como base para descortinar a complexidade referente
a presenca das mulheres na filosofia é esmiucar a historia em suas origens, buscando perceber
outros sentidos e buscando compreender como a mulher foi vista desde os primordios no que

se refere aos filésofos socraticos.
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Maércia Triburi (2002, p. 24) ressalta que o discurso filoséfico e a racionalidade que o
sustenta estruturam-se como patriarcais, em que “a metafisica construida sob o apanagio da
razao [...] encontra-se como lugar positivo a margem da qual surge a estética como discurso do
conhecimento inferior, o discurso do outro da razdo”. A autora supramencionada cita Platéo,
entendendo que o corpo seria a sepultura da alma e que o corpo como a morada do diabo o
feminino seria um de seus agentes. Ela apresenta a concepcao de beleza que, ao logos filoséfico,
possui a racionalidade como regra, logo o padrao é o corpo masculino racionalizado e o corpo
feminino como belo.

Graziela Rosa (2015) destaca alguns filésofos que contribuiram para a exclusdo das

mulheres na filosofia,

De vinte e dois ilustres filésofos, apenas oito se casam. Além disso, sdo de todos
conhecidas as palermices que das suas plumas sairam no momento de falar das
mulheres. Nietzsche aconselhava-nos a levar chicotes quando fossemos com elas;
Schopenhauer colocou o0s pensamentos femininos em relacdo inversa com o
comprimento dos seus cabelos; Hume considerava-as oportunas naguelas reunides em
que as conversas descambam para o frivolo, e Descartes dizia, é facil supor que com
tonta malicia, que queria escrever de modo tdo claro que até as mulheres o
compreendessem. Nenhum dos citados, certamente, manteve uma relagéo estavel com
uma mulher. Os fildsofos, em geral, quando falaram sobre a mulher ou sobre a guerra
brilharam. Ou, para ser sinceros, cairam no ridiculo (ROSA, 2015, p. 38)

A autora destaca que Platdo também ndo foi diferente. Beauvoir disse que “entre as
mercés que Platdo agradecia aos deuses, a maior se Ihe afigurava o fato de ter sido criado livre
e ndo escravo e, a seguir o de ser homem e ndo mulher” (PLATAOQ, 2000, p. 16, apud ROSA,
2015, p. 39).

Nos seus escritos de Schopenhauer, é possivel encontrar aberra¢es, como: “Nao é
possivel manter as mulheres nos limites da razdo sendo por meio do medo”
(SCHOPENHAUER, 2004, p. 105); ou “quando as leis concederam as mulheres os mesmos
direitos dos homens, clas deveriam ter lhes dado também um intelecto masculino”
(SCHOPENHAUER, 2004, p. 79). Sendo assim, a necessidade de pensar as mulheres e 0 campo
filoséfico esta sustentada em uma histéria da filosofia que destina a margem sujeitos que
pensam e produzem conhecimento filos6fico. Nesse sentido, € preciso romper com essa
filosofia que exclui as mulheres e seus pensamentos. Pessimista, Schopenhauer disse que
“casar-se significa enfiar a mao em um saco, de olhos vendados, na esperanca de descobrir uma
enguia no meio de um monte de cobras”. (SCHOPENHAUER apud ROSA, 2015, p. 41).

Schopenhauer afirmou que “a simples observagao da figura feminina ja mostra que a

mulher ndo foi destina a grandes trabalhos intelectuais ou tampouco fisicos”
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(SCHOPENHAUER apud ROSA, 2015, p. 17) e que “as mulheres existem somente para a
propagacdo da espécie, e seu destino se reduz a isso” (p18, 2004). Nas diferentes areas do
conhecimento, os homens sempre pensaram as mulheres como inferiores. (SCHOPENHAUER
apud ROSA, 2015, p. 42).

Maria Carvalho (2002) evidencia as observacdes de Kant sobre o belo sexo, ressaltando
que, apesar de o tema da mulher ndo ser algo comum no campo da filosofia, 0 feminino ndo
esta ausente da histdria filoséfica, mas esta presente nos textos dos mais importantes filésofos
da tradicdo.

Kant (1990), em seu livro “ObservacGes sobre o sentimento do belo e do sublime”,
publicado em 1764, ocupou-se em defender a inferioridade feminina essencial e natural, “[...] a
natural incapacidade feminina para as questdes do intelecto: “o contetido da grande ciéncia da
mulher é o ser humano, e entre os seres humanos, 0 homem. Sua sabedoria ndo consiste em
raciocinar, mas em sentir” (KANT apud CARVALHO, 2002, p. 53).

Maria Carvalho (2002) destaca que, para Kant, as mulheres também possuem
entendimento, mas inferiores aos do homem. Para o fil6sofo, aquelas que pretendiam se
equiparar aos homens no campo intelectual conseguiriam, no maximo, embaralhar a cabeca,
pois esses entendimentos ndo estariam ao seu alcance e, com essa tentativa, ainda
enfraqueceriam seus charmes naturais. Definem-se o belo sexo e o sexo sublime os atributos
elevados ao sublime que pertencem ao sexo masculino; as virtudes femininas seriam apenas
belas e agradaveis, possuindo uma natureza passional, auséncia de auto controle e incapacidade
de agir de forma moral. Ainda, na visdo do filésofo, mulheres choram por reconhecer sua
fragilidade e absoluta impoténcia, comportamentos relacionados a natureza feminina.

Em sua visdo essencialista e androcéntrica, escrita em seu tempo historico relativo ao
século XVIII, Kant (1990) advogou a favor de uma educacdo diferenciada para meninos e
meninas, na medida em que, para ele, as mulheres deveriam ser excluidas da vida publica, pois
o ideal emancipatdrio kantiano ndo estaria ao alcance do sexo feminino.

No contexto da historia da educacéo brasileira, essa perspectiva de educacéo e curriculo
diferenciado para as mulheres foi uma constante. De acordo com Guacira Lopes Louro (2008),
no século XX, j& haviam algumas escolas no pais com diferenciacéo curricular no que se refere
a mulher, que deveria ser mais educada do que instruida, assim como a ideia de que ela
precisaria ser a mae virtuosa e pilar de sustentacdao do lar em primeiro lugar. Nesse ambito, a
educacdo das mulheres, justificada por seu destino de mae, veio alocada na primeira lei de
instrucdo publica do Brasil de 1827, nos artigos 6 e 12, os quais definiam os conteudos para

meninos € meninas com base no que se considerava ser aptidao natural.
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Por consequéncia, o lugar que a mulher ocupou, no campo da filosofia e da educacao,
em seu percurso histdrico, esteve atrelado a ambiguidades, as quais se proliferam na sociedade
atual. E possivel afirmar que ainda se pensa na mulher para o lar e 0 homem para o espaco
publico. Tais formacgdes androcéntricas e patriarcais, fortemente engendradas, proferem a
mulher como objeto e inferior ao homem, o que desencadeia inimeras violéncias contra o ser
feminino, havendo a necessidade de desmembrar as estruturas, iniciando por seu canone no que
se refere a presenca das mulheres na ciéncia filosofica.

Rosa (2015) convida a pensar na necessidade de subverter e transgredir na filosofia,
destacando que subverter seria ndo se subordinar a ordem estabelecida e transgredir seria violar
0s canones. A autora chama atencdo, ainda, para o fato de que as questdes filoséficas que
problematizam as mulheres e a filosofia precisam ser valorizadas. Faz-se necessario quebrar o
gue se chama de teto de vidro ou de cristal, que sdo as barreiras invisiveis que ainda precisam
de superacéo. E preciso pensar em questdes simples que foram naturalizadas, como o ensino de
filosofia no ensino médio e superior — por exemplo, filosofia da educacdo — em que nao se ouve
falar de nenhum nome de mulheres ou os preconceitos que se tem quando se fala de mulheres
filésofas, pois a filosofia é ocupada majoritariamente por homens.

N&o se espera que uma mulher entre para o campo filoséfico e, quando se entra, ela é
vista com desconfianca. Por isso, é indispensavel ter atencdo para processos de transgressoes e
quebra de paradigmas, pois pensar a mulher fora da filosofia é concordar com o androcentrismo
latente que essa area propagou, segundo o qual a mulher é inferior no campo do pensamento e
da producéo filosofica. Joan Scott (1989) pontua que a mulher estd no mundo para incomodar
mesmo; para fazer valer o nome das muitas Marias e Severinas, que lutaram para que hoje fosse
possivel para o sexo feminino galgar espacos como este.

Esta pesquisa corrobora com as ideias de Rosa (2015), segundo a qual é preciso sair do
silenciamento, ocultamente engendrado, fazer pensar. Nesse panorama, a ideia de
denunciar/publicizar as tolices que foram ditas por filésofos sobre as mulheres objetiva
justamente transgredir a filosofia e, para além disso, ressaltar mulheres que subverteram e
transcenderam essas tolices em tempos hostis, representado exclusivamente pela figura
masculina como o centro. Rosa (2015) destaca a necessidade de criar estratégias subversivas e
apresenta, como exemplo, Beauvoir e Angela Davis, grandes filosofas que fizeram e ainda
fazem historia, transgredindo e conduzindo a um pensar filosofico e epistemologico sobre a
vida em suas estruturas arbitrarias.

Pacheco (2015), em seu texto, questiona onde estdo as mulheres na filosofia, tendo em

vista que estas sempre foram representadas de modo pequeno e inferior, partindo de discursos
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misoginos de filésofos que, frequentemente, justificavam a submissdo e a inferioridade
feminina com base em aspectos bioldgicos e naturais.

O fato é que a visibilidade da mulher permanece com pontos obscuros de uma historia
cheia de opressédo e submissao. Para tanto, o presente estudo foi desenvolvido a partir de uma
atuacdo contestadora da mulher como sujeito limitado da filosofia. Filésofas contemporaneas,
como Menezes, Tiburi, Rosa, Pacheco, Vale, entre outras, convidam a transgredir 0s canones
vigentes e incentivam o sexo feminino a ndo so escrever e produzir mas também a se referenciar
em mulheres. Afinal, essas mulheres fazem pensar sobre a sororidade feminina no ambito
académico, filosofico cientifico e social. Entdo, geu o feminismo, a empatia e a sororidade
alcance todos os espacos e todas as mulheres em suas multiplas singularidades.

Ao pensar na educacdo como aquilo que impulsiona revolucdes, superacdes e
conquistas, convidam-se a todos/as a uma reflexdo quanto a presenca feminina na filosofia,
desmembrando as estruturas e ensinando meninas e meninos a equidade e luta por direitos em
suas dimensdes reais. Pensar nas fildsofas que fizeram historia é tira-las do silenciamento e
fazer valer as suas vozes no campo pratico. Para além da reflexdo epistémica, essa atitude
permite promover mudancas e melhorias de vidas reais.

Carol Gilligan (1982), filésofa norte-americana, apresenta, em seu livro “Uma voz
diferente: psicologia da diferenga entre homens e mulheres da infancia a vida adulta”,
inferéncias quanto ao lugar da mulher na vida do homem e conceitos do eu e da moralidade,
caminhando por entre os direitos e julgamentos das mulheres e destacando as visfes de
maturidade engendradas no contexto da sociedade. Nessa obra, a autora registra as vozes
femininas e masculinas, fazendo uma critica quanto a moralidade e a contextualizacdo de ser
menino e menina.

Nancy Fraser (2007), também filsofa norte-americana, vem discutindo, com grandes

repercussdes, as questdes supracitadas. Veja o que a autora diz:

Reconhecimento, assim, tornou-se a principal gramatica das reivindica¢fes feministas
no fim-de-século. Uma categoria veneravel da filosofia hegeliana ressuscitada por
cientistas politicos, essa nogdo capturou o carater distintivo das lutas pés-socialistas,
que frequentemente tomavam a forma de uma politica de identidade, visando mais a
valorizacdo da diferenca do que a promocao da igualdade. Quer o problema fosse a
violéncia contra a mulher, quer a disparidade de géneros na representacdo politica,
feministas recorreram a gramética do reconhecimento para expressar suas
reinvindicacBes. Incapazes de obter progresso contra as injusticas da politica
econdmica, preferiram voltar-se para os males resultantes dos padrBes
antropocéntricos de valor cultural ou de hierarquias. O resultado foi uma grande
mudanga no imaginario feminista: enquanto a geragdo anterior buscava um ideal de
equidade social expandido, esta investia suas energias nas mudangas culturais.
(FRASER, 2007, p. 15).
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Nessa perspectiva, 0 reconhecimento passa a ser uma das principais gramaticas de
reinvindicacbes do movimento feminista na contemporaneidade. Com a ideia de
reconhecimento, Fraser (2007) quer impulsionar, ainda mais, a valorizacdo da diferenca em
detrimento da ideia de igualdade. Essa perspectiva implica uma ruptura com geracoes passadas,
que insistiam na ideia de igualdade entre os géneros e investe-se politicamente, a partir do
reconhecimento, nas transformacdes culturais entre os géneros.

Na compreensdo de Nancy Fraser (2007), no livro “Feminismo para os 99%: um
manifesto escrito com Cinzia Arruzza e Tithi Bhattacharya”, a autora defende um feminismo
focado nas necessidades da minoria social, sobretudo ao fazer as relagdes entre Redistribuicéo,
Reconhecimento e Justica Social, justamente para ndo se cair nesse empoderamento light, que
€ mais uma cilada desse capitalismo traicoeiro e predador.

Compreende-se que a educacdo abrange multiplos processos formativos, no que tange
ao desenvolvimento integral do ser humano em suas dimensdes sociais, psicoldgicas e culturais,
as quais lancam o individuo em redes educativas institucionais e ndo institucionais. Pensa-se a
educacdo em sentido amplo e multidimensional que permite tracar maltiplos caminhos de
entender e transformar as a¢Ges dos individuos em seus seios culturais e formativos. Portanto,
remete-se a educacdo como teoria e pratica social em prol da consciéncia e acdo politica.

No seio da educagdo, os movimentos feministas convidam a promover reflexdes
sistémicas, levando meninas e meninos a um processo de alargamento de mentalidades. Nesse
sentido, o feminismo, em sua plurirreferencialidade, trata-se de uma estratégia de subversao no
campo da filosofia, levando as mulheres a pensarem em si mesmas para além das caixinhas
normalizadoras. Essas conceituag¢fes contribuem para o objeto de tese, uma vez que se relaciona
ao empoderamento feminino e a possibilidade de criar meninas para além dos padrdes
androcéntricos, heterossexistas e binarios, indo além dos canénes dominantes. As fildsofas
contemporaneas conduzem ao pensar para além da visdo deturpada que paira na educacdo de
criancas e convidam a dar vozes a mulheres em processos de educacdo interseccional de
resisténcia politica diria. Assume-se aqui a posicdo da epistemologia feminista por meio de
concepgdes ligadas a filosofia e a sociologia no @mbito das conceituacBes de género, de

sexualidade e de infancia.

3.2 Conceito de crianga e infancia: de onde partimos?
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Queremos ter uma escola viva, em que se viva a cidadania e ndo uma escola onde se
sonhe um dia ser cidaddo. A infancia ja é cidada, é ser vivo, é ser cultural ja, é ser
social j&. (ARROYO, 1994, p. 91).

As infancias acontecem paulatinamente ao longo da histdria, sofrendo alteracdes
significativas. De acordo com Arroyo (1994), para falar em Educacdo Infantil, faz-se mister,
primeiramente, questionar qual € a concepc¢do de infancia e de educacdo gque se tem, uma vez
que as propostas curriculares e metodologicas para esta etapa da educagédo requerem pensar em
uma prética politico-pedagdgica que realmente interesse a infancia em sua inteireza e
complexidade. Conforme a citacdo referenciada no inicio desta se¢do, assume-se uma infancia
viva e plural que acontece no tempo presente e que valoriza a crianca enquanto cidadd, sujeito
de direitos e produtora de cultura. Nesse sentido, esta parte do texto estd organizada em dois
momentos: inicialmente apresenta-se a conceituagdo de infancia ao longo da historia e, em
seguida, reflete-se quanto a concepcao de infancia e crianca no que concerne ao curriculo na
Educacao Infantil.

Arroyo (1994), compreende a infancia como uma realidade em permanente construcao,
e ndo como uma categoria estatica, 0 que sO é possivel diante das mdltiplas realidades
vivenciadas pelas criangas em tempos e espacgos diferentes. De acordo com o autor, durante
muitos séculos, a crianca nao foi sujeito de direitos, sendo considerada apenas um vir a ser, que
chegaria a idade da razdo, concepc¢ao que foi endossada por autores e pela igreja catdlica.

Conforme ressalta Sonia Kramer (2006), a infancia possui singularidades e é
heterogénea, sendo entendida como um periodo da historia de cada um. Entretanto, Ariés
(1981), ao publicar a histéria social da crianca e da familia, analisando o surgimento da noc&o
de infancia na sociedade moderna, instiga a pensar nas visdes da infancia que sdo construidas
historicamente. Ariés (1981) tracou um perfil das caracteristicas da infancia partindo do século
XII, no que concerne ao sentimento da crianga, seu comportamento no meio social na época e
suas relacbes com a familia. Inicialmente, Ariés (1981, p. 33) apresenta as idades da vida, as
quais ocupam um lugar importante na Idade Média. “Seus autores empregam uma terminologia
gue nos parece puramente verbal: infancia e puerilidade, juventude e adolescéncia, velhice e
senilidade — cada uma dessas palavras designando um periodo diferente da vida”. Destacando
a predilecédo pela juventude em seus proximos capitulos, Ariés (1981) evidencia os signos da
infancia e como essa fase torna-se relativa.

Para Ariés (1981, p. 51), até por volta do século XII, a arte medieval desconhecia a
infancia. Nesse contexto de mundo, é provavel que ndo houvesse lugar para a infancia, uma vez

que as representacdes feitas eram de adultos em miniatura, sem nenhuma diferenca de expressao
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ou de tragos que representassem a crianca, a qual era tida como uma espécie de instrumento de
manipulacdo ideoldgica dos adultos. A partir do momento em que a crianga apresentava
independéncia fisica, ela era instantaneamente inserida no mundo adulto do trabalho. Ainda, a
socializacdo desse grupo durante a Idade Média néo era controlada pela familia, e a educacao
era garantida pela aprendizagem através de tarefas realizadas juntamente com os adultos.

O sentimento de infancia, de preocupacdo com a educacdo moral e pedagogica, e 0
comportamento no meio social sdo ideias que surgiram ja na modernidade. Ariés (1981)
destaca, de forma clara, que as particularidades da infancia ndo serdo reconhecidas nem
praticadas por todas as criangas, pois nem todas vivem a infancia propriamente dita, devido as
suas condi¢cOes econdmicas, sociais e culturais. Em seu texto, o autor relata os tipos de criangas
gue apareciam nas artes ao longo da historia — como um pequeno clérigo, as criangas maiores
gue ajudavam na missa; 0 menino jesus; a crianga nua; retrato da crianca morta; dentre outras)
—, obras que retratam a insignificancia da crianga perante o adulto. Outro ponto interessante de
se observar € que os trajes das criancas, ao deixar os cueiros, eram 0s mesmos das mulheres e
homens. Somente no século XVII é que as criancas burguesas passam a ndo ser mais vestidas
como adultos.

Assim, os sinais de desenvolvimento de sentimento para com a infancia tornaram-se
mais numerosos e mais significativos a partir do fim do século XVI e durante o século XVII,
pois 0s costumes comegaram a mudar, tais como 0s modos de se vestir, a preocupacdo com a
educacdo, bem como separacdo das criancas de classes sociais diferentes. Foi também nesse
século que os retratos de familia, muito mais antigos, tenderam a se organizar em torno da
crianga, que se tornou o centro da composicdo. (ARIES, 1981, p. 65).

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que a concepcédo da infancia esta associada as formas
de intervencdo social, as quais estdo inseridas em praticas de regulacéo e controle da segregacéo
de classes sociais, afinal os estagios da infancia propriamente ditos ocorreram, primeiramente,
sobre as classes sociais favorecidas economicamente.

Sonia Kramer (2006), por sua vez, relata que, a partir dos estudos de Ariés, entende-se
gue a ideia de infancia ndo existiu sempre da mesma forma, mas que surgiu com a sociedade
capitalista urbana-industrial e com o papel social da crianga na sua comunidade. A autora
destaca, ainda, que a ideia de crian¢a moderna foi universalizada com base em um padréo de

criancas das classes médias, a partir de critérios de idade e de dependéncia do adulto.

Estard a infancia desaparecendo? A ideia de infancia surgiu no contexto histérico e
social da modernidade, com a reducdo dos indices de mortalidade infantil, gracas ao
avanco da ciéncia e as mudanc¢as econdmicas e sociais. Essa concepgao, para Aries,
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nasceu nas classes médias e foi marcada por um duplo modo de ver as criangas, pela
contradicdo entre moralizar (treinar, conduzir, controlar a crianga) e paparicar (acha-
la engragadinha, ingénua, pura, querer manté-la como crianga). A miséria das
populagdes infantis naquela época e o trabalho escravo e opressor desde o inicio da
revolugdo indisutrial condenavam-nas a ndo ser criangas: meninos trabalhavam nas
fabricas, nas minas de carvao, nas ruas. Mas até hoje o projeto da modernidade néo é
real para a maioria das popula¢des infantis. (KRAMER, 2006, p. 15).

Para Kramer (2006), a infancia esta em continuo movimento, ndo existindo um modelo
ideal de infancia, o que denuncia um possivel desaparecimento desse periodo, uma vez que as
criangas sao sujeitos historicos marcados pelas contradigdes sociais na quais estao inseridos. A
autora chama atengdo para a necessidade de reconhecer o especifico da infancia, que produz
cultura e é produzida por ela. “A infancia mais que estagio, é categoria da historia: existe uma
histéria humana porque o homem tem infancia. as criangas brincam e € isso que as caracteriza”
(KRAMER, 2006, p. 16).

Para Arroyo (1994), antes, a infancia era vista como uma preparacdo para a vida adulta,
mas, atualmente, pensa-se na crianca a partir da concepc¢ao de que cada idade possui sua propria
identidade, ndo estando em funcéo da préxima idade, pois parte da presencialidade da crianca.
“[...] Entdo, vem daquela concepg¢do que dominou, de que a infancia é tempo para passarmos a
considerar a infancia como tempo em si, como vivéncia em si” (ARROYO, 1994, p. 90). Na
concepcao antiga, a infancia era remetida a ideia de objeto de assisténcia ou de preparacdo dos
pobres para 0 mercado de trabalho e, embora essa ideia ainda esteja forte entre na sociedade
contemporanea, é preciso educar para evitar a caréncia da infancia e, por sua vez, superar essa
velha concepcéo.

Refletir sobre as concepcdes de crianca e infancia formuladas ao longo do tempo conduz
a pensar nas propostas curriculares e pedagogicas voltadas para a escola da infancia, as quais
sdo corroboradas por Arroyo (1994), para quem é imprescindivel uma escola viva, que
considere a criangca como cidada e que pense no que ela é hoje em sua inteireza. O autor propde
que, acima de tudo, seja possivel considerar a infancia como um direito do sujeito que precisa
ser vivido em sua presencialidade, e ndo apenas visto como uma forma de preparacdo para o
futuro; € preciso viver a idade no tempo em si, que se trata de uma idade propria, mas que exige
também uma educacao apropriada.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2010), a

crianga e,

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacOes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
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aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL,2010, p. 12).

Neste estudo, a crianca € entendida como um sujeito de direitos que constroi uma cultura
na qual a infancia se constitui enquanto um direito inigualével de vivéncia em sua plenitude, o
que garante que outros direitos de ser e de viver como crianca se concretizem, como o direito a
vida, a liberdade, a educacao, bem como o direito de brincar e de se desenvolver integralmente.
Assim sendo, as concepcOes de infancia e criangca precisam estar presentes nas propostas
curriculares da escola, a fim de garantir uma educagéo qualitativa que ndo somente prepare para
a vida, mas que seja a propria vida.

A Lei 8. 609/90, que versa sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente, traduz os
efeitos internacionais no campo da promocao e da defesa de direitos de criangas e adolescentes
no Brasil. O artigo terceiro trata a respeito da promocao dos direitos fundamentais desse grupo.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
em seu Art. 29, apresenta a Educacdo Infantil como primeira etapa da educacdo basica, a qual
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando os cuidados da familia e da
comunidade. (Redacao dada pela Lei n°® 12.796, de 2013). Na mesma direcdo, a BNCC (2018)
reforca as colocacGes abordadas por essas leis e apresenta os direitos da crianga de conviver, de
brincar, de explorar, de expressar-se, de conhecer-se e de participar, destacando um curriculo
plural e de construcdo de sentidos na infancia. Embora se tenha algumas criticas a esse
documento, como o enraizamento dos objetivos e o silenciamento da diversidade, a BNCC
possui valor de lei, pois estava previsto no Plano Nacional de Educacéo.

Nesse interim, a escola da infancia pensa em um curriculo que se trata de um

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas
de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL,2010, p. 12).

A partir das DCNElIs (Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil), chega-
se a uma nogdo muito importante de curriculo. Diferentemente da ideia de curriculo como lista
de contetdos e divididos como uma organizagdo por area de conhecimento, fala-se agora de
curriculo como conjunto de préaticas que articulam os saberes e as experiéncias das criangas
com o patrimonio que a sociedade sistematizou, visando ao desenvolvimento integral da

crianca.
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Maénica Pinazza e Paulo Fochi (2018) apresenta uma ideia inovadora de curriculo que
compreende aspectos cotidianos das experiéncias infantis, como o comer, 0 se vestir, o direito
ao acesso do conhecimento socio historico, entre outros. Os/as autores/as supracitados falam
dessas experiéncias no sentido de acumulacdo de conhecimento ou mesmo memorizagéo; ao
contrario, a autora pensa no articular os saberes e as experiéncias das criangas com o patrimonio
que a sociedade sistematizou. A partir desse pensamento, tem-se a ideia de curriculo a partir da
crianca em sua inteireza, o qual deve guiar quanto a como se orientar a pratica pedagogica.

Nessa perspectiva, parte-se da crianca que possui o0 direito de viver a sua infancia
integralmente, pensando-a enquanto sujeito de direitos que vira as coisas pelo avesso e as libera
de serem Uteis. Pensa-se, aqui, em um curriculo aberto que advém do cotidiano e que possibilita
o desenvolvimento integral da crianca. Essa ideia implica no saber fazer e nas praticas didatico
pedagdgicas curriculares que integram os eixos de interac6es e de brincadeiras e que necessitam
de uma escuta agucada, de uma observacdo sensivel e de um olhar para a crianca em sua
inteireza. Como diria Sonia Kramer (2006), faz-se necesséario olhar o mundo a partir do ponto
de vista da crianca sem se deixar infantilizar, revivendo o bal da infancia, resgatando o brincar
e, S0 assim, seremos capazes de entender o mundo infantil e de planejar com e para as criancas,
garantindo seus direitos, promovendo experiéncias de desenvolvimento e aprendizagem e
registrando o vivido em sua magnitude.

Partindo dessas concecbes de crianca e de infancia, o objeto de tese é situado e
alguns/algumas autores/as chave das pedagogias das infancias séo selecionados/as, os/as quais
foram citados/as pelos/as pesquisadores/as do Brasil e da Argentina enquanto referéncias
fundamentais na histdria dos dois paises para se pensar a educacdo das criancas. A seguir, no
préximo topico trata-se de Rousseau, Pestalozzi, Froebel e Montessori enquanto possibilidades

para o entendimento das politicas de educacdo na infancia.

3.3 Pedagogias das infancias: Rousseau, Pestalozzi, Froebel e Montessori

Jan Amos Coménio, estudioso do século XVI-XVII, contribui, através de sua Didéatica
Magna, com a educagdo de um modo geral, afirmando que todos deveriam aprender tudo. Para
0 autor, a finalidade da educacgdo é a formacgdo moral, a partir da qual se deve cumprir atos
virtuosos para tornar-se virtuoso. Piaget (2010) arremata que a universalizacdo é uma das

caracteristicas fundamentais do pensamento de Coménio.

Didatica magna é uma obra que, de acordo com o espirito comeniano, pretendia
modificar ndo apenas as escolas pelos novos processos de ensino e de aprendizagem,
mas tornar-se também um meio de salvacdo dos individuos pelo conhecimento dos
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graus de preparacdo para a eternidade, isto é, conhecer-se a si mesmo, governar-se
e dirigir-se para Deus (PIAGET, 2010, p. 41; grifo nosso).

Os grifos permitem relacionar tal pensamento comeniano ao platonico, quando Platdo
define, em sua obra “A RepuUblica”, as ideias de bem, belo e justo. O modelo de educagéo
proposto por Platdo, com seus crivos de conduta pedagogica, objetivava formar homens com
firme disposicdo para a pratica do bem dentro da polis, onde todas as pessoas,
independentemente de sua aptiddo, necessitam umas das outras, realizando cada uma a tarefa
que Ihe compete, 0 que levaria a existéncia de uma cidade justa. Sob um outro ponto de vista,
Teixeira (1999, p. 55), em relacdo a educagdo, questiona e clucida “[...] por que e para que
educar os homens? A educacdo é essa possibilidade de o homem transcender a sua prépria
natureza, carregada de medos, fugas e receios, complexos malditos e amaldigoados”. Assim, a
construcdo do modelo da cidade justa para 0 homem justo implica ter presente a ideia de
perfeicdo, a busca pelo crescimento moral dos homens, que, quando atingem o bem, tornam-se
justos. Dessa premissa, 0 pedagogo apresentava um papel inicialmente modesto, servil e de
pouco prestigio em relacdo a protecdo que dispensava a crianga, mas tinha como relevante a
educacdo moral, considerada fundamental para os gregos, a qual, alcangada em sua plenitude,
contribuiria com os anseios platdnicos de alcancar a cidade justa (MARROU, 1973).

Em Coménio (2006), ha expressdes como “preceptor”, “Professor” e “mestre”. O autor
ndo direciona o ensino a responsabilidade individual de um determinado sujeito, mas a escola
pelos processos de ensinar. Veja: “[...] o preceptor também erra se inicia, com o aluno, ora
uma coisa, ora outra, sem nunca se aprofundar em nada com seriedade” (PIAGET, 2010, p. 77).
Mais adiante o autor apresenta “[...] 0s professores devem evitar esconder seja & o que for dos
alunos, tanto voluntariamente, como fazem os invejosos ou desleais, quanto por negligéncia,
como os que fazem tudo com superficialidade. Ao contrario, convém ter honestidade e
empenho” (PIAGET, 2010, p. 85). Posteriormente, o autor declara “[...] a tinta ¢ a voz do
mestre, quando, a partir dos livros, ele transmite o sentido das coisas para as mentes dos alunos”
(PIAGET, 2010, p. 95). Em verdade, o interesse de Coménio (2010) deteve-se aos processos
de ensino e aprendizagem, néo olvidando a prética de valores, a exemplo do respeito e justica
como virtudes e religiosidade, as quais se vinculam ao dom do intelecto, da vontade e da
memoria a serem alcangadas através da educacdo, cujo objetivo é fazer o homem.

O século XIX, de acordo com Cambi (1999), € o século da pedagogia. Para o autor, tal
século foi marcado pelo triunfo e pelo o0 medo da burguesia e pelo temor da evocacgdo do
socialismo-comunismo, caracterizado “[...] por uma frontal oposi¢do/luta de classes, que

investiu as ideologias, as politicas e propria cultura, além da economia e da vida social”
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(CAMBI, 1999, p. 407). Nesse momento, a pedagogia e a educagdo encontram-se envolvidas
no panorama de agitacdo cultural, de difusdo da industria e de renovacdo econdmica e social,
renovando suas correntes educativo-pedagdgicas. Dentro desse contexto, os ideais de educacdo
para liberdade vao sendo defendidos e nomes, como Rousseau, Pestalozzi, Froebel e Herbart,
tornam-se importantes no campo educacional.

No século XVIII, Jean Jaques Rousseau (1712-1788) cunhava sua importante frase
acerca de que “o homem nasce bom e a sociedade o corrompe”. De Genebra, atual Suica,
Rousseau era filosofo, escritor, tedrico, politico, compositor e foi uma figura importante do
iluminismo. O texto “Emilio: da educagdo”, de 1769, apresenta como as criangas se autoeducam
através da escuta e do contato com a natureza e com 0s objetos; atento e preocupado com a
realidade social, para ele, o educador seria uma chave de desenvolvimento. Assim, o autor
Rousseau (1769) focou na crianca em sua esséncia, deixando-a livre para se desenvolver.

De acordo com Pais (2017)'?, Rousseau, em 1769, ja dizia que as criangas possuiam
uma esséncia propria e que elas aprendiam em diferentes momentos. Desse modo, a educacao
deve ser voltada para a vida pratica através do positivismo, no qual a crianca aprende segundo
0 seu desenvolvimento natural.

Em o “Emilio: da educagdo”, Rousseau tratava de um romance pedagogico que conta a
educacao de um 6rfdo, nobre e rico do seu nascimento até seu casamento. Na obra, 0 autor
defende no Emilio uma educacdo negativa — que pretende preservar 0s instintos,
desenvolvendo-os e protegendo a crianc¢a de seu afastamento de sua propria natureza, uma vez
gue a educacdo positiva da época buscava desenvolver a inteligéncia racional na crianca
prematuramente para substituir os instintos. Rousseau, com a referida obra, vai de encontro ao
que a sociedade estava desenvolvendo e traz a educacgao negativa, a qual parte dos instintos,
protegendo a crianca do afastamento de sua natureza. O professor, para o filésofo, deveria
proteger e guiar a crianca, mas sem afasta-la do seu natural.

Na obra supracitada, Rousseau divide a sua teoria em quatro periodos: o 1° periodo é o
de criancas de 0 a 5 anos. Esse periodo corresponde a uma vida fisica, na qual se fortifica o
corpo; trata-se de um periodo espontaneo e orientado gracas ao aleitamento materno. O 2°
periodo é o de 5 aos 12 anos. Nele, a crianca desenvolve seu corpo e seu carater. Nessa fase, 0
corpo esta apto a participar do meio natural mais ativamente e a ter contato com as realidades
naturais, sem intervencéo ativa do preceptor. No 3° periodo, de 12 aos 15 anos, 0 preceptor

intervém mais diretamente; trata-se de uma fase na qual o jovem inicia-se essencialmente pela

12 Entrevistada da Argentina, que cita a todo momento os autores supramencionados e que os contempla em suas
publicacdes para enfatizar a historia da Educacdo Inicial do seu pais.
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experiéncia na geografia e na fisica, ao mesmo tempo em que aprende uma profissdo manual
ou oficio. Por fim, no 4° periodo, que vai dos 15 aos 20 anos, homem floresce para a vida moral,
religiosa e social. (PAIS, 2017). Essas ideias vdo ao encontro das questdes iluministas de razéo,
parte do principio de que o ser humano é naturalmente bom e a sociedade o corrompe. Nesse
sentido, quanto mais proximo o ser humano encontra-se desse estado de natureza, melhor ele é.
Afinal, o afastamento do estado de natureza desvirtua o homem.

Pestalozzi (1746-1827), um dos pioneiros da pedagogia moderna e leitor de Rousseau,
deu, por sua vez, seguimento as tradicionais ideias do filésofo em relacdo a natureza do homem.
Pestalozzi caracterizou-se por considerar o papel da afetividade na educagdo, além de ter
introduzido a ideia de educacdo integral, valorizando o desenvolvimento fisico, cognitivo e
emocional da crianca. Referéncia para pensadores da escola nova, Pestalozzi foi um escritor
bastante fecundo, sendo autor de obras completas com 40 volumes, fora as cartas que mandava.
O educador testava suas teorias na pratica, além de ter tido diversas experiéncias pedagdgicas
— por exemplo, educou sozinho 80 criancas traumatizadas de guerra com ajuda de uma
governanta. A sua escola tornou-se centro de referéncia na Europa, pois funcionava de maneira
vanguardista, onde ele coordenava e mantinha uma relacdo afetiva com os alunos. Na escola
experimental, semanalmente, Pestalozzi conversava com as criangas e testava ideias e teorias
pedagogicas, escrevendo sobre isso a partir da pratica no instituto. O estudioso deu énfase no
papel da afetividade na educacdo e defendia que ndo existe um processo pedagdgico se ndo
houver um vinculo afetivo, tendo em vista que o amor na educacdo teria que ser um amor
vidente, que enxerga o outro de forma construtiva, que ajuda o outro a crescer, a ser e a se fazer.
Sua ideia era de uma educacéo integral, resumida por ele, metaforicamente, em coracgéo, cabeca
e maos, e pensava que a educacdo deveria desenvolver equilibradamente todas as
potencialidades do ser humano, de forma cognitiva, emocional, moral e também ativa.

De acordo com Soétard (2010), Pestalozzi viveu entre criancas pobres e deserdadas com
intuito de propiciar a felicidade por meio de uma educacdo para liberdade e autonomia; ele
acreditava que “[...] acreditava na inocéncia e na bondade da natureza humana. Apesar de seus
empreendimentos mal aventurados em educacdo, tornou-se célebre por suas ideias pedagdgicas
e seu entusiasmo” (SOETARD, 2010, p. 31).

Heiland (2010, p. 15-16) atrela ao objetivo pedagogico de Pestalozzi “[...] melhorar as
condi¢cdes de vida das ‘classes inferiores’, estimulando pela educacdo as ‘forcas’ (ou
elementos), a ‘natureza’ de cada crianga e, em particular, das mais carentes”. Para colocar seus
ideais em pratica, Pestalozzi usa seu método de aprendizagem partindo dos sentidos, do

concreto até alcancar a representacdo abstrata. Para Pestalozzi, o professor e os pais sdo
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educadores que ocupam uma posi¢do importante no ponto do encontro entre o desejo sensivel
e a razdo social na crianca. Como Platdo, Pestalozzi apud Soétard (2010, p. 25) credita ao
pedagogo uma responsabilidade moral, que tem “[...] o poder de estimular o desenvolvimento

da forca autbnoma ou de impedi-lo talvez para toda a vida”.

Para que esta responsabilidade possa ser exercida sera essencial que o pedagogo,
quaisquer que sejam a matéria e a época de sua acdo, seja qual for a matéria didatica
de que se ocupe, saiba manter o equilibrio entre os trés componentes do método. Isto
significa que dentro da instituicdo escolar ndo basta distribuir harmoniosamente as
diferentes disciplinas entre o polo intelectual, o polo sensivel (artistico) e o polo
técnico; cada docente devera se esforcar em aplicar, em cada uma das etapas
pedagdgicas, os trés elementos em torno dos quais se articula o desenvolvimento da
forca autbnoma: o professor de educacdo fisica prestard atengdo ao dominio
intelectual dos exercicios a0 mesmo tempo que a sua repercussao sensivel na crianca,
enquanto que o professor de matematica tratara de nao perder de vista a relacéo de sua
matéria com a existéncia concreta das criancas e de sua aplicacdo autbnoma em um
momento do processo pedagogico... Pestalozzi ndo para de repetir que se trata de um
equilibrio que nunca se adquire definitivamente e que pode ser quebrado em qualquer
momento para alimentar uma das trés “bestialidades” da cabega, do coragdo e da mao.
(PESTALOZZI apud SOETARD (2010, p. 25-26).

Segundo Soétard (2010), o sistema educativo pensado por Pestalozzi busca uma
organizacdo ensejadora de que a acdo do pedagogo seja exercida em um clima de liberdade
autdbnoma e responsavel. Nesse caminho, no pensamento de Pestalozzi, sdo encontradas bases
platonicas ao afirmar que “[...] cada uma das engrenagens institucionais devera permanecer a
servico do projeto que singulariza a acdo pedagdgica na relagdo com o resto das a¢cbes humanas,
um projeto cujo objetivo principal é a humanidade que se estd constituindo com carater
autonomo” (SOETARD, 2010, p. 26). Ainda de acordo com o autor, Pestalozzi deixa ao
pedagogo “[...] a missdo de viver e acentuar a contradicdo que desenvolveu amplamente no
Canto do cisne. Sem duvida haveriamos preferido que, ao chegar ao fim de sua reflexdo, nos
houvesse deixado uma verdadeira “teoria praticavel de sua pratica” que cada professor pudesse
utilizar” (SOETARD, 2010, p. 30).

No final do século XVI1II e comeco do século XIX, Pestalozzi ja pensava na crianga de
forma inteira. Nesses termos, Montessori, Frenet e Froebel possuem influéncia de Pestalozzi.
A ideia de observar o desenvolvimento da crianca € uma ideia que vem de Comenius, Rousseau
e, depois, Pestalozzi e que vai ser desenvolvida por Piaget de forma mais sistematica. Vale
ressaltar que todo o movimento da escola nova na década de 1920 foi influenciado por
Pestalozzi. Assim sendo, ele trabalhava com a ideia de percepcdo da crianca: era preciso
conhecer e perceber 0 externo dessa crianga, para, depois, trabalhar internamente.

Mbonica Pais (2017) destaca que Pestalozzi propunha-se a compreender a natureza

infantil e também se preocupava com a educacdo das maes que seriam, por natureza, as
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educadoras primeiras na infancia. O educador apontou, ainda, que despertar o interesse das
criangas e estimular constantemente as atividades sdo estratégias chave para a tarefa educativa.

Alguns anos mais tarde, Federico Froebel (1782-1852) retomou os estudos de
Pestalozzi, herdeiro de Rousseau, e consolidou uma educacéo sistematizada nos primeiros anos
de vida; com uma série de principios e métodos, tornou-se referéncia internacional. Vale
ressaltar que Froebel formou-se no instituto Pestalozzi. Filho de pastor e pertencente a igreja
luterana, o ideal de educacéo desse estudioso tem origem divina e espiritual. Comungando com
tais perspectivas, Froebel contribuiu com o entendimento no qual a finalidade da educacéo é
encorajar e guiar o homem para que ele seja consciente, pensante e perceptivo e “[...] para que
se torne, por sua prépria escolha, uma representacdo pura e perfeita dessa lei interior divina,;
[assim] a educacdo deve mostrar-lhe os caminhos e os meios de atingir esse objetivo”
(FROBEL, 2001, p. 12).

De acordo com Ménica Pais (2017), os conhecidos principios Froebelianos partem da
perspectiva de estudar a crianga a partir da centralidade nas suas capacidades com um/a
educador/a que estimule seu desenvolvimento através do principio de unidade entre homem,
natureza e Deus. A autoatividade é um processo essencial, no qual a crianca deve ser educada
para atuar com independéncia por meio de jogos, prestando atencdo em suas sensacoes e
emoc0des, em contato direito com a natureza.

Em suma, Froebel considerava a crianga como um ser ativo e defendia a educacgéo pela
autoatividade, considerando-a como protagonista de seu préprio desenvolvimento. Isso seria
possivel por meio da forca interna e natural que impulsiona as aptiddes inatas das criangas por
meio da lei de conexdes internas — homem, natureza e Deus — existindo as dimensdes fisica,
intelectual e espiritual. Nesse contexto, o/a professor/a jardineiro/a é considerado/a um/a
intermediario/a que promove brincadeiras, jogos e musicas. O conhecimento é processado
guando a crianca relaciona os opostos, por exemplo o amor e o 0dio. As dimensbes de
desenvolvimento sdo: espontaneidade, autocontrole, autoconhecimento e autoconsciéncia, que
fornecem atividades de libertacdo e auto atividade por meio das conexdes internas.

Nesse sentido, Maria Montessori (1870-1952) estabelece que o trabalho do pedagogo,
chamado de mestre, é também guiar. Para a autora, a mestra guia ensina as criangas a
manusearem 0s materiais, a realizarem trabalhos, a ndo desperdicarem. “[...] Verdadeiro guia
no caminho da vida, ela [a mestra] ndo instiga nem estanca; satisfaz-se com sua tarefa ao indicar
a esse valioso peregrino, que € a crianca, o caminho certo e seguro (ROHRS, 2010, p. 88).

Maria Montessori (1969) foi a primeira médica italiana que, mediante o seu método,

promovia a liberdade e a autonomia das criancas por meio de um ensino livre e de um ambiente
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adequado. Montessori propds educar para a vida a partir de circunstancias favoraveis para a
educacdo cientifica que se d& por meio do ambiente adequado, do/da mestre humilde e do
material cientifico.

No livro intitulado “A pedagogia cientifica”, Montessori (1965) destaca que,

A pedagogia cientifica consiste, assim em fazer uma experimentacdo pedagdgica com
um material de ensino e esperar a reacdo espontanea da crianca. E nessa
experimentacao e espera reside a formacao do educador: ele aprendera [...] da prépria
crianca, como e em que sentido devera fazer a sua propria educagdo, isto é, aprendera
da crianca a aperfeicoar-se como educador. (MONTESSORI, 1965, p. 7).

Montessori (1965) pontua a existéncia de uma vida psiquica na crianga e denuncia que
0 adulto pode, inconscientemente, impedir os seus designios. Por isso, a autora enfatiza que o
mais urgente dever da educacdo é o de libertar o individuo oculto da crianca desconhecida,
revelando o segredo da crianca e criando condigdes para o seu desabrochamento. (ARAUJO e
ARAUJO, 2007).

Montessori projetou uma série de materiais, recursos que eles tinham que ser limitados
e diretos para evitar que a crianca ficasse fatigada e/ou desmoralizada em suas praticas
enquanto ordenava seus mente. Nesse sentido, suas propostas se somam as de seus
antecessores: as criangas pequenas aprendem com os objetos. No entanto, ela destacou
a importancia da observacdo concentragdo para alcanca“ o "aperfeicoamento moral
do individuo, o fim de toda educacdo propriamente dita, mas pode desvié-lo por ndo
ter 0 apoio supremo que ¢ a ideia de deus” (PAIS, 2017, p. 60).

Montessori (1965) inclui também, em seus materiais, objetos para aprender as
qualidades das coisas e da natureza. A autora definiu trés tempos para a transmissao e aquisicdo
de conhecimento: “a sensacao tatil visual e muscular associada ao som alfabético, a percepcao
e a linguagem através da prontincia” (PAIS, 2017, p. 61). Seus materiais, tdo especificos quanto
0 de Froebel, foram classificados como “o devida pratica ¢ desenvolvimento”. O material da
vida pratica era constituido por objetos que facilitavam a coordenacdo da crianca em
movimentos necessarios da vida cotidiana, como utensilios de limpeza e higiene pessoal que
sdo usados pelas criancas diariamente nas tarefas domésticas e nos cuidados pessoais.

Sobre essa perspectiva, Pais (2021), em entrevista concedida, leva a pensar nos autores
da pedagogia da infancia e o quanto as raizes historicas e filosoficas estdo alicercadas em uma
perspectiva androcéntrica, de tal modo que o fazer diario da crianca ainda esta associado a

figura feminina.

Acredito que o Jardim de Infancia tem um grande mandato histérico e que supera o
jardim argentino. Desde que Pestalozzi comegou a imaginar como ajudar as maes a



69

educar seus filhos. Desde como Gertrude educa seus filhos, de Pestalozzi, até as
cancdes das mées de Froebel e as can¢Bes maternas de Comenio, hd uma preocupagao.
Eu trabalho sobre este topico em um artigo meu que vocé pode pesquisar. Ha uma
profunda preocupacdo com a forma como as mées, mulheres que ndo eram confiaveis.
A sociedade na organizagdo primaria constréi uma ideologia em torno do fato de que
serdo as mulheres que véo garantir a construcdo de uma ideologia ordenada a partir
de seus lares, que sera diferente para cada comunidade mas que sera ensinada 14, em
casa. E a escola vai vir ensinar ja com essa base alcancada. (PAIS, 2021)

Dessa forma, Pais (2021) alerta quanto a perspectiva, que vem desde Comenios,
Rousseau, Pestalozzi, Froebel e Montessori, que ja colocava a figura da mulher como um ideal
de educacao das criangas, demarcando papéis de género e construcdes historicas, filosoficas e
educacionais patriarcais. As concepcbes educacionais atreladas na Argentina e no Brasil
partem, muitas vezes, desses referenciais tedricos, podendo indicar caminhos quanto as

concepcodes de educacédo na infancia.

3.4 Exploracéo conceitual: as categorias de género e Direitos Humanos no ambito
internacional

As categorias tedricas primarias que endossam este estudo dizem respeito a género e
Educacdo Infantil. Algumas categorias secundérias sdo referentes a filosofia e aos direitos
humanos.

No contexto da histéria da educacdo brasileira, a perspectiva de educacéo e curriculo
diferenciado para as meninas foi uma constante. De acordo com Guacira Lopes Louro (2008),
no século XX, j& haviam algumas escolas no pais com diferenciacéo curricular no que se refere
a mulher, que deveria ser mais educada do que instruida, assim como a ideia de que ela
precisaria ser a mae virtuosa e pilar de sustentacdo do lar em primeiro lugar. Nesse ambito, a
educacédo das meninas era pautada em seu destino de se tornar maes. Assim sendo, na primeira
lei de instrucdo publica do Brasil de 1827, os artigos 6° e 12° definiram os contetdos para
meninos € meninas com base no que se considerava ser aptidao natural.

Concomitantemente, o lugar que a mulher e a criangca ocuparam no campo da filosofia
e da educacdo em seu percurso historico esteve atrelado a ambiguidades, as quais se proliferam
na sociedade atual. E possivel afirmar que ainda se pensa na mulher para o lar e 0 homem para
0 espaco publico. Tais formacgGes androcéntricas e patriarcais, fortemente engendradas,
performam a mulher como objeto e como inferior ao homem, reforcando estereo6tipos de género
na educacdo de criancas em toda a América do Sul.

Marcela Ponko (2012) fornece um retrato do campo internacional de educagéo sob o
escopo e a participacdo do Bando Mundial (BM). A autora discorre sobre a atuagdo do BM e o

neoliberalismo, destacando sua dominancia na vida politica e social mundial e do Fundo
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Monetério Internacional (FMI) como principais vil6es do processo de mercantilizacdo e de
privatizacdo da educacéo internacional. Estabelecidos acordos entre a UNESCO e a corporagéo
Financeira Internacional (principal investidora em educacéo privada do mundo). Trata-se de
uma complexa malha de relaces internacionais de agéncias e agentes que colaboram com
politicas de interesse da visdo do BM em seu discurso Unico e global de educagéo, nas quais a
América Latina® e o Caribe apresentam-se como mercado promissor em educacao.
Entretanto, Ponko (2015) aponta para um fracasso das escolas latino-americanas frente

as novas exigéncias culturais e econdmicas do mundo contemporaneo. Veja:

[...] O fracasso se deu por sua incapacidade conhecer e de articular o conhecimento
préprio de seus povos e comunidades; por construir sistemas educativos com
paradigmas de outras latitudes; e por desperdicar o acimulo cultural dos diversos
grupos que resistiram a dindmica oficial imposta pelos sistemas de educacao formal.
Esta riqueza cultural e pedagégica, dispersa, mestica e de outros povos, provenientes
de outras tradigdes, ndo foi reconhecida nos sistemas de educacdo pelas politicas
educativas. Tal reconhecimento permitiria a cada pais competir no progresso de
globalizacdo mundial com alguma vantagem comparativa. (PONKO, 2015, p. 50).

Portanto, Ponko (2015) indica que, entre os paises da América Latina, o fracasso escolar
se deu pela ndo inclusdo da diversidade cultural nas politicas educacionais, apresentando essa
diversidade como alternativa de progresso. Destarte, 0 presente objetivo de pesquisa configura-
se como ferramenta de discussao e problematizacao no que diz respeito a pensar nas categorias
de educacdo e género nas politicas educacionais internacionais, tomando, como campo de
pesquisa, o Brasil e a Argentina.

Neto (2016) salienta que a atuacdo de pesquisas na educacdo em seu sentido
transnacional ainda é escassa e, por isso, tais iniciativas sao de suma importancia, uma vez que
sdo grandes as possibilidades para o entendimento da conjuntura internacional através de
objetos de estudo em suas peculiaridades. Teodoro (2016), por sua vez, destaca que a educagédo
por si s6 ndo é suficiente para provocar mudancas e rupturas globais, mas com certeza serve
como eixo facilitador e mobilizador. Assim, Teodoro (2016) apresenta a educacdo comparada
como uma alternativa que produz discursos paralelos que se encontram, que dialogam e que se

cruzam em prol de produzir uma ciéncia comparada em educacdo atenta a inovacdo. Nesse

13 «“Do total de compromissos assumidos mundialmente com educacédo, a América Latina e o Caribe representam
0 mercado mais promissor, concentrando quase 60% do total de empréstimos. Dentro da regido, o Brasil tem um
papel de destaque, recebendo 40% do financiamento regional e quase um quarto (23%) do financiamento mundial.
[...] Entre as empresas educacionais “estrelas financiadas pela CFI no Brasil, destacam-se a Estacio Participaces,
beneficiaria da metade dos empréstimos concedidos no setor educacional no pais, Faculdade Mauricio de Nassau
e 0 Grupo Anhanguera. Essas empresas educacionais, controladas por grandes conglomerados financeiros,
exemplificam de maneira magistral a tendéncia chamada “internacionalizagdo” do ensino superior em um grande
“mercado do conhecimento”(PRONKO, 2012, p. 104).
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contexto, destaca-se a iniciativa de efetuar uma pesquisa em educagdo comparada com foco em
género e Educacdo Infantil, respaldando-se nos direitos humanos em seu sentido inclusivo e
universal.

Com relacéo ao género, Maria Renata Barbosa (2012) aponta que o termo tem origem
no vocabulario inglés e descende da palavra gender, que significa um conjunto de pessoas
pertencentes a um ou outro sexo. “[...] Sendo assim, género ¢ um recurso utilizado para se referir
a construcdo social desigual baseada na existéncia de hierarquia entre 0S sexos e as
consequéncias que dai se originam” (BARBOSA, 2012, p. 309). Outrossim, ainda para a autora,
trés conceitos de género ao longo do tempo foram perpassados; séo eles: a teoria unidimensional
da determinac&o bioldgica entre os géneros; em 1960, a teoria bidimensional (visdo dualista de
conceituacdo de género baseada na analise bioldgica e cultural); e, nos anos de 1980, a teoria
pluridimensional (ideia da analise dindmica das ordens sociais relacionadas a categoria da
sexualidade, envolvendo questfes culturais, econdmicas e politicas). No periodo chamado de
p6s-modernidade, logo ap6s a Segunda Guerra Mundial, a categoria de género tratou das
mulheres em nivel internacional, apresentando a ideia de universalizacdo dos direitos.

No que se refere a perspectiva de género, para Joan Scott (1990), trata-se, de modo geral,
de uma categoria de analise histdrica a qual problematiza o binarismo, destacando que, entre o
género feminino e o masculino, existe uma diversidade, a qual precisa ser esmiucada. Essa linha
de pensamento possibilita refletir sobre a conjuntura social extremamente androcéntrica,
sexista4, machista, patriarcal, racista e classista, de modo que, através da interseccionalidade®®,
é possivel desnaturalizar essas préaticas engendradas, que fomentam violéncias em todo o corpo
social.

E pertinente observar que a categoria de género engloba o ser homem e o ser mulher em
sua vasta possibilidade. Conforme Judith Butler (2014), existem regulacdes de género que
precisam ser problematizadas, assim a comunidade LGBTQIA+ foge das regulacfes em um
processo de inteligibilidade dos corpos, a qual tem provocado inimeras violéncias e mortes.

Vive-se, contemporaneamente, o que Berenice Bento (2011, p. 26) chama de

heterossexualidade compulsoria e sexista, normalizadora e naturalizada, em que aqueles que

45exismo: discriminagao de sexo; histérica inferiorizacdo das mulheres e consequentemente detencdo de poderes
e privilégios pelos homens. (CARVALHO, et al., 2016, p. 10).

BInterseccionalidade diz respeito a “um conceito cunhado e difundido por feministas negras nos anos 1980,
constitui-se em ferramenta teérico-metodoldgica fundamental para ativistas e teéricas feministas comprometidas
com analises que desvelem os processos de interacdo entre relagfes de poder e categorias como classe, género e
raca em contextos individuais, praticas coletivas e arranjos culturais/institucionais” (RODRIGUES, 2013, p. 1).
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fogem dessa perspectiva sdo chamados de corpos estranhos (CRUZ e DIAS, 2015, p. 57) e
sofrem com as retaliagBes sociais, baseadas em estereo6tipos sociais.

Berenice Bento (2011) conduz a reflexao sobre heteronormatividade, pontuando que até
mesmo um feto, antes de se tornar corpo, recebe sobre si expectativas futuras com relacdo ao
sexo e a comportamentos sociais desejaveis, havendo o que a autora chama de préteses
identitarias traduzidas em cores e brinquedos sexistas. Nesse contexto, 0s corpos que escapam
da normatividade social produzida sdo considerados patologias e vivenciam o heteroterrorismo
diario, o qual impde violéncias fisicas, simbdlicas e homofobicas aos corpos considerados
estranhos. Nessa mesma perspectiva, autores, como Guacira Lopes Louro (2010), Safiotti
(1987), Joan Scott (1990), entre outros, convidam a pensar nas determinacdes de género,
levando a um constante afrontamento e reinvindicacdes para alem dos padrdes e naturalizagdo
de géneros construidos nas tramas discursivas.

Berenice Bento (2011) adverte acerca das multiplas violéncias sofridas por transexuais
e travestis, que cruzam os limites dos géneros e se colocam em posicao de risco, sendo muitas
vezes agredidas/Os e mortas/os sem que haja puni¢es, uma vez que ha uma hierarquia até
mesmo na morte. Chega-se, entdo, a instituicdo escolar, que funciona enquanto guardid dos
modelos de género e heterossexualidade e apresenta-se como incapaz de lidar com a diferenga
e pluralidade, o que revela o desejo de eliminar aqueles que contaminam o espago escolar.

Nesse sentido, Tedeschi e Colling (2014) instigam a pensar sobre a desigualdade de
género com relacdo aos direitos humanos, considerando que as mulheres foram excluidas da
histéria. Os autores proporcionam um caminhar sobre o processo histérico de criacdo dos
direitos humanos desde o século XVIII e questionam alguns pontos importantes com relacéo a
desigualdade de género, aos direitos humanos e ao feminismo, retratando o lugar que a mulher
ocupou em cada época e esfera social.

A historia dos direitos humanos, atrelada aos paradigmas e aos padrdes culturais
referentes ao género, trata-se também de um processo de exclusdes e de invisibilidade. Afinal,
as mulheres foram excluidas da histéria, 0 que coloca em suspeita os artigos de igualdade
proclamados pela Declaragcdo Universal de Direitos Humanos, de 1948. Os escritos em torno
dos direitos das mulheres estdo se construindo e sendo debatidos em todo mundo, fazendo parte
da agenda mundial da ONU e sendo tema de conferéncias internacionais. Muito ja se discutiu
e se avancou, mas ainda tem muito o que ser feito para superar a desigualdade de género.

No que tange, especificamente, a populagdo LGBTQIA+, as publica¢des internacionais
e deliberagOes da ONU ainda sédo incipientes e pouco exploradas, na medida em que a ONU

delibera, como um dos seus objetivos, a igualdade de género, mas com pouca representacdo
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desse grupo. Posto isso, € de suma importancia estabelecer esse debate, pensando em género
em sua amplitude no &mbito da educagéo.

De acordo com os/as autores/as supracitados/as, os direitos humanos requerem trés
qualidades: “ser naturais (inerentes aos seres humanos), iguais (os mesmos para todo o mundo)
e universais (aplicaveis em toda a parte)” (TEDESCHI e COLLING, 2014, p. 38). Entretanto,
a igualdade e a universalidade sdo muito debatidas, considerando que as pessoas séo diferentes
e, por conseguinte, requerem direitos diferentes.

Nesse cenario, reporta-se a categoria de género enquanto importante instrumento de
debate em torno dos direitos humanos, na medida em que se faz necessario pensar nas
diferencas entre os povos, assim como nos direitos referentes ao todo. E importante enfatizar
que direitos pressupdem deveres. Nessa perspectiva, entre as diversas discussdes referentes aos
direitos humanos e a diversidade, a reflexdo de género torna-se fundamental, na perspectiva de
questionar as idealizagOes referentes ao sexo, assim como problematizar por quem e para quem
os direitos humanos séo feitos.

No que se refere a participacdo do Brasil em politicas publicas a nivel internacional,
existem alguns pactos relativos a melhorias politicas, econémicas e sociais. Ao pesquisar no
site referente ao Ministério dos Direitos Humanos, é possivel visualizar essa participagéo por
meio de alguns projetos; entre eles, destaca-se o Projeto DIDH0002: combate a violéncia
homofdbica. O projeto visa comparar avancos nas estratégias de enfrentamento a homofobia no
Brasil e na Unido Europeia, considerando-se os avancos alcancados no reconhecimento de
direitos a populacdo LGBTQIA+, com especial atencdo ao acolhimento dessa populacédo na
rede de protecdo social, especialmente aquela referente as instituicdes e servigos publicos (nas
areas da salde, assisténcia social, seguranca publica, educacéo etc.) e, sobretudo, no que diz
respeito as vitimas de violéncia de homofobia. Dentro da perspectiva de atuacdo educacional,
é possivel identificar algumas politicas governamentais e/ou estatais que, por sua vez, inserem-
se na perspectiva de politicas publicas através da participacdo da sociedade civil.

E importante destacar que a politica governamental e estatal sdo instancias distintas,
mas que trabalham em conjunto na elaboragéo e execucdo de politicas publicas. Hoje, o Estado
¢ compreendido como: “[...] o conjunto de instituigdes permanentes, como 6rgaos legislativos,
tribunais, exercito e outras que ndo formam um bloco monolitico necessariamente e que
possibilitam a a¢do do governo” (RODRIGUES e SILVA, 2017). Dessa forma, ha aqueles que
definem/criam as politicas e aqueles que implementam, de modo que toda politica publica
envolve quatro etapas no seu processo de construcgdo, séo elas: surgimento da agenda (como a

ideia chega e entra dentro do processo politico); formacéo (como a ideia sera transformada em
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politica publica, envolvendo processos executivos e legislativos e a democracia, em que atuam
diversos atores sociais); implementacdo das politicas publicas (execugdo, uma vez que a politica
ja esta formulada); e, por fim, avaliacdo (avaliacdo dos resultados, como indicadores de
qualidade da educacéo no Brasil).

Assim, a educacdo é apresentada enquanto uma politica governamental, estatal e
publica, que possui participacdo da sociedade civil, uma vez que,

[...] educagdo como uma politica publica social, uma politica pablica de corte social,
de responsabilidade do Estado, mas ndo pensada somente por seus organismos.

As politicas sociais e a educagdo se situam no interior de um tipo particular de Estado.
Sédo formas de interferéncia do Estado, visando a manutencéao das relagdes sociais de
determinada formacédo social. Portanto, assu“em "fei”6es" diferentes em diferentes
sociedades e diferentes concepgdes de Estado. E impossivel pensar Estado fora de um
projeto politico e de uma teoria social para a sociedade como um todo. (ELOISA
HOLFLING, 2001)

Os conselhos municipais sdo exemplos de participacdo da sociedade civil nas politicas
educacionais, na medida em que a criacdo de tais conselhos, como espagos democraticos,
participativos e contraditorios na conducao da politica educacional, representa um avanco na
sociedade brasileira. Nesse cenario, os/as autores/as supracitados/as afirmam que, embora se
esteja diante de um quadro desfavoravel as praticas democraticas, acredita-se na perspectiva de
que os conselhos tém grandes potencialidades como arenas de conflitos e de negociacdo, em
que a politica de educacao sera definida no jogo de interesses antagénicos. Contudo, de maneira
alguma, os conselhos podem ser pensados como 0s Unicos espagos de participacdo. Assim
sendo, é fundamental a vinculacdo dos conselhos com o0s demais movimentos da sociedade em
prol da luta pela radicalizacdo da democracia e da cidadania como acao estratégica.

Isto posto, € imprescindivel destacar a importancia de levar informacao aos cidaddos no
que diz respeito as politicas publicas e aos seus significados e importancia social, na medida
em que, para agir, é preciso conhecer seus respaldos. Por isso, diante da atual crise econémica,
social e cultural que se vive no Brasil, em um governo que se autodeclara conservador, e diante
de emendas institucionais que violam direitos dos cidaddos, fazem-se necessarias acoes
educacionais que visem a elaboracdo de propostas e consolidacdo de politicas publicas
igualitarias e justas no ambito de género e direitos humanos.

Valer-se dos direitos humanos para questionar tais violéncias € tarefa urgente na
sociedade contemporanea, considerando que, assim como evidencia Silva e Rodrigues (2017),
houve uma parcela da populagéo que foi invisibilizada no contexto dos direitos humanos, o que

demonstra a suma importancia da compreensdo dessas questdes a fim de proporcionar as
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defesas de politicas publicas que garantem a cidadania e a condi¢do digna de ser humano em
suas especificidades.

Assim, Tedeschi e Colling (2014, p. 38) levam a pensar sobre os direitos e suas
desigualdades, uma vez que “quando se dizia que todos sdo iguais perante a lei, contestava-se
um sistema de valores carregado de privilégios adquiridos pelo nascimento”. Abolidas as
diferencas entre os trés estados, muitas outras permaneceram, entre elas a desigualdade entre
0s sexos, distinguindo um mundo inferior, doméstico para as mulheres frente ao mundo
superior, publico, préprio dos homens. Portanto, é emergente a transformacao de mentalidades,
mediante processos de conscientizacdo e problematizacGes de género que desmistifiquem a
violéncia, necessitando-se transcender os espacos e lutar com base na quebra da hierarquizagéo
em prol da igualdade de direitos e de politicas publicas de melhorias sociais.

Dadas as contextualizagcbes do campo epistemoldgico filosofico e das categorias de
género e educacdo em ambito internacional, segue-se focando na educagdo em género para
criancas, a qual tem refletido a respeito das hierarquizacdes de género e tem sido um espaco,

por exceléncia, ora de reproducao, outrora de transgressao.

3.5 Breve historico da educacdo em género no Brasil e na Argentina

Com relacdo a educacdo prevista no Brasil e na Argentina, Castro (2007) fornece um
estudo comparativo relativo as leis gerais sobre educacdo em ambos os paises. A partir de uma
analise da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), n° 9.394 de 1996, e da nova lei de
Educacdo Nacional da Argentina, promulgada em 27 de dezembro de 2006, Castro (2007)
evidencia que, em termos de diferenca entre as duas leis, a da Argentina é mais detalhada,
contendo 145 artigos, enquanto a LDB possui 92 artigos. Castro (2007, p. 3) diz:“[...] muitas
disposicdes da lei argentina [...] tratam de metas a serem atingidas, o que, entre noés, foi
formalizado no Plano Nacional de Educacédo (PNE), aprovado pela Lei n® 10. 172 de janeiro de
20017,

Ainda, o autor destaca que a LDB € de iniciativa parlamentar, enquanto a lei da
Argentina resultou do Poder Executivo. Os dois paises configuraram a educac&o a partir de base
religiosa. No Brasil, durante o periodo colonial, as escolas estiveram sob o controle de jesuitas
até a sua expulsdo em 1759. Na Argentina, a educacgéo elementar também esteve grande parte
a cargo de ordens religiosas, especialmente de franciscanos, dominicanos e jesuitas. Conforme
destaca Castro (2007), as diferencas entre os dois paises comegaram a se intensificar a partir do

periodo de formacdo de seus estados nacionais, de modo que em ambos 0s paises esse processo
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foi marcado por intensos conflitos entre os que se opunham contra o poder politico central e 0s
provinciais.

As marcas do periodo colonial mostraram-se mais fortes no Brasil, na medida em que,
mesmo com o advento da RepuUblica, o quadro de omissao governamental, em razdo da
permanéncia da estrutura econdémica e do modelo politico excludente, ndo foi alterado. Logo
em seguida, “oscilando entre a ditadura e a democracia liberal, esse modelo institucional
caracterizou-se pela presenca de um Estado que liderava esforcos em favor da industrializacdo
[...]” (CASTRO, 2007, p. 7). As normas educacionais contidas na Constitui¢do Federal (CF) de
1988 e a LDB de 1996 trouxeram novas perspectivas, como a criagdo do Fundo de Manutencéo
e de Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF), trazendo um atento ao ensino

obrigatorio.

Apos a independéncia, também se formou na Argentina, como em toda a América
Latina, um Estado Oligarquico, composto por uma alianca entre os donos de terra,
inclusive os produtores de artigos para mercado internacional. [...] A partir da década
de 1880, a Argentina conhece um longo periodo de relativa estabilidade politica e de
prosperidade econémica, advinda da exportacdo de gréos, carnes e 18 para a Europa e
o0s Estados Unidos. (CASTRO, 2007, p. 9).

A educacdo na Argentina assumiu relevancia e consolidacdo de identidade nacional.
Entretanto, assim como no Brasil, o sistema educacional da Argentina foi marcado por elevado
nivel de homogeneidade. Em 1821 foram criados a Universidade de Buenos Aires e importantes
colégios nacionais. Em 1884, houve a sanc¢do da Lei de Educacdo Comum, que instituiu a
escolaridade obrigatdria, gratuita e laica. Estudos demonstram que a Argentina por muito tempo
foi detentora dos melhores indicadores de escolarizacdo da América Latina, entretanto, com a
massificacdo do ensino e com a homogeneidade do seu sistema educacional, o sistema escolar
desse pais reforcou as desigualdades e obteve os piores indicadores.

Para Castro as leis educacionais de ambos 0s paises possuem semelhancas legais. Veja:

[...] Ambas as legisla¢des apontam a importancia de assegurar educagdo de qualidade,
a criacao de igualdade de oportunidades, a formacgéo para o exercicio da cidadania, o
respeito a diversidade, a responsabilidade ética e social e o principio democratico da
gestdo escolar etc. Pode-se afirmar que a lei Argentina foi mais feliz ao destacar o
principio da incluséo educacional, em apoio aos setores sociais mais desfavorecidos,
e ao prever uma acdo coordenada entre as politicas publicas de educacdo e de outras
areas, como a ciéncia e tecnologia, a cultura, a saide e o trabalho. (CASTRO, 2007,
p. 13)

Com relacdo a estrutura educacional, Castro (2007) evidencia que, a LDB abarca a

Educagdo Basica e a Educagdo Superior, enquanto, na Argentina, o sistema educativo é
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composto pelo 1° nivel: Educacéo Inicial (Educacdo Infantil brasileira), pelo 2° nivel: Educacao
Priméria (Ensino Fundamental brasileiro), pelo 3° nivel: Educagdo Secundéria (Ensino Médio)
e pelo 4° nivel: Educacdo Superior. A Educacdo Infantil é ofertada para criancas de 45 dias a
dois anos de idade e de trés a cinco anos de idade. A escolarizacdo obrigatdria na Argentina é
a partir dos 5 anos e, no Brasil, a partir dos 4 anos.

Ainda, Castro (2007, p. 33) afirma que “o processo de descentralizacdo educacional
ocorrido nas Ultimas décadas em paises como a Argentina, sob o patrocinio de o6rgaos
internacionais, como a UNESCO, teve pouco efeito no Brasil [...]”. Portanto, o autor apresenta
a ideia de tentar reproduzir no Brasil normas que s&o proprias do contexto argentino, como
maior envolvimento com o governo central na correcdo dos desequilibrios das oportunidades
educacionais e melhorias na qualidade de educacao ofertada.

Ao fazer uma anélise introdutdria acerca da Lei de Educacdo Nacional 26.206 da
Argentina, sancionada em 2006, encontraram-se alguns artigos relativos a diversidade, como o
Art. 8° que dispGe que

A educacdo proporcionara as oportunidades necessarias para desenvolver e fortalecer
a formacdo integral das pessoas ao longo da vida e promover em cada aluno a
capacidade de definir seu projeto de vida, com base nos valores de liberdade, paz,
solidariedade, igualdade, respeito a diversidade, justica, responsabilidade e bem
comum. (ARGENTINA, 2006; traducio nossa)*®.

Ha também outros artigos que dispdem sobre a diversidade e o respeito a diferenca. Ao
pesquisar com relacdo a género na lei de educacdo Argentina, foram encontradas algumas
passagens, como no capitulo 1, artigo 11, que dispde sobre os fins e objetivos da politica
educativa nacional, veja: “f) garantir condi¢des de igualdade, respeitando as diferencas entre as
pessoas, sem admitir discriminag¢do de género ou qualquer outro tipo” (ARGENTINA, 2006,
ndo paginado). Artigo 48, relativo a estrutura curricular: “d) incorporar a igualdade de género
e a diversidade cultural em suas abordagens e contetdos bdasicos”. Artigo 50: relativo a
educagdo rural. “d) promover a igualdade de oportunidades e possibilidades, garantindo a

equidade de género”. Além do artigo 84 acerca das disposicGes gerais:

O Estado deve garantir as condi¢cBes materiais e culturais para que todos os alunos
alcancem uma aprendizagem comum de boa qualidade, independentemente da sua

6 No original: La educacion brindara las oportunidades necesarias para desarrollar y fortalecer la formacion
integral de las personas a lo largo de toda la vida y promover em cada educando/a a la capacidad de definir su
proyecto de vida, basado em los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, justicia,
responsabilidad y bien comin. (ARGENTINA, 2006).
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origem social, localizacdo geografica, género ou identidade cultural. (ARGENTINA,
2006; traducédo nossa).

Dessa forma, percebe-se que o termo género estd presente na Lei da Argentina, mas
ainda de forma incipiente. Ao fazer uma busca relativa a esse mesmo termo na Lei de Diretrizes
e Bases, Lei n. 9.394 de 1996 brasileira, ndo se encontra nenhum artigo relacionado. Com
relacdo a diversidade, € um termo presente que é apresentado como importante para a
valorizacao da diversidade cultural brasileira. Contudo, cabe uma anélise minuciosa em prol de
evitar anacronismos e informacdes equivocadas. Tal analise faz parte de um dos objetivos deste
projeto de pesquisa.

E importante ressaltar que o Ministério das RelacBes Exteriores do Brasil langou a
colegdo “Mundo afora”, a qual funciona desde 2004 e tem como objetivo fomentar o debate de
desenvolvimento nacional com base na experiéncia de outros paises. A edicdo de 2015 € relativa

a diversidade de género e tem o seguinte objetivo:

Esta edi¢do da Mundo Afora trata das politicas de combate a violéncia contra Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis e Transgéneros (LGBT), da evolucdo na legislacdo de
reconhecimento de direitos e ndo discriminacdo, bem como de préticas exitosas
relativas a expressdo da diversidade de género e identidade. O amplo panorama
oferecido pelos relatos desta edicao permite analisar a evolucdo historica e a realidade
LGBT atual em paises de diversos estagios de desenvolvimento socioecondmico,
contextos culturais e regimes institucionais. (BRASILIA, 2015, p. 4).

No que tange, especificamente, a Argentina, o documento supracitado aborda um artigo
de Vargas e Moraes (2015), no qual os autores apresentam a Argentina como primeiro pais da
América Latina a assinar uma lei de unido afetiva entre pessoas do mesmo sexo, mostrando a

historia do pais desde o grupo Nuestro Mundo, em 1969, a unido civil em 2003.

A Argentina constitui exemplo global dos resultados que uma comunidade minoritaria
organizada pode obter em sua luta por igualdade, afirmacdo de direitos e visibilidade.
Se hoje a comunidade LGBT local pode comemorar conquistas importantes — a
Argentina foi o primeiro pais latino-americano a ter uma Lei de Matrimbnio
Igualitério, e sua Lei de Identidade de Género é considerada uma das mais avangadas
do mundo — isso se deve, em parte, a antiguidade e a profundidade do engajamento
sociopolitico desse grupo, o qual, por sua vez, insere-se na histéria mais ampla da
organizacao da sociedade civil local. (VARGAS E MORAES, 2015, p. 43)

Consequentemente, a Argentina tem apresentado, ao longo dos anos, comprometimento
com relagcdo ao movimento LGBTQIA+ e a pautas feministas, sendo um marco e ponto chave
de estudos relacionados a essa tematica na América Latina e na América do Sul. J& no Brasil,
com o advento do movimento feminista em 1980, surgiram as primeiras manifesta¢cdes com

relacdo a categoria de género. Entretanto, apesar de estudos e ativismos, 0s brasileiros estdo em
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épocas inconstantes, nas quais se prolifera um conservadorismo latente que ameaca os direitos
daqueles que sdo considerados as minorias sociais.

Além de as poucas conquistas das minorias na seara juridica estarem ameacadas e de 0s
avancos das politicas estarem comprometidos, outros fatores surgem ainda mais perigosos,
como o descaso do governo sobre a discusséo de género com a flexibilizagdo do porte de armas
(que tramita como projeto de lei congresso). A arma de fogo é o principal instrumento utilizado
para matar mulheres e LGBTQIA+ no Brasil.

Reis e Edla Eggert (2017), em um artigo intitulado “Ideologia de género: uma falécia
construida sobre os planos de educacgdo brasileiros”, exploram o conceito de “ideologia de
género” como algo aleivoso, aflorando uma discussédo em torno do Plano Nacional de Educagéo
e observando o movimento reacionario da inclusdo de temas relacionados a género nos planos.
Vale ressaltar que o conceito em questao ndo foi algo criado pelo governo Bolsonaro, na medida
em que ja havia sido retirado qualquer termo referente a género e direitos humanos do Plano
Nacional de Educacdo, conforme evidencia Maria Menezes (2018) em sua dissertagédo de
mestrado em educacdo. Contudo, com a elei¢do do presidente, 0 movimento conservador foi
endossado, propagando a ideia de uma ideologia e retirando do cenério politico temas relativos

a diversidade de género nas escolas.

No debate ocorrido em torno do Plano Nacional de Educacéo, e subsequentemente em
torno dos Planos Municipais e Estaduais de Educacéo, o termo ideologia de género
foi utilizado por quem defende posicdes tradicionais, reaciondrias e até
fundamentalistas em relagéo aos papéis de género do homem e da mulher, reiterando
0s posicionamentos de autores como Scala, afirmando que ideologia de género
significa a desconstrucdo de papéis tradicionais de género. (REIS e EGGERT, 2017,
p. 17)

Dessa forma, a falsa ideia de uma ideologia de género esta presente no corpo social,
econdmico, educacional e politico, sobretudo nos movimentos conservadores, sendo fortemente
reforcado pelo governo Bolsonaro. Nao obstante, faz-se necessario resistir e demonstrar o real
sentido da categoria de género e a sua importancia no ambito da educacéo brasileira enquanto
ferramenta de respeito e valorizacdo da diversidade. Destacamos género na educagdo como
estratégia de transformacéo social advinda da pratica pedagogica diaria, nas microrrelagdes
estabelecidas no ch&o das escolas.

Isto posto, reitera-se a necessidade de iniciativas de estudos como a que esta pesquisa
propde-se a fazer a fim de enfatizar a importancia de género na educacdo de criancas sob o
escopo da pesquisa comparada, buscando pontes e caminhos em prol de investigar e contribuir

com a realidade tedrica e pratica.
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3.6 Educacdo Infantil/Educacion Inicial: caminhando na linha do tempo

Lenira Haddad (2007) apresenta a trajetéria de Educacao Infantil a partir de quatro
ciclos, reunindo eventos mundiais que marcaram a sua historia: Revolucdo Industrial, Guerra
Fria, Revolucdo Cultural Ocidental dos anos 1960 e 1970 e globalizacdo. O primeiro ciclo €
destacado a partir do aparecimento das instituicGes para criangas pequenas que se difundem em
varios paises, apresentando as primeiras iniciativas de educacdo na infancia, a exemplo das
escolas de principiantes ou das escolas de tricotar, criadas em 1767 por Johann Friedrich
Oberlin (1740-1828), em uma regido da Franca, Alsacia, fronteira com a Alemanha.

A autora destaca a figura de Friedrich Froebel (1782-1852) como importante pensador
para esse ciclo, pois foi o fundador do primeiro jardim de infancia em Blankenburg, na
Alemanha, em 1840. Ainda, Haddad (2007) destaca a visdo integrada de cuidado e educacgéo
infantil que reside no coracdo das propostas lancadas pelos pioneiros, como Froebel,
Montessori, Robert Owen, na Escdcia, e as ideias das irmds MacMillan.

O segundo ciclo, por sua vez, caracteriza-se pela Guerra Fria e a cisdo entre o cuidado
e a educacdo através da exaltacdo da familia e dos ideais de maternidade, por meio do
lancamento de programas de educagdo compensatdrias contra a pobreza, tendo, como foco de
atencdo, as familias e as criangas em situacdo de risco. Nesse contexto, a cisdo entre o cuidado
e a educacdo é oficializada. Contudo, hé, nessa visao, algumas consequéncias, pois, de acordo
com a autora, quando a educacdo infantil € relegada ao dominio da familia ou da mae, a
responsabilidade publica € minima ou limitada. Haddad (2007) ressalta ainda que a Unica forma
legitima de atendimento institucional por parte do Estado € a educacéo escolar.

O terceiro ciclo elencado pela autora é demarcado pela Revolugdo Cultural Ocidental e
pela expansdo do atendimento infantil, em que movimentos sociais dos anos 1960 e 1970
(feminista, negro, estudantil, hippie etc.) clamam por uma nova ordem de poder e relacdes
hierarquicas. Vale ressaltar que os movimentos de mulheres em especial exercem papel especial
na revisdo do significado de atendimento infantil ao associd-lo a outras dimensdes do
desenvolvimento humano, tais como a maternidade, a paternidade e as mudancas de papéis
dentro do lar. Aqui, o conceito de educacéo infantil amplia-se e inclui espaco para socializagdo
das criancas, possibilidade de as mulheres compartilharem a responsabilidade do cuidado com
os filhos e direitos das criancas, mulheres e homens. Haddad (2007) adverte que, nesse periodo,
houve a expansdo da oferta resultante de movimento social (espontaneo e enddgeno), e ndo da
iniciativa do poder publico. O apoio do Estado ocorre via setor social (assisténcia, saude ou

trabalho), e ndo educacional. Ainda nesse ciclo, foram sinalizadas algumas tendéncias com
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relacdo a educagdo da crianga como responsabilidade social compartilhada com a familia,
ampliando o conceito de educacéo infantil, inclusive com programas politicos.

O quarto ciclo é demarcado pela globalizacdo e pelo retorno dos programas
compensatdrios. O indicador diz respeito a queda do muro de Berlim, em 1989, e ao colapso
do comunismo na Europa. Fatores, como o declinio do modelo socialista, que colocava énfase
consideravel na oferta de um sistema solido de atendimento infantil institucionalizado e a
mudanca para economias de mercado aberto, que impunha forcosamente as regras neoliberais
sobre os paises em desenvolvimento (cortes em educacdo e em gastos com programas sociais,
por exemplo), conduziram a uma reorientacdo dos servigos de educacado e cuidado infantil e os
principais protagonistas dessa reorientagcdo foram os organismos internacionais.

Nesse ultimo ciclo, a autora destaca alguns avancos, como a consolidacdo de uma
politica educacional para 0 a 5 anos no Ministério da Educacéo, o financiamento, a formacao
de professores (na Pedagogia, desde 2006), a matricula, a expansdo de rede publica,
monitoramento etc. Todavia, ha também alguns retrocessos, como o pouco dialogo com a
familia; nenhuma atencdo as necessidades dos pais que trabalham; férias, carreira e jornada dos
professores (o cooperativismo profissional defende menos horas de trabalho com criangas, mais
tempo para planejamento).

Em sintese Haddad (2007) destaca que o projeto integrado de unificacdo entre cuidado
e educagdo exige uma responsabilidade compartilhada entre governos e sociedade e uma
necessidade de aprender a olhar o conjunto da educacéo para a crianca. Ainda, a autora pontua
gue houve uma maior integracdo dos movimentos sociais no primeiro e terceiro ciclos
abordados e defende o compromisso com as criangas e com a infancia mediante um sistema
efetivamente integrado de cuidado e educacgéo coletiva com responsabilidade compartilhada
entre familia e sociedade civil. Na sua tese de doutoramento, Haddad (1997) reforca essa defesa
a partir da perspectiva ecolégica de Bronfenbrenner com a teoria de ecologia do
desenvolvimento humano.

Nesse trilhar de proposi¢des, Haddad (2006) ainda convida a pensar na Educacéo
Infantil a partir de trés culturas, Japdo, China e Estados Unidos, evocando significados e
alargando olhares. Ao permitir o confronto com os contrastes, a autora traz elementos da cultura
a serem analisados, ensinando quem somos para compreender o lugar de fala. As trés escolas
de Educacéo Infantil apresentam particularidades associadas a questdes politicas e ideologicas
de cada pais. Nessa leitura, a autora permite evocar significados, convidando a descobrir o que

as escolas de educacdo infantil nas trés culturas dispGem-se a fazer e a ser.
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No livro “A creche em busca de identidade”, Haddad (2016) convida a pensar na historia
de conflitos e conquistas na construcdo de um projeto educativo na Creche Villa Alba no
municipio de Sao Paulo, entre os anos de 1984 a 1986, enquanto trabalhou como diretora e foi
também pesquisadora, utilizando-se da pesquisa acdo para efetivar analises pertinentes. Nessa
obra, a autora apresenta um caminho de muito trabalho e persisténcia quanto a interseccéo entre
teoria e pratica no que concerne a creche em busca de identidade e implantacdo do projeto
educativo nesse espaco que, desde a sua criacdo, foi pensado para atender familias pobres na
perspectiva de cuidar e dar assisténcia a bebés e criancas pequenas.

N&o obstante, o livro leva a um aglutinamento de pensamentos quanto & complexidade
de pensar a creche como uma instituicdo educativa, mostrando-se como se faz necessario
idealizar e efetivar a pratica através da realidade imposta. O planejamento e a avaliacdo devem
ser constantes, considerando a creche como espaco vivo que possui peculiaridades. A autora
possibilita ainda pensar na creche com identidade propria enquanto projeto educativo que
centraliza as criangcas em suas especificidades e potencialidades, a fim de proporcionar
estimulos para efetivacdo do seu desenvolvimento integral.

Essa viagem pelos ciclos da educacao infantil, as trés culturas em contexto
internacional, a tese que parte da ecologia humana e o livro relativo a creche em busca de
identidade descritos por Haddad reforcam sua defesa eminente do sistema integrado de
educacao e cuidado para crianc¢as e fornece um aglutinar de pensamentos quanto a historia da
educacdo de criangas, que se difundiu em varios paises, levando a pensar nas suas nuances a
partir de varias lentes.

Esse caminhar sobre a histéria da educacdo de criangas, que parte de um modelo
unificado de cuidado e de educacdo, descritos como responsabilidade da familia e do Estado de
forma compartilhada, remete a um processo de alargamento de mentalidades. Ao apresentar a
educacdo infantil a partir de trés culturas distintas, Haddad (2007) fornece uma visita a
percepcdo dos contrates e do fazer docente na escola da infancia a partir de condigdes
ideoldgicas, sociais e culturais, o que desencadeia importantes reflexdes acerca da educagdo
infantil em varios paises.

Isto posto e inspirando-se em na pesquisa de Haddad, este trabalho passa, agora, a pensar
a educacdo de criancgas sob o viés do Brasil e da Argentina, destacando suas aproximacdes. O
objetivo ndo é esgotar a tematica, mas apresentar, de forma preliminar, a histéria da educagéo
infantil em ambos os paises de modo a evocar significados e promover compreensdes

pertinentes quanto a consolidacdo dos direitos das criangas nas referidas nagoes.
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A histéria da educacdo escolar de criangas no Brasil tem inicio com o processo de
colonizacdo pelos portugueses, o qual foi marcado especialmente pela atengdo dada pelos
jesuitas a educacdo de criancas e adolescentes indigenas. As criancas eram vistas como mais
receptivas, pelo fato de serem novas e de aceitarem com mais facilidade as ideias vindas dos
jesuitas. Era uma espécie de esperanga na geragao que, eventualmente, seria o futuro da col6nia,
conforme relata Mare Del Priore (2013).

A Constituicdo de 1934 cita, pela primeira vez, a necessidade de uma lei especifica para
o0 sistema educacional brasileiro, porém o primeiro projeto de lei foi encaminhado em 1948,
levando 13 anos para sua versdo final e posterior aprovacdo, sendo publicada em 20 de
dezembro de 1961. A segunda Lei de Diretrizes e Bases (LDB) foi aprovada dez anos depois,
em 1971 em pleno Regime Militar, e vigorou até a aprovacao da terceira e Ultima LDB, em
1996.

A LDB de numero 4.024/61 foi criada e sancionada no inicio do governo de Jodo
Goulart, o qual ocorreu entre setembro de 1961 e abril de 1964. Conhecido como Jango, 0
presidente gatcho assumiu a presidéncia ap0s a rentncia de Janio Quadros, tendo na época um
cenario de crise politica que culmina no golpe militar de 1964. A LDB 4.204/61 (BRASIL,
1961) fala sobre a educacdo de grau primario, de grau médio, de grau médio técnico. No que se
refere a Educacéo Infantil, a legislagdo denomina-a como educacgdo pré-primaria, informa que
ela tem, como destinatarios, criangas menores de sete anos de idade e diz que ela deve ser
ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.

Dez anos apos o estabelecimento da LDB 4.204/61, foi sancionada uma segunda lei, a
de n®5.692/71, no dia 11 de agosto de 1971, no governo do entdo presidente Emilio Garrastazu
Médici, no bojo da ditadura militar. A LDB de 1971 contava com 88 artigos, dos quais €
importante mencionar, como caracteristica marcante, a manutencao obrigatéria das disciplinas
de Educacdo Moral e Civica e Organizagdo Social e Politica do Brasil como instrumentos de
controle social, atendendo, assim, aos anseios ditatoriais. Diferentemente da LDB anterior, ndo
se fala inicialmente da educagdo como um direito assegurado a todos pelo Estado. Inicia-se
informando apenas sobre 0s niveis de ensino, agora denominados 1° e 2° graus, sendo o 1° grau
composto por oito séries (dos 7 a 14 anos), sendo o objetivo geral desses graus “[...]
proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de autorrealizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania” (BRASIL, 1971).

O Estado nédo tinha a Educagdo Infantil como uma obrigagéo. Portanto, no entdo

primeiro grau, contemplam-se apenas criangas a partir dos sete anos de idade. Quando faz
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mencao a eles, retira-se, nessa legislacédo, a ideia de que o Estado poderia auxiliar as familias
que comprovassem nao ter condigOes financeiras para oferecer educagdo escolar para seus
filhos, também néo se fala sobre a iniciativa de empresas quanto a organizacdo e a oferta de
educacdo nessa idade (BRASIL, 1971). Em sintese, o Estado eximiu-se totalmente do
compromisso de oferecer Educacéo Infantil, relegando essa responsabilidade para a familia.

A histéria dos direitos humanos de criangas e adolescentes no Brasil inicia-se a partir
da declaracao dos direitos do homem e, em seguida, das declaracdes sobre os direitos da crianca,
com a Convencdo Internacional dos Direitos da Crianca — deveres e obrigaces — da qual o
Brasil é signatario. Nesse momento, sdo reconhecidos os direitos especificos da crianga, como
0 acesso a educacao como condicdo imprescindivel de seu desenvolvimento.

Os direitos infanto juvenis foram anunciados pela Declaracdo de Genebra e
reconhecidos na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, para, em seguida, ser
proclamada a Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga. A partir dai, desenvolve-se o
principio do direito superior da crianga em 1989, quando a Convencéo sobre os Direitos da
Crianca foi promulgada e ratificada em 02 de setembro de 1990. Com as diretrizes asseguradas,
0 Brasil passa a ser signatario da convencdo em 24 de setembro de 1990, adotando-se 0 novo
paradigma de protecéo integral.

A partir da Constituicdo de 1988, o Brasil passou a investir em politicas publicas para o
atendimento a crianca na faixa etaria de 0 a 6 anos, com énfase no periodo ap6s a homologacao
da Lei n° 8069/90, que estabeleceu o Estatuto da Crianca e do Adolescente, documento que
apresentou, no ambito legal, a possibilidade dos direitos do pequeno cidad&o.

A Constituicdo brasileira de 1988 garante os direitos das criangas e passa a exigir da
sociedade (Estado e familia) o cumprimento de suas responsabilidades. A Constitui¢do Federal
de 1988 pode ser considerada o marco para gque transformacdes fundamentais ocorressem mais
tarde com relacéo ao atendimento das criancas na Educacdo Infantil.

A Lei n°®8.609/90, relativa ao Estatuto da Crianca e do Adolescente, por sua vez, traduz
os efeitos internacionais no campo da promocdo e da defesa de direitos de criancas e
adolescentes no Brasil. O artigo terceiro versa sobre a promocao dos direitos fundamentais. Na
gestdo de Fernando Henrique Cardoso, a terceira LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional), de n® 9.394/96, foi sancionada no dia 20 de dezembro de 1996,
contemplando 92 artigos. No contexto de democracia no pais, a referida lei tem como base a
Constituicdo de 1988, considerada Constituicdo Cidada. Nesse sentido, j& no inicio dessa LDB,
fala-se da educacao como algo amplo, de feicdo tanto informal como formal, acontecendo em

inimeros espacos, sob a colaboracdo de varios sujeitos. Logo em seguida, a legislacdo deixa
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claro o seu objetivo, que ¢ disciplinar a educacdo escolar, realizada, por meio do ensino, em
institui¢Oes proprias (BRASIL, 1996).

A Lei n° 12.796/13 altera o texto da LDB n° 9.394/96, tornando a educacgdo bésica
obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade. Também acrescentou a
Educacéo Infantil gratuita as criancas de até 6 (seis) anos de idade incompletos, substituindo a
nocdo de atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade
(BRASIL, 1996; BRASIL, 2013). Nesse sentido, percebe-se um significativo avanco com
relacdo a Educacdo Infantil, que, antes, era relegada a responsabilidade especialmente da
familia. Essa melhoria representa um reconhecimento da crianga como cidadd, sendo
necessario, portanto, garantir os seus direitos.

No entanto, o mais significativo na LDB n° 9.394/96 em relacdo a Educacao Infantil
corresponde a destinacdo da secdo Il, Titulo V, a essa etapa, a qual, foi designada como a
primeira fase da educagdo basica, tendo como objetivo “[...] o desenvolvimento integral da
crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a a¢@o da familia ¢ da comunidade” (BRASIL, 1996). Com a Lei n°
12.796/2013, a Educacdo Infantil passou a se estender até os 5 anos de idade.

A historicidade da Educacédo Infantil caminha entre o Referencial Curricular Nacional
da Educacdo Infantil — RCNEI (1998), que, em trés volumes, funcionou como documento
orientador para constru¢do do curriculo, mas sem obrigatoriedade legal.

As DCNElIs, lancadas no ano de 2010, definiram a Educacdo Infantil como sendo a
primeira etapa da educacdo bésica, sendo oferecida em espacos ndo domésticos, como pré-
escolas e creches de iniciativa publica ou privada, e destinados a cuidar e a educar criangas de
0 a5 anos e 11 meses de idade. A partir dos principios éticos politicos e estéticos, definem-se
as interacOes e brincadeiras como eixos estruturantes do curriculo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada no ano de 2017, compreende
um documento que estabelece uma série de aprendizagens relevantes as quais os estudantes da
educacdo basica precisam desenvolver. Nele, a Educacdo Infantil também é compreendida
como etapa inicial da educagdo bésica, em que todo o processo educacional formal se inicia
com a entrada na pré-escola ou na creche, tornando-se a primeira experiéncia de separacao de
criancas de seus vinculos afetivos (BRASIL, 2017). Nesses documentos orientadores, a
presenca da categoria género merece atencdo, pois, apenas nas DCNEIs e na BNCC, esse grupo
aparece de forma preliminar, cabendo uma analise aprofundada.

No que concerne a Argentina, Pais (2015) proporciona um entendimento quanto ao

percurso historico da educacdo de criangas no pais, onde, entre 1868 a 1874, durante a



86

presidéncia de Domingo F. Sarmiento, foi proposto o primeiro modelo de escola para a primeira
infancia baseado em bergos publicos e salas de aula, além de ter sido definida a funcéo central
da mulher nessas instituicdes e a importancia dos espacos que funcionariam como centro de
inclusdo social.

Em 1870, a educadora Juana Manso e sua filha Eulalia Noronha fundaram o primeiro
jardim de infancia publico da cidade de Buenos Aires e introduziram o método froebeliano.
Em 1875 e 1884, obteve-se o marco legal para a educagao inicial “La lei de educacion comun
de la provincia de Buenos Aires”. Logo, a Lei Nacional n° 1.420 de educacao estabeleceu a
criacdo de jardins de infancia pelas cidades. Foi quando comecgou a escola normal de Parana
em 1884; sua diretora era Sara Eccleston, que foi trazida por Sarmiento dos Estados Unidos
para fazer alteracbes no sistema educativo. Com isso, iniciou-se, em 1886, a formacao
especializada em educacdo inicial para as professoras.

O jardim de infancia era para poucos. A partir de 1920, a educacgéo argentina atravessou
uma etapa de pratica pedagogica definida em matéria de educacdo inicial. Com a incorporacéao
das mulheres no trabalho fora do lar, foi necessario um lugar para deixar 0s pequenos por
algumas horas, assim os jardins de infancia tiveram a intencdo destinada a familias carentes,
pois a classe alta e média alta tinham recursos para educar seus filhos em casa.

De 1928 a 1930, durante a presidéncia de HipolitoYrigoyen (1916-1922 y 1928-1930)
e de Marcelo Torcuato Alvear (1922-1928), chegaram ao pais as influéncias da corrente
pedagogica chamada “escola nova”, o que acarretou muito impacto na Educacéo Inicial. Em
1937, a associacdo inaugurou o instituto de formacao para docentes de jardim de infancia. Um
ponto que se comecgou a estimular foi 0 aproveitamento de espagos abertos com presenca de
plantas como espaco educativo.

Em 1938, o jardim de infancia mitre foi inaugurado na cidade de Buenos Aires e foi
ampliado em 1942. A partir de 1946, durante o governo peronista, a educacao inicial recebeu
um forte impulso como um direito de todos os meninos e de todas as meninas. A educagio
passou a conceber um paradigma diferente em que o Estado intervinha para equiparar direitos
e, por conseguinte, comegou-se a implementar politicas sociais, a partir das quais a educagéo
publica e gratuita figurou como uma oportunidade de igualdade e ascensédo social.

Nesse contexto, Rosario Pefialoza (2015) proporciona um caminhar entre 0s
antecedentes historicos da educacgdo inicial da Republica da Argentina, apresentando as
concepgdes pedagogicas de 1945 a 1955; a evolucdo da historia da matricula no nivel inicial de

1884 a 1993; o movimento da escola nova e o jardim de infancia; o jardim de infancia da
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provincia de Buenos Aires; a Lei de Educagdo Nacional, entre outros aspectos que auxiliam a
entender o percurso trilhado.

A fundacdo Eva Péron criou escolas modelos que alojavam meninos e meninas de 4 a
16 anos. Em 1946, a Lei Simini, de Buenos Aires, estabeleceu que a educacéo pre-escolar devia
comecar aos 3 anos de idade; posteriormente, foi decidido que a educacdo devia ser publica e
obrigatdria a partir de 5 anos. O jardim de infancia, na década de 50 e 60, foi reconhecido como
lugar de exploracdo e de inovacdo educativa, assim iniciou-se um processo passando pela
psicologia e pelos estudos sobre a infancia e suas atividades. Com a devida capacitacdo de
instituto de formacé&o, as professoras passaram a incluir desenhos titulados em todas as salas.

Em 1968, o livro Fundamentos e Estrutura do Jardim de Infancia consolidou um novo
modelo pedagdgico vinculado ao jogo e a expressdo, deixando para tras a l6gica assistencialista
e sanitarista que eram enraizadas até entdo.

Em 1973, durante o terceiro governo peronista, Juan D. Péron sancionou a lei n® 20.582
sobre os jardins maternais, o que resultou na primeira tentativa de bercarios no jardim maternal,
mas essa lei ndo foi regulamentada. O jardim maternal era reconhecido como espaco de cuidado
e de ensino para meninos e meninas de menores recursos. A responsabilidade era da
coordenag&o vinculada ao Ministério de Educacgdo e A¢do Social argentino.

As décadas de 1960 e 1970 foram de grande inovacéao pedagodgica no jardim de infancia,
pois foram dadas as criancas muito mais liberdade e autonomia. Comecou-se a reivindicar a
capacidade de criatividade que tém as criancas, tudo isso se conta a partir da ditadura todo esse
movimento foi atropelado através de um processo de grande controle. Em 1978 existia 0s
jardins que dependiam do conselho nacional de educacéo e a provincia de se organizar a partir
de questdes curriculares. A ditadura no curriculo estabelece-se como uma forma de controle,
prova disso € que se comegou a pensar nos objetivos com funcdo de pauta de conduta e que ndo
podiam cantar ou ler os livros que foram proibidos no jardim de infancia, livros de literatura
infantil que falava de solidariedade que falava da paz, da organizagéo. Existiu o controle do que
iria se transmitir no jardim de infancia.

De 1983 a 1989, com o governo de de Raul Alfonsin, o jardim de infancia pegou novo
impulso, passando a constituir categorias, como bercario e creche escolar, e avangando na
consolidacdo de praticas como parte do universo educativo proprio e integral. Guevara Cardini
(2021) apresenta um Mapa de Educacdo Inicial da Argentina (2021), em 1989, quando ocorreu
a convencdo sobre os direitos das criancas, a fim de garantir o direito & educacdo desde o
nascimento. Em 2010, essa discussdo volta a tomar forca na conferéncia mundial sobre a

educacdo na primeira infancia, propondo um compromisso, por meio da UNESCO e na mesma
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linha dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis (OSD), o qual visa que, através da meta
2 e objetivo de n° 4, até 2030, todas as criangas tenham acesso a uma educacdo a fim de
proporcionar o desenvolvimento integral desse grupo.

Em 1985, os jardins maternais foram criados na cidade de Buenos Aires e foi colocado
a disposicdo das maes trabalhadoras um espaco nao so assistencial mas também formativo. A
partir desse ano, a novidade também foi a participacdo de professores homens que, aos poucos,
foram incorporados nas escolas de nivel inicial. De acordo com M6nica Pais (2020), a funcéo
da educacdo inicial foi se construindo ao longo do tempo — por exemplo, a definicdo de
objetivos comecgou a concretizar-se na década de 1990 quando se estabeleceram os conteidos
basicos comuns, o que surgiu como consequéncia da sanc¢do da Lei Federal de Educagdo em
1993, a qual estabeleceu a obrigatoriedade das salas de aula com criancas de 5 anos.

Em 2006, foi sancionada a Lei de Educacdo Nacional, de nimero 26.061, que garantiu
a existéncia de instituicbes para meninos e meninas a partir dos 45 dias de vida e educacdo
obrigatoria e gratuita a partir dos 5 anos de idade. De acordo com Karina Kaplan e Magda Sarat
(2017), a Lei n° 26.061 trata da protecdo integral dos direitos de meninos, meninas e
adolescentes de 2005. Tudo o que foi discutido fornece reflexbes pertinentes quanto as
aproximacdes entre Brasil e Argentina no que se refere a infancia e a escolarizacéo, por meio
dos apontamentos feitos por Kaplan e Sarat (2017) acerca da construcdo social das infancias a
qual gira em torno do lugar que a crianca ocupa na esfera estatal.

No Brasil, a garantia da Educacdo Infantil como direito de todos e dever do Estado e da
familia esta previsto na Constituicdo Federal de 1988, artigo 205. Na Argentina, por sua vez,
essa garantia esté prevista na Lei de Educacgdo Nacional n® 26.206, que, em seu artigo 4, estipula
que: “o Estado Nacional [...] tem a responsabilidade principal indelegavel de proporcionar uma
educacdo integral, permanente e de qualidade a todos os habitantes da Nacdo [...] com a
participacdo [...] das familias” (ARGENTINA, 2006). Ainda, vale ressaltar que

A estrutura do sistema educativo nacional argentino compreende quatro niveis: a
educagdo inicial, a educagdo priméria, a educagdo secundaria e a educacédo superior,
bem como oito modalidades: educagdo técnica profissional, educacdo artistica,
educagdo rural, educagdo intercultural bilingue, educacdo em contexto de privagédo de
liberdade e educacdo domiciliar ou hospitalar. (KAPLAN e SARAT, 2017, p. 286).

Na lei de educacdo da Argentina, destaca-se 0 artigo 18, que apresenta a educacdo de
meninos e meninas como obrigatéria a partir dos 5 anos de idade. No Brasil, essa

obrigatoriedade passou a vigorar, entre criancas de 4 e 5 anos de idade, com a publicacdo da
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ementa constitucional n°® 59 de 11 de novembro de 2009. Percebe-se que existem muitas
aproximagcdes entre as legislaces dos dois paises quanto aos direitos da crianga.

Contudo, é preciso mencionar que “os avancos apresentados pela legislacdo dos
sistemas de ensino no Brasil e na Argentina, ainda que tenhamos motivos para celebra-los,
ficam a mercé das mudancas politicas e econdmicas [..], ameacando os direitos ja
conquistados” (KAPLAN, SARAT, 2017, p. 286). Com tal afirmacdo, as autoras chamam a
atencdo para o fato de a Educacdo Infantil nos dois paises estar sujeita as demandas familiares
e sociais, na medida em que as familias é que decidem quando enviar as suas crian¢as para as
escolas. Ao declarar a obrigatoriedade de matricula aos 4 anos de idade, tanto no Brasil quanto
na Argentina, o Estado cria mecanismos para o ingresso da crianga no ambito educacional, mas
ndo garante a sua permanéncia, 0 que é preocupante, posto que a infancia e a escolarizacdo em
ambos 0s casos é tempo de submeter-se aos simbolos e aos modos de ser da escola e dos adultos,
sendo ainda um desafio pensar em uma escola da infancia em seu sentido plural no qual se
permita viver as diferentes infancias possiveis.

Bruscato (2017), apresenta as politicas de Educacdo Infantil para criangas no Brasil, na
Argentina e no Uruguai, partindo de um estudo comparado destaca que os direitos a educacédo
Infantil avangou em vdarios paises da América Latina, pois “com o processo de
redemocratizacdo apds longo periodo ditatorial, varios paises da América Latina revisaram suas
leis de ensino, definindo recursos, atores e modalidades de funcionamento associados a
educacdo” (BRUSCATO, 2017, p. 2).

Apobs o regime militar, viu-se a necessidade de instituir uma nova constituicao
comprometida com os preceitos democraticos. Assim, em 1994 houve a reforma da
constituicdo da Nacéo Argentina, conferindo exceléncia aos direitos humanos, dentre
eles la convencién sobre los Derechos del Nifio (art. 75, inciso 22). (BRUSCATO,
2017, p. 4).

No que tange & Argentina, em 2006, os direitos infantis foram reafirmados mediante a
Lei de Educacdo Nacional. A partir de entdo, as criangas sao vistas como “sujeitos de direitos
e participes ativos de um processo de formacdo integral, membros de uma familia e uma
comunidade [...]” (BRUSCATO, 2017, p. 4).

E possivel identificar semelhancas entre a Educacdo Infantil argentina e a Educacio
Infantil brasileira que concerne ao que € previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais (2010),
documento que também percebe a crianga como sujeito de direitos e que tem, como objetivo, a

promocgdo do seu desenvolvimento integral a partir dos eixos éticos, politicos e estéticos,
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partindo dos principios de interacfes e brincadeiras como estruturantes para constru¢do do

curriculo.

Quanto as concepgdes de crianca e El [Educagdo Infantil], os trés paises adotam
diretrizes muito semelhantes, orientando que as experiéncias de aprendizagem e
metodologia sejam condizentes com as caracteristicas fisicas e psicologicas da
infancia, mediados por professores com formacdo propria. Quanto a este item,
percebe-se variacdo na exigéncia minima: enquanto a Argentina exige a formagédo em
nivel superior, o Brasil permite a modalidade magistério em nivel médio.
(BRUSCATO, 2016, p. 8).

Bruscato (2016) buscou mostrar que as politicas publicas no &mbito da educacéo de
criancas sdo desenvolvidas de forma parecida nas trés nacGes pesquisadas por ela — Brasil,
Argentina e Uruguai — e destacou a necessidade de evoluir em estudos nesse ambito em prol de
apontar caminhos a partir dos quais esse cenario podera evoluir.

A educacdo de criancas na América Latina e na América do Sul tem trilhado um
percurso de muita luta em prol de reconhecimento e de politicas publicas eficazes. No que se
refere a educacao de criancas em género, trata-se de uma tematica ainda mais escassa e menos

explorada no campo académico cientifico, social e pratico.

3.6 Infancias, criancas e género: Brasil e Argentina

Falar em educacao de criangas em perspectiva de dois paises reporta a simbolos culturais
e sociais que constituem as identidades dos individuos como criancas (que foram) e adultos
(que sdo). No que concerne aos simbolos e as perspectivas culturais emanadas pelos adultos e
impostas as criancas, situa-se a questdo de género, a qual se trata de uma tematica fértil e pouco
explorada no campo da Educacéo Infantil.

A partir o momento da gestacdo de uma crianca, iniciam-se as postulaces quanto ao
Ser menino e ao ser menina, as cores, a decoragdo do quarto, 0 nome escolhido, o que reflete
gue toda a expectativa gira em torno do sexo biolégico determinado ainda no ventre. Desde o
berc¢o, os padrdes, os brinquedos, os livros e as cobrangas moldam as criangas para que aceitem
e assumam os rétulos que a sociedade Ihes impde. Conforme os padrdes de como ser e viver
como menino e menina na sociedade, sdo esperados comportamentos atrelados ao sexo
bioldgico. E fato que as normas sociais prescrevem posturas e comportamentos considerados
adequados para meninos e meninas, afinal esses padrdes refletem a l6gica heterosexista e
reproduzem hierarquias de género.

A América do Sul € marcada pelo machismo e pela légica patriarcal, os quais ainda séo

marcantes no contexto cultural, social e educacional de alguns paises como o Brasil e a
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Argentina. Ao se pensar na educagéo de criangas sob o escopo de género e sexualidade, existe
ainda um grande longo a se percorrer na direcdo, especificamente, de politicas publicas, de
perspectivas teoricas e de documentos orientadores de ambos os paises.

Daniela Finco (2004) enfatiza a Educacdo Infantil e as relagdes de género ao trazer 0s
processos de naturalizacdo e de transgressoes praticados pelas criangas em suas brincadeiras e
exploragdes didrias, destacando que “discutir as questdes de género na educagdo significa
discutir relacbes das praticas educacionais cotidianas, desconstruindo e redescobrindo
significados” (FINCO, 2004, p. 16), o que significa questionar conceitos enraizados,
remexendo e ressignificando nossa prépria histéria. Méarcia Buss-Siméo (2013), por sua vez,
versa sobre as relagdes sociais de género na perspectiva de criangas pequenas na creche por
meio de formas, de significacdes e de vias de transmissdo de elementos culturais e sociais
envolvendo a dimensao corporal. Trata-se de elementos que reforcam, modificam, multiplicam,
transformam ou simplesmente ocultam os padrdes ja estabelecidos. A categoria de género é
central e constitutiva nas relagdes e interacGes entre criangas- criangas e criangas-adultos, sendo
de suma importancia pensar em nuances de género para o desenvolvimento infantil. Ainda,
Buss-Simdo (2013, p. 179) indica a escassez e a urgéncia de estudos desse tipo e pontua que
“no Brasil, os estudos sobre género t€ém se ampliado consideravelmente, mas, no ambito da
Educacao Infantil, poucos trabalhos até hoje se detiveram nessa tematica”.

A compreensdo das crian¢as quanto a sua identificacdo de género ocorre ao longo da
vida e ndo € baseada na perspectiva bioldgica — isto é, na genitalia —, mas mediante as suas

identificacOes sociais e culturais na sociedade em que elas nascem e crescem.

As criangas, ao nascer, tém seu sexo definido pela genitalia, mas, no dia a dia, as
genitalias sdo cobertas — considerando-se, em particular, as sociedades ocidentais,
embora se deva relativizar o grau de abrangéncia de tal uso cultural. Uma vez, que 0s
definidores do pertencimento sexual- 0s genitais- ndo estdo visiveis no cotidiano, as
criangas véo reconhecendo e definindo género nelas mesmas e nos outros, por meio
de objetos, acessorios, cortes de cabelo, gestos, voz, etc. (BUSS-SIMAO, 2013, p.
181).

A formagdo de pertencimento do género vai além da genitélia e é construida e mantida
por meio de objetos culturais sexualmente marcados, como 0 nome, a vestimenta, as cores, a
linguagem, os Dbrinquedos, entre outros aspectos que se constituem como
marcadores/definidores de como ser menino e menina na sociedade. Entretanto, o dualismo

imposto € muitas vezes questionado/quebrado pelas criangas e outrora reforgado.
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Desde a mais tenra idade as criangas vao aprendendo determinadas posturas, regras e
papéis tradicionalmente instituidos como corretos. Aos poucos vao impregnando-se
de velhas concepgdes preconceituosas sobre o que se espera delas nos papéis
masculino e feminino. V&o percebendo a que género pertencem, e na maioria das
vezes, as concepgdes que estdo se formando séo construidas com base na diferenca de
sexo. As criancas desenvolvem seus comportamentos pensando em corresponder as
caracteristicas para o0 que € definido como um modelo particular e homogéneo de
masculinidade e feminilidade. (GIACHINI, LEAO, 2016, p. 1418).

Género € uma categoria proficua para ser analisada do ponto de vista das criangas em
suas investigacdes e exploracdes diarias, contudo faz-se necessario estudar essa categoria
olhando para o todo, a partir de uma perspectiva interseccional, bem como pensando nas
variagdes que podem existir dentro de um mesmo género.

Giachini e Ledo (2016) fazem apontamentos da literatura cientifica quanto a relacdo de
género na Educacdo Infantil, considerando que a escola ndo é neutra e que reforca a diferenca
de género. As autoras afirmam que “[...] o local no qual as distingdes de género ocorrem de
maneira evidente [é] nos jogos, nos brinquedos, nas brincadeiras, nos vestuarios, nos
comportamentos aceitos ou ndo para 0os meninos e para as meninas, entre outros” (GIACHINI
e LEAO, 2016, p. 1410).

O fato é que a escola € uma instituicdo que normaliza e institucionaliza os
comportamentos, reproduzindo o que acontece na sociedade como um todo e, inclusive, muitas
vezes, tecendo padrGes do masculino e feminino e, por conseguinte, reforcando questdes
binarias, sexistas e machistas. Por isso, € de suma importancia pensar em como 0s modelos de

ser homem e de ser mulher s&o inscritos no imaginario infantil.

E também na infancia que o corpo, 0 comportamento e as habilidades das criancas s&o
marcados distintamente com caracteristicas direcionadas a masculinidade e a
feminilidade. Tais caracteristicas geralmente sdo consideradas naturais e se
perpetuam, através das geracdes, ou seja, propaga-se o comportamento que define que
certas atitudes cabem aos homens r outras de menor status, as mulheres. (GIACHINI,
LEAO, 2016, p. 1414)

E importante enfatizar que as criancas vao se constituindo em meio a esses padrdes,
contudo elas contrariam as regras freneticamente. Giachini e Ledo (2016), inspirados em
Foucault, comparam as criancas a um pandptico a partir do olho que tudo vé, que tudo analisa
e que determina o funcionamento. Os autores afirmam que: “com efeito, é brincando que se
reforcam os estereotipos sexistas, tais como: que compete as meninas serem frageis, passivas,
a realizarem atividades domésticas, ao passo que aos meninos serem valentes, ativos, a nao
chorarem, entre outros” (GIACHINI, LEAO, 2016, p. 1416).
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Essas atitudes fazem-se presentes no contexto social como um todo, inclusive nas
escolas, que, ao romantizarem préticas que naturalizam o sexismo na infancia, contribuem para
que tais padrdes disciplinem as criancas no controle de seus corpos, de suas linguagens e de
seus pensamentos. Todavia, a escola, como um espaco de reflexdo, pode instigar essas criangas
a serem livres para vivenciar situacdes referentes ou ndo ao seu contexto social, podendo
proporcionar momentos de brincadeiras que contemplem a categoria de género em sua

amplitude.

Por esse motivo, é necessario questionar nao s6 0 que se ensina, mas a maneira como
as criancas sdo ensinadas, sendo preciso um olhar mais atento para compreender que
varias perspectivas existem no ambiente escolar, seja em qual nivel for, e abarcam
relacOes de género, raca, classe, sexualidade e etnia. A tarefa mais urgente talvez seja
exatamente esta: desconfiar do que é tomado como natural (LOURO, 1997, apud
GIACHINI e LEAO, 2016, p. 1418).

Assim como afirma Joan Scott (1998), é necessario quebrar as estruturas e incomodar,
0 que sé é possivel através da desconfianca e do questionamento quanto ao que € considerado
natural. A Educacdo Infantil trata-se de um campo fértil para tais reflex6es e desnaturalizagdes
guanto aos papeis masculinos e femininos e, além disso, € um direito das criangcas serem
respeitadas em suas especificidades e “essas criangas devem ter seus direitos garantidos e suas
diferencas respeitadas, ponderando os aspectos de género, classe, raca, etnia, religido, entre
outros” (GIACHINI e LEAO, 2016, p. 1419).

O ato de brincar, de se enfeitar e de explorar o mundo a sua volta sem preocupagdes
guanto ao que é de menino ou de menina constitui-se como uma importante estratégia para
romper com as barreiras de género. Os materiais simbdlicos que representam o brincar precisam
de ressignificacdes e de questionamentos do educador, que pode instigar atitudes valorativas da
diversidade. Eis aqui, € claro, um grande desafio: pensar e praticar um modelo de educacdo para
criancas que rompa com as hierarquias de género.

Erika Oliveira e Lenira Haddad (2015) destacam que as expectativas de género so
desafiadas pelas criangas constantemente. As autoras verificaram quais as negociagdes, 0S
conflitos e os posicionamentos de género a partir da proposta de oficina e analise de episodios,
ressaltando que observar as criangas entre pares € uma poderosa estratégia de investigacao para
buscar entender como elas reproduzem, assimilam, representam e produzem cultura. Nas
observacdes e analises, Oliveira e Haddad (2015) perceberam que as criancas utilizam
estratégias para ndo assumirem papéis do género oposto a partir da reconstrucdo de arranjos da

proposta de brincadeira. Ainda, sdo destacadas as significagOes e as pressdes dos meninos de
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ndo serem femininos, algo que é mais imperativo em comparacgao as pressdes para as meninas

ndo serem masculinas.

Nos episodios analisados, tornam-se evidentes as proposicGes de Ferreira (2003) de
que o conceito de posicionamento para descrever o género constitui-se como uma
noc¢do essencial para analisar as relagdes que as criancas estabelecem entre si e com
os adultos, pois as criangas recriam, negociam e atualizam sentidos sobre o género
quando brincam, construindo e reinterpretando a cultura da qual fazem parte
(OLIVEIRA, HADDAD, 2015, p. 321).

Educar meninos e meninas sob a perspectiva de género é esmiucar as variantes sociais
em suas origens, desmembrando as concepcdes enraizadas e demonstrando que as criancas ora
reproduzem, ora contestam tais concepg¢des sexistas e machistas. Henrique, Santos e Fernandes
(2017) destacam que ha uma caréncia no espacgo educacional acerca de temas referentes ao
género e a sexualidade escolar, enfatizando a necessidade de criar estratégias que esclarecam e
que estimulem a reflexdo no campo da Educacéo Infantil.

Nesse sentido, a educacdo de género para criangas, no Brasil, ainda é um tema que
desencadeia inumeros debates e contradi¢des, enquanto, na Argentina, esse assunto é uma
realidade desde 2006, na medida em que o pais conta com a Lei Nacional de Educacdo Sexual,
a qual institui o direito de se trabalhar conteudos relacionados a sexualidade em toda a
educacdo, inclusive na educacdo de criancas. Em 2008, o Conselho Federal de Educacdo da
Argentina definiu os principios que deveriam guiar a chamada Educacdo Sexual Integral, cujos
pilares s&o a perspectiva de género com foco para os direitos e o respeito a diversidade.

A Lei de Educacdo Sexual da Argentina (2008) traz a seguinte previsdo: “A Lei n.
26.150 estabelece 0 compromisso de que todos os alunos tenham o direito de receber Educacao
Sexual Integral (ESI) em todos os estabelecimentos de ensino publico de gestdo estadual e
privada” (ARGENTINA, 2008, p. 3). Essa lei possibilita pensar e concretizar a educagdo em
género e sexualidade em territdrio argentino, destinada a criancas e adolescentes. Os objetivos

dessa legislacao séo:

a. Incorporar la educacion sexual integral dentro de las propuestas educativas
orientadas a la formacion armonica equilibrada y permanente de las personas.

b. Asegurar la transmision de conocimientos pertinentes, precisos y confiables y
actualizados sobre los distintos aspectos involucrados en la educacion sexual integral.
c. Promover actitudes responsables ante la sexualidad.

d. Prevenir los problemas relacionados con la salud en general y la salud sexual y
reproductiva en particular.

e. Procurar igualdad de trato y oportunidades para mujeres y varones. (ARGENTINA,
2008, p. 5).
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Portanto, Lei de Educacdo Sexual da Argentina, de 2008, assegura a criangas e
adolescentes uma educagdo com foco para seus direitos com igualdade de oportunidades para
homens e mulheres, promovendo atitudes de responsabilidade quanto a sexualidade e as
questdes relacionadas a saude.

Ainda, em 2010, foi langado o documento Educacién Sexual Integral para la Educacion
Inicial (Educacdo Sexual Integral para a Educagdo Inicial), o qual contém propostas de como
efetivar a lei de Educacdo Sexual Integral nas escolas destinadas a criancas de 45 dias a 5 anos
de idade, além de fornecer orientacdes quanto a formulagéo do curriculo através de propostas
de caréater ludico e de desenvolvimento integral da crianca. A partir desse documento, alguns
cards e imagens passaram a ser veiculados e deu-se inicio a formagdo de professores nesse

ambito. Contudo, a plena efetivacdo da legislacdo argentina encontra resisténcia. Veja:

Apesar dos quase 10 anos que ja se passara entre a aprovacao da lei de ESI nos quais
também foram aprovadas leis de matrimdnio igualitario e de identidade de género, o
ME ainda enfrenta dificuldades para que a lei seja cumprida em todo territério
argentino. Fontes consultadas por Opera Mundi afirmaram que entre os desafios da
lei esta fazer com que a federagdo, todos os estados garantam que os conteidos sobre
sexualidade sejam trabalhados na escola dentro dos pilares que sustentam a ESI.
(BOUERI, 2015)

Dessa forma, a autora destaca que a educacdo sexual trata-se de um campo de disputas
sociais e ideoldgicas, o que torna complicada a implementacéo desse tema. Por isso, faz-se cada
vez mais necessaria a formacdo continuada de professores para atingir os objetivos previstos
em lei.

A Argentina conta também com o Programa Nacional de Educacdo Sexual Integral —
PNESI (2013), que, em seu artigo 1°, destaca:

ARTIGO 1 — Todos os alunos tém direito a receber educacdo sexual integral em
estabelecimentos de ensino publicos, estatais e privados da jurisdigdo nacional,
provincial, da Cidade Auténoma de Buenos Aires e dos municipios. Para os fins desta
lei, entende-se por educacdo sexual integral aquela que articula aspectos biolégicos,
psicoldgicos, sociais, afetivos e éticos'’.

Os aspectos bioldgicos, psicologicos, sociais, afetivos e éticos sdo considerados no PNESI
como indispensaveis para a supera¢do do binarismo de sexo, para a promocao de igualdade de

género desde a infancia e para consolidagdo dos direitos da crianga em suas especificidades.

17 No original: “ARTICULO 1° — Todos los educandos tienen derecho a recibir educacion sexual integral en los
establecimientos educativos publicos, de gestion estatal y privada de las jurisdicciones nacional, provincial, de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires y municipal. A los efectos de esta ley, entiéndase como educacion sexual
integral la que articula aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos.”
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Nesse cenério, muitos estudiosos tém se debrucado sobre essas questdes na Argentina, fazendo
emergir inspiracdes quanto a educagdo em género e em sexualidade para criangas no contexto
brasileiro.

Os dois paises abordados nesta pesquisa possuem semelhancas quanto a histéria da
educacao em geral e, especificamente, no que tange a Educacgdo Infantil e a visdo de crianca
como sujeito de direitos, entretanto, no que concerne ao campo de género, acredita-se que a
Argentina pode inspirar reflexdes ao campo brasileiro, levando o Brasil a um trilhar de
proposicdes no campo académico e, por conseguinte, quem sabe, contribuindo para a

implementacdo de politicas publicas que se voltem para o chdo das escolas
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4 CONSTRUINDO UMA HISTORIA DE SENTIDOS: PROBLEMATICAS
EDUCACIONAIS E INDIVIDUAIS DE CADA NACAO

N&o seremos capazes de problematizar os fenémenos educativos se nos fecharmos
nos espacos tradicionais de comparacdo. Dentro de cada cidade existem muitas
cidades. Dentro de cada bairro, dentro de cada lugar... se ndo reconhecermos as
diferentes espacialidades que existem no mesmo espago, as diferentes temporalidades
que existem no mesmo tempo, dificilmente poderemos avangar para novas formas de
pensar (NOVOA, 2017, p. 25).

Conforme orienta Ndévoa (2017), é necessario pensar nos problemas de fendmenos
educativos partindo de muitas vertentes e entendendo que, dentro de um espaco, existem muitas
espacialidades e temporalidades. Para se fazer uma anélise comparada, € importante, por sua
Vez, que as huangas, no que concerne a construir uma historia de sentidos, partindo dos aspectos
culturais, sociais, econdmicos, educacionais e individuais de cada pais, sejam compreendidas.
Para ndo ficar na superficie, Névoa (2017) indica trés gestos: distanciamento, intercessao e
comunicacdo, a fim de abrir problemaéticas e de ampliar leques acerca da tematica trabalhada, a
qual, nesta tese, diz respeito a educagdo em género para criancas no Brasil e na Argentina.

As relaces educacionais e histdricas entre o Brasil e Argentina apontam para uma
analise de avangos e recuos no que concerne a aliangas e estratégias politicas firmadas em
acordos bilaterais. Candeas (2005) apresenta um panorama histérico da relacdo entre os dois
paises, mais especificamente acerca da politica argentina e sua relagdo com o Brasil, destacando
que as aproximacdes entre essas duas nacdes ocorreram, até os anos 70, de forma irregular.

Veja 0 que o autor diz:

A histéria dos lagos bilaterais revela que as relagbes se iniciam sob o signo da
instabilidade estrutural no século XIX e avangam rumo a estabilidade estrutural pela
integragdo no século XXI. As fases intermediérias foram instabilidade conjuntural e
busca de cooperacdo (1898-1961), instabilidade conjuntural com rivalidade (1962-
1979) e construgdo da estabilidade estrutural pela cooperacdo (1979-1987) e pela
integracdo (desde 1988). (CANDEAS, 2005, p. 2).

Candeas (2005) busca responder se o relacionamento bilateral é determinado pela
estratégia de insercdo global e regional da Argentina por meio do quadro apresentado na

figura 3 a seguir:
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estabilidade estrutural Mac-proliferacdo ¢ busca de Tenmla represenlar inberesses
pela integragao protagomsmo estrategico estratégicos dos ELLA
glabal
Desde 2002 Atualizagao da autonomia Intesgragio.
Fueterodona ApEroimacic com Veneruela o

arestas com Chile

Fonte: CANDEAS (2005)

A partir desse quadro, é possivel conhecer um pouco da histdria politica da Argentina e
a sua relacdo com o Brasil. No decorrer de seu artigo, Candeas (2005) descreve 0s
acontecimentos histéricos mais importantes da nacdo argentina, como 0 processo de
independéncia, uma possivel guerra contra o Brasil'8, o Periodo Rosas (consolidago do estado
nacional pelo sistema confederativo), a guerra do Paraguai, a relacdo da Argentina com o Reino
Unido, a Primeira e a Segunda Guerra Mundial, nas quais a Argentina manteve-se neutra, o
governo peronista'®, a ditadura militar, que ocorreu entres os anos de 1976 e 1983, Malvinas e

o fim da ditadura, entre outros marcos que ilustram os paradigmas da politica argentina no

18 Na histéria brasileira, ndo ha indicios de que o Brasil entraria em guerra contra a Argentina. Contudo, na histdria
argentina, ha vestigios de uma possivel guerra contra o império do Brasil.

19O peronismo é um partido de massas extraordinariamente heterogéneo, marcado por dissensdes internas, como
radicais, sindicalistas, militares, empreséarios, burocratas, classe média baixa. A doutrina peronista baseia-se em
trés ideais de forca: justicialismo social, independéncia econdmica e soberania politica — sintese de postulados
nacionalistas e da doutrina social da igreja. Com forte apelo populista, 0 movimento foi invencivel nas urnas.
Contudo, apesar da forca democratica, 0 peronismo teve seu lado autoritario e perseguiu intelectuais, juizes e
jornalistas (CANDEAS, 2005, p. 16).
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decorrer dos anos e dos fatos histéricos, a qual passou por tempos de estreitamento e por
estranhamentos com as relac6es brasileiras. Todas as questdes foram marcadas por estratégias
politicas de insercéo global.

A construcdo da estabilidade estrutural pela integracdo entre Brasil e Argentina ocorreu
entre 1989 a 2002, uma vez que era importante para o Brasil para efetivagdo de um “sécio”
fortalecido, com o qual possa construir poder internacional em um contexto de integracao.
Castro (2007) apresenta uma sintese historica dos dois paises e de sua relacdo estreita durante

0 periodo colonial. Veja:

Durante o periodo colonial, algumas semelhancas e diferencas na educagdo dos dois
paises podem ser identificadas. Em ambos, desenvolveram-se modelos educativos
com instituicbes desarticuladas e sobrepostas, mantidas por ordens religiosas e pelo
poder politico local. No Brasil, as escolas estiveram sob controle dos jesuitas até a
expulsdo, em 1759. [...], apds a expulsdo dos jesuitas, a coroa portuguesa sob a égide
do Marqués de Pombal, interessou-se em difundir a instru¢do publica, mas com
resultados precarios. (CASTRO, 2007, p. 4-5).

Castro (2007, p. 5) evidencia que os dois paises configuraram a educa¢do com uma base
religiosa ao afirmar que, “na Argentina, a educagdo elementar também esteve em grande parte
a cargo de ordens religiosas, especialmente os franciscanos, os dominicanos e os jesuitas. A
primeira universidade foi a de Cérdoba, em 1613, sob o controle dos jesuitas e dominicanos”.
No cenario apresentado pelo autor, Brasil e Argentina partem de uma perspectiva educacional
cunhada no cristianismo, especificamente no que tange a religido catélica, o que reflete na
constituicdo de leis e de questBes politicas sociais ao decorrer da histéria de ambos os paises.

Escobar, Costa e Bonamino (2016) realizaram um estudo comparado acerca dos planos
nacionais de educacdo do Brasil e da Colémbia. No estudo em questdo, foram apontados
caminhos para se pensar na comparacdo de documentos nacionais de dois paises latino-
americanos, 0s quais apresentam diferencas de natureza politica e cultural, mas enfrentam
desafios educacionais semelhantes. A técnica de analise comparada possibilita pensar no objeto
de tese sob o escopo da educacéo partindo da criacdo de sentidos. A educacdo comparada ndo
pode se restringir a mera repeticao e apresentacao de informes nacionais, 0 que torna necessario
formular seus proprios esquemas e critérios de investigacdo. Novoa (2017) convida a pensar a
educacdo comparada como uma maneira de sair das margens, na perspectiva de diferenciar e
compreender, tragando indicadores e partindo de pressupostos de analise pertinentes diante das
realidades estudadas.

No que tange a comparagédo realizada entre os documentos oficiais do Brasil e da

Argentina, foram elaborados, para esta pesquisa, quadros de indicadores que conduzem a uma
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reflexdo com base na compreensdo, apontando as diferencas e pensando na educacdo de
criangas em género a partir de uma lente ampliada de analise no &mbito de dois paises da

Ameérica do Sul.

4.1 Categorizacao das fontes: pesquisadores/as, professoras e diretoras

Nesse trilhar de preposices, situam-se as entrevistas realizadas com pesquisadores/as,
professoras e diretoras do Brasil e da Argentina por meio de um roteiro de entrevista
semiestruturada que foi elaborado de forma cuidadosa a fim de cumprir com os objetivos da
pesquisa.

Foram realizadas seis entrevistas com pesquisadores/as: dois/duas argentinos/as e quatro
brasileiras. O critério de selecdo foi relativo as publicacbes na area de género e Educacédo
Infantil. No total, foram enviados 15 e-mails, dos quais se obteve respostas de 10, chegando,
por fim, a seis pessoas entrevistadas. Além disso, foram realizadas trés entrevistas com
professoras (uma do Brasil e duas da Argentina), duas entrevistas com diretoras (uma do Brasil
e uma da Argentina), além de pesquisa participante em escolas publicas e particulares do Brasil
e da Argentina com registro em diario de campo, com a finalidade de refletir sobre as
exploracGes infantis. O momento de visitas, de observacdes e de registros do vivido foi
fundamental para exercitar a escuta e a observacdo agucada das criangas que protagonizam o
fazer diario e que, por de brincadeiras e interacGes, falam sobre a cultura androcéntrica e sexista
imposta em ambos os paises.

O roteiro com os/as pesquisadores/as (disponivel no apéndice 1) foi construido a partir
de seis categorias chave: a) dados de caracterizacdo da fonte (subdividido em oito perguntas);
b) principais publicacGes na area de Educacao Infantil e/ou de género; c¢) destaques com relacéo
a Educacdo Infantil (subdividido em cinco perguntas); d) destaques com relacdo a diversidade
de género (contém quatro perguntas); E. Percepcdo social da questdo de género na Educacéo
Infantil (contém trés perguntas) e, por fim, f) indicacdo de documentos que possam ampliar as
informacdes anteriores. O roteiro de entrevista realizada com as professoras e diretoras, por sua
vez, esta disponivel no apéndice 2 com questdes especificas relativas a sala de referéncia junto
as criancas em suas especificidades e questdes de género.

A partir desses dados, tabelas e categorias de analise foram organizadas de acordo com
os dados obtidos.



Tabela 1 — Categorizacéo da fonte: pesquisadores/as
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Nome Idade Orientacéo Pais Cidade Area de Formagcao Vinculo
sexual onde profissional Institucional
reside
Juan Gabriel 41 Homossexua | Argenti | La Plata, Ciencias da Faculdade de
Luque | na Buenos educagéo. Humanidades e
Aires Especializado en Ciencia da Educacéo
géneros e da Universidade
Sexualidades. Nacional de la Plata.
Lenira 64 Heterossexu Brasil Macei6- | Psicologia, mestrado | Universidade Federal
Haddad al AL em psicologia de Alagoas- UFAL
educacional e
doutorado em
educacdo. Pos
doutorado em
psicologia social.
Magda 55 Heterossexu Brasil Dourado | Historia, pedagogia, | Universidade Federal
Carmelita al s- Mato | mestrado e doutorado | de Mato Grosso do
Sarat Grosso em educacéo. P6s Sul
do Sul doutoramento na
Argentina.
Marcia Buss 50 Heterossexu Brasil Floriand Graduagdo em Universidade Federal
Siméo al polis Educacdo Fisica, de Santa Catarina —
mestrado e doutorado UFSC
em educacéo.
Miria lzabel 60 Heterossexu D Graduagdo em Universidade Federal
Campos al rasil ourados- | Psicologia. Mestrado | da Grande Dourados
Mato e doutorado em —UFGD
Grosso Educacdo
do Sul
Monica 56 Heterossexu | Argenti Buenos | Doutora em educagdo Faculdade de
Fernandez al na Aires Humanidades e
Paes Ciéncia da Educacéo

da Universidade

Nacional de la Plata.

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
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Os dados demonstram que os/as seis entrevistados/as tém entre 41 e 61 anos, sdo
doutores/as, vinculados/as a universidades federais e possuem ampla experiéncia de atuacéo e
pesquisa no que concerne a Educacdo Infantil e/ou a género. Apenas um entrevistado se
autodeclara homossexual, declarando o seguinte: “[...] em termos genéricos, me percebo como
puto ou, como se diz na Argentina, Marica. Educador Fago. Além de ser lido como: Masculino”
(JUAN, 2022).

Judith Butler (2014) reflete sobre as regulacdes que estdo vinculadas ao processo de
normalizacdo, as quais definem modos de ser, de viver e de estar no mundo. Essas regulacdes,
que sdo construidas socialmente/culturalmente, exprimem normas/regras de se comportar em
sociedade em seus varios ambitos, incluindo na perspectiva de género e sexualidade, e impdem
formas “normativas” que vao de encontro a perspectiva plurirreferencial que os estudos de
género e sexualidade oferecem, os quais possibilitam problematizar e questionar essas
idealizacGes binarias que ndo cabem em uma sociedade diversa.

Nesse sentido, a autora supracitada aponta uma perspectiva de género que problematiza
o feminino e o masculino, mas que também foge das regulacdes ao fornecer aparatos para que
termos que refletem um olhar meramente binario sejam problematizados e desnaturalizados. A
fala de Juan, entrevistado desta pesquisa, ao afirmar que é puto e/ou marica, lembra as
problematizacdes de Butler (2014) acerca do fugir da inteligibilidade e da regulacéo dos corpos,

desnudando os conceitos e incomodando um corpo social, que, muitas vezes, é conformado.

[T¥4L)

Género ndo ¢ exatamente o que alguém “é” nem ¢ precisamente o que alguém “tem”.
Género € o aparato pelo qual a produgéo e a normaliza¢do do masculino e do feminino
se manifestam junto com as formas intersticiais, hormonais, cromossdémicas, fisicas e
performativas que o género assume. [...]. Género é o mecanismo pelo qual as nogdes
de masculino e feminino sdo produzidas e naturalizadas, mas género pode muito bem
ser 0 aparato através do qual esses termos podem ser desconstruidos e
desnaturalizados (BUTLER, 2014, p. 253).

O termo género da conta de pensar nessa vasta possibilidade de ser homem e de ser
mulher. A pesquisadora Magda Carmelita Sarat (2021) também destaca interlocucdes presentes

na identidade e papeis de género. Veja:

A minha orientagdo sexual, eu diria, heterossexual. N&o diria que sou cisheterossexual
porque eu penso que ninguém tem uma certeza de ser cisheterossexual, né? Porque a
orientacdo sexual é algo bastante flexivel, embora as pessoas ndo assumam essa
flexibilidade, né? E obviamente, ja tive momentos de ter experiéncias com outras
experiéncias sexuais e ter sido interessante, entdo, nesse momento, sou casada, né?
Com um homem, meu... Tenho marido, filha, tenho modelo de familia bastante
conservadora, né? No modelo heteronormativo, como todo mundo, mas assim, com
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relacdo a orientacdo sexual, eu penso que existe bastante flexibilidade, inclusive
familiar (sic).

A pesquisadora entrevistada pontua a flexibilidade referente a sexualidade, o que lembr
as teorias de Guacira Lopes Louro (2018), que, em seu livro, discute a sexualidade e a teoria
queer, apontando seu pensamento para o que seria “um corpo estranho” diante de corpos
inteligiveis e intocaveis. Em toda a entrevista Magda Sarat (2021) revela muito do que Louro

(2018) desperta quando afirma que

[...] queer é um jeito de pensar e de ser que ndo aspira ao centro e nem 0 quer cCOmo
referéncia; um jeito de pensar e de ser que desafia as normas regulatérias da sociedade
que assume o desconforto da ambiguidade, do “entre lugares”, do indecidivel. Queer
é um corpo estranho que incomoda, perturba, provoca e fascina (LOURO, 2018, p.
27).

A autora propde um desestabilizar de verdades e os/as pesquisadores/as, em suas falas,
de forma explicita e implicita, conduzem a um desestabilizar de verdades no que tange as
relaces de género, sobretudo na educacéo de criangas.

Magda Sarat conta que realizou dois estagios de pos-doutoramento: um na Argentina,
em 2012, e outro na UFMT, em 2019. A pesquisadora teve, ainda, a oportunidade de coordenar
um projeto, durante quatro anos, de fortalecimento entre Brasil e Argentina, fornecendo
caminhos possiveis para pensar a educacao em género para criangas nos dois paises.

Juan, em entrevista, destaca que ndo se dedica especialmente ao campo de estudos das
infancias, mas ao campo de estudos em género, tematica que tem ganhado forca na Argentina,
especialmente no que se refere a questbes historicas de constru¢cdo de masculinidades e
feminilidades e que, nesta etapa, talvez, seja até mais invisibilizado.

Oslas pesquisadores/as indicam caminhos para se pensar para além de um sujeito
unificado, problematizando as estruturas e demarcando resisténcia no campo da educacdo de
criancas sob uma perspectiva valorativa da diversidade de género. Vale ressaltar que, ao pensar
em geénero, é necessario pensar também na interseccdo entre racga, classe e género, o que se
entende hoje por interseccionalidade.

Além disso, as professoras e diretoras também foram ouvidas a fim de estabelecer uma
triangulacdo dos dados em prol de se pensar no objeto de tese, contemplando as vozes que

compdem o universo escolar.



Tabela 2 — Categorizagdo da fonte: professoras e diretoras
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Nome Cddigo | Idade | Cidade onde Area de Vinculo Idade das
reside Formacéo Institucional criancas
profissional
Professora 1 - P1-A Caucete — San | Docente de Escola 4 anos
Argentina 9 Juan — nivel inicial particular
Argentina
Professora 2- P2A Caucete- San Docente de | Escola publica | 5 anos
Argentina 2 Juan — nivel inicial
Argentina
Professora 3- P3B Delmiro Pedagogia | Escola publica | 5 anos
Brasil 3 Gouveia-
Alagoas —
Brasil
Diretora 1- D1A San Juan- Docente de | Escola publica 3ab
Argentina 9 Argentina nivel inicial anos
Diretora 2- D3B Delmiro Pedagogia | EscolaPublica 3ab
Brasil 0 Gouveia, anos
Alagoas

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Os dados da tabela mostram que as professoras entrevistadas possuem entre 30 e 49
anos e que todas se autodeclaram heterossexual e possuem formacdo para atuar com
criangas pequenas no Brasil, a qual é regulamentada pela formacdo em magistério ou
pedagogia. Na Argentina, a formacdo pedagdgica ocorre em nivel inicial em institutos de
formacédo de professores. As cinco entrevistadas sdo mulheres, o que retrata a feminizacao
do magistério e a perspectiva engendrada da mulher como figura ideal de educar e cuidar
de criancas pequenas.

O Brasil e a Argentina possuem sistemas educacionais cunhados na perspectiva de
Rousseau, Montessori, Froebel, Dewey, entre outros/as que apresentavam a figura da
mulher como ideal para educar as criangas, a qual foi propagada por toda a América Latina
e América do Sul, levando a uma feminizagdo do magistério. Pais (2017) destaca essas
concepcdes em seu livro, no qual relata a histéria da Educacao Inicial na Argentina.

Oslas entrevistados/as da pesquisa foram escolhidos/as de maneira estratégica, com

0 objetivo de alcancar tanto uma amostragem acerca das escolas de Educacgéo Infantil dos
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dois paises quanto as experiéncias relativas as diferentes idades na educagéo de criancas de
0 a 5 anos, fornecendo lentes importantes quanto aos sentidos da historia, desencadeando
problematicas e intercalando entrevistas, observacdes participantes e vivéncias no
cotidiano, ouvindo e observando as a¢fes das criancas atentamente.

Nesse palco axiomatico de ideias, situa-se a possibilidade de pensar no sistema
educativo para criangcas nos dois paises. A principio, é pensado no perfil dos/as
entrevistados/as que indicam questdes peculiares quanto a quem esta no &mbito da academia
e das escolas da infancia. A posteriori, nos préximos topicos, sao selecionados, organizados,
comparados e analisados os documentos dos dois paises. Vale frisar que foi feita uma
triangulacdo dos dados, uma vez que ndo se propde a estudar as leis e os documentos de
forma desconexa, mas considerando-se 0 contexto historico dessas legislacdes, a fim de
compreender suas propostas e aplicabilidades. Ainda, nas analises relativas aos
documentos, foi feita a interseccdo com as falas dos/as pesquisadores/as no que se relaciona
aos indicadores C — destaques com relacdo a Educacdo Infantil e D — destaques com relacdo

a género.

4.2 Leis e documentos da educacéo para criancas: Brasil e Argentina

Karina Kaplan e Magda Sarat (2017) apresentam aproximacodes das infancia no Brasil e
na Argentina e enfatizam que, com a Lei 26.606 de 2006, o carater obrigatério da Educacéo
Infantil em territério argentino passou a ser a partir dos 5 anos, idade que, em 2014, foi alterada
para 4 anos. A legislacdo argentina assemelha-se a LDB 9.394/96, lei educacional brasileira,
que, na redacéo de 2013, modifica a Educagéo Infantil de 0 a 6 anos para 0 a 5 anos e 11 meses,
destacando o dia 31 de margo como critério limite de idade.

Quanto & Educacio Infantil no Brasil, Buss Sim&o (2021)%° destaca que 0 movimento
de luta se iniciou em 1975 e a politica pré-escolar apareceu, primeiramente, na Constituicdo de
1988, sendo, mais tarde, impulsionada pela LDB de 1996, conhecida como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, inicialmente proposta em 1999 e consolidada
em 20009.

Lenira Haddad (2021)2 reforca as contribuicdes de Buss Siméo (2021) e acrescenta:

As politicas de Educagdo Infantil no Brasil vao sendo consolidadas ao longo desses
30 anos com varias conquistas em varias areas, porque ¢ um campo que ndo tinha
politica nacional e ai ela comeca a construgdo de uma politica nacional a partir da

20 Entrevista concedida no dia 17 de setembro de 2021.
21 Entrevista concedida no dia 03 de agosto de 2021.
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Constituicdo depois com a LDB que vai redefinir [...] a creche de 0 a 3 anos e pré
escola 4 a 6 anos depois passa 4 a 5 anos e depois tém o FUNDEF que destinar uma
verba para a educacdo, ndo define uma parcela para Educacdo Infantil, e esta etapa
precisa disputar com varias areas da educacéo ai depois com o FUNDEF em 2007, ai
se conquista uma verba especifica para Educagdo Infantil que vai possibilitar o
cumprimento da LDB ai tem os planos municipais de educagdo, indicadores de
qualidade, primeiro os pardmetros de qualidade e depois os indicadores de qualidade,
as diretrizes nacionais curriculares para a Educacéo Infantil e tem uma primeira versao
em 2009, ndo em 1999 e depois ela ¢é atualizada em 2009 (HADDAD, 2021).

Sobre 0 FUNDEF, Miria Izabel Campos (2021)%? destaca que a ideia inicial ndo era
levar 0 que tinha que ser do Ensino Fundamental para as criancas de 6 anos, mas garantir o
financiamento e a vaga para as criangas de 6 anos. Contudo, afirma Campos (2021) que “o que
infelizmente nds vimos acontecer e 0 que acontece até hoje é que a Educacdo Infantil [...]
acabou sendo muito prejudicada, porque as criancas, (sic)elas sdo escolarizadas na Educacgéo
Infantil, né?”” Nesses termos, Campos convida a refletir se as politicas de Educacgéo Infantil do
Brasil foram de fato consolidadas, uma vez que

Até 1985 a gente teve ai a Ditadura Militar e a gente saiu e exatamente 0s que vieram
0s que vocé vai até perguntar I4, os documentos, né? Porque ai vieram, a Constitui¢éo
Federal em 88, né? Vieram o Estatuto da Crianca e do Adolescente em 90. A gente
ndo pode citar como documento legal, mas os préprios referenciais, né? Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, os 3 volumes. Entdo, quer dizer, a gente
vinha numa crescente, acreditando que ia vir a consolidagéo, porque assim, se a gente
for pensar em termos de Educacdo Infantil e ai a gente precisa citar a LDB que é de
96, né? Porque é exatamente o marco que vai transformar a Educagdo Infantil em
primeira etapa da Educacdo Bésica [...] que a gente vem percebendo? Que a gente
ainda nem consolidou, a gente ainda nem atende todas as criangas da Educacao
Infantil, principalmente as de 0 a 3 anos. E 0 que a gente tem visto é um retrocesso.

Buss Simédo (2021) destaca que as politicas para a Educacao Infantil no Brasil séo
resultados de lutas dos movimentos sociais, das mulheres e dos/as pesquisadores e
pesquisadoras envolvidos/as com a luta pelo direito a educacdo. Em termos de especificidade
da Educacdo Infantil, o que o Brasil tem de marco legal depois da LDB sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, que tem a sua primeira verséo publicada em
1999 e depois revista em 2009. Marcia Buss Simdo (2021) afirma, ainda, que “[...] hoje para
nos essa resolucdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Infantil sdo o principal
marco legal ainda vigente e 0 mais representativo das nossas lutas”.

Sobre a BNCC, as professoras destacam:

Eu tenho muita resisténcia a BNCC, né? Entdo, isso precisa ficar registrado. Eu e a
professora Magda até fomos convidadas a participar na época da discussdo. NGs
fizemos um dos grupos que tava exatamente discutindo a BNCC antes da aprovacgdo

22 Entrevista realizada em 16 de junho de 2021.
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e assim, 0 que a gente percebe agora, ndo sei se vocé ta acompanhando, a ideia é
mudar o curso de Psicologia pra fazer garantir a implementagdo da BNCC, né? Entao,
o curso de Pedagogia seria so para aplicar a BNCC [...] perdeu-se muito com a BNCC.
Perde-se na questdo, das professoras terem liberdade pra propor a partir de cada turma,
de cada realidade, sabe? Das singularidades das criancas. (MIRIA IZABEL
CAMPOS, 2021) (sic)

Contrariando e rechacando e repudiando a BNCC, inclusive, né? Que... Por mais que
eu tenha trabalhado na BNCC, né? Eu fui consultora na BNCC para trabalhar, para
trazer as contribuicdes do corpo no movimento, né? Especificamente. E, trabalhei na
primeira e na segunda versao da base, mas a base nédo representa a minha concepcéao
de corpo, de movimento, de crianca, de infancia, né? Todas as dimensdes de género,
raciais e da infancia como nos pesquisadoras e pesquisadores da area temos defendido
e ndo estdo consolidadas na BNCC. Entdo, por isso que para mim, eu nego, né? Talvez
um movimento de resisténcia, eu nego a BNCC, pra mim ela ndo existe, né? E eu
continuo como norte para pensar as formagdes, para pensar a formacdo inicial e
continuada a resolugdo, essa de 2009, né? Das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagcdo Infantil. (MARCIA BUSS SIMAO, 2021). (sic)

No que tange a BNCC (2018), as entrevistadas demarcam suas insatisfacGes, pois,
embora tenham participado como consultoras do documento a nivel nacional, ndo o
reconhecem. Magda Carmelita Sarat também corrobora com Miria lzabel e Mércia Buss Simao.
Elas destacam que a BNCC ndo representa suas ideias com relacdo a crianca e a infancia,
fechando objetivos de desenvolvimento para as criangas e limitando a liberdade docente. Além
disso, as pesquisadoras destacam a incongruéncia de néo se tratar a diversidade como um todo
no documento, além de terem sido cortados todos os termos referentes a género, invisibilizando
as diferencas na escola da infancia.

Com relacdo as politicas de Educacao Inicial na Argentina, Pais (2021)%3 informa que o
sistema educativo do pais possuiu momentos de avanco e momentos de retrocesso. Esse
cenario, de acordo com a entrevistada, caracteriza a decisdo de que 0 mais importante, quando
o sistema educacional argentino foi organizado e discutido no Congresso Pedagdgico do Rio
de La Plata, foi o tema infancia.

Pais (2017), em seu livro intitulado “Historia e Pedagogia da Educacdo Inicial na
Argentina”, faz um recorte temporal desde o projeto de Domingos Faustino Sarmiento (século
XIX, entre os anos de 1811 a 1888) até o inicio do século XXI, destacando as politicas
educacionais no pais até o ano de 2017. Sarmiento foi uma figura importante na construcao do
sistema educativo argentino, uma vez que combinava a politica de educagdo com o periodismo;

exilou-se em Chile, onde chegou a dirigir a escola normal de Santiago e propds a educacdo e a

23 Entrevista concedida no dia 29 de junho de 2021. Pais nos fornece dados pertinentes quanto a onde e como
pesquisar acerca das politicas em género para criancas na Argentina. O site do ministério de Educacdo da
Argentina- https://www.argentina.gob.ar/educacion- , que disponibiliza de facil acesso materiais didaticos, cursos
e capacitagdes para professores e comunidade no que tange a educacdo na Argentina em suas especificidades,
inclusive no que tange a formacéo de professores.
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alfabetizagdo como um progresso. Em sua viagem para a Europa, Sarmiento conheceu sistemas
educativos de outros paises e, como resultado de suas viagens, escreveu o livro sobre a
Educacao Popular em 1849, no qual apresenta trés questdes centrais dos estudos e teorizagdes

acerca da Educacao Inicial:

Em primeiro lugar o protagonismo quase exclusivo das mulheres como reflexo de seu
tempo, em segundo lugar, ensinar a partir de um método capaz de ser seguido sem
maior preparacao; e, em terceiro lugar, que as mulheres com pouca instrucdo poderiam
levar adiante as tarefas com as criangas mais pequenas (PAIS, 2017, p. 75).

Partindo desses principios, em um contexto de analfabetismo, Sarmiento tinha a tarefa
de promover o desenvolvimento, baseando-se em Froebel. Pais (2017) aponta que Sarmiento
foi presidente de 1868 a 1874. Quando ainda era diretor do departamento de escolas de Buenos
Aires. Sarmiento criou os anais de educacdo comum de 1858 a 1862 e, em 1856, incorporou
como colaboradora Juana Manso, a qual, junto de Mary Mann, era defensora das escolas
infantis. Em 1859, Sarmiento fundou a escola infantil mista de ambos os sexos e, com a ajuda
de Mary Manso, recrutou professoras; por fim, em 1870, criou o primeiro jardim de infancia
em Buenos Aires, inaugurado em 1871 (PAIS, 2017).

Pais, em entrevista cedida em 2021, complementa:

Nosso sistema educacional, desde a constituicdo que organizou o pais em 1853, é
federal. Cada jurisdicdo pode e deve organizar seu sistema educacional. Houve vérias
tentativas mas, somente no menemismo no ano de 1995, é sancionada uma lei que é a
Lei Federal de Educacdo que ordenou todo o sistema educacional. L4, pela primeira
vez, o Nivel Inicial é reconhecido como o primeiro do sistema e diz-se que a sala de
cinco é obrigatéria. Esta é uma lei fortemente combatida pelos professores e
principalmente pelos sindicatos porque produziu profundas diferencas em todo o
territério, ou seja, deixou as possibilidades de oferta de educacdo em grande parte ao
acaso das economias regionais. Dizia, por exemplo, para a Educacdo Inicial, que
apenas a sala de cinco era obrigatdria. Assim, algumas provincias comegaram a fechar
0s outros quartos, 0s poucos que tinham, para sé colocar 0s cinco e garantir. Sairam
dos quartos de cinco com os diretores das escolas primarias. Um desastre. Essa lei,
ap6s uma longa manifestacdo conhecida como La Carpa Blanca em frente ao
Congresso Nacional, é revogada por Néstor Kirchner quando assume o poder. O que
ainda é nossa lei esta sancionada, a Lei Nacional de Educacg&o, que € a lei que ordena
tudo, é a Lei 26.206. Que, juntamente com outras leis, reorganiza todo o sistema e ai
se diz que a sala de cinco € obrigatoria. Ao final do mandato de Cristina Kirchner, em
2015, foi sancionada uma lei que diz que a sala 4 também é obrigatoria, a lei 26.045.
E também é sancionada uma lei que diz que todos 0s espacos de atengdo a primeira
infancia, aqueles que ndo dependem da educacdo, devem ser supervisionados
pedagogicamente pela educacdo. (PAIS, 2021).

Conforme indica Pais (2021), cada provincia da Argentina cria seu sistema diante de um

sistema nacional e € por isso que existem tantos documentos e questdes desiguais.
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Até hoje tém muitas diferencas porque, precisamente, a cobertura foi garantida pouco
a pouco em cada provincia para os quartos 4 e 5, mas ndo no resto. Embora a lei
reconheca a Educacdo Inicial como todas e fale da unidade pedagdgica entre as
primeiras salas € as seguintes, na realidade isso ndo esta acontecendo (PAIS, 2021).

Guevara Cardini (2021) aborda o Mapa de Educagéo Inicial da Argentina, o qual se
constitui enquanto um aporte para generalizar didlogos publicos e plurais e possibilidade de
garantir os direitos dos meninos e meninas argentinos/as. Trata-se de uma iniciativa em torno
de ter um ponto de partida para garantir uma educacéo e qualidade na infancia. Esse documento
fornece importantes informagdes quanto a historia e a politica de Educacéo Inicial na Argentina,
reforcando as perspectivas elencadas por Pais (2021).

Ldpes (2012) apresenta um retrato sobre a situacdo da primeira infancia na Argentina,
com relacdo as décadas e a convencdo dos direitos dos meninos e das meninas, reforcando o
que Pais (2017-2021) e Guevara Cardini (2021) indicaram.

Baseando-se na analise dos documentos e pesquisas tedricas que embasam este estudo,
0 quadro a seguir foi criado com a finalidade de exemplificar o que ocorre/ocorreu nos dois

paises pesquisados, Brasil e Argentina, no que concerne a educacao de criancas.

Quadro 2 — Leis e documentos da Educacéo Infantil: Brasil e Argentina

LEIS E DOCUMENTOS
RECORTE ARGENTINA RECORTE BRASIL
TEMPORAL TEMPORAL
1973 Aprovada a Lei de criagdo dos 1988 Constituicdo Federal de
institutos nacionais maternais. 1988, estabelece o
N° 20.582 atendimento em creche e pré
Publicagdo dos primeiros escola como dever do Estado
lineamentos curriculares e direito das criancas de 0 a
6 anos.
1984 Congresso pedagégico- futuro 1988 Referencial Curricular
da Educacdo Inicial Nacional para a Educacéo

1990 Infantil que em 3 vol. retne

objetivos, contetidos e

orientagdes didaticas.
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Estatuto da Crianca e do
Adolescente Lei N° 8.069 de
13 de julho de 1990.

1989 A Convencdo sobre 0s 1996 Lei 9394/1996
Direitos dos nifios (CDN) na Lei de Diretrizes e Bases da
Assembleia geral das Nagdes Educacdo Nacional.
Unidas. Reconhece a Educagéo
Infantil como parte
integrante da Educagéo
Bésica.
1990 O congresso argentino 2006 Parametros Nacionais de
ratifica a CDN, Qualidade para a Educacéo
institucionalizando como Lei Infantil que é de 2006. Tem
nacional N° 23.849. Parametros Basicos de
Infraestrutura para
Instituigdes de Educacéo
Infantil que também é de
2006 e tem os Parametros
Basicos para Infraestrutura 2
1992 Encontro federal sobre 2006 Acesso ao Ensino
infancia e adolescéncia em Fundamental antecipado
Mendoza. para 0s 6 anos de idade —
Educacéo Infantil de 0 a 5
anos e 11 meses.
1993 Consolidacéo da Lei Federal 2009 Emenda constitucional N° 59
de Educacéo — LFE N° 24.195 de 11/11/2009 — Educagéo
Infantil obrigat6ria para
criancas de 4 e 5 anos
1994 Elaboragdo dos Conteudos 2009/2010 As Diretrizes Curriculares

Bésicos Comuns — CBC

Nacionais para a Educacdo
Infantil (DCNEI) surgem
para orientar o planejamento
curricular das escolas.
Propdem a organizagéo por
eixos de interacdes e

brincadeira.
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1995

Primeira lei da provincia de
Mendoza e na cidade de

Buenos Aires.

2017

Base Nacional Comum

Curricular

2005

Lei de Protecdo Integral dos
direitos das meninas, meninos
e adolescentes. N° 26.061 de
28 de setembro de 2005.

2006

Lei de Educacédo Nacional —
N° 26.206/2006

2021

Lei N° 14.164 de 10 de
junho de 2021 — Altera a Lei
N° 9.394/96 para incluir
conteudo sobre a violéncia
contra a mulher no curriculo

da Educacao Basica.

2006

Lei Nacional de Educacao
Sexual Integral (ESI) N.
26.150 de 2006 que conforme
seu artigo primeiro garante
aos estudantes das redes
publicas e particulares de todo
0 pais da Educacéo Infantil ao
Ensino Médio o direito de
aprender conteudos

relacionados a sexualidade.

NAO HA LEI RELATIVA
A GENERO NA
EDUCACAO INFANTIL
NO BRASIL

2010

Congresso latino americano de
educagdo — Metas para a
Educacéo Inicial 2010- 2020.

2010

Lineamentos Curriculares para
a Educacéo Integral.
Lei N° 26.150

2014

Lei 26.743 — Identidade de
género — Autopercepcéo de

cada sujeito/a.

2015

Lei de Educacdo Nacional
Obrigatoriedade para

as salas de 4 e compromisso
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com a expansao das salas de 3
anos. Lei N° 27.045.
Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Sobre o indicador de destaques da Educacdo Infantil e ao questionar o0s/as
pesquisadores/as acerca da consolidacao dessas politicas ao longo dos anos, algumas respostas
que foram obtidas reforcam a linha do tempo e as leis e documentos apresentados no quadro.
Oslas entrevistados/as contam sobre questfes peculiares quanto a organizacdo da Educacao
Infantil em seus respectivos paises. Na Argentina, existem os documentos nacionais e cada
provincia possui a sua propria lei de educacdo, o que torna a legislacdo educacional muito
heterogénea e diversa, dificultando a sua regulamentacdo em nivel nacional. Guevara Cardini
(2021) descreve essas nuances, destacando que, em algumas provincias argentinas, a Lei de
Educacao Inicial antecede a Lei Nacional de Educacdo. A figura a seguir exemplifica como

funciona o sistema educativo no pais argentino.
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Figura 4 — Instrumentos que regulam o Nivel Inicial na Argentina

Jerarquia de los instrumentos que regulan el nivel inicial en la Argentina.

TRATADOS INTERNACKINALES
COMSTITUCIOMN MAaCHMAL COM JERARGUI A
COMSTITUCIONAL (ART, 75 INC_22)

TRATADOS
INTERNACIOMALES

LEYES

MaClOMALES
RESOLUCIOMNES ACUERDOE DECRETOS
NACIOMALES MACIOMALES MACHKIMALES

RESQOLUCIOMNES

DEL CFE
RESOLUCIOMNES
MINIETERIALES
LEYES
PROVINCIALES
DECRETOS
PROVINCIALES
RESCLUCHINES ESTATUTOS REGLAMENTOS
FROWVINCIALES PROWVINCIALES PROVIMCIALES
CHSPOSICKINES CIRCULARES COMUMNICACIOMES
PROWVINCIALES PROVINCLIALES PROVINCIALES

Fonte: Cardini (2021)

Conforme listado na figura acima e relatado por Pais (2017-2021), o sistema
educacional da Argentina é composto por tratados internacionais e nacionais, por leis nacionais
e por leis provinciais, 0 que leva o pais a ser heterogéneo em seus documentos relativos a
educacdo. A figura 4 demarca, ainda, 0s avangos e 0s recuos das leis relativas a educacdo das
criancas.

Castro (2007) destaca que tanto Argentina como Brasil estdo alicergados na perspectiva

religiosa e que apresentam algumas semelhancas e diferencas. Veja:

[...] Ambas as legislacdes apontam a importancia de assegurar educacao de qualidade,
a criacdo de igualdade de oportunidades, a formacao para o exercicio da cidadania, 0
respeito a diversidade, a responsabilidade ética e social e o principio democréatico da
gestdo escolar etc. Pode-se afirmar que a lei Argentina foi mais feliz ao destacar o
principio da inclusdo educacional, em apoio aos setores sociais mais desfavorecidos,
e a0 prever uma agao coordenada entre as politicas publicas de educagdo e de outras
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areas, como a ciéncia e tecnologia, a cultura, a saide e o trabalho. (CASTRO, 2007,
p. 13)

Os dois paises também se assemelham quanto as defini¢bes de crianca e de infancia no
que se refere, especificamente, ao pensar a crianga como um sujeito de direitos que aprende nas
relaces e nas interacGes advindas do cotidiano. Entretanto, no que concerne as politicas de
género na infancia, a Argentina mostra-se a frente quando o assunto é politicas publicas e
aplicabilidade da Lei de Educacdo Sexual Integral, acompanhadas de lineamentos e decénios
curriculares provinciais. Conforme relata Pais (2021) na entrevista,

Temos vinte e quatro provincias e a Cidade Autbnoma de Buenos Aires, todas
jurisdicBes que, na Argentina, no sentido do federalismo, sdo autdnomas em seus
sistemas educacionais. Existem diretrizes em nivel nacional, mas, depois, cada
provincia e a Cidade Autbnoma de Buenos Aires tém o poder de ordenar, ditar e
organizar suas préprias formas de sistema educacional. Mas ha um consenso e um
acordo em nivel nacional de que essa lei deve ser cumprida. A lei é a lei nimero
26.743, 0 que chamamos de Lei de Educacéo Sexual Integral. Na Argentina, isso é
chamado de ESI. Acrdnimos sdo usados para o seu nome. Na Educacéo Inicial, ainda
ndo ha estudos aprofundados sobre o assunto. (PAIS, 2021).

Com essa fala, a pesquisadora da inféncia, a qual é referéncia na Argentina, relata que,
embora as provincias sejam autbnomas na construcédo de leis, existe um consenso com relacao
a necessidade de cumprimento da ESI e que estudos nesse ambito também sdo incipientes na
Argentina.

E de suma importancia mencionar que todos/as os entrevistados/as pesquisadores/as,
professores/as e diretores/as da Argentina afirmaram conhecer politicas de género na infancia
citando leis e exemplos praticos. Além disso, apesar de pontuarem as resisténcias acerca de tais
politicas, esses/as estudiosos/as também descrevem avangos, ao contrario do Brasil, onde
todos/as afirmaram desconhecer documentos orientadores nesse ambito.

Dessa forma, percebe-se que o termo género esta presente na Lei da Argentina, ainda
que de forma introdutéria, mas com aplicabilidade pratica, inclusive com documentos
orientadores e previstos no Mapa de Educacéo Inicial produzido por Cardini (2021). Por outro
lado, ao fazer uma busca na lei brasileira n® 9.394, Lei de Diretrizes e Bases, de 1996/2013, n&o
se encontra nenhum artigo relacionado a género, o qual também néo é encontrado na BNCC.
Nas DCNElIs, até ha mencdo sobre género, porém de forma preliminar e insuficiente. Com
relacdo a diversidade, trata-se de um termo presente que apresenta a importancia da valorizacéo
da diversidade cultural brasileira.

Vale destacar, ainda, que o Ministério das Relacbes Exteriores do Brasil lancou a

colegdo “Mundo afora”, a qual funciona desde 2004 e tem como objetivo fomentar o debate de
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desenvolvimento nacional com base na experiéncia de outros paises. A edi¢do de 2015 é relativa

a diversidade de género e tem como finalidade tratar das politicas de combate a violéncia contra

a comunidade LGBTQIA+. Entretanto, o documento ndo tem valor de lei e ndo abrange as

infancias.

Nesse cenario, foi elaborado um quadro com indicadores relativos & Argentina e ao

Brasil para exemplificar semelhancas e diferengas dessas nagdes, considerando 0s aspectos

sociais, culturais, econémicos, politicos etc.

Quadro 3 — Estudo comparativo: Indicador: Educacdo Infantil

CATEGORIAS DE
ANALISE

ARGENTINA

BRASIL

Estrutura do sistema

1° nivel: Educacao inicial

Educacdo basica — Educacéo Infantil,

educativo 2° nivel: Educacgdo Priméria Anos Iniciais do Ensino
3° nivel: Educacéo Secundaria Fundamental, Anos Finais do Ensino
4° nivel: Educagéo Superior Fundamental, Ensino Médio.
Educacdo Superior
Educacéo Primeiro nivel do sistema educativo | Primeira etapa da Educagdo Basica

Infantil/Educacion

Inicial
Oferta Lei 26.606/ 2006 — 45 diasa 5 anos | Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 —
(art. 18); 2013
Jardim maternal — 45 dias a 2 anos 0a5anos e 11 meses
Jardim de infancia — 3 a 5 anos
Compromisso para universalizacéo
Lei 27.045
Obrigatoriedade 4 e 5 anos Lei 26.606 — Redagéo de Emenda constitucional N° 59 de

2014

11/11/2009
Educacéo Infantil passa a ser
obrigatoria para as criancas de 4 a 5

anos.

Regularizagdo:

panorama normativo

Lei 26.233 de 2007 — Ministério de

desenvolvimento social
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Lei 27.064 de 2015 — Passo para

regularizacao

Regularizacéo:

panorama curricular

Lei de Educacdo Nacional 26.606
de 2006. Art. 85.
Provincias possuem autonomia para
construcao de seus curriculos, mas
a lei estabelece mecanismos de
renovacao periddica dos

documentos

LDB 9.394- 1996
Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil (2010) —
Eixos éticos, politicos e estéticos.

Eixos estruturantes: Educacéo e
brincadeiras.

Base Nacional Comum Curricular
(2017) — 6 direitos de aprendizagem
da crianca trabalhados em campos de

experiéncias.

Curriculo — Préticas do cotidiano.

Formagdo docente

Instituto Nacional de Formacao

Docente

Magistério e curso de Licenciatura
em Pedagogia nas Universidades.
Resolucdes n°. 01/2006, do Conselho
Pleno do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE/CP), que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para o Curso de Graduagao
em Pedagogia
Resolucgéo N° 2 de 1° de Julho de
2015 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a
formacéo inicial em nivel superior
Resolucdo do CNE/CP N° 2, de 20 de
dezembro de 2019 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagé&o Inicial de
Professores para a Educacéo Basica e
institui a Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da

Educacdo Bésica (BNC-Formacéo).

Financiamento

Provincias, mas com financiamento

do Estado

Municipio em parceria com o Estado
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Educacédo Sexual Lei de Educacdo Sexual Integral N&o ha

Integral na infancia

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

O quadro demonstra que a Educacéo Infantil no Brasil € a primeira etapa da Educacao
Basica e, na Argentina, o primeiro nivel do sistema educativo. Ambos os paises consideram as
criangas enquanto sujeitos de direitos que, nas interagGes e brincadeiras, desenvolvem-se
integralmente. Com relacédo a obrigatoriedade de matricula, ambos seguem a idade minima de
4 anos de idade, com oferta de 0 a 5 anos e 11 meses no Brasil e 45 dias a 5 anos na Argentina.

Com relacdo a formacdo docente, no Brasil, a lei ainda autoriza a formacdo em
magistério e em licenciatura em pedagogia, que pode ocorrer em universidade publicas e
privadas. Na Argentina, por sua vez, as formacdes de professores/as de nivel inicial ocorrem
em institutos especificos. No Brasil o financiamento da educacdo é dever dos municipios, em
parceria com o Estado, enquanto, na Argentina, o dever é das provincias, mas com
financiamento do Estado.

No que concerne a educacdo sexual na infancia, a Argentina dispde de leis, decénios,
lineamentos curriculares, guias, sites, informativos, projetos e documentos nacionais e
provinciais em ambito publico e privado, estando a frente do Brasil no que se refere a discussoes
e aplicabilidades da educacdo sexual no &mbito da educacéo de criangas.

Segundo Pais (2021), a selecdo de conteddo para a ESI na Argentina encontra-se nas
leis, mas, sobretudo, nos desenhos curriculares, nas orientacdes provinciais € nos materiais, que

sdo feitos a nivel nacional.

E 14 que esta a selegdo de conteudos, as diretrizes para o ensino e ha documentos
especificos para a Educacdo Sexual Integral. As provincias tém nuances na forma de
aplica-lo porque ndo ha acordos. Existem nuances. Existem algumas jurisdi¢des que
fazem mais progresso, ou dentro das escolas publicas fazem mais progresso e as
escolas privadas menos (PAIS, 2021).

Portanto, percebe-se que, na Argentina, apesar das nuances e das diferentes formas de
aplicacdo dependente das provincias, a educagéo sexual da crianga & uma tematica do cotidiano
das escolas publicas e privadas de toda a nacdo. No Brasil, por outro lado, existe um
silenciamento latente e estarrecedor com relacdo a tematica e aqueles que se atrevem falar sobre
0 tema, mesmo de forma sutil, sdo sucateados com discursos de ‘“moralidade e/ou

religiosidade”. Essa tematica sera tratada com mais profundidade no proximo capitulo, no qual
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sdo discutidos dados, observagdes, entrevistas e diario de campo de ambos os paises, articulados
com as leis especificas de género na Educacéo Infantil.
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5 GENERO NA EDUCA(;AO DE CRIANCAS: PESQUISA DE CAMPO ENTRE
BRASIL E ARGENTINA

Este capitulo objetiva descrever e analisar as relacGes de género na Educacéo Infantil,
partindo da observacdo participante em escolas, do registro em diario de campo, bem como das
entrevistas semiestruturadas realizadas com pesquisadores/as, professoras e gestoras do Brasil
e da Argentina. Além disso, as experiéncias junto as criancas também foram contempladas
mediante registros feitos a partir da observacao de interacdes e brincadeiras, ocasiao em que as
falas das criancas e as relacdes entre elas e os adultos foram registradas. Esses momentos foram
e fotografados e descritos por meio de cenas e de enredos.

Inicialmente, apresenta-se o diario de campo relatando as cenas e os enredos observados
em cada um dos paises pesquisados, a fim de analisar a relagdo desses enredos com o objeto da
pesquisa e discutir o que esses registros dizem sobre género e sexualidade na educacdo de
criangas. Posteriormente, contempla-se a interseccionalidade nas anélises das concepcdes de
criancas e infancias, seguindo com comparac6es e compreensodes realizadas por meio dos dados
do Brasil e da Argentina.

O presente capitulo contempla os objetivos da pesquisa, na medida em que compara a
educacdo em género de criangas brasileiras e argentinas, partindo de documentos que orientam
a Educacdo Infantil/Educacion Inicial e de iniciativas em torno das politicas de género e
sexualidade na infancia. Esse movimento efetiva a polifonia vozes que habitam o objeto de tese,
com a finalidade de tracar compreensfes possiveis quanto ao desenvolvimento integral da

crianca em suas particularidades e em suas relacoes.

5.1 Diario de campo: entre vivéncias, percepcdes e um objeto de tese na Argentina

Nesta parte da pesquisa, assumo a primeira pessoa para tratar sobre as vivéncias na
Argentina, apresentando, de forma minuciosa, a experiéncia que culminou em muitas
percepcdes acerca do objeto de tese em suas interfaces. Neste topico, convido o leitor a
enveredar por uma histdria de sentidos e considero que ndao ha como relatar vivéncias sem
caminhar por entre as emoc0es e sensibilidades.

No dia 2 de margo de 2022, ao chegar a Argentina, especificamente na provincia de San
Juan, na cidade de Caucete, 0 pensamento era: “o que estou fazendo aqui?” Com 0 coragéo
batendo aceleradamente, a respiracao ofegante, os olhos atentos e arregalados, o frio, 0 medo e

a estranheza corriam por todo o0 meu corpo fraco e sujo, pois foram quase trés dias, totalizando,
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aproximadamente, 62 horas até chegar a pequena cidade onde eu me hospedaria®*. Tratava-se
de outra cultura, cuja lingua é o espanhol, de uma distinta culinéria e de pessoas com habitos
desconhecidos por mim por mim.

O projeto AIESEC me colocou em residéncia familiar, composta por uma méae, recém-
divorciada, professora aposentada e psicéloga, e por seus dois filhos. A acolhida muito
cuidadosa me encantou e me fez perceber que a grande valia desta vida é a sororidade, o
colocar-se no lugar do outro. Todo o vivido revelou-me que nunca mais serei a mesma apés
essa experiéncia.

Sou professora e académica, escrevo e leio sobre teorias, as quais muitas vezes ndo sao
tdo atraentes. Agora, escrevo sobre o vivido em sua integralidade como forma de agradecer e
de, ao mesmo tempo, proliferar um ativismo tedrico e pratico. A gratiddo néo se paga, mas se
escreve e este € apenas um registro do vivido e da alegria em poder estudar, aprender, pesquisar
e compartilhar a vida com pessoas que contribuiram para alargar o meu olhar, fazendo-me
enxergar o mundo sobre outras lentes. Sem compreender ou falar muito bem o espanhol, as
pessoas que me receberam tiveram paciéncia para me ouvir e para me ajudar a assimilar a
lingua. Com o passar dos dias, o coracdo foi se tranquilizando e eu estava pronta para as
experiéncias significativas que acrescentariam em minha compreensdo do objeto de tese.
Assim, iniciou-se a minha experiéncia de intercambio na Argentina, cuja duracdo foi de 6
semanas, ou de 48 dias, ou de 1.152 horas, em uma cidade pequena e tranquila chamada
Caucete.

Os primeiros dias foram os mais dificeis, pois a lingua, a comida, a cultura, os horéarios,
o clima, entre outros aspectos, tornaram-se desafios didrios. A cabeca doia bastante,
principalmente pelo esfor¢o que eu fazia para compreender as pessoas e para ser compreendida.
Cheguei em Buenos Aires no dia 1 de marco de 2022. No dia 2 desse mesmo més, cheguei em
Caucete (cidade onde me hospedei) €, no dia seguinte, dia 3 de marco, eu ja estava em Albardon,
a cidade onde desenvolvi o projeto da AIESEC? (Educar Kids), no qual tive a oportunidade de

conviver com equatorianos/as, bolivianos/as, argentinos/as e brasileiros/as.

24 Fui impedida de embarcar na cidade de Aracaju porque, de acordo com a atendente, ao chegar em Buenos Aires,
0 meu exame de Covid-19 estaria vencido. Entre troca de voos, com periodos largos entre um e outro, pagamento
de multas e a submissdo a outro exame de Covid-19, foram muitas emogdes.

%5 A AISEC é um movimento de lideranca jovem no mundo que proporciona intercAmbios e experiéncias de
liderancas e desafios em ambientes multiculturais. Foi submetido e aprovado um projeto com criangas, a ser
realizado em Albardon, na Argentina, relacionado a género e direitos humanos, seguindo os objetivos de
desenvolvimento sustentdvel da ONU, referentes a educacdo de qualidade e a igualdade de género. Para mais
informac0es, acesse: <https://aiesec.org.br/>.
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Vale ressaltar, que, como ja mencionado, o projeto de intercAmbio foi submetido a
AIESEC e aprovado em 2020, mas que so possivel efetiva-lo em 2022 em decorréncia da
pandemia da Covid-19. O projeto “Educar Kids” teve 0 intuito de trabalhar com os objetivos
de desenvolvimento sustentavel da ONU, no que concerne, especificamente, a educacdo e a

26 que objetiva

igualdade de género e foi desenvolvido nos “merendeiros coragdes sorridentes
receber criangas em situacdo de vulnerabilidade social em horério oposto ao da escola formal,
ofertando atividades recreativas e dando-lhes comida. A atividade nesse projeto foi realizada
voluntariamente e contabilizou 20 horas, as quais foram cumpridas em trés dias por semana.

Antes de sair do Brasil para o desenvolvimento do projeto, houve reunies de
alinhamento sobre a estadia no pais argentino?’, efetivando também um contato prévio com a
familia que me receberia, além de ser acompanhada pela equipe em todo o processo do
intercdmbio. Na chegada no pais, uma pessoa me recebeu com um chip de celular e um cartéo
para o transporte publico e me levou até a casa onde eu me hospedaria com seguranca.

Quando cheguei ao local do projeto de fato, o responsavel pelo merendeiros?® me
recebeu e me explicou como o projeto funcionava, apresentando os dias de trabalho, o
cronograma de efetivacdo dos planejamentos, o contato com as criancas e com as familias e a
maneira como o lanche deveria ser distribuido. A casa que recebe as criangas e onde 0
responsavel pelo projeto vive esta em condi¢Bes precarias, mas, mesmo diante das dificuldades,
um projeto foi formulado para que, de alguma forma, ele conseguisse contribuir com a prépria
comunidade.

A pequena casa que recebe cerca de 60 criancas®® (com idades entre 4 a 10 anos) é feita
apenas de tijolos sem reboco e com telhas velhas e muros baixos; uma porta pequena de vidro
enferrujada é aberta, dando lugar a uma sala com piso grosso, uma mesa grande, um sofa velho
e um armario repleto de instrumentos e atividades realizadas pelas criancas. Na cozinha, estdo

presentes uma geladeira velha, que guarda o lanche e comidas da casa, um fogdo em condi¢bes

% No interior da Argentina, € comum que organizagdes ndo governamentais se unam e formem os chamados
merendeiros, 0s quais, apesar de possuem diferentes direcionamentos, tém um objetivo em comum de fornecer
educacdo para criangas em situacao de vulnerabilidade social, ofertando atividades de desenvolvimento humano e
dando-lhes merendas. Esses projetos sdo desenvolvidos em lugares carentes e contam com voluntarios globais,
aliando-se a ONGs e demais instituicGes sem fins lucrativos. A experiéncia, em grande parte, foi realizada em
Albardon, entretanto foi possivel conhecer outros merendeiros e todos estdo localizados em regides com maior
probabilidade de vulnerabilidade social e, algumas vezes, de violéncia.

270 projeto conta com familias voluntarias que recebem intercambistas e assinam um contrato se comprometendo
a oferecer casa, comida duas vezes por dia e demais questdes de comodidade.

28 O responsavel é um homem de 25 anos, negro, simples e que é morador do local. O projeto é desenvolvido em
uma casa muito simples e em um local que ndo possui condi¢des basicas, como saneamento basico, agua potavel,
escola, entre outros.

29 Existe uma rotatividade do nimero de criangas, pois, como se trata de uma organizagdo comunitaria, as criancas
e os familiares muitas vezes evadem do local e, outrora, desistem do projeto, sendo também realizada busca ativa.
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precérias, um armario pequeno quase caindo e uma mesa com as pernas moles e com cadeiras
quebradas e frageis. Da cozinha, tem uma entrada que d& acesso ao quarto, onde ha em torno
de seis camas divididas por cortinas rasgadas. Proximo ao quarto, esta disponivel apenas um
banheiro, que ainda em tijolos, sem qualquer tipo de acabamento, ndo possui porta e € composto
por um vaso sem tampa, por um chuveiro e por uma pia pequena. Nessa casa, vivem 0ito
pessoas, dentre elas uma idosa, e, mesmo assim, trata-se de um local que recebe criangas para
efetivar um trabalho social diariamente.

As atividades com as criancas sdo realizadas no quintal da casa embaixo das arvores ou
em mesas colocadas na varanda. As janelas de madeira, os troncos e as pedras servem de
cadeiras e as sombras das arvores constituem-se enquanto o teto possivel. Em dias de chuva ou
de muito vento, ndo é possivel realizar as atividadesem razdo das precarias condicdes

estruturais.

Figura 5% — Atividades realizadas no merendeiro coragéo sorridente

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Trata-se de uma situacao delicada e humilde que nos faz questionar sobre as condicGes
basicas humanas que s@o negadas a essas crian¢as diariamente. O projeto dos merendeiros tem
o foco de fornecer merendas. As atividades educativas sao desenvolvidas por intercambistas e
voluntarios que cumprem uma carga horaria de 6 a 24 semanas, de acordo com 0s projetos e a

disponibilidade. Os responsaveis que recebem as criangas possuem pouca instrucdo, o que

%0 Todas as fotos foram tiradas e selecionadas com cuidado para ndo mostrar o rosto das pessoas, principalmente
das criancgas. As fotos que aparecem o0s/as gestores/as ou os/as professores/as nitidamente constam porque temos
termos de consentimentos livre e esclarecidos para utiliza-las.
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dificulta um trabalho direcionado com uma organizacédo estrutural e documental. Entretanto,
consideram-se validas a acdo e a organizagdo, uma vez que as criangas em situacdo de
vulnerabilidade possuem a oportunidade de conhecer e de ter contato com pessoas de diversos
paises, ampliando os seus olhares de mundo e aprendendo sobre outras culturas, economias,

linguas e demais aspectos sociais, culturais e politicos.

Figura 6 — Atividades no merendeiro de Olga

Fonte: Arquivo pessoal da pesquiadora (2022)

Essas organizagdes fazem parcerias com universidades, com ONGs e com institui¢cdes
espalhadas pelo mundo inteiro, o que possibilita vivéncias interculturais. Contudo, é preciso
uma organizacao sistematica e um investimento financeiro para que de fato essas organizacdes
atinjam um resultado significativo.

Nessas condicdes, realizei o intercdmbio, trés vezes por semana das 16h as 22h, e
desenvolvi multiplas atividades®!, como brincadeiras, reforco com as atividades da escola; festa
da cultura com comidas tradicionais dos paises, dancas, entre outras atividades ligadas a
economia com moedas dos paises, arte com diferentes bandeiras dos paises, musicas com 0s
idiomas distintos, vestimentas e festas tradicionais, desfiles com producdo das roupas;
aniversario do merendeiro com participacdo da comunidade e convidados e com apresentaces
das criancas, atividades com as familias, empoderamento feminino com as maes da comunidade

€ muitas outras.

31 N&o existia um modelo de planejamento prévio. Os intercambistas se reuniam para fazer a programacgio da
semana. Os/as seis equatorianos/as, como estavam hospedados/as, mais préximos iam todos os dias da semana, as
vezes apenas trocando os merendeiros e revezando as atividades. A minha atividade foi desenvolvida em menos
dias porque estava hospedada em um local mais distante e precisava pegar trés dnibus para chegar ao merendeiros,
percurso que durava em torno de 2 horas e meia.
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Figuras 7, 8 9, 10 — Atividades realizadas no merendeiro Coragao Sorridente

f

Fonte: Arquivo pesoal da pesquisadora (2022)

As atividades desenvolvidas no merendeiro provocaram um burilamento das emocdes,
pois, apesar da simplicidade e das condi¢des vulneraveis, todos estavam unidos em prol de
manter um projeto para as criangas. As pessoas receptivas e sorridentes nos recebiam com
curiosidade, como se quisessem saber sobre nossas vidas e o que poderiamos oferecer.
Percebeu-se que o simples fato de receber pessoas de outros paises culminava em experiéncias
transformadoras para criancas e adultos que vivem naquela pequena cidade no interior da
Argentina.

As relacOes de género durante as experiéncias eram parte do cotidiano. As criangas do
merendeiro falavam sobre namoro e riam, contavam sobre suas brincadeiras e de quem
gostavam na escola e na comunidade. Ao chegar naquela casa, eu, com um olhar atento e
curioso, pude registrar muitos dialogos que apontavam para as polaridades e assimetrias de ser
menino ou de ser menina na Argentina. As facetas de convivéncia entre as criangas nos levam
a muitas percepcdes e interpretacoes.

Um dia, as criangas estavam se preparando para um desfile e uma das criancas logo me

deu uma coroa e disse para as demais que eu poderia ser a rainha por ser linda e loira. Fiquei
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sorrindo e observando atentamente as conversas, as criangas pareciam concordar e um adulto
foi até a cozinha para chamar uma senhora e mostrar que eu estava com uma coroa e que, de
fato, parecia com uma rainha. Um menino que estava proximo concordou e falou que eu era
parecida com sua namorada. Os/as demais intercambistas observavam quietos/as e riam.

Essa cena pode ser interpretada de diversas maneiras, mas vamos pensar nela no
contexto da interseccionalidade, uma vez que é imprescindivel analisar os dados sob o viés da
interseccdo entre classe, raca e género. O termo interseccionalidade é um conceito cunhado e
difundido por feministas negras nos anos 1980. Segundo as autoras, a interseccionalidade
“[...]constitui-se em ferramenta tedrico-metodologica que desvelem os processos de interacéo
entre relacbes de poder e categorias como classe, género e raca em contextos individuais,
praticas coletivas e arranjos culturais/institucionais”(RODRIGUES, 2013, p. 1).

Indubitavelmente, pensar nas experiéncias com as criancas e 0s adultos na Argentina
requer intercalar raca, classe e género, afinal, o pais, que foi colonizado por brancos, carrega,
inegavelmente, marcas do racismo. No censo de 2010, apenas 150 mil argentinos/as — menos
de 0,5% da populacdo de 41 milhdes —identificaram-se como negros. No senso que esta em
tramite (2021-2022), foi incluida a versao “negro” como uma nova identificacao e a luta é para
recuperar as raizes africanas. Yao®? (2022) fala sobre a integracdo da comunidade negra na
Argentina, destacando que existe um ocultamento dessa minoria social no pais, 0 que poderia
explicar o fato de a maior parte da populacéo argentina ndo se reconhecer como negra.

Retomando a experiéncia citada, percebe-se a interseccdo de classe, uma vez que as
pessoas que participaram desse momento vivem em situacdo de vulnerabilidade social, e de
género, na medida em que se falava abertamente sobre os papéis de ser menina e menino e
sobre possiveis namoros, sempre com 0 sexo oposto. No que concerne a raga, a percepgao é
complicada, considerando que se trata de outro pais com uma colonizacéo diferente da do Brasil
e com participantes da cena que sdo, em sua maioria, brancas. Contudo, vale mencionar que
receber a coroa e 0s elogios de “loira”, “linda”, “brasileira” e “rainha” pode demonstrar uma
visdo europeia e colonial da figura de ser bela atrelada a branquitude.

Além dessa atividade desenvolvida no projeto social, foram selecionadas uma escola
publica e uma escola particular com o fulcro de entender a Educacgéo Inicial da Argentina,
ouvindo a comunidade escolar e observando atentamente as criangas em suas transgressoes e
conservacOes dos papeis de género diariamente. Considerando que esse ndo era o objetivo

primeiro da pesquisa e que o contato permitiu alargar os olhares, a selegcéo das escolas néo se

32 Artigo disponivel em https: <//journals.openedition.org/amnis/183>.
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deu de forma criteriosa, mas ocorreu diante das opc¢des que se tinha. Dessa forma, a senhora
que me recebeu em sua casa, por ser professora aposentada (e psicologa em exercicio) e por ter
exercido o magistério durante 30 anos na cidade de Caucete e na regido circunvizinha, foi
fundamental para estabelecer o contato com as escolas e a confianca dos/as gestores/as e
professores/as que estavam sendo observados/as por uma estrangeira.

Ainda na primeira semana, em conversa com a senhora que me recebeu, foram me dados
possiveis direcionamentos e, na mesa, tomando um cha mate, delineamos 0s proximos passos,
organizando, em uma tabela no notebook, possiveis escolas baseadas nos interesses da minha
pesquisa e nos meus horarios. Com essa tabela organizada, a minha anfitria foi comigo as
escolas para estabelecer o contato inicial. Fomos em uma escola particular, onde a minha
anfitria lecionou e onde os seus filhos estudaram, que fica localizada na cidade de 25 de Mayo.
Apds uma conversa e a apresentacdo da minha pesquisa, a escola aceitou me receber. A
posteriori, a senhora me levou, em seu carro, para outra escola, agora publica, que esteve como
professora por mais de 20 anos. Seu prestigio e sua contribuicdo com a educacdo da Argentina
sdo nitidos nas falas das pessoas ao reconhecé-la. Foram trés dias de buscas pelas escolas em
que eu ver uma professora aposentada sendo recebida em espacos que, outrora, contribuiu e o
guanto as pessoas a respeitam e reconhecem-na enquanto representatividade no interior da
Argentina. Nesse momento, eu havia assimilado melhor a lingua e a forma com que falavam

rapido, sendo possiveis a compreensao e a comunicacao.

Figura 11 — Conversa com o gestor da escola particular localizada em 25 de Mayo

=
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)
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blica localizada em Caucete

-/

Figura 12 — Entrevista com gestoras de uma escola pu

"'

\ | ‘r\fg\

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisador (022)

Esses momentos de conversas foram cruciais para o delineamento das a¢cdes conjuntas
em prol do objeto de tese. E impressionante como o destino nos leva a caminhos que n3o
esperamos. De tantas familias que poderiam me receber na Argentina, fui recepcionada por uma
professora aposentada que contribuiu sobremaneira para o entendimento acerca da educagdo do
pais e que me apontou caminhos possiveis ao acompanhar a pesquisa e a sua aplicabilidade,
desde o conhecimento do projeto até a construcéo de tabelas organizacionais para a busca dos
campos possiveis e os delineamentos dos espacos, a construcdo de oficios, de termos e de
demais documentos, inclusive auxiliando na escrita em espanhol, corrigindo os oficios e 0s
desenhos da pesquisa para explicar, nas diferentes escolas, onde estivemos.

Com esse apoio e direcionamento e com anuéncia e acompanhamento do meu orientador
de doutorado, construimos um cronograma apertado (disponivel em apéndice), com trés
horarios de pesquisa, intercalando com os trabalhos que desenvolvo aqui no Brasil, dos quais,
infelizmente, ndo pude me desvincular por total. Assim, no final da segunda semana, eu ja
estava desenvolvendo o projeto da AIESEC, fazendo observacBes nas escolas publicas e
particulares e conhecendo todas as cidades que consegui aos fins de semana, somando
experiéncias e registrando o vivido. Em cada andanca, em cada grupo de amigos e em cada
cidade que passei pela Argentina, registrei na memoria, nas fotos e no diario de campo
experiéncias singulares, mas sem esquecer do objeto de tese e do porqué e para que eu estava
ali. Como bem dizia a senhora que me recebeu, tudo para mim era uma investigacao cientifica,
inclusive uma festa de amigos que fui com o filho dela, na qual foram perceptiveis os papéis de
género e a cultura feminista em cada fala e atitude dos jovens. Mais adiante, falo mais dessas

cenas e enredos.
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Para as escolas, foram entregues planos, contendo o cronograma de visitas, o guia de
observacdes e o roteiro de entrevista semiestruturada, bem como os termos de consentimento
livre e esclarecido que foram assinados pela gestdo e pelas professoras participantes. Todos
esses documentos constam em apéndice.

Sao muitas as lembrangas e os registros que preenchem a minha memaria e que foram
digitados em mais de 200 péginas, integrando o diario de campo da pesquisa. Assim,
selecionamos algumas cenas e enredos enveredados pelas criangas e pelos adultos para que
possamos analisar o trajeto percorrido e as suas contribuicGes para o objeto de tese aqui
emanado. Para as proximas etapas, parto do principio de escuta atenta e observacdo agucgada
enquanto primordiais para perceber as exploragdes infantis em suas particularidades. De acordo
com Edwards (2016, p. 156) “[...] escutar significa estar plenamente atento as criangas e, ao
mesmo tempo, assumir a responsabilidade por registrar e documentar o que é observado e usar
isso como base para a tomada de decisoes compartilhada com criangas e pais”.

Escutar e dar significado as experiéncias infantis ndo é tarefa facil, uma vez que é “[...]
a capacidade de escuta e expectativa reciproca que permite a comunicacdo e o dialogo, é a
gualidade da mente e da inteligéncia humana que estd claramente presente nas criancgas
pequenas” (RINALDI, 2016, p. 235). Para Rinaldi (2016), as criangas sdo as maiores ouvintes
do mundo, sendo pesquisadoras que nos inspiram, pois nascem pesquisando e questionando o
sentido da vida, o sentido do eu e dos outros, desenvolvendo-se nas relacdes e nos convidando
a também observar com intensidade e perceber os detalhes do nosso cotidiano em sua
magnitude. E através dessa vis&o de crianca e infancia e colocando-me na posicao de uma adulta
sensivel as exploracdes infantis que as narragcdes seguintes se concentram, apresentando
detalhes das potentes exploragdes infantis e a sua relacdo com o que vivem no cotidiano.
Inspirando-se em Flavia Pires (2015), atrevo-me a ser adulta e a pesquisar criancgas, explorando
as multiplas possibilidades metodoldgicas e centrando-me, principalmente, na observacédo
participante.

Nessa perspectiva, partimos da crianca que possui o direito de viver sua infancia
integralmente, enxergando-a enquanto sujeito de direitos que vira as coisas pelo avesso e as
libera de serem Uteis. Essa ideia implica no saber fazer e nas praticas didatico-pedagdgicas
curriculares que integram os eixos de interacOes e brincadeiras, praticas essas que necessitam
de uma escuta agucada, de uma observacao sensivel e de um olhar para a crianga em sua
inteireza. Como nos disse Sonia Kramer (2006), é necessario olhar o mundo a partir do ponto
de vista da crianca sem se deixar infantilizar, revivendo o bad da infancia e resgatando o brincar.

Somente assim, seremos capazes de entender o mundo infantil e de planejar com e para as
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criancas, garantindo seus direitos e promovendo experiéncias de desenvolvimento e

aprendizagem.

5.1.1 Entre cenas, queixas, enredos e representacdes sociais: e eu sou doido para sair nos
jornais como molestador? As brasileiras s&o as melhores, manda foto do seu corpo

Inspirando-se em Seffner (2011), que leva a refletir sobre a prética escolar diaria por meio
de cenas ao retratar o quao complexo torna-se tratar de aspectos relacionados ao género em um
meio social conservador, relato aqui algumas cenas e enredos vivenciados que ilustram papéis
de género bem como politicas de igualdade de género realizadas pela Argentina que tém surtido
efeito nas relagdes sociais em seus pormenores.

No primeiro fim de semana em que eu estava na Argentina, fui convidada pelo filho da
minha anfitrid para ir a uma casa de campo com seus amigos, onde passariam o sabado e o
domingo tomando fernet*®* e fazendo um assado (bebida e comida tipicas da Argentina,
respectivamente). Na ocasido, eu ainda estava me acostumando com a cultura argentina e com
0 espanhol, o qual permanecia desafiador para mim, uma vez que todos ao meu redor falavam
muito rapido e com um dialeto proprio, o que dificultava uma compreensdo efetiva do que
diziam. Com um pouco de medo, resolvi aceitar o convite para socializar e conhecer a cultura.
Eu ndo havia entendido quando me disseram que a casa ficava a 350 km e descobri tamanha
distancia somente ao longo caminho, que foi compartilhado por 8 pessoas, sendo 4 homens e 4
mulheres.

Eu, brasileira, do interior, vinda de uma cultura extremamente machista, que objetifica
o0 corpo feminino, quando soube da quantidade de mogas e rapazes que eu nao conhecia, fiquei
com receio do que poderia acontecer. A viagem duradoura e as conversas deles/as no carro, as
quais eu ndo compreendia, apavoravam-me. A casa era antiga, toda branca, pouco iluminada,
com uma lareira na sala, uma mesa de madeira e uma varanda com uma churrasqueira. Tudo
estava muito empoeirado. N&o tinha vizinhos ou pessoas ao redor. No quintal, havia arvores
gigantescas e, a menos de 400 metros, um pequeno rio.

Os/as meus/minhas companheiros/as de viagem comecaram a beber fernet e cerveja, a
comer assado, a dancar e a fumar — fumavam tanto que parecia haver uma neblina branca no
ceu. Eles/as riam e conversavam, vez ou outra tentavam puxar assunto comigo, mas desistiam,
pois tinham que falar devagar e quase nao entendiam quando eu respondia. O Unico que me

entendia era um rapaz que ja esteve no Brasil. Com medo, eu quase ndo bebi alcool, apenas

33 Bebida mais popular da Argentina. Parece um xarope alcodlico que se bebe com Coca-Cola.



130

provei o fernet e me mantive sa, em um frio que me fazia tremer e sem entender quase nada do
que falavam. O que aconteceu? Todos/as ficaram bébados e, 0 que os/as fez falar cada vez mais
rapido, e brigaram por causa das camas e sobre onde cada um/uma dormiria. Mas logo em
seguida, eles/as estavam sorrindo, enquanto eu, com os meus olhos arregalados, mantinha-me
calada vendo as horas que ndo passavam.

Decidi, entdo, colocar musicas brasileiras no som para quem sabe, assim, poder me
comunicar com danca e arte. E deu certo! Comegamos a dangar juntos. Ensinei todos/as a
dancarem forré e samba e eles/as me ensinaram a dangar folclore e tango. Com a danca e o
contato proximo, eu me surpreendi com o0 que aconteceu: 0s homens ndo tentaram agarrar as
mulheres, ninguém se beijou em nenhum o0s passos de danca, e todo mundo, onde quer que
fosse pegar, pedia permissdo. Sim, 0s rapazes da viagem estavam bébados e, mesmo assim, nao
tratavam as mulheres como corpos objetificados. Eles realmente estavam ali apenas para se
divertirem e 0 sexo ndo era uma opcao previsivel ou uma prioridade. Naquele momento,
tranquilizei meu coracgéo e percebi que se tratava de uma outra cultura na qual, nesse momento,
0 Meu corpo ndo era um alvo.

No outro dia, enquanto tomavamos café, tentei conversar e falei sobre a minha
percepcdo, o que fez os rapazes rirem. Um deles comentou: “tranquila Gise, ndo quero que meu
rosto [esteja] estampado amanha no jornal como molestador”. O outro, mais enféatico e com
uma voz alta e grossa, respondeu: “vocé é machista, garota”. NGs rimos e iniciou-se uma
discussao sobre as politicas de igualdade de género no Brasil e na Argentina, passando pela
quantidade de estupros diarios e pela cultura do estupro implantada no seio social. A conversa
foi proveitosa e deu inicio a minha investigacdo, quando percebi que somente com essas
vivéncias é que seria possivel adentrar no mundo do outro e conceber questdes politicas, sociais,
culturais, econémicas etc.

Como nos alertou Juan (2021), na Argentina, as politicas de género sdo fortemente
discutidas e que, embora tenha existido e ainda existam muitas resisténcias, também é possivel
perceber avangos substanciais. Em entrevista, a pesquisadora Monica Pais (2021) também nos
falou sobre as potencialidades e os desafios da categoria de género em seu pais, destacando a
necessidade de triangular os dados e de registrar avangos e retrocessos nas discussdes sobre
género e politicas de género em conjunto.

Gostaria de destacar também uma outra cena, oposta a anterior, na qual se objetificou o
corpo das mulheres brasileiras considerando-as como as mais quentes e “faceis” do mundo. Em
uma tarde de domingo, um colega de um dos rapazes que estava na casa me mandou uma

mensagem dizendo que pegou meu contato e que gostaria de conhecer uma brasileira. Naquela
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hora, eu ndo entendi muito bem o que ele queria e respondi as mensagens para saber até onde
ele iria com a conversa. Em menos de cinco minutos, o0 rapaz escreveu: “jogo com brasileiros
e sempre quis saber como é uma brasileira, imagino como sera o beijo quente de uma brasileira,
e ndo apenas isso. Por favor, me manda uma foto do teu corpo, as brasileiras sdo as melhores”.
Ao falar sobre essa histéria em um grupo de WhatsApp de amigos do Brasil, um colega
respondeu: “menina, tu poderias ganhar dinheiro ai, aproveita que ninguém te conhece”.

Essas falas representam uma visdo machista e androcéntrica de uma sociedade que
enxerga o corpo da mulher brasileira como uma propriedade e um objeto, principalmente
quando se trata de mulheres negras. A visdo europeia e colonial nos assombra na América
Latina, na América do Sul e no mundo.

Marlise Matos (2010, p. 68) apresenta conceituacdes sobre as ondas do feminismo em
uma perspectiva global e propde a experiéncia de uma nova “onda” de movimentos feministas
que levem a sério a existéncia radical (ainda recente) de circuitos de difusdo feminista operados
a partir das mais distintas correntes horizontais de feminismos (académico, negro, léshico,
masculino etc.).

Também tive a oportunidade de ir em uma marcha feminista no dia 8 de mar¢o de 2022
e o grito coletivo das mulheres, as cores, as bandeiras, os muitos carros e a marcha, os quais
lotavam as ruas, encantaram-me. Vale ressaltar que partimos da epistemologia feminista para
pensar no presente objeto de tese e que 0 acompanhamento dos feminismos ao longo da histéria
e dos estudos me leva a pensar nas relacdes de género sob varias perspectivas, dessa vez,
focando nas criancas e em suas relagdes com os adultos.

O movimento feminista constitui-se como social, filoséfico e politico e busca igualdade
entre 0s sexos e 0 empoderamento feminino, além da libertacdo de padrdes opressores baseados
em normas de género. De acordo com Marlise Matos (2010), os escritos feministas europeus
contribuiram para a reflexdo da luta feminista na América Latina como um todo. As autoras
afirmam que “[...] a histéria do feminismo pode ser dividida em trés “ondas”: a primeira teria
ocorrido no século XIX e inicio do século XX, a segunda, nas décadas de 1960 e 1970; e a
terceira, na década de 1990 até a atualidade” (MATOS, 2010, ndo paginado).

As trés ondas sdo relatadas por Malise Matos (2010), que acrescenta a possibilidade de
uma nova onda, a qual, dessa vez, deve direcionar os esfor¢cos a construir um novo paradigma,
tomando como base o feminismo norte-americano. A partir de analises dos movimentos
feministas no sentido global ao longo dos anos, a autora propde uma quarta onda do feminismo

que venha articulada aos desafios do capitalismo com uma proposta de democratizacdo de
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género e com a luta por direitos humanos em sua diversidade, no que concerne a correntes
horizontais do feminismo, como o feminismo negro, académico, Iésbico etc.

Sob essa perspectiva, lembrando das muitas teorias lidas e dos momentos de discussdes
nos grupos de pesquisas e ativismos feministas em que estive, meus olhos brilhavam ao
visualizar uma marcha feminista em outro pais, dessa vez na Argentina, onde tém tido
investimentos em politicas de género e feministas com maior intensidade nos Gltimos anos.

Em conversas, tentando convencer alguém a ir comigo, os/as equatorianos/as se
negaram, pois teriam medo das repressdes e das feministas loucas que falavam mal de Jesus. A
minha anfitrid também questionou como que uma menina “tdo bonita e inteligente” poderia ir
para um movimento como esses que via na TV, de manifestacdes profanas e desrespeitosas, as
quais ndo cabia uma mulher de bem.

Essas cenas e experiéncias nos mostram muito como as percepcdes sociais, a exemplo
da ideia do feminismo como vandalismo e das feministas como loucas, sdo propagadas nao s
no Brasil e na Argentina como em toda a América do Sul e em todo o mundo. Essas
conceituacBes, na maioria das vezes advindas de fanaticos religiosos ou de grupos que tentam
deslegitimar a luta feminista, sdo baseadas em pequenos fatos, muitas vezes distorcidos pela
midia, que caracterizam feministas como “loucas que querem destruir as ‘familias
tradicionais’”.

Mariana Marcondes (2019), em sua tese de doutorado, apresenta a transversalidade de
género em politicas de cuidado, partindo de uma analise comparada entre Brasil, Argentina e
Uruguai durante o giro a esquerda. Na tese, a autora destaca, por meio de dados minuciosamente
coletados em perspectivas social, historica, econémica, cultural, entre outras, que os paises da
América Latina, durante os governos de esquerda, tiveram maiores implementacdes de politicas
de género em comparacao aos governos de direita. Marcondes (2019) parte da epistemologia
feminista e de um arcabouco tedrico, analitico e de folego para desmistificar questbes do
cotidiano, provando que o movimento feminista, ao longo dos anos, contribuiu sobremaneira
para os direitos das mulheres de todos os paises que foram signatarios de convencdes
internacionais.

Diante da grandeza e da importancia dos movimentos feministas — nas esferas juridica,
estatal, governamental, cultural, social, educacional, entre outras — além de uma historia de
conquistas de mulheres e dos feminismos plurais, ndo entendo como o discurso “da feminista
louca e contra a familia” ainda pode ser tdo forte no contexto das sociedades de diferentes
paises. Sabemos que a religiosidade e os padrées sociais de comportamentos estdo engendrados

na vida cotidiana, entretanto é necessario questionar as estruturas e, assim como enfatiza Joan
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Scott (1998), incomodar, afinal estamos aqui para isso. Esta tese, por sua vez, trata-se de uma
iniciativa de burilamento mental, desmistificando tabus que cercam a educacéo, disputando e
questionando as primazias de género e promovendo discussdes inclusivas tratadas com rigor

tedrico e com linguagem atraente.

5.1.2 Escolas na Argentina: Lei de Educacdo Sexual Integral — territorio de disputas

Ao visitar escolas no interior da Argentina, constatou-se a presenca forte da religido
catdlica. Na escola publica, logo na entrada, encontra-se a imagem de Maria, a mae de Jesus;
nas lousas das salas, também é possivel ver imagens de santos e, nas falas dos/as funcionarios/as
e professoras, era comum ouvir frases religiosas, como “nossa senhora te abengoe e te guarde”.
A escola particular, por sua vez, tratando-se de uma escola de freiras, abarca, em seu regimento
e curriculo, atividades religiosas vinculadas a igreja catélica, como catequese e momentos de
oracdo na semana. Os/as familiares que matriculam as criancas nessa instituicdo estéo cientes
da formacdo dos/as alunos/as baseada no cristianismo. A escola é ampla e, na parte de cima,

possui uma capela, onde todos os alunos, em seus devidos horarios, vao para fazer oracées.

Figura 13 — Capela da escola particular localizada na cidade de 25 de Mayo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)
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Figura 14 — Lousa da escola publica localizada em Caucete

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Com relacdo a forte presenca da igreja catélica nas escolas, vale ressaltar que se trata de
escolas do interior, mas que demonstram a presenca forte da religido na vida social, cultural e
educacional das criancas. Essa questdo é colocada por Juan (2021) e por Monica Pais (2021)
durante as entrevistas, 0s quais tratam essa presenca da religido catolica enquanto um desafio
para trabalhar com a diversidade nos colégios, especialmente quando o assunto é género e

educacéo sexual.

Claro, como nosso pais tem uma forte presenca, em algumas provincias, da igreja
catélica, e agora cada vez mais movimentos evangélicos, em algumas provincias que
sdo muito conservadoras, o0 ESI é muito dificil de fornecer. Provincias como Salta tém
a Lei de Educacéo onde ha religido, justamente para se opor a todo o progresso do
ESI. E vocé tem que olhar para isso se vocé for fazer um estudo porque ndo é
uniforme. (sic)

Monica (2021) alerta que isso pode ocorrer em escolas publicas e particulares de muitas
provincias, mas que ndo se trata de um movimento uniforme, sendo, de suma importancia,
pensar nesse movimento como néo linear e perceber que ha frentes diferenciadas no ambito da
educacéo.

A escola publica visitada encontra-se no interior de Caucete, cidade pequena localizada
em San Juan na Argentina. De acordo com a gestora e com a documentacdo da instituigéo, a
escola ja possui mais de 100 anos no local, formando muitas pessoas ao decorrer de sua
trajetdria. Ao chegar na escola junto da minha anfitria, que trabalhou por mais de 20 anos nesse

local e, por isso, possui uma historia proficua no &mbito da instituicdo, fomos muito bem
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recebidas. Com certeza, a gentil senhora que me hospedou tocou muitas vidas e também foi
tocada por elas. Foi uma visita longa considerando que, a cada passo que ela dava, tinha muita
gente para cumprimentar; a senhora com estatura baixa, cabelos curtos e de franja estava
conversando com as gestoras quando, enquanto riam, avistou o vigia da escola e foi até ele.
Fiquei de longe observando e, quando olhei em seus olhos, eles estavam aguados e 0 seu rosto
branco, envermelhado; era visivel a emocdo que a minha anfitrid estava sentindo. Com o
planejamento da pesquisa feito, no retorno para casa, enquanto ela dirigia, me contava histérias
da época em que era professora daquela escola. Ela ria e se emocionava, mas, em um certo
momento, passou a mao Nno rosto e disse-me com firmeza: “eu estudei para ser maestra® e
gostava do que fazia, mas chegou um momento que ndo aguentei mais e decidi que ndo queria
morrer como maestra e fui fazer psicologia. Com muito esforco, me formei e, ao finalizar esse
curso, percebi que nao poderia viver apenas dele aqui na Argentina e, assim, fiquei na educacéo
até a aposentadoria; hoje me dedico a profissdo de psicologa”

A fala da simpatica senhora pode nos levar a muitas interpretacdes, mas nao ha davida
de que a profissdo docente no Brasil e na Argentina enfrenta muitas polaridades e assimetrias e
¢ vista ainda de formas analogas, vinculadas a uma visdo engendrada na qual “[...] a sociedade
considera a op¢ao pela profissdo como um ato de fraqueza [...]” (COSTA, 1995, p. 173), uma
vez que a profissdo docente é retratada, na maioria das vezes, como uma profisséo desvalorizada
social e economicamente.

De acordo com Monica Pais (2021),

Na Argentina, o professor € muito desqualificado ao nivel do imaginario social. Minha
hip6tese € de que era necessario fazé-lo assim porque se iamos confiar os filhos a uma
mulher que ndo sabiamos quem ela era e que duvidava de sua moral, tinhamos que
dizer que sua tarefa era de muito pouco valor, porque, se além de confiarmos nela e
dissermos que o que ela fez foi muito importante, teriamos dado a ela um status que
0s grupos poderosos ndo teriam apoiado. Era preciso desmerecer o lugar da mulher
em uma operacao simbdlica que deu certo até hoje, para dizer que esse trabalho tem
pouco valor. E hoje o que estdo fazendo de méos dadas com a l6gica feminista é dizer
que a mulher titulada é a mesma que a mulher sem titulo e que, entdo, isso ndo importa
e que continua sendo uma tarefa de pouco valor. Quando sabemos que nao, vocé
passou quatro anos estudando e que ndo faz a mesma coisa que sua tia ou avo fazem
em casa. (sic)

34 Na Argentina, a formag&o docente é dividida em maestra — habilitacdo para atuar na educacéo inicial e formacgéo
nos institutos especificos — e em professores/as — formados/as para atuar em nivel superior nas universidades,
entretanto, de acordo com Monica Pais (2021), durante a entrevista concedida: “por enquanto sdo muito poucas as
universidades que oferecem a carreira de Docente na Educacdo Inicial (PEI). Em geral, em todas as provincias,
[esses/as profissionais] sdo formados/as através dos Institutos de Formagéo de Professores. E o Ensino Superior
ou Terciario, ndo a Universidade. Poucas universidades tém professores/as no nivel universitario. A maioria sao
os institutos e é ai que exerce influéncia, principalmente o Instituto Nacional de Formacéo de Professores que esta
ligado aos institutos, ndo as universidades|”.
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Simultaneamente e relacionando-se com a fala de Monica Pais (2021), Marisa Costa
(1995) destaca que a desvalorizacdo da profissdo de docéncia € uma questdo histérica na
Ameérica Latina e a forma como as mulheres ingressaram nesse trabalho docente pode ter
contribuido para a precarizacao da profissdo. As mulheres eram vistas apenas como mées, donas
de casa (como é possivel perceber nos escritos dos fildsofos citados anteriormente e na histéria
das mulheres na filosofia, tanto no Brasil e como no mundo) e, portanto, seriam elas as mais
indicadas para cuidar das criancas, sem necessitar de formacao para tal funcdo. Atualmente, a
participacdo feminina na profissdo docente, principalmente na Educacdo Infantil e nos
primeiros anos do ensino fundamental, € maioria. Esse contexto também foi observado na
Argentina: em todas as escolas e salas visitadas de Educacao Inicial do pais, a presenca feminina
¢ a maioria e ndo se encontrou nenhum homem nessa funcao.

Monica Pais (2021) comentou sobre esse ponto na entrevista. Veja:

Acredito que o Jardim de Infancia tem um grande mandato histérico e que supera o
jardim argentino. Desde que Pestalozzi comecou a imaginar como ajudar as maes a
educar seus filhos. Desde como Gertrude educa seus filhos, de Pestalozzi, até as
cancOes das mées de Froebel e as cangdes maternas de Coménio, h4 uma preocupacéo.
Eu trabalho sobre esse topico em um artigo meu que vocé pode pesquisar. H4 uma
profunda preocupa¢do com a forma como as maes, mulheres que ndo eram confiaveis.
A sociedade, na organizacao priméria, constr6i uma ideologia em torno do fato de que
as mulheres vao ser as que vao garantir a construcdo de uma ideologia ordenada a
partir de seus lares, que sera diferente para cada comunidade, mas que sera ensinada
14, em casa. E a escola vai vir ensinar ja com essa base alcangada.

A medida que as guerras e os 6rfaos avancavam, de Coménio a Pestalozzi, Froebel e
todos os outros alertavam para o perigo de que as mées educassem sem o Estado ou
sem aqueles que organizavam os estados nacionais, controlando o que essas mulheres
ensinavam, sobretudo também em termos de religido. Pensemos numa Europa onde a
Igreja dominava mas também havia a caga as bruxas e a outros saberes mais antigos.
Entdo, me parece que, de |4 para o presente, h4 uma desconfianca mutua priméria da
horta ou daqueles que lidam com ela no que as mées fazem. (sic)

Ao questionar os/as gestores/as das duas escolas, estes/as informaram que ndo ha
homens atuando na Educacdo Inicial, mas que o coordenador da escola particular ¢ homem.
Essas relagdes de género nos indica a presenca maci¢a de mulheres como “ideais” para cuidar
e educar as criangas, concepcdo esta presente na filosofia e na historia da pedagogia da infancia,
como, por exemplo, em Maria Montessori (1870-1952), que estabelece que o trabalho do/a
pedagogo/a, chamado/a de mestre/a, é também guiar. Para a autora, a mestra guia, que ensina
as criangas a manusearem 0s materiais, a realizarem trabalhos, a ndo desperdicarem, “[...]
verdadeiro guia no caminho da vida, ndo instiga nem estanca; satisfaz-se com sua tarefa ao
indicar a esse valioso peregrino, que € a crianga, 0 caminho certo e seguro (ROHRS, 2010, p.
88).
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E imprescindivel esclarecer que esta trabalho ndo possui a pretensdo de analisar a
categoria de género sob a perspectiva da presenca masculina na educacgdo de criangas, embora
esse fator apareca latente em todas as escolas visitadas na Argentina e no Brasil.

No que se refere, especificamente, a figura da igreja catélica, € comum que ela esteja
presente na educacdo de criangas argentinas, pelo menos especificamente na localidade onde
estive, constando até mesmo no regulamento das institui¢fes. O que se percebeu € que a escola
particular, por ser de freiras, trabalha as questbes ligadas a religido com mais seguranca,
enquanto a escola publica, apesar de ter a imagem de uma santa na entrada, nas salas, na cozinha
e em demais espacos, tende a tentar se adequar as legislacOes referentes a diversidade religiosa
e, sobretudo, a Lei de Educagdo Sexual Integral — ESI.

Sobre a ESI, Monica Pais (2021) destacou:

E preciso ler que a Lei de Educacio Sexual Integral é aprovada com ressalvas; que ha
provincias que colocam a religido em sua lei educacional para se opor a ela; que existe
uma Lei Nacional de Interrupgéo Voluntaria da Gravidez, mas todos os dias temos um
juiz que diz que é inconstitucional e a impede nas provincias; que havia muitas
manifestacdes contra essa lei nas ruas. Portanto, tudo isso explica a complexidade de
colocar o ESI em funcionamento. Essas sdo as expressdes populares do publico, mas
isso implica em muitas discussdes internas. (PAIS, 2021)

Com essa fala, Monica Pais (2021) alerta quanto as ressalvas e as resisténcias a ampla
implementacdo da Lei n° 26.150, de 2006, referente Educacdo Sexual Integral na Argentina,
que estabelece que todos os alunos tém o direito de receber educagdo sexual integral em
estabelecimentos publicos de ensino, gerida por jurisdicdes estaduais e privadas do nacional,
do provincial, da Cidade Autdnoma de Buenos Aires e do municipio. Alguns artigos foram

selecionados:

ARTIGO 1 — Todos os alunos tém direito a receber educacdo sexual integral em
estabelecimentos de ensino publicos, estatais e privados da jurisdigdo nacional,
provincial, da Cidade Auténoma de Buenos Aires e dos municipios. Para os fins desta
lei, entende-se por educacdo sexual integral aquela que articula aspectos biolégicos,
psicoldgicos, sociais, afetivos e éticos. (ARGENTINA, 2006, ndo paginado)
ARTIGO 3° - Dos objetivos do Programa Nacional de Educacdo Sexual
Abrangentes séo:

a) Incorporar a educacédo sexual integral nas propostas educativas

visa a formacao harmoniosa, equilibrada e permanente das pessoas;

b) Assegurar a transmissdo de informagdes pertinentes, precisas, confiaveis e
atualizado sobre os diferentes aspectos envolvidos na educacéo sexual

integrante;

c) Promover atitudes responsaveis perante a sexualidade;

d) Prevenir problemas relacionados com a sadde geral e a satide sexual e

reprodutivo em particular;
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e) Buscar igualdade de tratamento e oportunidades para homens e mulheres®.
(ARGENTINA, 2006; traducdo nossa)

Destarte, percebe-se que a lei visa garantir a Educacdo Sexual Integral das criancas,
considerando os aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociais, afetivos e éticos, com objetivo, entre
outros, de promover propostas educativas confiaveis, responsaveis, preocupadas com a saude e
com a igualdade sexual. Além disso, a lei apresenta a necessidade de considerar os objetivos
por idade e de contemplar os lineamentos curriculares para a Educagé@o Sexual Integral de 2010,
que partem de uma perspectiva de direitos humanos e orientam propdsitos formativos de acordo
com o nivel educativo. Trata-se de um documento lancado apds a ESI que convoca todos/as
os/as educadores/as a adequarem-se as politicas publicas vinculadas a Educacdo Sexual
Integral. Esse documento foi langado em 2010 e assinado pelo ministro Alberto Sileoni e visa
dar cumprimento ao artigo 8° da Lei 26.150.

Atendendo a estes objetivos e aos estabelecidos no artigo 3° da Lei de Educagdo
Sexual Integral, as presentes orientacBes respondem aos seguintes objetivos
formativos:

» Oferecer oportunidades para ampliar o horizonte cultural a partir do qual cada
crianga ou adolescente desenvolva plenamente sua subjetividade, reconhecendo seus
direitos e responsabilidades e respeitando e reconhecendo os direitos e
responsabilidades de outras pessoas.

» Expressar, refletir e valorizar as emogdes e sentimentos presentes nas relagdes
humanas em relagdo & sexualidade, reconhecendo, respeitando e fazendo valer os
direitos humanos.

* Estimular a apropriacdo do enfoque dos direitos humanos como diretriz de
convivéncia e integracdo social na vida institucional e comunitéria, respeitando, ao
mesmo tempo, a liberdade de educagdo, no marco do cumprimento dos preceitos
constitucionais.

* Promover o conhecimento do corpo humano, fornecendo informagdes basicas sobre
a dimensdo anatdémica e fisioldgica da sexualidade pertinentes a cada idade e grupo
escolar.

* Promover habitos de cuidado corporal e promogdo da saiide em geral e da satde
sexual e reprodutiva em particular, de acordo com a faixa etéaria dos alunos.

* Promover a educac¢do em valores e atitudes relacionadas com a solidariedade, o
amor, o respeito pela propria privacidade e alheia, o respeito pela vida e integridade
das pessoas e o desenvolvimento de atitudes responsaveis perante a sexualidade.

% No original: ARTICULO 1° — Todos los educandos tienen derecho a recibir educacion sexual integral en los
establecimientos educativos publicos, de gestion estatal y privada de las jurisdicciones nacional, provincial, de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires y municipal. A los efectos de esta ley, entiéndas e como educacion sexual
integral la que articula aspectos biolégicos, psicologicos, sociales, afectivos y éticos. (ARGENTINA, 2006, nao
paginado).

ARTICULO 3° - Los objetivos del Programa Nacional de Educacion Sexual Integral son:

a) Incorporar la educacion sexual integral dentro de las propuestas educativas orientadas a la formacién armoénica,
equilibrada y permanente de las personas;

b) Asegurar la transmisién de conocimientos pertinentes, precisos, confiables y actualizados sobre los distintos
aspectos involucrados en la educacién sexual integral;

¢) Promover actitudes responsables ante la sexualidad;

d) Prevenir los problemas relacionados con la salud en general y la salud sexual y reproductiva en particular;

e) Procurar igualdad de trato y oportunidades para varones y mujeres. (ARGENTINA, 2006, ndo paginado)
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* Apresentar oportunidades de conhecimento e respeito de si e do proprio corpo, com
suas mudangas e continuidades tanto em sua aparéncia fisica quanto em suas
necessidades, suas emocdes e sentimentos e seus modos de expresso.

* Promover a aprendizagem de competéncias relacionadas com a prevengdo das
diversas formas de violagdo de direitos: abuso infantil, abuso sexual, trafico de
criancas.

* Promover uma aprendizagem baseada no respeito a diversidade e na rejeicao de
todas as formas de discriminacéao.

* Desenvolver habilidades para a verbaliza¢do de sentimentos, necessidades, emogdes,
problemas e resolucéo de conflitos por meio do didlogo. (ARGENTINA, 2010, p. 13-
14; tradugdo nossa).

Esses objetivos formativos sdo acompanhados de conteldos em distintas areas. Na
Educacao Inicial, possui o propdsito de. a) Conhecimento e exploracdo do contexto; b)
Desenvolvimento de competéncias e habilidades psicossociais; ¢) Conhecimento e cuidado do
corpo; d) Desenvolvimento de comportamentos de autoprote¢io®’.

Cada uma dessas letras possui delineamentos e apontamentos de conteidos e objetivos
gue podem ser trabalhados com as criancas seguindo a ESI e os lineamentos curriculares, bem
como cumpre a Lei de Educacdo Nacional n° 26.206, de 2006, e a Lei de Protecéo dos Direitos
dos Meninos, Meninas e Adolescentes n° 26.061 de 2005.

3% No original: En vista de estos objetivos y los que se establecen en el articulo 3° de la Ley de

Educacion Sexual Integral, los presentes lineamientos responden a los siguientes propdsitos formativos:

* Ofrecer oportunidades de ampliar el horizonte cultural desde el cual cada niflo, nifia o adolescente desarrolla
plenamente su subjetividad reconociendo sus derechos y responsabilidades y respetando y reconociendo los
derechos y responsabilidades de las otras personas.

* Expresar, reflexionar y valorar las emociones y los sentimientos presentes em las relaciones humanas en relacion
con la sexualidad, reconociendo, respetando y haciendo respetar los derechos humanos.

* Estimular la apropiacion del enfoque de los derechos humanos como orientacion para la convivencia social y la
integracion a la vida institucional y comunitaria, respetando, a la vez, la libertad de ensefianza, en el marco del
cumplimiento de los preceptos constitucionales.

* Propiciar el conocimiento del cuerpo humano, brindando informacion basica sobre la dimension anatdmica y
fisioldgica de la sexualidad pertinente para cada edad y grupo escolar.

* Promover habitos de cuidado del cuerpo y promocion de la salud en general y la salud sexual y reproductiva en
particular, de acuerdo a la franja etaria de los educandos.

* Promover una educacion en valores y actitudes relacionados con la solidaridad, el amor, el respeto a la intimidad
propiay ajena, el respeto por la vida y la integridad de las personas y con el desarrollo de actitudes responsables
ante la sexualidad.

* Presentar oportunidades para el conocimiento y el respeto de si mismo/a y de su propio cuerpo, con sus cambios
y continuidades tanto en su aspecto fisico como en sus necesidades, sus emociones y sentimientos y sus modos de
expresion.

* Promover aprendizajes de competencias relacionadas con la prevencion de las diversas formas de vulneracion de
derechos: maltrato infantil, abuso sexual, trata de nifios.

* Propiciar aprendizajes basados en el respeto por la diversidad y el rechazo por todas las formas de discriminacion.
* Desarrollar competencias para la verbalizacion de sentimientos, necesidades, emociones, problemas y la
resolucién de conflictos a través del didlogo.

(ARGENTINA, 2010, p. 13-14).

3 No original: a) Conocimiento y exploracion del contexto; b) Desarrollo de competencias y habilidades
psicosociales; ¢) Conocimiento y cuidados del cuerpo; d) Desarrollo de comportamientos de autoproteccion.
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E impressionante a redagio da lei e de todos os documentos que presentes no pais a fim
de orientar a aplicabilidade dessa legislagio. A ESI reflete aquilo que
sonhamos/insistimos/estudamos em género na educacdo. Ao ler e estudar os artigos e as
orientacdes do lineamento curricular nacional, reportei-me a muitos nomes expoentes em
género, como Joan Scott (1998, 2005), Guacira Louro (2006, 2010), Judith Butler (2014),
Cecilia Sardemberg (2010), Marcia Tiburi (2010), Marcia Buss Simédo (2020), entre tantas
outras mulheres que sao referéncias e inspiracoes.

Contudo, de acordo com Patricia Sarlé (2020), na educacao de criancas da Argentina,
existe uma tradi¢do e uma vanguarda. Essa fala é destacada também nas entrevistas com o0s/as

pesquisadores/as.

A lei de identidade de género, essa lei é uma. A Lei de Educacéo Integral, essa € outra.
Lei 26.061, que € a Lei de Protecdo Integral dos Direitos da Crianga e do Adolescente.
E a Lei Nacional de Educacéo, como quadro geral do que essa reforma implicou, digo
porque tivemos uma lei chamada Lei Federal de Educacdo, que foi sancionada em
1994 e a Lei Nacional de Educacdo é a que vem substituir em 2006. (sic) (JUAN,
2021)

E como isso se traduz, por exemplo, na sala de aula, em uma pratica habitual, por
exemplo: um aluno que consegue ler como homem, e diz "olha, meu nome é Marcos
Gonzales, mas quero que vocé me chame de Laura ", e 0 porqué. E nem € preciso
perguntar por qué. Entdo, o que nés temos, legalmente, ndo ha mudancga de DNI,
porque a pessoa ainda ndo quer ou esta em processo, mas ja declarou. E ele quer que
a escola 0 nomeie, ou homeie assim. Entdo nos resguardamos na Lei de Identidade de
Género, no que diz respeito a autopercep¢do de cada sujeito, independentemente do
nivel educacional, que esteja protegido. (sic) (JUAN, 2021).

Na entrevista, Juan destacou as leis que ndo podemos deixar de citar com relacdo a
educacdo de criancas na Argentina e complementou falando das leis que resguardam estudantes
e profissionais. O mesmo citou a Lei de Identidade de Género de nimero 26.743 de 2014,
sancionada durante a presidéncia de Cristina Fenandez de Kirchner,

Artigo 1.- Direito a identidade de género. Toda pessoa tem direito:

a) Ao reconhecimento da sua identidade de género;

b) Ao livre desenvolvimento da sua pessoa segundo a sua identidade de género;

c) Ser tratado em conformidade com a sua identidade de género e, nomeadamente, ser
assim identificado nos instrumentos que comprovem a sua identidade no que diz
respeito ao(s) nome(s) proprio(s), imagem e sexo com que ai se inscreve.

Artigo 2.- Definicdo. A identidade de género é entendida como a experiéncia interna
e individual do género tal como cada pessoa o sente, podendo ou ndo corresponder ao
sexo atribuido no nascimento, incluindo a experiéncia pessoal do corpo. Isso pode
envolver a modificacdo da aparéncia ou fungdo corporal por meios farmacologicos,
cirlrgicos ou outros, desde que livremente escolhidos. Também inclui outras
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expressdes de género, como roupas, fala e maneiras®®. (ARGENTINA, 2014, p. 7-8;
traducdo nossa)

A Lei de Identidade de Género (2014) garante o direito de as pessoas serem tratadas
conforme a sua identidade, respeitando seus nomes, idades, imagem, sexo e 0 que mais

registrar, assim Monica (2021), destaca:

Quando a ESI nasceu e nasceu da necessidade de nos perguntarmos sobre o que
estavamos ensinando, surgiu uma primeira pergunta que desafiou todos nés que
trabalhdvamos perto da horta. Para mim, foi como um divisor de aguas, posso dizer,
um momento crucial ao me deparar com a leitura de Paulo Preciado “Quem defende
a crianga cuida”. Me fez perceber todas as vezes que eu, pelo simples fato de nomea-
los com o0 nome que a casa lhes dera, j& estava marcando sua condicao de género. Eu
sempre trabalhei com criangas muito pequenas, desde um ano, entdo me fez perceber
que, sem saber, eu tinha marcado um género nomeando todos os dias, me vestindo de
menino, de menina. Como um adulto, ao intervir com meninos e meninas, ordena um
género. Isso para mim foi como um estalo profundo na cabeca que me fez comecar a
procurar outras coisas. (sic)

Monica (2021) destaca a grandeza das leis que garantem o ensino género na educacéo
de criancas da Argentina, mas destaca também o ordenamento de género que temos desde a
infancia e enfatiza que “[...] a verdade é que, na Argentina, todo o tema das légicas do cuidado
ficou muito na moda, como os chamamos nos estudos socioldgicos na América Latina e no
mundo, que ndo valorizam o trabalho do educador infantil com as primeiras idades”. A
entrevistada nos faz pensar nas relagcdes de género e como o mundo desvaloriza o trabalho com
as infancias, sobretudo por se tratar de um trabalho, em sua maioria, com mulheres a frente.

As leis garantem, mas, na préatica, existem muitos atravessamentos, muitas resisténcias
e muitos questionamentos. Concomitantemente, € consenso que a Argentina tem sido pioneira
com relacéo as politicas de género na educacdo, afinal a ESI e a Lei de Identidade de Género

sdo referéncias na América do Sul. Enguanto outros paises ainda estdo iniciando a discussdo

38 No original: Articulo 1°.- Derecho a la identidad de género. Toda persona tiene derecho:

a) Al reconocimiento de su identidad de género;

b) Al libre desarrollo de su persona conforme a su identidad de género;

c) A ser tratada de acuerdo con su identidad de género y, en particular, a ser identificada de ese modo en los
instrumentos que acreditan su identidad respecto de el/los nombre/s de pila, imagen y sexo com los que alli es
registrada.

Articulo 2°.- Definicion. Se entiende por identidad de género a la vivencia interna e individual del género tal como
cada persona la siente, la cual puede corresponder 0 no con el sexo asignado al momento del nacimiento,
incluyendo la vivencia personal del cuerpo. Esto puede involucrar la modificacion de la apariencia o la funcion
corporal a través de médios farmacolégicos, quirtrgicos o de otra indole, siempre que ello sea libremente escogido.
También incluye otras expresiones de género, como la vestimenta, el modo de hablar y los modales.
(ARGENTINA, 2014, p. 7-8)
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sobre na educacgdo infantil, a Argentina estd na fase seguinte, promovendo politicas para a
implementacéo da legislagdo ja existente. E claro que, como bem disse Juan (2021) e Monica
(2021), ndo é unanime a aceitacao social desse tipo de tema e ainda ha resisténcia por parte da
igreja. Ainda assim, a garantia de que todos possam conhecer e acessar 0s seus direitos desde a
mais tenra idade existe.

Diante da vastidao de leis e conceituacgdes referentes a género na educagéo de criangas
na Argentina, foi organizado um quadro para exemplificar essas politicas ao longo dos anos e
deixar ainda mais clara a importancia desses documentos, podendo servir de guia para futuros
pesquisadores na area.

Vale ressaltar que na Argentina existem leis que possibilitam as provincias e a cidade
autbnoma de Buenos Aires construirem seus proprios documentos 0 que ocasiona em uma
imensiddo de possibilidades de documentos e interpretacfes, alguns desses achados estéo

alocados no quadro a seguir:

Quadro 4 — Alguns documentos que nos guiam: género na educacao da Argentina

Algumas politicas de género e educagdo na Argentina

Lei de Protecdo Integral dos direitos das meninas, meninos e adolescentes. n°® 26.061 de 28 de
setembro de 2005.

Lei de Educacdo Nacional — N° 26.206/2006

Lei Nacional de Educacdo Sexual Integral (ESI) N. 26.150 de 2006

Congresso latino americano de educacdo — Metas para a Educagdo Inicial 2010- 2020.

Lineamentos Curriculares para a Educacdo Integral.
Lei N° 26.150 de 2010
Lei 26.877 — Identidade de género — Autopercepgéo de cada sujeito/a.

Lei de Educacdo Nacional

Obrigatoriedade para as salas de 4 e compromisso com a expansao das salas de 3 anos. Lei N° 27.045.

Série de cadernos da ESI

Educacdo sexual Integral na Educacdo Inicial- Série de contetdo para as aulas de 2009 a 2022.

Mapa da Educacdo Inicial na Argentina — pontos de partida para uma agenda de equidade na primeira
infancia — 2021

Falar de diversidade sexual e direitos humanos — um guia informativo para a préatica de 2018

Lei 2.110/00 o ministro da educacdo e inovacgdo elabora lineamentos curriculares para a educagéo

sexual integral (nacional e especificos de cada provincia)

Decénios curriculares para a Educagéo Inicial — 2 documentos baseados na Lei dos lineamentos
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Criancas de 45 dias a 2 anos — 2016 — Buenos Aires

Criancas de 4 e 5 anos — 2019 — Buenos Aires

Lineamentos para a formacgdo docente em Educacdo Sexual Integral

Colecdo de livros- anti princesas e anti herdis de 2015- resgata heroinas esquecidas e propde novas
masculinidades
Disponivel em <http://www.antiprincesas.com.br/#a-colecao>.
Lei n®27.610 - Acesso a Interrupgdo Voluntaria da Gravidez (IVE)- 2020
Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2022)

No quadro acima, € possivel perceber as muitas iniciativas do pais no que se refere a
implementacdo do assunto “género” na educacdo da infancia, as quais se dividem em leis,
documentos orientadores e guias que possibilitam interpretacdes férteis para o pais e para o

mundo. Com relacédo a essas iniciativas Monica Pais (2021), pontua:

Acho que o caminho comegou. Tudo 0 que esté 14 existem os materiais. O programa
nacional tem quase vinte anos. Ou seja, 0 andar jA comecou a andar. Em grandes
cidades, como a Cidade de Buenos Aires, tudo isso é muito mais comum entre 0s
professores. Isso ndo significa que isso aconteca na escola catolica particular do outro
quarteirdo do jardim publico. No mesmo bairro, uma coisa acontece com as criangas
que vao para uma escola e outra acontece com as que vao para a outra. Mas tudo isso
ja estd em andamento. As sessdes de formacdo ESI sdo implementadas
obrigatoriamente por calendério. Isso ajuda tambeém. Existe um outro programa
chamado "Educando em Igualdade" que implica que deve haver um dia por ano de
formacdo de professores sobre o assunto. Ou seja, ha muitos mecanismos para que
tudo isso seja cumprido, para iniciar. O ponto especifico sdo as dificuldades no
simbdlico que qualquer mudanga ideoldgica tem, qualquer mudanga de valores,
qualquer proposta que tente se apresentar interrompendo a hegemonia, certo? Quando
0 programa nacional ESI nasceu, era possivel; Hoje, em todo caso, ha setores da
militancia dissidente que ndo concordam com esse programa. (sic)

A pesquisadora aponta que o caminho € produtivo e que esse avango ocorre em
diferentes tempos de acordo com a localidade, a exemplo de Buenos Aires, que tem se
destacado na implementacéo de politicas de género desde a infancia. Pais (2021), apesar de nos
convidar a refletir sobre os enfrentamentos da implementacdo desse tema, considera que
estamos burilando as hegemonias dominantes e ndo deixa de enfatizar o progresso e a
importancia dos documentos e das a¢des desenvolvidas na educacdo do pais.

Como Monica Pais (2021) afirmou, na citagéo acima, existe a necessidade de as escolas
trabalharem a ESI em uma semana prevista no calendario escolar. Coincidentemente, ao chegar
na escola publica da Argentina, esse projeto estava sendo desenvolvido. Depois de uma
conversa, a gestora da unidade me forneceu uma cépia do projeto em questdo que consta em

anexo.
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No projeto de educagéo sexual integral, apresenta-se a finalidade conforme descrito na
ESI de 2006, citando também documentos da provincia de San Juan, onde a cidade de Caucete
fica localizada. O projeto ¢ intitulado como “meu corpo... meu tesouro” e esta organizado com
0s objetivos, as dimens@es, os conteidos e as atividades que ocorreram durante os sete dias da
semana.

Tive a oportunidade de acompanhar trés dias de aplica¢do do projeto nas salas de 4 e 5
anos, as quais as docentes juntaram para efetivar as atividades em conjunto. No primeiro dia,
conversaram com as familias na entrada e na saida da escola falando da implementacdo do
projeto e era comum o estranhamento. Na saida, uma mae perguntou a professora sobre 0 que
se tratava porque era religiosa. A docente respondeu que seria coisa simples, para os alunos
aprenderem a lidar com seu proprio corpo, mas que nao precisava se preocupar.

O medo e a inseguranca das docentes ao trabalhar com a ESI na escola eram visiveis,
pois as familias poderiam ndo entender a proposta e ficarem irritadas. A minha presenca como
pesquisadora de género trazia ainda mais preocupacdo as docentes, que organizavam tudo e
pensavam sobre o que iam falar como se estivessem, a todo momento, prestando atencao nas
préprias colocacGes. Uma das professoras, muito gentil, tratou de me dizer que se trata de um
campo infértil e que se sente como se estivesse pisando em um campo granado, pois, mesmo
diante de tantas leis, falar sobre género e educagdo sexual na infancia constitui um grande
desafio, sobretudo no interior onde a perspectiva catdlica esta enraizada.

Acompanhando as docentes para pegarmos 0 coletivo, conversamos sobre essa
dificuldade e elas relataram que, apesar de precisarem, ndo se sentiam preparadas para trabalhar
com género. Elas destacaram, ainda, que a minha presenca fez com que a coordenagéo estivesse
mais preocupada, pedindo, a todo momento, para que elas tivessem cuidado.

Daniela Auad (2019) apresenta algumas polaridades e assimetrias de género no
cotidiano escolar, afirmando que utiliza os 6culos de género para enxergar a realidade, mas que
essas lentes ndo sdo dadas facilmente, pois é necessario entender os conceitos e a historia para
familiarizar-se com o assunto e adquirir arcabouco e seguranca de aplicabilidade na pratica
educativa. E consenso entre todos/as os/as pesquisadores/as da Argentina e do Brasil, citados/as
aqui, que a formacdo docente se faz indispensavel para a aplicabilidade das politicas de
educacdo em género na infancia.

Além disso, Arlete Oliveira (2016) apresenta reflexdes quanto a sexualidade na
Educagdo Infantil e, através de uma visdo histdrica, tedrica e conceitual, provoca um
descentramento da ideia da crianca como doce, pura e assexuada. Sob esta mesma direcgéo,

Denise Silva e Bruna Bertuol (2014) abordam a necessidade de olharmos as criancas para além
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do olhar adultocéntrico que nos remete a sexualidade vinculada somente ao prazer. Nesses
termos, vamos analisar as imagens a seguir, as quais foram tiradas ao decorrer do

desenvolvimento do projeto de educacao sexual na escola publica visitada na Argentina.

Figura 15 — Trabalhando com o corpo na Educacéo Inicial da Argentina

Fonte: Arquivo pesso da squisadora(ZB 2)v

Figura 16 — Desenho feito por uma crianca Argentina

Fonte: Arquivo pessoal da pesquiadora (2022)

Em um dia observado, as docentes explicaram para as criangas que iriam trabalhar com
0 corpo e solicitaram que um menino se deitasse no ch&@o para construir o seu molde. Depois,
foi construido o molde da menina e pedido que as criancas pintassem os desenhos conforme as
caracteristicas de ser menino e menina. Nesse momento, as docentes explicaram as diversas
conceituacdes e as maltiplas possibilidades de ser e viver como meninos e meninas na escola.
Ainda, um video em desenho animado que retratava a geracao de uma vida na familia e a espera
de todos pela crianca foi passado. De forma dinamica e com linguagem adequada, o desenho
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mostrava uma mde gravida e o nascimento do bebé. Logo depois, solicitaram as criancas que
desenhassem suas percepgdes do video e logo depois suas familias. Na figura 16 acima, é
possivel perceber uma mulher gravida com seu marido ao lado e um filho mais velho do lado
direito.

Essas relagdes de género trabalhadas pelas docentes encantaram as criangas e, com
muito cuidado com a linguagem utilizada e com a constituicdo das diferentes familias, as
professoras trabalharam com o corpo, com 0 movimento, com as familias, com a geracdo de
uma vida e, por conseguinte, com a sexualidade. E possivel vincular essas atividades ao
cumprimento da ESI no que se refere as multiplas dimensdes trabalhadas com as criangas por
meio da categoria de género e educacéo.

No segundo dia, as docentes contaram para a turma que tinham uma surpresa.
Rapidamente, as criancas encontraram um embrulho gigante com um laco muito bonito e
sentaram-se todos/as no chéo para ver do que se tratava. Ao abrirem o embrulho, as criangas
encontraram um espelho. Cada crianca foi convidada para se olhar no espelho e fazer uma
careta, uma cara feliz e outra triste. Cada crianca que se movia para ir ao espelho era elogiada
pelas docentes, endossavam suas caracteristicas fisicas e elogiavam, fazendo-as se sentirem

belas.

Figura 17 — Atividade com espelho na Argentina

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora(202

A atividade do espelho é bem comum, mas possui muitas potencialidades, sobretudo

para se trabalhar com identidade. As criancas participaram entusiasmadas e puderam desenhar
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sobre as experiéncias que tiveram; em seguida, suas obras de artes foram penduradas em um
varal na sala.

Déborah Saydo (2003), no que Ihe toca, salienta que muito do que sabemos sobre as
criancas diz respeito ao que a universidade fala, sendo, de suma importancia, conhecer os
saberes que as criancas possuem de si proprias, 0 que somente é possivel observando-as
atentamente. A autora pontua que, quando nés conseguimos desenvolver essa observagdo
sensivel, podemos perceber as relagdes de género no ambito da infancia para além do olhar
adulto e repleto de marcadores sociais. Sayao (2003), assim como outras pesquisadoras, afirma
que isso s6 é possivel com formacao docente. Assim sendo, embora as professoras observadas
tenham demonstrado as suas insegurancas, elas pareciam seguras com as criangas e transmitiam
um cuidado a elas vinculado a educacdo, valorizando-as e ouvindo-as. Deborah Sayao (2003)
ainda nos chama a atencéo para o fato de que género nao é algo do mundo adulto, mas que se
trata de uma categoria presente desde a mais tenra idade, quando se ainda esta no ventre,
vinculando-se a questdes bioldgicas que merecem um processo de desengendramento.

Simultaneamente, ao observar a escola particular de freiras, embora ndo se tenha um
projeto da ESI no momento da visita, foi possivel perceber nas atividades essa integracao.
Também na escola particular, foi trabalhado com o espelho, com o fazer caretas e com 0s
desenhos vinculados a identidade e as diferentes familias, mas, claro, de forma mais sutil e
inicial, sem muito aprofundamento.

E interessante acentuar que, ao chegar na escola particular, onde se atende criancas e
adolescentes durante toda a educacdo inicial, primaria e secundaria, percebi muitos desenhos
colados nas paredes contra o aborto e com frases que se diziam a favor da vida. Ao conversar
com o gestor, foi dito que o dia 25 de marco € marcado pela igreja catolica da provincia como

um dia de luta contra o aborto.

Figuras 18 e 19 — Desenhos contra o aborto expostos em uma escola particular da
Argentina
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Esses desenhos denotam a resisténcia da igreja citada quanto a educacdo em género nas
escolas. O mais incoerente nessa situacdo é que existe uma congruéncia da existéncia de um
dia contra o aborto cunhado pela religido catélica ao mesmo tempo em que a Argentina conta
com a lei de interrupcdo voluntaria da gravidez. A Lei n® 27.610 — Acesso a Interrupcéo
Voluntaria da Gravidez (IVE) —, de 2020, autoriza o aborto até a 14 semana naturalmente e até

a 152 semana por ocasido de violéncia sexual. Os direitos séo:

A lei confirma que as mulheres e pessoas com outras identidades de género que estdo
prestes a engravidar tém o direito de:

a) Decidir interromper a gravidez nos termos da lei;

b) Requerer e apoiar a aten¢do a interrup¢do da gravidez nos servigos do sistema de
salde, nos termos da lei;

c) Requerer e receber cuidados pds-aborto nos servicos do sistema de sadde, sem
prejuizo do facto de a decisdo de abortar ter sido contréria aos casos legalmente
autorizados nos termos da lei;

d) Prevenir a gravidez indesejada por meio do acesso a informacao, educacdo sexual
abrangente e métodos contraceptivos eficazes. (ARGENTINA, 2020; traducdo
nossa)*°.

% La ley 148 em conformidade que las mujeres y personas con otras identidades de género conformida de gestar
tienen derecho a:

a) Decidir la interrupcion del embarazo de conformidade en la ley;

b) Requerir y 148onfor a la atencién de la interrupcion del embarazo en los servicios del sistema de salud, de
conformidade en la ley;

¢) Requerir y recibir atencion postaborto en los servicios del sistema de salud, sin perjuicio de que la decisién de
abortar hubiera sido contraria a los casos legalmente habilitados de 148onformidade con la ley;

d) Prevenir los embarazos no intencionales mediante el acceso a informacion, educacion sexual integral y a
métodos anticonceptivos eficaces. (ARGENTINA, 2020)
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Essa lei € alvo de muitos debates na América Latina e na Argentina, pais que, mais uma
vez, sai na frente com relacio a politicas em género em suas muitas assimetrias. E interessante
que essas politicas chegam a escola, mas ndo séo tratadas em varias instituicdes, como na escola
de freiras que eu observei. Esse cenario trata-se de um paradigma, pois, apesar de existirem leis
e documentos orientadores relativos a educacéo sexual em sua vasta possibilidade, em muitas
provincias, esses principios ndo séo aceitos integralmente.

De acordo com Monica Pais (2021),

E uma lei que foi aprovada em 30 de dezembro do ano passado, em plena pandemia.
O movimento que ocorreu nas ruas foi muito grande. A lei foi aprovada, mas agora
hé& lugares onde o aborto € feito sem nenhum problema, enquanto, de vez em quando,
h& um caso de um juiz que ndo permite que o aborto seja feito. Vai custar porque
houve rejeicdo. Porque havia muitas propostas de setores médicos mais religiosos
levantando objecdo de consciéncia. S8o questBes sensiveis ao cerne dos valores,
portanto sempre havera uma tensdo.

Essa tensdo citada por Monica € evidente nas escolas e nas conversas informais com
os/as argentinos/as que se dividem entre opinides e perspectivas de vida. Muitos/as resistem e
outros aplaudem, pois os prototipos que os/as guiam sao engendrados em papéis de género sob
a perspectiva bindria, sexista e heterossexista, uma vez que tais concepcdes foram alicercadas
na historia do pais. Nao obstante, as iniciativas em prol da categoria de género incluidas
enguanto leis e politicas publicas sdo, de fato, importantes avangos para se pensar em um
contexto plural.

Entretanto, Monica Pais (2021) nos alerta quanto a perspectiva heterogénea da
Argentina e a necessidade de enxergar essas inUmeras possibilidades sociais, econémicas,
culturais, dentre outras, a fim de ter cuidado com o olhar para nao falar de forma determinista.

Veja:

Além disso, no caso da Argentina, provavelmente a mesma coisa acontece no Brasil,
ha uma distingdo muito grande entre as grandes cidades e 0 que € o interior do nosso
pais. A CSE nédo é um problema em lugares onde passam fome. Temos mais de 60%
das criancas abaixo da linha de pobreza na Argentina. A questio da Educacéo Sexual
Integral é um problema das grandes cidades, das familias mais progressistas. Em
outros lugares, o problema é que as criangas ndo comem. Eu acho que vocé tem que
ler dessa forma, sendo seria lido pela metade. Caso contrario, seria um olhar
tendencioso. (MONICA PAIS, 2021)

Quando Pais fala da pobreza e da fome, ela esta se referindo as provincias mais pobres,
onde a subsisténcia é uma prioridade, logo, nessas localidades, as experiéncias em género serdo

mais sutis.
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Em entrevista, Juan (2021) endossa o que esta sendo dito aqui ao citar exemplos da
necessidade e do respaldo no contexto social e educacional a respeito da aplicabilidade das leis
de género. Ao ser questionado se as politicas pablicas sdo de fato implementadas e se hd um

retorno social, Juan responde:

Bem... E muito dificil responder isso porque a resposta ndo é um relatério, quer dizer,
né? Por exemplo, ontem eu vim, bom estou agora na Faculdade de Letras e o liceu
onde trabalho fica a uns trinta quarteires daqui, ando de bicicleta e, quando vim do
Liceu de Belas Artes daqui, passei uma escola e toda a rua foi fechada. [Os/as
alunos/as de] uma escola bem conhecida aqui de La Plata escreveram na rua: “diretora
machista”. Quando eu vejo aquela cena, eu paro e pego para ver o que aconteceu.
Aconteceu que algumas alunas denunciaram algumas situaces que Ihes aconteceram
com alguns meninos e, aparentemente, a diretora da escola lhes disse: “ndo exagerem
tanto”. Entdo, as meninas da escola se organizaram e exigiram que a Educacéo Sexual
Integral fosse implementada, que fosse efetivada, e bloquearam a rua.

E algo muito bom é que os [as] estudantes, os [as] estudantes da Argentina exigem a
Lei de Educacdo Sexual Integral o tempo todo. E € uma defesa que eles fazem, o que
¢ muito emocionante para ndés que [nos] comovemos com essas questdes; essas
questdes nos convocam, a gente milita [em defesa dessas] questdes, porque se percebe
que a Lei da Educacdo Sexual Integral desafia os alunos em sua existéncia. 1sso é o
fundamental, eles se veem refletidos, eles querem isso, né? Eles querem falar sobre
assuntos que ndo podem falar em outros contextos. E a escola, no marco de uma
politica assistencial, também tem que acomodar isso. Depois, hd escolas que
obviamente realizam conferéncias e propostas transversais de género que séo
incriveis, mas ndo posso dizer em termos gerais porque o que acontece em relacdo a
isso ndo é muito diferente. Sé posso dizer duas coisas: que continua sendo um terreno
disputado, de muita disputa. Continua a haver muita resisténcia por parte do corpo
docente, sobretudo por pressdo familiar, por pressdo, quer dizer, por parte das
familias. Mas muito também foi conquistado, e os alunos estéo cientes de que a lei 0s
protege e que é seu direito exigir e pedir que seja implementado (JUAN, 2021).

O relato do pesquisador parece extenso para uma citacdo, mas representa e resume muito
do que esta sendo dito nesta tese, na medida em que ele nos convida a pensar na aplicabilidade
da lei, na consciéncia dos/as alunos/as, na cobranca social e no territorio de género e educacao
sexual enquanto disputado e repleto de resisténcias. Como bem disse uma das professoras
participantes da pesquisa, parece se tratar de um campo minado, entretanto Juan destaca que,
para um militante académico e social, vivenciar cenas de resisténcia como a que ele citou é de
fato emocionante e restaurador, pois pode indicar um caminho fértil, repleto de respeito e de
valorizagédo das questfes de género.

Parece-me que estamos em um circulo vicioso, pois estamos discutindo dados e teorias

gue, a todo momento vai e volta. llustro os entendimentos até aqui por meio da figura a seguir:
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Figura 20 — Esquema da ESI- Argentina

Lei de Educacdo Sexual

Integral- ESI
. e Criangas e T e
Resisténcias — r_ellglao adolescentes Aplicabilidade e multiplos
e conservadorismo avancos

Territorio de disputas
politicas, econémicas,
culturais, sociais etc.

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2022)

Esse esquema é perceptivel em todas as falas dos/as pesquisadores/as e em todas as
teorias lidas e nas experiéncias com as criangas que ora resistem e outrora reproduzem o0s
padrdes de género.

Inspirando-se em muitas autoras ,como Déborah Saydo (2006), Vanessa Neves (2008),
Flavia Pires (2020), Arlete Oliveira (2016), Daniela Auad (2019), Mércia Buss-Simao (2013),
Rafaely Campos e Tacyana Ramos (2021), Daniela Finco (2004), Ericka Oliveira e Lenira
Haddad (2019), Pilar Gonzalez (2018), Monica Pais (2021), entre tantas outras, nos proximos
topicos, pensa-se em género na infancia sob o ponto de vista da crianca, escutando-a
atentamente e se despindo do olhar adultocéntrico na tentativa de enxergar suas potencialidades,

valorizando-as em suas interacdes, brincadeiras e integralidade.

5.1.3 As criancas e suas linguagens representativas: senhora, quer comer no meu restaurante?

Sou menina e cozinho muito bem

A sexualidade das criangas mostra-se para os adultos mediante a observacdo de que o
corpo dos meninos e das meninas € um organismo vivo e que se expressa de diferentes
maneiras levando-nos a crer que muitas dessas manifestacdes ndo sdo somente coisas
de “gente grande” (SAYAO, 2003, p. 7).
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Déborah Saydo (2003), destacar a necessidade de perceber a crianga como uma
referéncia que possui voz, instiga a pensar nas relaces de género na infancia. A autora parte
do principio de que, para estudar género e infancia, € preciso despir-se da visao adultocéntrica
e colocar meninos e meninas no centro das interpretacfes. Para tanto, Saydo (2003) propde
pensar nas diversas controvérsias e nos muitos paradigmas que envolvem a discusséo sobre
género na infancia, uma vez que as criangas sao vistas como puras e assexuadas, estando
imersas em uma realidade de adultos que também tratam a sexualidade enquanto um tabu. E
imprescindivel perceber a crianca ndo mais como objetos passivos, mas como sujeitos ativos,
detentores de grande capacidade de produzir cultura. E preciso, pois, compreender as
exploracGes das criangas enquanto o centro, e ndo o que os adultos pensam e fazem para ela.

Nesta tese, assumo a crianga como um sujeito ativo que brinca, que imagina e que
fantasia, rompendo com a visdo abstrata importa a esse grupo e trazendo meninos e meninas
concretas que possuem diferentes caracteristicas e lugares no corpo social. Aqui, apresento
criancas em suas exploracfes diérias que tecem teias no imaginario social e que tanto
reproduzem e como transgridem as regulacdes de género.

Como alerta Vanessa Neves (2008), o conceito de transgressdo infantil esta ligado a
normalizacgdes sociais, as quais sdo contestadas e mantidas pelas criangas em suas exploragoes
diérias. A partir dessa visao, neste topico, apresento uma cena retirada do diario de campo que
representa as relagcdes de género na infancia enquanto cotidianas e frequentes.

Na escola particular que foi ponto de observacdo, as criancas sdo, em sua maioria,
brancas e de classe média, usam uniformes azuis e tém uma rotina didria baseada em
brincadeiras e em intervencgdes docentes. Na manha de uma quarta-feira, as criangas ja estavam
mais familiarizadas com minha presenca e, pela primeira vez, convidaram-me para brincar.
Sentando-me a mesa, elas se propuseram a fazer um jantar para mim, a visita. Uma menina de
4 anos fazia o jantar entusiasmada e, a todo momento, enfatizava a sua satisfacao, dizendo:
“sentem-Se para comer, sou uma menina prendada e cozinho como minha mae”; “meninos,

sentem-se e esperem que os sirvo”.
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Figura 21 — Criangas na Argentina brincando de casinha

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Essa brincadeira de faz de conta pode desencadear muitas reflexées, mas nédo tenho
duvidas de que se trata de um papel de género, o qual é explanado nas brincadeiras dessas
criangas. A menina pode ter reproduzido cenas ou pode, simplesmente, ter inventado, mas suas
acOes refletem o corpo social e cultural em que vive. O interessante é ouvir e perceber essa
expressao e exploracao infantil para aléem da visdo de adulto/a, demonstrando que as relacfes
de género na infancia sdo presentes e que as criangas ndo sdo tabuas rasas assexuadas, mas
demonstram os papéis e as identidades de género diante da realidade em que estdo inseridas.

Nesse cenério, é importante perguntar: qual é o papel do adulto diante dessas
representacdes? Qual é o lugar da crianca que fala? Como ponto de partida, ha a necessidade
de problematizar a I6gica dominante e de desnaturalizar a visdo da criangca como pura e passiva.
A crianca produz cultura ao mesmo tempo que € produzida por ela. O problema é que o falar
de género na infancia é, frequentemente, reduzido a sexualidade ou ao “tirar a pureza das
criangas”. Contudo, é fundamental enfatizar a amplitude da categoria de género, a qual
apresenta e abarca as masculinidades e feminilidades em sua diversidade de especificacao.
Assim sendo, é necessario, conforme pontua Joan Scott (1998), pensar em género enquanto
uma construcdo de sentidos nas relagfes sociais para além do biologico. Falar de género na
infancia constitui-se, de fato, como um desafio, mas esta longe de ser um tema adulto e as

criangas comprovam isso diariamente.
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Figura 22 — Entre interacOes e brincadeiras na Argentina

Fonte: Arguivo pessoal da pesquisaora (2022)

Na foto, uma menina esta cozinhando para 0 menino, que aguarda a sua comida e
agradece ao receber. Vanessa Neves (2008) discorre que ndo se pode considerar a crianga como
um todo especifico, mas que as suas linguagens representam relacdes de género e de

desenvolvimento que carecem de atencdo e cuidado.

As criancas no espaco institucional, entdo, se relacionam com o feminino e o
masculino via representacdes de mulheres. Essas representaces ndo sdo lineares, e
suas ambiguidades ndo escapam as criancgas, que se colocam questdes sobre o que é
permitido ou ndo para meninos e meninas, sobre namoro, sobre tocar e ser tocado,
questBes que se atualizam em brincadeiras e conversas entre as criancas e entre estas
e os adultos, ndo havendo uma escolha “natural”, “espontanea” e sem
constrangimentos de jogos ou brinquedos [...] (NEVES, 2008, p. 151)

Dessa forma, Neves (2008) reflete quanto as representacdes infantis nas brincadeiras,
gue ndo sdo lineares e/ou fixas, e pontua que as relacdes entre adultos e criancas sdo
fundamentais para as concepgdes e exploracGes, pois valorizam o ser menino e 0 ser menina.
Essas ambiguidades podem ser percebidas em outras cenas e enredos protagonizados pelas

criangas, como o topico a seguir.

5.1.4 As criancgas reproduzem/transgridem os papéis de género: por que ele esta no canto da

beleza? Porque quero meu cabelo lindo e cheiroso
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Os processos de socializagdo por meio do sexo biolégico ocorrem desde o ventre da
mae, quando diferenciagdes relativas ao feminino e ao masculino séo evidenciadas. De acordo
com Louro (2008), a declaracdo de ser menino ou menina é um ato performatico e o terreno de
género € escorregadio e repleto de ambivaléncias, considerando a constante mudanca e o devir
das significages infantis que podera negar ou reforcar as identidades de género atribuidas pelo
adulto.

Corsaro (2009) assinala que as fortes expectativas engendradas pelos adultos ndo sao
simplesmente obedecidas pelas criancas, mas sdo refinadas e desafiadas nas interacdes com 0s
adultos e entre elas proprias. Essa percepgdo é facilmente identificAvel ao caminhar nas escolas
das infancias e ao observar com atencdo as exploracdes e brincadeiras dos meninos e das
meninas.

Na escola particular da Argentina, por meio da observacao participante, as criangas me
chamavam para brincar e para interagir. Eu, prontamente atendia aos pedidos, pois, para mim,
aquele momento representava confianca e uma abertura que até entdo ndo haviam me dado
completamente. A estranheza de uma pessoa na sala de aula de outro pais e que falava um
idioma diferente foi um obstaculo, contudo, ao tentar me comunicar, percebi que elas me
entendiam e eu também compreendia muito bem o que elas falavam, momento que foi
primordial para efetivar muitos registros e diversas interagdes, brincando e aprendendo com as
criangas.

Os cantos pedagogicos da sala eram muito explorados pelas criancas, mas a cozinha e o
canto da beleza eram os seus preferidos e muitas histdrias foram protagonizadas nesses espacos.
Eu estava sentada & mesa e uma menina estava cozinhando empanadas para mim, quando um
menino que estava comigo, esperando a comida, foi até o canto da beleza e comegou a arrumar
0 seu cabelo; outro menino se levantou e foi até ele para oferecer ajuda. A menina que estava
cozinhando me olhou com aqueles olhos grandes e castanhos claros enquanto girava a cabeca
com tanta forca que o seu cabelo loiro preso parecia voar. Como era linda a expressao dela!
Falando em espanhol, a menina afirmava que os meninos ndo podiam estar no canto da beleza,
porque era brincadeira de menina. Os meninos, com expressoes ainda mais lindas, continuavam
se arrumando na penteadeira. O menino que estava sentado respondeu a menina, sorrindo, que
sO queria ficar bonito e com o cabelo cheiroso; prontamente, o seu “cabelereiro” Ihe atendeu e

arrumou o cabelo de seu colega, enquanto ambos sorriam.
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Figura 23 — Meninos argentinos brincando no cantinho da beleza

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (20A2‘2)'

Essa cena representa as ressignificacdes infantis através das préaticas, dos discursos, das
brincadeiras e das interagbes. No entanto, “para meninos ¢ homens, a demanda por
comportamentos rebeldes, a fim de reafirmar a masculinidade, pode ser também bastante
fantasiosa e cansativa tanto para eles como para quem os rodeia” (AUAD, 2019, p. 36). O fato
é que existe uma vigilancia do comportamento dos meninos a qual esta alinhada as expectativas
de género em seu sentido binario e heterossexual, o que é uma questdo cultural repleta de
significacOes e fortemente estruturada no contexto social, assim como evidencia Corsaro
(2009).

De acordo com Ericka Oliveira e Lenira Haddad (2019, p. 310), “desde a infancia, as
expectativas para os meninos séo diferentes das expectativas para as meninas a partir dessa
diferenciagdo relacionada ao sexo masculino e ao sexo feminino”. Nessa mesma linha de

raciocinio, Miria lzabel Campos (2021), em entrevista, evidencia:

A vigilancia do menino ainda é maior do que a vigilancia da menina. Porque, assim...
Nao é? “Ali, menino vocé ta sensivel demais”, “Ai, menino vocé ta delicado demais”,
entendeu? A questdo das meninas, obviamente, elas sdo trabalhadas, mas elas sdo
menos vigiadas do que os meninos. Incomoda? Incomoda a menina que gosta de jogar
futebol, incomoda. Mas 0s meninos... € uma coisa, sabe? A questdo patriarcal,
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machista na nossa sociedade, ela é terrivel. E ela impacta nos meninos e nos homens.
Algo assustador, né? (MIRIA IZABEL CAMPOS, 2021).

De fato, existe um guardamento maior em relacdo aos meninos, e qualquer brincadeira
ou interacdo que fujam do contexto da “normalidade” atribuida ao seu sexo biologico S0 vistas
com desconfianca e cautela. Nesse sentido, meninos que fogem dessa determinacdo de
“normalidade” sdo, muitas vezes, repreendidos ndo somente pelos adultos como também pelas
proprias criangas, que reproduzem a l6gica dominante binaria. Todo esse cenério ilustra uma
ideia de pertencimento ao género advinda dos artefatos culturais e socialmente marcados.
Ericka Oliveira e Lenira Haddad (2019), ao observarem as criangas em grupos, relatam essas
pressdes para gque 0s meninos sejam mais fortes e, simultaneamente, destacam as estratégias
das criangas para ndo assumirem papéis de género através dos rearranjos e das brincadeiras. As
facetas de convivéncias entre meninos e meninas demonstram expressividades nas brincadeiras,
denotando significacbes de género em suas relacdes e exploragdes cotidianas.

Judith Butler (2014) aborda género enguanto uma forma congelada que a sexualizacao
da desigualdade assume. Atentando para o fato de reducdo de género, a sexualidade, sendo
necessario a separacdo dos conceitos, bem como a consciéncia de que estamos imersos em
constantes regulacdes politicas culturais e sociais, sendo necessario ir além dessas normas
reguladoras impostas. A autora, de maneira peculiar, convida a pensar acerca das regulacdes
que estdo vinculadas ao processo de normalizacdo, as quais definem modos de ser, de viver e
de estar no mundo. Regulagdes construidas socialmente/culturalmente que expressdo normas/
regras de se comportar em sociedade enquanto homens, mulheres, meninos e
meninas‘“normativas” vao de encontro a perspectiva plurirreferencial que os estudos de género
e sexualidade oferecem, o que abre margem para problematizar e questionar essas idealiza¢des
binarias que ndo cabem em uma sociedade diversa.

Até aqui, apenas busca-se desmistificar e demonstrar performances de masculinidades
e feminilidades no contexto dos papéis de género atrelados ao sexo biolégico. Parece-me um
protétipo avultar a ideia de que meninas e meninos relacionam se em género, uma vez que essa
conceituacdo, de certa forma, choca uma camada da sociedade. E é ainda mais paradigmatico
ter a coragem de falar que a crianga ndo é assexuada e que a sexualidade € um constante na
infancia, abordando a possibilidade da existéncia de criangas transsexuais ou até mesmo de
identidades de género plurais na infancia. A literatura indica o caminho arriscado que aglutinam
esses apontamentos, considerando que, frequentemente, a crian¢a € pensada enquanto um mini
adulto, desencadeando no ndo aprofundando quanto as questdes bioldgicas, sociais e culturais

que aparecem no desenvolvimento dessa crianca.
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Um documentario produzido na Argentina em 2014, chamado “Yo Nena, Yo Princesa:
experiencia trans de uma nifia de cinco afios”, de Maria Aramburu e Valeria Pavan, mostra o
caminho que uma crianca, chamada Luana, e sua mée, Gabriela Mansilla, tiveram que percorrer
para superar o problema da confuséo e das duvidas iniciais quando Luli comegou a expressar-
se como uma menina aos 5 anos de idade. Luana foi considerada a primeira menina trans do
mundo a ter uma carteira de identidade. Exemplos como esses abrem novos horizontes para que

possamos olhar nossas criancas como elas sdo e considerar as suas linguagens inteiramente.

5.2 Diéario de campo: entre vivéncias, percepc¢des e um objeto de tese no Brasil

As vivéncias enguanto gestora, professora, formadora e pesquisadora das infancias
somam muitas reflexdes acerca da Educacdo Infantil em suas multiplas facetas. Os estudos
referentes a criancas, diversidade e género me acolheram durante toda a minha graduagdo em
pedagogia e formacdes posteriores. Atuei como gestora de uma Escola particular de Educacéo
Infantil na cidade de Paulo Afonso, Bahia, entre os anos de 2015 e 2018. Durante todo o meu
percurso enquanto professora, estive ligada a essa etapa da educagdo. Mais tarde, de 2019 a
2021, fui professora substituta da UFAL/Sertdo e, desde 2016, atuo como coordenadora e
professora da Faculdade Pio Décimo de Canindé de Séo Francisco — FAPIDE. Nesses dois
espacos de educacdo de nivel superior, sempre lecionei disciplinas ligadas a Educacédo Infantil
e atuei em projetos como o Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia e em vérias acles que
se intercalaram e se intercalam aos estudos das infancias.

No municipio de Delmiro Gouveia, Alagoas, onde resido atualmente, e nos demais
municipios circunvizinhos, tenho caminhado por entre formagdes na Educacdo Infantil,
somando e aprendendo com 0s atores que compdem 0 universo escolar, sobretudo com as
criancas. Recentemente, junto com uma colega, assumi a coordenac¢do de Educacéo Infantil da
Secretaria de Educacdo de um municipio do Estado de Alagoas, onde estive por um ano, além
de ser parte do Nucleo de Formacdo da referida secretaria. Na FAPIDE, por sua vez,
construimos brinquedotecas em trés escolas publicas da cidade de Canindé de S&o Francisco.
Por fim, nos projetos de pesquisa, ensino e extensdo, tenho me deleitado sobre as criangcas em
suas potencialidades e peculiaridades.

Destarte, somam-se 7 anos estudando e trabalhando diretamente com questdes ligadas
ainfancias e a criancas de diferentes municipios e estados do Brasil. Essas vivéncias forneceram
e ainda fornecem um repertério multiplo de experiéncias compartilhadas com a comunidade
escolar. Nessa jornada, a cada formacéo e/ou aula, os aprendizados somam-se e as descobertas

sdo imprevisiveis e assimétricas, pois, alem de atuar como formadora da area, cursei disciplinas
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do doutorado também no &mbito das questdes sobre infancia e crianca, além de fazer parte de
grupos de pesquisa em Educacdo Infantil e em género na UFAL e na UFS, de cursar
especializacdo na area e de orientar muitos TCCs sobre o tema.

A minha experiéncia como atuante e estudiosa da etapa de Educacdo Infantil permite
olhar as criangas com cuidado, tendo em vista o aprofundamento teérico e metodoldgico que
essa area da educacdo requer. Diante das inimeras possibilidades formativas escavadas, senti a
necessidade de estudar essa etapa sob outras lentes. Por conseguinte, lendo sobre a educacdo de
criancas de diversos paises, fui afunilando até chegar a Argentina, que tem se destacado em
politicas de género na infancia.

Inicialmente, este estudo n&o tinha a pretenséo de pesquisar a Educacédo Infantil a partir
de professoras, de gestores/as e de criancas. Contudo, com o intercambio na Argentina,
percebeu-se a necessidade de estar com os/as protagonistas do espaco escolar, somando muitas
vozes a um objeto de tese que se propde a comparar a educacdo em género para criangas no
Brasil e na Argentina.

Concomitantemente, ao retornar do intercambio em abril de 2022, procurei escolas de
Educacao Infantil (uma publica e outra particular) para fazer as mesmas visitas e observagdes
realizadas na Argentina. No entanto, como eu ja estava me preparando para a defesa da tese,
ndo foi possivel fazer a pesquisa em territorio brasileiro conforme o planejado. Dessa forma, a
observacdo nas escolas do Brasil ocorreu em apenas uma escola publica e com foco nas
criancas, as quais eram observadas atentamente para registrar 0 maximo de interacGes e
brincadeiras possiveis. Para a amostragem, foi considerado apenas o critério de uma escola mais
préxima a minha casa e que viabilizasse a realiza¢do da pesquisa.

Nessa perspectiva, ao visitar uma creche-escola publica localizada no bairro Area
Verde, na cidade de Delmiro Gouveia, foi possivel estabelecer alguns dialogos e algumas
percepcOes com todos/as os/as integrantes dessa instituicdo. A creche possui uma excelente
estrutura e foi inaugurada neste ano de 2022, sendo frequentada por criancas transferidas de
uma outra escola para esse espago. Ao chegar no local, pode-se perceber que a rua onde a creche
esta localizada ndo possui saneamento basico, afinal estd em um local considerado vulneravel

na cidade.
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Figura 24 — Rua da creche-escola de Delmiro Gouveia

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

A sala observada na escola publica é composta por 18 criancas de 5 anos, sendo duas
delas diagnosticadas Transtorno do Espectro Autista (TEA). Em sua maioria, as crian¢as sao
muito diferentes fisicamente, dividindo-se entre negras, brancas e pardas, 0 que representa uma
diversidade. Nas observacdes e interagdes com as criancas, elas exprimem muito algumas
relagOes de género. Entre muitos registros que fiz, duas cenas foram selecionadas duas cenas
para analises e interpretacdes.

Apesar de ndo ter sido possivel observar criangas de uma escola particular, em razéo do
cronograma apertado e da indisponibilidade de escolas privadas na cidade de Delmiro Gouveia,
considera-se que os dados coletados e analisados dizem muito sobre o que foi projetado como
problema da pesquisa, na medida em que apresenta muitos indicadores possiveis e demonstra
diferentes facetas de convivéncia entre meninos e meninas.

No Brasil, especificamente na cidade de Delmiro Gouveia, a Educacdo Infantil é
organizada conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais (2010) e a Base Nacional Comum
Curricular (2018) e é trabalhada por campos de experiéncias. Todavia, ainda é um desafio
distanciar-se das questdes ligadas as disciplinas e a cultura do Ensino Fundamental. E uma luta
didria para mostrar que a Educagdo Infantil deve ser entendida como a primeira etapa da
educacéo basica e que essa fase tem, como propaosito, o desenvolvimento integral da crianca, a
qual e considerada sujeito de direitos e criadora de cultura.

Quando falamos em género na Educacdo Infantil, ainda sdo encontradas muitas
resisténcias e limitagdes acerca do tema, que é tratado, frequentemente, apenas no ambito do

“ser menino” e “ser menina” e de forma superficial e branda. Como foi demonstrado no capitulo
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anterior e enfatizado pelas pesquisadoras entrevistadas, ndo ha, no Brasil, nenhum documento

oficial que legitime as questdes de género na educacdo. Nesse cenario, existe um imenso desafio

pensar nessas conceituacfes em um contexto extremamente conservador e que retira os direitos

de as criangas serem diferentes. Todas as pesquisadoras enfatizaram desconhecer documentos

que possam prever 0 tema género na infancia, contudo Mércia Buss Siméo (2021) aponta que

a possibilidade que temos é de buscar algo relacionado em outros documentos,

Na realidade, ndo existe nenhum documento. E ai, o que a gente faz? A gente tenta
pensar isso em varios outros documentos, entdo dai eu cito, né? Aqui, onde
poderiamos ter alguns elementos. Ndo tem nenhum documento somente sobre a
educacdo sexual ou sobre as relacdes de género, diferentemente das relacdes étnico-
raciais que ganham, né? Um destaque, e uma visibilidade nacional. E, pertinente, né?
Sou completamente a favor, agora gostaria que género e sexualidade também
tivessem, né? Uma legislacdo que pudesse alavancar, né? Esses direitos e esses
reconhecimentos e tudo mais. Mas, enfim, ndo tem nenhum documento legal, né? Se
for nos prender a palavra “documento legal”, mas o que a gente sempre retoma entao,
a propria Constitui¢do, o proprio Estatuto da Crianga e do Adolescente, os Planos
Nacionais de Educacado. Se a gente for fazer uma busca a gente encontra I3, apesar de
ter, né? Deve ter sobrado alguma coisa. (sic).

Os documentos enfatizados foram estudados e, a partir disso, foi elaborado um quadro

com as citagdes encontradas. Veja abaixo:

Quadro 5 — Garimpando nos documentos educacionais do Brasil na perspectiva de

género

Documentos

Citac0es relacionadas a educagao, género e

sexualidade

Constituicio Federal de 1988 — Art. 3° e 227
<https://www25.senado.leg.br/web/atividade/legis
lacao/constituicao-

federal#/con1988/CON1988 04.02.2010/CON19
88.pdf>

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, & igualdade, & seguranca e a

propriedade, nos termos seguintes:

I — homens e mulheres sdo iguais em direitos e

obrigagdes, nos termos desta Constituicdo;

Estatuto da Crianca e do Adolescente 1990

Redacdo de 2017

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a
educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para O exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| — igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia

na escola; (p. 34)



https://www25.senado.leg.br/web/atividade/legislacao/constituicao-federal#/con1988/CON1988_04.02.2010/CON1988.pdf
https://www25.senado.leg.br/web/atividade/legislacao/constituicao-federal#/con1988/CON1988_04.02.2010/CON1988.pdf
https://www25.senado.leg.br/web/atividade/legislacao/constituicao-federal#/con1988/CON1988_04.02.2010/CON1988.pdf
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Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional /
Lei n® 9394/96 — Art. 3°.
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

XIV — respeito a diversidade humana, linguistica,
cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e
com deficiéncia auditiva.  (Incluido pela Lein®14.191,

de 2021)

Lei n®11.340/2010 — Lei Maria da Penha
Disponivel em:
<http://adcon.rn.gov.br/ACERVO/spmrn/DOC/D
0OC000000000076385.PDF>

Art. 8°, inciso V — dispde sobre a competéncia da escola
na politica publica que visa coibir a violéncia doméstica
e familiar contra a mulher.

Lei n° 13.185/2015 — Lei de Combate ao Bullying
— institui o Programa de Combate & Intimidagao
Sistemética (Bullying). Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-
2018/2015/Lei/L13185.htm>

Art, 2°

(bullying) quando ha violéncia fisica ou psicologica em

Caracteriza-se a intimidacdo sistemética
atos de intimidacdo, humilhacdo ou discriminagéo e,
ainda:

| — ataques fisicos;

Il — insultos pessoais;

111 — comentarios sistematicos e apelidos pejorativos;
IV — ameacas por quaisquer meios;

V — grafites depreciativos;

VI — expressdes preconceituosas;

Plano Nacional em Educagdo de Direitos Humanos
(PNEDH, 2007) — 4°

programaticas de n° 9 e 25. Disponivel em:

principio;  ac0es
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
docman&view=download&alias=2191-plano-
nacional-pdf&Itemid=30192>

Nos termos ja firmados no Programa Mundial de
Educacdo em Direitos Humanosl3, a educagdo
contribui também para:

a) criar uma cultura universal dos direitos humanos;

b) exercitar o respeito, a tolerdncia, a promocdo e a
valorizagdo das diversidades (étnico-racial, religiosa,
cultural, geracional, territorial, fisico individual, de
género, de orienta¢do sexual, de nacionalidade, de op¢éo
politica, dentre outras) e a solidariedade entre povos e

nacoes; (p. 25).

Séo principios norteadores da educacdo em direitos
humanos na educacéo basica:

d) a educacdo em direitos humanos deve estruturar se na
diversidade cultural e ambiental, garantindo a cidadania,
0 acesso ao ensino, permanéncia e conclusdo, a equidade
(étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-

individual, geracional, de género, de orientacdo sexual,



http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf
http://adcon.rn.gov.br/ACERVO/spmrn/DOC/DOC000000000076385.PDF
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de opcdo politica, de nacionalidade, dentre outras) e a

qualidade da educacéo. (p. 32)

Caderno 4 — Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad/MEC)

Género e Diversidade Sexual na Escola:
reconhecer diferencas e superar preconceitos

(2007)

2.3. Legislacdo e normas relacionadas a educacdo, a
igualdade de género e ao reconhecimento da diversidade
sexual

Na area da educacgdo, a implementacdo de agdes com
vistas a promocao da equidade de género, identidade de
género e orientacdo sexual e ao enfrentamento ao
sexismo e a homofobia encontra respaldo nas propostas
de acles governamentais  relativas a educacdo,
conscientizacdo e mobilizacdo contidas no Programa
Nacional de Direitos Humanos Il (de 2002), no Plano
Nacional de Politicas para as Mulheres (2004), no
Programa Brasil sem Homofobia (2004) e no Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2006)
gestados a partir de lutas e transformacbes que
receberam maior impulso desde a promulgagdo da

Constituicdo Federal de 1988. (p. 22).

Diretrizes Nacionais da Educacéo Infantil 2010

5. Concepgdo de Proposta Pedagogica

Construindo novas formas de sociabilidade e de
subjetividade comprometidas com a ludicidade, a
democracia, a sustentabilidade do planeta e com o
rompimento de relacbes de dominacdo etaria,
socioecondmica, 163tnico-racial, de género, regional,

linguistica e religiosas (p. 17).

Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010
— Diretrizes Curriculares Nacionais

Gerais para a Educacdo Bésica — Art. 3°, 9°, 10,13,
17, 20, 22, 26.

Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 _
10.pdf>

Art. 36. A identidade da escola do campo é definida pela
vinculagio com as questdes inerentes & sua realidade,
com propostas pedagdgicas que contemplam sua
diversidade em todos os aspectos, tais como sociais,
culturais, politicos, econdmicos, de género, geragdo e
etnia.

Art. 43. O projeto politico-pedagdgico,

§ 3°
socioeducativo,

A missdo da unidade escolar, o papel

artistico, cultural, ambiental, as
questBes de género, etnia e diversidade cultural que
compdem as a¢des educativas, a organizacéo e a gestdo

curricular sdo componentes integrantes do projeto



http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_10.pdf
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politico-pedagdgico, devendo ser previstas as
prioridades institucionais que a identificam, definindo o
conjunto das acOes educativas proprias das etapas da

Educagao Baésica assumidas, de acordo

Resolugdo CEE n° 437, de 11 de abril de 2012
Disponivel em:
<http://www.cee.ce.gov.br/phocadownload/resolu
coes/resoluo%20437.2012.pdf>

Dispde sobre a inclusdo do nome social de travestis e
transexuais nos registros escolares internos do Sistema

Estadual de Ensino e d& outras providéncias.

Plano Nacional de Educacéo
LEI N° 13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014

A diretriz que previa a superacdo das desigualdades
educacionais (inciso Il do art. 2° do substitutivo da
Cémara). O Senado alterou esse dispositivo, retirando a
énfase na promocdo da “igualdade racial, regional, de
género e de orientagdo sexual”, expressdo substituida
por “cidadania e na erradicag¢do de todas as formas de

discriminacao” (p. 22).

Resolugdo CNCD/LGBT n° 12, de 16 de janeiro de
2015

Disponivel em:
<http://www.sdh.gov.br/sobre/participacao-

social/cncd-Igbt/resolucoes/resolucao-012>

Estabelece pardmetros para a garantia das condicdes de
acesso e permanéncia de pessoas travestis e transexuais
— e todas aquelas que tenham sua identidade de género
ndo reconhecida em diferentes espagos sociais — nos
sistemas e instituicbes de ensino, formulando
orientagbes quanto ao reconhecimento institucional da

identidade de género e sua operacionalizacao.

Nota 24/2015 -
CGDH/DPEDHUC/SECADI/MEC - 17 de agosto
de 2015.

Disponivel

Técnica n°

em:
<http://www.spm.gov.br/assuntos/conselho/nota-

tecnica-no-24-conceito-genero-no-pnemec.pdf>

Responde &s demandas sociais, parlamentares e
sistemas de ensino acerca dos conceitos de género e
orientacdo sexual, suas relevancias politicas e bases
cientificas, suas dimensdes no contexto educacional e
reitera a importancia desses conceitos para as politicas

educacionais e para o préprio processo pedagégico.

Parecer n° 01 de 16 de janeiro de 2015 —
Disponivel em:
<http://www.jusbrasil.com.br/topicos/80006790/p

arecer-cncd-Igbt-n-01-2015>

Estabelece pardmetros para 0 reconhecimento

identidade de

operacionalizacdo na busca da garantia das condi¢Bes de

institucional da género e sua
acesso e permanéncia de pessoas travestis e transexuais
— e todas aquelas que tenham sua identidade de género
ndo reconhecida em diferentes espagos sociais — nos

sistemas e instituices de ensino.

Base Nacional Comum Curricular da Educacédo
Infantil 2018

Direitos de aprendizagem no campo de experiéncias “o
eu, 0 outro e 0 nds” conviver com criancas e adultos em

pequenos grupos, reconhecendo e respeitando as
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diferentes identidades e pertencimento étnico-racial, de

género e de religido. (p. 18).

Orientagdes gerais quanto ao processo pedagogico

Garantir igualdade no tratamento de meninas e meninos,
disponibilizando brinquedos e outros materiais para
todos e propondo a realizacdo de atividades das quais

possam participar independentemente de género. (p. 21)

Resolugdo n® 1, de 19 de janeiro de 2018 Art. 1° Na elaboragdo e implementacdo de suas
propostas curriculares e projetos pedagdgicos, 0s
Define o uso do nome social de travestis e | sistemas de ensino e as escolas de educacdo bésica
transexuais nos registros escolares. brasileiras devem assegurar diretrizes e préticas com o
objetivo de combater quaisquer formas de discriminagéo
em funcéo de orientagdo sexual e identidade de género
de estudantes, professores, gestores, funcionarios e

respectivos familiares.

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2022)

Das 20 metas estabelecidas no PNE (2014-2024), que delineiam estratégias para o
cumprimento, ndo se encontra sequer o termo género ou orientacdo sexual. Apenas foi
encontrado no Art. 2°, pagina 32, quanto as diretrizes o capitulo III que trata: “IIT — superagdo
das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania e na erradicacdo de
todas as formas de discriminagdo”.

Todos os documentos, resolucbes e normas citadas no quadro sdo iniciativas sutis que
retratam uma porcentagem muito pequena das questdes de género e sexualidade na educacao.
Quando se trata da Educacdo Infantil, o tema se afunila ainda mais, sendo praticamente
inexistente no Brasil, com exce¢do de uma citacdo nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo Infantil e duas meng6es na Base Nacional Comum Curricular.

E estarrecedor esse siléncio e esse apagamento de politicas plblicas em género para
criangas, uma vez que essa invisibilidade cala as criangas em suas inteirezas. A inquietude
incomoda um grupo de pessoas e, a0 mesmo tempo, alegra outros. O dogma dominante de
siléncio quanto ao género e a sexualidade na educagdo do Brasil impacta diretamente no
desenvolvimento das criancgas e dos adultos envolvidos nas relagdes. Trata-se de um prot6tipo
que revela a falta de direitos e que tem se intensificado desde a eleicdo presidencial de 2018 e

com a governanca da politica que se autointitula como de direita.
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Por ndo haver muitos documentos no Brasil que legitimem a discussdo de género e
sexualidade na Educacdo Infantil, nem politicas publicas empenhadas com essas questdes, 0
topico da Argentina tornou-se mais vasto e repleto de problematizacdes, pois sdo muitos os
dados e as evidéncias das politicas de género que, apesar de ndo serem homogéneas, estdo em

pleno funcionamento em um territorio de constantes disputas.

5.2.1 Cenas e enredos com criangas em Alagoas — Brasil: ndo sei por que ela esta sentada aqui
se € o clube dos meninos.

Ao chegar a escola, a primeira percepcao foi de tranquilidade e organizagdo. A gestao,
as professoras e as criangcas pareciam articuladas no fazer pedagdgico. Na sala de aula, as
criancas de 5 anos dividiam-se em quatro mesas com cadeiras e compartilhavam momentos e
conversas entre si. Uma mesa era composta apenas por meninas; em outra, havia um menino e,
em uma mesa do cantinho da sala, estavam sentados/as trés meninos e uma menina. Também
sentada em uma mesa, eu observava atentamente as conversas e as exploracBes, que

demonstravam as muitas relac@es de género nos momentos do cotidiano.

Figura 25 — Clube dos meninos e clube das meninas em Delmiro Gouveia — Brasil

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022) '

Na foto acima, é possivel perceber a organizacédo citada. No canto direito, estd a mesa
onde se sentaram 0s trés meninos e uma menina. Observando e ouvindo atentamente o que eles
conversavam, foi possivel registrar o didlogo: a menina, negra, com olhos pretinhos parecidos
com uma jabuticaba, de cabelos crespos, de calca jeans, sapatos confortaveis e uma blusa

vermelha na qual tinha escrito 0 nome princesa, a todo momento questionava as normas e ndo
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ficava calada. Ela indagava brava o porqué de os meninos estarem brincando com o seu poppet*°
sem pedir permissdo quando um deles prontamente enfatizou: ndo sei o que vocé esta fazendo
aqui no clube dos meninos; a garota respondeu rapidamente: “a sala é de todos e ndo apenas
dos meninos.” Observando essa cena, aproximei-me para conversar com eles/as e questionei se
poderia fazer parte do clube dos meninos e todos responderam que sim; a menina riu e disse:
“mas ela é menina”, e todos/as ficaram em siléncio com um sorriso no canto da boca. Essa cena
pode ser vista sob muitas lentes. A menina, esperta e livre, em todos os dias e momentos
transgride as normas e questiona os lugares destinados a meninos e meninas na escola.
Durante o recreio, a professora colocou no chéo “brinquedos de meninos” e “brinquedos
de meninas”. Enquanto todos/as se direcionavam para os brinquedos historicamente delineados
conforme o sexo de nascimento, a menina citada acima foi até a rodinha dos meninos e pegou
0 Batman; foi na rodinha das meninas e pegou pratinho e colher e, depois, sentou-se sozinha no
escorregador e brincou de dar comida para o super her6i. Seguem algumas fotos que nos permite

fazer essa anéalise de forma contextualizada e ilustrada.

Figura 26 — Selecdo dos brinquedos pelas criancas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

40 Brinquedo infantil de plastico, o qual as criangas usam para apertar as bolhas.
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Figura 27 — Selec¢éo dos brinquedos da menina — entre feminilidades e masculinidades

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022) \

Nas fotos, é possivel perceber que, no momento das brincadeiras, as criangas inventam
e criam de acordo com a realidade. Parar para observar as criancas é esmiucar um mundo repleto
de cultura e sentido. O clube dos meninos e a menina que ndo se cala, as brincadeiras
compartilhadas e individuais, 0s momentos e as explora¢cdes mostram-nos que as criangas falam
e que as suas multiplas linguagens estao presentes no cotidiano da Educacéo Infantil.

Denise Silva e Bruna Bertuol (2014, p. 453) observam que existe um poder e um
governamento dos corpos infantis, uma vez que os discursos criam significados e constroem
representacdes, atribuindo sentido a realidade, e afirmam que “essas indagagdes nos permitem
olhar para as formas de controle do corpo infantil, buscando seu disciplinamento ou

governamento, de acordo com o sexo dos individuos.”.

Partindo desta constatacéo, problematizar a ideia de binarismos fixos nas relagGes de
género, a normalizacdo da conduta de meninos e meninas, o lugar de cada um na
escola, se fazem necessarios. Essa preocupacao dos adultos sobre as criangas também
aparece nas escolas. A figura do/a professor/a acaba contribuindo para a constituicéo
das identidades de género e sexuais. (SILVA, BERTUOL, 2014, p. 454).

As autoras referem-se ao processo de controle dos corpos, espelhando-se em Foucault e
em outros autores e destacando o constante disciplinamento dos corpos dos meninos e das
meninas. Silva e Bertuol (2014) também demarcam a ideia da figura do/a adulto/a que contribui
para as identidades infantis em género. Ao separar as filas de meninos e meninas, ao se
surpreender com as diversas constituicfes de familias, ao propor atividades relacionadas ao

sexo biologicos, ao dispor brinquedos por género, entre outros, os/as professores/as podem
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cooperar para papéis e identidades de género, os que sdo mantidos e questionados pelas
criangas, COmo vVimos nas imagens acima e nos registros da observagao participante. “Por isso,
percebemos a necessidade da formacdo docente com o objetivo de alcancar uma educagdo com
principios norteados na busca pelo respeito a diversidade humana, desde seu principio” (SILVA
e BERTUOL, 2014, p. 461).

Louro (2010) apresenta a pedagogia da sexualidade partindo de um corpo educado desde
a infancia, a qual se pratica atualmente nas escolas, centrada na contencdo da sexualidade, no
disciplinamento dos corpos e na producdo do padrédo de heterossexualidade e das formas de ser
homem ou mulher. H4, pois, a necessidade de romper com essa pedagogia em prol de uma
educacdo multirreferencial e plural que contemple a diversidade de formas de se viver a
sexualidade e as identidades existentes nos espacos sociais, politicos, culturais e escolares.

As criancas possuem 100 linguagens, as quais nao podem ser roubadas, mas devem ser
estimuladas por meio da escuta e observacdo atenta. As relacdes de género fazem parte do
cotidiano, é fato! Por isso, ndo se deve mais calar diante das necessidades e dos movimentos

infantis.

5.3 Escolas na Argentina e no Brasil: concep¢éo de crianca e infancia — espacos que

educam e revelam relacdes de género na infancia

O espago interfere significativamente nas aprendizagens infantis e na constituicdo da
pessoa da crianga, queiramos ou ndo. Portanto, quanto mais este espaco for desafiador,
possibilitar trocas entre parceiros, quanto mais permitir que as criancas se tornem
agentes e independentes do direcionamento adulto, mais fortemente possibilitara
manifestacdo do potencial infantil (HADDAD e HORN, 2018, p. 46- 47).

Organizar os espacos na Educacao Infantil proporciona potentes experiéncias educativas
no ambiente escolar, na medida em que, assim como afirma Lenira Haddad e Maria da Graca
Horn (2018), esse ambiente interfere significativamente na aprendizagem infantil,
possibilitando experiéncias ricas de promoc¢éo do desenvolvimento integral.

E importante enfatizar que todos os espagos de uma instituicio de Educagio Infantil
educam e podem explorar as potencialidades das criangas por meio da descoberta e da
valorizacdo das producdes desse grupo. Além disso, para Souza (2017), os ambientes escolares
oferecem um retrato vivo das concep¢des de Educacgéo Infantil e de seus/suas educadores/as,
revelando quem os habitam. Assim sendo, a organizacdo do referido espaco € de suma
importancia para proporcionar 0s sentimentos de pertencimento e de acolhimento por meio de

processos de interagdes e brincadeiras.
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Considerando as dimensdes educativas do espago ligadas ao curriculo na Educacgéo
Infantil, faz-se necessario um ambiente cuidadosamente organizado que acomode areas de
interesse e que enfatize a crianca como competente e rica em potencial. Embora esta tese ndo
tenha o objetivo de fomentar questbes acerca do espago enquanto potencializador de
aprendizagens, esse elemento apareceu fortemente nas investigacGes e nas escolas campos,
algumas vezes funcionando também enquanto ferramenta para se pensar nos papéis de género
destinados a meninos e meninas de acordo com os ambientes delineados.

Na Argentina, teve-se a oportunidade de visitar trés escolas, entre pablicas e privadas,
e, em todos 0s espacos visitados, era comum encontrar, nas salas de referéncia, brinquedos que
representavam os cantinhos para as criancgas explorarem e brincarem. O espago da casa estava
presente em todas as salas das trés escolas de Educacao Infantil visitadas.

Vale ressaltar ainda que o termo espago “[...] refere-se a locais onde as atividades sao
realizadas e caracterizam-se por conter objetos, moéveis, materiais didaticos e decorativos”
(HADDAD e HORN, 2018, p. 45), isto &, trata-se de um local que deve ser organizando de
modo desafiador e com elementos que as criancas possam explorar e aprender. Ambiente, por
sua vez, “[...] diz respeito ao conjunto desse espaco fisico e as relacbes que estabelecem nele,
as quais envolvem os afetos e as relagdes interpessoais das pessoas envolvidas no processo”
(HADDAD e HORN, 2018, p. 45). Dessa forma, pode-se dizer que o0 espaco é objetivo e 0
ambiente, subjetivo; ambos devem estar interligados no processo de planejamento na Educacao
Infantil.

Vejamos uma sequéncia de imagens que representam esses espacos e ambientes

presentes nas salas de Educacao Infantil das escolas na Argentina e, logo em seguida, no Brasil.

Figura 28 — Entrada da escola particular na Argentina
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Figuras 29 e 30 — Organizacao das fileiras nas escolas publica e particular da Argentina

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Figura 31— Organizacao das fileiras em uma escola publica no Brasil

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)
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As imagens acima mostram a organizacdo das criancas em fileiras. Essa organizacao é
bastante questionada pelas criangas, que ora fazem parte da fila de meninos, ora da fila de
meninas, em outros momentos as filas sdo mistas. Mesmo com guestionamentos, educadores/as
e gestores/as mantém essa separagao.

Brougere (2010, p. 34) apresenta o brinquedo e a brincadeira como elementos de cultura
que se apresentam como um espelho da sociedade ao questionar “o que pode definir a boneca
sendo 0 meio social? Trata-se de uma representacdo humana e acontece que um ser humano é
sempre classificado numa determinada ordem social”. Para o autor, esse espelho é deformante,
uma vez que é seletivo por refletir classes sociais, imagens estereotipadas, padrfes de
comportamentos aceitaveis, entre outros.

Nessa perspectiva, a crianca, enquanto um ser ativo, imersa em uma realidade
educacional e em processo de construcdo da identidade, pode explorar os brinquedos de
diferentes maneiras, mas, frequentemente, acabam por ser presenteadas com brinquedos
associados ao seu sexo biolégico. Essa acdo é comum no Brasil, na Argentina e no resto do
mundo. Por exemplo, os brinquedos relacionados a casa sdo, em sua maioria, rosas e atrelados
as meninas, ao passo que 0s brinquedos referentes ao publico, como carrinhos e ferramentas de
construcdo, sdo associados aos meninos. Essa distingdo é, contudo, mais facilmente mais
facilmente rompida por meninas, as quais parecem entrar, com mais facilidade, no “mundo dos
brinquedos masculinos”, o que ocorre pelo fato de 0os meninos serem constantemente vigiados,
conforme ja dito anteriormente, posto que existe um emgrendrado no corpo social da
homossexualidade, o que faz desse tema um tabu.

Os brinquedos para brincadeiras de “casinha” foram encontrados em todas as salas da

Educacéo Infantil das escolas visitas na Argentina, conforme seguem algumas imagens:



173

Figura 32— Espago da coxinha com geladeira e arméario em uma escola particular da

Argentina

’;'\

Fonte: Arquivo pessoal da pesquiara (2022)

De acordo com os autores Hohmann e Weikart (2007, p. 187), na area da casa, podem
existir lugares para as brincadeiras individuais ou para brincadeiras que impliquem a
cooperacdo. Nesse ambiente, acontecem diferentes tipos de brincadeiras, tendo em vista que as
criancas estdo envolvidas em atividade de exploracéo, de imitacéo e de faz-de-conta, o que as
possibilita expressar 0s papéis de género de ser mae, pai, menino, menina, entre outros. Ainda
conforme esses autores, no espago onde ocorrem as brincadeiras, muitas criangas brincam de
representar a familia e os acontecimentos que experienciaram. Tais representacGes possibilitam
0 desenvolvimento de uma imagem coerente do mundo infantil mais imediato.

Essas invencOes/criacGes de culturas infantis no espago que se assemelha a casa sao
potentes para as investigacOes e para 0s processos de desenvolvimento, mas também revelam
papéis e concepcdes de masculinidades e feminilidades, os quais sdo representados pelas
criancas nas brincadeiras do faz-de-conta e representam suas experiéncias com elas mesmas e

com os adultos ao seu redor.
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Figuras 33, 34, 35 e 36 — Espacos com cozinha, pia, fogdo, mesas, cadeiras e
utensilios para brincar em uma escola publica na Argentina

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Figura 37 — Espago da sala de Educacéo Infantil em uma escola publica da Argentina

;': li

Fonte: Arquivo pessoal da pesuisadora (2012)

Figuras 38 e 39 — Espaco da sala de Educacéo Infantil em uma escola publica do Brasil



175

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

A sequéncia de imagens ilustra multiplas significacbes e interpretacGes. As escolas
publicas e particulares da Argentina possuem cantos nas salas para que as criangas explorem,
brinquem e aprendam. O espaco da casa, representado por meio de brinquedos, € 0 mais
explorado pelas criancas, que ainda contam com o canto da beleza, com o canto da leitura e
com mesas e cadeiras apropriadas para seus tamanhos. A escola visitada no Brasil ndo possuli
cantos e ambientes especificos para brincar. Essa organizagdo ndo € comum nas escolas dos
estados de Alagoas, de Sergipe, da Bahia visitadas ao longo da minha formacao e experiéncia
docente.

Por outro lado, a organizagdo das salas de aula tanto na Argentina quanto no Brasil é
parecida: nos dois paises, em sua maioria, encontram-se mesas compartilhadas com cadeiras na
altura das criancas, lousa e brinquedos. A diferenca recai somente na organizacdo dos cantos
no espaco da sala, pois constatou-se a presenca desse arranjo espacial em todas as salas que
estive na Argentina, remetendo-me a abordagem High Scope.

Na abordagem High/Scope, Lenira Haddad (2004) destaca que a organizacao do espago
é uma dimensdo fundamental do curriculo. Os principios da organizacdo do espaco na
perspectiva da referida abordagem op6em-se a ideia de que a aprendizagem ocorre unicamente
por meio do ensino diretivo e sequenciado e diferem-se das propostas que compartimentalizam
e delimitam os espacos, que organizam pobremente 0s ambientes externos e internos e que
centralizam o poder na acdo pedagdgica do/a adulto/a, o/a qual limita o acesso das crian¢as aos
materiais e aos espacos. Nos ambientes High/Scope, a liberdade das criangas para realizarem

escolhas concretiza a aprendizagem pela agéo, pois elas se envolvem em uma relacdo mutua
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entre todos/as os/as envolvidos/as, desde as pessoas até os materiais. Os materiais Sao
distribuidos e planejados pelos adultos com o objetivo de apoiarem a grande variedade de
experiéncias ludicas e 0s espacos sao organizados em areas de interesses bem definidas, de
forma a encorajar diferentes tipos de atividades.

Brougére (2010) apresenta os brinquedos como importantes para as interpretacdes no
estudo sisteméatico dos universos simbdlicos e como auxiliadores nos processos de
representacdes. Ao mesmo tempo, o autor estabelece criticas a brinquedos e reproducdes das
ideologias dominantes, tratando esse ponto enquanto um espelho deformante. A partir dessas
reflexdes, Brougere (2010) defende que as concepgOes pedagogicas, atreladas ao brinquedo e
as brincadeiras, devem considerar as formas de sociabilidades e de subjetividades
comprometidas com a ludicidade, bem como devem romper com as relacdes de dominacgédo
socioeconémica, étnico racial, regional, linguistica, religiosa e de género.

Nono (2021), seguindo a mesma linha de reflexdo de Brougére (2010), defende que a
organizacgdo do espaco e do tempo das escolas infantis deve levar em conta o objetivo de
proporcionar o desenvolvimento da criangca. Organizar a rotina da crian¢a no espaco do
cotidiano infantil pressupde pensar nas necessidades das criancas e essa percepcdo sO sera
possivel por meio da observacdo agucada do educador com relagdo a como, de que e com quem
as criangas brincam. A observacdo é crucial para que a organizagdo do espaco-temporal tenha
um significado, considerando também a proposta pedagdgica diante da realidade socio cultural
das criancas.

Os espacos sdo organizados pelo/a educador/a, que, mesmo sem perceber, constroi
arranjos espaciais partindo do que ele/a acredita. No livro “Os fazeres na educacéo infantil”, de
Rossetti-Ferreira et al. (2007), Carvalho e Meneghini apresentam o capitulo “Estruturando a
sala”, abordando o conceito de zonas circunscritas, as quais se valem de uma organizacdo
espacial com areas delimitadas. Por exemplo, o arranjo espacial aberto com poucos moveis,
objetos e equipamentos, no qual, muitas vezes, as criangas ficam ao redor do educador sem ter
muito o que fazer. As autoras apontam para uma falta de formacdo, o que impede que o/a
educador/a organize os espacos partindo de arranjos espaciais semiabertos, com moveis baixos
para cantinhos e zonas circunscritas (zonas delimitadas com abertura para passagem da
crianga), as quais caracterizam-se por divisoes de trés ou quatro lados, permitem a exploragédo
livre infantil e tiram o foco exclusivo do educador. Essas zonas ndo devem tomar todo o espacgo
das salas de referéncia nas creches e pré-escolas, tendo é vista que também sdo necessarias
mesas e cadeiras para outras atividades e espacos livres com almofadas, por exemplo, para

exploracdo livre e/ou leituras.
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Vale ressaltar que, para além da sala de atividades o pétio, refeitorios e demais espacos
devem ser cuidadosamente organizados, potencializando as dimensfes educativas da escola e
0 espaco como elemento do curriculo na Educacéo Infantil, este que surge do cotidiano partindo
das interacOes e brincadeiras com foco para o desenvolvimento integral da crianca em seu
cotidiano brincante. “E importante destacar que, desde Frobel e Montessori, prevalece a ideia
de que a organizacdo dos espagos interfere no desenvolvimento” (HADDAD e HORN, 2011,
p. 45).

Haddad (2015) aponta alguns principios de organizacdo dos espacos presentes na
tradicdo da educacdo infantil, sdo eles: atmosfera familiar, ambiente convidativo e
aconchegante, assemelhando-se a casa; organizacdo em diferentes areas: livros, blocos, casinha,
artes, jogos etc.; estantes baixas de forma a tornar os materiais acessiveis e convidativos as
criancas; materiais que despertam o interesse da crianca e promovem a brincadeira simbolica;
organizagao que proporciona a autonomia da crianga nas escolhas e o uso dos materiais; paredes
que expressam o protagonismo infantil com producgdes das criangas. Haddad e Horn (2011)
defendem ainda que pensar em organizar o lugar que acolhe e promove o protagonismo infantil
ndo se reduz as salas de atividades; na realidade, todas as dependéncias das instituicdes de
educacéo infantil educam.

Para a organizacdo dos espacos, sdo necessarios: acessibilidade/autonomia — espagos
que permitam as criancas a realizacdo de tarefas sozinhas de forma independente; identidade —
ambientes organizados com objetos trazidos de casa pelas criangas, como brinquedos, livros,
fotos e objetos confeccionados por elas na escola, por exemplo; movimento — ambientes com
espacos amplos e seguros para a livre movimentacdo das criancas; estimulo dos sentidos,
ambientes que provoquem a curiosidade e a experimentacdo de diferentes sensaces atraves das
cores, das formas, dos sons, dos aromas, dos sabores e das texturas; interacdo — espacos
coletivos de relagdes entre criancas e adultos, possibilitando a troca de experiéncias e a vivéncia
de diferentes desafios; seguranca — ambientes iluminados, arejados e higienizados e méveis
adequados ao numero e ao tamanho das criancas, materiais resistentes e de facil limpeza,
tomadas e fios elétricos fora do alcance das criancgas.

De acordo com Lenira Haddad Haddad e Maria da Graga Horn (2014), a crianga quer
mais do que espaco, 0 que torna necessario pensar que organizar o lugar que acolhe e promove
0 protagonismo infantil ndo se reduz as salas de atividades, pois todas as dependéncias das
instituicOes de Educacéo Infantil educam. A organizacdo desses itens interfere diretamente no
desenvolvimento infantil, proporcionando as manifestagdes livres das criangas, ponto que ja foi
delineado por Montessori (1870-1952) e Froebel (1970).
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O espaco funciona enquanto importante agente de aprender e de descobrir com 0s
outros, com as a¢Bes, com 0s movimentos e com as interaces entre as criancas, bem como é
gerador de experiéncias brincantes e de desenvolvimento. Nesse contexto, o/a professor/a
precisa ser um/a observador/a atento/a e aberto/a ao protagonismo infantil. Todas as criancas
aprendem e se desenvolvem experimentando o mundo que as cerca para além dos esteredtipos
atrelados a diferentes espacos, ambientes e brinquedos.

De acordo com Tizuko Kishimoto (2018, p. 18), “o brinquedo coloca a crianga na
presenca de reprodugdes: tudo o que existe no cotidiano, a natureza e as construgdes humanas”.
Dessa forma, o brinquedo, para a autora, metamorfoseia e fotografa a realidade e o paradigma
estd justamente no processo metaférico que se relaciona aos comportamentos sociais e
considerados naturais.

Assim, 0 espaco, 0 tempo e os materiais implicam diretamente na proposta pedagdgica
da Educacdo Infantil, possibilitando inUmeras experiéncias brincantes e de interacdo que
propiciam o desenvolvimento integral. Nesse sentido, é de suma importancia um/a educador/a
consciente, sensivel e aberto/a as multiplas exploracdes infantis e as relacdes de género que sdo
estabelecidas, mantidas e questionadas pelas criancas e que organize arranjos espaciais
semiabertos com zonas circunstanciais e enxergando as crian¢as como individuos que
aprendem no cotidiano e no seu fazer diério para aléem dos estereétipos demarcados socialmente

e expressos em brinquedos e brincadeiras conforme o sexo bioldgico.

5.4 Educacdo sexual na infancia: o desafio da interseccionalidade

Se ndo dermos a informagdo correta, a crianca engendrara sua propria versdo e isso
pode ser danoso. (OLIVEIRA, 2016, p. 46).

Apesar de ndo ser o objetivo desta pesquisa discutir sobre a sexualidade e a
interseccionalidade de forma aprofundada, € preciso pontuar que estas sdo categorias de analise
que aparecem nas performances de género experienciadas pelas criancas no processo da
Educacao Infantil. Portanto, este tOpico sera breve, mas necessario para a intersecgédo entre a
teoria e a préatica de forma contextualizada e conceitual. Aventa-se a tese da emergéncia de
trazer a tona a sexualidade como algo natural do desenvolvimento da crianca e que deve ser
tratada na educacdo desde a mais tenra idade, assim como demarca Oliveira (2016), citada no
inicio deste topico.

Considerando que a presente pesquisa celebra diferentes vozes em distintos contextos,

0S sujeitos que protagonizam as analises possuem variadas interfaces de género, de classe e de
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raca. Os/as adultos e criangas da Argentina (criancas, professoras, gestores/as,
pesquisadores/as) sd@o, em sua maioria, brancos/as e heterossexuais, com exce¢do de um
pesquisador, que se identifica como homossexual. Com relacdo a classe social, ha muitas
vertentes, quais sejam: o projeto social Merendeiros Coragdes Sorridentes, a escola publica, a
escola privada e os/as pesquisadores/as vinculados a universidades publicas. Todos esses
lugares perpassados permitiram caminhar entre diferentes classes sociais e condigdes
econbmicas, culturais, sociais. A observacdo realizada no Brasil segue o0 mesmo
direcionamento, na medida em que foi composta por sujeitos que integram a interseccionalidade
— classe, género e raca — de diferentes formas e contextos.

Maylei Blackwell e Nadine Naber (2002) associam interseccionalidade a simbiose entre
género, raca e classe, considerando que essas trés categorias de analise sdo indissociaveis
guando o objetivo é tentar compreender diferentes contextos no &mbito da educacdo. As autoras
demarcam, ainda, a travessia perigosa no que tange ao género na intersec¢do de racga e pobreza,
de modo que os marcadores da interseccionalidade dizem respeito a elasticidade do racismo e
a ampliacdo de fronteiras para além do fendtipo e das relacGes de poder aliadas aos padrbes
historicos e culturais de ser e viver como homem e mulher.

Joana Stelzer e Gabriela Kyrillos (2021), por sua vez, evidenciam que,

O conceito de interseccionalidade das opressdes ou desigualdades interseccionais —
cunhado em 1989, por Kimberlé Crenshaw — possui um potencial analitico para a
concretizacdo do acesso das mulheres aos Direitos Humanos. [...] Conclui-se que as
discriminacBes de género interagem com outras categorias estruturais, como raga,
produzindo processos de exclusdo particulares que sdo barreiras no acesso aos
direitos, sendo a interseccionalidade uma ferramenta com grande potencial para
melhor compreender esses processos e minimiza-los (STELZER e KYRILLOS, 2021,
p. 238).

Com essa fala, Stelzer e Kyrillos (2021) sinalizam a importancia da interseccionalidade
enquanto potente categoria para protecao e garantia dos direitos de grupos especificos de acordo
com suas especificidades, bem como destacam que o conceito de interseccionalidade surgiu
em 1989 quando a jurista estadunidense Kimberlé Crenshaw o nomeou. Ainda sendo recente
no campo das ciéncias humanas e sociais, as producgdes iniciais sobre interseccionalidade
ocorreram nos Estados Unidos por meio da articulacdo dos conceitos de género, classe e raca,
a partir de lutas dos movimentos sociais, em especial 0s movimentos das mulheres negras.
Trata-se de uma iniciativa de implementar uma rede de desempoderamento. “O conceito de
interseccionalidade, portanto, pode ser um meio importante para analises ndo essencialistas das
diferencas e das desigualdades sociais” (STELZER e KYRILLOS, 2021, p. 245).
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O conceito interseccional permite colocar novas lentes e enxergar o mundo desnudo,
percebendo-o enquanto vasto e plural, onde, dentro de uma coletividade macro, existem
questdes especificas e diversas de acordo com quem fala e de onde fala. Ao conversar com uma
pesquisadora, com uma professora brasileira da educacdo basica e com uma professora
argentina da educacdo primaria e ao observar as criancas usando o0s Oculos da
interseccionalidade, ndo h&d como ndo relacionar as vivéncias ao contexto de classe, raca e

género.

Apesar das preocupacgdes com o esvaziamento do conceito, ndo ha como negar que a
interseccionalidade possui grande potencial na busca por concretizar 0 acesso aos
Direitos Humanos em um pais historicamente desigual e marcado pela exclusdo social
baseada em elementos como a raga, a classe, a orientacdo sexual e a identidade de
género. Ampliar a compreensdo sobre a interseccionalidade das desigualdades sociais
no pais € uma forma de promover mecanismos mais adequados para sané-las. Busca-
se romper, assim, com o discurso que inclui apenas uma parcela especifica e
minoritéria das mulheres brasileiras — brancas, heterossexuais e classe média alta — a
partir da compreenséo de que elementos estruturais, como a ra¢a, produzem processos
de exclusdo particulares e que, portanto, demandam ferramentas particulares para
soluciona-los. (STELZER e KYRILLOS, 2021, p. 259-260)

A compreensdo acerca da interseccionalidade funciona como uma potente estratégia
para ampliar olhares e identificar problematicas sociais sob uma perspectiva profusa e vasta, na
medida em que essa perspectiva busca contemplar elementos estruturais repletos de relacées de
poder, de exclusdo e de particularidades, desencadeando, assim como enfatizam as autoras
supracitadas, possibilidades para solucionar os problemas mediante a contemplacdo das
particularidades de cada individuo.

Saffioti (1987, p. 86), em seu livio “O poder do macho”, ndo utiliza o termo de
interseccionalidade, mas trabalha as relacdes de poder através da triade racismo, classe e
género. A autora afirma que ndo existe uma Unica maneira de lutar contra as discriminacfes
raciais e sexuais, pois os diferentes grupos, com consciéncia das discriminacfes sofridas,
enfrentam, de formas diversas, esse sistema de dominacgdo-exploracdo. Para Saffioti (1987),
somente é possivel alcancar a democracia por meio da anéalise triangular entre patriarcado-

racismo-capitalismo.

Deixa-se aqui para discussdo a tese de que a verdadeira democracia s pode ser
instaurada quando se constr6i o trio patriarcado-racismo-capitalismo. Enquanto o
patriarcado e o racismo forem considerados meramente como ideologias e nédo
enquanto relacdo de poder que sdo, sera impossivel chegar democracia racial e sexual.
(SAFFIOTI, 1987, p.94).
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Saffioti (1987) enfatiza, ainda, a dominacdo patriarcal que j& dura milénios, o
preconceito racial e a luta de classes, discutindo sobre o que ela chama de simbiose formada
por trés sistemas de dominacdo-exploracdo, sdo elas: patriarcado-racismo-capitalismo.
Ademais, a autora discorre sobre as minucias e a importancia de cada luta, destacando a
impossibilidade de exaltar uma em detrimento da outra ou de isolar cada um dos sistemas de
dominag&o-exploracdo, nos quais, fundidos nessa triade do desprazer, ninguém é beneficiado
de fato. Vale ressaltar que, com isso, Saffioti (1987) ndo equipara ou iguala as lutas, mas
reconhece a importancia destas na perspectiva social e a impossibilidade de exaltar uma (a luta
de classes) enquanto despreza-se as outras. Nesse sentido, apresenta-se a perspectiva das
relagOes de género na educagdo das criangas, sem deixar, contudo, de considerar as diferentes
lutas, pensando de onde partimos e a quais criangas estamos nos referindo ao decorrer da analise
dos dados e das representacées infantis.

Paralelamente, discutir a sexualidade para além das caixinhas normalizadoras e
considerar os sinalizadores da interseccionalidade constitui-se um expressivo desafio, o qual,
ao se tratar da educacdo sexual na infancia, torna-se enigmatico e temerario. Estamos nos
arriscando a caminhar por estradas inférteis, pouco exploradas e repleta de tabus que muitas
vezes soam como uma afronta dependendo de para quem e como se fala.

Pilar Gonzalez (2018), apresenta algumas reflexfes acerca da sexualidade infantil,
partindo do campo das ciéncias sociais da América Latina destacando que ao logo da histéria

restringiu-se o conceito de sexualidade como perigosa e como algo do mundo adulto,

A (a)sexualidade infantil tem sido colocada em discursos complexos e heterogéneos
ao longo da histéria. A partir da década de 1980, nos Estados Unidos, ocorreu uma
mudanca na superficie discursiva que passou a considerar a sexualidade infantil de
forma natural. Em décadas anteriores, o conjunto de discursos encarregados de
tematizar a sexualidade infantil - isto é, psicologia, antropologia, sociologia,
criminologia e direito - havia reconhecido explicitamente as préaticas sexuais de
meninos e meninas como "préaticas normais" e "naturais" (GONZALEZ, 2018, p. 139;
tradugdo nossa).

“Ipilar Gonzalez (2018), pesquisadora da Argentina, destaca as ambiguidades existentes
ao se falar em educacéao sexual das criancas, destacando que, em seu pais, ha governantes que

reconhecem a definicdo da sexualidade integral, contudo, no que se refere a definicdo da

41 No original: La (a)sexualidad infantil ha sido emplazada en discursos complejos y heterogéneos a lo largo de la
historia. A partir de la década del 80 en Estados Unidos tiene lugar un cambio en la superficie discursiva que
consideraba a la sexualidad infantil de manera natural. En las décadas anteriores, el conjunto de los discursos
encargados de tematizar la sexualidad infantil — esto es: la psicologia, la antropologia, la sociologia, la criminologia
y el derecho — habian reconocido explicitamente a las practicas sexuales de nifios y nifias como “practicas
normales” y “naturales” (GONZALEZ, 2018, p. 139).
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sexualidade integral infantil, reduz-se, geralmente, o resguardo a esse direito. Para tanto,
Gonzélez (2018) cita a Lei de Educacdo Sexual Integral da Argentina e os lineamentos
curriculares, os quais correspondem a um direito que deveria ser universal, enfatizando as
investigacOes, 0s avancos e as resisténcias relativas a essa tematica na infancia. Esse campo de

disputas foi retratado com detalhes no topico anterior.

No entanto, as nocBes de género e sexualidade, baseadas em axiomas binarios como
cultura/natureza, sexo/género, homem/mulher, entre outros, tém prescrito e moldado
normativamente os processos de subjetivacdo. Nesse quadro, seguindo a proposta de
Sedwick, entendemos que a sexualidade ocupa o lugar em que o género tem sido
pensado historicamente — ou seja, a variavel cultural, relacional. Assim, a
compreensdo complexa e heterogénea da sexualidade permite entender que muitas
dimensdes relacionadas a sexualidade ndo necessariamente respondem ou estdo
ligadas as questdes de género (GONZALEZ, 2018, p. 141; traducio nossa)*2.

Com essa fala, a autora nos leva a pensar na sexualidade como um conceito heterogéneo
que estd vinculado a categoria de género, mas alerta quanto a complexa e heter6gena

compreensdo que se constroi. Sobre esses conceitos, Louro (2011) adverte:

H& muito que estudiosas feministas procuram demonstrar a especificidade e,
consequentemente, a distingdo entre género e sexualidade e, a0 mesmo tempo, sua
estreita articulagdo. Entre essas estudiosas, o conceito de género surgiu pela
necessidade de acentuar o carater eminentemente social das diferencas percebidas
entre 0s sexos. Apontava para a impossibilidade de se ancorar no sexo (tomado de
modo estreito como caracteristicas fisicas ou biolégicas dos corpos) as diferencas e
desigualdades que as mulheres experimentavam em relacéo aos homens. [...] Percebe-
se, entdo, que ao falar de género estamos nos referindo a feminilidades e a
masculinidades (sempre no plural). [...] Mas as coisas costumam se complicar um
pouco mais quando se trata da sexualidade. Inimeras pesquisadoras e pesquisadores
comentam o quanto parece ser dificil admitir que a sexualidade também é construida
culturalmente. (LOURO, 2011, p. 69).

Louro (2011) demarca ainda que “sexualidade tem tanto a ver com as palavras, as
imagens, o ritual e a fantasia como com o corpo”. Compartilhando da posi¢do de muitos outros

estudiosos e estudiosas, Louro (1995) fala da impossibilidade de se

[...] compreender a sexualidade observando apenas seus componentes 'naturais.
Foucault foi capaz de tragar uma Histéria da Sexualidade (1988), isso aconteceu pelo
fato de compreendé-la como uma "invencéo social”, ou seja, por entender que ela se

42 No original: Sin embargo, las nociones de género y sexualidad, basadas en axiomas binarios como
cultura/naturaleza, sexo/género, hombre/mujer, entre otros, han prescripto y moldeado normativamente los
procesos de subjetivacién. En este marco, siguiendo la propuesta de Sedwick, entendemos que la sexualidad ocupa
el lugar en el que se ha pensado histéricamente al género — es decir, lo cultural, relacional, variable. Asi, la
comprension compleja y heterogénea de la sexualidad nos permite comprender que muchas dimensiones relativas
a la sexualidad no necesariamente responden o se encuentran vinculadas a cuestiones de género (GONZALEZ,
2018, p. 141).
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constitui a partir de multiplos discursos sobre o sexo: discursos que regulam, que
normalizam, que instauram saberes, que produzem "verdades". (LOURO, 2011, p.
17).

Assim, percebemos que os sujeitos exercem sua sexualidade de diferentes formas, de
modo que “suas identidades sexuais se [constituem], pois, através das formas como vivem sua
sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto, de ambos 0s sexos ou sem
parceiros/as” (LOURO, 2011, p. 25).

N&o obstante, os sujeitos identificam-se como masculino ou feminino em contexto
historicos e sociais, construindo a identidade de género e a identidade sexual, 0 que demonstra
que a sexualidade vai além das praticas eréticas humanas. Foucault (2018), em “A historia da
sexualidade e a vontade de saber”, afirma que existe uma pudicicia imperial, que figura no
brasdo da nossa sexualidade contida e, muitas vezes, hipdcrita. O fildsofo versa sobre o século
XVI1I e o processo de confisco da sexualidade ao longo dos anos e afirma:

[...] a familia conjugal a confisca. E absorve-a, inteiramente, na seriedade da fungéo
de reproduzir. Em torno do sexo se cala. O casal, legitimo e procriador, dita a lei.
Impde-se como modelo, faz reinar a norma, detém a verdade, reservando-se o
principio do segredo (FOUCAULT, 2018, p. 9).

A regulacdo é aquilo que constroi regularidades, mas é também, seguindo a ideia de
Foucault (2018), um modo de disciplina e vigilancia das formas modernas de poder. Na medida
em que as regulagBes operam atraves de normas, elas se tornam momentos chave nos quais a
idealidade da norma é reconstituida, e sua historicidade e vulnerabilidade sdo temporariamente
excluidas

Judith Butler (2014, p. 272) destaca que as regulacdes que procuram meramente proibir
certas atividades especificas (como assédio sexual, fraudes no sistema da previdéncia, discursos
sexuais) exercem outra atividade que, em sua maior parte, permanece despercebida, afinal “...]
a producdo de parametros de pessoas, isto €, a construcao de pessoas de acordo com normas
abstratas ao mesmo tempo condicionam e excedem as vidas que fabricam — e quebram”.

Butler (2014) percebe género enquanto uma forma congelada que a sexualiza¢do da
desigualdade assume. Atentando-se para o fato de reducéo de género a sexualidade, a autora
defende ser necessério a separacdo dos conceitos, bem como a consciéncia de que estamos
imersos em constantes regulacfes politicas culturais e sociais, sendo imprescindivel ir além
dessas normas reguladoras impostas.

As aproximagdes nos levam a assumir que ambos 0s conceitos sdo construidos

culturalmente e, assim, carregam historicidade e carater provisério, de modo que as regulacdes,
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as quais definem modos de ser, de viver e de estar no mundo, estéo vinculadas ao processo de
normalizagdo. Esses regimentos sdo construidos socialmente/culturalmente e expressam
normas/regras de se comportar em sociedade em seus varios ambitos, o que inclui género e
sexualidade, impondo formas “normativas” que vao de encontro a perspectiva plurirreferencial.
Assim sendo, o referido cendrio de normatizagGes acarreta problematizagdes e questionamentos
acerca das idealizagdes binarias que ndo cabem em uma sociedade diversa.

Arlete Oliveira (2016) salienta que a sexualidade é construida nas primeiras
experiéncias afetivas do/a bebé com a mée, com o pai ou com quem cuidar dele/a. Inicialmente,
a autora aponta a diferenca entre educacao sexual e orientagdo sexual, ao afirmar que a primeira
diz respeito aos processos culturais continuos desde o nascimento que direcionam os individuos
para diferentes atitudes e comportamentos ligados a manifestacdo de sua sexualidade; a
orientacdo sexual, por sua vez, trata-se das atracdes sexuais do individuo. Nessa perspectiva, €
possivel observar que a sexualidade esta além do genital masculino ou feminino.

A autora supramencionada aponta a sexualidade e a educacdo ao longo da historia,
salientando a inser¢do médica na educacao, que se intensificou nas primeiras décadas do século

XX quando se tinha um discurso calcado na perspectiva religiosa de pecado e moralidade.

[...] no século XIX o discurso médico, ainda que influenciado pela forca do
pensamento religioso, procurou normatizar o uso da sexualidade, definindo padrdes
patoldgicos e normais. A medicina fez, no século XIX, o que a igreja fazia na coldnia:
tentar influenciar a conduta sexual do individuo. (OLIVEIRA, 2016, p. 20).

As propostas médicas normalizadoras perduraram até metade do século XX. Assim, no
final da década de 1990, com a incluséo da orientacdo sexual como tema transversal curricular
nos Parametros Curriculares Nacionais, houve um movimento do Ministério da Educacdo no
Brasil com o objetivo de destacar assuntos ligados a sexualidade e género no ambito das escolas.
Contudo, os pequenos avangos de documentacdes educacionais que retratam género na escola
foram pausados e, na atualidade, parece ter havido um silenciamento de politicas publicas nesse
ambito no Brasil, conforme vimos em topicos anteriores. Indo na contramao desse movimento,
esta pesquisa destaca as relacGes de género e sexualidade vivenciadas pelas criangas em suas

exploracGes cotidianas, tendo em vista que

[...] descrever o género constitui-se como uma nogdo essencial para analisar as
relacbes que as criancas estabelecem entre si e com os adultos, pois as criancas
recriam, negociam e atualizam sentidos sobre género quando brincam, construindo e
reinterpretando a cultura da qual fazem parte. (OLIVEIRA e HADDAD, 2019, p. 321)
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As relagdes de género sdo cotidianas no ambito da Educacéo Infantil, nas microrrelagdes
entre criancas e adultos e nas interagOes e brincadeiras que as criancas estabelecem entre elas
mesmas. Miranda Santana (2019) salienta que, na Educacéo Infantil, existe uma manutencéo
da heterossexualidade e da cisgeneridade, em que parece ndo haver espago para discutir género
e sexualidade.

Um referencial muito citado para se pensar na sexualidade diz respeito a Freud (1997),
que foi o primeiro a propor a existéncia da sexualidade na infancia. O pai da psicanalise
destacou a importancia das fantasias na vida mental dos pacientes, 0 que permitiu tracar o
desenvolvimento da funcdo sexual. Dessa descoberta, resultou-se o trabalho intitulado “A
sexualidade infantil”, que chocou a sociedade da época e serviu de pretexto para a resisténcia a
psicanalise. Freud dirigiu, entdo, suas criticas a moral sexual civilizada. Conforme destaca
Shirahige e Higa (2010), para Freud, a atitude moral diante da sexualidade era a responsavel
pelas neuroses, e a educacdo enquanto veiculo dessa moral era o seu agente propagador.

A psicandlise, ao estudar o aparelho psiquico do individuo, divide-o em regides e
instancias: o id, 0 ego e o superego. A personalidade é composta por esses trés sistemas e 0
comportamento é resultante da interacdo entre eles.

De acordo com Freud (1997), o id é de onde provém os impulsos ou as pulsdes do prazer;
seus contedos sdo as representacGes psiquicas dos instintos, ou seja, as representacdes do
mundo interno da experiéncia subjetiva. O principio de reducdo da tensdo chama-se principio
do prazer. Para a realizacdo desse objetivo, o id dispde da acao reflexa (tossir, espirrar, piscar)
e do processo primario (reducédo da tensdo que se da pela formacdo da imagem mental do objeto
desejado). Um exemplo ilustrativo do processo primario é o sonho, que representa sempre a
satisfacdo ou o desejo. O ato de pensar em uma comida saborosa para matar a fome nao reduz
a tensdo da fome; o individuo precisa encontrar o alimento e consumi-lo para se satisfazer. Com
esse exemplo, entra em cena a segunda estrutura do sistema: 0 ego, que opera no nivel da
consciéncia, fazendo o individuo partir em busca da realizacdo completa do seu desejo.

O ego é o responsavel pelo contato com a realidade externa e subjetiva. O id é o processo
primario, o principio do prazer e 0 ego trata do processo secundario e do principio da realidade.
O ego, por ser a parte organizada do id e por possuir a funcdo de realizar os objetivos dessa
instancia priméria, desempenha a dificil tarefa de satisfazer as exigéncias do id.

O superego, por sua vez, é o intermediario entre as exigéncias instintivas do organismo
e as condi¢des do ambiente; é o sensor das fungdes do ego e o responsavel por decidir se algo
é certo ou errado, de modo a garantir que uma pessoa aja em harmonia com 0s padrdes sociais

vigentes. Pode-se dizer que o superego é o arbitro moral, o representante interno dos valores e
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dos ideais da sociedade transmitidos e reforcados pelo sistema de punic¢des e de recompensas
impostas as criangas pelos pais. O superego representa mais o real do que o ideal, tende mais a
perfeicdo do que ao prazer e funciona como uma espécie de componente social da
personalidade, blogueando, desse modo, os impulsos do id, principalmente os de natureza
sexual e agressiva, 0s quais sdo 0s mais condenados pela sociedade quando exteriorizados.

Ainda segundo Freud (1997), o contetudo da mente pode ser: inconsciente, consciente
ou pré-consciente. O primeiro € o lugar dos impulsos instintivos e das pulsdes e representactes
reprimidas ou que nunca puderam chegar a consciéncia. Trata-se de um mecanismo de
proibicdo que se denomina repressdo. O id € o puro inconsciente. O consciente, por sua vez,
trata-se de tudo o que se conhece, como as lembrangas, 0s sentimentos, 0s pensamentos e a
percepcdo do mundo. O pré-consciente, por fim, € o sistema psiquico que serve de intermédio
entre o inconsciente e a consciéncia. Nele estao as repressdes que podem se tornar conscientes,
desde que o sujeito se interesse por elas e a sua funcédo é selecionar os atos motores e as vias de
pensamento para a consciéncia.

O id, ego e superego compdem a dinamica da personalidade para Freud e atuam no
funcionamento de uma pessoa por meio do instinto (impulsivo ou pulsdo), o qual se trata da
representacdo psicoldgica inata de uma fonte de excitacdo corporea, classificada pelo
psicanalista como em instintos de vida e de morte. Os instintos de vida servem tanto para a
autoconservacdo (fome, sede e fuga da dor) como para preservacao da espécie (sexo). Freud
(1997) durante os seus estudos, atribuiu grande importancia a sexualidade, tratando-a como um
impulso basico e fundamental para o ajustamento da personalidade. Os instintos de morte, por
sua vez, sao destrutivos. Para o pai da psicanalise, a morte € a finalidade de toda a vida e, assim
sendo, toda pessoa tem desejo inconsciente de morrer. Os dois instintos entram em acao
agrupando-se — por exemplo, o amor derivado do instinto de vida, isto €, sexual, pode ser
neutralizado pelo édio, que é o instinto de morte.

Os instintos contém toda a energia psiquica que os trés sistemas da personalidade (id,
ego e superego) utilizam para realizar os seus trabalhos, acarretando disputas nos diferentes
sistemas. Consequentemente, sdo criados mecanismos de defesa do ego contra o id, que sdo
inconscientes, sdo eles: repressao (os impulsos proibidos sdo expulsos da consciéncia); negacdo
(negar um fato evidente da realidade — como um fumante que afirma que n&o existem estudos
que comprovem os maleficios do cigarro a saude); formacao reativa (conflito entre o0 senso
moral e um comportamento aceitavel — o aluno pode, por exemplo, demonstrar atitudes aceitas
pelo professor ou apresentar atitudes inversas); projecdo (mecanismos de defesa que leva o

individuo a atribuir, inconscientemente, ao outro os seus préprios conflitos — a exemplo de um
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marido infiel e ciumento ou de uma crianca que culpa a outra por um ato seu); racionalizacéo
(justificativa de um comportamento cujas razdes verdadeiras néo se justificam, mas o individual
acredita nela. Usa-se, para isso, explicaces racionais para uma razdo de ordem emocional,
como um politico que perde a eleicdo e justifica a perda com uma possivel fraude); fixacdo
(permanéncia em um estagio primitivo do desenvolvimento, como o desenvolvimento da
sexualidade); regressdo (retorno ao estagio anterior do desenvolvimento — tracos infantis de
conduta); deslocamento (mecanismo psiquico inconsciente no qual uma descarga afetiva é
transferida para um elemento substituto, como uma marido que, humilhado pelo patrdo, agride
a esposa); sublimacdo (mecanismos de defesa no qual certos impulsos inconscientes sdo
desviados de seus objetos primitivos para fins socialmente Gteis).

Em “A sexualidade infantil”, Freud (1997) postula a existéncia da sexualidade humana
com impulsos ou puls@es parciais presentes desde a infancia, os quais foram agrupados em fases
do desenvolvimento. Essas fases séo apresentadas abaixo.

e Fase oral: até um ano e meio, a zona oral desempenha o papel principal — o prazer

advém da suc¢do. A boca e sua extensdo, como os labios e a lingua, constituem a
zona erdgena (zona de prazer). Os objetos escolhidos sdo 0s seios ou seus
substitutos, como dedos, chupeta, alimentos etc.

e Fase anal: estimada em um ano e meio. Nessa fase, 0 anus constitui zona privilegiada
das tensdes e gratificacdes sexuais; a sensacdo de prazer esta associada a expulséo
(defecacdo) ou a retencdo das fezes. O prazer advém também da manipulacdo destas.
Na passagem da fase oral para a anal, com o controle dos esfincteres, a crianga tem
a sensacdo de poder controlar também seus impulsos.

e Fase falica: ocorre por volta dos 3 ou 4 anos de idade. As zonas erégenas, nessa fase,
localizam-se nos 6rgdos genitais. Denomina-se fase falica porque o pénis € o
principal objeto de interesse das criancas de ambos 0s sexos; ha o desejo de ver 0s

6rgéos genitais do colega e de exibir o proprio. O prazer encontra-se na Vvisao.

A passagem de uma fase a outra significa integracdo, mas nao o desaparecimento total
da fase anterior, portanto, em vérias situagdes pontuais da vida, as pessoas podem demonstrar
as marcas de uma determinada fase.

E na fase falica que Freud (1997) localiza o aparecimento de uma relagéo triangular e
singular entre pai, mée e filho, que configura o complexo de Edipo. Trata-se de uma relag&o de
amor que tem, como objeto, o progenitor do sexo oposto e impulsos de rivalidade e ciumes do

progenitor do mesmo sexo. Essa situagdo suscita sentimentos ambivalentes, como amor e édio.
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A crianca teme ser punida por seus desejos proibidos, 0 que gera um sentimento de culpa e
medo de um rival superior (méde e pai), entdo ela aceita renunciar seu objeto de amor e
transforma a rivalidade em identificacdo, isto €, o desejo de ser como 0 pai ou como a mée.

No desenvolvimento do complexo de Edipo, o desejo sexual do menino pela mée e sua
rivalidade com o pai provocam ressentimentos em relacdo a figura paterna. Desses
ressentimentos, desencadeiam-se 0 medo da castracdo e a rentincia de seus desejos eréticos com
a mae, seguida da identificacdo com o pai. O temor a castracdo € denominado “complexo de
castracdo”. Trata-se de um sistema inconsciente de emoc0es relacionadas ao valor simbdlico
do falo. A menina sente o complexo de castragdo por ndo possuir um pénis. Assim, enquanto o
menino teme perder um objeto de valor, a menina sente-se prejudicada por ndo o possuir e
busca compensar essa falta no desejo pelo pénis paterno.

A estrutura basica da personalidade forma-se no fim da fase falica. A adolescéncia seria
a fase de reativacdo dos impulsos sexuais adormecidos durante o periodo de laténcia. Os
periodos pré-genitais que antecedem essa fase séo caracterizados pelo narcisismo ou pelo amor
a si mesmo, isto &, o individuo tem satisfacdo ao estimular seu proprio corpo. Na fase genital,
esse narcisismo € canalizado em escolhas objetais genuinas. O adolescente desenvolve uma
ideia de amor mais altruista, uma relacdo mdtua e satisfatdria. Os impulsos libidinosos que antes
se voltavam para figuras parentais podem ser dirigidos para pessoas que se assemelham com
elas.

O individuo da crianca narcisista torna-se um/a adulto/a socializado/a e orientado/a para
a realidade. Os impulsos das fases anteriores — oral, anal, falica —fundem-se e sintetizam-se nos
impulsos genitais. Assim, a personalidade, para Freud (1997), € vinculada a quatro fontes
principais de tensdo: processo de crescimento fisiologico, frustracdes, conflitos e perigos, nas
quais o individuo ¢é obrigado a desenvolver formas de reduzir tensdes que emanam dessas
fontes, o que leva ao seu crescimento e a sua evolucéo.

Freud (1997) nutria a ideia de que a psicanalise poderia contribuir para reformular
métodos e objetivos educacionais em uma acdo profilatica. Para tanto, o psicanalista elaborou
0 conceito de transferéncia, fendmeno presente quando duas pessoas se relacionam de frente —
esse fendmeno esta presente na relacéo entre professor e aluno, por exemplo, e permite refletir
sobre o que leva o aluno a acreditar no professor e chegar a aprender. O conceito de
transferéncia constitui-se como uma das contribuigdes da psicanalise para a educagéo.

A sexualidade, em sua amplitude de significado, para a psicanalise, é concebida como
tudo aquilo que pode provocar prazer e que se encontra em toda a vida humana. A sublimacéo,

por sua vez, trata-se do desvio de uma pulsdo do desejo diretamente sexual para um fim
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socialmente util. Assim, a psicandlise colabora com a educacéo fornecendo equilibrio, ao pensar
nas fases do desenvolvimento e nas pulsdes sexuais de prazer. O educador precisa saber lidar
com a energia dos impulsos, transformando a curiosidade em desejo de conhecimento e em
curiosidade intelectual. E nesse sentido que a psicanalise propde o desvio do mal para fins uteis
a sociedade mediante a sublimacédo. De acordo com Shirahige e Higa (2010, p. 39), “esta parece
ser a proposta da Psicanalise para a educa¢do: que o educador possa buscar com o educando o
justo equilibrio entre o prazer individual e as necessidades coletivas”.

Freud (1997) insistiu em uma educacédo para a realidade, que deveria ser considerada
um estimulo para a submissdo do principio do prazer ao principio da realidade, tendo como
objetivo impedir 0 homem de permanecer na infancia e levando-o a enfrentar a vida adulta.

A psicandlise abre um novo olhar sobre o aluno e/ou a crianga, um ser que tem
subjetividade e desejo, um ser cujas manifestacfes, muitas vezes dificeis de aceitar, tém seus
significados, e possibilita compreender as dificuldades dos/as educandos/as, na medida em que
leva a conhecer o desenvolvimento de suas personalidades. Ao/a educador/a, a psicanalise
possibilita reavaliar suas atitudes e concepcBes de aprendizagem, servindo também para
lembra-lo/la de que possui 0 mesmo aparato psicolégico do aprendiz. “O processo de aprender
envolve, assim, um encontro do desejo de ensinar do professor com o desejo de aprender do
aluno, a transferéncia da relagéo aluno-professor ¢ fundamental” (SHIRAHIGE e HIGA, 2010,
p. 15).

E relevante destacar que muitos estudiosos da infancia se debrucaram sobre as
perspectivas de Freud para entender a sexualidade infantil e os desejos de aprender e se
desenvolver. Contudo, Arlete Oliveira (2016) destaca que, mesmo com as contribuicdes da
psicanalise e com estudos sendo desenvolvidos no mundo e na América Latina, pensar na
sexualidade infantil ainda constitui-se como um imenso desafio, tendo em vista 0 mito da

inocéncia e da crianca assexuada.

Ha uma tendéncia em achar que as criangas, em sua maioria, ndo Sdo seres sexuais.
Mas elas tém momentos de curiosidade, quando se examinam a si mesmas € aos outros
e quando fazem perguntas, mas acredita-se que, se nesses momentos elas ndo forem
encorajadas, a infancia sera pura e simplesmente um periodo livre de reflexdes e
inquietacBes acerca das questdes sexuais. Essa ideia é geralmente falsa. Apesar de ser
verdade que a maioria das criangas ndo dedica tantos pensamentos as praticas sexuais
quanto os adultos, elas, a sua maneira, estdo igualmente preocupadas com 0s mistérios
do sexo. (OLIVEIRA, 20186, p. 45).

Arlete Oliveira (2016) adverte que a sexualidade faz parte do desenvolvimento da

crianca. Entretanto, ndo se trata da sexualidade na perspectiva e na otica do adulto. As criancgas
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estdo preocupadas com 0s mistérios e com o ocultamento do sexo. Nesse sentido, 0
silenciamento dos adultos diante dessas questfes pode provocar inlmeras consequéncias entre
0S mais novos, como o silenciamento frente a certas situacfes ou, 0 mais provavel, a busca por
respostas de formas diferentes e perigosas.

Em relagdo a aprendizagem sobre os 6rgdos genitais, por exemplo, Elaine Laviola
(1998) pontua que as criangas exploram seus corpos, inclusive a vagina e o pénis, e enfatiza
que elas se masturbam. Falar isso pode parecer uma afronta dependendo de quem Ié e de qual
posicdo assume. Contudo, € fato que todo adulto que convive com criancas, em algum
momento, ja presenciou uma crianga se tocando e se olhando. O problema é o tratamento dado
a essas percepcOes, no qual “[...] muitos pais, ndo sabendo como responder as perguntas sobre
os oOrgdos genitais, talvez distraiam a crianca ou talvez as castiguem por perguntar’
(OLIVEIRA, 2016, p. 56).

Ha teorias que apontam que esse momento de descoberta da sexualidade pela crianca
pode ser crucial para o seu desenvolvimento futuro e a represséo ou o castigo na infancia pode
desencadear muitos traumas e insegurangas com O proprio corpo e com a vivéncia da
sexualidade. As criancas perguntam e, se ndo respondidas, criam respostas diante das
possibilidades que tém ao seu redor. Se uma menina ou um menino ndo perguntar nada sobre
Seu corpo e seus 0rgdos genitais para a familia ou para adultos préximos, ha um problema que
precisa ser descoberto para auxiliar essa crianca. Nesse sentido, é possivel afirmar, com
embasamento tedrico, que as criancas sdo sexuadas e que os/as adultos/as precisam ter a
sensibilidade de perceber o mundo para além do adultocentrismo e entender as criancas
conforme elas pensam. Deve-se, pois, abandonar o estigma leva os adultos a associarem sexo e

sexualidade a préticas eréticas. Afinal, de acordo com Oliveira (2016, p. 61),

Para as criancas a maior parte dessas atividades ndo tem os elementos da excitacéo
erotica e a significacdo mental que séo essenciais a sexualidade adulta. Para elas, essas
atividades sdo como brincar, fazer exploracdo, experimentar as coisas que viram 0s
adultos fazer, ou simplesmente descobrir que a sensa¢do produz coisas diferentes. As
atividades ndo sdo realizadas com o objetivo de aliviar algum tipo de tensdo sexual,
nem ¢é provavel resultarem do desejo de exprimir vinculo emocional com alguém. As
acOes sdo meros fragmentos sexuais, que esperam o passar do tempo para interagir-
se.

Toda crianca explora os 6rgdos genitais. Quando elas desenvolvem a coordenacao
motora, geralmente aos 3 anos de vida, na primeira infancia, isso ocorre naturalmente no
processo de desenvolvimento. A masturbacdo é um tabu mesmo para os/as adultos/as, que se

culpam ainda que todos/as ja tenham se masturbado, entdo acaba sendo algo que fica no intimo
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e no privado em segredo absoluto. Ao se tratar da masturbagéo infantil a situacéo piora. Parece-
me um enigma obscuro, mas que precisa ser desvendado a fim de ouvir verdadeiramente as
nossas criangas.

O entendimento e o tratamento da educacdo sexual infantil podem favorecer a criacao
de estratégias para auxiliar no processo de desenvolvimento integral das criancas, além de ser
importantissimo para protegé-las de abusos sexuais, 0s quais poderdo ser reconhecidos pelas
criancas caso elas tenham acesso a informacdes corretas. Contudo, isso sé é possivel por meio
da formacéo docente; mas ndo somente, pois, antes, € preciso desnudar a visdo do adulto que
pensa na sexualidade somente como erotica, percebendo e entendendo as criangas de forma
inteira. E necessario limpar as lentes sujas que foram nos dadas desde a infancia, varrer a sujeira
do siléncio e do medo atrelado a sexualidade, percebendo-nos primeiro como seres sexuais,
para quem sabe, assim, compreender as criancgas e suas davidas e indagacoes.

Ol/a profissional da educacdo infantil precisa criar o habito de refletir criticamente sobre
os discursos dominantes que influenciam e modelam o trabalho com as criangas pequenas e se
dispor a considerar discursos alternativos. “Portanto, discutir de que forma se constroem as
relaces de género e como vao se constituindo ao longo da vida as identidades sexuais torna-se
crucial nessa formagdo” (SILVA e BERTUOL, 2014, p. 460).

Magda Sarat (2021), em sua entrevista, afirma o seguinte:

E quando a sexualidade nfo podia ser dita ou falada perto das criangas, isso foi muito
na época dos nossos avés, que ndo podia falar de sexo. Hoje, aparece na televisdo, ta
na internet, o sexo tem sido publico. [...] Hoje, de certa forma existe uma conspiracéo
do siléncio sobre um tema que é tabu com as criangas. Mas, a questdo dessa
conspiragdo do siléncio ai, € meio um tabu pra falar na escola. N&o pode falar sobre
iss0, né? Se vocé vai falar sobre isso vem os pais, vem os professores. Ainda mais
dependendo da abordagem que vocé fala, né? Os pais vém reclamar porque 0s
professores abordaram deste ou desta maneira. Entdo, como ja disse anteriormente,
por conta daquelas razdes todas existem restri¢fes, existe policiamento, ne?

A sexualidade ta envolvida entre outras questBes, a questdo do desejo, do prazer.
Porgue que nds docentes ndo temos esse direito? Quer dizer, nds ndo temos o direito?
Minimamente? E muitas vezes quando a pessoa tem crise, com a sua propria
sexualidade e com a sua orientacdo sexual, & porque esta envolvida a questdo do
prazer. Quantas professoras, quantos professores vivem muitas vezes uma vida de
muita dificuldade, de muita amargura, até por ndo terem se descoberto com a sua
prépria orientacdo, com seu proprio desejo. Ele também ta reprimido dentro do seu
préprio desejo porque ndo Ihe é permitido na sociedade, no grupo que ele t inserido,
na sua religido, no seu entorno, ele vivenciar a sua experiéncia. (sic)

Magda Sarat (2021) aglutina nossos pensamentos ao dizer que néo falar da sexualidade
no contexto da atualidade é do tempo dos nossos avos e que as criangas precisam da verdade e
de respostas plausiveis diante das suas perguntas Sarat (2021) denuncia ainda que existe uma

conspiragdo do siléncio nas escolas e que a dificuldade no que concerne a sexualidade vem de
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noés mesmos desde a infancia e que, na maioria das vezes, os/as préprios docentes/as ndo
entendem seus préprios corpos, sua propria sexualidade, orientacdo sexual e identidade de
género, sendo importante comecar por eles/as mesmos/as.

Sendo assim, tem-se um antagonismo, o qual pode ser desvendado através de formacao
e politicas publicas. Como ja observado, na Argentina, iniciaram-se 0s debates acerca da
educacéo sexual desde a infancia a partir da criagdo de leis e documentos orientadores, os quais,

embora encontrem resisténcias, também somam indmeros avancos no contexto da sociedade.

5.5 O que nos dizem os/as pesquisadores/as do Brasil e da Argentina? Lentes de género

Se a gente ndo voltar pra nds, pra nossa histdria, o que é pra n6s, quais S0 as nossas
dificuldades, o que noés sofremos de violéncia? Porque de uma violéncia ou outra,
todos nds sofremos! Todos nés convivemos! Entdo, sdo esses dois movimentos-
formacdo de professores e trabalhar nossa propria sexualidade. (MIRIA IZABEL
CAMPOS, 2021)

Miria Campos (2021), assim como Magda Sarat (2021), traz a tona a necessidade de o
individuo trabalhar a propria sexualidade enquanto condicéo primeira para pensar na educacdo
e nas relacdes de género e sexualidade na infancia. Nesse interim, aqui, pontuam-se algumas
colocacgdes dos/as pesquisadores/as do Brasil e da Argentina acerca do objeto de tese e suas
implicacdes na educacao de ambos 0s paises.

Foram feitas entrevistas com seis pesquisadores/as, sendo quatro brasileiras e dois/duas
argentinos/as. No total, sdo cinco mulheres e um homem. Como foi dito anteriormente, 0s
critérios de selecdo foram relativos as publicacdes na area de género e Educacéo Infantil*®. De
muitos e-mails enviados e respondidos, apenas foi possivel consolidar esse nimero de
entrevistas.

O roteiro de entrevista semiestruturada foi dividido em indicadores, representados da
letra A a F, conforme consta em apéndice. A letra A refere-se ao perfil; a B refere-se a
publicacdes; a C, aos destaques com relagdo a Educacdo Infantil; a D refere-se aos destaques
com relacéo a diversidade de género; a E, a percepcao social da imersao de género na Educacgéo
Infantil e, por fim, a F refere-se a indicacBes de documentos. Os itens A, B e C ja foram
mencionados e analisados anteriormente no decorrer do texto. Portanto, neste tépico, o foco

sera as letras D, E e F, os quais serdo apresentados nas tabelas abaixo:

4 No roteiro, especificamente na letra B, foram solicitadas as principais publicacdes na area de Educacéo Infantil
e género, o que possibilitou um maior aprofundamento da tematica e endossou os critérios de selecéo.
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Tabela 3 — Destaques dos/as pesquisadores/as com relacéo a educacdo em género- Brasil

e Argentina

Nome

Pais

D- Destaques com relacdo a educacédo em género

Quais os limites e as
possibilidades da educacgdo para

criangas em género?

Quais as estratégias que podem
ser implementadas para trabalhar

género na educacdo de criangas?

Juan
Gabriel
Luque

Argentina

E obviamente depois em termos
de desafios had muitos porque ha
muita resisténcia e ndo podemos
negar isso. HA& resisténcia
individual, resisténcia coletiva,
hé resisténcia institucional onde
parece que o ESI nao é tdo
importante, mas parece que a lei
foi aprovada e pronto! E néo,
vocé tem que trabalhar essa lei,
porque a lei é muito boa, até ja
recebeu prémios, distingdes, a
Lei de Educagdo Sexual Integral
tem sido muito reconhecida no
mundo, mas entdo como
193nféan-la

continua, que para mim esta, os

efetiva?  Assim

desafios estdo ai na formacao,
nas instituicGes e na politica, ao
nivel da decisdo politica ¢é

fundamental com a formacao.

Formacdo continuada e ativismo

politico, académico e pratico.

Lenira
Haddad

Existe um tabu enorme no nosso
pais, sempre existiu e agora com
essa direcdo dada por esse atual
governo nds somos ameagados
né.

A percepgdo social, ela entra
muito nessa questdo dos pais
terem medo se o seu filho esta
brincando com um pente cor de
rosa, com um secador de cabelo
com a chapinha, com elementos

que sdo de mulheres que usam

O curso de formacéao continuada
né, eu acho que a pedagogia tem
que ter uma disciplina voltada
para isso, mas eu acho que é
muito dificil vocé conseguir uma
disciplina s6 para a educacdo
infantil, entdo assim tem que ter
a questdo do género, mas que
passe por todas as etapas da
educacdo basica, mas a formagéao
continuada ela poderia ser mais

especifica Eu acho que sim eu




né, com medo de que ele va virar
gay né, e medo também se o
educador permite que isso
aconteca que o educador Vvai
estar desviando essa orientacdo
sexual do seu filho, entdo
existem esses muitos tabus,
entdo a educacdo para isso ela a
educacdo voltada para a

igualdade de género

acho que grupo de conversa
entre os educadores grupo de
conversa com 0s pais, conversa
mesmo sabe, assim ta se sente a
vontade de falar para trazer
pessoas que possam aprofundar,
filmes que possam ser assistidos
e desencadear debates, colocar,
fazer circular livros, panfletos
gue ja& tem muita coisa
produzida, no &mbito da
educacdo infantii é uma
perspectiva do trabalho com os
adultos, mas fazer esse tipo de
pesquisa que a Erica fez, que é a
pesquisa com criangas e que
vocé coloca, que vocé coloca no
ambiente brincadeira de faz-de-
conta elementos que sdo
marcados genericamente € uma
possibilidade de vocé ver como
as criangas reagem a isso, porque

elas se manifestam,

Magda
Carmelit

a Sarat

Avanco do conservadorismo, do
retrocesso das politicas publicas.
O avango das religiosidades,
hoje, nas comunidades pobres.
Por outro lado, esse retrocesso
das politicas publicas permitiu o
avanco da religiosidade porque
as comunidades religiosas, elas
ajudam as  pessoas. As
comunidades religiosas tém feito
o trabalho que as politicas
publicas faziam.

E ai, obviamente a fidelidade
esta também ao céu, a Deus e aos
preceitos, 0bvio! Entdo, essa tem
sido uma limitagdo, né? E ai, o

conhecimento, a negacdo do

Eu penso que a estratégia é
investir na formagdo dos
professores e na formacéo,
qualificacdo dos professores,
mas investir nas instituicdes. Na
qualidade das instituicGes, nos
espacos das instituicdes, nos
modos de atendimento, nas
formas de atendimento, dar
condicBes para os docentes.
Porgue quando a gente fala em
investir na formagcdo dos
professores ndo é s6 colocar os
professores pra fazer curso. Esse
investimento tem que passar por
varias frentes, né? Dar inclusive,

condicbes para que  0S

194



conhecimento, a negacdo da
ciéncia e tudo isso que a gente
tem  visto. Entdo, falta
informac&o, falta conhecimento,
que é o limite, né? E sobra

ignorancia.

professores possam fazer terapia,
né? Pra se compreender melhor,
pra entender a sua propria
sexualidade, pra estudar, pra
fazer curso, pra ter paz,
entendeu? Uma pessoa que
trabalha o dia inteiro, 3 periodos,
gue passa a maior situacdo de
perrengue, como que ele pode ter
algum momento de estudar, de
pensar, de ler, de se
compreender, de compreender a
sua prépria sexualidade? Ele ndo
tem a menor condi¢do, ele ndo

tem sossego, paz!

Marcia
Buss

Simao

Os limites sdo muitos, os limites
desde a ndo regulamentacdo, a
ndo existéncia de leis que nos
deem suporte legal. Limites da
pouca formacdo sobre, né? Das
professoras, dos professores pra
lidarem com essas questdes no
cotidiano, né? A auséncia
praticamente, em muitas
universidades de  qualquer
discussdo referente a género e
sexualidade na formag&o inicial.

Entdo, um grande limite
que eu vejo, é isso, esse pouco
conhecimento e pouca formacgéo
dos professores e das
professoras, como eu ja disse
isso, né? E, entre os limites
também, eu acho que nesse
momento, essa onda
conservadora, neoconservadora
que renasce, que vem tornando
essa situacdo ainda  mais

delicada, colocando as familias

As possibilidades pra mim que
realizei na minha pesquisa, vou
falar um pouco do meu lugar
assim, como eu disse, eu sou
uma pesquisadora da infancia.
Pra mim, uma  grande
possibilidade é ouvir as criangas.
E as criangas sdo umas grandes
contribuidoras pra mim, né?
Nesse processo de indicar
possibilidades pra pensar essa
educacdo e essas relacdes de
género nesses contextos, né? Se
nés nos  atentarmos  as
perspectivas das criancas, como
elas significam e ressignificam,
como elas superam, transgridem
e apontam outras possibilidades,
ali temos uma possibilidade, né?
Claro que precisa desses adultos
com uma formacgdo e com um
olhar sensivel pra essas questfes
de forma a dar legitimidade a

iSSO que as criangas nos indicam,
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em jogo junto com a escola sem
partido e com esses movimentos
que se arrogam no direito de
definir o que é, né? E dizer
equivocadamente, né? Que
tematizar, discutir as relacGes de
género, as desigualdades de
género e sexualidade é ideologia

de género, né?

né? E as criancas também
reforcam preconceitos,
esteredtipos, elas fazem isso
também, e também precisa da
mesma forma de um adulto ai
com uma formacdo densa,
qualificada, né?

E as possibilidades para além da
indicacédo das criancas, acho que
sd0 as pesquisas mesmo que nos
auxiliam nesse processo, né? De
pensar e  avangar  nas
possibilidades da educacdo. De
uma educagdo pras criangas que
contemple, né? As relagBes de
género, a superagdo das

binariedades e tudo mais.

Miria
Izabel

Campos

Essa falta de documentagéo
explicita, a falta de formacéo das
professoras e professores pra
lidar com a temética [...].
Conservadorismo latente e a
religido.

No Brasil e todos os atagues e 0s
pastores falando, né? Que ndo
pode a tematica, que ndo pode
falar, né? E os padres ai lutando
para garantir a familia, que é s6
uma familia, é s6 um casamento,
é s6 homem e mulher e por ai vai,

né?

Garantir a educacdo, garantir que
a temética seja discutida de
forma contundente, constante e
n&o s6 formacéo de uma palestra.
A estratégia, é antes de qualquer
coisa, formar os professores que
vdo trabalhar, professoras e
professores.

De diversidade, de reconhecer
que as pessoas tém direito a ser,
e de ver e escolher a forma como
elas vao viver. Entdo assim, as
estratégias pra mim, §é
conhecimento. Tudo vai passar
pelo conhecimento. Se ndo tiver
conhecimento, a professora nédo
vai ter coragem de sentar perto
da familia, até porque ela ndo vai

poder discutir

Moénica
Fernande

Z Paes

H& fortes objecBes ao avanco
dessa educacdo. Algumas coisas
sdo aceitas. Aceita-se, por

exemplo, que as criancas ndo

E dificil pensar assim com uma
Unica resposta. Acho que ¢é
treinamento, na verdade terminei

de montar um dispositivo de
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chamem as partes do corpo por
nomes familiares,
principalmente  os  genitais.

Algumas partes sdo aceitas, que

formacdo de professores que
chamei de “Género desde o
ber¢o”. Os dispositivos tém que

ser de formacdo e estimular a
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se comportam bem, que | reflexdo.
convivem de forma harmoniosa,
que sdo generosas. Mas o que
significa dizer infancias livres,
ou seja, que ndo tenham
esteredtipos na cabecga, isso
ainda ndo é tdo aceito nem tao

instalado

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

De acordo com a tabela acima, é possivel perceber a existéncia de categorias de analise,

quais sejam:

Resisténcias a educacdo em género na infancia;

Conservadorismo latente e medo da reacao das familias;

Género e sexualidade enquanto um tabu na escola;

Educacdo cunhada na religido catdlica e nos principios bioldgicos;

Auséncia de documentacdo que legitime a educacdo em género na infancia (Brasil);
Presenca de documentacdo que legitima a educacdo sexual na Argentina, que
aparece como um territério de disputas entre retrocessos e avangos;

Dificuldades de implementacdo de documentacdo (lupa e éculos em género);
Formacao de professores como possibilidade e urgéncia;

Desenvolvimento da propria sexualidade enquanto docentes;

Ouvir e observar atentamente as vozes infantis na escola;

Pesquisas nas universidades como estratégia de resistir;

Essas categorias, cunhadas pelos/as pesquisadores/as, sdo repetidas muitas vezes no

decorrer desta tese e mostram os limites e as possibilidades que demarcam a grande luta que

estamos presenciando em ambos o0s paises, mas também nos fornecem apontamentos quanto

aos caminhos que podemos seguir em prol da educacdo em género desde a infancia. De acordo

com Marcia Buss Siméo (2021),
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Que é essa luta por uma documentacdo, né? Legal, que nos respalde. A implementacéo
ou a defesa de que essa tematica precisa estar presente na formagdo inicial, na
formacdo continuada. E no ambito das pesquisas, né? Eu acho que cada vez que a
gente privilegia essa tematica na pesquisa, a gente vai também numa estratégia de
resisténcia e de luta, né? Porque, afinal, ainda mais nesse momento, nunca foi tdo
atual. Fazer pesquisa € um movimento de resisténcia, né? De luta para a aberteza da
educagdo e das relagdes aqui no caso, né? Das relagdes de género, da sexualidade na
Educagcgo Infantil. (BUSS SIMAO, 2021)

Assim, todos/as os pesquisadores/as demarcam a urgéncia de formacdo docente que
legitime a tematica. Na Argentina, a luta é para a consolidacdo das politicas publicas e da
implementacéo das propostas de forma efetiva; e, no Brasil, como assegura Marcia Buss Simé&o
(2021), a luta é por documentacéo e politicas publicas que norteiem os/as docentes, pois, mesmo
garimpando os documentos educacionais brasileiros, a presenca das categorias de género e
sexualidade é minima, o que demonstra ser de suma importancia o desenvolvimento de estudos
como este enquanto estratégia de resisténcia e de quebra da conspiracao do siléncio fortemente
tecida no seio social, cultural, politico, educacional, econémico etc.

Autoras, como Eulina Carvalho et al. (2016), Arlete Oliveira (2016), Daniela Auad
(2019), Dias (2014), Daniela Finco (2015), Cassia Furlan (2013), Maria Helena Cruz e Dias
(2015), Maércia Tiburi (2020), entre tantas outras, enfatizam com veeméncia a emergéncia da
formacdo de educadores/as em género enquanto estratégia primeira para se pensar em politicas
publicas no &mbito da educacéo, sobretudo na Educacéo Infantil. Unimos algumas citaces em

um quadro para endossar essa emergente tarefa,

Quadro 6 — Citacdes: formacdo de professores enquanto estratégia para implementacgao

da educacdo em género e sexualidade

Formacéo de professores em educacéo, género e sexualidade

Talvez seja mais produtivo para nos, educadoras e educadores, deixar de considerar toda essa
diversidade de sujeitos e de praticas como um “problema” e passar infancia como constituinte do
nosso tempo. Um tempo em que a diversidade ndo funciona mais com base na logica da oposicédo e

da exclusdo binarias, mas, em vez disso, supde uma logica mais complexa. (LOURO, 2015, p. 13)

A pesquisa objetivou analisar a opinido de professoras a respeito de género e sexualidade. Utilizamos
a técnica de grupo focal [...]. Os resultados mostraram que ha entre as professoras receio ao lidar com
as questdes de género e sexualidade [...]. A escola tanto pode dar continuidade a preconceitos e
esteredtipos como favorecer a criacdo de espacos onde se discutam as diferencas e o respeito as
diversidades. (FURLAN, 2013, p. 155).
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Com base nos dados, é possivel inferir que a inclusao das tematicas sobre corpo, género e sexualidade
mostra-se ainda distanciada da grande maioria do corpo docente (FURLAN, 2013, p. 39)

Torna-se necessario o desenvolvimento de uma nova consciéncia do corpo na escola, mas,
principalmente, discutir acerca do corpo e das relacbes de género na docéncia, campo de atuagdo
profissional dos pesquisadores. Torna-se imperativo que nds professores/as estejamos atentos para as
diferencas existentes na sociedade e que conhecamos a realidade social e econémica em que 0s
estudantes vivem (CRUZ e DIAS, 2015, p. 39).

Embora as dificuldades do dia-a-dia na Educagdo Infantil sejam inimeras e outros temas ganhem

destaque, ou sejam considerados prioritarios, reforcar a necessidade de formagdo do educador em
educacdo sexual, é tanto defender a sua profissionalizacdo, visando proporcionar as criangas um
atendimento de melhor qualidade, quanto reconhecer que toda crianca (inclusive a menor de seis anos)
tem direito a esta educacdo (OLIVEIRA, 2016, p. 92-93).

Percebe-se a necessidade de refletir mais acerca da construgdo e desconstrucdo das representacdes

dos significados das feminilidades e masculinidades no campo da educacao, seja nas salas de aula

como também nos cursos de formacédo de professores (DIAS, 2014, p. 28).

Para tanto, o caminho proficuo seria o da formacdo em género. Formar nossos/as gestores/as,
professores/as e demais profissionais da educacgéo. S6 assim, essas teméticas passardo a ser incluidas,
debatidas e ressignificadas no interior das escolas e na sociedade como um todo (CARVALHO, et
al., 2016, p. 58).

Atualmente, temos um consenso de aparatos governamentais que reconhecem uma definigédo

abrangente, positiva e abrangente de infancia para criancas e adultos - como é o caso da defini¢ao de
infancia e da Organizacdo Mundial da Saude -, e ainda, quando se trata de infancia e infancia, reduz-
se geralmente a prevencdo, restringindo-se a uma mesma crianga a nogédo de infancia e a uma infancia
e infancia perigosas. Essa operacdo que detectamos em uma ampla gama de discursos sociais — como
nas diretrizes curriculares da lei argentina de educacgéo sexual integral — corresponde a afirmacdes do
direito internacional e, estado das investigacdes sociais e humanas relacionadas as criangas. A
formagao continuada de professores em educacéo sexual é muito importante (GONZALEZ, 2018, p.
139).
Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2022)

O quadro acima resume diferentes citacGes e finalizac6es de artigos cientificos, teses de
doutorado e demais pesquisas no campo de educagdo em género, area que clama por legislaces
e por politicas publicas comprometidas com a tematica na tentativa de quebrar o tabu e fornecer
uma educacgéo equanime, justa e de qualidade, contemplando as especificidades das criangas.
No topico seguinte, as falas das professoras e gestoras do Brasil e da Argentina, quanto aos

tabus que cerceiam a educagdo em género na infancia, séo enfatizadas.
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5.6 O que dizem os/as professores/as e as diretoras?

Até aqui, foi discutida a formacéo de professores/as enquanto estratégia e urgéncia para
tratar a questao de género na educacdo de criancas, mas e as mulheres que estdo em campo no
Brasil e na Argentina comprovam essa hipotese?

Para fechar o ciclo do trabalho de campo e ouvir/analisar muitas vozes (documentos oficiais,
pesquisadores/as, criangas, gestoras e professoras), organizou-se uma tabela com a
identificacdo por codigo das professoras e gestoras entrevistadas — foram duas professoras e
uma gestora da Argentina e uma professora e uma gestora do Brasil. Vale ressaltar que esses
dados sdo amostrais e, portanto, é possivel que eles ndo representem o todo da educacdo dos
paises. Apesar disso, 0s dados levantados nesta pesquisa podem revelar indicadores importantes
guanto ao que esta sendo feito em diferentes espacgos escolares e quais sdo as dificuldades e as

possibilidades descritas por aquelas/aqueles que estdo no chéo das escolas.

Tabela 4 — Perfil das entrevistas: professoras e gestoras do Brasil e da Argentina

Nome Simbolo | ldade Cidade onde Area de Vinculo Idade das
reside Formacao Institucional criancas
profissional
Professora 1 - P1-A Caucete — San | Docente de Escola 4 anos
Argentina 9 Juan - nivel inicial particular
Argentina
Professora 2- P2A Caucete- San Docente de Escola 5 anos
Argentina 2 Juan - nivel inicial publica
Argentina
Professora 3- P3B Delmiro Pedagogia Escola 5 anos
Brasil 3 Gouveia- publica
Alagoas —
Brasil
Diretora 1- D1A San Juan- Docente de Escola 3ab5anos
Argentina 9 Argentina nivel inicial publica
Diretora 2- D3B Delmiro Pedagogia Escola 3ab5anos
Brasil 0 Gouveia, Publica
Alagoas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)
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Tabela 5 — Aspectos com relacdo a educagdo em género: professoras e gestoras do Brasil

e da Argentina

Pais

Aspectos destacados com relacdo a género na Educacédo
Infantil/Educacion Inicial

Argentina

Todos 0s meninos e meninas tém a mesma atividade. Os
professores sdo escolhidos com formagdo, com uma
diretriz, ndo vejo que eles coloquem um limite para a gente.
Se temos até o limite, eu ndo vi.

Por exemplo, uma vez que comegamos com tudo o que é
conhecer o corpo, estamos ensinando o respeito ao corpo;
ndo deixar outra pessoa tocar nosso corpo que s6 a mae
manda, nem nds como professores podemos entrar no
banheiro. Se a crian¢a vai ao banheiro e precisa de ajuda da
porta, orientamos para a seguranga da crianga e para nossa
seguranca também. Por isso pedimos que, quando as
criangas entram na instituicdo, saibam se cuidar, saibam
limpar a bunda, geralmente ndo usam fraldas porque nesse
caso a gente chama os pais para trocar, em caso eles
urinam, também.

Como vocé percebe a aceitacdo social e cultural do género?
- Sim, trabalhamos para aceitar o outro como ele €, ndo s
pelo seu aspecto sexual, pela sua escolha sexual, mas
também pelo seu aspecto fisico, porque ele é magro, o que
ndo é; o que é alto e o que ndo é. Ou seja, em geral. Aceite
0 outro como ele € e respeite-0 nesse aspecto.

Argentina

Em relagdo a diversidade, as atividades ndo so diferentes
porque temos na sala, um cantinho da casa onde meninas e
meninos jogam o0 mesmo jogo.Ja faz um tempo desde que
fizemos a diferenca. Assim como nos anos anteriores, as
meninas sempre tinham rosa e 0s meninos azul nas folhas
coloridas nas folhas para trabalhar. Ja faz muito tempo que
deixamos tudo, e eu digo a eles, "quem pegar pega" porque
a ideia é que, que eles ndo tenham aquele estere6tipo de
menina e menino, 0 rosa e o azul claro, mas que eles
experimentem a diversidade para poder trabalhar, como as
vezes acontece, eles pegam as ferramentas dos meninos e
podem brincar também, porque eu sempre falei pra eles e a
gente conversa, tem mées que trabalham em outros tipos de
trabalho, ndo sdo as maes que estdo em casa e cuidam da
crianga, hd mées que tém outros tipos de trabalho. Tem
enfermeiros, tem enfermeiros homens, entdo a gente
sempre tenta abordar a diversidade. E quanto ao canto da
casa, onde as meninas e todos 0s meninos brincam. Nao
temos atividades especificas para um ou outro.

Professoras
P1A
P2A
P3B

Brasil

A tematica de género na Educacgdo Infantil tém sido um
grande tabu. As vezes me sinto andando em campo minado
e com as eleigdes presidéncias, este ano estamos vivendo
muitas disputas entre esquerda e direita. Assim, nés
tentamos ter sensibilidade com as criancas, mas ainda é um
desafio. Falta formacéo.

Uma professora aqui da escola pede brinquedos de doacéo
e ela separa entre brinquedos de meninos e brinquedos de
meninas. E o pior, jogo no chéo e diz para que bringuem.




Ela briga com os meninos que pegam os fogdes e eu fico
observando, mas ndo posso dizer nada. A gente ndo
concorda né? Mas tenho autonomia na minha sala.

Na minha sala as criancas sdo diversas e eu tento sempre
trabalhar em um discurso de inclusdo. Tenho uma menina
gue quebra as regras todos os dias, ela gosta de brincar com
0S meninos e até as roupas, nunca vimos ela de vestido ou
saia e ai as professoras ja ficam dizendo que ela é estranha.
Bem, mas € muito complicado. E um assunto delicado e n6s
ficamos como cego em tiroteio, ndo me preparam para isso
na faculdade, na BNCC néo tem nada sobre isso e eu sou
um piolho de formacgfes, mas nunca se fala sobre isso.
Sabemos pouco do que pesquisamos ou que a gente ver no
Instagram.

D1A

Argentina

Geralmente, vocé viu que aqui nas salas 0s cantos sdo
distribuidos, e existe um periodo chamado Play-Work,
entdo existem cantos diferentes e geralmente 0s meninos,
0s meninos, se inclinam para alguns cantos e as meninas
para outros, geralmente os de a casinha é para as meninas
mas tem hora que os homens também se juntam. E os
meninos sempre na construcdo, a que eles mais gostam, a
dos blocos, a dos caminhdes... mas tem diversidade, tem
bastante. As vezes também temos, como digo, aqueles
meninos que se interessam por meninas ou gostam delas,
mas, bem, deixamos esse jogo livre, esse momento é livre.

E dificil. N&o & facil. Temos de ter cuidado. Também n&o
pode ser aberto. Muitas coisas para 0s pais antes de nos
encontrarmos. Porque o pai reflete em tudo o que lhe conta
sobre tudo o que o filho vai trabalhar. Entdo, temos que
levar em conta todo o vocabulario que vamos usar, para nao
chocar muito porque aqui, realmente, a situagéo familiar,
temos avos que sdo os que tém mais dificuldade em aceitar
e as vezes 0s 0 jovem pai ndo esta presente, ele é 0 vovd
presente. E como se a situagdo entre as familias nao fosse
muito equilibrada. Temos pais muito jovens e geralmente
tém filhos e quem os cria sdo os avds. Os avos vém a escola.
Entdo, as vezes custa essa aceitacdo por parte das familias.
N&ao em todos os lugares, cada escola tem sua realidade,
mas geralmente é isso. As vezes ha resisténcia. Tudo é
possivel, mas as vezes o vocabulério, como uma pessoa vai
alcangar a outra pessoa, isso ajuda muito. Vocé tem que
encontrar o vocabulario certo para que eles vejam que nada
vai ser dito que ndo esteja fora do lugar. Que temas vao ser
tratados, nesse projeto, que vai ser uma realidade.

D2B

Brasil

E muito dificil falar sobre isso em um contexto conservador
que estamos vivendo. Aqui na escola é muito tranquilo,
mas sabemos que poderiamos fazer mais.

NOs ndo nos sentimos preparadas para tratar sobre
educacéo sexual, por exemplo, a gente tenta incluir e fazer
projetos, mas de forma muito inicial. Os meninos e as
meninas sdo respeitados e seguimos os documentos legais
para planejar como a BNCC e até agora ndo vi muita coisa
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sobre iss0. SO no primeiro campo de experiencia, se ndo me
engano tem no eu, 0 outro e o nos.

E complicado falar sobre género hoje porque as pessoas ja
pensam que vamos tirar a inocéncia das criangas e é tanta
coisa que dizem que ficamos na duvida, mas garantimos o
respeito com nossas criancas independente de serem
meninos ou meninas e que tenham deficiéncias ou alguma
necessidade.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Na fala das entrevistadas da Argentina, é possivel perceber o inicio de um trabalho que
esta sendo feito nas escolas relacionado a Lei de Educacdo Sexual Integral — ESI, que é citada

pelas docentes e gestoras. Veja 0 que as entrevistadas comentaram:

Adoro trabalhar nesta area, é o que sempre sonhei desde muito jovem, estar no nivel
inicial. La eu vejo algumas orientagdes que estdo indo para baixo e me preocupo, mais
do que tudo que eles estdo nos dando neste momento, pois estdo dando informagdes
para a crianga que muitas vezes ndo esta exigindo no aspecto sexual. Como estdo
dando coisas para a crianga que ela ndo estd pedindo e me parece que sao
desnecessarias, que devemos respeitar mais a inquietacao e o interesse que a crianga
tem. Sim, tirando davidas e assim por diante, mas ndo criando uma curiosidade que
talvez a crianca ainda néo tenha. Isso me preocupa. (P1A, 2022). (sic)

Sim, temos um projeto. Agora, no Nivel Inicial, desenvolvemos um projeto que
pertence ao ESI, que é a Educagdo Sexual Integral. Também fizemos nosso recorte
onde propusemos atividades para 0 nosso nivel. Neste projeto, cada um seleciona as
atividades de acordo com seu grupo. Entdo estamos trabalhando com esse projeto que
tem nos dados muito bons resultados. Na realidade, o Nivel Inicial ndo trata de temas
muito especificos, mas sabe que eles tém que cuidar de seus corpos, que ndo é
qualquer um que pode tocar em seus corpos, onde ndo podemos entrar no banheiro
das meninas ou dos meninos ' banheiro em pares, onde um tem que ir e 0 outro tem
que esperar do lado de fora. Todas essas coisas que estdo sendo trabalhadas no Nivel
Inicial estdo ajudando-os a olhar para si mesmos, a ensina-los que seu corpo € sagrado,
gue s6 mamae e papai e ninguém mais pode toca-los. (P2A, 2022). (sic)

As duas docentes supracitadas possuem posicOes distintas quanto a ESI. A docente da
escola particular destaca que, com essa legislacdo, esta sendo inserido algo que a crianca ndo
precisa e ndo pede. Por outro lado, a professora da escola publica afirma que o projeto
relacionado a ESI e que esta sendo realizado na escola tem dado bons frutos. As entrevistadas
demonstraram inseguranca ao falar sobre o tema. Contudo, a segunda mostrou-se mais aberta a
temética e afirmou que, embora tenha duvidas, espera poder trabalhar com mais seguranca e
propriedade sobre o0 assunto.

Sob esse aspecto a gestora da escola publica afirma:

A lei que eu estava falando, a lei ESI é a que nos deu a oportunidade de preparar 0s
projetos. Este projeto foi elaborado e apresentado ao Ministério para aprovacgéo. Se
eles aprovarem, vocé pode comecar a trabalhar nas escolas. 1sso foi em 2019. O que
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acontece é que com a pandemia e toda a questdo, ndo foi aplicado, mas em 2019
comegamos todos a montar esse projeto ESI, para comunicar as familias, porque ndo
foi tdo fécil assim. Primeiro a gente mandava entrevistas para ver o que eles entendiam
sobre essa educacdo sexual porque era meio dificil chegar na familia com aquela
palavra que as vezes € meio chocante, eles acham que vai falar de coisas que nédo se
fala. (D1A). (sic)

A gestora afirma que, as vezes, trata-se de um tema chocante e que néo é facil falar sobre
0 projeto, que j& dura alguns anos, e fala das insegurancas das docentes e de toda a comunidade
escolar. Todavia, a gestora pontua também que os/as profissionais da educacao publica dessa
escola estdo buscando ampliar a discussdo das tematicas abordadas pela ESI, sempre
respaldando-se nas leis, nos dissénios e nos lineamentos curriculares.

No que se refere ao contexto do Brasil, a professora entrevistada atesta:

Entdo, nossa rotina é baseada na brincadeira, para planejar tem uma coringa que fica
um dia na semana e planejamos juntas. No planejamento a gente segue a BNCC e
quando tratamos algo especifico tentamos comtemplar, mas como disse, género ja soa
como algo complicado e ficamos a mercé disso. Sabemos que é preciso, mas temos
davidas e ai vamos garantindo que as criangas possam brincar livremente sem
distincdo de sexo. (P3B, 2022). (sic)

E possivel perceber nas falas a inseguranca e a falta de formacéo para tratar o tema
género na educacao de criangas. As docentes de ambos 0s paises abordam as suas davidas e 0s
receios quanto as familias dos/as alunos/as. Entretanto, na Argentina, as docentes demonstram
conhecimento da ESI e das leis; no Brasil, por outro lado, tanto a docente e quanto a gestora
enfatizam o desconhecimento sobre o assunto e a auséncia de orientagdes na BNCC quanto as
relacdes de género na escola da infancia.

As categorias que circundam essas entrevistas podem ser resumidas da seguinte forma:
inseguranca e falta de formacdo para tratar com temas relacionados a género e sexualidade na
educacdo das criancas; receio das percepcOes das familias; género como um tema complicado,
delicado, dificil; campo de cuidados e de disputas ao falar sobre a temética.

Magda Sarat (2021), durante a entrevista fala sobre a conspiracdo do siléncio e as
dificuldades citadas pelos/as professores/as: “A partir dos professores que a gente tem formado,
eles falam muito das dificuldades. Porque se falar sobre esse tema, 0s pais vém pra cima, né?
Os pais tanto nas escolas publicas quanto nas escolas particulares, existe um tabu ainda sobre a
sexualidade”.

A docente entrevistada da escola publica da Argentina discorre:

Custou-nos muito como professores porgque nunca quisemos entrar nesse assunto, que
é muito delicado. Hoje é como se a gente visse a necessidade de ter que abordar isso
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da escola porque esta acontecendo com as criangas, coisas muito feias em termos de
abuso e todas essas coisas. Entdo, sim, precisamos aborda-lo em todos os niveis de
educagdo. Mas é sempre muito dificil porque os pais as vezes ndo estdo muito
dispostos que o professor aborde questdes sobre as quais nem eles podem falar com
clareza. E nesse lugar é muito limitado. Para enfrentar esse projeto, desde o ano
passado, tivemos que fazer reunifes e explicar aos pais que existe uma lei que nos
protege. (P2A, 2022)

Apesar de ndo se tratar de algo homogéneo e com cuidado para ndo generalizar
concepcdes de paises distintos e de uma realidade especifica observada, afirmo que a palavra
mais citada por todos/as os entrevistados/as de ambos 0s paises diz respeito a necessidade de
formacdo que direcione os/as docentes a tratar questdes de género e sexualidade com as
criancas. Quando se trata do Brasil, parece-me que, diante das leis, dos documentos e das
pessoas observadas, o caso é ainda mais critico, considerando o silenciamento estarrecedor que
estamos vivenciando. No tdpico anterior os/as pesquisadores/as atestaram essas questdes e, a
partir disso, listou-se, em um quadro, citacbes de expoentes da educacdo em género para
criancas do Brasil e da Argentina.

Até este ponto, muitas reflexdes e facetas acerca de género na educacdo de criangas
foram alocadas. No proximo topico, a fim de me pronunciar sobre esses aspectos, apresento
uma carta aberta na qual coloco 6culos com lentes de género e me atrevo a listar orientacdes,
contemplando as categorias minuciosamente exploradas ao decorrer desta tese e partindo de
dois movimentos lineares: o primeiro é o desenvolvimento da escuta ativa e do ato de colocar-
se no lugar da crianca e o segundo é o uso das lentes de género e sexualidade para promover
uma educacéo valorativa e respeitosa. Ambos 0s movimentos possuem indicagdes de como agir

diante das situacdes do cotidiano nas relacdes crianca-crianca e adulto-crianca.

5.7 Carta aberta aos/as educadores/as, as familias e a todos/as que se interessam pela
tematica — orientacGes de como educar com lentes de género

Neste topico, atrevo-me a quebrar os protocolos académicos e escrever uma carta aberta,
com o objetivo de publicizar alguns questionamentos e reflexdes proferidos ao longo das muitas
paginas escritas nesta tese. O objetivo é escrever algo que seja acessivel, mas utilizando as
categorias e as orientagfes que foram esmiucadas ao decorrer da pesquisa. Vimos que, no
Brasil, h4& um silenciamento das questGes de género na educacdo da infancia e que, na
Argentina, ha iniciativas proficuas e documentos legislativos, mas que também encontram
muitas resisténcias.

A Lei de Educacdo Sexual Integral — ESI — da Argentina (2006), assim como 0s

lineamentos curriculares e documentos que legitimam e orientam como educar em género,
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convida-nos a sair da zona de conforto e a resistir frente as imposi¢des e o conservadorismo

latente que tém intensificado o retrocesso e nos colocado em um congelamento de acdes

voltadas para a diversidade, sobretudo no que diz respeito a género e sexualidade, temas que

sdo combatidos com veeméncia no contexto social, cultural e educacional brasileiro.

Diante das inimeras ramificacdes e cogitacGes enunciadas ao decorrer deste objeto de

pesquisa, na carta aberta, com o intuito de chegar ao publico de educadores/as, familias e demais

interessados/as, proponho-me a contemplar, de forma sutil e astuta, as seguintes categorias:

Criangca como um sujeito de direitos;

Infancia;

Escuta atenta e observacdo agucada;

Brinquedos e brincadeiras enquanto elementos da cultura;

Sexualidade;

Género;

Papéis de género;

Identidade de género;

Quebra de visdes estereotipadas e adultocéntricas;

Desnaturalizagdo de padrdes binarios, sexistas e heterossexuais;

Estratégias de resisténcia e de constru¢do de uma perspectiva valorativa das
questdes de género e sexualidade;

Educacdo sob o escopo de género e sexualidade enquanto estratégia para

fornecer o desenvolvimento integral da crianga de forma respeitosa e valorativa.

Sera que vou conseguir? Vamos conferir? Sejam criticos, mas também gentis, afinal

estamos em processo de construcdo e de aprendizagem, e caminhar por entre as relacdes de

género e sexualidade na infancia ainda é um paradigma que nos convida a desvendar e a

explorar.

Carta aberta**aos/as educadores/as, familias e todos/as que se interessam pelas

criangas em suas especificidades e diversidades

4 <A carta aberta é muito semelhante a uma carta comum, possui remetente e destinatario, data, local e assinatura,
bem como uma mensagem direta, direcionada objetivamente do autor para o leitor. Entretanto, esse género é
produzido em contextos e com fung¢des diferentes, voltando-se primordialmente para uma fungéo social. O adjetivo
“aberta” serve para marcar seu carater publico, pois ela € utilizada para se posicionar, questionar ou solicitar algo
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28 de outubro de 2022

Delmiro Gouveia, Alagoas- Brasil

De: Uma mulher, mé&e, professora, especialista em educacdo em género e direitos
humanos e que se forma enquanto doutora em educagao
Para: Todos/as que séo sensiveis as exploracfes infantis e que desejam contribuir para

o desenvolvimento das criangas em sua integralidade e diversidade

Venho, através desta carta aberta, quebrar um pouco os protocolos académicos a fim
de me manifestar, de forma publica, quanto aos resultados da minha tese de doutorado em
educacdo, uma vez que acredito no saber enquanto pratica de transformacéo e de melhorias
sociais. O objetivo desta carta € publicizar questionamentos e dialogos decorrentes de quase
10 anos de pesquisa no que concerne as relacdes de género na Educacdo Infantil e que, em
minha tese (2019-2022), propaga-se partindo de uma andlise comparada entre Brasil e
Argentina.

Diante de muita pesquisa e da interseccdo entre teoria e pratica, sinto-me no dever de
sinalizar alguns apontamentos sobre como educar as criang¢as em género e sexualidade. Espero
que esta carta publica possa chegar a pessoas que tenham duvidas em como responder aos
guestionamentos infantis e/ou em como educar de forma respeitosa e positiva. Assim, convido
os/as educadores/as, familias e demais interessados na tematica a ler e a viajar comigo nas
entrelinhas da compreensdo. Aqui, proponho-me a orientar sobre assuntos que sao
considerados tabus e que sdo silenciados. Afinal, frequentemente, as criancas quebram esses
canones dominantes e questionam as estruturas engendradas, convidando-nos a sairmos da
zona de conforto. A carta estd organizada em dois movimentos: 1- desenvolvimento da escuta
ativa e do ato de colocar-se no lugar da crianca e 2 — uso das lentes de género e sexualidade
para promover uma educacdo valorativa e respeitosa. Ambos 0s movimentos possuem
possibilidades de como agir diante das situagdes do cotidiano nas relagdes crianga-crianca e
adulto-crianca.

Antes de qualquer coisa, convido vocé a se despir da visdo adultocéntrica e a se colocar

no lugar da crianga, pensando no menino ou na menina que vocé foi um dia e vasculhando o

a alguma pessoa ou instituicdo que possua visibilidade e reconhecimento social. Assim, com esse género, pode-se
exercer funcdes cidadas, por meio da publicizacdo do seu posicionamento critico, solicitacdo e sugestdo de medidas
politicas.” (MATOS, 2022, ndo paginado). Disponivel em https://brasilescola.uol.com.br/redacao/carta-aberta.htm
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bau das memdrias para relembrar a infancia vivida. E ai? Quem era vocé? Do que brincava?
O que queria ser quando crescesse? Com quem vocé morava? Lembre-se de um dia que te fez
sorrir e dos brinquedos que ganhou ou que deixou de ganhar. Como vocé era tratado/a? Os/as
adultos/as te ouviam? Ja apanhou por ter feito alguma traquinagem? Quantas vezes vocé
chorou e gritou, mas néo foi ouvido/a? Suas roupas te faziam se sentir bem e confortavel? O
que voceé queria ter e ndo tinha? Qual era o seu sonho?

E entdo? Como foi? Relembrou a crianca que vocé foi um dia? Se o/a adulto/a te
escutasse enquanto crianca, o que ele/a registraria? E se a crianca que voceé foi um dia viesse
te visitar? Ela se reencontraria?

Depois dessa viagem por entre as memorias da infancia, te convido a retornar para a
atualidade. Sabemos que muitas vezes a infancia carrega consigo marcas profundas que nem
sempre nos fazem sorrir, mas que ferem nossa alma, contudo esse exercicio é necessario para
gue possamos pensar nas criancas que fomos e nos/as adultos/as que nos tornamos. Vocé
enquanto adulto ouve as criangas com quem se relaciona?

Meu/a querido/a leitor/a, te provoco a fazer essas reflexfes para que possamos pensar
juntos/as nas criancas como elas séo, e isso sé é possivel quando resgatamos as meninas e 0s
meninos que fomos, desmistificando processos naturalizados e nos despindo da ideia do adulto
como o centro. Muitas vezes, nds cobramos das criangas um amadurecimento de emocdes e de
sentimentos que nem nds mesmos/as temos como adultos. A nossa cultura coloca o/a adulto/a
como detentor da razéo e desrespeita as nossas criangas, tratando-as como miniadultos/as e
seres irracionais a quem ndo cabe a fala. Veja alguns exemplos desse cenario que acabei de
descrever:

Uma crianga derruba um copo com agua ou quebra algo — a reacdo é: menino/a
desmantelado/a, pode limpar gue vocé ndo tem empregada/a.

Um adulto derruba um copo com agua ou quebra algo — a reacdo é: vocé se machucou?
N&o tem problema, a gente limpa.

Uma crianca quando chora — a reagdo é: mimado/a; a mée ndo sabe educar; falta
receber uns tapas.

Um adulto quando chora — a reacdo é: vocé esta bem? Precisa de algo? Posso te
ajudar?

Quais mais exemplos poderiam ser citados? Essas sdo algumas praticas naturalizadas
do cotidiano que denotam o desrespeito com as nossas criancas, e estou aqui para dizer a vocé
que elas possuem emocgdes e se envergonham, logo 0 movimento deve ser de desconstrucdo e

escuta atenta. As criangas sdo seres de direitos que constroem cultura e que, nas interacgdes e
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brincadeiras, desenvolvem-se, sdo pessoas em desenvolvimento que carecem de atengéo e

cuidados. Nesse primeiro movimento de colocar-se no lugar da crianca e de escuta-la e

observa-la atentamente, deixo aqui algumas sugestdes:

Escute e observe: quando a crianga estiver brincando, simplesmente pare e observe;
quando ela falar, escute atentamente e nao olhando para o celular ou notebook. Pare e
apenas a escute, faca perguntas do tipo: pode me dar um exemplo? O que mais deseja?
Depois fale e sera também ouvido/a;

Reconheca e demonstre confianga, empodere a crianca: Fale de forma positiva e elogie
a crianca quando ela fizer algo conforme vocé ensinou. Ex.: parabéns pelo seu desenho.
Fico feliz que emprestou o lapis ao/a seu/sua colega. Acredito em vocé, confio em vocg,
vamos! VVocé consegue! Faca perguntas como: o que vocé acha com relacdo a isso?
Brinque com a crianca: as brincadeiras e interac@es fortalecem os lacos, a confianca e
0s processos de desenvolvimento. Esteja inteiro/a ao brincar, sente-se no chao e olhe no
olho dela;

Tenha paciéncia: nos choros e nas birras, tenha paciéncia e lembre-se que se trata de
uma crianga tentando se comunicar da sua maneira, alguém que estd organizando as
emoc0es e que precisa ser acolhida. Respire e peca um abraco.

Seja gentil e firme: ex. a sua escolha ndo esta entre as opg¢des, o que podemos fazer?
Veja 0s erros como processos do desenvolvimento: se a criancga errar, ndo a culpe, ndo
a envergonhe e brigue em publico, converse com calma e olhando nos olhos, faca
acordos, ensine a ela o que fazer e valide seus sentimentos;

Leia e estude sobre o desenvolvimento da crianca: tenha cuidado para ndo cobrar da
crianca aquilo que ela ainda néo é capaz de oferecer;

Inclua a crianca em sua rotina: mesmo enquanto educador/a, muitas vezes, é possivel
esquecer gue a crianga é a protagonista. Enquanto familia, lembre-se de incluir a crianca

em sua rotina e deixe que ela participe ativamente dos processos.

Dito isto, considerando que vocé ja fez esse movimento de reflexdo e de desnudamento

da ideia de adulto como o centro, o segundo movimento é o de dizer que nossas criancas sao

seres sexuados. Nesse momento, vamos colocar Oculos, cujas lentes sdo de género e

sexualidade. Pode parecer chocante o que vou dizer, mas ndo pare de ler antes do final e,

depois, vocé pode concordar ou discordar, mas, antes, se permita conhecer o que, depois de

muito estudo, tenho para oferecer. Também sou mae e educadora e realmente o meu
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compromisso € sério, social e publico. As criancas possuem sexualidade e exploram 0s seus
orgaos genitais!

Este € o segundo movimento que proponho nesta carta, o de desnaturalizar a ideia da
crianca como um ser assexuado e que ndo possui sexualidade, vamos quebrar esse tabu? Sabia
que o siléncio e ocultamento das respostas dificulta o processo de desenvolvimento infantil,
podendo acarretar marcas para toda a vida? Sabia que podemos proteger as criancas de
abusadores ao tratar de género e sexualidade de forma adequada? E ai? Vocé quer proteger e
auxiliar no crescimento fisico e psiquico da crianca ou dificultar e/ou desordenar?

Todo ser humano em processo de evolugao desenvolve sua sexualidade. Vocé se lembra
do primeiro movimento? Entao, ele é primordial para nos despir da visdo de adulto também
nesse aspecto. Nao estou aqui falando de sexualidade apenas no sentido das praticas sexuais
e eroticas, mas de descobrimento e exploracao do préprio corpo. Para entender esse processo,
dois caminhos paradigmaticos sdo requeridos, quais sejam: 0 reconhecimento e 0
entendimento da prépria sexualidade e, por conseguinte, o desnudar da visdo fortemente

’

pautada no tabu da sexualidade como “safadeza” e a abertura para percebé-la sob a
perspectiva da crianca.

Assim, falar sobre género e sexualidade na infancia ndo é algo de outro mundo; ao
contrario, trata-se de tema relacionadas ao cotidiano infantil em suas multiplas explorages e
significacOes. As criancas se tocam e possuem curiosidades que necessitam de sinceridade nas
respostas e colocagoes.

Estudos apontam que, por volta dos 3 anos de idade, quando ja possuem uma maior
coordenacgdo motora, as criancas podem iniciar o processo de se tocar, se olhar e se perceber
no mundo no sentido da sexualidade. Vocé ja viu uma menina tocando a propria vagina ou um
menino pegando em seu proprio pénis? Ja presenciou as criancas se tocando ou olhando outra
crianca? Sim? Nao? Se ndo presenciou, ha um problema de contato com 0 menino ou a menina
que te rodeia, porque essa crianca pode estar com medo de ser reprimida e castigada. Mas
pasme! Se ele/a ndo se toca na sua frente, a crianca o fara quando estiver sozinha e, se vocé
ndo lhe fornece informagdes acerca das curiosidades que essa crianga possui, ela vai buscar
as respostas de outras maneiras e isso pode ser perigoso.

Tenho uma filha de 5 anos e posso assegurar que foram inUmeras as vezes que a Vi
tocando suas partes intimas. E o que eu fiz? Expliquei que ela poderia se machucar, que a mao
é suja e que pode doer. Ela parou? Nao! Mas, em nenhuma vez que a vi se explorando, fui
grossa ou ameacei castigar, o discurso foi sempre de cuidado e atengéo, orientando-a quanto

as consequéncias do ato. Ela chegou a me perguntar se, ao lavar as maos, poderia continuar
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se tocando e ai eu me vi em uma situacdo emblematica: respirei, sorri e respondi que ela
poderia se machucar. S&o muitas as experiéncias vivenciadas como mée. Uma vez, minha filha
viu 0 meu sobrinho tomando banho e percebeu que ele possuia um érgéo genital diferente do
dela. Curiosa, minha filha, rapidamente, pegou nas partes intimas de meu sobrinho, que,
envergonhado, mandava parar e ela continuava. Ao presenciar a cena, expliquei que menino
possui pénis e menina possui vagina e depois disso foram muitos questionamentos seguidos.
Ao chegar na casa da minha mae, ela fez questao de conferir, em meu sobrinho, 0 que eu estava
dizendo. Me perguntou se existem dois “grilos” (expressdo que utilizava para se referir a
vagina de forma errbnea), perguntou por que sdo diferentes e muitas outras questdes surgiram.
Na casa da minha mde, minhas irmds riam e minha made repetia “oxe, que coisa feia” e eu
tratava de tentar explicar com naturalidade, pois, de fato, essas exploracfes sdo naturais e
devem ser abordadas com a verdade! E vocé, ja presenciou alguma cena assim? Qual foi o seu
tratamento?

Vou contar uma historia que vivenciei quando fui diretora de uma escola de Educacéo
Infantil particular em uma cidade do Estado da Bahia no ano de 2015. As professoras me
convocaram para uma reunido porgue ja ndo sabiam o que fazer diante das curiosidades das
criangas. Maria e Manoel (nomes ficticios) tinham 4 anos e compartilhavam experiéncias na
mesma sala de referéncia, eram duas criangas brancas e de cabelos lisos que se diziam
namorados. Nao teve nenhuma intervencdo e apontamento das professoras quanto a isso,
eles/as mesmos/as inventaram essa histéria. No inicio, todas riam e sO respondiam que
criancas ndo namoram, entretanto, aos 4 anos de idade, essas criancas comecaram a se
descobrir juntas. Repetidas vezes. Os dois sumiam e eram encontrados em lugares escondidos
se olhando ou se tocando — no banheiro, no dormitério, na cozinha e até na sala. Eles sabiam
que seriam repreendidos, mas continuavam fazendo. Uma outra menina de apenas 3 anos
costumava esfregar sua vagina na ponta da gangorra e nas quinas que ela encontrava, além
de correr e pegar nas partes intimas de quem chegava, como quem queria saber o que
aqueles/as adultos escondiam.

Se vocé enxergar essas cenas com um olhar adultocéntrico e repleto de preconceitos e
tabus, pode pensar que isso é um absurdo e que deveriamos repreender as criancas e castiga-
las, afinal como podemos aceitar isso? Pois €, meu querido e minha querida, TODAS as
criancas passam pelo processo de descobrimento de seu proprio corpo e as situacdes de
exploragdes podem acontecer de diversas formas. Essas agdes, contudo, néo estéo ligadas ao

orgasmo ou ao sexo como estamos acostumados/as a ver no mundo adulto. S&o descobertas e
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processos naturais de desenvolvimento na infancia e cabe a nds orientar e guiar as criangas
no mundo.

Ainda, os papeis e identidade de género também estéo presentes na infancia. Os adultos
se calam, mas as criancas falam e elas dizem o que sentem partindo de diferentes linguagens.
O ser menino e ser menina € algo engendrado desde o ventre, quando se separam cores,
brinquedos, estilos e se determinam formas de ser e viver para os/as bebés que estdo chegando
em um mundo totalmente desconhecido.

Estou dizendo para vocé que as criangas sao sexuadas, que se tocam (sexualidade) e
também estou afirmando que os papéis de género (ser menino e ser menina) sao determinados
desde o ventre e fortalecidos ao nascer e que, muitas vezes, esses papeéis reduzem a grandeza
das criancas. Mas e agora? O que podemos fazer para educar nossas criancas pensando nas
categorias de sexualidade e género de uma forma respeitosa e valorativa?

N&o existe uma receita pronta, mas é possivel listar algumas estratégias e sugestoes
para reflexdo conjunta, sdo elas:

e Desnude-se da visdo excéntrica de adulto que percebe o sexo e a sexualidade como um
tabu — entenda que a sexualidade na infancia estd vinculada a exploracdo e ao
desenvolvimento e, com isso, claro, sera possivel buscar estratégias para lidar com as
indmeras curiosidades infantis;

e Olhe acrianga como crianga — antes de qualquer atitude, cologque-se no lugar da crianca,
olhe em seus olhos e tente percebé-la de acordo com a sua idade, isso pode ajudar na
compreensdo de que ela esta descobrindo e como esta se desenvolvendo;

e Estude — leia reportagens e textos para entender melhor sobre a sexualidade infantil,
busque especialistas, veja video-aulas no Youtube e explore as inimeras possibilidades
de abertura para o conhecimento;

e Esteja aberto/a para ouvir e observar a crianca, fornecendo seguranca a ela;

e Seja gentil e firme — ao presenciar uma crian¢a tocando o seu préprio corpo ou 0 corpo
de um/a colega, seja respeitoso/a, ndo a repreenda e ndo a envergonhe. Converse com
ela e mostre as consequéncias do ato de forma real, dando-lhe seguranca para perguntar
e Se expressar;

e Respeite e valorize a crianga — fale baixo e com respeito, olhe nos olhos da crianca e
mostre que é seguro falar e que ela pode ser ouvida. O fato de ela poder se expressar e
questionar pode protegé-la de abusos e passa a seguranca necessaria para que ela fale

com vocé e descubra sobre a vida e sobre o0 seu proprio corpo;
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N&o fale da crianca na frente dela — respeite a crianca e ndo a envergonhe em publico,
ndo fale para os outros sobre suas acdes e ndo cacoe de suas perguntas. Vocé pode
procurar ajuda e conversar com outros/as adultos/as, mas tenha cuidado para que a
crianca ndo esteja por perto;

Né&o separe coisas de menino e de menina — nunca repita frases que vocé ouvia, como
vocé ja é uma mocinha, sente-se direito; sabe cozinhar, entdo j4 pode casar; seja
boazinha; meu filho vai namorar a sua filha; eita, que menino garanh&o, entre outras,
pois essas falas remetem a papéis de género nos quais cabem a menina ser recatada e ao
menino o espago publico e de exploragBes. Troque por frases de encorajamento e de
confianca para além do sexo bioldgico. Diga que a crianca pode ser o que quiser
independentemente de ser menino ou menina. Se for menina, diga sempre que ela é forte
e faca elogios atrelados a sua inteligéncia e ndo apenas a beleza. Se for menino, ensine
que quem suja € quem limpa e que se deve respeitar as meninas, elogie para além do
futuro e remeta a sua inteligéncia e ndo sobre quantas namoradas tera;

Presenteie com brinquedos educativos e que estimulem a inteligéncia — os brinquedos
reproduzem papéis de género, de classe e de raca, pois, em uma loja, é possivel
encontrar divisbes que permeiam as cores rosas e azuis, bem como pouquissimas
bonecas negras, por exemplo. Nao estou dizendo para ndo dar de presente uma cozinha
para a menina ou uma boneca, mas estou pedindo para que ndo presenteie somente com
isso; demonstre para a menina que ela pode e deve ter outras opcBes. Para a menina, é
mais facil transitar entre os brinquedos ditos masculinos, entretanto, quando falamos
dos meninos, existe uma vigilancia maior que impede e/ou limita que eles brinquem de
bonecas e/ou de cozinha. Por que um menino ndo pode brincar de cozinha ou de
casinha? Existe um tabu enorme e as criangas, em suas interagfes, quebram-no e
brincam em diferentes espacos, reproduzindo ou possuindo receio de sair da légica
dominante. Ndo limite nem cale a crianca! Se 0 menino quer brincar com uma boneca,
brinque com ele! Se uma menina quer ter uma caixa de ferramentas, compre e explore!
Ensine a sua crianca a questionar a linguagem e os preconceitos — dé repertorio de
mundo. Para isso, VOCcé tera que questionar primeiro a sua propria linguagem e, em
seguida, ensinar sob uma perspectiva valorativa. Ex.: assistir a princesas e principes
estereotipados/as, os/as quais ndo demonstram a diversidade e colocam a menina como
alguém fragil que precisa ser salva. Assista a desenhos assim, mas também assista, com

a crianga, a filmes e desenhos de princesas que se salvam sozinhas, que sdo negras, que
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sdo fortes. Leia contos de fadas tradicionais, mas leia também sobre feminismo e
diversidade. Dé repertério para que a crianca perceba o mundo em sua
plurirreferencialidade e para além dos padrbes. Estimule e possibilite que a crianga se
desenvolva e eleja suas verdades diante de um alargamento da mentalidade;

Forneca um senso de identidade e de empatia/sororidade — estimule a crianca a ter
orgulho de ser quem €, a gostar do seu cabelo, da sua cor, dos seus olhos, ensine-a a
sentir orgulho de sua histéria e a questionar as verdades sobre os padrdes de beleza.
Como? Elogie, mostre princesas e brinquedos que representem as caracteristicas da
crianca. Forneca elementos de representatividade, entre brinquedos, desenhos, filmes e
outros. Possibilite que a crianga acesse outras formas de viver e de ser enquanto menino
e menina. Assista, com a crianca, a desenhos com diferentes constituicdes de familia,
com pessoas com deficiéncia, com pessoas LGBTQIA+, entre tantas outras
possibilidades que permitem que a crianca se perceba como importante, mas que néo é
superior ou inferior aos outros, aprendendo a ter empatia e sororidade;

Cuidado com suas reacdes, vocé é um espelho — cuidado com o que fala e estimula,
pois, as criancas aprendem também a partir dos exemplos e interaces do cotidiano.
Cuidado com expressdes machistas, homofobicas, classistas, racistas, entre outras. Ao
ver uma pessoa LGBTQIA+ na rua ou ao presenciar um casal homoafetivo trate com
naturalidade (pois ndo ha nada de anormal ou de ndo natural), respeite e se a crianca
indagar sobre algo responda com a verdade. Uma vez estava jantando com a minha filha
e 0 garcom era um rapaz que usava calcas, tinha barba e estava de sapato e batom
vermelho. Ela tinha 4 anos, me olhou e perguntou se era menino ou menina, rapidamente
chamei o rapaz e perguntei: “qual o seu nome?” e ele prontamente respondeu um nome
do género masculino e foi assim que o chamei. Expliquei para ela que as pessoas podem
ser quem sdo e que na ddvida sempre perguntasse 0 nome e assim saberia como
conversar de forma respeitosa e chamar pelo nome que gostam de ser chamados/as
independente do sexo biolégico, orientacdo sexual e identidade de género.

Responda com a verdade — se a crianca pergunta, vocé responde com sinceridade,
sempre! Se ela ver uma calcinha melada de sangue e pergunta o que €, simplesmente
responda que é menstruacdo, se ela questionar mais? Responda! E se ela perguntar
como os/as bebés séo feitos? Responda com a verdade e sempre tentando usar os termos

corretos;



215

Ensine sobre a diferenca enquanto comum e inerente ao ser humano — fagca com que a
crianca perceber que a diferenca nos constitui e que a diversidade € potente;

Ensine sobre seus corpos e que ninguém tem direito de pegar — dé seguranga para a
crianga falar e diga desde cedo que o toque e o carinho s6 sdo bons se ela se sentir bem,
se tiver vergonha ou medo, ndo é bom e que pode e deve pedir ajuda. Diga que ninguém
pode pegar em suas partes intimas a ndo ser a pessoa que a ajuda a limpar e ensine a
gritar por ajuda caso isso ocorra. Oriente sobre como agir em situacdes de violéncia e
der seguranca para que ela possa te contar. N&o confie em nenhum homem e esteja
atento/a aos sinais. A maioria dos casos de violéncia sexual contra as criangas vem de
pessoas proximas e de onde menos se espera. N&do deixe seu filho/a brincar com criangas
mais velhas ou adolescentes se vocé nao estiver por perto. Tenha cuidado e esteja
atento/a aos sinais, pois as criancgas falam para além da linguagem dita.

Ensinar sobre sexo, sexualidade e usar lentes de género para educar se constitui
enquanto uma estratégia de protecdo, como também de fornecer orientacdes adequadas
para propiciar o desenvolvimento da crianca de forma saldavel, respeitosa e valorativa.
A crianca € um sujeito de direitos, que sente, imagina, fantasia e constréi seu préprio
mundo das coisas, partindo das brincadeiras e interacdes. Que tal conhecer e desvendar

esse mundo em sua inteireza e magnitude?

Essas sdo apenas algumas possibilidades de educar a crianca de uma forma respeitosa

com elas mesmas e com as relaces que estabelecem entre elas e os adultos. E facil? N3o! E
complicado e requer um movimento que se inicia por n6s mesmos/as. Exige ir de encontro ao
conservadorismo, as crencas e a uma cultura que impde modelos de comportamentos de ser e

viver como meninos e meninas desde a mais tenra idade.

Educador/a, esteja atento/a e, de forma sutil, convide as familias a entender o processo.

Pai, mae, tio, tia, avd, avo, irmaos/as, busquem informacdes para entender e propiciar

um desenvolvimento integral, respeitoso, valorativo e amplo para as nossas criancgas.

Ufa! Vocé chegou até aqui comigo e isso demonstra que tem interesse sobre o que estou

abordando nesta carta. Tenho todas as repostas? Nao! Mas espero ter contribuido para um
burilamento das ideias e para a urgente tarefa de olhar as criangas como elas sao se despindo

das ideias pré-concebidas enquanto adultos.

Vamos juntos/as adentrar no mundo da duvida, da pesquisa e da informacgédo?
Seja bem-vindo/a ao mundo em suas interfaces e em sua riqueza de possibilidades!

Seja bem-vindo/a ao entendimento da crianga enquanto protagonista!
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Cordialmente,

Giseliane Medeiros Lima
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Assim como afirma Novoa (2017), é necessario ter cuidado quanto a comparagdes e
aproximacdes de paises, pois, dentro de um mesmo lugar ha, outros lugares e outras
perspectivas relacionadas ao tempo e aos espacos. Concomitantemente, é possivel estabelecer
conexdes, mas sem cometer anacronismos e com cautela quanto a questdes politicas, historicas,
sociais, ideoldgicas e culturais de cada localidade. E exatamente nesse sentido que esta pesquisa
seguiu até aqui.

O estudo arduo e de folego que foi realizado propde compreender o sistema educativo
de dois paises, considerando questdes politicas, historicas, culturais, educacionais e econémicas
que vao além das leis e dos documentos legislativos. O caminhar entre as lentes da comparacao
indicou alguns resultados. Foi possivel perceber que os dois paises configuraram a educacao a
partir de base religiosa: durante o periodo colonial, no Brasil, as escolas estiveram sob o
controle de jesuitas até a sua expulsdo em 1759; na Argentina, a educacdo elementar também
esteve grande parte a cargo de ordens religiosas, especialmente dos franciscanos, dos
dominicanos e dos jesuitas. Assim como no Brasil, o sistema educacional da Argentina foi
marcado por elevado nivel de homogeneidade.

Com relacdo as concepcdes pedagdgicas em ambos 0s paises, Rousseau, Pestalozzi,
Froebel, Montessori, entre outros pioneiros, marcam a constituicdo educativa e o entendimento
com relagdo a crianga e a infancia, inspirando reflexdes, legislacbes e curriculos. Alguns
elementos chave de aproximacdo entre Brasil e Argentina sdo destacados a partir destas
analises: historia de colonizacdo pelos jesuitas; educacdo com base religiosa; figura da mulher
como ideal para cuidar criancas pequenas (em debate em ambos 0s paises); auséncia da figura
masculina; assistencialismo e Educacdo Infantil destinada a familias pobres (elementos da
historia); cisdo entre o cuidado e a educacdo de forma integrada; referéncias baseadas nos
pioneiros da Educacéo Infantil, como Froebel e Montessori; influéncia da escola nova; avancos
nos estudos acerca da infancia e da crianca como autdbnoma, capaz e potente; legislacdo que
efetiva os direitos das criancas em suas especificidades; criangas vistas como sujeitos de direitos
que brincam, pensam, imaginam, fantasiam e constroem cultura; avancos nas pesquisas, na
graduacdo e na poés-graduacdo, destinadas & educacdo de criangas; formacdo para educar
criancas (no Brasil, formacdo em pedagogia e, na Argentina, formacdo docente em institutos
com foco para Educacéo Infantil e curriculos elaborados nas provincias autbnomas).

E importante destacar que a Educacao Infantil nos dois paises esté sujeita as demandas
familiares e sociais, na medida em que as familias é que decidem quando enviar as suas criangas

para as escolas. Ao declarar a obrigatoriedade de matricula (no Brasil, aos 4 anos e, na
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Argentina, aos 5 anos), o Estado cria mecanismos para 0 seu ingresso, mas ndo garante a sua
permanéncia. A infancia e a escolarizacdo em ambos o0s casos € tempo de submeter-se aos
simbolos e aos modos de ser da escola e dos adultos, sendo ainda um desafio pensar em uma
escola da infancia em seu sentido plural onde se permita viver as diferentes infancias possiveis,
assim como concretizar a unificacdo do cuidar e do educar de forma integrada, cenario
defendido por Haddad (1997, 2007, 2016).

A pesquisa demonstrou, ainda, que, embora o Brasil seja 0 quinto maior pais em
extensdo territorial do mundo e detentor de uma populacdo de mais de 200 milhdes de pessoas,
diferente da Argentina, que conta com cerca de 40 milhdes de pessoas, entre tantos outros
aspectos sociais, demogréaficos, econdémicos, religiosos, culturais, etc., a Argentina possui um
compromisso com a tematica de género e sexualidade, dispondo de leis especificas que
encontram sim resisténcias, mas conduzem o pais em direcdo aos direitos de as criancas se
desenvolverem integralmente. Todos/as os/as entrevistados/as do Brasil desconhecem
documentos que trabalhem com a categoria de género na infancia; na Argentina, por sua vez,
todos/as os/as entrevistados/as conhecem as referidas leis e citam exemplos do cotidiano. Os/as
entrevistados/as relatam a resisténcia e a dificuldade em trabalhar essas tematicas sobretudo
com as familias, contudo, ao mesmo tempo, é possivel perceber o comprometimento desses/as
profissionais em ambito nacional e provinciais.

Ainda, cabe destacar que, ao questionar sobre as estratégias de implantacdo dessa
tematica, todos/as os/as entrevistados/as de ambos os paises foram unanimes em afirmar que a
condicdo primeira trata-se da formacdo de professores. Nesse cendrio, algumas suposicoes e
consideraces preliminares da pesquisa podem ser apreendidas, galgando caminhos da
compreensdo acerca do objeto de tese relativo a género na educacéo de criangas.

O Brasil, atualmente (2022), enfrenta politicas que se dizem conservadoras, as quais
provocam um retrocesso em termos de politicas publicas para a diversidade. Ha, por
conseguinte, um silenciamento em torno dessas tematicas e, em especial quando se trata de
género, ha um estranhamento e um rechaco que cresce a cada dia. Neste mundo dos que se
autointitulam “normais”, aqueles/as que se reconhecem ou se revelam como queers sdao
considerados 0s corpos estranhos, séo eles/as que desestabilizam e desarranjam, desafiando as
normas regularizadoras de inteligibilidade dos corpos.

Nessa seara epistemoldgica, sob o escopo do feminismo, esta pesquisa arrisca-se a
mexer em certezas e verdades acerca da sexualidade infantil, tratando-se de um convite para
pensar o impensavel e rasgar a mordaga que silencia e invisibiliza as questdes de género na

educagdo. E um risco necessario, para que quem sabe, assim, seja possivel abandonar a ideia
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de um sujeito unificado e de uma concepcdo binaria de Educacdo Infantil. A educacdo sexual
demonstra-se enquanto um viés importante de combate a violéncia de género, bem como de
protecdo e desenvolvimento infantil.

De forma minuciosa, 0os documentos educacionais do Brasil ao longo da historia foram
garimpamos, 0 que permitiu comprovar um silenciamento estarrecedor com relagdo as
categorias de género e sexualidade. Tabelas e quadros que comprovam a minimas citagcdes em
género nesses documentos, resolucdes e portarias foram organizados a fim de identificar
politicas publicas a respeito da tematica em questdo. Todos os documentos, as resolucdes e as
normas citadas nos quadros séo iniciativas sutis que retratam uma porcentagem muito pequena
das questdes de género e sexualidade na educacdo. Quando se trata da Educacéo Infantil, esses
pontos sdo ainda mais afunilados e praticamente inexistentes no Brasil. A excecao fica por conta
da citacdo nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil e de duas mencdes na
Base Nacional Comum Curricular.

O siléncio e o apagamento de politicas publicas em género para criangas sdo
estarrecedores, posso que esses processos calam as criancas em suas inteirezas. O fato é que
inquietude, apesar de incomodar um grupo de pessoas, alegra outros/as. O dogma dominante
de siléncio quanto ao género e a sexualidade na educacdo do Brasil impacta diretamente no
desenvolvimento das criangas e dos adultos envolvidos nas relagdes. Assemelha-se a um
protétipo translado que revela a falta de direitos e que tem se intensificado desde a elei¢do
presidencial de 2018 com a governanca da politica que se autointitula como de direita.

Com relacdo a Argentina, foram destacados, no decorrer da tese, leis e documentos que
legitimam e orientam quanto a educacdo sexual desde a primeira infancia, sdo eles: Lei de
Protecédo Integral dos Direitos das Meninas, Meninos e Adolescentes — Lei n°® 26.061, de 28 de
setembro de 2005; Lei de Educacdo Nacional — Lei n° 26.206/2006;Lei Nacional de Educacéo
Sexual Integral (ESI) — Lei n° 26.150 de 2006; Congresso Latino-americano de Educacdo —
Metas para a Educagéo Inicial 2010- 2020; Lineamentos Curriculares para a Educacéo Integral;
Lei n®26.150 de 2010; Lei n®26.877 — Identidade de género — Autopercepcéo de cada sujeito/a;
Lei de Educacdo Nacional de obrigatoriedade para as salas de 4 anos e compromisso com a
expansdo das salas de 3 anos. Lei N° 27.045; Série de cadernos da ESI; Educacdo Sexual
Integral na Educacéo Inicial; série de conteudos para as aulas de 2009; Mapa da Educacgéo
Inicial na Argentina — pontos de partida para uma agenda de equidade na primeira infancia, de
2021; Falar de diversidade sexual e direitos humanos — um guia informativo para a préatica de
2018; Lei n° 2.110/00, na qual o ministro da educacdo e inovacdo elabora lineamentos

curriculares para a educacdo sexual integral (nacional e especificos de cada provincia);
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Decénios Curriculares para a Educagdo Inicial — dois documentos baseados na Lei dos
Lineamentos - Criangas de 45 dias a 2 anos — 2016 — Buenos Aires, criangas de 4 e 5 anos —
2019 — Buenos Aires; Lineamentos para a formacdo docente em Educacdo Sexual Integral;
Colecdo de livros — antiprincesas e anti-herois de 2015 — resgata heroinas esquecidas e propde
novas masculinidades; Lei n°® 27.610 — Acesso & Interrupcdo Voluntéria da Gravidez (IVE), de
2020; dentre outros.

E possivel perceber as muitas iniciativas do pais argentino no que se refere a
implementacao de género na educacéo da infancia, na medida em que soma muitos documentos
orientadores e guias que possibilitam interpretacdes férteis para o pais e para a America do Sul,
contudo os/as pesquisadores/as entrevistados/as, professoras e gestoras do pais abordam o
campo de disputa vivenciado, demarcando receios e medos com relacdo, principalmente, a
familia e a educacdo cunhada na religiosidade catolica. Percebe-se, assim, que a aplicabilidade
estd em processo, mas que nao se trata de algo passivo e inconteste. S8o0 muitos documentos
advindos de distintas realidades, os quais demandam resisténcia e continuidade das politicas
publicas, assim como destacou os/as pesquisadores/as entrevistados/as.

No processo de observacao participante e registro em diario de campo vivenciado no
intercambio realizado na Argentina, foi possivel identificar as nuances desta tematica, a qual as
docentes ndo se sentem totalmente preparadas para abordar e o receio e inseguranca é constante.
No que tange as criancas, elas transgridem as normas e outrora reproduzem-nas por meio de
padrdes binarios e heterossexistas. Nas exploracdes e brincadeiras, é possivel identificar as
relacBes de género e as linguagens infantis. N&o se trata, é claro, de uma perspectiva homogénea
e fixa, afinal o pais conta com muitas iniciativas que tém avancado em algumas provincias e
que esta iniciando em outras.

Nesse interim de proposicdes, responde-se a problematica da pesquisa quanto as
configuracBes da educacdo em género para criancas proclamadas nos documentos legais e
descrita pelos/as pesquisadores/as, professoras e gestoras do Brasil e da Argentina, tragando
possiveis caminhos da compreensdo através da comparacao e da significacéo.

Por meio desse fluxo argumentativo e dissertativo, as hipéteses elencadas na pesquisa,
referentes a educacdo enquanto um contexto caracterizado por relacfes patriarcais de poder,
sdo comprovadas. Cabe mencionar, ainda, que estudos referentes a analise comparada em
educacdo sob o escopo de género na Educacédo Infantil, sdo exordiais e poucos explorados,
estando associados a aspectos referentes ao processo histérico, politico e educacional e calcados
em uma perspectiva machista, binaria, sexista, classista e racista que impde modelos de

comportamento para meninos e para meninas desde a mais tenra idade. Por intermédio deste
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estudo, destacamos 0 compromisso com as criangas em suas especificidades, o que pode
favorecer uma compreensdo sistematica atraves de outras lentes e alargamento de mentalidades
e estabelecer um conjunto de compromissos com a tematica de género e sexualidade desde a
infancia no ambito dos centros de Educacéo Infantil brasileiros, supondo que a Argentina, por
ser pioneira em estudos de género e sexualidade entre os paises da América do Sul, pode
favorecer uma compreensdo qualitativa de politicas educacionais vigentes e em processo de
propostas e estruturacdo com relacdo ao Brasil.

Destarte, 0s objetivos da pesquisa foram atingidos, na medida em que foi realizada uma
comparacdo da educacdo para criangas em género e sexualidade proclamada nos documentos
legais e descrita pelos/as criangas, professoras, gestores/as e pelos/as pesquisadores/as do Brasil
e da Argentina, identificando e examinando como 0s/as entrevistados/as descrevem a categoria
de género na educacdo de criancas de 0 a 5 anos de idade. Algumas similitudes e divergéncias
da educacéo de criangas no Brasil e na Argentina foram visualizadas, considerando os aspectos
sociais, culturais, econémicos, historicos, politicos e educacionais de cada pais em suas
especificidades. Ainda, as exploracdes infantis foram observadas, dando voz as criangas em
suas inteirezas e demonstrando que as relacdes de género e sexualidade fazem parte do
cotidiano, das brincadeiras, das interagdes e das relacfes entre crianga-crianga, crianga-adulto.

Concomitantemente, elaborou-se uma anélise comparada com vistas a contribuir com a
ratificacdo da importancia das categorias de género e sexualidade para a educagéo de criancas
do Brasil e da Argentina, apresentando sugestdes e orientacdes, por meio de uma carta aberta
destinada aos/a educadores/as, as familias e a todos/as que se interessam pela tematica, de como
educar em género.

Fazendo uma retrospectiva dos anos dedicados a este estudo, é imprescindivel demarcar
aqui algumas conclusdes, percepcoes e reflexdes, ponderando que o objetivo do estudo ndo €
oferecer respostas prontas, mas aglutinar e burilar novas pesquisas que possam caminhar entre
as estradas obscuras com relacdo a género e sexualidade na infancia. Ratifica-se que este é
apenas o inicio de um processo pertinente e fértil, mas que requer tempo, paciéncia e
persisténcia.

A seguir, sistematiza-se as muitas conceituagdes utilizadas no decorrer da tese:

e 1°capitulo — contextualizacdo da tematica através da apresentagéo clara e articulada da
problematica, das hipoteses, dos objetivos e da justificativa;

e 20 capitulo — caminhos metodologicos trilhados por meio da epistemologia feminista;
pesquisa de cunho qualitativo; abordagem de analise comparada em educacéo; analise

de documentos educacionais do Brasil e da Argentina; entrevista semiestruturada com
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seis pesquisadores/as, trés professoras, duas diretoras e criangas de ambos 0s paises;
observacgdo participante com registro em diario de campo; tratamento dos dados por
meio analise textual discursiva;

3° capitulo — conceituacdes e aprofundamento tedrico no que tange a filosofia, a
educacdo, aos feminismos e as infancias; conceito de crianca e infancia; pedagogias das
infancias em Rousseau, Pestalozzi, Froebel e Montessori; categorias de género e direitos
humanos em ambito internacional; Educacéo Infantil e género no Brasil e na Argentina
— Linha do tempo;

4° capitulo — construcdo de uma historia de sentidos, por meio da apresentacao de uma
selecdo de documentos relativos a Educacéo Infantil/Educacion Inicial do Brasil e da
Argentina, bem como as iniciativas de género em ambos os paises; triangulacdo dos
dados entre documentos e entrevistas semiestruturadas com pesquisadores/as,
destacando as aproximacGes e os distanciamentos dos dois paises; abordagem das
assimetrias e polaridades em género para criangas no contexto social, politico, cultural
e educacional. As categorias de andlise exploradas foram: estrutura do sistema
educativo; Educacdo Infantil/Educacion Inicial; oferta, obrigatoriedade; regularizagéo:
panorama normativo; regularizagdo: panorama curricular; formagdo docente;
financiamento; género e sexualidade e educacdo sexual integral na infancia. A partir
dessas categorias, apresentou-se a configuracdo educacional dos dois paises em tela,
entretanto os dados foram coletados em determinados contextos sociais, culturais e
educacionais (Brasil: Delmiro Gouveia, Alagoas; Argentina: Buenos Aires, Caucete e
25 de Mayo em San Juan). Tratou-se de uma amostragem e de fontes secundarias que
foram primordiais para estabelecer a intersec¢do com a analise dos documentos, mas
gue podem ndo demonstrar o todo de dois paises extremamente diversos;

50 capitulo —debate acerca das exploragdes infantis em suas particularidades, explorando
o diario de campo advindo da observacdo participante no Brasil e na Argentina, bem
como intercalando e analisando as entrevistas realizadas com pesquisadores/as,
professoras e diretoras. Esse capitulo possui uma discussdo interseccional e
contextualizada através da teoria e da pratica, oferecendo reflexdes proficuas quanto a
educacao em género e sexualidade na infancia e as politicas publicas em ambos os paises
e esta organizando com cenas, enredos e representacdes, além de quadros e tabelas com
uma minuciosa analise de documentos, portarias e resolucbes de ambos 0s paises.
Espelhando-se na educagéo sexual da Argentina que, embora seja um campo de disputas

e enfrente muitas resisténcias, trata-se de uma iniciativa colossal e emergente no
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contexto da América Latina, ao final, apresenta-se uma carta aberta com orientagdes de

como educar em uma perspectiva valorativa de género na infancia.

Nesse sentido, esta pesquisa inspirou-se em Beauvoir, Angela Davis, Frida Kahlo, entre
tantas outras que deixaram um legado o qual faz jus expor e expandir, questionando as
estruturas androcéntricas, sexistas e violentas por meio da educacao e transgredindo os canones
e registrando/refazendo nossa histéria a cada dia. Em paréafrase dessas grandes pensadoras, ndo
nos calamos mais, a liberdade é a nossa substancia e vamos agir como se fosse possivel
transformar o mundo radicalmente, pois isso € possivel todos os dias a partir de
microrrevolugdes e de contestacdes.

Antes de tudo, a tese construida relaciona-se as infancias em suas inteirezas, em suas
exploracGes diarias, dando voz as criangas, as professoras, as diretoras, aos/as pesquisadores/as
e triangulando os dados através de documentos e de leis norteadoras em prol de se pensar em
género sob a lente de dois paises da América do Sul.

Certamente, encontram-se aqui mais questdes do que respostas e mais suposi¢oes e
reflexdes do que solucBes, mas esta tese faz um chamado para se pensar o impensavel e o
indizivel em um contexto extremamente conservador e heteronormativista, o qual parece ndo
ter espaco para discussao em torno da educagdo em género para criangas. Propde-se, com isso,
desmembrar essas estruturas e baguncar a zona de conforto, convidando a uma mentalidade
com lentes de género e sexualidade.

A partir da epistemologia feminista, usando uma lupa de género e sexualidade,
desnudando as estruturas binarias e heteronormativas, convida-se o/a leitor/a a enveredar nessa
viagem do conhecimento conosco, afirmando que ndo se trata de algo simples, mas que €
necessario para inscrever, na historia do nosso pais, um conjunto de compromissos com a
tematica. Por meio desse texto polifonico, habitado por muitas alocucdes, espera-se aglutinar e
promover inquietacGes, desencadeando novas pesquisas que somem forcas e iniciativas quanto

a discussdo acerca da tematica de género na Educacdo Infantil.
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Roteiro de entrevista semiestruturada
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Titulo da pesquisa: Relacdes de género na Educacdo Infantil/educacion inicial: estudo

comparado entre Brasil e Argentina

Objetivo: Comparar a educacdo para criangas, considerando a diversidade de género,

proclamada nos documentos legais e descritas pelos pesquisadores do Brasil e da Argentina.

Pesquisadora: Giseliane Medeiros Almeida

Orientador: Silvio Sdnchez Gamboa

Data: / /

Horério de inicio:

Horério de término:

A. Dados de caracterizacédo da fonte:
1- Naturalidade (Pais de nascimento):
2- Nacionalidade:

3- Pais onde reside:

4- Cidade onde reside:

5- Idade em anos:

6- Sexo:

7- Area de Formagc&o profissional:

8- Vinculo institucional:

B. Principais publicacBes na area de Educagdo Infantil e/ou género (por favor

indicar ou anexar as referéncias completas)

C. Destaques com relacéo a Educacéo infantil.

Considerando as informacdes sobre as politicas sociais do seu pais:
1. Como foram consolidadas as politicas de educacdo infantil no seu pais?

2. Quais as diretrizes sobre a obrigatoriedade da educacéo infantil?

3. De quem é a responsabilidade de prover a educacéo infantil?
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4. Quais as diretrizes com relagdo a formacdo de professores que atuam na educacédo
infantil?
5. Qual os principais documentos que legitimaram essa etapa?

D. Destaques com relagéo a diversidade de género
1. Quais os principais documentos legais que orientem a educacdo sexual para criangas no seu
pais?
Esses documentos sdo de fato implementados na pratica educacional do seu pais?
3. Ao se pensar na histdria da educacdo infantil do seu pais, quais 0os marcos legais com relacdo
a insercao da categoria de género na educacéo infantil?
4. Quais os limites e as possibilidades da educagéo para criangas, considerando a diversidade
de género?

no

E. Percepcdo social da questéo de género na educacao infantil
1. Como vocé percebe a aceitagéo social e cultural com relacéo a género na educacao de
criancas?
2. Quais as estratégias que podem ser utilizadas para implementacdo dessa temética no
ambito da educacdo de criangas?
3. Em sua experiéncia como pesquisador/a, gostaria de destacar algum momento ou
fazer alguma consideracdo no que se refere a género na educacao infantil?

F. Indicacdo de documentos que possam ampliar as anteriores informacdes:

-Gratos pela colaboragéo.
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

B pereenees tendo sido
convidad(o,a) a participar como voluntari(o,a) do estudo “ Relaces de género na educacéo
infantil/ educacion inicial: estudo comparado entre Brasil e Argentina” sob
responsabilidade dos pesquisadores Prof® Dre Silvio Sanchez Gamboa (orientador) e Giseliane
Medeiros Almeida (orientanda) do Programa de Doutorado em Educacdo no Centro de
Educacao (Cedu) da Ufal as seguintes informacGes que me fizeram entender sem dificuldades
e sem duvidas os seguintes aspectos:

[1Que o estudo se destina a: Comparar a educacdo para criangas, considerando a
diversidade de género, proclamada nos documentos legais e descritas pelos pesquisadores do
Brasil e da Argentina.

[1Que os resultados que se desejam alcancar sdo os seguintes: realizar um estudo
comparado que possa identificar como a categoria de género é trabalhada na educacdo infantil
em ambos os paises a fim de fornecer subsidios para a compreensdo do assunto, bem como
sistematizar informacdes sobre as politicas publicas educacionais brasileiras e argentinas
destinadas as criancas.

[1Que o estudo utilizara, além de fontes bibliogréficas e documentarias, entrevistas semi
estruturadas a serem realizada de forma remota, via Google meet em horério e dia escolhido
pelo participante.

[1Que os incdmodos que poderei sentir com a minha participacdo sdo 0s seguintes:
incobmodos ao falar com relagdo a educagdo em género para criancas.

[1Que os possiveis riscos a minha salde fisica e mental sdo: algum desconforto
psicolégico ao se lembrar de algum acontecimento pessoal passado durante a entrevista.

[1Que deverei contar com a seguinte assisténcia: esclarecimento de qualquer duvida
referente a este estudo pelos pesquisadores responsaveis.

[1Que os beneficios que deverei esperar com a minha participagdo, mesmo que nédo
diretamente sdo: contribuir para a construcdo de teorias que fundamentem e explicitem a
importancia da educacdo em género para criangas sob a perspectiva internacional.

[1Que, sempre que desejar serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas
do estudo.

[JQue, a qualquer momento, eu poderei recusar a continuar participando do estudo e,
também, que eu poderei retirar este meu consentimento, sem que isso me traga qualquer

penalidade ou prejuizo.
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Que as informagbes conseguidas através da minha participacdo permitirdo a
identificacdo da minha pessoa (se eu autorizar), na medida em que sou referéncia de estudos
em género e Direitos Humanos, tornando-se uma pessoa publica. Caso ndo autorize, a
pesquisadora se compromete a manter sigilo e descrever os dados de forma imparcial.

[1Que o estudo nédo acarretara nenhuma despesa para o participante da pesquisa.

[JQue eu receberei uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a
minha participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas
responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em
dele participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU
TENHA SIDO FORCADO(A) OU OBRIGADO (A).

Endereco do(a) participante-voluntari(o,a)
Domicilio: (rua, praca, conjunto):

Bloco: /N°: /Complemento:

Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:

Ponto de referéncia:

Contato de urgéncia: Sr(a).
Domicilio: (rua, pracga, conjunto)
Bloco: /N°: /Complemento:
Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:
Ponto de referéncia:

Endereco dos responsaveis pela pesquisa:

Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas

Endereco : Avenida Lorival Mota

Bloco: /N°: /Complemento: S/N

Bairro: /CEP/Cidade: Tabuleiro dos Martins- 57082-970- Macei0o —AL

Telefones p/contato: (075) 98889-5035 Giseliane Medeiros Almeida
(082) 99930-6253 Silvio Sanchez Gamboa

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua
participacdo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas
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Prédio da Reitoria, 1° Andar , Campus A. C. Simdes, Cidade Universitéria
Telefone: 3214-1041

Maceio, de de

Assinatura ou impressdo | Nome e Assinatura dos responsaveis pelo estudo (Rubricar
datiloscopica d(o0,a) voluntari(o,a) ou |as demais paginas)

responsavel legal e rubricar as
demais folhas
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APENDICE C — D Organizagéo da pesquisa de campo na Argentina
Q0

Tgﬁ
&S
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
DOUTORADO EM EDUCACAO
CALENDARIO DE INTERCAMBIO
BRASIL- ARGENTINA
DELMIRO GOUVEIA-AL — SAN JUAN
GISELIANE MEDEIROS ALMEIDA

San Juan, 14 de marzo de 2022

De: Giseliane Medeiros Almeida y Silvio Sanchez Gamboa
Doutoranda em Educacdo — UFAL
Por: al Vicedirector de Nivel Inicial Prof. Claudio Aravena

Representantes legales del Colegio Ntra. Sefiora de la Consolacién
Estimados:

De mi mayor consideracion, me dirijo a ustedes a fin de solicitar su autorizacion para
realizar una investigacién de doctorado en educacién en el Colegio Ntra. Sefiora de la
Consolacion. La misma lleva como titulo: “ Relagdes de género na educacdo infantil/
educacion inicial: estudo comparado entre Brasil e Argentina”*® sobre la responsabilidad
de los investigadores Prof. Dr. Silvio Sdnchez Gamboa (orientador) y Giseliane Medeiros
Almeida (investigadora) del Programa de Doutorado em Educacédo no Centro de Educacéo
(Cedu) de la UFAL/ Macei6/Brasil.

El estudio esta destinado a comparar la educacion para nifios y nifias desde los 45 dias
hasta los 5 afios, entre Brasil y Argentina, considerando la diversidad de género proclamada en

los documentos legales y descriptas por los investigadores de ambos paises.

%5 Relaciones de género en la educacion infantil/ educacion inicial: estudio comparativo entre Brasil y Argentina”
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La investigacion tiene como objetivos direccionadores tanto realizar un estudio
comparado que identifique como la categoria de género es abordada en la educacion infantil en
ambos paises a fin de suministrar herramientas y/o informaciones/ documentos para la
comprension del tema, asi como sistematizar informaciones sobre las politicas educativas
brasilefias y argentinas destinadas a la infancia.

El estudio utiliza, ademas de las fuentes bibliograficas y documentales, entrevistas
semiestructuradas que se realizan de forma remota o presencial. Al mismo tiempo, se trabajara
con observaciones en escuelas de educacion inicial en Argentina y Brasil con el objetivo de
aproximarnos a su funcionamiento interno.

Paralelamente, en visitas presenciales a escuelas de ambos paises, se desarrollara un
proyecto social de intercambio cultural Brasil-Argentina en la faja etarea definida,
intercambiando experiencias a través de juegos con los nifios y las nifias previo acuerdo con los

directivos de las instituciones involucradas.

Finalmente, se adjuntan los guiones del plan de observacidn, entrevista e investigacion.

Su contribucion es muy importante para la investigacion. Agradecemos su apoyo y nos

ponemos a su disposicion.

Atentamente,

\
{ \)

\ ALK CND, YEAWNLD TN\

Giseliane Medeiros Almeida

-

T

Silvio Sanchez Gamboa
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CALENDARIO DE INTERCAMBIO POR AIESEC
SAN JUAN — ARGENTINA
GISELIANE MEDEIROS ALMEIDA
6 SEMANAS (01/03/2022 - 12/04/2022)
HORAS SEMANALES: 20 HORAS

Semanas: 01/03/2022 a 11/03/2022 — Adaptacion y actividades en el merendero
corazones sonrientes

Semanas: 14/03 a 08/04 — planificacion — merendero y colegios

Tiempo diario para ir de Caucete a el merendero: 3 horas de ida y 3 horas de regresso

Descuento de horas semanales por transporte y gastos: 8 horas (dos dias)

Propuesta: viernes libre para trabajar y estudiar

Observaciones:

Todos los dias estaré trabajando de forma remota.

Lunes Martes Miercoles Jueves Viernes

Hora | Actividades | Hora | Actividades Hora | Actividades | Hora | Actividades | Hora | Actividades
9am- Estudio 9am - Colegio Ntra. 9am- Estudio 9am- Colegio 9 am- Trabajoy

13 12pm Sefiora de la 13 pm 13 publico 21 pm estudio

pm Consolacion pm

Merendero 14 Colegio publico | 15pm- Merendero 13pm | Colegio Ntra. Entrevistas
5pm- corazones pm- 20pm corazones -17 Sefiora de la doctorales
20pm sonrientes sonrientes pm Consolacion
7pm
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
DOUTORADO EM EDUCACAO
CALENDARIO DE INTERCAMBIO
SAN JUAN — ARGENTINA
GISELIANE MEDEIROS ALMEIDA
4 SEMANAS 14/03/2022 - 07/04/2022

PLANIFICACION

e La investigacion se destina a comparar la educacion para nifios y nifas,
considerando la diversidad de género, proclamada en los documentos legales y
descriptas por los investigadores de Brasil y Argentina.

e Los resultados que se desean alcanzar son los siguientes: realizar un estudio
comparado que pueda identificar como la categoria de género es trabajada en la
educacion infantil en ambos paises a fin de suministrar subsidios o informaciones/
documentos para la comprension del tema, asi como sistematizar informaciones

sobre las politicas educativas brasilefias y argentinas destinadas a la infancia.

Colegio: Ntra. Sefiora de la Consolacion
Dias de investigacion:

Martes (15/03/2022) - 9 am. a 12 pm.
Jueves (17/03/2022) — 13 pm. a 17 pm.
Martes (22/03/2022) — 9 am. a 12 pm.
Jueves (24/03/2022) — 13 pm. a 17 pm.
Martes (29/03/2022) —9 am. a 12 pm.
Jueves (31/03/2022) — 13 pm. a 17 pm.
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Cronograma de actividades

DIA Actividades
Martes 15/03 y Reunioén con los directivos
Jueves 17/03 Inicio de las actividades
(Aulas Observaciones con guion (en anexo)

diferentes)

Presentacion con la maestra de clase
Integracion con la maestra, nifios y nifias del aula- 4 afios

Conversacion con la maestra — proyecto e investigacion de

doctorado
Martes 22/03 y Observacion
Jueves 24/03 Integracion con la maestra, nifios y nifias
Conversacion con nifios (duracion; 1h) - un cuento en espafiol con
juegos de Brasil, luego van a poder ensefiar un juego de
Argentina.
Martes 29/03 y Una hora: Experiencia cientifica con nifios: hable sobre cultura,
Jueves 31/03 haga pintura casera y pinturas para recordarles Brasil

Entrevista con las maestras y directores — Guidn en anexo

Escuela Pedro Echagie

Dias de investigacion:
7- Martes (22/03/2022) — 14 pm. a 17 pm.
8- Jueves (24/03/2022) —9 am. a 12 pm.
9- Martes (29/03/2022) — 14 pm. a 17 pm.
10- Jueves (31/03/2022) —9 am. a 12 pm.

Cronograma de actividades

DIA

Actividades

Martes 22/03

Reunioén con los directivos
Inicio de las actividades
Observaciones con guion (en anexo)

Presentacion con la maestra de clase




Integracion con la maestra, nifios y nifias del aula- 4 afios
Conversacion con la maestra — proyecto e investigacion de

doctorado

Jueves 24/03

Observacion

Integracion con la maestra, nifios y nifias

Conversacion con nifios (duracion; 1h) - un cuento en espafiol
con juegos de Brasil, luego van a poder ensefiar un juego de

Argentina.

Martes 29/03
y Jueves
31/03

Una hora: Experiencia cientifica con nifios: hable sobre
cultura, haga pintura casera y pinturas para recordarles Brasil

Entrevista con las maestras y directores — Guidn en anexo

248
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GUION DE OBSERVACION
1. Espacios del colegio para los nifios y nifias — entrada, patio, aulas, bafio, sala de
juegos, biblioteca, etc.
2. Rutina del colegio — Horario de ingreso y egreso; reglas; documentos de orientacion;

vestimenta; etc.

3. Rutina de clase con maestra, nifios y nifias — actividades.

GUION DE ENTREVISTA

Guiobn de entrevista semiestructurada

Titulo de la investigacidn: Relaciones de género en la educacion infantil/educacion

inicial: un estudio comparativo entre Brasil y Argentina
Objetivo: Comparar la educacion de los nifios, considerando la diversidad de género,
proclamada en documentos legales y descrita por investigadores de Brasil y Argentina.
Investigadora: Giseliane Medeiros Almeida

Tutor: Silvio Sdnchez Gamboa

Fecha: / /
Hora de llegada:

Hora de salida:

A. Datos de caracterizacion de la fuente:

1- Lugar de nacimiento (Padres de nacimiento):
2- Nacionalidad:

3- Pais de residencia:

4- Ciudad donde vives:

5- Edad:

6- Orientacion sexual:

7- Area de Formacion Profesional:

8- Enlace institucional:

9. Trayectoria de formacién y desempefio docente:
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10. Edad de nifios y ninas de la clase

B. Aspectos destacados en relacion con la Educacion Infantil.

Teniendo en cuenta la informacion sobre las politicas sociales de su pais:

1. ;Como se consolidaron las politicas de educacién de la primera infancia en su pais?

2. ¢Cuales son los lineamientos sobre la educacion infantil obligatoria?

3. ¢De quién es la responsabilidad de brindar educacion en la primera infancia?

4. ¢Cuéles son los lineamientos en cuanto a la formacién de docentes que trabajan en
educacion infantil?

5. ¢Cuales son los principales documentos que legitimaron esta etapa?

6. ¢Como funciona la division por edades de la educacion en su pais?

7. ¢Cuél es el propdsito de la educacion inicial? ;Como esta organizada la estructura
organizacional?

8. Coémo se organiza el curriculum, la planificacion anual y la evaluacion en la educacion
de nifios y nifias.

9. Describa su rutina diaria con los nifios y las nifias.

C. Aspectos destacados de la diversidad en la escuela

1. ¢Cuales son las actividades que hacen los nifios diferentes a las de las nifias y
viceversa?

2. ¢Cuales son los principales documentos legales que guian la educacion sexual de los
nifios en su pais?

3. ¢Cudles son los limites y posibilidades de la educacion de los nifios, considerando la
diversidad?

4. ¢ Trabajas contenido de cuidado infantil? ;Coémo los trabajas y cuéles son?;Podrias
dar algunos ejemplos?

5. ¢Como percibe la aceptacién social y cultural de la diversidad en la educacion de los
nifos?

6. En su experiencia como maestra, ¢le gustaria destacar algin momento o hacer alguna

consideracion respecto da educacion de nifios y nifias?

iMuchas Gracias!
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

TERMINOS DE CONSENTIMIENTO LIBRE Y ESCLARECIDO(TCLE)

Yo Prof. Claudio Aravena, representate legal del colegio Ntra. Sefiora de la

Consolacién, habiendo sido invitad(o/a) a participar como voluntari(o/a) del estudios

Rela¢des de género na educacao infantil/ educacion inicial: estudo comparado entre Brasil

e Argentina”*® sobre la responsabilidad de los investigadores Prof° Dr° Silvio Sanchez Gamboa

(orientador) y Giseliane Medeiros Almeida (orientanda) del Programa de Doutorado em

Educacao no Centro de Educacdo (Cedu) de la UFAL las siguientes informaciones me hicieron

entender sin dificultades y sin dudas los siguientes aspectos:

Que el estudio se destina a: Comparar la educacion para nifios y nifias, considerando
la diversidad de género, proclamada en los documentos legales y descriptas por los
investigadores de Brasil y Argentina.

Que los resultados que se desean alcanzar son los siguientes: realizar un estudio
comparado que pueda identificar como la categoria de género es trabajada en la
educacidn infantil en ambos paises a fin de suministrar subsidios o informaciones/
documentos para la comprension del tema, asi como sistematizar informaciones
sobre las politicas educativas brasilefias y argentinas destinadas a la infancia.

Que el estudio utilizara, ademas de las fuentes bibliograficas y documentales,
entrevistas semi-estructuradas que se realizaran de forma remota, via Google Meet
o presencial en el horario y dia escogido por el/la participante.

Que el estudio utilizara de las fuentes como observaciones en escuelas de educacion
inicial en Argentina y Brasil para que podamos tener una idea de como funcionan.
De ser posible, en una visita presencial a escuelas de ambos paises, desarrollar un

proyecto social con miras a integrar la cultura en la educacion inicial, lo que de

46 Relaciones de género en la educacion infantil/ educacion inicial: estudio comparativo entre Brasil y Argentina”



252

comun acuerdo con la direccion se puede realizar a través del intercambio de
experiencias con juegos con los nifos.

e Que las incomodidades que podré sentir com mi participacion son los siguientes:
incomodidades al hablar en relacion con la educacion de género para la infancia.

e Que los posibles riesgos a mi salud fisica o mental son: alguna incomodidad
psicoldgica al recordar algin acontecimiento personal ocurrido en el pasado durante
la entrevista.

e Que debo contar con la siguiente asistencia: esclarecer cualquier duda referente a
este estudio por los investigadores responsables.

e Que los beneficios que debo esperar con mi participacion, directa o indirectamente,
son: contribuir a la construccién de teorias que fundamenten y expliciten la
importancia de la educacion de género para nifios y nifias bajo la perspectiva
internacional.

e Que siempre que lo desee, seran suministrados los esclarecimientos sobre cada una
de las etapas del estudio.

e Que en cualquier momento, podré negarme a continuar participando del estudio y,
al mismo tiempo, que podré retirar este consentimiento, sin que esto traiga cualquier
pena o prejuicio.

e Que las informaciones, conseguidas a través de mi participacion, permitiran mi
identificacion (bajo mi consentimiento), en la medida en que soy referencia de
estudios de género y Derechos Humanos, transformandome en una persona publica.
En el caso de no haber autorizado, la investigadora se compromete a mantener en
sigilo y describir los datos de manera imparcial.

e Que el estudio no acarreara ningun costo para el/la participante de la investigacion.

e Que recibiré una copia de los Términos de Consentimiento Informado.

Finalmente, he comprendido perfectamente todo lo que me fue informado sobre mi
participacion en el mencionado estudio y, estando en plena capacidad de mis derechos, de mis
responsabilidades, de los riesgos y de los beneficios que mi participacion implica, acuerdo en
participar y para eso DOY MI CONSENTIMIENTO SIN QUE PARA ESO HAYA SIDO
FORZADO(A) U OBLIGADO(A).

Direccion del/de la participante-voluntari(o/a)
Domicilio (calle, plaza, barrio):
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Bloco / N°/
Barrio /CP/ Ciudad / Teléfono:
Punto de referencia:

Contacto de urgencia: Sr(a)
Domicilio (calle, plaza, barrio):
Bloco / N° / Complemento:
Barrio /CP/ Ciudad / Teléfono:
Punto de referencia:

Direccion de los responsables por la investigacion

Institucion: Universidade Federal de Alagoas

Direccion: Avenida Lorival Mota

Bloco /N°/ Complemento: S/N

Barrio / CP/ Ciudad:Tabuleiro dos Martins- 57082-970- Macei6 —~AL

Teléfonos para contacto: (075) 98889-5035 Giseliane Medeiros Almeida
(082) 99930-6253 Silvio Sanchez Gamboa

ATENCION: para informar hechos irregulares o dafios durante su
participacion en el estudio, dirijase a:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio da Reitoria, 1° Andar , Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1041

Maceio, de de
Firma o impresion Nombre y firma de los responsables por el estudio
digital del/ de la [ (Rubricar las demas paginas)

voluntari(o/a) o responsable
legal y rubricar las demas
hojas.
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,, INSTITUCION EDUCATIVA JINZ N°55

JARDINES NUCLEADOS DE LA ESCUELA JOSE MARIA DE LOS RIOS. PEDRO ECHAGUE, JUAN LAVALLE Y
ESTANISLAO DEL CAMPO . - v 2], dmieionlndenal

DIRECCION DE LA ESCUELA SEDE: PATRICIAS SANJUANINAS S/N LOS MEDANOS CAUCETE

PROYECTO DE EDUCACION SEXUAL INTEGRAL.

IDEARIO INSTITUCIONAL:

La finalidad de nuestra instituci6n es la brindar una educacién integral basada en la
excelencia.
z=mma.m meta es mo:sm:. wmnmosmm que tengan como lema _m n:.ﬁ:.m del esfuerzo, la dedicacidn, la m:cmqmn_o: de

as m_mc_msﬂmmhfavmnmsn_mm basicas:

ANEXO A - Projeto de Educacéo Sexual Integral- Argentina

apacidades fisicasy. “conducirse en el
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Nos proponemos formar ciudadanos capaces de tomar decisiones que apunten al bien comin, de buscar
soluciones, que respeten las ideas y diferencias.
Los profesionales de la educacién que se sumen a nuestro proyecto deberdn estar preparados para compartir

estos desafios e interesarse en la capacitacién y el perfeccionamiento continuo para estar siempre a la altura de
las circunstancias.

Nos interesa brindar un espacio seguro para el desarrollo de los nifios en un quehacer comprometido de todos,
brindar un marco eficiente de cuidados, seguridad e higiene

————Quienes pertenecemos a esta comunidad educativa buscamos que todos sus actores en todas sus acciones quese————=
privilegie el buen gusto, las buenas costumbres, 1a ética, la moral como forma de vida y compromiso por las

generaciones que aqui se forman y por las que vendran. Donde los alumnos sean protegidos de todo abuso que
dafien su integridad, tanto fisica, emocional y psiquica.

L))

f_\..&.,\
A

0 de los objetivos de la Politica
ensiones bioldgica,
el ideario institucional y las
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convicciones de los miembros de la comunidad educativa, promoviendo una vinculacién estrecha y permanente
con los padres.

Esta nueva perspectiva favorece la Educacién Sexual en su vinculo con el conocimiento y el cuidado del propio
cuerpo y el de las/los demés, de sus emociones y expresiones, incluida la informacién basica sobre la dimensién
biol6gica de la sexualidad; con la construccién de normas.

El nifio que asiste a Nivel Inicial es un ser en desarrollo que presenta caracteristicas fisicas, psicolégicas,
cognitivas y sociales propias. Su personalidad se encuentra en proceso de construccién, posee una historia

personal y social producto de las relaciones que establece con su familia ylos miembros de la comunidadenla .
que viven. - ‘ : : :

Nuestro propésito es brindar un espacio seguro para el desarrollo de los nifios en un quehacer comprometido de
todos, brindar un marco eficiente de cuidados.

Este proyecto partird de una reflexién y debate previos con las/os maestros/as, familias, a través de talleres y
charlas con profesionales, en donde se crearon vinculos, alianzas, estrategias y consensos sobre la inclusién y el

abordaje de la educaci6n sexual en el Jardin.
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convicciones de los miembros de la comunidad educativa, promoviendo una vinculacién estrecha y permanente
con los padres.

Esta nueva perspectiva favorece la Educacién Sexual en su vinculo con el conocimiento y el cuidado del propio
cuerpo y el de las/los demds, de sus emociones y expresiones, incluida la informacién bésica sobre la dimensién
biolégica de la sexualidad; con la construccién de normas.

El nifio que asiste a Nivel Inicial es un ser en desarrollo que presenta caracteristicas fisicas, psicoldgicas,
cognitivas y sociales propias. Su personalidad se encuentra en proceso de construccion, posee una historia

personal y social producto de las relaciones que establece con su familia y los miembros de la comunidad en la o
que viven. - : : . :

Nuestro propésito es brindar un espacio seguro para el desarrollo de los nifios en un quehacer comprometido de
todos, brindar un marco eficiente de cuidados.

Este proyecto partird de una reflexién y debate previos con las/os maestros/as, familias, a través de talleres y
charlas con profesionales, en donde se crearon vinculos, alianzas, estrategias y consensos sobre la inclusion y el
abordaje de la educacion sexual en el Jardin.




