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“O conhecimento sociologico é mais profundo
e amplo do que a simples formacéo técnica —
representa uma tomada de consciéncia de
aspectos importantes da acédo humana e da
realidade na qual se manifesta. Adquirir uma
visdo sociolégica do mundo ultrapassa a
simples profissionalizagdo, pois, nos mais
diversos campos do comportamento humano, o
conhecimento socioldgico pode levar a um
maior comprometimento e responsabilidade
para com a sociedade em que se vive. ”
(COSTA, 1997, p.37)



RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar a atuacdo do professor de Sociologia como
forma de intervencdo as violéncias praticadas por e entre os alunos em sala de aula. Para
tanto, utilizou-se do questionario on-line respondido por 87 professores de Sociologia do
ensino médio levando em consideracdo questdes como perfil, condicdo e atuacdo. Trabalhou-
se a hipdtese de que os professores de Sociologia podem atuar na intervencao da violencia
praticada por e entre 0s alunos em sala de aula mas também aponta dificuldades devido a suas
limitacbes. Entre os resultados observou-se que os professores podem atuar de alguma
maneira na intervencdo da violéncia praticada por e entre os alunos em sala de aula, mas
também possuem dificuldades de atuar em situacdes de violéncia extrema que se somam pela
falta de suporte e apoio institucional; dificuldades na desnaturalizacdo da violéncia que
variam entre formados e ndo formados; e diferencas nas formas de abordagens dos contetdos
sobre a tematica conferindo singularidades ao profissional com formagao especifica. Nota-se
que os professores possuem dificuldades nos casos mais graves aquelas que fogem ao fazer
docente; A formacgdo especifica do professor de Sociologia bem como sua continuidade
colabora para abordagem e atuacdo mais instrumentalizada por meio de ferramentas tedricas
metodologicas frente a essas manifestagdes. Sugere-se formacdo especifica para lecionar a
disciplina e participacdo politica do Estado de forma mais ativa para atuar como um dos
grandes aliados no enfrentamento as dificuldades do trabalho docente bem como essas
diferentes manifestacdes de violéncia.

Palavras-chave: Violéncia; escola; professor; sociologia; intervencgéo.



ABSTRACT

This study aims to analyze the role of the Sociology teacher as a form of intervention to
violence practiced by and among students in the classroom. For that, the online questionnaire
answered by 87 high school sociology teachers was used, taking into account questions such
as profile, condition and performance. The hypothesis was worked out that Sociology teachers
can act in the intervention of violence practiced by and among students in the classroom, but
also points out difficulties due to their limitations. Among the results it was observed that
teachers can act in some way in the intervention of violence practiced by and among students
in the classroom, but they also have difficulties to act in situations of extreme violence that
are added by the lack of support and institutional support. ; difficulties in the denaturalization
of violence that vary between trained and non-trained; and differences in the ways of
approaching the contents on the theme, giving singularities to professionals with specific
training. It is noted that teachers have difficulties in the most serious cases to those who flee
while teaching; The specific training of the Sociology teacher as well as its continuity
contributes to a more instrumental approach and performance through theoretical
methodological tools in the face of these manifestations. Specific training is suggested to
teach the discipline and political participation of the State in a more active way to act as one
of the great allies in facing the difficulties of teaching work as well as these different
manifestations of violence.

Palavras-chave: Violence; school; teacher; sociology; intervention.
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1. INTRODUCAO

A violéncia é um problema social bastante preocupante que esta presente em todas as
esferas da sociedade. Nao obstante essa violéncia também se reproduz nos intramuros da
escola onde professores, alunos e demais atores vivenciam no seu cotidiano diferentes formas
dessas manifestacOes. Se sua fungdo foi em algum momento, também de protetora, passou a
ser um espaco privilegiado para essas manifestacfes seja como receptora, reprodutora, e/ou
coautora desses conflitos.

No entanto, apesar de tal condi¢do, a educagdo € um meio pelo qual existem
mecanismos que a tornam, se ndo o principal, um dos caminhos para prevengao e intervengéo,
e talvez até o combate a violéncia escolar ou em quaisquer outras esferas que tenha tomado
tamanha dimensdo. A escola é um espaco por exceléncia no qual o individuo tem a
oportunidade de experienciar de modo organizado formas construtivas de interacdo
angariando um saber que propicie as condi¢des para o0 exercicio da cidadania, da construgédo
do saber, da construcdo da identidade e de reconhecer o outro como diferente e de que
também faz parte da sociedade. E os professores (as) de Sociologia do ensino médio,
apresenta-nos como um dos atores importantes a partir de sua atuacdo nesse processo de
construcédo de conhecimento.

Neste sentido, busca-se abordar sobre a questdo da violéncia nas relacGes entre
alunos em sala de aula e a intervencdo do (a) docente de Sociologia neste espago de
escolarizacdo. Os objetivos especificos pautam-se em conceituar a violéncia escolar e por
entre os alunos, o historico da disciplina e o perfil dos professores (as) de sociologia do
ensino médio, tendo em vista a importancia de discutir a pratica desse profissional enquanto
professor da disciplina de Sociologia como meio de intervencdo. Dessa forma, o objetivo
geral pauta-se em analisar a atuacdo do professor de sociologia como forma de intervencgéo

as praticas de violéncia entre os alunos em sala de aula.

A pesquisa trabalha com a hipétese de que os professores de Sociologia podem atuar
na intervencdo da violencia praticada por e entre os alunos em sala de aula mas também
aponta dificuldades devido a suas limitacdes.

O interesse na tematica parte ndo s6 porque o fendbmeno da violéncia escolar é
extremamente preocupante, como também da necessidade de saber até que ponto o0s
profissionais da educacdo, enquanto docentes de Sociologia estdo trabalhando de fato a
necessidade da construcdo do conhecimento escapando de mecanismos de reprodugédo

violentas que se vive dentro da escola — uma vez que a escola também produz violéncia -
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mas principalmente intervindo sobre eles. Diante das situagcdes que parecem ser um dos
principais desafios educacionais contemporaneos no pais a pesquisa torna-se de grande
relevancia haja vista a necessidade de discutir a presenca atuante do(a) profissional docente
em torno de uma realidade que demanda conhecimentos e mecanismos proprios para a
intervencéo desta realidade que muitas vezes ndo estdo nos livros, e, quase sempre, sem 0

devido apoio e/ou formacao necessaria para tal intervencao.

O trabalho esté dividido em mais seis capitulos além desta introdugdo. No proximo
capitulo sera abordado de forma breve as diferentes conceituacGes sobre violéncia onde
veremos que é um conceito amplo, dindmico, e de carater multifacetado que Ihe configura
complexidade. No segundo capitulo é feito de forma breve a conceituacdo de violéncia, serd
descrito o historico e contextualizacdo da violéncia escolar, para em seguida, a definicdo do
conceito de violéncia escolar no qual veremos que subdivide-se em trés categorias
classificados como violéncia ‘ na’, “da” e “contra” a escola, as defini¢Bes e diferentes formas
de manifestacdo desta, veremos a violéncia entre alunos em sala de aula, e posteriormente, no
terceiro capitulo, é abordado o histérico da Sociologia na educacdo basica bem como perfil do
professor de Sociologia no ensino médio, veremos o histérico da disciplina com suas
intermiténcias ocasionando entraves e desafios tanto na formacdo quanto no dia a dia do
professor de Sociologia que atua no ensino médio. E no quarto capitulo estara a metodologia
onde serdo descritos 0os métodos de abordagem quali-quantitativa, usando a técnica de
levantamento de dados utilizado como fonte o questionario online para constatacdo de
aspectos relacionados ao perfil, atuacdo e condi¢fes docente, no quinto capitulo, serdo

apresentadas os resultados e as discussdes, e no sexto capitulo, as consideracdes finais.
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2. CONCEITUACAO DE VIOLENCIA

Sem entender o conceito de violéncia a partir de diferentes perspectivas,
possivelmente ndo ha como compreendé-la no contexto escolar. Neste sentido, antes de
iniciarmos a discussdo sobre violéncia escolar, e assim por entre os jovens, € importante

conhecer um pouco alguns conceitos ainda que de forma breve sobre sua definicéo.

Comecemos pelas especificagdes elaboradas por Abramovay e Rua (2002) que
abordam duas importantes defini¢cdes de violéncia como a intervengdo fisica de um individuo
ou grupo contra a integridade de outro(s) ou de grupo(s) e também contra si; formas de
violéncia simbdlica como o abuso do poder baseado no consentimento que se estabelece e se
impde mediante o uso de simbolos de autoridade; a verbal; e institucional utilizadas por
instituicdes diversas que instrumentalizam estratégias de poder.

Ja para a Organizacdo Mundial da Saude a violéncia é definida como

0 uso intencional de forga fisica ou poder, sob a forma de ameaca ou real,
contra si mesmo, contra outra pessoa ou contra um grupo ou comunidade,
que resulta ou tem uma grande chance de resultar em lesdo, morte, dano
psicoldgico, alteracbes no desenvolvimento ou privagfes. "(OMS, 2002, p.
1.165).

Chaui (1998 “apud” MODENA, 2016, p. 19) por sua vez, define a violéncia como
tudo que age usando a forga para ir contra a natureza de algum ser; é todo ato de forga contra
a espontaneidade, a vontade e a liberdade de alguém; é todo ato de violacéo de alguém ou de
alguma coisa valorizada positivamente por uma sociedade; é todo ato de transgressdao contra
aquelas coisas e a¢Oes que alguém ou uma sociedade definem como justas e como um direito.

N&o obstante, conforme apontado anteriormente, nem sempre um ato violento possue
estrutura facilmente identificavel. Muitas vezes por ser considerado como natural, a exemplo
deste, a violéncia simbdlica: “uma forma de dominagdo que se apoia em mecanismos
simbolicos de poder que estruturam as sociedades e fazem com que as pessoas vitimas de
violéncia ndo necessariamente a percebam como violéncia” (ABRAMOVAY, CUNHA &
CALAF 2009, p. 23). Para o sociélogo francés Pierre Bourdieu pioneiro no conceito de
violéncia simbolica, esta seria: “uma forma de poder que se exerce sobre os corpos,
diretamente, e como que por magia, sem qualquer coacao fisica; mas essa magia s6 atua com

predisposi¢Ges colocadas, como molas propulsoras, na zona mais profunda dos corpos”
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(BORDIEU, 1999, p.50). Nesse pensamento, para Michauld (1989), esse tipo de violéncia
talvez seja tdo ou mais danoso que os danos fisicos, aqueles a vista aos nossos olhos.

A violéncia explicada por outra diferente Gtica, também nos ajuda a pensar. Ainda
quando, ao apontar o conflito social ao fazer critica ao capitalismo, Marx em “O Capital”
coloca a violéncia como estrutural da sociedade burguesa ao tratar a classe dominante contra
o proletariado. (FERNANDES, 1989, p. 152). Ha ainda a contra-violéncia proposta por Marx
citado por Didgenes (2008) no momento da revolucao do proletariado contra a burguesia.

Em Weber (1998), a violéncia também esté articulada com o poder quando a coloca
como tipica do poder politico do Estado e este a utiliza para exercer a coer¢do necessaria para
0 exercicio do poder.

Rodrigues (2011), ao tratar da concepcdo de Arendt traz um conceito de violéncia que
se articula a luta de classes onde a luta pelo dinheiro, o poder e a guerra, fazem parte da
condicdo do homem diante da natureza tal como a burocratizacdo da vida publica, a
vulnerabilidade dos grandes sistemas e a monopolizacdo do poder sdo grandes questdes
denunciadas pela violéncia que se explica pela frustacdo do mundo contemporaneo. Para a
autora a violéncia ndo ¢ um fim em si mesma, mas somente meio no sentido de que ela
necessita de orientacdo e justificacdo pelos fins que persegue. Aponta ainda que ha
diferenciacdo entre justificacdo e legitimacdo em que a violéncia pode ser justificada
(dependendo do seu fim), mas nunca é legitima, pois ndo pode ser considerada um fim em si
mesma.

Por outro lado, Weber (1998) nos faz pensar sobre a relacdo do Estado para com a
sociedade baseada numa relagdo de homens dominando homens mantida pela violéncia
considerada como legitima. Em Habermas (1993) ao tratar da percepcdo de Arend pressupde
que violéncia diferencia-se de poder porque “constituem dois aspectos distintos de um mesmo
campo de relagdes sociais” sendo que “onde um deles domina totalmente, o outro estd
ausente” (HABERMAS, 1993, p. 100). Conforme a percepcao de Pinzani (2005) de que sé
recorre a violéncia quem ndo tem poder, a violéncia cega e ilegitima de quem ndo tem outra
solucdo, de quem ja ndo consegue controlar a situacdo e influenciar o comportamento dos
individuos que deveriam estar-lhes submetidos.

Assim, Weber (1998) e Habermas (1993) ainda na percepcdo de Arendt, ambos veem
no poder um potencial que se atualiza em agGes, mas cada um deles se baseia num modelo de
acdo distinto (HABERMAS, 1993, p. 101). Em Fernandes (1989) e Weber (1998), no entanto,
apesar da violéncia ndo ser um campo de andlise direto por eles, abordam-na como um

importante mecanismo instrumental que contém eficacia simbolica.
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Desse modo, sédo basicamente algumas formas explicativas de violéncia desde as
concepcdes classicas as mais atuais dentre as diversas formas de suas manifestacdes. Diante
do exposto, pensar em uma unica definicao, é, portanto, limitar-se. Tal fato nos faz perceber
que é um campo amplo, assume varias faces e ndo pode em hipotese alguma se restringir
apenas a dimensdo fisica, para ndo corremos o risco de estarmos ignorando o fato, assim
como nos foi relatado, das crengas dominantes imporem valores, hdbitos e comportamentos
sem recorrer necessariamente a agressao fisica, criando assim, situa¢es nas quais o individuo
que sofre a violéncia simbdlica sinta-se inferiorizado em varias situagdes.

Assim, o conceito de violéncia é analisado e interpretado por diversas areas. “A social
que atinge governos e populagdes, tanto global quanto localmente, no publico e no privado,
estando seu conceito em constante mutacdo.” (ABRAMOVAY, 2002a, p. 13). Essas
defini¢cbes e alguns conceitos apontam a violéncia como fendmeno social que deve ser
pensada dentro do contexto histérico, e sob diferentes 6ticas. O olhar sociol6gico nos permite
entender que este conceito é bastante amplo, esta presente em todas as sociedades, onde ndo
ha violéncia, mas sim violéncias, logo, caracteriza-se com complexidade.

A analise socioldgica aponta que seu carater social pode ser demonstrado por meio de
diferentes segmentos sociais, além de ser um fenébmeno que deve ser explicado com base em
determinacdes historicas e culturais. Por outro lado, a analise antropoldgica explica sua
existéncia nos varios periodos histéricos da humanidade, apontando o periodo pré-histérico
como o da origem da violéncia. Por isso, dos mais diversos conceitos apresentados, ndo € o
objetivo de o presente trabalho aprofundar no pensamento dos autores, no que diz respeito as
suas varias formas de entendimento e conceituacdo sobre esta, mas explicitar a pluralidade de
interpretacdes e de abordagens que este tema comporta e permite. Demonstrando ndo haver
uma Unica definicdo de violéncia colocando em vista seu carater polissémico, dinamico,
amplo e complexo.

Para efeito deste trabalho consideramos violéncia ndo apenas resumida em atos
violentos utilizados por meio da forca, em que causam ferimentos, marcas visiveis, mas
também acbes silenciadoras, discriminatorias, de humilhacdo, de desrespeitos e que muitas
vezes passam despercebida ou simplesmente estdo naturalizadas. Como vimos, é um
fendmeno que esta presente na sociedade desde o inicio da humanidade e continua com suas
diferentes faces de forma naturalizada e legitimada. Adorno (1995) apresenta diferentes
elencos que sdo afetados pela violéncia, dentre eles, a escola: “um meio caracteristico da
violéncia radicada nas estruturas sociais, enraizada nos costumes, manifesta quer no

comportamento de grupos da sociedade civil, quer no de agentes incumbidos de preservar a
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ordem publica” (ADORNO 1995, p. 299). Nesse sentido, brevemente no proximo capitulo

abordam-se algumas defini¢cdes do conceito de violéncia escolar.

2.1 HISTORICO E CONTEXTUALIZACAO DA VIOLENCIA ESCOLAR

Conforme Abramovay (2009), apesar de a questdo da violéncia escolar somente
ganhar amplitude por volta dos anos de 1980 e 1990, historicamente ela sempre esteve
presente na realidade da educacdo brasileira assim como em outras partes do mundo. Charlot
(2002) aponta indicios da manifestacdo desde a década 50 ou 60 nos estabelecimentos de
ensino profissional daquela época.

No inicio dos anos 80 o debate inicia-se no Brasil, em torno de alguns estudos de caso
que, segundo Abramovay e Avancini (2003), teve continuidade com o aperfeicoamento do
conceito de violéncia. Mas Somente nos anos 90 € que a violéncia escolar aparece na
producdo socioldgica como objeto de pesquisa com Derbarbieux (2001, p.185). Portanto, a
violéncia passa a ser explicada ndo apenas sobre sua forma fisica, mas também simbolica,
envolvendo referenciais éticos e politicos.

Reafirmam e demonstram Abramovay & Rua (2002), que a questdo da violéncia nas
escolas ndo é um fendbmeno recente, mas um fato que assume novas formas. Nesse sentido, a
natureza da violéncia e a forma como a sociedade enxerga os atos violentos mudam com o
tempo. Por isso a dificuldade em sua definicdo: “Apresentar um conceito de violéncia requer
certa cautela, isso porque ela é, inegavelmente, algo dinamico e mutavel. Suas representacdes,
suas dimensdes e seus significados passam por adaptacfes a medida que as sociedades se
transformam[...]” (ABRAMOVAY, 2005, p. 53).

A violéncia no ambito escolar, em seu agravamento - que ndo € um fendmeno singular
do Brasil, mas tem se tornado uma grande preocupacdo em muitos paises - constitui-se um
dos mais sérios problemas enfrentados pelo sistema educacional brasileiro no contexto atual.
Estando presente, por exemplo, na Franga, nos Estados Unidos da América (EUA) e na
Argentina. E quando se trata da realidade brasileira, ndo é diferente. Estamos vivenciando
muitos casos de violéncia urbana com niveis elevados de assaltos e homicidios, a violéncia
contra a mulher, corrupcéo politica, violéncia no transito, religiosa, policial, dentre outras que
se manifestam de vérias formas.

Pesquisas recentes sobre a tematica versam sobre diferentes aspectos relacionados a
violéncia escolar. Algumas delas dedicam-se em avaliar os impactos neste ambiente (ASSIS;
CONSTANTINO e AVANCI, 2010), os fatores associados a violéncia escolar (TAVARES;
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PIETROBOM 2016), e ainda, a forma como vem sendo compreendido o fendmeno dessa
violéncia, se 0s sujeitos conseguem identificar suas varias manifestacdes e se a forma como o0s
professores lidam com ela advém da sua formacdo (RODRIGUES, 2011). Essas pesquisas sdo
importantes, fundamentais e necessarias para compreensdo por diferentes Gticas. Algumas
podem tratar da atuagdo docente como forma de intervengdo sobre essas préaticas, porém por
um aspecto mais geral. Sdo poucas as que se dedicam sobre a atuacdo do professor de
Sociologia como forma de intervencdo no qual iremos tratar ao longo da pesquisa.

Mas o fato € que possuimos resultados alarmantes divulgados por uma pesquisa global
da Organizacao para a Cooperagédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) onde p&e o Brasil
no topo de um ranking de violéncia em escolas. Realizada com mais de 100 mil professores e
diretores de escola do segundo ciclo do ensino fundamental e do ensino médio (alunos de 11 a
16 anos) o levantamento é o mais importante do tipo e considera dados de 2013 (LOES,
2015).

Neste sentido e diante da complexidade do termo, nos direcionamos para um estudo
apoiado em diferentes perspectivas por conceitos tedricos relevantes presentes na literatura
para conhecimento e compreensdo do termo violéncia escolar com proximidade a violéncia
entre alunos na sala de aula. E a partir desta, explorar questdes relacionadas a atuacdo como

forma de intervencdo do professor de Sociologia acerca da temética.

2.2 DEFINICAO DE VIOLENCIA ESCOLAR E A VIOLENCIA ENTRE ALUNOS

De acordo com Priotto (2009, p.165), esse carater multifacetado da violéncia no
ambiente escolar nos traz uma série de desafios no que diz respeito a defini¢do do fenémeno.
“Um desses ¢ distinguir o fendmeno violéncia escolar para que se possa estabelecer com
clareza o papel dos educadores e da escola enquanto institui¢cdo na prevencdo da violéncia”.

Partindo dessa premissa, apesar da complexidade, Charlot (2002) aborda a definigéo
do conceito de violéncia escolar partindo de um todo e subdivide em 3 conceitos chamados
como violéncia “a escola”, “da escola” e “na escola”. Quando se refere a violéncia “na
escola”, este a define como aquela que se reproduz dentro do espaco escolar, sem estar ligada
a natureza e as atividades da instituicdo no qual a escola passa a ser um local de violéncia que
poderia ter acontecido em qualquer outro lugar: por exemplo, uma situacdo em que individuos
por alguma razdo acabam entrando numa determinada escola para acertar contas das disputas
que sdo do bairro. Quanto a definicdo de violéncia da escola, ainda segundo o autor, esta pode

ser verificada desde o tratamento diferenciado dispensado a determinados alunos, até ao
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contetdo pragmaético que faz parte do plano pedagdgico, dentre outras situacdes. E por fim,
nos aponta a violéncia a escola geralmente provocada por alunos que se voltam contra o
patrimbnio e contra aqueles que representam a instituicdo como os professores e demais
funcionarios.

Para a sociologa Abramovay (2005), as definicbes de Charlot (2002) ajudam a
compreender o fendbmeno porque aborda algumas manifestagdes, mas por outro lado, também
as considera como insuficientes para certos tipos de manifestacdes que também estdo
presentes na comunidade escolar e podem ser considerados como violéncia na escola. A
autora abrange e pontua os conflitos que ocorrem dentro dos estabelecimentos de ensino e que
estdo relacionadas a problemas internos de funcionamento, de organizagdo e de
relacionamento. Logo, situacdes diferenciadas e corriqueiras nas quais envolvem individuos
distintos.

Em comum acordo, Priotto (2009) alega que certo olhar diferenciado sobre a violéncia
consiste em um ganho porque possibilita a defesa de um conceito de violéncia fundamentado
num contexto social, histérico, cultural em que ele se da com vantagens de poder envolver
acdes, comportamentos e situacdes distintas que envolvem esses diferentes pares da
comunidade escolar. E é a partir das concepcbes de Charlot (2002) e Abramovay (2005;
2002a; 2002b), que Priotto (2008; 2009) amplia essas conceituacGes e também faz uma
subdivisdo do conceito geral declarando que ao utilizar a expressdo violéncia escolar, é
considerar que ela € a mais adequada por englobar a violéncia “na escola”, “da escola” e
“contra a escola”. Nesta abordagem parecida e também diferenciada a autora faz o
afunilamento deste todo e argumenta que violéncia “na escola” refere-se a atos ocorridos no
cotidiano da escola, praticadas por e entre os atores que dela fazem ou fizeram parte, sejam
eles como vitimas ou agressores, como também os estranhos e pessoas da comunidade na qual
a instituicdo de ensino esta inserida. Essas caracterizam-se desde os atos de incivilidades que
sd0 pequenas grosserias do dia a dia, até situacdes mais extremas. Define ainda a violéncia
“contra a escola” representada como atos de vandalismo, incéndios e destruicdo, furtos ao
patrimobnio. J& com relacdo a violéncia “da escola”, apresenta-as como:

todo tipo de préticas utilizadas pela instituicdo escolar que prejudicam seus
membros (qualquer um destes) como: o0s fracassos escolares, falta de
interesse em permanecer na escola, [..] preconceitos (racismo), a
desvalorizacéo (tanto da instituicdo para com o aluno, como do aluno para si
mesmo). (PRIOTTO, 2009, p. 168-169).

Para a autora, “a violéncia “na escola” em alguns casos deve ser analisada com a

violéncia “da escola”: “o aluno agredir ou usar de forgcas ou ndo contra o professor, diretor ou
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funcionério. Caracteriza-se uma violéncia aquela gerada pela instituicdo escolar e seus
agentes através do trato a partir de regras e normas estabelecidas.” (PRIOTTO, 2009, p.169).

Desta forma, os autores Charlot (2002), Priotto (2008) e Abramovay (2005; 2002a;
2002b) tém entendimentos parecidos, complementares e diferentes sobre a definicdo de
violéncia escolar definida como: “na escola”, “da escola” e “contra a escola”. Se para Charlot
(2002) a violéncia na escola é caracterizado como 0s atos violentos que adentram a escola e
gue poderiam acontecer em qualquer lugar, Priotto (2008) e Abramovay (2005; 2002a; 2002b)
abrangem outras situacfes do dia-a-dia que também podem ser considerados como violéncia
“na escola”.

Com relacdo a violéncia “da escola” (provocada por algum profissional) e “contra a
escola” (geralmente provocada pelos alunos contra a instituicdo), os autores partilham do
mesmo entendimento reconhecendo que dependendo da situacdo, simultaneamente estas
situacdes estardo classificadas como “da” e “contra” a escola.

Quando falamos da violéncia no ambito da escola de forma geral, para Priotto (2008)
0 correto seria utilizar o termo “violéncia escolar”, ja Abramovay (2005; 2002a; 2002b),
utiliza violéncia “na escola” ao tratar do termo de forma geral, ¢ também em situacdes
especificas.

Na pesquisa, a violéncia entre alunos na sala de aula vai estar, por exemplo, dentro da
definicdo de violéncia “na escola” proposta por Priotto (2008; 2009) caracterizadas como
aquelas que acontecem no interior da instituicdo pelos diferentes atores, e nesse sentido, a
pesquisa se restringe aquelas provocada apenas por e entre os alunos dentro da sala de aula.
Portanto, no decurso do trabalho sera utilizado o termo violéncia na escola proposta pelo
referido autor para designar a violéncia entre esses alunos, e o termo violéncia escolar serd
usado para se referir ao seu sentido amplo.

Neste seguimento, faz-se necessario abordar as diferentes modalidades da violéncia
escolar que se manifestam no contexto da escola, incluindo a sala de aula classificadas como
fisica, simbdlica, verbal entre outras:

a) violéncia Fisica: de um individuo ou grupo contra a integridade de
outro(s) ou de grupo(s) e também contra si mesmo, abrangendo desde os
suicidios, espancamentos de varios tipos, roubos, assaltos e homicidios.
Além das diversas formas de agressbes sexuais; b) agressdo Fisica:
homicidios, estupros, ferimentos, roubos, porte de armas que ferem, sangram
e matam. c) violéncia Simbdlica: Verbal - abuso do poder, baseado no
consentimento que se estabelece e se impde mediante o uso de simbolos de
autoridade; Institucional — marginalizacdo, discriminacdo e praticas de
assujeitamento utilizadas por instituicdes diversas que instrumentalizam
estratégias de poder; d) violéncia Verbal: incivilidades (pressdo psicoldgica),
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humilhagOes, palavras grosseiras, desrespeito, intimidagdo ou “bullying”.
(PRIOTTO, 2009, p. 165-166)

E importante destacar que alguns pesquisadores franceses (PAIN 1997 e CARRA
1997 “apud” CHARLOT 2002) versam sobre a distingdo entre violéncia, transgressdo e
incivilidades. O termo violéncia para eles esta voltado para o comportamento que inflige a lei,
a transgressao para o descumprimento do regulamento interno, e a incivilidade que ndo se
encaixa em nenhum dos dois, mas que infligem as regras da boa convivéncia. Para Charlot
(2009) talvez essa distincdo seja fragil e ultrapassada em parte porque esses fatos estdo
intimamente misturados nos comportamentos cotidianos que ferem a dignidade humana e que,
portanto merecem o nome de violéncia. O autor nos alega que existem casos diferentes para
determinadas definigdes.

A indisciplina também é um conceito que se destaca entre estes, tal como constitui-se
um desafio para as escolas. Abramovay (2009, p. 129) em sua pesquisa ja apontava: “os
relatos dos professores demonstram que um dos problemas mais sérios que a escola enfrenta
na atualidade ¢ a indisciplina” Nos dias de hoje essa afirmacdo talvez seja tdo ou mais
evidente devido as mudancas tecnoldgicas que influenciam diretamente o comportamento dos
individuos. Numa pesquisa sobre ensino e aprendizagem realizada em 2013 em 34 paises pela
(OCDE) Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico, o Brasil ficou em
primeiro lugar na categoria de indisciplina e mau comportamento dos alunos considerando
que 60% dos professores apontaram lidar diariamente com a indisciplina em sala de aula.
Segundo Abramovay (2009), o conceito de indisciplina ndo pode ser confundido com o de
violéncia, mas 0s atos corriqueiros, certas situa¢des no dia-a-dia acabam se transformando em
violéncia. Entretanto, para Priotto é importante quando surgir a indisciplina,

analisar os motivos desta e adequar-se a mudancas para melhorar a qualidade
do processo educativo. Neste entendimento, violéncia difere-se por causar
danos e/ou ao outro ou a algo que Ihe pertence. Neste sentido quando a
indisciplina ndo é entendida pelo professor, a escola pratica violéncia da
escola. (PRIOTTO, 2009, p.162).

Nessa perspectiva, a indisciplina (a rebeldia, oposicdo, resisténcia, inconformismo)
pode ser entendida como uma forma de manifestacdo contra a exigéncia ou quebra de regras
ao adequar-se a sociedade. Camacho (2001 “apud” Priotto 2009) sinaliza que essa quebra de
regras pode significar prejuizos ou danos aparentemente e ndo necessariamente um
rompimento do trabalho pedagdgico. Nesse seguimento, depreende-se que ela ndo é
necessariamente violéncia, mas como descrito por Abramovay (2009), as situacfes nas quais

ela estd presente podem, em muitos casos, desencadea-la tanto da parte dos alunos, mas
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também por parte dos profissionais da escola por ndo compreender, refletir e saber intervir em
determinadas e diferentes situacdes.

Concordando com essas ponderagdes, entende-se que é necessaria mais reflexdo sobre
violéncia escolar em busca de algo que vem falhando na escola. Entretanto, a preocupacgao
maior ndo é procurar culpados, mas contribuir para o entendimento das relacGes que ocorrem
no interior da instituicdo e se antecipar aos atos que prejudicam o desenvolvimento das
atividades, dos relacionamentos, da convivéncia mutua, do respeito ao outro. Isto é, é preciso
que haja uma dindmica que anteceda esses atos e/ou diante destes, interferindo de forma
positiva as diferentes formas de violéncia presentes no interior da instituicdo, e neste sentido,
partimos para as relag0es na sala de aula, a violéncia praticada por e entre os alunos.

Assim, partindo do pressuposto e levando em consideracao as diferentes pesquisas na
qual afirmam ter que existir relacdo conjunta entre familia, escola e sociedade, para a
intervencdo a violéncia escolar, sem descartar a importancia dessas outras esferas, nos
debrugamos sobre a instituicdo escolar, a saber, a interferéncia desta, mais singularmente, na
figura do(a) professor(a) enquanto docente da disciplina de Sociologia frente a essas praticas
em sala de aula ocasionadas por e entre os discentes. Desta forma, o proximo capitulo passa a
discutir sobre o histérico da disciplina de Sociologia, conforme veremos, tem impacto
diretamente na atuagdo docente, bem como o perfil do professor de Sociologia que a leciona

no ensino basico.
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3. ASOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA E O PROFESSOR DE SOCIOLOGIA
NO ENSINO MEDIO

Ainda que o objetivo deste trabalho ndo seja realizar um balanco histérico do lugar da
Sociologia no Ensino Meédio, € importante apresentar um breve histérico para

compreendermos o contexto da atuacdo docente da disciplina na educacdo bésica.

Moraes (2011) aponta como comeco historico o ensino de Sociologia em meados 1890
com a rapida passagem de Bejamim Constant pelo ministério da Instrucdo Publica,
retrocedendo a data um pouco mais com Rui Barbosa e os “Pareceres” de 1882-83 passando a
redefinir o inicio da presenca da Sociologia na educacdo brasileira. Entretanto, sua presenca
marcante na educacao bésica data nos anos de 1925 com a Reforma Rocha Vaz e 1931 com a
Lei Francisco Campos de n. 19.890, mantendo-se obrigatdria até o ano de 1942 nos cursos
preparatdrios para os institutos de ensino superior. (BODART; SILVA 2016). No Brasil sua
institucionalizacdo acontece por meio do curso normal e secundario, sé depois é que foram

fundados os primeiros cursos superiores de Ciéncias Sociais.

Os estudiosos referem-se a década de 1930 como favoravel ao conhecimento da
realidade social brasileira que estava passando por um processo de modernizagéo no qual
existiam problemas decorrentes desse processo. “Disciplina cientifica da modernidade, a
Sociologia surge e se desenvolve no contexto das fermentagdes intelectuais e crises sociais
produzidas nas modernas sociedades de classes” (JINKINGS, 2009, p.03). Neste sentido, a
sociologia surge no século XIX como forma de entender essas mudancgas e explica-las.
Entretanto, essa “institucionalizacdo das Ciéncias Sociais no Brasil, em especial da
Sociologia, num primeiro momento esteve vinculada a um projeto de formagdo de novas
elites, que dariam conta de assumir a construcdo politica, econdmica e social da nacdo
moderna.” (SILVA e SILVA, 2012, p. 105).

Apesar de certo periodo estdvel entre 1925 a 1942, neste ultimo, € retirado
oficialmente sua obrigatoriedade, por meio da Reforma Capanema que de acordo com Costa
Pinto (1949 “apud” Morais 2011 p.302) por motivos ideoldgicos provocando portanto, suas
intermiténcias, apesar de que essa € uma condicdo que ainda divide opinides entre diversos
autores. Ora por questdes relacionadas a vieés ideologico, ora relacionados a dificuldade de
seus defensores ndo conseguirem convencer a burocracia educacional naquele contexto

quanto a necessidade de sua presenca nos curriculos (MORAES, 2011).
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De acordo com Bodart e Silva (2016), os posteriores passos da Sociologia nesse nivel
de ensino secundario foram instaveis, ora sendo incluida, ora sendo excluida por diversas
vezes. Dessa forma, somente com a Lei 6.888/80 que a Sociologia de fato é reconhecida como
profissdo (BRASIL, 1980), e ap6s quatro anos com o decreto 89.531/84 acontece sua
regulamentacdo (BRASIL, 1984). “A Sociologia, ao lado da Antropologia e da Ciéncia
Politica, passa a ser reconhecida como conhecimento especializado, ocupando, enfim, um
lugar institucional” (JINKINS 2009, p.8). Nesta, é assegurado o exercicio da profissdo desde
0 bacharel ao licenciado. Contudo, nesses intervalos, entre empecilhos, idas e vindas no
curriculo, somente em junho de 2008 entrando em vigor em 2009 a disciplina torna-se

obrigatdria nas trés séries do ensino médio (BRASIL, 2008).

Atualmente com a aprovacdo da Lei (13.415/2017), a Sociologia novamente tem seu
espaco fragilizado ao ser colocada como “estudos e praticas” (art. 3° da Lei 13.415/2017; art.
35-A da LDB) fato que nédo a especifica de forma bem definida fazendo novamente eclodir o
debate sobre sua legitimidade enquanto disciplina no Ensino médio.

E sobre esse viés que se perpassa a histdria da sociologia na educagio béasica marcada
por periodos de institucionalizagdo, de auséncia como disciplina obrigatoria e reinsercdo
gradativa provocando suas intermiténcias. Todo esse processo foi decisivo para gerar alguns
entraves como a quantidade reduzida de aulas semanais de sociologia, assim como a
desvalorizacdo da disciplina, marcada com a reduzida carga horéria entre outros. Bodart
(2016) afirma ainda que as dificuldades relacionadas a transposicdo didatica, as dificuldades
de acesso aos recursos didaticos, bem como outros entraves sdo problemas relacionados
diretamente a historia da quase auséncia da disciplina no Ensino Médio. Como visto, “Os
problemas enfrentados pelos professores de Sociologia tém suas raizes em um contexto mais
geral, marcado pela recém-reintroducdo da Sociologia, pela insipiente producdo de recursos
didaticos, pela deficiéncia formativa de professores, pelas precérias condi¢es de trabalho e
desvalorizacdo da profisséo (...)” (BODART; SILVA, 2016).

Por outro lado, ainda que de forma reduzida, nos ultimos anos apresentam-se alguns
avancos como, por exemplo, o desenvolvimento de varias pesquisas com foco especifico na
problematica do ensino de Sociologia, 0 aumento de licenciaturas em Ciéncias Sociais, outros
avancos como a inclusdo da Sociologia no Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) em
2012, a criacdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), entre

outros.
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Com a reintroducdo da Sociologia a partir de 2008, ampliou-se as discussdes em torno
do seu ensino na Educacdo Béasica em todo o pais por haver ampla necessidade de possuir
professores formados em Ciéncias Sociais para lecionar a disciplina (MORAIS, 2016).
Houve o aumento, entretanto, até os dias de hoje grande parte dos profissionais docentes que
atuam no ensino medio ndo possuem formacdao especifica na area das Ciéncias Sociais. Dados
do INEP de 2016 de acordo com Bodart e Silva corroboram esse fato uma vez que o Brasil
possuia 55.658 professores que lecionavam Sociologia no Ensino basico, e apenas 11,4%
deles possuiam licenciatura em Ciéncias Sociais/Sociologia (BODART; SILVA, 2016).
Configuragcdo novamente explicada, em grande medida, pela quase auséncia da Sociologia

escolar que se somam as condic@es estruturais e cotidianas do trabalho docente.

O autor Moraes (2003) aborda ainda, a discusséo entre a licenciatura e o bacharelado
fazendo mengao ao modelo “3+1” adotado ainda no final dos anos 30 ¢ inicio dos anos 40 em
que o bacharelado ganha destaque em detrimento da licenciatura uma vez que deveria formar
0 bacharel e s6 depois “complementar” a formagdo para a licenciatura. Aponta-nos as
limitacGes desse tipo de formacdo comparando o bacharel que oferecia menor acesso as
questdes pedagogicas, ao curso de licenciatura. Corroborando com os dados das demais
pesquisas que destacam esses entraves. Além de pontué-los, nos ajuda a pensar de que forma
esse ensino estd sendo trabalhado, a metodologia do ensino e a relagdo fundamental entre o
curriculo e os objetivos da Sociologia no ensino médio.

Este ultimo abrange varias reflexdes por haver entre autores, professores, criticos e
demais profissionais da area, leve problematica sobre o que de fato seria 0s objetivos e
sentidos da Sociologia na educacdo basica. Por exemplo, a LDB (n° 9.394/96) estabelece que
0 estudante ao finalizar o ensino médio, demonstre “dominio de conhecimentos de filosofia e
Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996). Embora o termo tenha se
apresentado com diferentes significados no tempo e no espago, consideremo-nos importante
no que pesa agir de forma ativa e com criticidade. O argumento de que outras disciplinas
teriam esses mesmos objetivos estimula ainda mais discussdes. Outros documentos oficiais
como as Orientagdes Curriculares Nacional (OCN) elaboram propostas para o ensino médio
assim como faz critica aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), sobre questdes
voltadas para o papel da Sociologia nos curriculos do ensino pontuando dois fundamentais do
pensamento socioldgico como a desnaturalizacdo e o estranhamento ao tratar das discussoes e
explicacOes dos fendmenos sociais. Esses papéis e sentidos da Sociologia sdo até os dias do

hoje problematizados. Entretanto, para a sociéloga Cristina Costa
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O conhecimento sociolégico é mais profundo e amplo do que a simples
formacdo técnica — representa uma tomada de consciéncia de aspectos
importantes da acdo humana e da realidade na qual se manifesta. Adquirir
uma visdo sociolégica do mundo ultrapassa a simples profissionalizacao,
pois, nos mais diversos campos do comportamento humano, o conhecimento
sociolégico pode levar a um maior comprometimento e responsabilidade
para com a sociedade em que se vive (COSTA, 1997, p. 37).

Sdo fundamentos como este que diferenciam a Sociologia das demais disciplinas.

Vejamos em Sarandy:

podemos afirmar que o contato dos jovens educandos com essas
teorias, ainda que formatadas pela didatica necessaria ao nivel médio
de ensino, ird produzir neles uma percep¢do, uma compreensao e um
modo de raciocinio que nenhuma outra disciplina podera produzir. E
exatamente essa compreensdo ou essa percepcao especifica que indica
a identidade da sociologia e que fornece seu sentido enquanto
disciplina do ensino médio, ndo 0s seus conteddos em si mesmos.
(SARANDY, 2001, p.5)

Ainda, para Fernandes (1978, p. 22-28) “Somente quem vé algo sociologicamente
quer algo socialmente” O autor considerava ser uma das funcGes do ensino de Ciéncias
Sociais nas escolas e universidades na medida em que permitem desobstruir o horizonte
intelectual e libertar das concepcOes tradicionais e religiosas do mundo, assim como dos
“cfeitos sedativos da propaganda” (FERNANDES,1978 apud JINKINGS, 2009 p. 5).
Fernandes aponta ainda as func¢des do ensino de Sociologia dentre eles “munir o estudante de
instrumentos de analise objetiva da realidade social”; em segundo “estimular o espirito critico
e a vigilancia intelectual”; por ultimo “suavizar os conflitos entre os individuos”
(FERNANDES, 1977, p.108).

Assim como os socitlogos citados e tantos outros propunham, tratando aqui num
sentido amplo, acredita-se que o propdsito de estudar a sociedade ndo era apenas descrevé-la
ou explica-la, mas, sobretudo melhora-la. Nesse sentido e diante das ponderages realizadas
pelos autores podemos considerar a Sociologia enquanto disciplina no ensino médio junto a
pratica docente tecer de subsidios tedricos necessarios ao conhecimento, explicacdo e
intervencdo quando necessario, as dindmicas da vida em sociedade.

O(a) docente que leciona a disciplina de Sociologia € um dos atores que tem a
oportunidade de orientar e preparar 0s jovens nos Ultimos anos do ensino basico que estdo no
processo de construcdo de identidade, de conhecimentos, por meio de ferramentas conceituais
e tedricas minimas fornecendo-lhes a oportunidade de olhar a realidade com estranheza e de

forma desnaturalizada.
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Como visto, grande parte dos professores e professoras de Sociologia que lecionam a
disciplina ndo possuem formacdo em Ciéncias Sociais. Bodart (2016; 2017) aponta os(as)
professor(as) de sociologia com maior parte atuantes na rede pablica de ensino; grande parte
deles ndo possuem formacdo em Ciéncias Sociais, algo que pode ser explicado de acordo com
autor, pelas universidades priorizarem o bacharelado por falta de mercado de trabalho para o
docente dessa disciplina provocado devido suas intermiténcias no curriculo, € como
observado anteriormente, pela escassez de professoras e professores formados quando se
estabeleceu sua obrigatoriedade; e poucos licenciados se qualificam para além da graduacéo.
E em sua maioria graduado em instituicdes publicas apds 2008; maioria predominante do
sexo feminino; trabalha em mais de uma escola, e/ou em mais de um turno; possui precarias
condicdes de trabalho como a insuficiéncia de recursos didaticos, além da quantidade de aulas
reduzidas que leva a necessidade de trabalhar em varias turmas, e por vezes, mais de uma
escola. Levando ao excesso de aulas semanais que acabam interferindo sua pratica
(BODART, 2016; 2017).

De acordo com Ndvoa (1995, p. 16-17) “cada um de nds tem o seu proprio modo de
organizar as aulas, de se movimentar na sala, de se dirigir aos alunos, de utilizar os meios
pedagodgicos, um modo que constitui uma espécie seguida de profissional”. Bodart (2017),
parte da hipGtese de que “a docéncia ndo ¢ um dom” ou uma voca¢do, mas uma atividade
profissional/intelectual que depende de preparo e qualificagdo/treinamento.

Percebe-se a importancia da disciplina de Sociologia, bem como da atuacdo docente
no que pesa trabalhar com conceitos, teorias e instrumentos didaticos pedagogicos capazes de
contribuir com a formacédo do individuo e de fato atingir, conforme pontuam os autores, 0s

propdsitos da disciplina.

Nesse sentido, diante das relac6es conflituosas que se vive dentro da escola, a pesquisa
parte de um modo particular, para a analise da figura do professor de Sociologia como forma
de intervencdo frente a essas diferentes manifestacbes. No proximo capitulo sera descrito a

metodologia realizada para esse fim.
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4. METODOLOGIA

Bem como nos assegura Lakatos e Marcondi (2001) a pesquisa € o meio pelo qual
ocorre a investigacdo formal com método de pensamento reflexivo que tem possibilidade de
conhecer a realidade, comprovar algum fato e descobrir novos conhecimentos. Nesse
contexto, fica claro que a mesma nos leva a reflexdo e colabora com a construgéo do
conhecimento, embora também possa ser usada com o intuito de prejudicar algo ao utiliza-la
de modo contrario.

Para Gil (2008, p. 26) “a pesquisa [basica] pura busca o progresso da ciéncia, procura
desenvolver os conhecimentos cientificos sem a preocupacdo direta com suas aplicacdes e
consequéncias praticas”. Nesse sentido, a presente pesquisa se enquadra na natureza bdasica
estratégica que tem fins didaticos, mas também traz possibilidade para que haja,
posteriormente, utilizacdo de forma aplicada.

Bem como nos assegura novamente Gil (2008), as pesquisas exploratérias tém como
finalidade desenvolver, esclarecer e/ou modificar conceitos e ideias. Constituem a primeira
etapa de investigacdo mais ampla, quando o tema € genérico, torna-se necessario seu
esclarecimento e delimitacdo. Ja a pesquisa descritiva tem como objetivo primordial a
descri¢do das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou estabelecimento de
reacao entre variaveis.

Diante do exposto, para melhor exploracdo dessa pesquisa, estd classificada como
exploratoria e descritiva devido ao desenvolvimento investigativo na literatura com base em
artigos, livros e sites consultados, conforme o referencial teérico, bem como descritiva quanto
ao uso de questionario para sondagem sobre o fato.

Quanto a forma de abordagem escolhida, optou-se pela quali-quantitativa por meio de
questionario com perguntas abertas e fechadas no qual permite a andlise critica dos dados
coletados, além da obtencdo de dados quantificAveis para proximidade conjunta entre as
interpretacfes. JA& 0 modo de andlise escolhido foi o hipotético dedutivo devido a pesquisa
gerar em torno de hipétese e problema.

Com relacédo aos procedimentos, optou-se pela técnica de levantamento tendo como
fonte o uso de questionario, conforme citado anteriormente, com perguntas abertas e fechadas
de carater qualitativo e quantitativo para melhor anélise dos dados.

Em Lakatos (2001), as fontes primarias sdo dados historicos, bibliogréficos e
estatisticos entre outros, e fontes secundarias caracteriza-se como imprensa em geral e obras

literarias. Nesse sentido, entendendo as fontes primarias como dados que ndo sofreram
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nenhum tipo de estudo ou andlise, e as secundarias como as que passaram por essa
verificacdo, a pesquisa tem como base fontes secundarias pela utilizacdo de dados que ja
foram objeto de estudo e analise (livros, artigos etc.), bem como a utilizacdo de fontes

primarias por meio do uso de questionario.

A pesquisa foi realizada com 0 uso de questionario online no total de 19 perguntas
organizadas e articuladas de forma abertas e fechadas e enviado para professores e professoras
que lecionam a disciplina de sociologia, bem como publicado em grupos abertos e fechados
do facebook destinado a esses profissionais atuantes em algumas regides do pais. Foi
respondido em uma semana e meia, atingindo um numero total de 87 docentes.

Quanto a credibilidade da amostra, convém considerar que estatisticamente ela ndo
pode ser considerada pelo fato de haver um recorte com uma pequena parcela populacional.
Entretanto, qualitativamente, deve-se levar em consideracdo com base na percep¢do que 0s
dados que foram conseguidos mostram uma dada dimensdo da sociedade e as inferéncias e
percepcdes baseiam-se restringindo-se aos dados obtidos.

Portanto, com base nas questdes postas nos paragrafos anteriores a pesquisa tem como
natureza bésica estratégica porque além de avancar na ciéncia, deixa possibilidade para
alguém usar de forma aplicada, é exploratéria e descritiva porque também estad fundamentada
em assuntos teoricos e referenciais sobre o assunto, com abordagem quali-quantitativa pela
coleta de dados narrativos e quantificaveis, sobre o modo de andlise hipotético-dedutivo
porque gira em torno de uma hipotese e problema, sobre a técnica de levantamento de dados
uma vez que serd utilizado como fonte o questionario online com o intuito de conhecer o
perfil desses profissionais que atuam como docente de Sociologia, e também langar perguntas
a respeito de suas praticas quanto as situacdes de violéncia em sala de aula junto as condicdes
de sua pratica docente. A fim de se obter o objetivo proposto pela pesquisa que é analisar a
atuacdo do professor de Sociologia como forma de intervencdo da violéncia em sala de aula

por e entre os discentes.



27

5. ANALISE DOS RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados da pesquisa foram coletados por meio de um software que é um aplicativo
do Google Forms no qual permite tanto a criagdo, quanto compartilhamento e
disponibilizacdo do formulario na web, onde possibilitou 0 encaminhamento a varios grupos
abertos e fechados do facebook de professores(as) que lecionam a disciplina de Sociologia no

ensino basico conforme imagem de 1 a 3. Vejamos alguns:

Imagem 1 — compartilhamento do link do questionario nos grupos do Facebook

n s,
% Professores de sociologia QL

e Kassia Henedyne compartilhou um link. . Sobre
1 28 de marco - &

Grupo destinado aos professores e professoras
de sociologia de todo o Brasil.Neste espago
buscaremos compartilhar conteldos, dicas,
auxiliar uns... Ver mais

Oi pessoal, Boa noite!

Estou realizando uma pesquisa de TCC e gostaria da participagio de
vocés,

A pesquisa se destina a professores e professoras que lecionam
Socioligia no ensino basico. @ Publico
Tem objetive académico. Sua participagdo € andnima.

Segue o link do questionario. Se poder, compartilhe com ocutros
colegas. ... Ver mais

Qualquer pessoa pode ver quem esta no
grupo e o que € publicado nele

@ Visivel
QUESTIONARIO PARA TCC DESTINADO Qualquer pessoa pode encontrar esse grupo
A PROFESSORES DE SOCIOLOGIA DO
ENSINO BASICO SOBRE SUA ATUAGAO # Grupo de Geral

QUANTO AS PRATICAS DE VIOLENCIA
EM SALA DE AULA

DOCS.GOOGLE.COM
QUESTIONARIO PARA TCC DESTINADO A PROFESSORES
DE SOCIOLOGIA DO ENSINO BASICO SOBRE SUA...

Fonte: elaboragdo prdpria. Print da postagem.

Imagem 2 — compartilhamento do link do questionario nos grupos do Facebook

Professores de Sociologia s
@& Grupo Privado - 4,0 mil membros ‘vg -ha i QEQ’

Sobre Discussdo Membros Eventos Midia Arquivos Q
Kassia Henedyne compartilhou um link. e Sobre
1e 4 de fevereiro . @

Grupo criade para compartilhamento de arquivos
e experiéncias, discussdo e demais assuntos
relacionados ao ensino de sociclogia.

Oi pessoal, Boa noite!

Estou realizando uma pesquisa de TCC e gostaria da participagio de
vocés,

A pesquisa se desting a professores e professoras que lecionam & Privado
Socicligia no ensino basico.

Tem objetive académico. Sua participagdo € andnima.

Segue o link do questiondrio. Se poder, compartilhe com outros

Somente membros podem ver guem estd no
grupo e o que & publicado nele

colegas. 3 N ® Visivel
Agradego desde j4 sua participacdo. Qualquer pessoa pode encontrar esse grupo
QUESTIONARIO PARA TCC DESTINADO @& Grupo Geral

A PROFESSORES DE SOCIOLOGIA DO
ENSINO BASICO SOBRE SUA ATUAGCAO
QUANTO AS PRATICAS DE VIOLENCIA
EM SALA DE AULA

Fonte: elabdragéo prépria. Print da postagem.
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Imagem 3 — compartilhamento do link do questionario nos grupos do Facebook

]

Professores do Estado de Alagoassrrsr + Corwidar Q
Kassia Henedyne compartilhou um link. . Sobre
(? 5 de fevereiro - @
o . Devem publicar noticias de interesse de todos os
i pessoa!. Boa noite! ) . o ~ docentss
Estou realizando uma pesquisa de TCC e gostaria da participacdo de
voces. & Privado
A pesquisa se de;tina a professores e professoras que lecionam Somente membros podem ver quem estd no
SDCIO“g.Ia.I'IO ensino t.léSICD. o . grupo e o que é publicado nele
Tem objetive académico. Sua participagdo € andnima.
Segue o link do questionario. Se poder, compartilhe com outros @ Visivel
colegas. ... Ver mais Qualquer pessoa pode encontrar esse grupo
QUESTIONARIO PARA TCC DESTINADO Q@ Maceio
A PROFESSORES DE SOCIOLOGIA DO
ENSINO BASICO SOBRE SUA ATUACAO 2 Grupo de Geral

QUANTO AS PRATICAS DE VIOLENCIA
EM SALA DE AULA

DOCS.GOOGLE.COM
QUESTIONARIO PARA TCC DESTINADO A PROFESSORES
DE SOCIOLOGIA DO ENSINO BASICO SOBRE SUA...

Fonte: elaboracdo propria. Print da postagem

O questionario foi respondido por profissionais das 5 regides do Brasil, durante uma
semana e meia atingindo o total de 87 respostas. Foi a ferramenta metodoldgica que norteou a
pesquisa visando analisar a atuacdo docente do professor(a) de Sociologia frente as praticas de
violéncia praticada por e entre 0s alunos na sala de aula. Na coleta foram utilizadas perguntas
abertas e fechadas buscando obter informacdes mais abrangentes sobre o assunto, objeto de
pesquisa com método qualitativo contemplando aspectos relacionados ao perfil, atuagédo e
condigdes docente.

Conforme descrito, a realidade da atuacdo do professor de Sociologia traz consigo
muitos entraves e grandes desafios. Varios deles derivado do histérico da propria Sociologia
enquanto disciplina no ensino médio somados as situaces das condi¢cdes docente. Como 0
foco é sobre a atuacdo dos professores que lecionam a disciplina de Sociologia no ensino
médio, para analise da pesquisa, buscou-se primeiramente identificar o perfil dos

respondentes, e a tabela 1 apresenta os seguintes dados coletados:

Tabela 1 — classificagdo por sexo dos professores que lecionam Sociologia

Feminino 52,9% 46
Masculino 47 1% 41
Total 100% 87

Fonte: Elaboracdo propria com base nas respostas do questionario aplicado, 2020.

Dentre os respondentes da pesquisa, 0 percentual maior de 52,9% ¢ do sexo feminino.
Apesar de leve disparidade com os respondentes do sexo masculino equivalente a 47,1%, o

resultado se aproxima mais da realidade que tem predominancia feminina conforme
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referencial bibliografico em Bodart (2017) ao tratar do perfil de quem leciona Sociologia apds
10 anos de sua presenca no ensino médio brasileiro tomando como base o Censo escolar da
educacéo basica- MEC/INEP de 2017.

A pesquisa também se utilizou desse levantamento para verificacdo da formacéo

desses profissionais respondentes:

Tabela 2- Area de formagcao dos professores(as) que lecionam Sociologia no ensino basico

Area de formacéo Percentual Quantidade
Ciéncias Sociais 83,9% 73
Outras areas 16,1% 14
Total 100% 87

Fonte: Elaboracdo propria com base nas respostas do questionario aplicado, 2020.

Nesta é abordado uma parcela significativa de 83,9% dos respondentes formados em
Ciéncias Sociais, enquanto uma pequena parcela de 16,1% sdo formados em outras areas.
Esperava-se 0 oposto, entretanto hd um dado importante que apesar de ndo representar a
totalidade de um modo geral, traz significancia para a pesquisa uma vez que a realidade
aponta grande percentual de profissionais ndo formados em Ciéncias Sociais lecionando a
disciplina de Sociologia.

Os dados da pesquisa aproximam-se para um percentual maior de professores(a) que
possuem formacdo na area de Ciéncias Sociais e 0 motivo pode ser explicado porque grande
parte do questionarios foram enviados a grupos especificos de professores (as) de Sociologia.
Podemos pensar na possibilidade de que os docentes que sdo formados em Ciéncias Sociais
possuem maior interesse e necessidade em participar desses grupos especificos para troca de
conhecimentos, materiais, institucionalizacdo, redes de apoio, fortalecimento entre outros.

Boa parte desses professores lecionam praticamente em escolas publicas. Dos 87
respondentes, 82,8% sdo atuantes em escola publica, seguido de 10,3% se considerado 0s

atuantes nas publicas e privadas, e apenas 6,9% lecionam somente em escola privada:

Tabela 3 — Rede publica e/ou privada em que atua.

Rede Puablica e/ou privada Percentual Quantidade
Publica 82,8% 72
Privada 6,9 6
Pulblica e privada 10,3 8
Total 100% 87

Fonte: Elaboracéo propria com base nas respostas do questionario aplicado, 2020.
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Boa parte desses professores entrevistados que atuam em escolas publicas apontam
para necessidade de recursos necessarios ao fazer docente (ver tabela 7).

Quanto ao nivel basico de ensino, a tabela 4 apresenta basicamente onde a maioria dos
respondentes lecionam:

Tabela 4 — Nivel basico onde atua

Nivel onde atua Percentual Quantidade
Fundamental - 1
Médio 98,9% 86
Total 100% 87

Fonte: Elaboracdo prépria com base nas respostas do questionario aplicado, 2020.

Conforme apresentado, 98,9% dizem atuar praticamente no ensino médio. E o menor
percentual como era esperado, apenas 1 pessoa declarou atuar no ensino fundamental. Que
pode ser explicado porque embora seja possivel seu ensino, a disciplina ndo é obrigatéria no
ensino fundamental e a pesquisa limitou-se apenas a essas duas modalidades uma vez que
existem outras modalidades no ensino basico, que foi considerado na pesquisa como nivel
médio tais como, o EJA médio, o magistério e técnico. Conforme classificagdo do Censo
Escolar da Educacao Basica (MEC/INEP, 2017)

As tabelas 5 e 6 a seguir, apresentam os dados dos respondentes que atuam em um

turno/e ou mais de uma escola:

Tabela 5 — Sobre lecionar em mais de um turno

Leciona em mais de uma Percentual Quantidade
escola/turno
Em uma escola/tnico turno 26,4% 23
Em uma escola/mais de um turno 35,6% 31
Em mais de uma escola 37,9% 33
TOTAL 100% 87

Fonte: Elaboragdo prdopria com base nas respostas do questionario aplicado, 2020.

Tabela 6 — a respeito de lecionar outras disciplinas além da Sociologia

Leciona outras disciplinas além da Percentual Quantidade
Sociologia
Sim 59,8% 52
Né&o 40,2% 35
Total 100% 87

Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas do questionario aplicado, 2020.



31

Sobre lecionar em mais de uma escola ou turno (tabela 5), 26,4% atuam em um Gnico
turno, enquanto que os 35,6% seguidos de 37,9% afirmam atuar em mais de um turno e/ou
mais de uma escola. Quanto as respostas obtidas sobre a questao de lecionar outras disciplinas
além da Sociologia (tabela 6), 59,8% declararam lecionar outras disciplinas, seguidos de
40,2% que declararam ndo lecionar além da Sociologia.

As tabelas citadas com maiores percentuais apontam para o perfil de quem divide a
carga horaria da disciplina de Sociologia junto a outras disciplinas, seja pelo fato dos
profissionais de outra area além de suas aulas, lecionarem também a Sociologia, seja para
complementacdo pedagdgica, ou, seja pela necessidade dos profissionais formados em
Ciéncias Sociais de trabalhar mais horas uma vez que a disciplina possui carga horéria
reduzida acompanha em muitos casos da condicédo salarial. Tais situacdes de certa forma
acabam limitando o fazer docente uma vez que é gasto tempo no deslocamento,
comprometendo o tempo necessario ao planejamento das aulas de Sociologia que poderiam
ser bem mais elaborada e produtiva para interacdo de qualidade. Outro ponto, é que também
limita muitas vezes a atuacdo do professor que acaba se desgastando comprometendo sua
qualidade de vida e, por conseguinte, acaba tendo baixo desempenho. De acordo com Bodart
(2017), um professor que atua em mais de uma escola contabiliza varias fungbes docentes que
acaba comprometendo as aulas e consequentemente, o fazer docente.

Ao tratarmos da realidade sobre as condi¢Ges de demais recursos e estrutura fisica

necessaria ao fazer docente, a tabela 7 nos aponta os seguintes dados:

Tabela 7- Percepcdo dos professores com relacdo ao suporte tais como recursos didaticos,
financeiros e estruturais disponiveis na escola para o fazer docente.

Se a escola disp6e de suporte/ Percentual Quantidade
recursos necessarios ao fazer
docente
Sim 32,2% 28
Nao 67,8% 59
Total 100% 87

Fonte: Elaboracdo propria com base nas respostas do questionario aplicado, 2020.

Constata-se que 67,8% dos entrevistados apontaram carecer de suporte necessario para
o fazer docente. Dizem atuarem, em escolas que ndo oferecem suporte e estrutura fisica
adequada para a realizacdo do trabalho.

Quanto as questbes sobre as dificuldades na selecdo, elaboracdo e abordagens de

conteddos, teorias e conceitos da disciplina, a tabela 8 nos apresenta:
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Tabela 8- Dificuldades na sele¢do, elaboracao e abordagens de contetdos, bem como conceitos e

teorias da disciplina em sala de aula.

Dificuldades elaborar e abordar Percentual Quantidade
contetidos da disciplina
Sim 34,5% 30
As vezes 49,4% 43
Né&o 16,1% 14
Total 100% 87

Fonte: Elaboracéo propria com base nas respostas do questionario aplicado, 2020.

Desses, Somente uma pequena parcela de 16,1% declarou nao possuirem dificuldades.
Ja os 34,5% dos entrevistados, seguidos de 49,4% apontaram que “sim” e “as vezes”,
respectivamente, possuirem dificuldades em selecionar, elaborar e abordar os contetdos, bem
como trabalhar com conceitos e teorias da disciplina com os discentes em sala de aula.

Os dois maiores percentuais das respostas como “sim” e “as vezes” possuirem
dificuldades, pode estar atrelado a falta de recursos didaticos conforme apresentado e
analisado anteriormente (tabela 7), seja pela falta de materiais, conforme referencial
bibliografico ou mesmo do proprio docente por questdo de formacao, falta de tempo, estudo,
planejamento, entre outros.

Dos 73 formados em Ciéncias Sociais 24 declararam que possuem dificuldades, 37
disseram as vezes, e apenas 12 afirmaram ndo possuirem dificuldades. Dos 14 ndo formados
05 apontaram possuir dificuldades, 06 relataram “as vezes”, ¢ apenas 02 afirmam “nao”
possuirem dificuldades. Ou seja, quando comparado as declaragcdes entre os formados e ndo
formados, levando em considerag@o a quantidade dos respondentes e as respostas entre “sim”
e “as vezes”, constata-Se que estas estdo presentes no cotidiano desses profissionais e sdo
dificuldades que variam entre os formados e ndo formados.

A pesquisa ao fazer o questionamento sobre o docente se sentir valorizado, limitou-se
apenas ao ambiente escolar uma vez que seria importante analisar as percepc¢des dos docentes
acerca da valorizacdo por parte dos familiares, a sociedade e o proprio Estado sobre as
condicdes salariais, programas de formacéo, recursos necessarios, entre outros.

Tabela 9— Percepcéo dos professores sobre se sentir valorizado na comunidade escolar

Sobre se sentir valorizado pela Percentual Quantidade
comunidade escolar
Sim 52,9% 46
Né&o 47,8% 41
Total 100% 87

Fonte: Elaboracdo propria com base nas respostas do questionario aplicado, 2020.
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A maioria, no total de 52,9% diz se sentir valorizado no ambiente escolar, seguidos de
47,8% que apresentam ndo possuirem valorizacdo. Nas declaracbes ha leves diferencas das
respostas sobre esses dois questionamentos.

Sobre presenciar a violéncia no dia a dia, praticamente todos os entrevistados
totalizando um percentual de 95,4% apontaram lidar diariamente com essas manifestacoes.
Mas € importante pensar a escola como um palco que outorga a oportunidade de discutir de
forma sistematizada, informacg6es, contetdos, a realidade sobre diferentes O&ticas que
permitem a construcdo do conhecimento, bem como leva o individuo a se perceber como tal,
onde esta situado, as diferentes realidades, povos e culturas. E nesse contexto que a figura do
professor se torna tdo importante quanto sua pratica profissional. Carrega consigo varios
desafios a0 mesmo tempo que deve e tenta escapar dos mecanismos de reproducdo. O
professor ndo ira apenas refletir, questionar, problematizar, instigar o pensamento critico dos
alunos sobre tal realidade, mas principalmente agir sobre ela (PCNEM). E nesse caso, 0
professor de Sociologia enquanto docente da disciplina por sua singularidade, é um dos
importantes atores que carrega consigo o papel de formar cidaddos criticos, provocar o debate,
atuar sobre uma realidade que demanda jogo de cintura.

A respeito dos tipos de violéncias que os professores apontaram lidar no dia a dia
praticadas por e entre os jovens na sala de aula, por possuir um carater multifacetado e varios
desafios entre eles a propria defini¢do, listamos algumas descritas por esses profissionais, ja
organizadas e classificadas de acordo com as defini¢cbes dos autores (Abramovay (2009);
Charlot, Priotto (2009); Pierre Bordieu) conforme referencial. Os casos mais comuns
apontados pelos professores aparecem como:

Violéncia fisica (murros, socos, pontapés)

Violéncia verbal: (agressdo verbal, palavrdo, xingamentos, ofensas,
gritos, discussdo, apedidos, indiretas, bullying, insultos, ofensas,
ameacas de morte (pressao psicologica)

Violéncia simbdlica: (machismo, racismo, intolerancia religiosa,
misoginia, homofobia, género, gordofobia, de classe, exclusdo,etc)

Na presente pesquisa a violéncia verbal, simbolica e fisica aparecem com mais
frequéncia e ndo menos trazem uma serie de desafios, dentre eles a atuacdo como forma de
intervengdo. Quando questionado se os professores se utilizavam de estratégias a partir do
carater formativo da disciplina para atuar sobre e antecedente aos atos de violéncia por e entre
os alunos, a maioria no percentual de 80,5% dos questionados apontaram se utilizar de

estratégias em sua atuacdo como intervencao a partir da disciplina de Sociologia.
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Tabela 10 — Se utiliza de estratégias a partir do carater formativo da disciplina para
atuar sobre e antecedente aos atos de violéncia por e entre os alunos

Se utiliza de estratégias a partir da Percentual Quantidade
disciplina
Sim 80,5% 70
Né&o 19,5% 17
Total 100% 87

Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas do questionario aplicado, 2020.

A respeito das dificuldades para intervir sobre essas manifestacGes, parte significativa de

54% (ver tabela 11) dos docentes afirmaram ter alguma dificuldade de intervir sobre estas:

Tabela 11 — Percentual quanto as dificuldades de intervir sobre as praticas de violéncia

por e entre os alunos em sala de aula

Dificuldades de intervir sobre as Percentual Quantidade
praticas de violéncia
Sim 54% 47
Né&o 46% 40
Total 100% 87

Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas do questionario aplicado, 2020.

Quando analisada quais principais tipos de dificuldade para intervir sobre essas
manifestacdes, embora com bastante frequéncia de outras, aparece principalmente aquelas
classificadas como violéncia em casos mais extremo. Vejamos algumas destas:

“Nao consegui conter o aluno”(prof. P49)

“Encontra-se em meio a violéncia em si (generalizada).” (prof. P63)
“As poucas vezes que presenciei a violéncia em si ndo soube como
agir e\ou intervi.” (prof. P4)

“Em dialogar com o agressor, a policia foi chamada.” (prof. P29)
“Essas dificuldades acontece mais em relagdo aos episodios de
violéncia. Receio que ao intervir algo pior possa acontecer.” (prof.
P45)

“Dificuldades que ultrapassam o fazer docente tais quais o trafico de
drogas e banalizagao da violéncia.” (prof. P3)

“N&o me sinto preparado para intervi em uma situacdo de agresséo
sem um suporte de seguranga.” (prof. P62)

“de encontrar apoio dentro da propria escola para buscar medidas mais
energéticas para que nao houvesse uma gravidade.” (prof. P50)

Diante das dificuldades da violéncia extrema, o professor se sente impotente diante
dessas situacdes mais graves de violéncia fisica e apesar de em muitos casos essas situaces

fugirem do fazer docente, a falta de apoio e suporte aparecem com frequéncia quando faltam,
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por exemplo, um psicologo, pedagogo, e disposicdes minimas por parte da
gestdo/coordenacao escolar:
“o pouco caso manifestado pela gestao.” (prof. P35)
“Falta de apoio da direcdo/coordenacdo da escola”(prof. P.64)
“Ter de agir sozinha diante da situacdo. Nao ter respaldo da gestdo
depois do ocorrido.” (prof. P15)
“Conseguir apoio da gestao ¢ da propria rede de apoio (psicologico e
organizacional- Assisténcia Social, médica ¢ juridica).” (prof. P73)

Nesta situacdo, e também pela falta de apoio da propria escola em se disponibilizar
para diferentes situacOes oferecendo apoio ao docente - e isso inclui planejamentos, projetos,
interacdo com corpo docente entre outros. Faltam também em muitos casos, recursos
(conforme tabela 7), ou seja, deve-se também levar em consideracdo a falta de suporte a
prépria escola, de profissionais como psic6logos, e recursos financeiros para as demandas e
realizacdo de demais atividades.

Outra pratica é a indisciplina que também aparece como algumas das dificuldades para
os docentes quando apontam:

“Os alunos nao querem ouvir.” (prof. P39)
“Normalmente eles ndo te obedecem...” (prof. P52)

De acordo com Abramovay (2009) conforme referencial tedrico, bem como
levantamento das pesquisas realizadas pela OCDE (2013), aponta como frequentes 0s casos
de indisciplina. Na presente pesquisa, entre as dificuldades dos profissionais aparecem relatos
com comportamentos que se classificam como indisciplina que pode estar relacionada de
acordo com Priotto (2009) a insatisfacdo, a oposicdo, rebeldia, inconformismo por parte dos
alunos, e ndo necessariamente se classifica como violéncia, uma vez que a escola, e o proprio
professor deve analisar 0s motivos desta e adequar-se as mudancas para melhorar a qualidade
do processo educativo. Porque essa indisciplina pode estar muitas vezes atrelada a forma
como é abordada as aulas, a forma como os alunos estdo sendo tratados, e véarias outras
situacdes que, ainda de acordo com a autora, ndo necessariamente provocam danos ao outro
ou a algo que lhe pertence. S6 podemos considerar como violéncia, de acordo com
Abramovay (2009) quando esses comportamentos, grosso modo, atingem um nivel mais
elevado e acabam se transformando em violéncia por parte desses alunos, mas também pode
ser desencadeado por parte dos professores por ndo compreender essas insatisfacdes, refletir e
saber intervir em determinados momentos. Por isso a necessidade de, quando aparecerem
comportamentos de indisciplina, os docentes terem um olhar diferenciado o quanto antes para

a essas manifestacgoes.
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Tal qual a indisciplina, aparecem também, agora com bastante frequéncia dificuldades

na desnaturalizacéo:

“fazer com que os alunos entendam a situagdo e mudem suas atitudes”
(prof. P13)

“Fazer o aluno compreender que esta pratica de violéncia acarreta
problemas tanto na sua vida como na vida das demais pessoas a sua
volta.” (prof. P26)

“desnaturalizar preconceitos que estdo enraizados no ambiente
escolar, familiar e social.” (prof. P36)

“O senso comum de que determinadas praticas ndao eram violentas”
(prof. P44)

“Desconstruir tais violéncias. Mesmo quando utilizada em tom de
brincadeira. E muito dificil desnaturalizar tais posturas racistas,
machistas e Igbtfobicas.” (prof. P84)

“a intervengdo e conscientizagao sobre o assunto” (prof. P85)

“a cultura da violéncia trazida de casa.” (prof. P75)

Nas respostas, percebe-se que os professores tém dificuldades de desnaturalizar as
concepgdes dos alunos que acham tal pratica como natural. E compreensivo que os discentes
tenham determinadas atitudes e certos pensamentos uma vez que participam de uma estrutura
social marcada pelo preconceito, pelo machismo, dentre outros que se reproduzem como
achismos e perspectivas estereotipadas produzidas pelo etnocentrismo que acabam
internalizando no individuo quando ao praticar o ato percebé-lo como normal. E a sala de aula
torna-se um palco pelo qual é possivel problematizar esses preconceitos enraizados que se
transformam em violéncia. O fazer sociologia no ensino basico, traz como requisitos minimos
0 processo de estranhamento e desnaturalizagcdo porque s&o mecanismos que a Sociologia
utiliza para entender a realidade. Quer dizer, para analisar a sociedade, precisamos
desnaturalizar. A sociologia lida com assuntos do cotidiano onde analisa através de metodos,
conceitos e teorias, que ndo deve ser de forma pronta e acabada, mas com o conhecimento
reflexivo, problematizador e interdisciplinar que permite renovacdo se configurando também
como importante instrumento de intervencdo (PCNs). E o professor que leciona Sociologia
precisa no minimo, ndo sé ter em mente, como colocar em pratica esses principios basicos,
gerais e norteadores.

Esses relatos sobre as dificuldades na desnaturalizacdo partem ndo s6 dos profissionais
que ndo possuem formacdo em ciéncias sociais, quanto dos que possuem formacao especifica
para lecionar Sociologia. Observa-se que as dificuldades apresentadas por parte daqueles que

possuem formacdo em ciéncias sociais, sdo dos que nao participaram de programas de
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formacdo continuada somados aos que ndo possuem outras qualificacbes para além da
graduacdo em Ciéncias Sociais.
Parte das declaracfes também apontam para a falta de respeito que marca presenca nos
depoimentos dos docentes:

“Referencia de respeito vindo de casa.” (prof.P54)

“A falta de respeito com o professor e colegas de turma” ( prof.P42)

Ao analisar os depoimentos desses mesmos docentes, junto ao questionamento sobre
se sentir valorizado no ambiente escolar, constata-se que essa falta de respeito pode estar
ligada a ndo valorizacao do professor, e nesse caso, do préprio aluno em ndo se reconhecer e
conhecer o professor como autor importante nesse processo de construgdo. Com relacdo ao
questionamento de utilizar-se dos objetivos, conteddos e carater formativo da disciplina, bem
como suas experiéncias enquanto professor(a) de Sociologia, foi questionado se os docentes ja
se aproveitaram de alguma situacdo de violéncia em sala de aula pra trazer discussdes
problematizadoras fundamentadas em conceitos e teorias como forma de intervencdo sobre
essas praticas de violéncia. Das 87 respostas, 80,5% dos docentes, afirmaram se aproveitar de
alguma situacdo de violéncia ocorridas em sala de aula para trazer discussoes
problematizadoras fundamentadas em conceitos e teorias como forma de intervencdo sobre
essas praticas.
Dentre algumas dessas abordagens, apresenta-se as declaracdes de quem ndo possuem

formacédo em Ciéncias Sociais:

“aproveito a oportunidade para trabalhar respeito ¢ ética.” (Prof.R15)

“havia um grupo de alunos fazendo bullying com uma aluna devido a
sua opcdo religiosa. A partir desse momento passei a trabalhar
questdes sobre o tema.” (Prof.R19)

E as declaragé@o dos que possuem formacéo em Ciéncias Sociais:

“Sdo trabalhados conteudos relativos ao ensino das ciéncias
sociais/sociologia, em especial aqueles que delineiam o
desenvolvimento da sociedade capitalista e a racionalidade inerente a
essa sociedade, enfatizando, a partir da andlise weberiana da
modernidade em que o Estado se assenta como 0 ente Gnico que detém
0 uso legitimo da forga sobre os individuos. No decorrer das aulas séo
trabalhados contetdos especificamente voltados a compreensdo dos
modelos de violéncia estatais adotadas ao longo da historia que tém no
Panoptico de Bentham, analisado por Foucault, ponto de transicéo
entre um estado de violéncia fisica e controle das mentes dos sujeitos.
Apreendidas a relacdo entre violéncia e Estado, passamos a debater a
teoria de campo de Bourdieu. Com esse tedrico podemos detalhar
pontos fulcrais dos tipos predominantes de violéncia, em especial
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lidamos com relagdo entre as estruturas estruturantes presentes nos
microcosmos no quais se desenvolvem as mais variadas formas de
relacbes sociais, dentre elas, as relagcbes de violéncia fisica e
simbolica.” (Prof. P3)

“Uitlizando como disparador o documentario "Riso dos Outros" foi
possivel desenvolver nas turmas de 3° ano do Ensino Médio os
conceitos numa perspectiva antropoldgica, socioldgica e politica. A
exemplo: da ideia do "Eu" e do "Outro"; esteredtipos que reproduzem
preconceitos e desigualdades (a exemplo da raca, género, classe social
e sexualidade); a naturalizacdo de praticas de submissdo dos
historicamente explorados; a necessidade de rever a construcdo
historica de uma narrativa de subjugagao.” (Prof. R28)

As abordagens acima destacadas sdo importantes na forma que forem trabalhadas
porque podem de alguma maneira atuarem como forma de intervencdo sobre determinadas
comportamentos e atitudes dos alunos. Entre os depoimentos dos formados em Ciéncias
Sociais e os ndo formados, aqueles que possuem formacgédo, na descricdo de sua atuacao
enquanto professor(a) de Sociologia descreve suas abordagens de forma mais
instrumentalizadas baseadas em recursos da disciplina lhe conferindo um carater peculiar de
trabalhar seus conteddos. Enquanto que os ndo formados em Ciéncias Sociais também
descreveram suas abordagens como forma de intervencdo, porém de forma menos
instrumentalizadas.

A pesquisa trabalhou com a hipétese de que os professores de Sociologia podem atuar
na intervencdo da violencia praticada por e entre os alunos em sala de aula mas também
aponta dificuldades devido a suas limitagGes.

Para verificar e fazer estudo sobre a atuagdo docente como forma de intervencéo, foi
necessario conhecer o perfil desses profissionais, bem como as condicdes que lhes sdo
impostas e suas formas de atuagao.

Quando analisada, aparecem dificuldades na/para intervencdo os casos de violencia
extrema, também a indisciplina, e dificuldades na desnaturalizagdo da violéncia, somados a
falta de apoio da gestdo bem como suporte e recursos disponiveis a escola junto a outras
condic¢des do professor que demanda e falta tempo para maioria daqueles que leciona além da
Sociologia e atua em mais de uma escola e/ou turno.

Nas ocorréncias de violencia extrema, em muitos casos, constata-se que foge do fazer
docente visto que os professores reclamam da falta de apoio da cordenacdo/gestdo escolar
onde acabam se omitindo em diferentes casos possiveis de atua¢do, somados na maioria das
vezes a falta de recursos materiais e humanos a propria escola. Nesta situacdo compreende-se

as dificuldades de intervecédo dos docentes que se encontra numa situacdo extrema carregada
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das dificuldades de apoio e recursos disponiveis para intervencdo que se configura como uma
realidade que esta presente no fazer docente. Quanto as dificuldades na desnaturalizacdo da
violencia, as declaracdes partem ndo s6 dos docentes ndo formados como 0s que possuem
formagéo.

Quanto a indisciplina, que nem sempre pode ser associada a violencia
(ABRAMOVAY, 2009; PRIOTTO 2009), parte das declaragfes daqueles especificamente
que ndo possuem formacdo em Ciencias Sociais, e pode esta ligada conforme Priotto (2009) a
insatisfacdo, a oposicdo, rebeldia, inconformismo por parte dos alunos que pode esta
relacionada além de outras implicac@es, a propria aula tal como a forma como estdo sendo
ministrados o0s conteudos da disciplina.

E quanto as formas de abordagens dos contetdos da disciplina sobre determinda
situacdo de violencia e/ou antecente aos atos, quando comparada as descri¢des dos formados e
ndo formados, ha diferencas que apontam singularidades ao professor formado em Ciencias
Sociais quando descrevem suas atua¢Ges com abordagens de forma mais instrumentalizadas
demonstrando capacidade didatica em se apropriar dos recursos e potenciais da disciplina.
Enquanto que os ndo formados em Ciéncias Sociais, apontaram trabalhar alguns contetdos
para intervencdo, poréem de forma menos instrumentalizadas.

Os dados coletados mostram que os docentes podem atuar na intervencao da violencia
de alguma maneira mas também constata-se que os professores possuem algumas limitacdes
e dificuldades que variam entre os formados e ndo formados na disciplina.

Mas diante dos objetivos da pesquisa que trata especificamente do profissional que
leciona Sociologia e se utiliza desta para intervencdo, evidenciou-se nas abordagens desses
docentes a distancia entre a temética trabalhada e o desenvolvimento de modos de pensar no
qual existe a necessidade de oferecer aos alunos elementos teéricos e conceituais minimos
para que possam problematizar esse fendbmeno e suas manifestacdes, para além do senso
comum, para que possam compreender a dindmica da vida em sociedade, mas também refletir

sobre seus atos compreendendo-os e sendo capazes de modifica-los.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado esta longe de esgotar a complexidade que envolve a atuacédo
docente e mais precisamente frente as praticas de violéncia por e entre os alunos em sala de
aula uma vez que ainda had muito contetdo a ser explorado. Entretanto, traz condi¢des de

realizar andlises importantes, questionadores e necessarios a temética. Apesar das suas
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limitaces dentre elas a forma de amostragem, bem como a limitagéo apenas do contexto da
sala de aula, trata de informacdes importantes do perfil, das condi¢cbes e a atuacdo como
forma de intervencdo. Compreende as limitacdes dos docentes, dificuldades e necessidades,
bem como possibilita através desses escritos possiveis subsidios para estratégias e discussdes
em relacdo ao tema pontuando dados de que a formacdo especifica do professor de
Sociologia, bem como sua continuidade (programas de formagéo continuada e pds-graducéo),
0 apoio da gestdo escolar, bem como a participacdo do Estado (programas de formacéo, boas
condicBes salariais, estruturas adequadas, materiais didaticos, recursos humanos, demais
projetos e recursos) sdo grandes aliados para superar alguns dos varios desafios e dificuldades
e dentre eles as condicdes do professor de Sociologia e a mediacéo da violéncia que faz parte
da nossa realidade bem como se manifesta no cotidiano desses autores.

Na realizacdo da pesquisa foram encontradas algumas dificuldades como a propria
delimitacdo do tema, e a escolha da metodologia adequada para a realizagdo do trabalho. Por
outro lado, algumas facilidades dentre elas o0 uso da internet como apoio logistico, o que
possibilitou o alcance de docentes de diferentes lugares num espaco de tempo, bem como o
uso de ferramentas que geram gréaficos facilitando a analise.

A pesquisa aponta esse poder de atuacdo dos docentes e a importancia da formagdo em
Ciéncias Sociais. Quanto aos obstaculos, apresenta-se 0s materiais, e demais recursos
financeiros que se configura como um dado de realidade. Entretanto, em qualquer
circunstancia é necessario esforco e competéncia do professor para buscar identificar o
maximo de contetdo e superar as barreiras de resisténcias assim como escapar também desses
mecanismos de reproducdo porque a escola também produz violéncia. Finalizamos
apontando o professor de Sociologia como um portador do conhecimento cientifico em
Ciéncias Sociais no qual possibilita com suas aulas, ao realizar a desnaturalizacdo da
violéncia e propds acdes que busquem a reflexdo desta, bem como acbes que consiga
empodeira-los positivamente e fazé-los questionar e mesmo modificar determinados tipos de
comportamentos.

Chama-nos atencdo os casos de violéncia extrema porque a situacdo se torna mais
critica e isso repercute de forma absurda no processo de construcdo do conhecimento, no
processo pedagogico e na prépria relacdo de trabalho dos profissionais da educacgéo dentro da
sala de aula e é necessario que haja também protagonismo do Estado. Se contarmos com a
atuacdo ativa do poder politico do Estado para melhoria da educagdo no cotidiano do
professor ajudaria muito a resolver ndo s6 as condicdes de trabalho da profissdo do professor

de Sociologia, bem como o problema da violéncia extrema com a disponibilizacdo de
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orientadores pedagdgicos, psicélogos que sdo outros meios de mediagdo. Seria uma forma de
resolver algumas questfes e de propor novas ideias que também sdo responsaveis por mediar
esses conflitos. E no momento, falta muitas vezes esse suporte dentro da escola no qual acaba
fragilizando o ambiente escolar e a prdpria atuacdo ndo sé do professor de Sociologia como

dos demais profissionais.

Junto a Abramovay (2017) reitera-se essas dificuldades como um dado de realidade no
qual temos de pensar como a escola poderia funcionar com esses dados de forma que nds nao
deixemos de reivindicar, para que seja melhorado e tenha mais condi¢des e o Estado de fato

possa atuar de forma ativa e eficaz.

No mais, evidencia-se a relevancia da Sociologia enquanto disciplina escolar, suas
especificidades como ferramenta importante para a compreensdo, reflexdo e debate sobre a
violéncia escolar gerando questionamentos e possiveis solugdes. Também a importancia do
professor Socidlogo ao buscar e colaborar para a construgdo do conhecimento articulando-se

em mecanismos das Ciéncias Sociais.
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APENDICE 1: QUESTIONARIO PARA TCC DESTINADO A PROFESSORES DE
SOCIOLOGIA DO ENSINO BASICO SOBRE SUA ATUACAO QUANTO AS
PRATICAS DE VIOLENCIA EM SALA DE AULA

Antes de tudo agradecemos seu interesse em colaborar com nossa pesquisa que tem objetivo
académico.

Nesse sentido, sua participacdo € anbnima, portanto as informacGes aqui prestadas séo
sigilosas e fundamentais para realizagdo dessa pesquisa. N&o existe resposta certa ou errada.
Queremos saber a respeito de sua atuacao sobre o assunto.

Desde j4, agradeco por sua participacdo!

Cassia Beténia - Aluna do Curso de Ciéncias Sociais

Orientador: Prof° Dr. Amaro Braga

01- Sexo

Feminino
Masculino
Qutro

02- Formacao académica?

Ciéncias Sociais (Sociologia)
Outras areas

03- Alem da sociologia leciona outras disciplinas?

Sim

Né&o

04- Leciona sociologia (e) outras disciplinas em mais de um turno e/ou em mais de uma
escola?

Em uma escola/tnico turno
Em uma escola/mais de um turno
Em mais de uma escola

05- Em qual rede atua?
Publica

Privada

Publica e privada

06-Onde atua?

Ensino Fundamental

Ensino Médio

07-Em qual regido vocé atua?

Norte
Nordeste



47

Sul
Sudeste
Centro-Oeste

08- Se sente valorizado no meio escolar (por professores, alunos, coordenadores e demais
funcionarios) enquanto docente de sociologia?

Sim

Nao

09- A escola onde atua oferece suporte (considere laboratério, estrutura fisica adequada
e materiais didaticos suficientes e necessarios) para pratica docente e diferentes
abordagens de questdes que a disciplina permite?

Sim

Néo

10- Sente ou ja sentiu alguma dificuldade em selecionar, elaborar e abordar os
conteudos, bem como trabalhar com conceitos e teorias da disciplina em sala de aula?
Sim

Né&o

As vezes

11- Ja presenciou alguma situacdo de violéncia entre alunos na sala que estava
lecionando? (considere violéncia das mais variadas formas. desde um palavrao, apelido
pejorativo, algo mais discreto até casos mais extremos que também se manifesta na
violéncia fisica).

Sim

N&o

12- Quais tipos de violéncia praticadas por e entre jovens na sala?

13- Se utilizou de alguma medida que achou necessaria, ou praticas sobre e
antecedentes a esses atos?

Sim

Né&o

14- Com relagéo as praticas de violéncia em sala de aula realizada por e entre os alunos,

ja sentiu alguma dificuldade para intervir sobre essas manifestacdes?
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Sim
Nao

14a- Se sim, quais principais dificuldades?

15-Sobre os objetivos, conteudos e carater formativo da disciplina, bem como sua
experiéncia enquanto professor de sociologia, ja aproveitou de alguma situacdo de
violéncia em sala de aula para trazer discussfes de intervencdo sobre essas préaticas?

Sim

Néo

15a — Se sim, explique.

16-Qual o nivel de engajamento dos alunos nas aulas de sociologia?

Otimo

Bom

Regular

Ruim

17- Participa ou ja participou de algum programa de formacao continuada?
Sim

Né&o

18- Para além da graduacdo, possui outras formacgdes? (considere especializacdes,
mestrado, doutorado)

Sim, na area de Ciéncias Sociais.

Sim, em outras areas.

Né&o.

19- Quanto tempo atua como docente de Sociologia?

De 1 a5 anos

De 5 a 10 anos

De 10 a 20 anos

De 20 a 30 anos





