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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo investigar se o Programa Alagoano de Ensino Integral
potencializou o ensino de filosofia como experiéncia do filosofar, contribuindo para a formagéo
integral dos sujeitos, nas turmas do ensino medio da rede publica. Nesse sentido partimos da
seguinte problematica: a ampliacdo da carga horaria no ambito do Programa Alagoano de
Ensino Integral consolidou a ressignificacdo da pratica docente do professor de filosofia
contribuindo para formacao do educando, ou essa extenséo significou mera ampliagao de tempo
na escola permanecendo préaticas forjadas do ensino enciclopédico? Como aporte tedrico acerca
do ensino de filosofia utilizamos Cerletti (2008); Gallo (2012; 2014); Campaner (2012);
Rodrigo (2009); sobre a escola/educacdo de tempo integral Moll (2012), Cavaliere (2009,
2012); Mauricio (2009) e, para a educacao integral, Arroyo (2013); Freire (1996; 1999), Paro
(2009) entre outros. Os participantes da pesquisa serdo os professores de filosofia da rede
publica estadual de duas escolas que ofertam a modalidade tempo integral e o grupo de alunos
das turmas de terceira seérie do ensino medio. Essas escolas estdo circunscritas a 62 Geréncia
Regional de Ensino. A pesquisa serd de natureza qualitativa, se constituindo em um estudo de
caso, utilizando como técnicas de coleta de dados: questionarios, observagoes diretas, estudo
documental, grupo focal e entrevistas. Sera utilizado o método de analise de conteido como
ferramenta de organizacao e categorizacao e anélise desses dados.

Palavras-Chave: Ensino de Filosofia; Escola em Tempo Integral; Educacao Integral



ABSTRACT

The present study aims to investigate if the Programa Alagoano de Ensino Integral had
potentialized the teaching of philosophy as an experience of philosophizing, contributing to the
integral formation of the subjects at the public high school classes. At this matter we start from
the following problems: did the increase of workload at the range of the Programa Alagoano de
Ensino Integral consolidated a resignification of the teaching practice contributing to the student
formation, or did that increase meant a mere extension in time at school maintaining a
counterfeit practice of enciclopedic teaching? As a theoric contribution about the philosophy
teaching we utilised Cerletti (2008); Gallo (2012; 2014); Campaner (2012); Rodrigo (2009);
about the full-time school/education Moll (2012), Cavaliere (2009, 2012); Mauricio (2009) and,
for the full-time education, Arroyo (2013); Freire (1996; 1999), Paro (2009), among others. The
participants of the research are the philosophy teachers of two schools from the state public
system that offers full-time education and a group of students from the last year of high school.
These schools are circumscribed at the 6th Geréncia Regional de Ensino. The research will be
of qualitative nature, constructing itself in a case study, using techniques of survey data
collection: questionnaire, direct observation, documental study, focus group and interviews.
The content analysis method will be adopted as a tool of organization, categorization and data
analysis.

Keywords: Philosophy Teaching; Full-time School; Full-time Education
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1 INTRODUCAO

Caminho todas as tardes por estes quarteirdes
desertos, é certo.

Mas nunca tenho certeza

Se estou percorrendo o quarteirdo deserto

Ou algum deserto em mim.

Manoel de Barros
Miudezas

Minha trajetoria educativa ¢ marcada por grandes “quarteirdes desertos”, e, por Vezes,
também me sinto tocada diante das “miudezas” da vida e dos detalhes que formam o conjunto
de acontecimentos que me fazem ter a sensa¢do de que ha “algum deserto em mim”, como se
os fatos tivessem ainda por ser explicados, necessitando de reflexdes mais densas, que s6 agora
na escrita dessa dissertacao, € que parecem possuir mais sentido, diante dos diversos lugares
pelos quais passei, e das tantas coisas que li e vivi. Nesse sentido, a memoria me faz recordar
de tempos de outrora, e que a lembranga de “boa aluna”, vivificada de uma situagdo escolar
experienciada na infancia, nunca saiu dos meus pensamentos, pois tirara a nota maxima em
uma atividade mesmo ndo tendo respondendo-a por completo, e na "inocéncia” de ser crianca,
decido arguir a professora acerca do motivo, ao que ela responde: “eu sabia que vocé sabia”!

“Saber que eu sabia” foi uma frase que me acompanhou por todos os contornos da minha
vida, tanto pessoal, quanto profissional, e passou a significar o olhar atento e perspicaz de uma
professora que tem na docéncia a marca indelével de uma profissdo que pode transformar vidas,
e consequentemente sonhos, e como no poema de Manoel de Barros, decido percorrer esses
quarteirdes, € nesse momento que nasce o sentido da educacdo em mim, aquela que pode (trans)
formar o sujeito. Educacdo que depois vira profissdo, sustento do corpo e da alma, que se
entrelaca a propria vida, no sentido de existir no mundo, e é na experiéncia que vai sendo tecida
a cada dia que meus pés tocam o chédo da escola.

Em 1990 chego ao ensino médio, para cursar o Magistério, com o desejo de se ser
professora, talvez pelo fato da experiéncia positiva que tive como aluna, sobretudo como
estudante migrante, vivenciando a condicdo de ser crianca-jovem que experienciou as idas e
vindas dos meus pais da zona urbana-rural e vice-versa, e nessa época tive que morar com um
familiar na zona urbana, migrando novamente, para ficar mais proxima da escola. Essa
realidade, me causou ainda mais a sensacdo de que deveria ser docente, e atuar com vidas,

muitas vezes, migrantes, como a minha. Vidas que se entrelagam em sonhos, esperancas e
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criatividade, pois nesses momentos, ainda que com pouca compreensdo acerca dos elementos
gue constituiam a docéncia, pude perceber que escola é local de entrecruzamento cultural, e
circularidade de didlogos.

Ainda na década de 1990, especificamente em 1998, sou aprovada no Curso de
Pedagogia, da Escola Superior do Sertdo - Esser, atualmente campus Il da Universidade
Estadual de Alagoas - Uneal, localizada na cidade de Santana do Ipanema. Nesse periodo,
vivenciei a condicdo de trabalhadora-estudante, pois ja atuava como professora de 1% a 4° -
denominacdo da época-, tanto na escola privada, quanto na rede publica, sendo esta ultima por
meio de concurso publico. Estudar e trabalhar, e ainda sendo esposa-mae, se constituiu hum
grande desafio, tendo em vista a tripla jornada que assumira nesse percurso.

No referido curso de Pedagogia, tive contato com a Filosofia, através de uma disciplina
de Fundamentos Filoséficos da Educacédo, unico componente curricular voltado para o estudo
da area e no qual pude observar a complexidade do campo, e a0 mesmo tempo me aproximar
dos conceitos carregando sempre comigo o sentimento de que educar ultrapassa o curriculo
oficial e acontece também nos gestos, nos sentidos, nas relacées que vao se construindo, ou
seja, curriculo é também relacdo de poder, e saber. E nessa area, tive a consciéncia de que
poderia compreender essas dimensdes de forma mais aproximativa, levando em conta que néo
estava em um curso de filosofia.

Em 2002, concluida a graduagdo, continuo atuando como professora do Ensino
Fundamental, com criancas de 6 a 10 anos, espaco oportuno para trabalhar a consciéncia
fonologica, mas também filoséfica, mesmo o curriculo oficial, prescrito, ndo prevendo essa
vertente. No entanto, busquei problematizar sobre 0 mundo, as coisas presentes nele, a vida
humana, e natural, bem como a relagcdo homem-natureza. Parto do pressuposto de que a filosofia
precisa ser trabalhada desde a infancia, através de questdes que mais adiante, noutros niveis
educacionais, serdo, continuamente, aprofundadas e dando lugar a consciéncia critica, e
historica, propria do ser humano.

No ano de 2006 ingresso, por meio de concurso publico, na docéncia para 0 ensino
médio como professora de Filosofia na Secretaria de Estado da Educacdo de Alagoas, época
em que dada a caréncia de profissionais licenciados na area, pedagogos eram habilitados a
atuarem com tal componente curricular. Nesse periodo, tive a sensacdo de estabilidade e
conquista, todavia, esse lugar que passo a habitar me faz entrar em ebulicéo, pois compreendi
que estava assumindo um campo do saber para o qual ndo tive solida formagdo. Foi nesse

momento que senti a necessidade de realizar incursdes tedricas na historia da filosofia, no
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sentido de me apropriar dos elementos que a constituem, buscando construir sentidos para o
meu fazer pedagdgico, tendo em vista que o desafio que estava implicada exigia tal movimento.

Considero que nestas circunstancias, aflora a minha “curiosidade epistemologica”
acerca do saber filoséfico, pois o desafio de ensinar a disciplina de filosofia no ensino médio,
trouxe inquietagdes que passaram a me acompanhar entre os “quarteirdes” da sala de aula.
Questdes como: como ensinar filosofia para jovens? O que preciso aprender para ensinar, e com
que tipo de metodologia? Passaram a me acompanhar. E ainda: E possivel ensinar filosofia?
Como ensinar um saber que tradicionalmente foi visto como préprio de sujeitos "iluminados" -
os filésofos -, que, muitas vezes, aparentemente reclusos em seus “mundos” tedricos, afastaram-
se do mundo da vida?

Atuei no ensino de filosofia por cerca de 11 anos (2006-2017) na Escola Estadual
Angelo de Abreu, na Cidade Olho d’Agua das Flores, sendo este também um dos locus dessa
pesquisa. No ano de 2018, fui convidada para atuar na Coordenacdao Pedagdgica da referida
escola, e nesse “novo” desafio, acompanhei mais de perto os anseios dos professores que
também ensinavam filosofia no ensino médio, e que relataram determinadas incertezas quanto
ao ensino, associadas, muitas vezes, aos aspectos metodoldgicos da profissao, e também ao
tempo exiguo destinado a Filosofia na etapa escolar do ensino médio.

Em 2017, o Estado de Alagoas, publica o Decreto n° 40.207/2015 que institui o
Programa Alagoano de Ensino Integral - Palei, como proposta de ensino que tem como uma
das suas caracteristicas a ampliacdo do tempo de permanéncia dos estudantes do ensino médio
na escola. Com a ampliacdo desse tempo, hd o acréscimo de horas-aulas em todos os
componentes curriculares do ensino médio - sendo um deles a Filosofia, além da incluséo de
outras atividades complementares.

A referida proposta de ensino causou, de inicio, impactos, pois conhecendo a realidade,
estava ciente dos desafios que se apresentavam naquele momento, mas também me preenchi de
esperancga — no sentido freireano de esperancar, ou seja, de quem ndo busca alcangar na doce
espera -, e tomei ciéncia das possibilidades que essa proposta poderia trazer para o chdo da
escola como local onde as coisas acontecem, isto €, onde a teoria se materializa e a prética é
teorizada, e nessa relagcdo € permitido - se nos permitirmos observar suas nuances -, enxergar
os seus diferentes atores, 0s processos de ensinar e aprender, as politicas publicas, a concepg¢ao
de educacéo que temos e queremos, 0s espacos de permanéncias, desisténcias e resisténcias que

se abrem acerca do ensino de filosofia na escola de ensino médio.
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Nesse sentido, acompanhando esses desafios que surgem “no meio do caminho” de ser
professora e coordenadora de uma escola estadual, que passa a ofertar o ensino médio de forma
integral, encontro-me mais uma vez, questionando o lugar da filosofia nessa experiéncia de
ensino, e surgem questdes como: Qual o lugar ocupa a filosofia no PALEI? Serd que a
ampliacdo da carga horaria possibilitaria o aprofundamento dos temas filosoficos, e
consequentemente permitiria o filosofar? E mais: a ampliacdo da carga horaria também
propiciaria a ressignificacdo da pratica docente?

Observei, durante minha atuacé@o, que um dos fatores que podem interferir para que as
aulas de filosofia do ensino médio ndo alcancem a sua finalidade, ou seja, que ultrapasse a
fronteira dos contetdos, e provoque reflexes que ajudem os alunos a se conectarem, de forma
mais consciente, com o0 mundo da vida, € o fator tempo. Nesse sentido, notei também, por meio
dos apontamentos feitos pelos docentes que atuam no ensino medio, que esse seria um desafio
urgente a ser enfrentado, pois uma hora-aula semanal destinada a um componente curricular,
que por sua natureza requer tempo de aprofundamento, devido sua complexidade teérica, ndo
dava conta de fazer com que se buscasse outras formas de atuacdo, tendo em vista ainda as
exigéncias do proprio curriculo escolar. Nessa direcdo, Campaner (2012) nos fala de um tempo
necessario para que o estudante acesse suas experiéncias e reflita sobre elas, mas ressaltamos
que esse tempo ndo é sé necessario aquele que aprende, mas também ao que ensina.

Nesse sentido, movida por essas inquietacdes, decido seguir em direcdo aos estudos,
percorrendo os “quarteirdes” do saber filosofico e, em busca de compreender, como nos diz o
poema posto na epigrafe, os “desertos” que percebia existirem em mim, talvez pelo fato de ndo
possuir graduacao em filosofia, de forma que ao longo do tempo fui me desassossegando, isto
é, passando de uma curiosidade “ingénua” para uma curiosidade epistemologica®.

Assim, em 2019 participo da selecdo do programa de P6s-graduacdo em educacdo da
Universidade Federal de Alagoas, sendo aprovada com o projeto: Ensino de filosofia no
contexto do Programa Alagoano de Ensino Integral: ressignificacdo da préatica ou mera
ampliagcdo do tempo na escola? com o interesse de investigar a Educacdo de Tempo Integral
como fator potencializador do Ensino de Filosofia na Gltima etapa da educacédo basica que é o
Ensino Médio, tendo como locus o Programa Alagoano de Ensino Integral em duas escolas do
sertdo de Alagoas, fazendo uso metodoldgico do estudo de caso, para buscar respostas para a

problematica da pesquisa.

! Paulo Freire — Pedagogia da Autonomia
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Vivenciei no primeiro ano de estudos a condi¢do de estudante “em transito”, tendo em
vista que precisei percorrer semanalmente muitos quilémetros do sertdo a capital, e quando o
periodo da coleta de dados ja aparecia no horizonte, fui surpreendida com a noticia de uma
pandemia (Covid-19), que paralisou as atividades ndo essenciais incluindo nesse rol a escola.
Atravessada por muitos sentimentos e sofrimentos, em momento algum dessa trajetéria, fui
tomada verdadeiramente pelo desejo de abortar esse projeto. Ao contrario, a cada dia, mesmo
com tantas pedras no caminho, vai se fortalecendo o desejo do nascimento, do encontro. Talvez
influenciada pelo instinto materno que me constréi, quem sabe pela teimosia de mulher
sertaneja, ou ainda como liga que une tudo isso, a inquietacdo que é parte fundante da
pesquisadora que ha em mim, e parafraseando Virginia Woolf? também pensei como seria
desagradavel ficar presa do lado de fora, nesse meu caso, fora da escola, fora da vida, dos
estudos, e tornei a pensar como talvez fosse pior ficar presa do lado de dentro, sem agir, sem
resistir, sem tentar.

Nesse sentido, considerando as questdes postas, acerca do ensino de filosofia no ambito
do PALEI é que problematizamos: a ampliacdo da carga horaria no ambito do Programa
Alagoano de Ensino Integral consolidou a ressignificacdo da pratica docente do professor
de filosofia, contribuindo para formagéo do educando, ou essa extensdo significou mera
ampliacdo de tempo na escola permanecendo préticas forjadas do ensino enciclopédico?
Definimos ressignificagdo como as possibilidades concretas que os sujeitos professores
possuem de repensar suas a¢Oes, dando outros sentidos, a partir de referenciais novos, que deem
conta de abarcar varias dimensdes, que antes ndo eram consideradas.

Dessa questdo geral, desdobram-se outras, a exemplo de: Que outros espa¢cos ha no
ensino integral para a filosofia? Como o professor vem percebendo essa realidade? A filosofia
pode contribuir para a formacdo integral dos sujeitos? Se sim, em que medida? Qual a
compreensdo que 0s sujeitos do ensino medio tém acerca da Educacdo Integral?

Como objetivo geral propomos: investigar se 0 Programa Alagoano de Ensino
Integral- Palei potencializou o ensino de filosofia no ensino médio contribuido para a

formacao integral dos sujeitos.

E como objetivos especificos:
e Mapear o perfil profissional dos docentes de filosofia que atuam no Ensino Médio na

modalidade integral;

2 Virginia Woolf escritora inglesa a referéncia aqui € ao livro Um teto todo seu.
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e Observar o processo educativo desenvolvido pelos professores nas aulas de filosofia,
evidenciando as percepc6es dos alunos na aprendizagem do pensamento filosofico;

e Examinar as experiéncias e/ou possibilidades de ressignificacdo do ensino de filosofia
no &mbito do Programa Alagoano de Ensino Integral.

Em busca de responder as questdes ora suscitadas, e alcangar 0s objetivos propostos,
nos direcionamos pelos pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa qualitativa, do tipo
Estudo de Caso, que se apresentaram como caminho proficuo, levando em conta o desenho da
pesquisa, e as questdes elencadas, de modo foi possivel perceber visdes, anseios, incertezas que
0s sujeitos demonstraram ao longo da pesquisa.

A dissertagdo esta estruturada, além da introducdo, em quatro secdes:

Na secdo 2, intitulada - Nos rastros da Educacdo Integral no Brasil -, trazemos a
contextualizacdo historica e o itinerario legislativo da Educacgdo Integral no Brasil até chegar
ao contexto de Alagoas, e autores como: Moll (2012), Cavaliere (2009, 2012), Mauricio (2009),
Paro (2009) contribuiram para que compreendéssemos 0s elementos histéricos e
contemporaneos relativos a Educacéo Integral.

Na secdo 3, denominada - Ensino de Filosofia e Educacdo Integral -, focalizamos o
percurso trilhado pelo ensino de Filosofia no ensino médio, inserido nessa analise os sujeitos,
os desafios, 0s espacos e as perspectivas, além das reflexdes acerca da educagdo como formacéo
integral dos sujeitos, e a aproximacdes e distanciamentos dessa formagdo e o proposto pelo
Programa Alagoano de Ensino Integral. Nesse sentido, deram valiosas contribui¢des os autores:
Cerletti (2008), Gallo (2012; 2014), Rodrigo (2009), Matos (2009), Campaner (2012),
Tomazetti (2013), Freire (1996) entre outros.

Na secdo 4, discorremos sobre a proposta metodoldgica, dando énfase a pesquisa
qualitativa, os procedimentos, técnicas, sujeitos, contextos e locus do estudo. Comentamos
também acerca da analise dos dados, e o0 processo de categorizacdo. Foi importante as leituras
de: Bardin (2016); Guerra (2012), André (2013), Moreira (2009) e Gatti (2005).

Na secdo 5, analisamos os dados, destacando as “Expressdes concretas do ensino de
filosofia no ensino médio da rede publica do estado de Alagoas”, de modo que, ao trazermos a
analise dos dados, situamo-os a partir da observacdo da pratica docente, interacdes com 0s
sujeitos da pesquisa por meio de questionarios, grupos focais e entrevistas.

Por fim, tecemos as nossas consideracdes finais, sintetizando os achados, e pontuando

as analises que foram possiveis.
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2 OS RASTROS DA EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL: ENTRE O PENSADO E O
PRATICADO

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica.

Paulo Freire
Pedagogia da Autonomia

Nesta secdo, focalizamos o percurso da Educacdo Integral no Brasil, dando énfase ao
seu itinerario, em especifico o legislativo, e situando, nesse rol, o ensino médio, e em seguida
a ensino Integral no contexto alagoano. Entendemos que os elementos historicos e
contemporaneos relativos a Educacao Integral nos possibilitard pensar a “pratica de hoje”, como

nos diz Freire na epigrafe acima, no sentido de “melhorar a préxima pratica”.

2.1 Educagdo Integral: seguindo as pistas do itinerario historico e normativo

A0 seguirmos os vestigios deixados por um programa ou uma politica educacional, ao
tempo que vamos tirando a poeira das producdes, dos estudos, bem como dos seus textos
normativos, estamos fazendo também, ainda que em alguns casos sem perceber, uma certa
critica dessas politicas e dessas préaticas de ontem e de hoje, criticas necessarias para que possam
nortear caminhos para outras politicas e pratica futuras.

Na primeira década do século XXI a educacéo brasileira, dado o seu contexto historico,
econdmico e politico congregou experiéncias esparsas de Educacdo Integral a partir de uma
jornada escolar ampliada em algumas unidades da federacdo, seja nas redes estaduais ou
municipais. Nesse ultimo caso, em algumas capitais brasileiras e, em geral, nas regides sul e
sudeste, conforme Cavaliere (2009), ao situar a experiéncia em ambito nacional, destacamos 0s
seguintes Programas e Politicas: Mais Educacéo, Escola de Tempo Integral e Escola Integrada.

As referidas experiéncias, foram desenhadas na esfera federal e implementada em
regime de colaboracdo com estados e municipios ao longo do tempo, se sobressaindo estes
Gltimos com atividades no contraturno escolar, perfazendo um total diario minimo de sete horas
de permanéncia dos estudantes na escola ou em outros espacos sob a supervisdo pedagogica
das instituicdes de ensino, programas estes ainda em vigéncia com maior ou menor abrangéncia
como veremos adiante.

Nossa analise se concentrard, no entanto, na segunda década do século XXI com a

pretensdo de chegar aos dias atuais. Para tracar um itinerario da normatizacdo da educacéo
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integral, analisamos, na tentativa de extrair dos documentos que instituem e ou normatizam essa

modalidade de ensino, o conceito de Educacao Integral em especial para o Ensino Médio, que

estdo organizados no quadro abaixo:

Quadro 1- Evolugdo dos instrumentos normativos acerca da Educagdo em Tempo Integral

Tipo/Categoria
Normativa do Documento

NUamero /Ano

Estabelece ou Institui

971, de 9 de outubro de 2009

Ensino Médio Inovador

Portaria
12.513, de 26 de outubro de | Programa  Nacional de
Lei Federal 2011 Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego Pronatec
2, de 30 de janeiro de 2012 | Diretrizes Curriculares
Resolugao Nacionais para o Ensino
Médio
6, de 20 de setembro de 2012 | Diretrizes Curriculares
Resolucao Nacionais para a Educacéo
Profissional Técnica Nivel
Medio;
13.005, de 25 de junho de | Plano Nacional de Educacéo
Lei Federal 2014

Resolucdo FNDE/CD

4. de 25 de outubro de 2016

Programa Dinheiro Direto na
Escola — PDDE Programa
Ensino Médio Inovador

Lei Estadual

7.795, de 22 de janeiros de
2016

Plano Estadual de Educacao

de Alagoas

Decreto Estadual

40.207 de 20 de abril de 2015

Programa  Alagoano de

Ensino Integral

Decreto Estadual

50.331 de 12 de setembro de
2016

Programa  Alagoano de

Ensino Integral

Lei Federal

13.415, de 16 de fevereiro de
2017

Implementagédo de Escolas
de Ensino Médio em Tempo

Integral
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2018 Base Nacional Comum
(Ato normativo CNE) Curricular — Ensino Médio
BRASIL

3, de 21 de novembro de | Atualiza as Diretrizes
Resolugéo 2018 Curriculares Nacionais para

0 Ensino Médio

2.116, de 6 de dezembro de | Novos parametros para 0
Portaria 2019 Ensino  Médio  Tempo

Integral

Fonte: elaboracdo propria da autora, 2020.

Por se tratar de um termo que congrega alguns conceitos, e na intencdo de nos apropriar
e dialogar com a proposta de Educacdo Integral, se faz necessario deixar definido qual
nomenclatura ou terminologia é referenciada nos documentos orientadores e balizadores em
ambito nacional. Muitas vezes o que estd “entre as linhas” revela um arcabougo de
intencionalidades que nem sempre se coadunam com os “escritos das linhas”, por isso, buscar
entender como foi e como ¢é idealizada essa politica para o ensino médio, o que se compreende
por Educacdo Integral e, avancando nas suas entrelinhas, analisar a mensagem que tais
documentos e politicas acabam por transmitir para estudantes, professores, pais e a sociedade
de um modo geral, é para ndés uma tarefa imprescindivel a ser enfrentada ja aqui, nesses
primeiros escritos.

No percurso da construcdo legislativa, embora aqui ndo tenhamos explicitamente
apontado nos documentos a serem analisados, mas no entendimento que é a partir da
Constituicdo que derivam 0s normativos infraconstitucionais e que se tem um projeto de
sociedade, que no nosso caso mais recente, trata-se da Magna Carta de 1988. A Educacéo
Integral se apresenta como “pleno desenvolvimento das pessoas”, € esse sentido atravessa todo
o rol de direitos sociais da legislacdo patria, passando pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo, donde se retira a expressao “tempo integral”, pelo documentos e legislagdes
infraconstitucionais que ora tratam de uma formacéo integral, ora educagdo integral, ou
acumulam expressGes como aquela a ser desenvolvida em escolas de tempo integral, até chegar
a novel normatizagdo advinda da Portaria Ministerial n® 2.116, de 6 de dezembro de 2019 para
0 Ensino Médio Tempo Integral que ja no parégrafo unico do seu artigo primeiro estabelece
que 0s novos parametros, diretrizes e critérios que visam apoiar a proposta pedagogica das
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“escolas de ensino médio em tempo integral” e que essa “tera por base a ampliacdo da jornada
escolar e a formacao integral e integrada do estudante.

Nos apoiando nas pesquisas e escritos de Arroyo (2012); Moll (2012); Cavaliere
(2009; 2012); Mauricio (2009); Setubal (2012), entre outros, acerca do conceito e tratamento
dado a Educacéo Integral, embora alguns desses estudos sejam mais vinculados a outras etapas
da educacdo bésica que ndo o ensino médio, é possivel compreender, a despeito de olhares e
enfoques diferentes que pertencem aos campos de pesquisas e vivéncias de cada autor, que a
percepcdo de educagdo integral é aproximada entre eles, passando essencialmente pela
experiéncia de enxergar os sujeitos destinatarios dessa educacao, nas maltiplas dimensdes que
compdem 0 seu existir, bem como as praticas pedagodgicas e gestoras devem seguir nessa
mesma direcéo.

Nos ensina Mauricio (2009) acerca da concepcdo de Educacdo Integral, que uma
proposta de ampliacdo do tempo do estudante na escola, para ndo se tornar um simulacro de
educacdo, ha que reconhecé-lo, enquanto “[...] pessoa como um todo e ndo como um ser
fragmentado”. E ao tratar do espago em que se da essa educagdo, nos alerta a autora sobre a
necessidade de enxergar o estudante como “sujeito e nao objeto de caréncias”.

Na perspectiva de uma educacéo integral, Cavaliere (2009) afirma que o aumento do
tempo na escola “pode significar um aprofundamento de experiéncias cotidianas partilhadas”,
no entanto defende que essa partilha tenha uma intencionalidade, que as atividades
desenvolvidas dentro do espaco escolar ou fora dele estejam pensadas e realizadas partindo de
uma proposta pedagdgica, para que ndo enverede pelo caminho do esvaziamento da escola em
sua funcdo educadora. Nas palavras da autora, ao direcionar essa conceituacdo para as
institui¢des educativas, destaca: “[...] quando referida a educacdo escolar, a educacao integral
apresenta sentido de religacdo entre a acdo intencional da instituicdo escolar e a vida em sentido
amplo” (CAVALIERE, 2012, p.280).

E a partir da chegada tardia dos coletivos populares na escola basica quase que
universalizada no Brasil, que se abre para seus destinatarios a exigéncia de uma Educagao
Integral, com mais tempos e espacos. Nos fala Arroyo (2012) que para avangarmos em direcao
a uma educacdo integral, é necessario sairmos dessas visdes inferiorizantes e negativas que
ainda temos dos estudantes da escola publica. No sentido de apontar caminhos para chegarmos
de fato a uma educacdo integral, destaca o autor que devemos comecar por trazer esse debate
acerca dessa visdo inferiorizada do outro também para a formacdo docente, e que é preciso

mudar o “nosso olhar” que enxerga esses estudantes como “inferiores a serem salvos através da
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escola e de agdes moralizadoras”, bem como de sermos capazes de percebé-los e compreendé-
los como “vitimas historicas” da nossa politica de dominacdo. Ainda tratando sobre o que
precisa estar alicercado no conceito de Educacdo Integral, o autor nos ensina que é primordial
dar “centralidade ao direito a vida, ao corpo, ao espago ¢ a sua inseparabilidade dos processos
educativos”. Arroyo (2012) arremata afirmando que essas exigéncias éticas ¢ profissionais
devem atravessar toda escola que se queira promotora de uma educagdo integral,
independentemente de seu funcionamento em jornada ampliada.

Nesse sentido, para pensarmos sobre a necessidade de conceituagdo e compreenséo de
Educacao Integral, Paro (2009) traz importante contribuicao:

Da perspectiva da educacdo integral, a pergunta que se faz é se
vale a pena ampliarmos o que ai estd. E a conclusédo a que
chegamos é que, antes (e este ¢ um “antes” logico, ndo
cronoldgico) € preciso investir num conceito de educacdo
integral, ou seja, um conceito que supere 0 senso comum e leve
em conta toda a integralidade do ato de educar. Dessa forma, nem
se precisara levantar a bandeira do tempo integral porque, para
fazer-se a educacéo integral esse tempo maior necessariamente
tera que ser levado em conta (PARO, 2009, p.18-19).

Ao falar sobre a Educagdo Integral, estamos fazendo referéncia a sua necessidade para
nossos estudantes da escola publica ha varias décadas no Brasil, no entanto, as questdes como
tempo e espaco parecem ocupar um lugar de prioridade no senso comum, o0 que pode acabar
deixando em segundo plano a integralidade do ato de educar, como ressalta Paro (2009). As
legislacdes ou institutos normativos que tratam dessa modalidade de ensino, parecem sinalizar
que a questdo tempo ocupa posicao de destaque nessa hierarquia de preocupacdes.

Para Moll (2012), Educacao Integral refere-se a abrangéncia de multiplas dimensdes e
liberdades constitutivas que possibilitam o desenvolvimento humano, mas também aponta para
que ndo se permaneca somente no campo das idealizacdes, e que se tenha compreenséo do papel
estatal na inducéo e efetivacdo de politicas e programas de ampliagdo do tempo e da qualidade
dessa educacgdo. A autora ressalta, ainda, a importancia da “desnaturalizag¢ao da escola de turno”
como possibilidade unica para a realidade brasileira, e defende a educacéo integral em jornada
ampliada para todos, e com a participacdo de outros atores numa aproximacéo da escola com a
comunidade.

Educar integralmente alguém néo parece ser uma tarefa facil, pelo contrario, tendo em
vista aquilo que Setubal (2012) considera como o desenvolvimento humano na sua integridade,
e compreendemos que € uma atividade permanente, que dura a vida inteira, levando em

consideracdo que somos seres inacabados, tendo em vista, ainda, 0S espagos para as
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experiéncias cognitivas, éticas, estéticas, afetivas, fisicas entre outras. Logo, se percebe que
Educacao Integral ndo cabe num ciclo especifico da vida, numa etapa da formacao escolar,
considerando que a mesma é muito mais que uma modalidade, e tomando como base as leituras
e experiéncias de implementacdo da educacdo integral no Brasil, podemos inferir que esta
precisa ser compreendida com mais compromisso, rigor e continuidade.

Lastreados nessas leituras iniciais fatalmente nos vem o questionamento acerca da
poténcia de uma politica publica que se concretize no chao da escola, com suas contradi¢fes e
limitacdes, que dé conta de abarcar de fato a formacéo integral das adolescéncias e juventudes

dadas suas condicdes historicas e vivenciais.
2.2 Materializando a Educagdo em Tempo Integral por meio de um programa

Leclerc e Moll (2012) ao tratarem sobre a educacdo em tempo integral em nivel
nacional trazem a experiéncia do Programa Mais Educagdo, que foi instituido por portaria
interministerial em 2007, o que ja de saida aponta para um esfor¢co de muitos setores a atores,
como politica educacional que tem como finalidade “induzir, fortalecer experiéncias, a auxiliar
a construcao de uma agenda publica em escala nacional”, (BRASIL, 2007, p.2), ao passo que
as autoras falam de um consenso sobre a necessidade de ampliagdo da jornada escolar e o papel
do estado como indutor e protagonista desta politica, no sentido de operacionalizar e também
destinar recursos para sua efetivacao.

Nesta direcdo, Moll (2012) apresenta a experiéncia do Programa Mais Educagdo como
um “esforgo de partida” para a construgdo de uma agenda publica de educagdo integral no Brasil
- sem deixar de considerar as experiéncias ja vivenciadas e que foram implementadas por
governos e educadores do século XX -, a autora avanca consciente dos espacos urbanos atuais
diferentes daqueles das décadas em que as propostas de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro
vivenciaram, por exemplo, mas na pretensdo de “ousar transpor os limites fisicos da escola e
converter espagos urbanos em territdrios educativos, pela capacidade humana de
ressignificagdo e articulagdo” (MOLL, 2012, p.132).

Ao fazer uma analise inicial da implantacao do referido Programa nos primeiros anos
de vigéncia até o inicio de 2010, Moll (2012) enfatiza a evolucao e ampliacdo do Programa para
25 estados da federacdo mais o Distrito Federal, o que mostra o potencial de alcance de uma
politica pablica quando hé intencionalidade e articulacdo. Traz, ainda, na perspectiva de dar ao
Estado a incumbéncia de articulador ou protagonista, a informacdo de que as matriculas da

educacdo em tempo integral recebem um percentual per capta de recursos diferenciados para
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sua manutencdo, 0 que na compreensdo da autora configura como a ultrapassagem de um
programa de governo para uma politica de estado, ainda que em consolidacao.

Dada essa énfase nas responsabilidades do poder puablico, Moll (2012) fala em
educacdo integral como “tarefa da sociedade inteira” e defende a sua universalizacdo, sem
deixar de mencionar a necessidade da ampliacdo de recursos, de investimentos na estrutura das
escolas, na formacéo de seus professores, na compreensao e viabilidade do “professor em tempo
integral”, na articulacdo dos saberes da academia com os da escola, no didlogo da escola com
0 seu entorno, mas principalmente de dar o sentido para essa politica de “discriminacao
afirmativa”, ja que deve comecar por aqueles a quem historicamente negamos o direito ao
acesso ¢ condigdes dignas. Nesse sentido, a autora nos esclarece que: “[...] Trata-se de construir
e perseguir a educacdo integral como politica formativa que busca trabalhar pedagogica,
curricular e epistemologicamente de modo pleno e ndo compensatorio (MOLL, 2012, p.141).

Por se tratar de uma experiéncia em percurso, que tem no seu nascedouro a proposta
de compreensdo de educacao integral para além do simples acréscimo de tempo na escola, nos
instiga a olhar para o tamanho do seu alcance em ndmeros, nos dias atuais. As matriculas totais
da educacdo publica em 2019 conforme Censo Escolar, somaram, para 0s anos iniciais do
ensino fundamental 12.139.330, enquanto os anos finais teve um total de 10.067.286, ja o
ensino médio, obteve 6.531.498, totalizando 28.738.122 matriculas.

Quando vamos em busca dos dados que tratem da educagéo integral ofertada na escola
publica e aqui pegamos um recorte especifico do ensino fundamental para termos a dimenséo
do esforco de continuidade da educagdo integral “(re)inaugurada” pelo Programa Mais

Educacdo, que concentrou esforcos inicialmente no ensino fundamental, temos:

Quadro 2 — Percentual de matriculas do ensino fundamental integral rede publica 2010-2019

MATRICULAS TEMPO INTEGRAL REDE PUBLICA ENSINO FUNDAMENTAL
2010 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 |2017 |2018 | 2019

PERCEN- | 4,7% 6,4% | 8,3% | 12,5% | 18,2% | 19,4% | 10,5% | 16,3% | 10,9% | 10,9%
TUAL
Fonte: INEP/Censo da Educacdo Bésica 2013, 2016, 2019

ANO

Os dados nos mostram uma evolucéo diante do percentual que dobrou em 10 anos, no
entanto, ainda muito distante do desejado por Moll em sua defesa da universalizacdo da
educacdo integral para a educacdo bésica, lembrando que os dados acima ndo expressam

exclusivamente o Programa Mais Educagdo, mas a iniciativa de educacéo integral em todo
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territério nacional das matriculas em escolas publicas de ensino fundamental. O que 0s nimeros
trazem também é que ndo estamos nem na metade do que foi preconizado pelo Plano Nacional
de Educacdo instituido pela Lei n® 13.005/2014, na sua meta de nimero seis, que € atingir 25%
das matriculas da educagdo basica publica com educacdo em tempo integral até 2024.
Lembrando que o referido plano considera educacdo em tempo integral a permanéncia dos
alunos na escola ou sob sua responsabilidade por um periodo de no minimo sete horas diarias.

E importante enfatizar ainda que ao longo desses dez anos acima apresentados, o pais
passou por mudancas de governo e rumos politicos peculiares, tanto na esfera federal quanto
nos ambitos estaduais e municipais, assim como mudaram os titulares do executivo no cenario
nacional, o programa de educagdo em tempo integral ora denominado Mais Educagéo mudou
para Novo Mais Educacdo, na reiterada férmula brasileira de dar novos nomes no afa de mostrar
o trabalho de cada ocupante das pastas da educacdo. Nos lembram Cavaliere e Gabriel (2012)
que: “As politicas de ambito nacional que dependem de articulacdes politicas locais tornam-se
quase sempre subjugadas as injuncles politico-partidarias de cada regido ou localidade”
(CAVALIERE e GABRIEL, 2012, p.282)

Fazendo uma analise dos documentos e em busca de sentidos e conceitos do Programa
Mais Educacéo as autoras destacam que estes ao tempo que trazem uma proposta de educacao
com “objetivos ampliados”, ela deve ser assumida por governos de diferentes instancias assim
como por diferentes atores sociais, na perspectiva de “combate as desigualdades”, mas também
como uma ac¢éo praticada com a comunidade envolvendo o entorno de cada escola.

Compreendemos que mesmo sendo uma area com uma pauta definida, com um plano
nacional e, por conseguinte de planos estaduais e municipais, a educacdo é influenciada pelos
ventos ideoldgicos a cada grupo que chega ao poder. Daqui se pode depreender claramente que
uma politica, materializada em um programa, ainda que de estado e ndo de governo, talvez ndo
seja suficientemente forte para consolidar um projeto de educacdo integral, carecendo como
salienta Moll (2012) do engajamento de todos.

Olhando para a histéria recente da educacdo brasileira, temos as experiéncias de
politicas que mesmo sem que se utilizem a expressdo educacdo integral, almejavam essa
educacdo que compreendia 0s sujeitos em sua totalidade, em suas maltiplas dimensdes e, com
a ampliacdo da compreenséo de educacao vinha a necessidade de alargamento de seus espagos
e tempos educativos, demandando reformas estruturais nos prédios escolares que necessitavam

de investimento, tempo, recursos e vontade politica, para se ter institui¢bes de ensino de fato
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apropriadas, capazes de atender os estudantes vindos das camadas populares que constituem
majoritariamente o corpo discente da escola publica.

No entanto, essas propostas que marcaram as politicas de educacéo integral no século
XX se tornaram dificeis de serem materializadas no contexto histérico, politico e econdmico
do inicio do século XXI, embora sejam sempre fonte de inspiracdo e referéncia para as politicas
atuais. Diante dessa nova conjuntura, como vimos acima, foi proposto um programa que poderia
ser implementado sem necessariamente ter uma reforma estrutural ampla, com adequactes
arquitetdnicas, mobiliarios, equipamentos, espacos e tempos de formacdo de seus professores
e demais profissionais, e 0 necessario didlogo e compreensdo de pertencimento a uma
comunidade ou territério. Assim, nesse cenario de impossibilidade de reformas estruturais e
urgéncia pela implantacdo de uma politica de educacdo integral, desenhou-se na esfera
administrativa federal o Programa Mais Educacdo, como resposta possivel as demandas sociais
desse tempo.

Pelos dados apresentados acerca do Programa Mais Educacdo (Quadro 2) foi possivel
perceber que houve um aumento, quantitativo, de matriculas, de fato bem menos do que a
realidade brasileira necessita e espera. No entanto, como também mostram os dados, nos
altimos anos hd uma escalada decrescente dessas matriculas, numa oscilacdo que pode se
traduzir em inoperancia, falta de vontade ou politica, ou de rumo, comprometendo todo um
esforgo inicial de consolidacao da educacéo integral no Brasil. J& vimos na histdria recente que
€ necessaria a articulacédo de diferentes atores e governos para que a educacdo integral de fato
aconteca, tentativas isoladas de programas de educacdo de tempo integral tendem a néo se

firmar, ndo ter continuidade.

2.3 Ensino Médio: conceitos, sentidos e formas

O ensino médio vive numa polissemia de conceitos, ora é tratado como etapa final da
educacdo basica, ora é aquele momento ou etapa da vida escolar em que se esta entre o0 ensino
fundamental e o superior, ora é a preparagdo para 0 mundo do trabalho. A propria semantica do
termo é intrigante, médio porque esta no meio entre 0 mais baixo e o mais alto, médio porque
tem a funcgéo de intermediar. Nos parece que essa certa indefini¢do de lugar se confunde com a
indefinicdo que damos aos seus sujeitos destinatarios dessa etapa, que estdo em transito entre a
infancia e a vida adulta, como se isso fosse peculiar apenas da adolescéncia ou juventude esse

estar em transito.
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Esse lugar do meio, fez com que o ensino médio, antes visto como final da trajetoria
escolar para alguns, em especial para aqueles que mal tinham o direito de concluir o ensino
fundamental, com as politicas de universaliza¢do do ensino fundamental, vai se transformando
como lugar de passagem, de porta de acesso ao ensino superior, ao mundo do trabalho, ou a
guem sabe, outros espagos e oportunidades.

Olhando para os dados do Censo Escolar, na tentativa de mensurar o tamanho do
ensino médio no Brasil na escola publica atual, observamos os seguintes nimeros:

Quadro 3 - Numero de matriculas do ensino médio rede publica 2015-2019

DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA
ANO FEDERAL | ESTADUAL | MUNICIPAL | TOTAL
2015 155.925 6.8190.430 | 50.893 7.026.248
2016 171.566 6.897.145 | 49.715 7.118.426
2017 191.523 6.721.181 | 47.368 6.960.072
2018 209.358 6.527.074 | 41.460 6.777.892
2019 224.113 6.266.820 | 40.565 6.531.468

Fonte: INEP/Censo da Educacédo Basica, 2019.

Nos mostram os dados acima que o numero de matriculas no ensino médio na rede
publica vem caindo com o passar dos anos, fato que pode estar relacionado a alguns fatores,
tais como: a reducéo de estudantes que saem do ensino fundamental - anos finais; a evasdo no
percurso do proprio ensino médio, seja pelas “situacdes de fracasso escolar” (CHARLOT,
2000), seja pelas necessidades e exigéncias da vida. Todavia, como poderemos ver mais
adiante, a quantidade de estudantes na educacdo em tempo integral aumentou.

Ao nos questionarmos acerca das possibilidades ou motivacdes para o0 aumento desse
numero de matriculas da educacdo integral no ensino médio, algumas pistas nos sao dadas nos
documentos e legislacGes que tratam dessa etapa de ensino. A primeira é em relacdo aos
compromissos assumidos pelos estados da federacdo quando da elaboragéo e instituicdo dos
seus respectivos planos de educacdo, em relacdo ao aumento da oferta da educacéao integral
nesta etapa de ensino. Nos reportamos aos estados por serem o0s entes com mais de 90% das
matriculas do ensino medio.

Outra pista que podemos seguir para entender esse aumento, poderia estar relacionada
ao tratamento diferenciado em termo de repasse de recursos per capta por matricula e a
consequente manutencao de recursos repassados, por meio das transferéncias obrigatorias para
os entes federados conseguirem manter a educacgao basica. Sem a pretensdo de entrar no mérito

dessa questdo, mas apenas movidos pela curiosidade de pesquisadores, é salutar que fagamos
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esses exercicios de pensamento, uma vez que eles podem nos levar a enxergar outras
intencionalidades.

Os conceitos e sentidos do ensino médio sdo experimentados principalmente a partir
da chegada desses “outros” adolescentes e jovens na mesma escola de ensino médio que vem
nos acompanhando ao longo da nossa histéria. Pontua Arroyo (2012) que € indispensavel a
escola olhar com mais vagar para esses estudantes que chegam as nossas “velhas” estruturas
escolares e, que com a pressa ou movidos pelos discursos atuais, preferimos chamar de
“outros”, colocando todos num sé bojo, numa s6 visao. Embora estejamos num periodo em que
adolescentes e jovens estdo inseridos no contexto de transformacdes tecnoldgicas, de aceleracéo
das relacdes e vivéncias, temos também adolescentes e jovens com vidas “precarizadas”,
experiéncias diversas, que precisam ser compreendidas, para que a escola ndo amplie essas
segregacoes.

O ensino médio esta organizado em ensino propedéutico, embora ndo se use esse termo
com muita recorréncia e ensino médio profissional/profissionalizante. Propedéutico no sentido
de preparacdo para o ensino superior (ou ndo) ofertado em tempo parcial ou integral. Como
ensino médio profissional/profissionalizante/técnico temos o ensino integrado ou subsequente,
normalmente ofertado pela rede federal por meio dos institutos federais, criados nos ultimos
anos em todas as unidades do territorio nacional. Nessa modalidade, geralmente os estudantes
cursam o ensino médio em um sé turno, porém o ensino médio tem a duracao de quatro anos.
No ensino técnico subsequente, apds o estudante concluir o ensino médio, normalmente
submete-se a um processo de selecdo, aqui estamos nos referindo em especifico aos institutos
federais, e estuda mais um ano e meio as disciplinas técnicas, conforme a &rea da sua escolha.
Temos ainda a educacdo integral integrada, que em alguns estados trabalha-se com a
perspectiva de unido da ampliacao da jornada escolar a uma formacdo técnica/profissional.

Nos interessa nesse estudo a educacéo integral desenvolvida em jornada ampliada nas
escolas publicas de ensino médio. Os dados da tabela abaixo referem-se a taxa de matriculas na
rede publica em tempo integral.

Quadro 4 — Taxa de matriculas do ensino médio tempo integral rede publica 2013-2019

TAXA DE MATRICULAS TEMPO INTEGRAL REDE PUBLICA ENSINO
ANO MEDIO 2013-2019
2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
PERCENTUAL | 4.7% 5,7% 6,3% 6,7% 8,4% 10,3% 11,7%

Fonte: INEP/Censo da Educacéo Bésica 2016 e 2019
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Quando olhamos para os dados da Educacao Integral no Ensino Médio temos uma
evolucdo em 2013 de 4,7% da taxa das matriculas da rede publica para chegar em 2019 como
11,7%, caminho inverso ao do nimero matriculas do ensino médio na rede publica, que vem ao
longo dos Gltimos anos em direcdo decrescente. Ao refletirmos sobre esses dados, podemos
considerar que assim como 0s entes municipais assumiram em seus planos de educacéo o
compromisso de elevar a taxa de matriculas da educacédo integral no ensino fundamental, os
estados, j& que sdo estes que respondem majoritariamente pelo ensino médio, também o
fizeram.

Considerando as discussfes acerca da Educacdo Integral, é possivel perceber que na
segunda década deste século, hd uma articulagcdo em torno da politica educacional para inseri-
la no ensino médio. E também evidente que antes esse esforco de articulacio estava mais
direcionado aos anos iniciais da educacéo basica, no entanto, ndo estamos nem na metade da
meta estabelecida pelo Plano Nacional de Educacdo, com grande chance de ndo a alcancar até
a data final instituida pela legislagdo, em 2025.

Observadas as informacdes que 0s nUmeros nos trazem, e isso € importante para se ter
uma dimensdo do alcance da educacdo integral, € importante também observa-la em seu
interior, ou seja, a sua proposta para o ensino médio, que passa necessariamente pela concep¢éo
de quem sdo seus sujeitos, seus atores, seus destinatarios, bem como pela necessidade de revisao
e reestruturacdo do seu curriculo, da implementacdo dessas mudangas nacionais, € no nosso
caso, pertinentes a Alagoas, assim como a recep¢do dessas mudancas junto as comunidades
escolares.

Podemos comecar nos perguntando quem sdo os estudantes do ensino médio das
escolas publicas de educacdo em tempo integral? Logo nos vem a tentagdo de buscar o caminho
de enquadra-los num perfil socioecondmico, e isso pode nos dizer alguma coisa, talvez algo
gue nem seja novidade para nos que somos cotidianamente bombardeados com informacdes
negativas sobre 0s jovens e sobre a escola publica. Nos dizem os censos da educacdo basica
que muitos vém de familias de baixa renda, com dificuldades de acesso a cultura, ao lazer, as
tecnologias; sdo filhos de pais trabalhadores informais e que, dependendo da regido do pais,
ainda ndo superaram o analfabetismo ou tem uma taxa baixa de anos de escolaridade. Mas nos
perguntamos se isso é suficiente, em termos de informagfes para construir uma politica
educacional para o ensino médio? E, para além disso, essas informagdes sdo capazes de abarcar

todos os jovens e adolescentes que estdo no ensino medio?



32

Conscientes da dificuldade de mensurar o significado de uma politica ou mudanca
curricular, os siléncios e auséncias podem ser importantes indicadores. Com isso queremos
dizer que os dados globais da educacdo integral revelam uma média, uma visdo global do pais
que, por Gbvio, tem seu sentido e razdo de existir. Todavia, sabemos das grandes diferencas
regionais, sociais e econdmicas que marcam nossa realidade. E o todo delineado nos
documentos gerais, podem ndo mostrar necessariamente a soma das partes, e suas
particularidades, bem como as diferentes e contraditorias realidades.

Nos documentos oficiais, 0s adolescentes e jovens destinatarios da politica
educacional brasileira, para a escola publica, sdo aqueles que vivem em situagGes de
vulnerabilidade social, que residem em regides carentes e empobrecidas do pais, e que estudam
em escolas que ndo apresentaram bons resultados nas avaliagbes externas que compdem o
indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica - IDEB®. Percebe-se que a visdo dos
documentos em relacdo a seus destinatarios ¢ a de alguém que precisa ser atendido
prioritariamente porque lhes falta algo ou alguma coisa, e assim a escola em tempo integral
vem para alcangar esses jovens para que permane¢cam na escola e ndo corram riscos, ou
poderiamos acrescentar concordando com Arroyo (2012), nao se transformem num risco para
a sociedade. E importante ainda, para pensar nos atores da educac&o integral, em quem s&o seus
docentes e em quais condigdes e perspectivas se da seu fazer educativo.

As consideragdes de Paolo Nosella (2015) podem apontar com mais clareza a
compreensdo que os documentos e politicas revelam acerca da concepcgéo de estudantes e de
ensino médio:

A desconsideracdo conceitual e pratica do ensino médio origina-
se na exiguidade do setor médio da populacdo nacional e na
incompreensdo, por parte dos responsaveis das politicas pablicas,
dos adolescentes erroneamente considerados seres humanos
despossuidos de sentido em si, meros projetos de futuros
cidaddos adultos: alguns miniaturas de paleté e gravata, a maioria
de macacdo (NOSELLA, 2015, p.126)

A compreensdo de destinatarios das politicas de educacdo integral, especialmente 0s
estudantes adolescentes e jovens do ensino médio da rede publica, pode ndo ser apenas para
alcancar esses jovens e propiciar 0 acesso a cultura, a ciéncia, a tecnologia e aos outros bens da
humanidade, mas também como nos alerta Silva (2018), sob os mantos da formacdo e da

protecéo, agasalhar-se sorrateiramente a tentativa de “captura da subjetividade” desses sujeitos.

3 Indice criado em 2007 pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para
mensurar a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para melhoria do ensino nas escolas.
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Nessa perspectiva, se percebe que ndo basta ocupar somente seus corpos durante a jornada que

permanecem na escola, mas:

[....] consiste numa importante perspectiva em torno da disputa
pela formagdo da subjetividade dos jovens para a captura da
mesma para os interesses do Capital, bem como numa forma de
compensar a auséncia de outras politicas publicas em torno da
protecdo integral, trazendo para a escola essa responsabilidade de
controle de forma a reprimir possivel rebeliGes diante das
condicOes precarias a que esses jovens estdo submetidos
(SILVA, 2018, p.20).

Refletindo sobre essas consideracdes acerca da concepcao de estudante do ensino
médio apresentada pelos autores acima, e olhando para os documentos balizadores da educacéo
em tempo integral, vemos uma aparente distancia ou uma contradi¢do. Construidas ou ndo com
boas intencbes, é na experiéncia do chdao da escola que poderemos encontrar como se
materializam esses discursos e concepg¢6es. Como as pessoas que constituem as instituigdes de
ensino compreendem e como isso tudo vem sendo trabalhado pelos educadores, € uma
inquietacdo constante, um desassossego que nos invade.

Cavaliere (2012) associa essa forma dada a educagdo integral de politica “prioritaria”
como se estivesse destinada a inserir aqueles a quem algo falta, mas € essa a proposta da
educacdo integral? Essa politica é suficiente para as demandas do ensino médio com o0s
estudantes e escolas que temos hoje? E essa educacdo que dara condigcbes para que 0s
adolescentes e jovens sejam protagonistas e construtores de seus projetos de vida, como tanto
ressaltam os documentos? Em que medida essa visdo de aluno pode impactar nos processos de
ensinar e aprender, e em especial no ensino de filosofia?

Nesse sentido, temos consciéncia de que a reforma do ensino medio que estd em
andamento desde 2017, vem tentando criar sentidos diversos para os alunos, e acreditamos que
essa ideia de “reforma” vem na dire¢do de “dar uma nova forma”, de modo que entendemos
gue esta nao pode trazer nenhum prejuizo aos sujeitos destinatarios. Abrimos um paréntese para
dizer que no campo juridico processual fala-se em reforma de uma decisdo, que s6 pode
alcancar o réu para beneficiar-lhe, quando somente este tenha recorrido, ou em outras palavras,
pedido uma reforma dessa decisdo. Nesse sentido, uma reforma nao pode alcangar alguém que
pediu exclusivamente essa nova forma, para Ihe trazer prejuizos. Nos parece, nesse caso, que a
ideia que se traz na égide das reformas educacionais, nao se leva em consideracdo as realidades
dos sujeitos, de forma que acaba beneficiando, quase que exclusivamente, o escalonamento do
capital, que busca aparelhar os sujeitos no sentido de atenderem as demandas que surgem no

“mercado de trabalho”.
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Na educacéo as reformas nos capturam a todos, tenhamos pedido ou ndo a reforma de
uma decisdo, porque uma politica educacional e a sua implementacdo, passam pelo campo da
decisdo, indistintamente, como sociedade somos todos atingidos pelas reformas educacionais,
e em especial n6s que fazemos parte da conhecida comunidade escolar. Seria interessante
questionarmos nos pedidos de quem se fundamentam as atuais reformas?

Outro aspecto a ser observado é que diferente das reformas inicialmente apontadas, as
reformas na educacdo ndo nos dao quaisquer garantias, isto €, ndo nos dizem, nem asseguram
que s6 serdo reformas para nos beneficiar, muito embora na estruturacao de suas propostas se
fale muito em “qualidade”, mesmo nao ficando claro a quem ou a que serve essa qualidade.
Sabemos que é dificil falar em garantias para algo que est4 em construcdo, que € o caso das
nossas reformas e propostas para o ensino médio, no entanto, olhar para o que ja foi feito, ja foi
pensado e implementado, olhar ao menos para seus limites, seus caminhos, suas possibilidades,
talvez nos ajude no sentido de que, ainda que nédo seja uma garantia de melhoria, e aqui ndo
estamos fazendo pré julgamentos, nem seria possivel nesse momento de implantacdo de
reformas, mas que possa ser algo que no minimo nao venha a nos prejudicar.

Ha& quem traga para esse debate, a exemplo de Cavaliere (2009) a defesa de que a
escola para as classes populares sempre foi “minimalista”, no sentido de que funcionou e
funciona de modo parcial, por turnos, em “ poucas horas, poucos espacos” € “com poucos
profissionais”, e o incremento desses diferentes “poucos” poderd dar outro significado a
educacdo, em outros termos, podera deixar de ser parcial para adquirir um significado integral,
gue compreenda a escola, sua proposta educacional, seus estudantes e professores de forma
integral, pois ao incrementar esses “poucos” se aumentaria a educacdo ofertada, mas que esses
aspectos precisam ser enxergados de forma conjunta “articuladas em um projeto educativo”
para que se fortaleca a propria escola.

Estudando as normas e diretrizes que instituem de maneira comezinha denominado
“Novo Ensino Médio” ou “Ensino Médio Inovador”, a respeito dessas expressdes que
acompanham as politicas e programas educacionais no Brasil, é interessante destacar que
geralmente quando ha uma alternancia nos mandatarios do poder executivo, 0s programas se
transformam em “novo” alguma coisa. Assim foi com o Programa Mais Educacdo que se
transformou em Novo Mais Educacao, e estamos vendo aqui o Novo Ensino Médio, ou Ensino
Médio Inovador, coincidéncias a parte, vamos ao que nos podem dizer os documentos.

A Portaria n® 971, de 9 de outubro de 2009 que trata do Ensino Médio Inovador, ja no

seu segundo artigo diz que o programa visa:
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[...] a melhoria da qualidade do ensino médio ndo
profissionalizante, e que o projeto pedagodgico das escolas deve
promover a educacdo cientifica e humanistica, a valorizacdo da
leitura, da cultura, o aprimoramento da relagdo teoria e pratica,
da utilizacdo de novas tecnologias e o desenvolvimento de
metodologias criativas e emancipadoras (BRASIL, 2009).

Essa melhoria na qualidade do ensino medio ndo profissionalizante, isto é
propedéutico, j& ensaia aqui uma educagdo que trabalhe muitos aspectos, mas que se utilize de
metodologias emancipadoras, embora na portaria nao fique claro de que metodologias estamos
falando. Quando vamos observar a Resolu¢cdo FNDE/CD n° 4, de 25 de outubro de 2016 — que
vai estabelecer os critérios para a destinagdo de recursos para as instituicdes que vao
implementar o Programa Ensino Médio Inovador, percebemos com mais clareza que o que se
quer é custear propostas curriculares inovadoras que passem pelo redesenho da sua estrutura
curricular, conforme a Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e “compativeis
com as perspectivas da sociedade contemporanea e com os anseios dos jovens e adultos”. Daqui
entdo teriamos uma pista de quem teria partido o pedido de “reforma”?

Seguindo os vestigios da sequéncia cronoldgica das normas chegamos a Lei n® 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017, e observamos que a “inovacdo” ou que se convencionou chamar de
“novo ensino médio” € a proposta de educagdo em tempo integral para as escolas de ensino
médio. De saida, a referida legislacdo altera muitos artigos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional N° 9394/96, e determina a ampliacdo da jornada escolar. Aqui o0 aspecto
tempo é posto, no sentido ou ndo, mas na ordem em que aparece, como ponto de partida. Se
parte de fator tempo ou ‘“‘carga horaria anual minima” para falar em inovacdo e em
reformulacdo. O artigo 1° § 1° da legislagdo acima, altera o artigo 24 da LDB que passa a ter a
seguinte redacéo:

A carga horaria minima anual de que trata o inciso |
do caput devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino
médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de
ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil
horas anuais de carga horéaria, a partir de 2 de marco de 2017
(BRASIL, 2017).

Importante informacdo traz essa norma nos artigos que seguem, quando estabelece que
a carga horaria total do ensino médio, para as areas do conhecimento que compdem a base
nacional comum curricular, ndo pode ser superior a mil e oitocentas horas de todo o ensino
médio, logo se analisarmos concomitantemente com o que diz paragrafo acima, perceberemos
que das trés mil horas minimas destinadas ao ensino médio, a base comum tem um tempo fixo,

ja as outras mil e duzentas horas ndo tem uma limitacéo, ou seja, elas poderdo ser ampliadas
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desde que anualmente se tenha no minimo 600 horas para a base comum, podendo as formacdes
complementares ou itinerarios formativos chegarem até 800 horas, o que totalizaria em mil e
quatrocentos horas anuais.

E segue a norma tratando sobre as areas do conhecimento que englobam as linguagens
e suas tecnologias, a matematica e suas tecnologias, as ciéncias da natureza e suas tecnologias
e até chegar as ciéncias humanas e sociais aplicadas. Um ponto interessante, que quase passa
despercebido numa leitura rapida é que a legislacdo trata da obrigatoriedade dos “estudos e
praticas de educacao fisica, arte, sociologia e filosofia”, no entanto, fala mais adiante em uma
outra “obrigatoriedade” para “lingua portuguesa e matematica nos trés anos do ensino médio”,
0 gque pode nos levar a perceber que falamos de obrigatoriedades diferentes, ou de tratamentos
diferentes a areas do conhecimento que o mesmo documento até entdo tratava como base
comum. Nao € sO na listagem dos incisos que as ciéncias humanas parecem ter uma posicao
final, mas aparentemente pelas diferentes “obrigatoriedades” tratadas na reforma curricular,
dando a entender que esse ultimo lugar ndo é uma mera disposicao da escrita.

E segue o texto da supracitada lei estabelecendo que os curriculos deverdo considerar
“a formacao integral do aluno”, voltados para “a construcao de seu projeto de vida” bem como
para “sua formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”, tendo as areas do
conhecimento acrescida da formacao técnica e profissional como base comum, podendo ser
desenvolvidos “itinerarios formativos”. Para compreender melhor essa estruturacdo ¢
importante, além do que ja mencionamos sobre a base comum, isto €, as areas do conhecimento
que sdo consideradas como formacdo comum ou béasica, o que até poderiamos chamar de
“nacleo duro” da estruturacdo curricular, ha a necessidade de compreender do que se tratam 0s
itinerérios formativos e qual o espago que eles deverdo ocupar no ensino médio.

Recorrendo a Resolucdo n° 3, de 21 de novembro de 2018 que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, temos no artigo 6°, VI, a seguinte definicdo:

[...] itinerdrios formativos: cada conjunto de unidades
curriculares ofertadas pelas instituicdes e redes de ensino que
possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se
preparar para 0 prosseguimento de estudos ou para 0 mundo do
trabalho de forma a contribuir para a construcéo de solucgdes de
problemas especificos da sociedade (BRASIL, 2018).

Além da conceituacdo de itinerarios formativos, sabemos pela quantidade de horas que
deverdo ser destinadas a eles, que ocupam um espaco inicial de 40% da carga horaria total do
novo ensino médio e a Base Nacional Comum (60%), ao longo do tempo essa ordem podera

ser invertida, ja que a base comum tem espaco fixo, e a parte complementar com os itinerarios,
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n&o. Assim os itinerarios poderdo ocupar mais espago que a base comum como ja mencionamos
nos paragrafos anteriores.

Por se tratar de caminhos para aprofundamento e ampliacdo das aprendizagens dos
estudantes em areas do conhecimento, eles devem garantir a apropriacdo de procedimentos
cognitivos e uso de metodologias que favorecam o protagonismo juvenil, estruturados a partir
de eixos, quais sejam: Investigagdo Cientifica, Processos Criativos, Mediacao e Intervencéo
Sociocultural e Empreendedorismo.

Estudando o ensino médio e sua proposta de educacdo integral, Silva (2018) tece as
seguintes considerages:

A Educacdo Integral, nessas formulagdes, estdo caracterizadas
pelas perspectivas de tempo integral e sua vinculacdo com a
perspectiva de educagéo integral no sentido da protecdo dos
jovens, caracterizada pela maior permanéncia na escola, que
assume a funcdo de guarda e controle; pela perspectiva de
educacdo integral voltada para o desenvolvimento integral, ou
seja, para a formacéo para entrada no mercado de trabalho, nem
que seja pela via do empreendedorismo e pela perspectiva da
formacdo integral pautada, principalmente para a
individualizacdo dessa formagdo, através do recurso aos projetos
de vida (SILVA, 2018, p.245).

Temos a clareza de que ampliar o tempo de estudos, de acesso ao conhecimento €
fundamental, mas, consideramos que €é indispensavel também termos a compreensdo de que a
instituicdo escolar tem sua funcdo definida, e seu alcance ndo é ilimitado, ela ndo tem bracos
suficientes que alcancem e retirem de condi¢Ges precarias de vida os seus sujeitos. Ndo nos
parece possivel, a partir das diferentes tentativas ja implementadas na histdria da educacgéo
brasileira, assumir essa carga com exclusividade, porque como também ja vimos na nossa
historia ndo teremos condicdes de carregar.

Creditar unicamente o tempo na escola como caminho para resolver os problemas
estruturais da nossa sociedade, parece querer tirar a luz dos outros atores e dimensfes que
conformam a vida coletiva, para focalizar unicamente na escola. Se assim seguirmos pensando
e aceitando essa Vvisdo, ela — escola -, podera passar da visdo redentora como, muitas vezes, €
vista, a promotora de fracassos. Talvez, ainda, com essa oportunidade sugerida para que o
estudante passe mais tempo na escola, queiramos dividir as responsabilidades, mas ndo com
guem tem condicdes de suportar a porcdes da carga dividida, e sim com aqueles a quem
chamamos de destinatarios dessas politicas educacionais, recheadas de boas intencdes e que
podem acabar por atribuir a eles a responsabilizacédo pelas suas situacdes de fracasso, sejam

estudantes ou professores.
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2.4 A Educacdo em Tempo Integral em Alagoas

Vergosa (2015) ao se referir a educacdo e a sociedade, na aproximacao do bicentenario
da emancipacdo politica de Alagoas, lastreado por sua cuidadosa producéo e pesquisa, nos diz
que a nossa historia educacional ¢ marcada por “mais permanéncias” que por “rupturas”, que
ao longo dos anos a educagdo publica ndo conseguiu ser “a chave-mestra” para uma vida mais
digna para os filhos das classes populares. Movidos pela inquietagdo que a realidade das
palavras do professor nos traz, e alimentados pela esperanca que também deve habitar todos os
educadores, nos debrugamos a tentar conhecer e compreender a politica de educacdo integral
para o ensino médio em Alagoas.

Aqui queremos lembrar que o0 novo ensino médio e sua proposta de educacéo integral
para a escola publica em Alagoas, teve impulso como estratégia governamental, evidentemente
em consonancia com o Plano Estadual de Educacdo - Lei Estadual n® 7.795, de 22 de janeiro
de 2016 e alinhada a politica do Plano Nacional de Educacéo - Lei Federal n® 13.005, de 25 de
junho de 2014. Nesse sentido, é importante destacarmos que embora esteja inserida numa
perspectiva que apresenta uma certa novidade para a educacdo publica alagoana na histéria
recente de sua rede de ensino, ndo exatamente se configura numa novidade falar em educacéo
integral ou em tempo integral em terras alagoanas, pois como também nos fala o autor acima
mencionado, para aqueles que podem custear nos turnos contrarios aos que os seus filhos estéo
nas escolas, ja € uma realidade ha muito tempo. Para estes privilegiados, ao apresentar-se esse
formato, corre-se o risco de estar falando de um museu de grandes novidades®*, como ja disse o
poeta.

A temética da educacio em tempo integral esté intrinseco o mito da qualidade, nesse
sentido, ao analisar o contexto da escola publica e, de certa forma, tentar fazer um paralelo com
a escola privada e sua qualidade, medida pelas avaliagOes externas de larga escala, e o
consequente nivel de conhecimentos de seus alunos — que nessas avaliagdes sao tratados como
iguais, embora saibamos das suas desigualdades-, ressalta a importancia da educacéo integral,
e que esta ndo é nenhuma novidade para a classe privilegiada. Diz o educador alagoano:

[...] a escola particular somente tem a produtividade que, as
vezes, apresenta porque os pais, a par de um horario em que seus
filhos ficam nela, custeiam outro turno, com professores de
linguas, de reforgo, com esportes, danca - ou seja, uma
escolarizacdo de tempo integral que, a0 menos para 0 povéo, é
ainda uma promessa dos poderes publicos em Alagoas
(VERCOSA, 2015, p.169).

# Trecho da musica: O tempo ndo para — composta por Arnaldo Pires Brand&o e Agenor de Miranda Aratjo Neto,
popularmente conhecido como Cazuza



39

No mesmo periodo da revisitacdo dos escritos por Vercosa, é lancada para a rede
estadual de Alagoas a proposta da educacado integral, por meio do Decreto n° 40.207/2015, que
instituiu o Programa Alagoano de Ensino Integral — Palei, sendo posteriormente atualizado pelo
Decreto n® 50.331/ 2016. Em 2017 o estado faz a adesdo ao programa federal de fomento ao
Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), e ainda em relacdo ao referido programa tramita
Projeto de lei de 2018 na assembleia legislativa do estado. Acerca da proposta de educacédo
integral, a Secretaria de Estado da Educacao definiu dois modelos pedagdgicos: o Ensino Médio
Integral e o Ensino Médio Integral Integrado & Educagéo Profissional.

Diante desse contexto de mudancas e propostas para uma nova maneira de fazer e
pensar a escola, é inevitavel ao tempo que e fundamental, refletirmos acerca das palavras do
professor Vercosa, € nos questionarmos se estamos diante da possibilidade de uma “ruptura”
ou seguiremos com as “permanéncias” em relagdo a educagdo publica alagoana?

Assim como os outros estados da federacao, a experiéncia de educacao integral ou de
tempo integral em Alagoas, teve no Programa Mais Educacao sua referéncia mais recente, que
alcancou escolas da rede estadual, mas principalmente as escolas das redes municipais. A
proposta do aludido programa, como ja tratado ao longo desse texto, refere-se a uma proposta
de atividades que podem se organizar no turno contrario ao das aulas convencionais, ou das
aulas gue contemplam os componentes curriculares da base nacional comum, e com a atuacéo
de atores e espagos externos a ela, ou seja, ndo necessariamente educadores vinculados a uma
escola, ou a escola que aqueles estudantes estdo matriculados, nem atividades realizadas nas
dependéncias das escolas. Acerca desse formato, Cavaliere (2009) teceu as seguintes
consideracdes:

A troca com outras instituigBes sociais e a incorporacdo de outros
agentes educacionais sdo fundamentais para o enriquecimento da
vida escolar, mas as formas alternativas de ampliacdo do tempo
educativo que ndo tém como centro a instituicdo, expdem-se aos
perigos da fragmentacdo e da perda de direcdo. E,
principalmente, ronda-lhes o risco de que, ao invés de servirem a
melhoria da qualidade da acdo educacional, atuem aprofundando
ainda mais a precarizacdo da educacdo (CAVALIERE, 2009,
p.61)

A proposta do Programa de educagdo integral alagoano caminha num sentido
aparentemente diferente, em termos de formatacdo, organizacdo de atividades e espacos de
aprendizagem, do exposto acima. A orientacao é que as atividades sejam todas pensadas a partir
da proposta pedagdgica das unidades de ensino, tendo como referéncia os documentos
orientadores e a legislacdo relativa ao Programa Alagoano de Ensino Integral, doravante
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denominado PALEI. Consideramos importante deixar claro a diferenciagcdo entre o Palei e 0
Programa Mais Educacdo, no sentido de compreendé-lo como uma politica local, embora
possua vinculacdo de repasse de recursos do Governo Federal, tendo em vista as realidades
sociais, e sobretudo econémicas dos Estados no financiamento das politicas educacionais. Além
disso, € preciso levar em conta ainda os compromissos assumidos pelos Planos Nacional e
Estadual de Educagéo, planos esses frutos de uma construcgéo coletiva e programas federais de
fomento a educacéo integral, mas com algumas caracteristicas proprias.

No Decreto que institui o Palei a abordagem da qualidade esta entre as que inauguram
o rol de objetivos do programa, que segue elencando a necessidade de preparar o jovem para 0
exercicio da cidadania, trabalho e vida académica. Vejamos 0 que estabelece o Decreto N°
50.331, de 12 de Setembro de 2016, art.1° § 1°:

I- assegurar o desenvolvimento integral dos estudantes do ensino
médio, considerando suas diferentes necessidades e promovendo
a formacdo de sujeitos capazes de se inserir de forma critica e
autdbnoma na sociedade;

I1- elevar a qualidade de ensino;

I11-preparar o jovem para o exercicio da cidadania, para o mundo
do trabalho e vida académica;

IV- formar individuos autdnomos, solidarios e competentes;

V- intensificar as oportunidades de socializa¢do da instituigéo,
garantindo a comunidade escolar a interagdo com diversos
grupos e valorizando a diversidade;

VI- proporcionar ao estudante acesso e alternativas de a¢do nos
campos social, cultural, esportivo e da informacéo; e
VIl-promover a participacéo das familias e dos varios segmentos
da sociedade civil no processo educativo dos estudantes,
fortalecendo a relacdo entre escolas e comunidades nos diferentes
territorios (ALAGOAS, 2016).

Para concretizacdo desses objetivos, o funcionamento das escolas que aderirem ao
aludido Programa, diz o diploma legal, terdo jornada minima de 9 horas e maxima de 11 horas
diarias, incluindo-se nessa carga horaria pausa de uma hora e meia para almogo no proprio
ambiente escolar, além de um intervalo de quinze minutos no turno da manha, e outro intervalo
de igual tempo, no turno da tarde. Estabelece ainda, para a adeséo dos professores ao Programa,
a possibilidade de solicitacdo de “suplementagdo de carga horaria”, conforme os critérios
estabelecidos pela Secretaria de Estado da Educacgéo de Alagoas. Aqui a questdo tempo aparece
para o ensino médio de uma maneira inédita. Conforme a escolha de modelo pedagogico, ensino
integral — proposta propedéutica ou ensino integral integrado a profissionalizacdo, o tempo
dedicado a escola passa a ocupar uma parcela consideravel da vida dos estudantes. Estariam

eles verdadeiramente cientes das implica¢Ges inerentes a essas escolhas?
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Para os estudantes ou seus responsaveis legais o Decreto N° 50.331 solicita a adesdo
por meio de assinatura de termo, que ao matricular-se se tenha a ciéncia de que é condicao
indispensavel a disponibilidade de tempo para frequentar a escola de segunda a sexta-feira em
jornada escolar integral. Em relacdo ao estudante, ainda destacamos que hd mengdo ao uso de
uniforme, no entanto, ndo ha mencédo acerca do seu fornecimento por parte da secretaria. E,
sobre a organizagdo curricular, serdo ofertados os Componentes da Base Nacional Comum,
Parte Diversificada e as Atividades Complementares.

De uma leitura inicial dos supracitados Decretos, e com base na realidade
socioecondmica da populagdo que frequenta a escola publica da rede estadual de Alagoas
conforme dados renda per capta IBGE/2019 ° e relatérios do Censo Escolar/2019%, o
fornecimento de alimentacdo, a priori, poderia parecer um importante atrativo para os jovens e
suas familias.

Além da alimentacdo outro componente a ser considerado é a sensacao de protecao
aos seus filhos que os muros da escola podem fornecer aos pais, que muitas vezes sao
trabalhadores e passam a maior parte do dia fora de suas residéncias, isso pode também
significar outro atrativo. Aqui podemos enxergar a tonica da escola como lugar de
aprendizagem e também de protecéo, ainda que ndo explicitados nos documentos oficiais. De
tanto ser repetido o discurso acerca da necessidade de protecdo aos jovens vulnerdveis,
estariamos diante da tentativa da internalizacdo da verdade dos que tem o poder de dizé-la
aqueles a quem precisa-se convencer dessa verdade, e assim com essa linguagem, continuar a
ter poder sobre a palavra, a verdade e o outro? E de outro lado, qual seria a representatividade
social do programa, ou seja, para o imaginario social o que ele representa? E possivel mensurar,
como fazé-lo?

No percurso para conhecer as politicas educacionais, tropecamos em muitas perguntas,
que nos levam a outras perguntas, num movimento constante, e que nem sempre conduzem a
respostas prontas, precisas, perfeitas, mas seguimos. Chegamos entdo na leitura dos
documentos orientadores do Palei, ressaltando que como se trata de um programa em
andamento, os referidos documentos orientadores sdo produzidos e disponibilizados pela
Secretaria de Estado da Educacéo de Alagoas para as escolas. Encontramos, no entanto, alguns
documentos e orientagdes na pagina oficial da referida secretaria, bem como espalhados nas
paginas oficiais de outros 6rgdos vinculados a administracao publica de Alagoas, bem como ao

> A exemplo dos dados encontrados no site https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/al.html
® Dados abertos sobre o censo escolar http:/portal.inep.gov.br/web/guest/dados
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poder legislativo estadual. E nesses documentos que podemos entender de maneira inicial a
proposta pedagogica, curricular e estrutural do ensino integral.

Iniciamos destacando que a proposta da educacdo integral para a rede estadual traz na
sua nomenclatura interessante ponto que merece um tempo de observagdo, 0 nome do programa
trata de “ensino integral”, esse seria seu ponto de partida para uma educagdo integral centrado
no seu ensino? Considerando essa perspectiva poderiamos enfatizar que ensinar é diferente de
aprender, embora sejam processos que se encontram, ensinar nao garante o aprender, mas do
encontro desses processos pode resultar a educacdo, seja ela integral ou ndo. Aqui somos
novamente atravessados pela indagacdo acerca do alcance desse ensino integral, e a sua
capacidade de potencializar o ensino de filosofia, dados os requisitos do novo ensino médio.

Ao longo da leitura desses primeiros documentos que tratam do ensino integral em
Alagoas outra questdo que se sobressai € a visdo do que € ser jovem ou das juventudes,
curiosamente embora estejamos falando de um programa destinado aos adolescentes e jovens
essa questdo ou conceito é muito pouco tratada nos documentos orientadores. O jovem
destinatario desse programa é aquele que vira a ser -como podemos observar nos documentos
citados-, ou seja, como aquele que esta construindo um projeto de vida, e ainda pertencente a
uma faixa social e econdémica. Esse fato, nos faz recordar os escritos de Kohan (2015, p.39)
quando nos diz que: “[...] algumas presengas parecem auséncias. Algumas auséncias ocupam
tudo”. Isso quer dizer que o lugar dos jovens na Politica de Educagdo Integral, é apenas
figurativo, e focalizam ao mesmo tempo, a auséncia de um sujeito encarnado, pois esquece de
olhar os individuos em suas singularidades, e condic¢des juvenis.

O que pode significar essa auséncia de tratamento das juventudes, quais as implicagdes
disso para o ensino e para a educacao integral? Somos renovados com a inquietacdo do espacgo
que o ensino de filosofia poderia ocupar para ajudar a compreender essas presencas e auséncias.
Nos dizem os documentos balizadores do Palei versdo de 2019 que essa estrutura curricular
compreende a educacdo como espago “para o exercicio da cidadania” e para o incentivo do
“protagonismo juvenil”, o que nos instiga a buscar novos documentos, espagos e experiéncias
para encontrar possiveis respostas a essas indagacGes. Como estdo assentados 0s pés do ensino
integral no chdo da vida escolar? Como 0s sujeitos desses processos de ensinar e aprender
compreendem a educacdo integral? Percebemos a necessidade de ir além dos documentos, ir ao
encontro dos outros, daqueles a quem esse programa se destina, e 0s espagos de concretizacdo

dessa politica educacional.
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2.4.1 O Programa Alagoano de Ensino Integral e as marcas deixadas no caminho

A Rede Estadual de Ensino de Alagoas é composta de 317 escolas ’ e atualmente
possui alunos matriculados nos ensinos fundamental e médio, na esteira da proposta de
flexibilizacdo e ou reestruturacdo do Ensino Médio, bem como através das metas estabelecidas
no Plano Estadual de Educacdo que prevé a ampliacdo da oferta da educacdo integral. A
estratégia educacional para essa etapa da educacédo basica publica em Alagoas se apresenta por
meio do Programa Alagoano de Ensino Integral, que teve inicio em 2015 numa escola da capital
Maceid. A partir de 2016 a proposta comeca a se espalhar pelo interior do Estado - do litoral ao
sertdo-, sendo implantado nas treze geréncias regionais que compdem a rede estadual de
educacdao. Em 2017 o estado faz adesdo ao programa federal de fomento as escolas de ensino
médio de tempo integral, e atualmente conta ja com 62 escolas que ofertam o ensino integral,
algumas aqui também ofertam o ensino fundamental integral. A implantacdo do referido
programa se deu através da adesdo das escolas seguindo alguns critérios estabelecidos pela
Secretaria de Estado da Educacéo.

Da leitura inicial dos documentos disponibilizados para livre consulta, podemos a
priori, distinguir o modelo de ensino integral como aquele em que integrado a carga horéaria dos
componentes curriculares da base nacional comum, o programa prevé as Atividades
Complementares que visam a formacéo integral dos estudantes na perspectiva de desenvolver
o0 protagonismo juvenil, articulando alguns macrocampos na construcéo do Projeto de Vida dos
estudantes. Conforme Decreto n® 50.331, art. 4° as Atividades Curriculares estardo organizadas
nos seguintes macrocampos:

I - Aprofundamento da Aprendizagem e Estudos Orientados;
Il - Experimentacdo e Iniciacdo Cientifica;

I11 - Artes e MediagGes Culturais;

IV - Esporte e Lazer;

V - Cultura Digital e Inovagao;

VI - Cultura Empreendedora e Inovacgéo;

VII - Educacéo em Direitos Humanos;

VIII - Promocao da Salde;

IX - Mundo do Trabalho;

X - Juventude e Projeto de Vida; e

XI - Educagdo Ambiental. (ALAGOAS, 2016)

Esses macrocampos norteiam as situacdes de aprendizagem, ou seja, as atividades

complementares que devem estar associadas aos campos de abrangéncia — social, cultural ou

7 Conforme péagina oficial da Secretaria de Estado da Educagio disponivel em:
http://www.educacao.al.gov.br/educacao/educacao-basica
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cientifico —, e aos campos de investigacao acima mencionados. Essas atividades, desenvolvidas
nos Projetos Integradores e Ofertas Eletivas, que sdo opc¢des de caminhos para aprofundamento
de um tema, buscas de respostas para problemas da escola ou do seu entorno, que no inicio de
cada ano letivo, assinala o Documentos Orientador - versdo 2019, sdo mapeados junto aos
estudantes nas escolas de ensino integral.

O supramencionado documento, ao detalhar o Projeto Integrador, encaminha que deve
ser estruturado de forma semestral, ou seja, cada turma desenvolvera junto a um docente
destinado para acompanhar essa atividade complementar, dois projetos integradores por ano
letivo. O objetivo dessa atividade é que a partir da observacdo do espaco em que estdo inseridos
a escola e seus autores, procurem desenvolver agfes que possam causar impacto ou intervir
positivamente, construindo ou apresentando possiveis solu¢es para um problema levantado
pelos estudantes, que devem ser 0s protagonistas dessa atividade, na perspectiva de que ao
tempo em que se debrucam sobre a realidade que estdo inseridos, estdo também se
desenvolvendo integralmente.

As Ofertas Eletivas também sdo atividades complementares que constam nos
documentos balizadores do Programa Alagoano de Ensino Integral, e que devem se organizar
a partir das areas do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas
tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
conforme seus campos de investigacdo, isto €, podem ultrapassar os contetdos dos
componentes curriculares, aprofundando objetos de interesse dos estudantes e que serdo
trabalhados durante todo o ano letivo. A enturmacao - organizacdo dos alunos por turma -,
depende dos interesses de cada grupo, assim poderéo cursar a mesma oferta eletiva alunos de
salas e series diferentes, no entanto, ha um professor especifico para cada oferta eletiva,
conforme a proposta da atividade e a formacédo docente. Anualmente cada aluno deve participar
de duas Ofertas Eletivas diferentes.

Ha ainda como atividades do campo complementar, o Projeto Orientador de Turma
que é um acompanhamento sistematizado de cada turma e individualizado, por um docente
especifico e com atribui¢Ges que visam o desenvolvimento do projeto de vida dos estudantes.
Os Estudos Orientados tém por objetivo desenvolver a autonomia dos estudantes para que
possam organizar seus tempos e espacgos de estudos, por meio de plantdes com os professores
de todas as areas do conhecimento, conforme a necessidade de cada aluno, tendo ainda como

apoio o docente orientador de turma.
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Na proposta de ensino integral esta também prevista como atividade complementar os
Clubes Juvenis que sdo propostas de agrupamentos de estudantes sem a necessidade da
participacdo de qualquer professor, ou seja, eles organizam os clubes de acordo com 0s seus
interesses e afinidades, com temaéticas livres. Nesse sentido, é necessaria uma organizacdo e um
planejamento conforme o que estabelecem os documentos orientadores. Os estudantes devem
se organizar em grupos de no minimo dois e no maximo vinte alunos com encontros semanais.

Ja 0 modelo de Ensino Médio Integral Integrado a Educacdo Profissional a
estruturagdo curricular é organizada contemplando também os eixos de formacdo com a
Comunicacdo, Turismo e Gestdo de Negdcio. Essas situacdes de aprendizagem s&o 0s percursos
a partir de seus interesses, que sdo ofertados como possibilidades para que os estudantes
aprofundem algum objeto de estudo ou olhando para o territério em que vivem, busquem
respostas para determinadas problematicas, e assim desenvolvam a autonomia e comecem a
trilhar seus proprios caminhos na construcao do seu conhecimento.

Nessa proposta pautada na construcdo do projeto de vida dos estudantes que estimula
também o protagonismo juvenil, hd sempre espa¢o para nos questionarmos como esses sujeitos
sdo enxergados nos documentos balizadores, o que também converge para a questdo do ensinar.
No dizer de Matos (1999) nao ¢ possivel compreender um ensinar “nada”, nao haveria
“professor de nada”, ou seja, quem “o faz, ensina alguma coisa”. Podemos também pensar que
no campo da experiéncia da educacdo basica institucionalizada, ndo existe professor de
ninguém ou professor para ninguém. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém. Esse alguém
aqui em especial é o adolescente/jovem que chega a escola publica de ensino integral. E
importante saber quem ele é, se estamos compreendendo-os ou se os documentos 0S
compreendem como unos ou como multiplos. Nao ha como falar em projeto de vida de alguém
se ndo se sabe ou ndo se quer saber quem sdo essas pessoas. Nesse sentido, ensinar filosofia
numa perspectiva do ensino integral necessita do olhar também para quem se pretende ensinar
alguma coisa, porque isso pode demandar uma mudanga no como ensinar, na forma, na
importancia, nos percursos e espagos desse ensinar.

N&o se trata, todavia, de lancar olhar apenas para a forma, para a metodologia, 0 que
muitas vezes acaba por nos fisgar, mas olhar para si como ensinante e para 0s outros, 0s jovens,
as diferentes juventudes que chegam a escola média, aqueles que precisam ser vistos como
“alguém” carregados de vivéncias, pessoas diversas, os destinatarios das politicas de ensino
integral. Como os documentos olham para esses varios? Como os professores motivados, ou

ndo, pelos documentos orientadores do Programa Alagoano de Ensino Integral compreendem
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esses estudantes? Como uma massa, como diversos e inferiorizados, como diferentes que
podem se encontrar e se construir?

A partir desses documentos comecamos a compreender como se desenham 0s
itinerérios formativos propostos pelo programa de ensino integral em Alagoas, no entanto para
termos uma nogdo de como esses itinerarios e a reestruturagdo curricular se ddo na prética, bem
como as implicacGes a partir desses itinerarios escolhidos aparentemente de forma livre pelos
estudantes, e como eles poderdo ampliar os espacos das diferentes areas do conhecimento ou
até, dadas as condi¢bes em que se materializam, reduzirem espacos e acabarem por diluir
conhecimentos, ¢ indispensavel conhecer o chdo da escola, pois é 14 em que se “deitam” as

vivéncias, as praticas, os encontros e desencontros do fazer escola.
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3 ENSINO DE FILOSOFIA E EDUCACAO INTEGRAL: ESPACOS, PERSPECTIVAS
EXPERIENCIAS ENSINO MEDIO

Ela esta no horizonte [...]

Me aproximo dois passos, ela se afasta dois passos.
Caminho dez passos € o horizonte corre dez passos.

Por mais que eu caminhe, jamais a alcancarei.

Para que serve a utopia? Serve para isso: para caminhar.

Eduardo Galeano
As palavras andantes

Nesta secdo, focalizamos o percurso da filosofia no ensino médio, dando destaque as
idas e vindas desse campo tedrico nessa etapa escolar, e em seguida situamos o0s seus desafios,
enfatizando a perspectiva do ensinar filosofia para jovens. Ainda nesse movimento, destacamos
a filosofia e o entendimento acerca do ensino integral, para discutirmos, em seguida, a
concepcao de formagdo humana, e na sequéncia, a ideia por tras da educacéo integral e de tempo
integral, finalizando apontando elementos a respeito deste ponto de vista, no ambito do

Programa Alagoano de Educacéo Integral - Palei.
3.1 O percurso da Filosofia no Ensino Médio

A historia da Filosofia como componente obrigatério no ensino meédio se conforma
como uma narrativa ndo linear, isto é, vai sendo escrita na educacao brasileira entre periodos
de avanco e periodos de recuo, influenciada por essas continuas exclusdes e reinsercdes, essa
historia € uma historia de resisténcia, que passa por diferentes reformas e legislacdes
educacionais nos anos de 1942, 1961, 1971, 1996 até alcangar novamente o status de disciplina
obrigatoria em 2008, o que poderia representar um folego a mais nessa disputa por espaco e
reconhecimento de seus saberes para a formagdo do estudante da educagdo basica. Embora
componente concreto no curriculo, a importancia de reconhecer essa area do conhecimento
como fundante da formacao integral parece pertencer ao campo da utopia.

Passada mais de uma década dessa conquista de espaco no curriculo, a Filosofia se
encontra atualmente no contexto de mudancas pelas quais vem passando o ensino médio no
Brasil materializadas nas politicas publicas para o ensino ou escola em tempo integral, iniciada

em 2017, e as reformulac@es do curriculo com a propositura de uma base nacional comum.

81942 Decreto-Lei N° 4244 Orgéanica do Ensino Secundario (Reforma Capanema); 1961 Lei de Diretrizes e
Bases N° 4.024; 1971 Lei de Diretrizes e Bases N° 5.692 e 1996 Lei de Diretrizes e Bases N° 9.394
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Ao nos propormos situar o ensino de filosofia ou o percurso da filosofia no ensino
médio, fizemos a escolha pelo recorte historico que tem seu ponto de partida a sua reinsercao
no curriculo do ensino médio, no ano de 2008, ainda que cientes de que algumas redes no
diferentes estados da federacdo, a exemplo de Alagoas, antes mesmo da obrigatoriedade ja
tinham optado pela presenga deste componente em suas matrizes curriculares, e esse recorte
pretende ter seu ponto de chegada no atual cenario que € o da filosofia no ensino integral, sendo

este, 0 ponto central de nossos estudos.

Num mapeamento dos escritos e pesquisas acerca do ensino de filosofia no ensino médio
a partir desse marco historico de seu recente retorno, diferentes autores enriquecem o debate
trazendo seus olhares, inquietacOes e perspectivas acerca dessa presenca da filosofia na escola
basica, a exemplo de (HORN, 2013; MATOS, 2009; SA JUNIOR 2013; GALLO, 2014;
RODRIGO, 2009) entre outros, que se dedicam a analise de seu ensino como problema também
filoséfico e, tendo como uma preocupacdo comum avancar desse aspecto da legalidade, uma
vez que foi pela lei que a filosofia retornou ao curriculo de ensino médio, e seguir no sentido
de sua legitimidade, ou seja, da sua consolidacdo como componente curricular, ou ainda 0s
caminhos para que essa consolidagéo se efetive, em que destacam passar pela formacao
adequada de seus professores, a definicdo de seu objeto, métodos e contetdos proprios da
filosofia como area do conhecimento, que embora dialogue com outros saberes e disciplinas
ndo pode ser diluida nessa interdisciplinaridade.

Com a proposta de educagdo em tempo integral para o ensino médio, novas perspectivas
se abrem para o ensino de filosofia nesta modalidade, considerando que ao menos teoricamente,
a ampliacdo da carga horaria bem como a configuracéo de um novo desenho curricular, poderédo
trazer novos tempos e espagos de consolidacdo do ensino de filosofia que precisam ser
conhecidos, observados e explorados, no sentido de progredir nesse processo de consolidagéo.

Tomando como aporte os escritos de Horn (2013) acerca do sentido da formacao
pretendida pelo ensino médio, bem como do sentido de ensinar filosofia para esta etapa da
educacdo basica, na tentativa de compreender onde e se esses sentidos convergem, aqui em
especial no ensino integral, investigamos se essa ampliacdo do tempo e redesenho curricular
permitiram uma potencializacdo do ensino de filosofia na perspectiva de trazer para esse
percurso até aqui trilhado pela filosofia, como contribuicdo para pensar a sua historia, seus
avancos e suas limitacdes, assim como aproximar o ensino de filosofia para os adolescentes e
jovens em oportunidade que caminhe para o filosofar, ndo se prendendo a armadilha de ocupar

somente um espaco formal no curriculo.
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Em Alagoas a historia que vem sendo escrita sobre 0 ensino médio passa pela instituicéo
do Programa Alagoano de Ensino Integral iniciada em 2015 com uma proposta de ampliacdo
da carga horéaria dos diferentes componentes da base curricular comum, o que significou dobrar
a carga horéria de Filosofia, além da inclusdo de carga horéria para atividades complementares
que vao da formacdo de clubes juvenis, passando pelo trabalho com projetos integradores até
chegar em ofertas de aprofundamento de determinadas areas de conhecimento ou temas, a
reboque do interesse dos estudantes, na expectativa de desenvolver sua autonomia e
protagonismo juvenil, com a proposta de assim, contemplar as diferentes dimensbes dos
sujeitos estudantes numa perspectiva que se insere como educacao integral.

No caminho seguido pela filosofia na escola média brasileira nas primeiras décadas
deste século, entre avancgos e recuos, podemos perceber que este caminho se construiu e se
constréi numa luta constante por espagos e presencas que ultrapassam o conceito de exclusdo e
insercdo, ou a0 menos, 0 conceito imediato que essas expressdes possam nos remeter.

Um avanco traduzido pela sua reinser¢cdo hd mais de uma década, por meio de um
instituto juridico/legislativo que traz o viés da obrigatoriedade da Filosofia como disciplina
formal do curriculo do ensino médio, embora reconhecidamente uma conquista, ndo garante
por si a conquista definitiva por espago, porque mesmo quando Sse vence essa etapa ou essa
batalha de presenca obrigatdria, de lugar conquistado, ainda cabe a Filosofia e aqueles que se
dedicam ao seu ensino na escola média ou na academia, continuar lutando por sua
consolidacao, por presenca efetiva, que esta além de um corpus com metodologia e conteidos
proprios, essa consolidacédo precisa passar também pela significacdo da pratica, pela reinvencéo
da sua didatica, para ter sentido para os estudantes do ensino médio, e assim num processo
mutuo de fortalecimento, contribuir na significacdo do mundo em que esses sujeitos habitam e,
a partir dessas significacBes do lugar que eles ocupam possam se repensar, buscar alternativas
e intervengdes em suas vivéncias.

De outro lado, nesse enfrentamento constante por espaco e sentido, a Filosofia no ensino
médio se depara com inimeros recuos ao longo de sua histéria recente na educagdo média
publica, e a exemplo de seus avancos, esses recuos ndo se limitam a exclusdo do curriculo, ou
seja, é importante que possamos observar mais de perto essas retiradas e reinser¢des. No embate
por espaco de poder, a exclusdo pode ocorrer também pela via do enfraguecimento, pela
diluicdo de determinados componentes curriculares como nos parece ser 0 que vem se
desenhando para as ciéncias humanas, e entre elas a Filosofia, que mesmo estando presente, de

forma obrigatoria, seu ensino sem as devidas reflexdes, vai perdendo espaco quando perde
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significacdo, ou essa vem sendo a justificativa apresentada nos documentos oficiais de forma

sutil, para, sob o viés da utilidade pratica e imediata, deslegitimar seus saberes.
3.2 Os desafios de ensinar Filosofia na ultima etapa da educacédo basica

Antes de chegarmos propriamente aos desafios do ensino, precisamos trazer a baila
algumas consideracdes acerca desta etapa da educagdo basica denominada atualmente ensino
medio, e que na historia da educacdo brasileira passa por modificacdes que vdo além da
denominag&o, seja nos documentos oficiais, ou ndo, da escola secundaria ao atual ensino medio,
muitos fatores e atores se transformaram neste espaco chamado escola. E essas mudangas
influenciam diretamente no ensino e nas concepcoes de educagéo e de sujeitos que se tem e se
construiram no entorno do ensino de Filosofia.

Como destaca Rodrigo (2009) a escola outrora secundaria era um espaco elitizado,
acessivel a poucos, e aqueles que conseguiam chegar a esta etapa ja traziam uma espécie de
repertério cultural que a principio Ihes daria melhores condi¢Ges de acesso a conhecimentos
mais refinados do ponto de vista do saber filoséfico, ou seja, tratava-se de uma escola como
continuacdo de estudos para os ja iniciados, ndo era uma escola para todos. Nos interiores do
pais, como é o nosso lugar de fala®e de pesquisa, se dizia ha ndo muito tempo que quando da
conclusdo do ensino médio, se estava formado.

Embora nos deparamos, muitas vezes, no cotidiano escolar com os saudosistas desse
modelo escolar, talvez influenciados pela sua propria formacéo ou até desinformacéo desses
espacos como excludentes, vivemos especialmente nas ultimas trés décadas a massificacdo do
agora ensino médio com a chegada de adolescentes e jovens oriundos de segmentos sociais
diversos, mas em maior quantidade das classes ndo tdo favorecidas social e economicamente,
guanto as que os saudosistas de plantdo desejariam, o que ja ai comecam as inquietacoes.

Diante dessa nova realidade em que se encontra o ensino médio brasileiro, a Filosofia
que lutou por espaco e insercdo, é agora chamada a se situar, a contribuir com esse processo de
formacdo humana que se entrelaca com a expansdo do acesso a escola e aos saberes
pretensamente sistematizados nestes espacos. Esse processo de Sse repensar como espaco
democratico de conhecimentos, espaco como escola massificada que se contrapde a uma escola
elitista se insere entre os desafios que permeiam o ensino de Filosofia, mas ndo se restringe a

ele, precisa perpassar por todo um conjunto ou uma comunidade escolar.

9 Lugar de onde podemos mostrar uma forma peculiar de ver o mundo, que por muito tempo foi silenciada,
desconsiderada quando sopesados sujeitos com acesso a cultura e sujeitos que vivem distante dos grandes centros,
e por sua vez, sem acesso a cultura e conhecimentos socialmente impostos como superiores.
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Ensinar filosofia dadas as suas caracteristicas especificas e seus momentos de marchas
e contramarchas no curriculo do ensino médio, ao longo das Gltimas décadas, ndo é uma tarefa
simples, inlmeros sdo seus entraves, de modo que pontuamos o desafio da propria disciplina
encontrar o seu lugar no curriculo como um fim em si mesma, e muitas sdo as criticas acerca
do uso da filosofia como instrumento ou link para outros componentes curriculares, 0 uso
transversal ou instrumental da filosofia, como bem alerta Campaner (2012, p.12) ao alertar que:
“[...] seguindo o conceito de transversalidade, segundo o qual a Filosofia estaria em qualquer
lugar e na discussé@o de qualquer tema, o que pode parecer lisonjeiro, mas tira dela seu lugar de
disciplina especifica”.

Sobre o ensinar filosofia e ensinar a filosofar apresentar-se como entraves ou um
dilema também aos professores de filosofia, aqui nos filiamos ao pensamento de que se trata de
um pretenso ou falso dilema, no sentido de que ensinar e aprender filosofia ndo resulta em um
fazer contraditério ao filosofar, ou seja, ndo se trata de escolher um ou outro caminho.
Concordamos com o que assinala Cerletti (2009, p.19) “ensinar filosofia e ensinar a filosofar
conformam uma mesma tarefa de desdobramento filosofico”. O autor destaca ainda que desde
Socrates “o perguntar”, “o perguntar-se” ¢ filosofar, assim como ensinar e aprender filosofia
também o é.

Nesse mesmo sentido, Gallo (2012, p.47) tece consideracdes acerca da questdo
afirmando que o ensino de filosofia sera sempre filosofico, “ou ndo o sera de forma alguma”,
que se trata de processo e produto simultaneamente, e, que de outro lado, aprender filosofia é
também aprender a filosofar. O autor nos fala nesses termos:

O movimento do filosofar € 0 mesmo movimento do aprender, a
continua passagem de um ndo saber ao saber. Um processo no
qual o procedimento, o percurso é sempre mais importante do
que ponto de chegada. Aprender filosofia, assim, s6 pode ser o
aprendizado do préprio exercicio do filosofar (GALLO, 2012,
p.48)

Outra questdo assinalada esta enderecada a preparacdo do docente para atuar nessa
etapa da educacdo basica, ao tratar da importancia de uma reconfiguragdo da cultura de
professores e estudantes, ou seja, de enxergar essa nova configuracdo da escola média e da
necessidade de atuar nesse novo espago, COmo esses Novos jeitos de ser professor e estudante,
Arroyo (2018) enfatiza que formar um profissional competente, seja nos cursos de licenciatura
ou nas formacdes continuadas, ndo basta mostrar-lhes o que e como ensinar, sera necessario
formar para as dimensdes do ético, do cultural, dessas dimensdes determinantes do oficio de

educar seres humanos, seja essa educacdo na escola média, para esses novos sujeitos que
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chegam, seja no espaco da educacdo superior, que também vem recebendo cada vez mais
coletivos bem diferentes daqueles que tradicionalmente tinham esse acesso.

Fazer-se docente e atuar nesse nosso tempo, com as demandas desse nosso tempo, e
concomitantemente realizar um ensino de filosofia capaz de fazer um convite ao exercicio do
pensamento, é uma das mais desafiadoras tarefas propostas ao professor do ensino médio. Se
historicamente a filosofia enfrentou situacdes de auséncias e presencas nos curriculos escolares
nacionais, sendo indispensavel a atuacdo de instituicdes e profissionais para que a filosofia
firmasse seu espaco dentro do curriculo, ndo menos trabalhosa é o fato de fazer o seu ensino
efetivo chegar tanto para professores quanto para estudantes. Procurar distanciar-se de uma
filosofia ensinada de forma diluida, esvaziada, sucumbindo a armadilha do ensino
enciclopédico. Nesse sentido, Gallo (2012), nos diz que:

Nao é raro que sejamos alijados de nossos proprios problemas,
para sermos confrontados com problemas impostos - falsos
problemas, portanto - por solu¢bes que ndo demandamos, que
servem como anteparos para que experimentemos nossos
problemas. Esse seria exatamente o caso de um ensino
enciclopédico de filosofia, que desfilasse um sem-nimero de
conceitos na tentativa de impor uma erudicdo e uma suposta
sabedoria (GALLO, 2012, p.116).

Embora no campo teorico, dos debates e producdes académicas, esse seja um caminho
gue ndo se queira mais percorrer para o ensino de filosofia, € indispensavel saber se esse
entendimento perpassa o cotidiano escolar nas aulas do ensino médio.

Nesta perspectiva, considera-se que outro desafio ou risco a que pode sucumbir o
ensino de filosofia, é o que os autores Campaner (2012) e Gallo (2012), entre outros que, ao
analisarem as reflexdes de Jacques Ranciere (2010) traduzem como o ensino pautado no mestre
explicador, como sendo aquele que tem na figura indispensavel do mestre a sua centralidade.
Direcionando o olhar para as escolas contemporaneas, nao € dificil encontrar essas figuras, que
impBem a seus estudantes uma relacéo assimétrica e dependente, ou seja, 0s mestres que estao
numa posicao de superioridade em relacéo ao estudante, ao tempo que também de dependéncia,
pois guiam o aluno para respostas ja conhecidas, um saber ja pronto que ndo o conduz para a
autonomia. Nessa direcdo, Gallo (2012, p.70) critica a “[...] logica da explicacdo que parte de
uma solugdo ja dada”, configurando-se numa atuagdo antifilosofica.

O ensino médio exige uma dupla atencdo, como nos alerta Campaner (2012), de um
lado atencdo para a especificidade da filosofia, para ndo cair nas armadilhas do ensino
enciclopédico ou da l6gica da explicacdo - ja aqui tratados -, de outro lado atencéo para também
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levar em consideracéo a etapa especifica da aprendizagem dos jovens estudantes que ingressam

no ensino médio, e que suscitam regras e exigéncias inerentes a esta faixa etaria.

Tao importante quanto conhecer caminhos possiveis e, a partir do contexto trabalhado,
experimentar tais caminhos ou metodologias para o ensino de filosofia, € que o docente do
ensino medio se perceba pertencente a uma escola e sua proposta pedagogica, bem como saiba
sobre a seu potencial, em qual perspectiva de filosofia ira ancorar seu fazer docente. Assim, €
que:

A insisténcia sobre o conteddo revela muitas vezes uma
inseguranga por parte do professor - a transmissdo de um
contelldo conhecido mantém os alunos num terreno seguro
também para o professor -, ou a intencdo de transmitir
determinados contedldos e outros ndo, uma necessidade de

controlar aquilo que os alunos entram em contato (CAMPANER,
2012, p.37).

Pensar no professor que ensina filosofia na escola de ensino médio, € pensar naquele
gue se assuma, de certo modo, como filésofo, que tenha condi¢des de convidar e de mediar para
que seu aluno também o faca, tendo em vistas que assim como afirma Cerletti (2008, p.40) “[...]
a primeira questdo que um professor de filosofia deve responder - ou ao menor colocar com
rigor - € o que significa para ele ensind-la”. Nao temos como chegar a algum lugar, ¢ nesse
caso a educacgdo que busca um ensino significativo, sem sabermos por onde comecar, sem bases
solidas para sustentar essa pratica.

Caminhar é preciso, e isso nos transporta para 0 mundo real, 0 mundo do chdo da
escola. O que nos redireciona a outros inevitaveis questionamentos, quais sejam: que professor
¢ esse que atua no ensino médio integral em Alagoas? Ele se aproxima ou se distancia desse
professor mediador, de filosofia? Ele sabe qual é o seu lugar de fala? Ele conhece e se apropria
da proposta metodoldgica e curricular da escola? Essa proposta esta concebida para a autonomia
ou para a dependéncia aluno/mestre? Ele tem acesso e meios para acompanhar o debate acerca
dos eixos que podem estruturar sua préatica?

E mais, se filosofia esta legalmente na matriz curricular, assumindo seu espa¢o —agora
com carga horaria ampliada — ela esta de fato assumindo sua tarefa? Dizendo de outro modo,
estamos contribuindo para fazer a filosofia chegar aos estudantes, ou estamos de certa maneira
sabotando, ainda que inconscientemente o0 seu ensino?

Questionamentos como esses nos impulsionam para querer aprofundar a pesquisa a
respeito do ensino de filosofia no contexto do Programa Alagoano de Educacao Integral, mas

também nos interessa por ser uma forma de ver o microssistema de uma escola, e poder analisar
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0 macro, ou seja, olhar para a pratica docente no ensino médio e enxergar 0 que orbita esse
ambiente, e assim sinalizar necessidades deste espaco, nesta modalidade, neste tempo vivido e
a partir do enxergado, buscar caminhos, sejam no proprio ambiente, seja na rede de ensino ou
até mesmo na academia. E quem sabe, ao cabo dessa jornada, contribuir para tornar o ensino
de filosofia como um problema genuinamente filosofico. Nessa linha de pensamento,
concordamos com Cerletti (2008) quando afirma que:

Ensinar significa tirar a Filosofia do mundo privado e exclusivo
de uns poucos, para exp6-la aos olhos de todos, na construcéo
coletiva de um espaco publico. Por certo, cada um escolhera se
filosofa ou ndo, mas deve saber que pode fazé-lo, e que ndo é um
mistério insondavel, tesouro de poucos. E nisso o professor tem
uma tarefa fundamental: estimular a vontade (CERLETTI, 2008,
p.40).

Embora, como ja mencionado, a escola de ensino médio venha passando por um
processo de massificacdo, ou seja, de abertura e acesso para adolescentes e jovens de segmentos
sociais que até a década de 1980 ndo chegavam a esta etapa de ensino, seguimos ainda para
superar o desafio de fazer com que os estudantes cheguem ainda mais a esta etapa da educacao
béasica. Essas auséncias, a universalizagcdo do ensino médio com a devida adequacdo a faixa
etaria, ou ocorrem porgue os jovens e adolescentes estdo retidos no ensino fundamental, ou
porque estdo, por diversos motivos, fora da escola. Porém a pauta urgente que vem se impondo
agora para as redes de ensino em todo pais é a da qualidade. Campaner (2012), em seus estudos
ja alertava sobre o ensino medio brasileiro h muito tempo estar praticamente deixado a propria
sorte em algumas regides, e esse tratamento inadequado, ou a ndo priorizacdo de politicas
publicas para o ensino médio, refletiram em grande medida na sua baixa qualidade, embora ndo
esteja citando em seu estudo, especificamente o estado de Alagoas, nossa realidade se encaixa
nas afirmac6es, quando olhamos para o histérico dos dados publicados sobre os resultados das
avaliacBes externas acerca do ensino médio alagoano nesta ultima década.

Impulsionados pela urgente necessidade de melhorar a qualidade do ensino médio em
Alagoas, foi instituido o Programa Alagoano de Ensino Integral — Palei, que desde entdo avanca
em direcdo a atingir metade das escolas estaduais de ensino medio no nosso estado. Ja no inicio
do documento legitimador do programa, temos expressdes que falam sobre qualidade,
autonomia, cidadania, vida académica, entre outras.

Considerando que o programa esta posto, ja temos estudantes que sdo egressos desse
sistema, outros estdo em processo, e ha 0s que ainda virdo, e por tratar-se de um programa

dentro de uma politica de ampliacéo, é indispensavel conhecer como estdo esses jovens, esses
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professores, esse processo educativo dentro dessa rede de ensino. Precisamos analisar se de fato
estamos educando para a autonomia como pressupde o documento.

Discorrendo sobre a perspectiva da ampliacdo da jornada rumo a qualidade da
educacdo alagoana, convém refletirmos se estamos realmente buscando a aprendizagem, a
formacgéo, a autonomia dos estudantes, ou estamos fazendo mais do mesmo. E pior, podemos
com essas acOes, estarmos apenas buscando metas palpaveis, resultados a apresentar,
satisfacdes a dar a sociedade, depositando alunos nas escolas em tempo integral, em detrimento
da real qualidade. A necessidade de superar o desafio da qualidade do ensino médio em Alagoas
é indiscutivel, urgente e legitima, todavia Campaner (2012, p. 24) nos ensina que “o modo de
realiza-lo pode muitas vezes perder-se nos caminhos emaranhados do fazer”.

A necessidade desse olhar para a pratica docente, neste percurso que a educagdo
integral vem fazendo, se torna ainda mais importante porque mesmo que em sua formatacédo
esteja balizada sob a égide de melhorar a qualidade do ensino, nos previne Cerletti (2008, p.41)
que “[...] os programas anunciam objetivos importantes [...], mas a pratica docente termina
subordinando tudo — em geral, a preméncia do tempo, as pressfes institucionais, etc.- a
transmissao de conteudos e aos formatos classicos de ensino”. Nao podemos mais ser tragados
pela dicotomia que j& habita o inconsciente coletivo, a de que no papel, no idealizado, as coisas
estdo postas de uma forma, no entanto, na pratica acabam por ndo se concretizar como 0
planejado.

Com a ampliacdo da jornada na educacdo integral, abre-se a oportunidade de
ressignificar a pratica docente, perpassando por propostas que possam, como nos afirma Cerletti
(2008, p.38), “deslocar o professor da func¢do usual de controlar e garantir a reprodugao do
mesmo, que esta construido sobre a afirmagdo da ignorancia do outro”, levando-o a olhar para
0 outro como alguém que pensa também, e que assim como aquele que ensina, estd em condi¢éo

de inacabamento, de aprendiz.

3.3 Filosofia e Ensino Integral: sujeitos, espacos e perspectivas

Ensinar filosofia nos moldes da escola contemporanea, nessa sociedade sob a égide do
imediatismo e a0 mesmo tempo do controle, parece caminhar num sentido oposto ao que se
propde a Filosofia ou a reflexdo filosdfica e 0 seu possivel ensino. O que nos leva a inquietacdes
tanto acerca do ensinar quanto nos papeis de cada um dos sujeitos dessa relacdo de ensinar e

aprender, e nesse sentido buscar caminhos por onde percorrer.
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Aos jovens que chegam na dltima etapa da educacdo bésica, que € o ensino médio,
muitas expectativas sdo impostas sendo a mais comum a preparagdo para outras etapas de
estudos, a profissionalizacdo, e na mesma direcédo ao trabalho. Todas elas tentam a sua maneira
alcancar esses sujeitos jovens tanto de forma individual como também na perspectiva coletiva,
ou seja, tentam capturar sua subjetividade, mas também a sua perspectiva de coletividade, de
categoria social.

No contexto educacional, no que se refere as reformas para o Ensino Médio, e que
caminham na direcdo de ensino em tempo integral, é indispensavel compreender a quais
juventudes essa politica pretende atender, como sdo pensadas, compreendidas ou até
idealizadas, para que também seja pensado que ensino seria possivel, com ou em quais espagos
teriam as diferentes areas do conhecimento, e aqui, neste estudo o que nos interessa em especial,
quais as possibilidades e espacos sdo apresentados para o ensino de filosofia na proposta de
ensino integral aos jovens do ensino médio.

Nos lembra Tomazetti (2013) que parece estar a escola e a sociedade ensinando uma
lingua para os estudantes que ndo permite o dialogo com a filosofia, por toda uma cultura de
imediatismo que ndo dialogam com o tempo necessario ao amadurecimento do conhecimento
filoséfico, nos conduzindo para o ndo didlogo, ou o ndo estabelecimento dessa relacdo com o
saber. No entanto, a autora nos anima a considerar que é necessario pensar a filosofia e seu
ensino como uma atitude, um saber fazer que deve e pode ser aprendido e exercitado.

Nesta direcdo, nos propde a supracitada autora o desafio de ensinar filosofia no ensino
médio como um ato de resisténcia, que a partir desse espa¢o conguistado no interior das escolas,
se possa resistir & praticas que podem se apresentar como sem significacdo, mas que acabam
por submeter ao governamento dos docentes e discentes pelas politicas travestidas de publicas
e sem aparente controle, que ao contrario fazem uso de uma pretensa liberdade para controlar,
disciplinar, docilizar seus sujeitos produzindo suas subjetividades sem que eles se deem conta
desse processo.

No sentido de trazer perspectivas, nos convida a seguir na trajetoria de resisténcia a fazer
uso de diagndsticos do nosso presente, e aqui consideramos 0s sujeitos e suas relacdes com o
ensino e aprendizagem, bem como a extensao desse diagndstico com critica ao que estamos nos
tornando, nossos limites e nesse resistir se encontram também as possibilidades. Nos termos da
autora:

Penso que resistimos quando ficamos a espreita, a espera de
oportunidades; resistimos quando insistimos em ensinar ou tentar
ensinar Filosofia como experiéncia de pensamento. De forma
mais explicita: resistimos quando nos recusamos a permanecer
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na ordem da explicacdo, da exposi¢éo do que foi produzido pelos
filésofos e que compdbe a tradicdo filoséfica (TOMAZETTI,
2013, p.46).

As perspectivas apresentadas nos trazem o desconforto necessario e instigante de
olharmos para dentro da escola, a partir desse lugar que ocupamos para ndo apenas repensa-lo
ou nos prendermos a armadilha da estagnacao que, por vezes, nos leva a acreditar que a filosofia
ndo converge com o ensino médio ou que talvez a luta pela sua reinsercdo foi equivocada, ao
contrario, esse convite a resisténcia € um convite ao movimento, provado pelo desconforto da
ideia que paralisa, que solidifica. Resistir a aparente falta de sentido, que serve a uma
determinada visdo de mundo, € ao mesmo tempo tarefa e caminho que se apresenta
especialmente aos professores do ensino médio. Levar também essa perspectiva as salas e
proporcionar o saber filoséfico, pode ser um meio para promover o didlogo que muitas vezes
parece impossivel entre a filosofia na perspectiva do professor, e a realidade sociocultural dos
estudantes.

De indicacdo de perspectivas para o ensino de Filosofia na escola média, tomamos
emprestado de Gallo (2012) que:

Ensinar filosofia é um exercicio de apelo a diversidade (...) de
acesso a questdes fundamentais para a existéncia humana; é um
exercicio de abertura do risco, de busca da criatividade, de um
pensamento sempre fresco; é um exercicio da pergunta e da
desconfianca da resposta facil. Quem nao estiver disposto a tais
exercicios, dificilmente encontrara prazer e éxito na aventura que
é ensinar filosofia, e também aprender filosofia (GALLO, 2012,
.45).

Concordando com o autor, entendemos que o prazer do ensino, ao qual se refere, assente
no fato de que é preciso idolatrar as davidas, no sentido de sempre estar no movimento das
perguntas, problematizando as vérias realidades que nos cercam, a0 mesmo tempo em que
buscamos, nesse continuum, disposicdo para aventurar-se no saber filosofico, que é plural,
sendo possivel a todos e todas, pois advém, sobretudo, do exercicio da reflexdo sobre a pratica
gue nos inquieta, nesse caso, 0s eventos que sobrevoam a sala de aula, e as questdes que

dela/nela emergem, resultante das circularidades de pensamentos que Ihe € inerente.
3.4. Educacéo Integral e formagao humana

Acerca da formagdo humana como formacdo completa, Souza (2019) tece importante
contribuicdo sobre a origem dessa formacéo tendo como alicerce para a educacéo de diferentes

culturas e em diferentes tempos histéricos, a educacdo grega, que assim como em outros
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aspectos da vida social, ndo era para todas as pessoas, mas direcionada conforme a posicao
social, ocupacao profissional, entre outros fatores. Nas palavras da autora:

[...] a educacdo grega foi compreendida no contexto de uma
perspectiva idealista traduzida, desde os primérdios, numa visao
dualista e fragmentada, dentro da qual foi difundida a crenca de
gue nem todos 0os homens estavam preparados ou necessitavam
de uma cultura refinada [...]. Desse modo, o percurso educativo
dos individuos deveria ser norteado conforme os valores
espirituais e corporais de cada um de acordo com o lugar que
ocupava na escala social (SOUZA 2019, p.74).

Tratando da concepgéo de politica educacional para a elite grega, ou para formar a elite
grega propiciando sua preparacao para exercer o poder, a citada autora traz consideracdes sobre
a Paideéia grega resumida como uma formacéo que engloba muitas dimensdes do humano, como
a filosofica, a espiritual, a politica, entre outras, se consolidando como uma formacé&o refinada,
que inspirou e inspira reflexdes educativas até a contemporaneidade, quando se trata de
educacdo integral. Seguindo pela Paidéia cristd fundamentada em valores e ensinamentos
morais e cristdos do medievo, passando pela escola humanista, no periodo posterior a idade
média alicercado numa formagdo com lastro na natureza humana, até chegar a bildung, que nas
palavras de Souza (2019, p.75), seria uma formag&o com a missao de atribuir uma dupla funcéo:
“Por um lado, a promogao da formacao intelectual voltada para o desenvolvimento cientifico e,
por outro, contetidos voltados para a formagao moral dos individuos”

Com base nessas consideragdes sobre a educacao grega das elites, e o seu poder de
inspirar a educacdo em todo o ocidente, como nos fala a autora acima mencionada, nao é dificil
para nds observamos também o quanto isso ainda reverbera no formato de educacdo integral
que tratamos nesta dissertacdo. Em comum, vemos essa dualidade ou esses dois modelos de
ensino integral que comp&em o Palei, a educacdo integral e a educacédo integrada a formacéo
profissional. Essas irradiacdes param por aqui, ja que a educac¢do integral desenvolvida na
esfera publica de uma rede publica de ensino ndo é pensada para as elites que pretendem se
manter no poder, muito pelo contrario. No entanto vemos essa dualidade como uma diviséo
dentro de uma classe que ja esta, por ocasido da posicdo que ocupa na estratificacdo social, na
parte inferior da pirdmide. Trata-se de uma subdiviséo dentro de uma mesma classe social,
formatando uma escola para aqueles que poderiam seguir para a universidade, ja que suas
familias teriam condi¢des de bancar essa moratdria breve, enquanto seus filhos nédo trabalham
ainda, e uma outra parte — dessa mesma classe — em que ndo ha como esperar a concluséo de
um curso superior e uma futura profisséo, enviando seus filhos desde o término do ensino médio

para o mercado de trabalho.



59

A concepcdo de educacdo delineada na legislagcdo que trata das diretrizes e bases
educacionais, é a que tem por finalidade o pleno desenvolvimento dos educandos, assim esta
posto no segundo artigo do referido instrumento normativo. Nesse sentido, traz para o Estado
o dever de propiciar, ainda que em colaboragdo com a familia, uma educacdo que compreende
e precisa dar conta da integralidade dos sujeitos que estaréo sob a sua tutela, seja diretamente
nas instituicdes ou pela estruturacdo de politicas publicas para tal fim.

Importantes consideracdes trazem Coelho e Mauricio (2016) ao tratarem da escalada
que as politicas publicas vém trilhando em relacdo a educacdo em tempo integral. Enfatizam
que o projeto de educacdo em tempo integral escolar deve necessariamente pressupor um
projeto de formagdo humana, um projeto que considere os sujeitos em sua totalidade, em suas
multiplas dimensGes, e ndo como seres fragmentados ou despossuidos de saberes, e asseveram
que se esse projeto de formacéo para a integralidade néo for levado a sério, pode se transformar
em mera demagogia, isto é, perde seu sentido e passa a ocupar 0 campo das propostas sem
consolidacdo e efetivacdo na prética.

Educacao integral é a que permite ao sujeito se enxergar, se pensar e repensar, € aquela
que propicia enxergar o mundo que esta a sua volta e o lugar de onde esse sujeito se pensa, se
constroi. E uma educagio, ou precisa ser uma educagio que permita também enxergar os outros
e que contribua para que esses sujeitos construam suas histdrias atentos as suas vivéncias
individuais e a0 mesmo tempo atentos ao mundo.

Na mesma perspectiva, antes do educador, filésofo ou professor de filosofia pensar no
ensino, é fundamental viver a experiéncia de se pensar, de pensar sua pratica, de investigar
como esta estd chegando aos estudantes ou como ela se constroi a partir do encontro com 0s
discentes. O ato de estudar, como passo inicial para ser professor, segue pelo estudar-se, como
salientam Braga e Severino (2015) percorrem o caminho da busca, da inquietacao, da pesquisa
e indignacgéo diante de uma realidade que néo lhe satisfaz.

Para Arroyo (2011) a educagdo integral na perspectiva da formagdo humana esta
relacionada uma concepcao que o ser humano é um total, integral, que precisa ser compreendido
e tratado enquanto sujeito de conhecimentos, de cultura, de valores entre outras dimensoes, € a
educacdo para que seja considerada integral, necessita atender esses sujeitos em todas as suas
dimensdes da formacao humana.

Na mesma perspectiva, Paro (2009) defende que a educacgdo por esséncia é integral, isto
é, a proposta de educacdo que ndo considera o sujeito como um ser inteiro, ndo pode ser

pertencente a categoria de educacdo. O autor ressalta que educacdo ndo pode se restringir a
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transmissdo ou repasse de conhecimentos, ela é essencialmente caminho para a apropriacéo,
pelos sujeitos, da cultura em sua totalidade, da arte, das ciéncias, da filosofia entre outras. E
essa educacdo integral que nos faz sujeitos. E enfatiza que a escola precisa ter essa ambicéo de
ultrapassar o limite do ensinar apenas para as avaliagdes externas ou para o mercado de trabalho,
trazendo uma importante reflex&o no sentido de alertar-nos para alguns aspectos em relacéo ao
que tem sido associado a educacéo integral, destacando que permanecer mais tempo na escola
ndo significa necessariamente educar para a formacdo humana, podendo, a seu ver, inclusive
deseducar os sujeitos quando néo se tem uma clara definicdo do papel da escola na formagéo
das pessoas.

Outro aspecto que merece ser destacado, e que concordamos com o0 pensamento de Paro
(2009), ainda em relacdo a escola e a educacdo integral que passa por esse espaco, € que quando
a escola limita o acesso a histéria como bem cultural, quando atua para transmissdo de
conhecimentos em detrimento de acesso aos diversos saberes e dimensdes da formagéo humana,
essa escola age como se tivesse renunciado a estar na histdria, a ser parte de um todo que
permanecera para as outras geragoes.

Entendemos com Freire (1996) que educar é substancialmente formar, e essa formacgéo
abarca as diferentes dimensfes do humano, que passa evidentemente pelos saberes da escola,
mas que precisa alcangar ou avangar para as dimensdes tais como a da curiosidade
epistemoldgica e ndo apenas ingénua, pela dimensdo da ética, da politica, da compreenséo de
inconcluséo e inacabamento tanto dos educadores quanto dos educandos, bem como a dimensao
afetiva que se reconhece e reconhece o outro. Uma educagdo que nédo leve em consideragédo
essas muitas dimensdes podem ensejar numa educacdo desumanizada, e que de nada adianta
um discurso competente quando se tem de outro lado uma agdo pedagogica impermedavel as

mudancas.

3.5. Educacéo Integral e Escola em Tempo Integral

Compreendemos com Arroyo (2012;2013) que parte do que propde a escola em tempo
integral converge com a perspectiva da educacdo como formacao integral, no sentido de que
para que se dé conta das varias dimensdes da formacdo humana, € necessario a escola destinar
mais tempo nessa tarefa. No entanto, destaca que ndo é apenas ampliando o tempo de
permanéncia na escola que se podera falar em educacdo integral, ou que se podera falar em

formacdo humana integral, pois as pessoas se educam também em outros espacos, a exemplo
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da familia, do trabalho, nas relagdes sociais, pois a formacado humana, como resultado de uma
educacdo integral passa pela escola, mas esse espaco ndo lhe é suficiente.

Concordamos com o autor supracitado, nas suas distin¢cdes entre educacédo integral e
escola em tempo integral, e quando ele ressalta que € papel da escola ter como horizonte a
garantia da formacdo humana, bem como compreender que ha também outros tempos e espacos
que devem ser considerados, e que a escola em tempo integral precisa dialogar com esses
tempos e espacgos, que podem ser até mais intensos e impactantes nas vidas dos estudantes que
a formacéo ofertada pela escola.

No bojo de uma escola em tempo integral, assume-se 0 compromisso de educar
considerando a multidimensionalidade que compde o humano, isto €, a escola parece trazer para
si 0 compromisso de dar conta além do que esta estabelecido nas orientagbes curriculares
comuns e atividades complementares, a tarefa de reunir esforgos e a¢fes que ultrapassem esses
limites das areas do conhecimento, e alcance os educandos em sua totalidade.

A0 passo que a escola de tempo integral assume esse compromisso, que deve se
materializar na ampliacdo do tempo que os estudantes permanecem na instituicao, ou seja, na
utilizacdo desses tempos e espacos para trabalhar as diversas dimensdes da formacdo humana,
vem se desenhando por meio de reformas legais, uma flexibilizacdo do curriculo do ensino
médio. Dessa forma, nos questionamos o sentido que essa flexibilizagcdo vai impingir ou
contribuir para a educagéo integral. Dizendo de outra maneira, nos interessa entender se a
escola, aqui representada pelo mesmo Estado que se comprometeu com uma educacao plena,
caminha com uma proposta de curriculo que tem por horizonte a educacéo integral. E mais,
nesse contexto que visa a integralidade, como as diferentes &reas do conhecimento, em meio a

uma modificacdo e flexibilizacdo, podem contribuir com essa formacao integral.

3.6 Educacéo Integral e o Programa Alagoano de Ensino Integral

A medida que avangamos nos estudos acerca da educacdo integral como formacao
humana j& legitimada na lei de diretrizes e bases, passando pelo que esté posto na legislacdo de
fomento a educacdo em tempo integral, a proposta de reformula¢do do ensino médio assim
como as propostas de organizacdo curricular, é fundamental trazermos essa reflexdo para o
Programa Alagoano de Ensino Integral ao tempo que também nos indagamos se o0 projeto de
educacédo deste programa converge para a formacdo humana plena. Ao trilharmos o caminho

que procura observar mais de perto, o desafio de observar por dentro, o referido programa e o
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espaco para o ensino de filosofia ou a potencializagdo deste ensino proporcionada pela
ampliacdo de tempo para este componente curricular nos permite perceber, ainda que indicios,
de que essa proposta de educacgéo integral esta no mesmo compasso da educacéo para formacao
humana integral.

Guiados por essas inquietagdes, nos debrugamos na anélise dos seus documentos, mas
também na observagédo do que nos pode revelar a pratica, e nos propusemos comecar a escavar
em busca de indicios, 0 documento que primeiro normatiza o programa, ou seja, o decreto que
0 institui. Encontramos nas consideragdes que levam a instituicdo do programa a justificativa
de que este tem por escopo melhorar a qualidade da educacédo publica, ampliar as oportunidades
de concluséo da educacdo basica ou ainda proporcionar a convivéncia com a diversidade. A
priori, embora sejam estas justificativas importantes, ndo ha ainda mencéo ao que o programa
associa a educacéo integral.

Seguindo na leitura documental, entramos nos objetivos do programa, 0 que pode nos
indicar qual seria a concepcdo de educacdo integral que serve de base para a referida politica
educacional. No art 1° 81° do Decreto 50331/2016 temos os objetivos do Programa Alagoano
de Ensino Integral, a saber:

[...] -assegurar o desenvolvimento integral dos estudantes do
ensino medio, considerando suas diferentes necessidades e
promovendo a formacdo de sujeitos capazes de se inserir de
forma critica e autbnoma na sociedade;

IV. proporcionar ao estudante acesso e alternativas de acdo nos

campos social, cultural, esportivo e da informagéo.
(ALAGOAS, 2016 grifos nosso).

Da analise do trecho acima podemos perceber que 0s objetivos propdem como
finalidade a ser alcancada pelo programa o desenvolvimento das mdultiplas dimensfes que
compdem esses sujeitos, o que leva a uma formagéo integral, ou seja, seus objetivos convergem
com o gue se estabelece como educacao integral, embora no corpo do decreto ndo haja mencao
ao conceito de educacéo integral.

Além do documento que institui o programa nos propomos a analisar os documentos
internos das escolas da pesquisa, para observar como tratam a questdo da educacéo integral,
isto €, como essas questdes sdo compreendidas no interior da escola, para isso comeg¢amos pelos
projetos politico-pedagdgicos das duas escolas referenciadas como locus da nossa pesquisa.

Uma das escolas apresentou documento, cuja ultima atualizacdo e/ou versao é anterior
a implantacdo do programa de ensino integral, com isto ndo nos foi possivel, por meio deste
documento, ter a clareza da concepcdo de educagdo integral que formalmente, a0 menos a
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principio, norteia essa instituicdo. No entanto, poderemos perceber como essa concepcao se
materializa por meio das entrevistas com os professores e estudantes, bem como na observacéo
da pratica, que serdo tratadas no momento oportuno deste estudo. Esse fato, revela que ainda
ha um longo caminho para que as instituicGes construam normativas que permitam o
desenvolvimento de um trabalho educativo coerente com as suas perspectivas de sujeitos e
sociedade. Ressaltamos que essa questdo de documentacao pedagdgica nas escolas, € um ponto
nevralgico hd muito tempo, 0 que, no nosso entendimento, carece de outros estudos que se
debrucem sobre essas questoes.

Na escola que estava com o projeto politico-pedagdgico com versdo de 2019, ha mencéo
ao ensino integral como possibilitador de aprendizagens que vao para além dos conteldos
escolares, que chegam ao mundo da vida. Sendo essa a Unica referéncia neste documento que
traz o termo integral. Contudo ao longo da leitura do documento encontramos, a titulo de um
dos objetivos especificos, a promoc¢do de uma educacdo que desenvolva o aluno como um todo,
na perspectiva de formar para a cidadania.

Ainda acerca da concepcéo de educagdo, no marco situacional, o documento traz como
seu objeto a tarefa de desenvolver a capacidade de saber pensar, de enfrentar situacdes novas,
ndo temer o desconhecido. Embora essa versdo do projeto politico-pedagdgico possa nos
mostrar algumas pistas acerca das concepg¢des de educagdo integral, teremos assim como ja
mencionado em relacdo a outra escola, a oportunidade de perceber ao longo da pesquisa,

qual/quais concepgdes conduzem a pratica pedagogica.
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4 O ITINERARIO METODOLOGICO

Aprendi com Rémulo Queiroga (um pintor boliviano): A
expressdo reta ndo sonha.

N&o use o traco acostumado

A forcga de um artista vem das suas derrotas. S6 a alma
atormentada pode trazer para a voz um formato de
passaro.

[...] O olho V&, a lembranca revé, e a imaginacao transvé.
E preciso transver o mundo.

Manoel de Barros
As Licdes de R.Q.

Na préatica docente, ao tempo que vamos nos construindo como professores, também
vamos desconstruindo certezas, nos despindo do traco acostumado como nos lembra o poeta
Manoel de Barros, quando nos apresenta a necessidade de transver o mundo, ao passo que nos
faz caminhar com atencdo por esse mundo especifico que é a educacdo. No sentido de estar
atentos ao mundo, ainda que mergulhados e absorvidos pelo cotidiano, somos atravessados por
mudancas que chegam & escola, sob o viés de reformulacGes de ordem curricular, que
pretendem redesenhar o ensino médio publico brasileiro.

Na esteira desse redesenho chega a proposta de ensino integral ou educagdo em tempo
integral, com a ampliagdo da carga horaria e arranjos curriculares que envolvem todas as areas
do conhecimento, em que espagos e tempos para as ciéncias humanas e sociais, em especial
para fins de recorte deste estudo, a Filosofia, sdo em tese ampliados. Essa ampliacdo ou
possibilidade de conquista de espacos nos instigaram a observar mais de perto esse ensino,
assim 0 nosso objeto de estudo é a préatica docente do professor de filosofia tendo em vista a
ampliacdo do tempo de aula no d&mbito do Programa Alagoano de Ensino Integral. Nossa
inquietacdo que se inicia com a proposta de reforma para o ensino médio e na implementacgéo
dessa politica de ensino integral, desagua na seguinte problematizacdo: a ampliacao da carga
horaria, no ambito do programa alagoano de educacdo integral consolidou a
ressignificacdo da pratica docente do professor de filosofia, contribuindo efetivamente
para formacdo do educando, levando-o ao saber filoséfico, ou essa extensao significou
mera ampliacdo de tempo na escola permanecendo praticas forjadas do ensino
enciclopédico?

Nessa secdo temos como objetivo apresentar o percurso metodoldgico seguido, no

sentido de alcancar o objetivo da pesquisa que é o investigar se o Programa Alagoano de Ensino
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Integral- Palei potencializou o ensino de filosofia no ensino médio contribuindo para a
formacdo integral dos sujeitos. Como desdobramentos necessarios para melhor
compreendermos o fendmeno estudado destacamos: a necessidade de mapear o perfil
profissional dos docentes de filosofia que atuam no Ensino Médio na modalidade integral;
observar o processo educativo desenvolvido pelos professores nas aulas de filosofia
evidenciando as percepcdes dos alunos na aprendizagem do pensamento filosofico, e examinar
as experiéncias e/ou possibilidades de ressignificacdo do ensino de filosofia no ambito do
Programa Alagoano de Ensino Integral.

Considerando o objetivo exposto, percebemos que o fendmeno exige uma abordagem
qualitativa, representativa dessa realidade, dada a importancia e particularidade de tal escolha
para a educacdo publica estadual, além da consciéncia de que a composicdo de um amalgama
de ferramentas como recursos para a coleta de informacdes, organizagédo e analise dos dados
irdo compor os instrumentos necessarios ao estudo. Concordamos com Minayo (2009) quando
ela afirma ser a pesquisa fonte da atividade de ensino ao tempo que atualiza esse ensino “frente
a realidade do mundo”. Assim, como itinerario metodoldgico da nossa pesquisa, apresentamos
a seguir os passos que foram trilhados na perspectiva de recolher informacdes pertinentes a este
estudo, elementos relativos ao contexto pesquisado, seus sujeitos, instrumentos e estratégias de

coleta, tratamento e analise dos dados.

4.1 Seguindo as trilhas da pesquisa qualitativa: um estudo de caso

Compreendemos com Minayo (1999), que a pesquisa qualitativa busca compreender
a logica que permeia a pratica que acontece em determinada realidade, e diante da atual contexto
do ensino médio no Brasil e em particular de Alagoas, com esforcos que direcionam para a
implementacdo de politicas que possam interferir nesta realidade, a partir da implementagéo do
Programa Alagoano de Ensino Integral-Palei, avangando gradativamente na oferta do ensino de
tempo integral, consideramos estudar por meio de uma investigagédo qualitativa a forma de
caminhar ao tempo que se procura e segue os vestigios desse fendmeno de certa forma novo,
que se apresenta para a educacdo publica.

A proposta educacional para o ensino médio em Alagoas é de expansdo da oferta na
modalidade “médio integral”, o que ja desperta o interesse tanto da comunidade educacional
guanto da sociedade, uma vez que o programa impacta e produz uma nova forma de olhar para
0 ensino médio. Nesse sentido, concordamos com Michel (2005), quando ressalta a importancia

que tem o pesquisador e 0 processo, e ndo apenas o resultado da pesquisa, ou seja, a relacdo
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viva entre o sujeito e o objeto. Desse modo, 0 posicionamento que tivemos frente ao nosso
objeto se deu considerando as relacdes entre a dificil e necessaria tarefa de observar de forma
rigorosa o ensino de filosofia nesse contexto de mudancas.

Embora conscientes das potencialidades da pesquisa qualitativa, ao longo da
investigacao tivemos o entendimento das criticas ja realizadas a esta metodologia, das quais
ressaltamos duas delas. Sobre isso, Guerra (2012) nos diz que:

Duas grandes criticas feitas as metodologias qualitativas sdo a
sua falta de representatividade e a generalizacdo selvagem
que efetiva. De fato, considera-se que ndo tem muito sentido
falar de amostragem, pois ndo se procura uma representatividade
estatistica, mas sim uma representatividade social (GUERRA,
2012, p.40, grifos nosso)

Nesse sentido, a nossa opcdo pela pesquisa qualitativa, deu-se mediante suas
possibilidades e “representatividade social”, ou seja, ao buscarmos aproximagoes acerca do
ensino de filosofia em uma realidade com a especificidade da modalidade tempo integral, e
pretendemos trazer os aspectos que um olhar quantitativo talvez ndo enxergue, que somente
mergulhados na busca pormenorizada de informacdes, dados e observacfes que vao além das
entrelinhas, possamos de fato compreender o ensino e 0s espacos que podem ou néo se abrir
para a filosofia no ensino médio, bem como por onde se pode caminhar com essas escolhas e
mudancas, seus limites e as criticas que outros pesquisadores ja fizeram ao longo do percurso
trilhado pela ciéncia, pois essa se constroi na articulacdo de saberes.

Optamos pela abordagem estudo de caso por se caracterizar como uma estratégia que
investiga um fendmeno no contexto em que este ocorre, ou Seja, aqui NOS propomos a estudar
o0 ensino de filosofia que acontece no ambito do ensino médio integral, em especifico no sertdo
de Alagoas - local com suas especificidades, pertencente a uma rede de ensino, e que como
parte integrante, precisa ser visto e ouvido.

Desse modo, o estudo de caso se delineia como estratégia adequada também por abarcar
importantes etapas, que vao do planejamento cauteloso, a coleta, a analise e sistematizacdo de
dados, até chegar a elaboracdo do relatorio. Além de fornecer alguns pressupostos, como 0s
destacados por André (2013) a serem considerados pelos pesquisadores, tais como: a
importancia de também observar aspectos que emergem no decorrer do estudo ou da pesquisa
e ndao somente o referencial teérico; as multiplas dimensbes do fenbmeno estudado e, a
descricdo das evidéncias utilizadas para demonstrar uma atitude ética daqueles que realizaram

a pesquisa.
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A possibilidade de aprender a partir das interpelagdes que outros estudiosos fizeram
no contexto de suas préprias analises, € uma oportunidade de aprendizado. Nesta perspectiva,
utilizar-se de estudos de caso, € uma opg¢ao interessante para pesquisadores menos experientes.

Como assinala Yin (2001) caso e:

[...] um fendmeno contemporéneo dentro de seu contexto de vida
real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o
contexto ndo séo claros e o pesquisador tem pouco controle sobre
o fendmeno e o contexto (YIN, 2001, p. 32).

A escolha por essa abordagem caminha ao encontro do que se tem como realidade a ser
pesquisada, e da realidade de quem pesquisa, do seu lugar de fala e das experiéncias que lhes
atravessam. A intencionalidade desta pesquisa é estudar o fenémeno do ensino de filosofia no
ambito da educacdo integral, ou seja, nessa circunstancia especifica como parte da politica
educacional da rede estadual de ensino alagoana, considerando o atual contexto histérico de
reformulacdo curricular do ensino médio.

Como beneficios desta pesquisa destacam-se a contribui¢do para o aprimoramento da
educacao, o acompanhamento de politicas publicas adotadas para o ensino médio, a ampliacéo
do debate acerca do ensino de filosofia como uma questdo também filoséfica e ndo somente
pedagdgica, e, por fim e ndo menos importante, circunscrever a educacdo desenvolvida no
interior do estado, para as juventudes que la estdo, como sujeitos de um tempo e um processo

que também fazem parte da histdria da educacédo alagoana.

4.2 O contexto social - o sertiio de Olho de d’Agua das Flores e 0 de Santana do Ipanema

Para a realizagdo do referido estudo levantamos dados referentes ao ensino de filosofia,
bem como, observamos a préatica docente desenvolvida pelos professores em duas escolas de
tempo integral, da rede estadual de ensino de Alagoas, localizadas nos municipios de Olho
d’Agua das Flores e Santana do Ipanema, circunscritas a 6 Geréncia Regional de Ensino —
GERE — Santana do Ipanema sertdo de Alagoas, na intengéo de trazer o enfoque do ensino de
filosofia no contexto de ensino integral num espaco geografico para além do comumente
estudado, que se afasta das regides metropolitanas e/ou das areas regularmente consideradas
nas escolhas investigativas, na tentativa de fornecer outras faces da interiorizagéo do ensino de
filosofia nesta etapa e modalidade da educagéo bésica.

Historicamente ao se falar de espagos que caminham para o interior do Brasil, aqui em
especial para o sertdo nordestino/alagoano, remete a imagem muitas vezes estereotipada de

lugar em que nada muda, permanecendo lugar atrasado, com pessoas sem conhecimentos, sem
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sonhos, sem projetos, e por isso, sem a importancia necessaria para que se gaste tempo,
investindo na escuta e investigando esses sujeitos, suas praticas, seus saberes. Como assevera
Chaui (2001), desde a fundacdo ou criacdo do que chamou de mito fundador, se alimenta no
pais a visdo de um Brasil litorAneo, formal, caricatura letrada e burguesa da Europa liberal, e
de outro lado, se contrapondo a esse ideario, um Brasil sertanejo, real, pobre, analfabeto e
inculto.

No sentido de romper com esse estereotipo, mas sem descaracterizar o lugar e seus
sujeitos, ancoramo-nos no que Arroyo (2013) pontua em reagir as formas negativas de ser
pensado, e reconhecer autorias positivas, enveredamos por esse caminho estreito e tortuoso que
é 0 de realizar um estudo de caso a partir do sertdo de Alagoas acerca do ensino de filosofia. E
desse lugar, que ao tempo que reafirmamos como lugar de saberes, de culturas e existéncias,
nos propomos também a investigar, a questionar, a fazer perguntas que podem nos levar a
possiveis respostas, ou entdo com perguntas que, a exemplo de parte do chdo sertanejo, nos
facam tropecar em novas perguntas, mas que, como todo sertanejo preenchido de esperanca que
nem o mais rigoroso verao o faz esmorecer, acredita que o tempo das chuvas também chega, e
daquele chdo em que antes s6 brotavam permanéncias, possa germinar outros saberes.

Comegamos nossa jornada pelo municipio de Olho d’Agua das Flores localizado na
regido centro-oeste do Estado de Alagoas, com area que ocupa 183,5 km? o que equivale a
0,70% de Alagoas, trata-se de uma pequena cidade, com cerca de 22 mil habitantes, inserida na
mesorregido Sertdo Alagoano e na microrregido Batalha, que somente em 1953, através da Lei
1.748 é desmembrada do municipio de Santana do Ipanema, conforme dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica.

A cidade tem origem a partir de uma choupana erguida nas proximidades de uma serra,
por um religioso pernambucano que se desloca para a regido, ao estilo da tradi¢éo brasileira, na
missao de catequizar. Nessa terra, o padre Anténio Duarte encontrou uma espécie de olho
d'dgua, que na época da floracdo cobria-se de flores caidas de uma arvore comum da regido
chamada pau d’arco, ficando esse local conhecido entre 0s viajantes por Olho d'Agua das
Flores. Posteriormente transfere-se para o ja considerado povoado, Angelo de Abreu que com
seus familiares comecam atividades da agricultura e pecudria, contribuindo para o
desenvolvimento do povoado, que depois recebe o titulo de distrito, até ser algado a condicao

de municipio.

10 IBGE cidades https://cidades.ibge.gov.br/brasil/al/olho-dagua-das-flores/panorama
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No campo educacional Olho d’Agua das Flores conta atualmente com 10 escolas
publicas municipais que atendem estudantes da educacao infantil até os anos finais do ensino
fundamental. O ensino médio é ofertado em 2 instituicbes publicas da rede estadual, ndo
havendo atualmente oferta de ensino médio na rede privada no municipio, ou seja, 0 ensino
médio —em todas as suas modalidades — regular/parcial, integral e educacao de jovens e adultos
fica a cargo da rede estadual.

O nosso trajeto de pesquisa segue até Santana do Ipanema?!, cidade sertaneja situada as
margens do Rio Ipanema, e que, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, em 1921 através da Lei n° 893, é elevada a categoria de cidade, desmembrando-se
do territorio de Traipu. Considerada uma das principais cidades do sertdo alagoano, conta uma
populacdo estimada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica cerca de
47 mil habitantes, estende-se por um territorio de 437,875 km2. No campo educacional, conta
com 25 instituices da rede municipal que ofertam da educacdo infantil aos anos finais do
ensino fundamental. Na rede estadual sdo sete escolas ofertando ensino fundamental - anos
finais e ensino médio nas modalidades regular/parcial, educacao de jovens e adultos, e ensino
integral. Nesta Ultima modalidade, em somente uma escola, no formato ensino integral
profissionalizante. Ha ainda, na rede publica com ensino medio profissional uma escola da rede
federal. Além da rede publica, ha ensino médio também na rede privada, atualmente ofertado
em trés escolas.

Pelo espaco geografico e a propria histéria as cidades locus dessa pesquisa -Olho
d’Agua das Flores e Santana do Ipanema- tem uma relagio de proximidade e mantém ainda um
vinculo quase que familiar, considerando o grau de parentesco das familias que ajudaram a
fundar e desenvolver o comércio nessas duas cidades sertanejas. Ha ainda uma relagdo comum
entre as pequenas cidades do sertdo alagoano, em que estudantes migram de uma localidade
para a outra para seguirem sua vida escolar, ou seja, procuram as universidades nas cidades
vizinhas, no caso de Santana do Ipanema, h& a oferta de cursos superiores na rede publica
estadual e federal, com campi da Universidade Estadual de Alagoas e da Universidade Federal
de Alagoas, além da oferta do ensino superior publico na modalidade a distancia nas duas
cidades.

Nesse cenario de relacdes historicas, politicas e até educacionais, situamos a nossa
pesquisa, adentrando pelo caminho que vem sendo trilhado pelo ensino integral, na intencdo de

observar seus espagos, experiéncias e acontecimentos, a fim de que assim possamos ver mais

11 IBGE cidades https://cidades.ibge.gov.br/brasil/al/santana-do-ipanema/panorama
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de perto o ensino de filosofia nesse contexto particular, em que a ideia de ensino integral esta

em desenvolvimento.

4.3 Os locus: as escolas
4.3.1 Aescola A

Chegamos finalmente ao espaco formal onde a experiéncia do ensino médio acontece.
A Escola Estadual Angelo de Abreu recebeu essa denominagio em homenagem a Angelo de
Abreu, que como j& supramencionado faz parte da fundagdo e desenvolvimento do entdo
povoado de Olho d’Agua das Flores.

A histdria da escola, narrada em seu projeto politico-pedagdgico*?, se desenvolve junto
com a histéria do municipio. Em 1955, quando Olho d’Agua das Flores, AL, contava cerca de
cinco mil habitantes, havia a percepcdo de que o progresso econémico e social de uma
comunidade exigia a melhoria no ambito educacional, e por iniciativa do entdo prefeito junto
ao governo estadual, foi instalada a primeira escola oficial de ensino de Alagoas neste
municipio. Localizada no centro em Olho d’Agua das Flores, iniciou suas atividades em
setembro de 1956.

A historia da escola também se entrelaca com o0 percurso que a comunidade
olhodaguense vem fazendo a partir da demanda por educacao formal, ou seja, a escola vem ao
longo dos anos acompanhando a necessidade desta sociedade. No inicio das suas atividades,
contam seus documentos, atendeu estudantes dos anos iniciais, depois passou também a ofertar
os anos finais do ensino fundamental. Seguindo a marcha do tempo e da municipaliza¢do do
ensino fundamental, aos poucos os estudantes do ensino fundamental migram para a rede
municipal, e a instituicdo passou a atender somente 0 ensino médio nas modalidades regular e
educacao de jovens e adultos. Em 2017 faz a opcédo de ofertar ensino médio em tempo integral.

Dados colhidos junto a secretaria da instituicio®, informam que em 2020 a escola
contava com 384 alunos matriculados, sendo 159 matriculas no ensino integral, 104 em turmas
regulares, e 121 na educacdo de jovens e adultos, essas duas Ultimas modalidades ofertadas no
turno noturno. Essa €, no entanto, uma primeira fotografia de uma das escolas em que vamos

analisar o ensino de filosofia, a medida que a pesquisa foi avancando outros elementos foram

12 Documento interno onde consta a historia da escola, sua organizagdo, estrutura, missdo e valores.
13 Dados informados pela Secretaria da Escola a partir do Sistema de Gerenciamento Escolar
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sendo incorporados e analisados, no sentido de melhor compreendermos o fenémeno

investigado.
4.3.2 A escola B

A Escola Estadual Professora Laura Maria Chagas de Assis foi fundada em 2002, e esta
localizada na cidade de Santana do Ipanema, e oferta o ensino fundamental - anos finais e ensino
médio na modalidade integral desde 2016. Em 2020, conforme dados da secretaria da escola,
havia 407 alunos matriculados, destes, 190 nos anos finais do ensino fundamental e 217 no
ensino médio. Fica localizada numa espécie de conglomerado de escolas, que a comunidade
costuma denominar de “Cepinha” em alusdo ao conjunto de escolas, que fica localizado na
capital do Estado, e é denominado: Centro Educacional de Pesquisa Aplicada - Cepa.

Numa breve visita, realizada ainda na fase de exploracao da pesquisa, e antes do periodo
de isolamento social, nos impressionou a grande area construida que a escola ocupa, que possui
andar térreo e um primeiro andar, salas de aula com conforto térmico, sala de leitura, laboratério
de informatica, refeitdrio, auditorio, banheiros, espaco destinado a area administrativa, entre
outros. Nos chamou atencdo a dimenséo da escola quando comparada com a outra escola que

também faz parte do nosso estudo, embora ambas estejam em bom estado de conservacao.

4.4 Os sujeitos

Por se tratar de um estudo que visa compreender a dinamica do ensino de filosofia no
contexto do ensino médio de tempo integral, foram incluidos os professores do respectivo
componente curricular, e os estudantes da terceira série do ensino médio, sendo excluidos os
professores dos demais componentes curriculares que compdem a matriz curricular do ensino
médio em tempo integral, assim como os estudantes das primeiras e segundas séries das escolas
pesquisadas.

Os interlocutores se constituiram de trés professores do componente curricular
Filosofia, na etapa final da educacdo basica denominada ensino médio, na modalidade tempo
integral, mediante suas assinaturas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
gue atuam nas duas escolas que ofertam tal modalidade, no ambito da 62 Geréncia Regional de
Ensino de Alagoas. Participaram ainda, os estudantes das séries finais do ensino médio em
tempo integral, inicialmente se tratou de cerca de 102 pessoas, com as devidas autorizagdes de
pais e/ou responsaveis, para 0s casos dos menores de idade, que espontaneamente

demonstraram interesse em participar dos grupos focais ou entrevistas semiestruturadas.
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Acerca dos participantes de uma pesquisa qualitativa, e a questdo da representatividade
estatistica em contraposicdo a representatividade social, autores como (BARDIN, 2016;
GUERRA, 2012) convergem no sentido de que a centralidade ndo ¢ a “imensidade de sujeitos”,
mas a “dimensdo de sujeitos socialmente significativos”, em que devem ser consideradas outras
perspectivas para além da quantidade, tais como as culturas, expectativas entre outras.

Nesse sentido, desde a aprovacédo do projeto pelo comité de ética e pesquisa, iniciamos
0s contatos com os sujeitos envolvidos nos estudos, iniciando pelos professores e
posteriormente com os estudantes, para um contato informal, por meio dos recursos digitais,
dadas as condicdes vivenciadas no periodo de distanciamento social, fazendo uma apresentacdo
breve sobre os pesquisadores e 0 programa a que estamos vinculados, tendo o cuidado de
explicar aos estudantes o que é uma pesquisa para a pos-graduacdo, ressaltando a importancia
da participacdo e das contribui¢fes que cada um podera ter e fazer, bem como da pesquisa, que
podera fornecer elementos para possiveis realinhamentos das politicas publicas educacionais,
ou outras questdes da vida pratica, em que a partir do momento que outras vozes passam a ser

ouvidas, podem enriquecer o debate acerca dessa tematica.

4.4.1 Os professores

Da decisdo por investigar um determinado fenémeno, construir um projeto de pesquisa
e chegar até os sujeitos desse estudo ha um percurso longo e intenso, que embora estejamos
falando de pessoas/profissionais da educagdo que ocupam o lugar de professores de filosofia, o
sentimento de pertencimento a um lugar e a uma area profissional, talvez tenha nos
impulsionado para caminhar na pesquisa, mesmo com tantas pedras no caminho, e é assim que
chegamos aos professores. Inicialmente entramos em contato com a diregdo de cada escola,
apresentamos nosso projeto de pesquisa, recebemos a devida autorizacao, e pedimos os contatos
dos professores que atuam no ensino integral com Filosofia nas duas escolas ja mencionadas, o
que fomos prontamente atendidos pelos diretores das respectivas instituicoes.

De posse desses contatos, iniciamos informalmente a apresentacéo da nossa proposta de
pesquisa, e fomos bem recepcionados por todos os professores de filosofia. A partir dai
comegamos a utilizar o primeiro instrumento para reunido de informacdes. No questionario
buscamos colher informacgdes que vao da formacdo profissional a pratica docente, e que a
posteriori, traremos a analise desses dados.

Considerando o andamento da pesquisa e as condicGes vividas no periodo de atividades
nédo presenciais, impostas pela pandemia da Covid-19, utilizamos ainda os instrumentos das
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entrevistas semiestruturadas, a observacao das aulas - por videoconferéncia, além da analise de

outros documentos utilizados pelos professores
4.4.2 Os alunos

No sentido de conhecer também os caminhos percorridos pelo ensino de filosofia,
consideramos ainda a observacgéo a partir da dimensdo dos estudantes. Inicialmente buscamos
junto as escolas informacdes acerca de quantidade de turmas e de estudantes matriculados na
Gltima série do ensino médio integral, e outros dados que pudessem auxiliar tanto no contato
inicial com esses sujeitos, ja que o contato presencial passou a ser inviabilizado a partir de
marc¢o de 2020, quanto em informacdes que nos levassem a tragcar um perfil desses alunos, como
informacdes sobre local de residéncia - urbana ou rural, faixa etéria, género entre outros.

Comecamos o0s contatos pelos estudantes da Escola Estadual Angelo de Abreu,
apresentamos nossa proposta de estudo, convidando-os a participar, deixando, no entanto,
evidente que se trata de uma participacdo voluntaria, e combinado com eles o melhor horario
para a possiveis encontros virtuais e/ou presenciais. A medida que os contatos iam acontecendo
fomos registrando no nosso caderno de notas como se deu a recepgdo dos estudantes a nossa
proposta de estudos, e j& de saida registramos a preocupacao dos alunos em entender o que €
uma pesquisa na pés-graduacao e para que serve.

4.5 A producéo dos dados — estratégias e instrumentos

Os dados foram coletados por meio de observacBes diretas no ambiente virtual,
questionarios produzidos com o emprego de ferramentas online como o google formulario,
entrevistas semiestruturadas com professores, gravacao de audio e/ou video dos grupos focais
com estudantes, transcri¢do de falas das entrevistas, analise dos documentos norteadores do
programa alagoano de ensino integral, bem como os demais documentos formais ou informais
balizadores desta modalidade disponiveis nas escolas.

Entre os riscos considerados em uma abordagem de estudo de caso, diante das
entrevistas, grupos focais ou outros instrumentos utilizados, estdo a inibicdo diante do
pesquisador, a tentativa de oferecer respostas que agradem ao entrevistador ou ainda nao saber
respondé-las. Sob o ponto de vista da utilizacdo de recursos para gravacdo de entrevistas ha o
risco de falhas de equipamentos na captacdo dos audios. Para minimizar esses riscos 0s
participantes foram informados que 0 anonimato era uma regra, Ou Seja, Nao seriam

identificados pelo nome real, a participacdo nas gravagdes, bem como as transcricdes ou
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respostas aos questionarios acontecem a partir da aceitagdo dos participantes com termo
assinado. Os equipamentos tiveram que ser previamente testados e houve ainda a possibilidade
de anotacdo das respostas no caderno de notas da pesquisadora.

Acerca do instrumento escolhido para dar inicio a coleta formal, Moreira (2009) ressalta
a importancia de se ter pressupostos ao se fazer a opcao pelo trabalho com questionérios, a fim
de se evitar extrair conclus6es equivocadas, e elenca esses pressupostos que vao da necessidade
de o investigador ter definido o que quer saber junto aos respondentes, se esses compreendem
os itens arguidos, se os interpretam num sentido proximo ao do investigador, passando pela
observancia de que os respondentes dispdem de informacdes suficientes e se estdo dispostos a
fornecé-las, até chegar a sugerir que o pesquisador considere a possibilidade de elaborar
questbes que permitam aos respondentes serem sinceros nas suas respostas, ou seja, que nao 0s
coloque em situacfes embaracosas que ndo Ihes seja possivel usar da sinceridade como baliza
para as suas possiveis respostas.

Para a elaboracdo de questionarios, sugere ainda Moreira (2009) que se construa uma
versao inicial, depois submeta-se essa primeira versdo ao exame de outros especialistas e/ou
pares, aplique-se a alguns individuos com perfil semelhante ao daqueles a quem se pretende
ouvir, numa espeécie de estudo piloto, para s6 ap0s esses passos se ter uma versdo final. Lembra
a referida autora que esse percurso é importante para que se realinhe o questionario aos
objetivos do estudo, mas reconhece que € natural que algumas dessas fases acabem por ndo
ocorrer.

Ao optarmos pelo questionario, consideramos entre outros fatores, sua viabilidade de
utilizacdo e da transposicédo das perguntas para o ambiente virtual, ou seja, nos apropriamos dos
formularios eletrénicos/digitais no google forms e adaptamos 0s questionarios que tinhamos
previamente elaborado e submetido a analise de voluntarios de outras escolas, diversas das que
foram estudadas, com perfis semelhantes aos do nosso publico-alvo, e apds algumas
adequac0es, enviamos para 0s e-mails dos participantes, e também enviando via aplicativo de
mensagens, os links para aqueles que ndo conseguimos os enderecos eletrdnicos e s6 tivemos
acesso por este meio.

A escolha do instrumento questionario com questdes fechadas se deu também em razao
da possibilidade de respostas objetivas, pela facilidade inicial para tratamento das informacoes,
bem como considerando o contexto de distanciamento social imposto pela pandemia de Covid-

19, e se apresentar como opcdo para dar andamento a pesquisa, e a partir da analise dessas
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primeiras respostas realinhar os roteiros das entrevistas para aprofundar questdes que se
apresentem importantes e que vdo emergindo dos questionarios.

Além deles, utilizamos as entrevistas semiestruturadas como instrumento de coleta.
Sobre essa ferramenta Guerra (2012) enfatiza que esta tem a possibilidade de recolher
informac0es a partir do estabelecimento de uma relacdo de confianca, em que desde logo é
importante que o pesquisador trate das questdes de confidencialidade, dos objetivos, bem como
a forma que ira utilizar para devolver os resultados daquilo que recolheu e tratou ao longo do
periodo estudado.

Para utilizar o instrumento entrevista, a autora acima mencionada pontua alguns
elementos que devem ser considerados para potencializar o uso dessa ferramenta na coleta de
informacdes, tais como: diretividade na conducdo, constru¢cdo do que denomina guido da
entrevista, a gravacgdo e a transcri¢do, assim como tempo de duracdo e o lugar de realizacdo
dessas entrevistas, pois considera que a inobservancia desses elementos pode comprometer
tanto a coleta quanto a qualidade das informacdes.

Ainda como instrumento de coleta de dados em que ha interacdo direta com 0s
participantes, foi feito uso dos grupos focais, pois ao optarmos também por ouvir as
contribui¢des dos estudantes acerca do ensino de filosofia, ou em outros termos, como o0 ensino
de filosofia é compreendido e vivenciado pela ética do estudante, nesses processos de ensino e
de aprendizagem. Pela forma como todos fomos afetados pela pandemia, em que as instituicoes
escolares em todo o mundo fecharam suas portas fisicas, e em Alagoas a partir do final de marco
de 2020, justamente quando comec¢avamos a fase exploratdria da nossa pesquisa para posterior
ida a campo, 0 uso dos grupos focais, com as devidas adequacdes, nos parece um instrumento
vidvel considerando a possibilidade de utilizacgdo de forma remota, ou seja, por
videoconferéncia gravada com os estudantes.

Este instrumento permite a consecucdo de boa quantidade de informacdes num razoavel
periodo de tempo, pois considerando o contexto vivido no periodo de coleta, e ja
supramencionado, acreditamos na eficécia dos grupos focais como ferramenta vidvel frente aos
tempos e espagos que se redesenham para a pesquisa.

A escolha pelos grupos focais também se deu em razdo de que estes permitem aos
participantes a possibilidade de “respostas mais completas”, podendo ocupar lacunas deixadas
pelos questionarios, ao que complementa Gatti (2005) que os grupos focais poderdo contribuir
também na obtencdo de informacdes “de perspectivas diferentes sobre uma mesma questao”,

além da possibilidade de prover a “compreenséo de ideias partilhadas por pessoas no dia a dia”.
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A despeito das possibilidades mencionadas acima, Gatti (2005) destaca alguns cuidados
metodoldgicos que devem ser considerados na utilizacdo dos grupos focais, tais como: foco no
assunto em pauta, a importancia dos pesquisadores e/ou moderadores estabelecerem um
sentimento de confianca, além de que todos estejam cientes de que a adesdo para participacéo
nos grupos focais deve ser voluntaria. A autora enfatiza ainda, que nédo se deve utilizar os grupos
focais em questdes delicadas que possam trazer algum constrangimento para os participantes,
bem como ndo fazer uso desse instrumento quando se deseja chegar a um consenso, pois é a
diversidade das respostas que enriquece o estudo, e por fim, também ndo se deve utilizar os
grupos focais quando ndo se puder assegurar a confidencialidade das informagdes fora do
grupo.

Outro ponto que é necessario considerar € a organizacdo, ou seja, dos sujeitos que
compordo os grupos focais, observando elementos de quantidade, homogeneidade e de
variagdes. No nosso estudo trabalhamos com grupos de 6 a 10 pessoas, considerando como
fator de homogeneidade as turmas em que os estudantes estdo matriculados, qual seja: todos
estdo na terceira série do ensino médio integral. Acerca das possiveis variacfes que poderao
existir nesses grupos estdo o local de residéncia se urbana ou rural, o género, bem como o
contato com o ensino de filosofia antes do ensino meédio, j& que estamos falando de estudantes
que estdo na ultima série da educacdo basica, e carregam toda uma trajetdria de estudos e de
vida. A respeito da quantidade de grupos focais a serem realizados (GATT]I, 2005; GONDIM,
2003) entre outros autores, trazem a perspectiva da “saturacao de respostas”, ou seja, quando
as respostas produzidas nos grupos focais ja ndo trazem mais informacdes relevantes para o
objeto da pesquisa.

O local de realizacdo dos grupos focais foi 0 ambiente virtual conforme os protocolos
de seguranca sanitaria estabelecidos. O tempo de duracdo de cada grupo, nos ensina Gatti
(2005) deve ser entre uma hora e meia e trés horas, considerando os encontros presenciais, no
entanto, como os grupos focais foram realizados no ambiente virtual, observamos as condi¢des
de acesso a internet, pacotes de dados para a participacdo, e a propria dindmica do espacgo

virtual, de modo que esse tempo necessitou ser adequado as demandas dos participantes.

4.6 A analise dos dados

4.6.1 A andlise de contetido
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A partir dos dados coletados, foi utilizada a técnica de analise de conteddo como
ferramenta de organizacdo e categorizacdo desses dados. Sobre a analise de contetido, Guerra
(2012) desenvolve a seguinte explanacao:

J4 mais perto do final do século (1980), Kippendorf retira a
dimensdo descritiva e quantitativa e define a analise de contetido
a partir das inferéncias como uma técnica de investigacdo que
permite fazer inferéncias validas e replicaveis dos dados do
contexto [...]. Nesse sentido, a andlise de contelido tem uma
dimenséo descritiva que visa dar conta do que nos foi narrado e
uma dimensdo interpretativa que decorre das interrogagdes do
analista, face a um objeto de estudo, com recurso a um sistema
de conceitos tedrico-metodoldgicos cuja articulacdo permite
formular regras de inferéncia (GUERRA, 2012, p.62).

Nessa perspectiva, analisamos as evidéncias e as palavras silenciadas, 0 ndo dito ou a
auséncia de determinadas questdes que, por ventura, ficaram evidentes a pesquisadora, e que
foram descritas no caderno de notas. A partir dos dados coletados e organizados, foi realizada
uma triangulacdo entre os dados coletados, o arcabouco tedrico que trata do tema pesquisado e
as inferéncias da pesquisadora, estruturando o texto com informacdes escritas, tabelas, quadros
Ou outros meios que se mostraram necessarios ao longo do percurso da escrita.

Para Guerra (2012), a categoria € uma classe ou rubrica que reune elementos do
discurso. Nessa direcdo, com a sistematizacdo dos dados coletados delineamos com mais
propriedade as categorias de analise. Embora facamos a opc¢do por deixa-las em suspenso,
compreendemos que ao longo do desenvolvimento da pesquisa, tanto a revisao de literatura
quanto os dados coletados forneceram pistas e argumentos para termos um panorama do ensino
desenvolvido pelos sujeitos que em tese estdo a frente do componente curricular — filosofia —
os professores do tempo integral, mas também podem proporcionar a visdo daqueles a quem se
destina esse ensino, 0s jovens estudantes do ensino médio, abrindo a possibilidade de comparar
a concepc¢do daquele que ensina e o que ensina, as dagquele que aprende ou como recepciona

este ensino, e 0 que é observado na pratica da sala de aula, presencial ou ndo, pela pesquisadora.
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5 EXPRESSOES CONCRETAS DO ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO DA
REDE PUBLICA DO ESTADO DE ALAGOAS

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado,
mas faz parte do processo da busca.

Paulo Freire
Pedagogia da Autonomia

No processo de ensino, a filosofia nos escapa... E,
no entanto, penso que devemos nos dedicar a essa
aventura que é o ensino de filosofia. Sim, aventura,
pois sabemos quando e de onde saimos, mas néo
sabemos quando, aonde ou mesmo se chegaremos.

Silvio Gallo
Metodologias do ensino de filosofia

Nesta secdo apresentamos nossa travessia no processo de busca e de escuta dos
diferentes sujeitos no periodo que durou nosso estudo de caso, concretizada na analise dos
dados da pesquisa realizada que teve como objeto de estudo o ensino de filosofia desenvolvido
no contexto do Programa Alagoano de Ensino Integral — Palei, tendo como objetivos
norteadores: mapear o perfil profissional dos docentes que atuam no ensino médio integral;
observar o processo educativo desenvolvido pelos professores nas aulas de filosofia,
evidenciando as percep¢6es dos alunos na aprendizagem do pensamento filosofico; e examinar
as experiéncias e/ou possibilidades de ressignificacdo do ensino de filosofia no ambito do
Programa. Para alcancar os objetivos propostos, estruturamos a analise em trés categorias:
ensino médio; educacdo integral e ensino de filosofia. A partir dessas categorias foram
realizadas entrevistas, observagdes, aplicados questionarios e grupos focais.

Esta secdo estd organizada da seguinte forma: inicialmente trazemos consideracdes
acerca da realidade do ensino médio encontrada nos locais onde se deu a pesquisa de campo,
em seguida discorremos sobre o perfil dos professores e estudantes do ensino medio das escolas
de ensino integral; tratamos da forma como esses sujeitos se situam e compreendem a educacao
integral, e chegamos a pratica do ensino de filosofia. Descrevemos as observacoes realizadas,
transcrevemos e analisamos as entrevistas com professores e estudantes, bem como
informac0es coletadas dos documentos, questionarios e conversas informais. Todo esse esfor¢o
é impulsionado e permeado pelo desejo e a aventura, como nos fala uma das epigrafes, que é o

ensino de filosofia.



79

5.1 Ensino Médio: l6cus de sociabilidade

Considerando a especificidade da nossa pesquisa, ou seja, um estudo de caso em escolas
de ensino médio de dois municipios do sertdo alagoano, tendo o ensino de filosofia no ambito
da educacéo integral como objeto, € que tomamos consciéncia, no processo de fazer a pesquisa,
gue 0s casos, isto é, os fendmenos estudados, sdo dinamicos, madveis, e por isso, € preciso que
0 pesquisador observe as potencialidades presentes nele no sentido de mudar os rumos da
pesquisa quando necessario. Assim € que nos sentimos diante da Pandemia da Covid-19, pois
tivemos que ressignificar o planejamento inicial, que foi construido levando em conta as
dimens@es presenciais, onde observariamos as redes de sociabilidade que os sujeitos mantém
na escola — na entrada, no horario de intervalos, na saida. Nos referimos a ressignificacéo
porque tivemos que mudar o modo como abordariamos as turmas, os corredores, as salas de
aula e sala dos professores, tendo em vista que migraram para o ambiente virtual. Mesmo assim,
passamos a entender que a vida pulsava nas redes digitais. E que saimos do formato das paredes,
e fomos desenvolver nossas a¢des nas redes (SIBILIA, 2008), tudo agora se passa nas salas
virtuais, nos grupos de mensagens.

Nesse sentido, as buscas pelos sujeitos se mostraram mais delicadas, pois a pandemia
nos revelou, dentre outros aspectos, que nossos alunos vivenciam uma cruel desigualdade
sociodigital, onde ndo ha presenca do minimo para interagirem nesse formato online. Assim, o
desafio estava posto. E considerando os prazos de conclusdo do mestrado, tivemos que encarar
0 mesmo, para evitar a mudanca no objeto de estudo. Além disso, ressaltamos que pesquisar na
area de educacédo é um desafio desde periodos mais remotos, tendo em vista que ainda vivemos
num contexto de deslegitimacéo da area, de negacdo da ciéncia, de hierarquizacdo de saberes e
da naturalizacdo das desigualdades sociais.

Nesta direcdo, ao chegamos aos nossos locus de pesquisa, ficamos ainda mais
conscientes da realidade e, no mesmo sentido, mais curiosos € motivados para acessar esses
NOVOS espacos, esses sujeitos e informacdes que se apresentaram em uma versdo diferente,
despida das vestes do contato presencial, mas carregada de sentidos, gestos e palavras que talvez
0 ambiente virtual possa assegurar como forma de encorajar dialogos que muitas vezes se
intimidam diante da presenca fisica.

Ao entrarmos em contato com as escolas e solicitado acesso aos estudantes e
professores, a0 menos o contato telefdnico para que pudéssemos iniciar uma aproximacao,
fomos surpreendidos de forma positiva porque ndo apenas nos foram enviados todos os dados

solicitados como também nos confiaram a participacdo nos grupos de mensagens de cada uma
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das trés turmas. Nesse ambiente pudemos nos apresentar, apresentar a proposta de estudo, tirar
duvidas dos estudantes e professores e, aos poucos, desenvolver uma relacdo de confianca e
credibilidade com a pesquisa em andamento. Embora estejamos falando de espagos sem contato
fisico, vivenciamos a experiéncia de espacos de afeto e acolhimento.

As aulas para as todas as turmas do ensino médio nas escolas pesquisadas aconteceram
por meio de videoconferéncias e entrega de material impresso, atendendo as regras de seguranca
sanitaria e as portarias da Secretaria de Estado da Educacdo de Alagoas, no entanto, as turmas
de terceira série receberam tratamento diverso das demais turmas em ambas as escolas. Para as
primeiras e segundas séries a organizacdo no periodo de distanciamento social se deu
pedagogicamente por meio de Roteiros de Estudos estruturados por laboratérios de
aprendizagem, tais como: Lingua Portuguesa, Matematica, Comunicacao, Desenvolvimento de
Ideias Inovadoras, Iniciativas Sociais ou Comunitarias, Atividades Ludicas e Clube de Leitura
conforme Portaria/SEDUC N° 4.904/2020, ja para as turmas da Ultima série — objeto de nossa
observacgdo — o periodo das atividades escolares ndo presenciais foi utilizado para preparacdo
para o Exame Nacional do Ensino Médio-Enem, com aulas organizadas em Roteiros de Estudos
por area do conhecimento Linguagens, Ciéncias da Natureza, Matematica e Ciéncia Humanas,
além de um roteiro especifico para Redacéo, a serem trabalhados em periodos quinzenais.

As aulas de filosofia para as terceiras séries foram planejadas dentro do roteiro de
Ciéncias Humanas, seguindo inicialmente um tema geral para todos 0s componentes
curriculares e, posteriormente, organizado de forma diversa, em que cada componente abordava
tematicas distintas com textos e questdes objetivas. Os roteiros de estudos eram postados nas
salas virtuais do Google classroom, e todos os alunos e professores foram cadastrados tendo
acesso a e-mail institucional disponibilizado pela Secretaria de Estado da Educacdo. Foram
organizados cronogramas com horéarios das aulas, que em algumas ocasifes aconteciam em
conjunto com um ou mais professores daquela area do conhecimento, e em outros momentos
aulas para explicar os roteiros com as atividades de cada componente.

Muitos estudantes ndo conseguiram participar das videoconferéncias por diferentes
fatores, desde a falta de acesso a internet, falta de celular com memdria suficiente, de
computadores, até a falta de espaco fisico e ambiente apropriado aos estudos em suas
residéncias, ja que tinham por habito passar o dia inteiro na escola, e agora com essa nova
realidade isso ndo foi mais possivel, pois suas casas, segundo nos foi relatado, ndo tinham
espaco ou ambiente adequado em que pudessem estudar. Para os estudantes que ficaram de fora

do mundo virtual, as escolas disponibilizaram roteiros impressos com todas as atividades de
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todas as areas do conhecimento, e para estes ndo houve, em muitos casos, acesso aos professores
para tirar dividas. Embora seus pais ou responsaveis fossem as escolas retirar as atividades,
nem todos periodicamente o faziam, muitas vezes acumulando dois ou mais roteiros de estudos
quinzenais, sendo retirados somente quando essa entrega coincidia com a da merenda escolar,
que também foi disponibilizada para todos os estudantes da rede.

Em conversas informais com os estudantes, foi unédnime o tom de desabafo em relacéo
a dificuldade para acompanhar as aulas, de que pouco ou gquase nada conseguiram aprender
neste Gltimo ano com esse arranjo tecnolégico que foi implementado pela rede estadual, seja
pelas préprias condi¢bes materiais em que se deram essas aulas, seja pela falta de habito e
autonomia para estudarem de forma remota, de precisarem construir um planejamento e rotina
de estudos. Observamos ainda nessas conversas, que alguns estudantes permaneceram
matriculados, mas relataram estar em subempregos no horario em que deveriam se dedicar com
exclusividade a escola, o que impactou ainda mais na aprendizagem e motivacao, inclusive para
se inscrever e, para os ja inscritos, fazerem as provas do Exame Nacional do Ensino Médio —
Enem, objetivo principal da estruturacdo didatico-pedagdgica para as turmas da terceira do
ensino médio do Palei no periodo pesquisado e observado. Pudemos observar, nesse sentido,
que a pandemia trouxe o agudizamento das desigualdades sociais, uma vez que o nivel de
desemprego aumentou, e o Auxilio Emergencial, no valor de R$ 600,00 reais, implementado
pelo Governo Federal no inicio da pandemia, como forma de minimizar os impactos, sobretudo
econémicos nas diversas regides do pais, ndo foi capaz de atender a todas a demandas dos
sujeitos.

Além do documento acima mencionado, a Secretaria de Estado da Educacdo editou a
Portaria/SEDUC N°7651/2020, que estabeleceu o percentual minimo de participacdo dos
estudantes nas atividades propostas, e que as escolas da rede deveriam alcangar nesse periodo,
seja no ambiente virtual e/ou presencial correspondente a 80% dos matriculados, para que as
cargas horarias letivas dessas atividades fossem validadas. No mesmo ato normativo ha ainda
mencdo ao tempo que deve ser reservado para que os docentes realizem momentos de
planejamento e estudos, e traz também orientacdes acerca da avaliacdo dos educandos, huma
tentativa de manter o vinculo dos estudantes com as escolas, e assim minimizar a evasdo
escolar.

Considerando o periodo em que se deu a fase final de observacéo e coleta dos dados, foi
possivel perceber que para nos aproximarmos ainda mais da realidade das aulas de filosofia no

ensino médio integral, ndo bastava nos ater apenas a esse periodo letivo referente ao ano de
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2020, que mesmo nos trazendo tantas formas novas de olhar e perceber a escola, o ensino, 0s
estudantes e professores, foi um ano atipico, diferente de tudo o que foi vivido e sentido até
entdo. Nos propusemos, a medida que iamos utilizando os diferentes instrumentos de coleta de
dados, a uma permanente avaliacdo desses instrumentos e de seus alcances para atingirmos ou
nos aproximarmos de respostas mais sélidas a nossa questao principal da pesquisa.

Dessa maneira, durante as entrevistas, questionamos aos sujeitos acerca do ensino
filosofia atualmente, ao passo que também perguntamos sobre como ocorria o referido ensino
nos anos anteriores, no formato presencial, mesmo, muitas vezes, essa questdo ser recorrente e
aparecer de forma espontanea. Nesse momento, foi possivel comparar e compreender o ensino
de filosofia em toda a extensdo do ensino médio, ja que os alunos entrevistados estavam no
final da terceira série, e assim eram capazes de olhar para suas préprias trajetorias, e de alguma

maneira trazer esses saberes e vivéncias para o0 nosso estudo.

5.1.2 Perfil dos professores da escola média integral: formacdo, tempo de ensino,
encontros e desencontros

No planejamento para a coleta de dados idealizamos situa¢@es e analisamos as possiveis
dificuldades que poderiamos encontrar, ja que acreditamos conhecer também a estrada que
devemos seguir e considerando que por se tratar de escolas, que sdo ambientes conhecidos por
todos nds, uma vez que ja fomos estudantes, e mesmo atualmente habitando o lugar de
professores e pesquisadores, temos a sensacao de facil acesso aos sujeitos, de que esse transitar
pelo espaco da docéncia poderia se apresentar de uma forma mais simples, menos
congestionada. No entanto, ndo foi bem assim que na pratica esses encontros se realizaram.
Pesquisar ja ndo é algo simples, e em meio a um cenario de pandemia, de adoecimentos, de
incertezas e falta de perspectivas tornou-se ainda mais desafiador.

Conseguimos os contatos dos professores de filosofia junto a direcdo das escolas, mas
encontramos sujeitos em situacdes bem diversas. Inicialmente fizemos um primeiro contato
para apresentar a nossa proposta de pesquisa e ja convida-los a colaborar respondendo aos
questionarios, e sondando se havia interesse em nos conceder entrevistas. Fomos muito bem
recepcionados por todos, enviamos 0s questionarios em arquivo de texto e tivemos devolutivas
totalmente diferentes de cada professor. Por um lado, houve caso do professor se deslocar da
cidade vizinha para nos trazer o questionario respondido e se inteirar de mais detalhes da
pesquisa, € na oportunidade ja aproveitamos para realizar escutas. Por outro lado, houve

professor que respondeu e devolveu o questionario por e-mail, e ainda, situacGes que por
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motivos alheios a pesquisa, mas em razdo desse momento histérico supramencionado, de
encontrar professores que demoraram a nos dar devolutiva e, ndo encontrarmos muita abertura
para realizacdo de entrevistas ou conversas mais aprofundadas.

Além das diferencas percebidas em relacdo aos professores, encontramos escolas que
embora pertencentes a mesma rede, com proposta de ensino integral para o ensino médio, tém
realidades distintas, uma oferta o0 ensino integral e a outra 0 ensino integrado ao
profissionalizante, contudo, essas diferencas ndo se encerram aqui. Na Escola B temos a
realidade de ensino integral que comeca nas séries finais do ensino fundamental e se estende
até o ensino médio. Na Escola A temos trés realidades funcionando concomitantemente, com
turmas de ensino médio integral, ensino parcial regular e educacao de jovens e adultos, todas
essas particularidades influenciam na forma como as aulas de filosofia acontecem nas escolas.
Seja pela carga horaria de cada modalidade, seja no planejamento das aulas e adequacao a cada
publico, ou ainda, interferem no tempo que cada professor precisara atuar nesta ou naquela
escola para cumprir a carga horaria de trabalho, e que em alguns casos precisa atuar em mais
de uma escola e em diferentes municipios, além de planejar para diferentes modalidades de
ensino médio.

Nos documentos analisados e questionarios aplicados observamos também a questdo da
permanéncia dos professores de filosofia durante o transcurso do ensino médio integral, isto é,
o tempo que o professor fica lotado em cada escola atuando nas trés séries que compdem o
ensino médio. Ainda que tenhamos percebido que houve um ganho com os Gltimos certames
realizados pela Secretaria de Estado da Educacdo para a contratacdo de professores efetivos
com formacéo especifica na area, resolvendo em tese um recorrente problema apontado nos
estudos acerca do perfil do professor de filosofia no ensino médio, os dados nos mostraram que
em nenhuma das trés turmas houve a permanéncia dos mesmos professores durante os trés anos.

Essa constatacdo nos conduz a reflex@o acerca do tempo nédo apenas destinado as aulas
de filosofia, mas também ao tempo necessario para que os estudantes que chegam as novas
escolas, com suas dindmicas de organizacdo e modalidade de ensino, novos componentes
curriculares — como é o caso da filosofia, e ainda terdo que administrar essas mudancas de
professores que, embora pare¢cam naturais e necessarias, impactam nos processos de aprender
e de ensinar, particularmente a filosofia que necessita de um tempo especial para que conceitos
e reflexdes se construam e reconstruam, e essas mudangas sucessivas contribuem para néo

permitir que vinculos entre professores e alunos se estabelecam.
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Nos levantamentos iniciais teriamos quatro professores de filosofia como sujeitos da
pesquisa, e quatro turmas de terceira série, totalizando cerca de 100 alunos das duas institui¢coes,
todavia, com os pedidos de transferéncia dos alunos para outras instituicdes ou migrando para
0 ensino parcial, uma das escolas ficou com um nimero reduzido de estudantes para formar
duas turmas, e por orientacdo da Secretaria de Estado formou uma s6 turma com quarenta e
dois alunos. Com essa mudanca houve um rearranjo, diminuindo a demanda de professores,
passando de quatro para trés turmas a serem observadas. Durante a pesquisa conseguimos entrar
em contato com esses trés professores de filosofia das escolas observadas, tendo um que atua
em ambas, mas em modalidades diferentes.

Todos os profissionais sdo do género masculino e tem formac&o inicial em Filosofia, além
de outras graduacdes como Histdria, Matematica e Teologia. Dois tém especializacdo em gestdo
escolar, e apenas um esta concluindo o mestrado profissional em filosofia. Esses dados sdo
alentadores, considerando que a realidade de um passado ndo muito distante foi a que o ensino
de filosofia na rede publica estadual de Alagoas era de adaptagdo, isto ¢, a de que licenciados
em Pedagogia poderiam assumir a cadeira da Filosofia no ensino médio.

Outro aspecto encontrado em relacdo ao perfil do professor de filosofia foi a forma de
contratagcdo, a0 menos para o ensino integral, observamos ao analisar o periodo que durou a
pesquisa, que mesmo uma impermanéncia de professores nas escolas e nas trés séries do ensino
médio integral, cerca de 30% sdo professores com contratos temporarios, sendo 70% de
professores concursados com carga horaria semanal de 21 a 40 horas, que atuam com a filosofia
como componente curricular, mas também em outros espacos com as atividades
complementares, como os Projetos Integradores, as Ofertas Eletivas e Pro-Turma — Docente
Orientador de Turma, o que abre para o ensino e para o professor de filosofia outras perspectivas
para além do tempo destinado a base nacional comum.

O tempo de experiéncia como professores do ensino médio integral € curto, ou seja,
apesar de se tratar de professores experientes, a vivéncia com o ensino integral € uma novidade
para todos os professores entrevistados, nenhum deles esta hd mais de dois anos atuando nesta
modalidade aqui na regido ou teve experiéncia com educacdo integral em outras redes de ensino
neste ou em outro estado. Nas conversas que tivemos, apenas um externou que ndo pretende
continuar no magistério, e que seguira outra carreira a partir do préximo ano.

Em resumo, podemos delinear o perfil do docente de filosofia do ensino médio integral
nos locus de pesquisa como um professor do género masculino, com formacdo inicial em

filosofia, mas também com outras licenciaturas ou bacharelados, que trabalha entre 21 e 40
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horas semanais distribuidas em diferentes escolas e modalidades, tem especializagdo em gestdo
escolar e tem vinculo empregaticio efetivo na rede estadual de educacao de Alagoas. O gue nos
leva a constatar alguns importantes avancos quando olhamos para o caminho trilhado pelos
professores que atuam no nivel médio, mas que ainda permanecem velhos e conhecidos
entraves da profissdo, tais como a necessidade de atuar em outras areas do conhecimento,
deslocar-se para diferentes municipios e escolas, a fim de conquistar melhores condi¢des de
trabalho e renda, pouco tempo destinado a formacdo continuada, ja& que somente um esta
concluindo o mestrado, e ainda assim precisa se deslocar para outro estado da federacdo para

alcancar esse titulo e progressao na carreira.

5.1.3 Perfil dos estudantes do ensino médio integral

Diferente da realidade que nos deparamos quando da coleta dos dados a partir das
observacdes, questionarios e entrevistas com os professores, a receptividade e colaboragdo dos
estudantes foi infinitamente maior, em parte acreditamos ser porque a pesquisa tendo eles como
sujeitos é algo novo, também atribuimos essa abertura para o didlogo como consequéncia da
situacdo de distanciamento vivido no periodo pesquisado, ja que gquase todos os estudantes
expressaram essa necessidade de falar, de serem ouvidos, como se esse direito a fala os
transportasse para mais perto do modelo de escola que estavam habituados antes da pandemia,
pois estavam ha quase um ano, segundo relato dos proprios alunos, como espectadores, como
pessoas que s6 ouvem e pouco ou quase nada falam. O corpo desse trabalho € constituido em
grande parte dessas falas, muito mais do que das falas dos professores, porque s&o os estudantes
em maior numero evidentemente, e também porque se dispuseram a falar e contribuir com
nosso estudo.

Para construir o perfil dos estudantes utilizamos o formulario online como ferramenta de
coleta de dados. Diante da realidade que se apresentou no periodo da pesquisa, optamos por
elaborar o questionario no Google formulérios e enviamos o link para os contatos individuais
dos estudantes que estavam nos grupos de mensagens das trés turmas. Encontramos o
quantitativo de 102 alunos matriculados distribuidos em trés turmas, sendo uma turma com 42
alunos na escola A e as outras duas com 28 e 32 alunos na escola B. Desse total somente 87
tinham nimero de telefone cadastrado nos grupos de mensagem das suas respectivas turmas, o

que ja de inicio nos mostrou que em razdo das normas de seguranca sanitéaria e suspensdo das
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aulas presenciais, s6 teriamos acesso a 85% dos alunos, considerando a possibilidade de que
todos responderiam espontaneamente ao questionario.

Das informac0es extraidas do questionario constatamos que a faixa etaria dos estudantes
que estdo concluindo o ensino médio integral na regido pesquisada 47% tém até 17 anos e 53%
entre 18 e 19 anos, ja ha aqui uma pequena distor¢éo idade-escolaridade considerando que a
idade, de acordo com o constructo legal, para concluir o ensino médio é até os 17 anos. Ao
mesmo tempo, essa constatacdo vai ao encontro das metas instituidas pelo Estado de Alagoas
para aumentar a taxa de matriculas dos jovens de 15 a 17 anos no ensino médio, conforme a
meta 3 do Plano Estadual de Educacéo.

A grande maioria - 78%-, dos respondentes moram na area urbana proximo as escolas, e
apenas 22% informaram residir no campo, e se deslocam para a cidade por ndo ter escola de
ensino médio integral na area rural em nenhuma das cidades pesquisadas. Também nos chamou
a atencdo em relacdo aos estudantes da area rural foi que mesmo se tratando de cidades
pequenas do sertdo, ha conexao de internet para esses alunos, uma vez gque 0s que ndo possuiam
telefone e acesso a rede sequer tiveram a possibilidade de responder o questionario.

Do recorte em estudo outra caracteristica é que 57% se declararam do género feminino e
43% do género masculino, embora haja esse corte por género nas respostas, na pergunta
deixamos também a op¢do de ndo quero responder para observarmos se haveria alguém que
ndo se enquadraria em nenhum dos géneros, mas ndo tivemos a alternativa marcada por nenhum
dos respondentes. Diante dos dados acima expostos, o perfil que podemos tracar € que o
estudante do ensino integral provavelmente ndo é repetente, € residente urbano e tem domicilio
proximo a escola, e em sua maioria € do género feminino, com acesso aos meios de

comunicagéo.

5.2 Educacéo integral no mundo da vida: a experiéncia do Palei

Neste subitem discutimos o sujeito docente na urdidura da educacéo integral, de como
ele vai se construindo e construindo seus saberes nessa relacdo complexa que se estabelece no
cotidiano escolar. Nas nossas observacdes on-line, das aulas dos professores de filosofia,
pudemos perceber que ha a mobilizacdo de uma série de saberes, que nesse contexto foram
imprescindiveis aos digitais, mas também sem deixar de considerar aqueles que Tardif (2014)
vai definir como profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais, no desencadear da
pesquisa, sobretudo no momento da coleta de dados notamos que assim como 0 ensino em

tempo integral é uma realidade nova para os estudantes do ensino médio, o é também uma
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experiéncia de docéncia nova que vai se construindo e exigindo novas formas de ensinar —
concepcao ampliada acerca do sujeito em formacdo, por exemplo -, e também h& uma
ressignificacao no ser professor. Os professores tém a clareza do que é uma educacdo integral
e a importancia dessa compreensdo para pensar e repensar-se como docente em dire¢cdo a uma
formacgédo humana, da necessidade da mobilizacdo dos seus muitos saberes, que ultrapassam os
curriculos e os documentos que normatizam essa modalidade de ensino, e que encontram
sujeitos plurais.

Concordamos com Tardif (2014) quando define o saber docente como um saber plural,
formado pelo améalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagé&o profissional
e dos saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Os saberes profissionais sdo aqueles
transmitidos pelas institui¢fes de formacao profissional, relacionados a formacéo cientifica que
podem ser incorporados a pratica docente e os saberes pedagdgicos que se apresentam como
doutrinas ou concepcbes. Os saberes disciplinares, pontua o referido autor sdo os que
correspondem aos diversos campos do conhecimento tais como integrados nas universidades
sob a forma de disciplinas; ja os saberes curriculares sdo os relacionados aos discursos,
objetivos, conteudos e métodos que alicercam a instituicdo escolar, concretizados na estrutura
dos programas das escolas; e os saberes experienciais emergem do trabalho cotidiano dos
professores, da experiéncia docente e que sdo por eles validados.

Quando tratamos de maneira informal, no sentido de ndo utilizarmos instrumentos de
coleta de dados especificos, mas recorrendo a conversas realizadas em diferentes momentos da
pesquisa acerca da docéncia no Palei e de como os professores avaliam essa experiéncia, com
énfase no ensino de filosofia, j& que é nosso interesse de estudo, pudemos perceber que para
eles esse momento ou essa experiéncia se apresenta ainda como um processo de transigéo do
ensino da modalidade parcial para a modalidade integral e, nesse sentido, se encontram num
momento de adaptacdo, no entanto avaliam como positivas as diversas possibilidades que o
ensino integral oferece tanto aos professores quanto aos estudantes, onde tem a possibilidade
de desenvolver uma aula de filosofia menos cristalizada e mais reflexiva, tendo em vista que a
ampliacdo da carga horaria da disciplina no curriculo favorece mais tempo para a reflexdo. Por
outro lado, tem o desafio de tornar essas aulas mais atraentes para os alunos, haja vista muitos
considerarem a disciplina complexa e desinteressante. Nesse sentido, Tardif (2014) enfatiza
que:

[...] os saberes dos professores sdo plurais, mas também
impactados pela temporalidade, ou seja, alguns processos de
aprendizagem e socializacdo sdo atravessados pelas suas
histérias de vida e pela carreira em si. Ele é um sujeito epistémico



88

que se coloca numa relagdo com o conhecimento, mas é um ser
existencial, € um ser-no-mundo, € um ser comprometido com e
por sua propria historia (TARDIF, 2014, p.102).

E também uma formagao que considera os tempos anteriores vividos como estudante e
a relacdo estabelecida com o saber e com os professores que passaram por essa trajetéria, que
tem continuidade na academia, que segue permanentemente na pratica docente, e como destaca
Cerletti (2009) se constitui como um desafio de assumir o lugar de sujeito da educacao, fazendo
a escolha de deixar de lado algumas tutelas para que possa se converter em protagonista da sua
propria formacdo, e esse caminho passa em revista inclusive a formacgéo académica mostrando
suas virtudes e faléncias e requer do docente 0 compromisso de transformar-se.

A respeito desses saberes que se constroem antes mesmo do professor chegar a
profisséo, ou seja, que atravessam a vida ainda quando estudantes, Gallo (2012) afirma que:

Em geral, o professor de filosofia busca modelos para balizar sua
acdo. Modelos positivos, que ele tende a imitar, dos bons
professores que teve e lhe proporcionaram um aprendizado
significativo. Mas também modelos negativos, que ele tende a
ndo imitar. (...) E nesse movimento de rechago do ruim e de
imitacdo do bom, o professor de filosofia constroi sua prética, sua
prépria imagem de professor de filosofia, seu préprio
personagem (GALLO, 2012, p.131).

No entanto, nos alerta 0 autor que esse movimento de aceitacdo e negacdo também
pode levar a reproducéo, a auséncia de inovacgdo, de contato com novas experiéncias, fazendo
com que se retorne sempre para 0S mesmos lugares, 0s mesmos conceitos de seus professores,
0 que mitiga a atividade criativa como produgdo conceitual, comprometendo novos comegos,
virando uma pratica meramente reprodutora.

Neste mesmo sentido Freire (1996) ao tratar dos saberes necessarios a pratica educativa
pontua o lugar ocupado pela experiéncia discente para a pratica do futuro professor, das
experiéncias vividas enquanto discente e que refletem na pratica quando docente, e também
nessa relacdo humana viva e constante do docente com os discentes, dos saberes que emergem
dessa pratica e a importancia de pensar essa pratica docente fazendo um movimento de abertura
para além do pensar somente 0s contetidos que devem ser trabalhados, e avangar no sentido de
refletir como se da essa pratica.

A formacédo humana objeto da educacao integral, que ao mesmo tempo propde trabalhar
as multiplas dimensbes do humano que ha nos estudantes, caminha para 0 humano que ha
naquele que ensina, seus saberes plurais construidos na experiéncia quando alunos, na

academia, nas relagcGes também humanas com seus colegas de oficio, com o repensar de suas
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praticas e de seus saberes, bem como com 0s estudantes, pois aquiescemos com o que assinala
Tardif (2014) ao afirmar que objeto de trabalho dos professores sd@o os seres humanos
individualizados e socializados a0 mesmo tempo, e que essas relacdes que se estabelecem com

seu objeto de trabalho s&o relag6es individuais, sociais e humanas.

5.2.1 Jovens estudantes do ensino médio e a experiéncia da educacéo integral

Aos jovens que chegam na Gltima etapa da educacdo basica, muitas expectativas sao
impostas, sendo as mais comuns as questdes inerentes a educacao escolar, a preparacdo para
outras etapas de estudos, a profissionalizacdo, as questdes éticas, politicas entre outras. Todas
elas tentam a sua maneira alcancar esses sujeitos jovens tanto de forma individual como também
na perspectiva coletiva, ou seja, tentam capturar sua subjetividade, mas também a sua
perspectiva de coletividade, de categoria social.

No contexto educacional as reformas para o Ensino Médio que caminham na dire¢do do
ensino em tempo integral é indispensavel compreender a quais juventudes essa politica
pretende atender, como sdo pensadas, compreendidas ou até idealizadas, para que também seja
pensado que ensino seria possivel, com ou em quais espacos teriam as diferentes areas do
conhecimento, e aqui, neste estudo o que nos interessa em especial, é saber que possibilidades
e espacos sao apresentados para o ensino de filosofia na proposta de ensino integral aos jovens
do ensino médio. No documento orientador do Palei esta explicitado o alinhamento da visdo de
juventudes plurais com o estabelecido na BNCC.

Tomando como referéncia a Base Nacional Comum Curricular, documento que
explicita as competéncias e habilidades que deverdo ser desenvolvidas, ao tratar do ensino
médio, concebe a categoria juventudes numa perspectiva de pluralidade, ou seja, que
compreende as multiplas dimensdes que compdem as juventudes e, conforme suas vivéncias,
experiéncias e contextos sociais, econémicos, politicos e culturais entre outras, trata-se de
sujeitos diferentes, atravessados por experiéncias diversas, que ndo cabem numa simples
definicdo etaria ou bioldgica. Nesse sentido a organizacao da escola e o seu curriculo, precisam
atender a esses diferentes jovens de forma a contribuir para a defini¢&o de seus projetos de vida.

No entanto, 0 mesmo documento, ao tempo que reconhece que as juventudes sao
multiplas, apresenta a realidade do ensino médio brasileiro como “gargalo” no direito a
educacéo, e elenca os fatores que contribuem para o desempenho insuficiente dos estudantes

do ensino médio, entre eles o “excesso de componentes curriculares” e uma pratica pedagogica
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distanciada dessas juventudes, ou como algo sem significagéo para os jovens, seja na sua vida
de estudantes no sentido de continuacédo de estudos académicos ou para 0 mundo do trabalho.

Aqui fica evidente que a opcao que justifica a escolha das competéncias e habilidades
que deverdo ser desenvolvidas no ensino médio e balizardo a estrutura curricular das
instituicOes escolares que ofertam o ensino médio, deverdo rever seus arranjos curriculares para
acolher as juventudes numa perspectiva de educacdo integral, que compreendam esses sujeitos
na sua totalidade e ndo de forma fragmentada. Esses mesmos arranjos curriculares deverdo
caminhar na direcdo de proporcionar aos jovens a ideia de protagonismo, de autoria e
construcdo dos seus projetos de vida, e que esses ndo passam pelo velho formato da escola, com
“excesso de componentes curriculares”.

Esse fato, nos leva ao questionamento de como conciliar essa idealizacdo de jovens
criticos e autdbnomos descritos na Base Nacional Comum Curricular, o que implica pensar que
para se desenvolver essa criticidade e autonomia seja necessario se apropriar de diferentes
conhecimentos para além dos componentes curriculares, se o préprio documento tenta atribuir
0s baixos desempenhos dos estudantes do ensino médio justamente ao excesso de componentes
que perfazem o curriculo? Em outras palavras, como ampliar a perspectiva de conhecimento se
amparando na justificativa de reducdo de componentes curriculares? Se ha conhecimento
insuficiente e se pretende desenvolver a criticidade ndo seria necessario ampliar a oferta e
acesso aos diferentes conhecimentos?

Atrelada as ideias de criticidade, autonomia e protagonismo das juventudes o referido
documento traz também a ideia de responsabilidade pelas decisdes tomadas por esses jovens
que chegam ao ensino médio, isto é, o protagonismo parece apresentar ndo somente a face que
da sentido as escolhas, os itinerarios que os jovens fardo ou aquelas que se aproximam dos seus
estilos de vida, mas também a face do protagonismo que entrega a responsabilizacdo por essas
escolhas. Nesses termos, a BNCC diz que:

Em lugar de pretender que 0s jovens apenas aprendam o que ja
sabemos, 0 mundo deve lhes ser apresentado como campo aberto
para investigagdo e intervencdo quanto a seus aspectos sociais,
produtivos, ambientais e culturais. Desse modo, a escola 0s
convoca a assumir responsabilidades para equacionar e resolver
questBes legadas pelas geracbes anteriores, valorizando o esforgo
dos que os precederam e abrindo-se criativamente para 0 novo
(BRASIL, 2018, p.463).

Logo somos novamente atravessados por outro questionamento a respeito dessa precoce
responsabilizacdo para com contingentes tao diversos que compdem as juventudes que chegam

as escolas de ensino médio numa sociedade marcada pela desigualdade como é o caso



91

brasileiro. Como pensar num ensino que pretende desenvolver ao mesmo tempo o protagonismo
e a responsabilizacdo pela construcdo de um projeto de vida no contexto da realidade social,
em especial para as juventudes do ensino médio publico brasileiro? Seria a ampliacdo da
jornada escolar ou o0 ensino em tempo integral o caminho? Como seria 0 processo de ensino
para atender as expectativas desse protagonismo? E, na perspectiva das ciéncias humanas que
permeiam 0s Nossos estudos, quais espacos poderiam ser ocupados pela Filosofia na construcéo
desses sujeitos criticos, autbnomos e protagonistas? Que docéncia seria capaz de atender as
essas exigéncias?

Ao nos propormos a ouvir, a ir ao encontro desses jovens em busca de respostas as
nossas inquietacdes iniciais da pesquisa e as surgidas ao longo do caminho, o primeiro
questionamento acerca do ensino médio integral realizado durante as entrevistas com 0s
estudantes foi sobre a escolha dessa modalidade de ensino, considerando que nas duas cidades
onde essas escolas estdo localizadas ha outras unidades escolares com ensino médio parcial. As
respostas apontam que por diferentes motivos, o ensino médio em tempo integral foi uma
escolha bem analisada pelos estudantes e suas familias, sopesando as informac@es que tinham
acesso naquele momento de ingresso.

Essas informagdes, que alimentaram as escolhas, vdo desde a mobilizag&o dos diretores
das escolas de ensino integral fazendo visitas as escolas de ensino fundamental, para apresentar
0 ensino médio integral ofertado na rede estadual, passando pelas experiéncias que 0s
estudantes tiveram com outros membros ou conhecidos de suas familias que ja tiveram a
experiéncia nesta modalidade, pela oportunidade de fazer um curso integrado ao técnico, até
chegar a motivag0es relacionadas a necessidade de mudar de escola como tentativa de superar
problemas de relacionamento, timidez e dificuldade de socializagdo. Fica evidente na analise
das respostas que foi uma escolha ancorada na vontade dos préprios estudantes, com a

aprovacao de seus familiares, como podemos perceber nas seguintes falas:

Foi por necessidade e por acordo também. Eu estudava em
colégio particular, s6 que a mensalidade ficou muito cara, entdo
tive que decidir ir pra um colégio publico. Escolhi esse porgue l&
tinha curso técnico e meus amigos iam pra |4 também. Fiquei
meio tenso porque eram 9 horas diarias (A 17).

Em relagdo a isso foi uma escolha conjunta. Eu sou muito
ligada ao curriculo, ao que mostrar no meu curriculo, pra quando
as pessoas olharem pra mim verem a trajetoria escolar que passei
(A 18).
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Embora a escolha pelo ensino médio integral tenha sido feita de forma consciente pelos
estudantes e corroborada por seus familiares, nenhum dos entrevistados sabia o significado do
Palei apenas um disse que ja ouviu essa expressao em alguma reunido ao longo do curso, mas
ndo sabia explicar o que é. Outra importante constatacdo foi a de que nenhum dos estudantes
ouvidos foi para o ensino médio integral por falta de opcdo, ou seja, que na cidade de seu
domicilio ou nas cidades vizinhas, como normalmente acontece nas pequenas cidades do sertdo
—em que ha esse deslocamento para estudar.

O que reafirma o compromisso inicial quando da implantacdo do Palei, onde um dos
critérios seria o de que a oferta de ensino médio integral deveria acontecer como opcéo, havendo
sempre outras escolas com ensino médio parcial. Na regido em estudo, e a partir das falas dos
estudantes, percebemos que eles compreendem e analisam as op¢es que lhes sdo apresentadas,
além do ensino médio integral, como: escolas federais com ensino médio técnico integrado,
ensino médio em tempo parcial tanto diurno quanto noturno e ensino médio parcial na
modalidade educacdo de jovens e adultos. Essas diferentes opc¢des de ensino medio publico séo
reflexo da politica publica de expansdo dos institutos federais, bem como das politicas
educacionais do Estado de Alagoas, estabelecida na Meta 3 do Plano Estadual de Educacéo de
Alagoas.

Tratando das motivacBes que conduziram as escolhas pelo ensino médio integral e as
expectativas dos estudantes em relacdo a essa modalidade, a principio foram enfaticos ao
afirmar que grande parte de suas expectativas foram atendidas, embora ressaltando sempre o
fator cansaco, sensacdo de aprisionamento, pouco espaco para lazer, no ambiente escolar em
que normalmente passavam no minimo nove horas diérias. Entre as expectativas atendidas, é
recorrente nas falas, gestos e expressdes dos estudantes a de interagir, de fazer novos amigos,
socializar. Contudo, ha frustracdo em relacdo ao que foi apresentado como escola de ensino
integral e o que se consolidou na préatica, a exemplo do exposto abaixo:

Assim... eu tinha uma certa expectativa do primeiro ano,
apresentaram o ensino integral pra gente de um jeito, e quando
cheguei foi totalmente diferente. E pra falar a verdade, falaram
que a gente ia ter curso técnico e eu coloquei uma expectativa
enorme nisso e ndo aconteceu. Falaram que a gente ia ter varios
workshops, mas o que teve foram os que n6s fomos buscar, nao
houve tanta mobilizagdo da escola, entende? (A3).

Foi... algo bem assim, um choque de realidade na verdade,
porgue voceé entra pensando que vai ter 9 horas de aulas, mas tem
muitas aulas vagas as vezes (Al7).
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Ha também outras falas em que os estudantes afirmam que o ensino integral foi além
das suas expectativas, principalmente em relacdo as atividades complementares, ou seja aquelas
desenvolvidas nos Projetos Integradores, Ofertas Eletivas ou Clubes Juvenis, como o revelado
nas falas a sequir:

Foram atendidas, foram até ultrapassadas, a minha visdo de
ensino médio era diferente. Eu nunca imaginei fazer uma oferta
eletiva de robdtica no ensino médio (A7).

Assim, a minha expectativa seria do curso né, que no curso
integral tinha curso técnico e eu fiquei muito surpresa, porque eu
faco o curso de marketing, e eu ndo tinha muita ideia daquilo, de
como seria, entende? Com o passar do tempo foram acontecendo
varias coisas e eu gostei (A22).

Percebemos também nos momentos de escuta desses estudantes o quanto o discurso
vigente acerca da escola publica influencia e é reproduzido por eles, a visdo social de que a
escola publica é inferior a escola privada se apresenta em diferentes momentos, seja quando
eles dizem optar pelo ensino médio integral porque vinham de um “ensino fundamental
defasado” (Al) em tempo parcial, e por isso escolheram e colocaram expectativas de melhoria
ou de recuperacdo dessa aprendizagem na escola de ensino médio integral, ou quando
tropecamos na conhecida expressdo “apesar de ser uma escola publica”, para embasar a
justificativa de que o receio de ndo se ter um ensino de qualidade ndo seria real, “apesar de ser
uma escola publica — que muita gente tem receio — coisa de gente que nédo conhece, é um erro.
O ensino da escola é muito bom” (A10).

Para nos apropriarmos do sentido e do significado que a educacao integral tem para 0s
jovens estudantes do ensino médio, durante as nossas conversas formais e informais
perguntamos o que eles compreendiam acerca dessa forma de educacéao, quais aprendizagens e
sentimentos permearam a sua relagdo com a escola. Vejamos algumas dessas falas e seus
sentidos:

Olhando vejo 0 nome integral eu acho que é um extensivo, uma
extensdo da educacdo dentro da vida do aluno, estudar de manha
e a tarde, como se o parcial fosse superficial (Al).

A maioria das pessoas acha que € ter um horario a mais na escola,
de uma escola que ndo cabe num horério sé e sim em dois. Eu
acho que € algo mais do que isso. Embora tenha as aulas praticas,
gera também mais conhecimento pra gente (A5).

Mais oportunidade de aprender, é cansativo e a0 mesmo tempo
gratificante, por saber que estou aprendendo mais, 0 que nao
poderia acontecer se ndo tivesse na escola integral. (A7)
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Uma busca pela educacdo, pra que o aluno possa néo tirar sua
atencdo dos estudos, da escola, ter relagdes interpessoais mais
abrangentes, aprender a se relacionar. E isso, é conhecimento
junto com experiéncia redobrada (A18).

Analisando o que os estudantes nos disseram, percebemos que eles compreendem o
ensino integral como oportunidade de “aprender mais”, ou de ter uma “boa educagdo”,
apontando, nesse sentido, fragilidades no ensino parcial. Ainda demonstram entendimentos
quanto ao significado de uma educacdo integral, ou seja, aquela que promoveria o
aprofundamento das diversas dimensdes dos sujeitos, sejam fisicas ou intelectuais. Podemos
inferir também que sinalizam que ndo € apenas uma extensdo espaco-temporal, mas a criacéo
de lugares de aprendizagens, isto ¢, “de uma escola que ndo cabe num horéario s6”.

Foi lugar comum também, nos depararmos com narrativas como a que se segue:

Antigamente eu pensava que era como na América do Norte,
chegava 6 da manha e saia 6 da noite, hoje vejo que é uma forma
de dar um reforgo aos alunos e dar paz aos pais (risos), € o que
minha mée fala. Eu gosto de ficar na escola porque tem hora para
tudo, de estudar, de comer, de descansar, e agora com essa
pandemia ficou complicado. Era uma rotina legal pra mim (A3).

Percebemos que muitos associam o ensino integral com a passar mais tempo na escola,
a um reforgo escolar ou mesmo uma escola que “tira mais do aluno”, que serve para “dar paz
aos pais”, ou seja, o entendimento que a questdo do tempo a mais que passam na escola esta
relacionada a ocupar esse tempo do estudante, mantendo-o fora de problemas e dando
tranquilidade a seus pais, ja que ndo precisardo se preocupar em deixa-los em casa ou 0ciosos.

Nota-se, que eles sentem que é uma educacdo diferente, que deveria promover um
desenvolvimento maior, tanto em relacdo a aprendizagem de contetdos quanto a aprender a
conviver, bem como ter mais tempo de estar perto dos professores e de seus ensinamentos. A
compreensdo de desenvolvimento de outras habilidades relacionadas ao trabalho aparece em
pouquissimas entrevistas. Ficou bem marcado em todas as falas a importancia da criagdo de
vinculos, a questdo afetiva se sobressai, seja em relacdo aos colegas ou em relagdo aos
professores, a exemplo do que podemos inferir da fala deste aluno: “E uma educagdo muito
superior ao tempo parcial, porque vocé tem mais tempo com o professor e com as outras tarefas
que ajudam no desenvolvimento pessoal (A9).

A educacéo integral, tal como nos conceitos dos documentos que embasam a proposta
do Programa Alagoano de Ensino Integral e dos diferentes autores aos quais recorremos, nos
apoiamos e concordamos para a construgdo de um conceito de educacdo que visa as maltiplas

dimensfes humanas, ainda é um conceito muito distante do que os estudantes compreendem.
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Embora algumas dessas estejam no horizonte, concretizado pelo que verbalizaram acerca da
socializacdo, criacdo e manutencdo de vinculos afetivos, aprendizagem dos conteudos, outras
dimensbes ndo foram citadas e nem conseguimos perceber aproximacdes, a exemplo das
dimensdes politica, historica e cultural.

Ha uma espécie de centralizacdo do conhecimento — no imaginario dos estudantes — na
figura do professor, é ele que tem o saber, e por isso, passar mais tempo na escola e
consequentemente mais perto dos professores, traz a sensacéo de que é possivel aprender mais.
Essa simbologia ou centralizagdo do saber perpassou todas as falas dos estudantes
entrevistados, o que revela um certo apagamento da autonomia dos estudantes, no sentido de
n&do se entenderem como sujeitos dessa relacéo de aprendizagem. Quando se veem como ativos
nessa relacdo com o conhecimento, geralmente € para rechacar que os professores ensinam,
mas nem todos querem aprender, ou seja, responsabilizam a eles mesmos pelo insucesso diante
dos temas e dos conteldos ndo assimilados.

Antes de iniciar com as perguntas do roteiro, fizemos um momento de introducdo, onde
foi lido um poema de Drummond com os estudantes entrevistados intitulado “Verbo Ser”, logo
apos conversamos acerca das impressdes do texto bem como os sentimentos e reflexdes
afloradas pela leitura, e percebemos o quanto esses estudantes ainda nao se compreendem como
sujeitos historicos, em algumas reflexdes expressaram inclusive o medo do futuro, de que por
ndo saberem o que vao ser nesse futuro ndo se veem e nao se sentem sendo alguém nessa etapa
da vida.

Noutras conversas informais apés a aplicacdo dos questionarios, nos intervalos entre
uma e outra entrevista, relatam como sentiram que séo vistos, por vezes, com a carga excessiva
de expectativas para seu futuro, ou seja, a expectativa que seus familiares Ihes impdem, noutras
a falta de confianca que a sociedade também lhes imp®&e por serem jovens, como se em alguns
casos nao fossem levados a serio, e precisam sempre ter que ter alguém para lhes apontar o
caminho, dizer por onde tem que seguir. Nesse sentido prevalece uma visdo fragmentada de
educacdo para pessoas que ndo sdo vistas em sua integralidade, mas parte de um sujeito que
habita diferentes espacos, ainda que esse espaco seja 0 escolar de uma instituicdo com a
proposta de ensino integral.

Quando questionados a respeito da vivéncia no ensino médio com jornada ampliada e as
contribuigfes dessa escolha para a formacdo, ou seja, para sua vida de uma forma geral
incluindo a de estudante, a maioria absoluta considera que sim, que passar mais tempo na escola

contribui porque tem mais acesso aos professores, podem também tirar ddvida com os amigos,
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aprendem a ter uma rotina, além dos outros espacos de aprendizagem das atividades
complementares, como podemos ver na harrativa abaixo:

Pra mim contribuiu porque com certeza ndo veria huma escola
de horério normal, um projeto integrador, onde o professor fica
mais a vontade com o aluno pra trabalhar determinado assunto,
também nos clubes juvenis que a gente pode interagir com alunos
de outras turmas, € isso (A5).

No entanto, mesmo que de uma forma geral fagam uma avaliagédo positiva em relacdo a
contribuicdo desse tempo a mais que permanecem na escola, trazem consideragdes interessantes
que revelam perspectivas que precisam sem mais aprofundadas, em estudos posteriores, mas
que dao pistas significativas para possiveis realinhamentos dessa politica implantada na rede

estadual através do Palei, vejamos:

A quantidade de aulas eu acho que ndo contribui, s6 contribui
para 0 cansago, para 0 ensino ndo, ndo contribui, pra minha
aprendizagem ndo contribui. Eu tava pesquisando umas escolas
em Goiania — sistema de ensino se ndo me engano-, e vi que tem
um tempo para estudo nas salas de aula, umas 3 aulas, mas tem
também tempo para estudos individuais, para construir o
conhecimento individual, e no nosso tempo integral ndo tem isso.
SO tem aula, aula, e mais aula (Al).

O relato desse estudante sinaliza a necessidade de um olhar mais atento e um
atendimento individualizado mais eficiente, considerando que dentro da carga horaria proposta
pelo Palei hd a previsdo desse espaco e tempo, denominado de Estudos Orientados onde,
segundo o documento orientador apregoa a autonomia como principio fundamental desta acéo,
e ¢ também nesse tempo que “os estudantes deverdo desenvolver o senso critico, a capacidade
de autogovernar-se, de refletir sobre suas necessidades de aprendizagem ¢ de tomar decisdes”,
organizado num momento de “02 (duas) aulas semanais continuas e simultaneas para todas as
turmas do pALei” onde os estudantes deverdo ser estimulados a:

[...] querer estudar, pensar esta atitude como uma pratica muito
positiva com a qual ndo havera possibilidade de perda; poder
estudar, o momento de reflexdo sobre suas vontades, 0s seus
habitos de estudos, sua capacidade intelectual, suas condigdes
familiares e, sobretudo, saber estudar, ou seja, conhecer e como
dominar técnicas de estudo e quais as possiveis estratégias que
precisam desenvolver de modo a favorecer a efetiva
aprendizagem (ALAGOAS, 2019, p.108)

Percebemos, pelas narrativas do estudante acima citado e de outros, que mesmo com
esse tempo previsto na carga horéria e organizacdo do ensino integral, hd ainda uma caréncia

em relacdo a construgdo da autonomia para desenvolvimento de estudos e aprendizagem de
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forma mais independente, menos centrada no professor, e tdo necessaria nesse cenario que vem
se desenhando para a educacao publica.

Outros relatos nos chamam a atencdo a respeito do significado que tem a escola de
tempo integral como forma de controle do tempo desses jovens, numa espécie de rotina
estruturada, vista as vezes de forma positiva e em outras ndo, ao tempo que fazem a reflexéo de
que ndo lhes resta espaco para outras atividades comuns aos jovens, e que eles sentem falta
desses momentos, da vivéncia em outros espagos.

Eu acho que contribui sim, no ensino, no horario... pra controlar
0 horario na vida da pessoa. Quando ndo estava o integral ndo
tinha o tempo organizado pra estudar, mesmo agora em casa, ha
aula a distancia, d& pra me organizar e também as coisas pessoais
(A2).

Sinceramente mesmo? O que aconteceu no periodo das 7 horas
da manha as 5h:20min da tarde poderia acontecer das 6 horas ao
meio dia, de uma forma melhor. Acredito que foi muito tempo
procrastinando, foi muito tempo perdido na verdade, muito
tempo perdido, muito tempo perdido. Tempo que poderia ser
usado pra estar em casa estudando ou realizando outras
atividades, estava na escola sem fazer nada. No primeiro ano
quando tinha uma aula vaga ou o intervalo que durava um pouco
mais a gente pensava que tava aproveitando, s6 que ndo. Eu
acredito que ndo me ajudou muito ndo (A18).

As declaracOes dos estudantes nos levam a pensar em outras formas de enxergar, de
perceber esse espago ja tdo escrito, falado e pensado que € a escola. Nos remetem a contradi¢do
existente entre uma proposta de educacao que visa o desenvolvimento integral do ser humano
e gue concomitantemente nao Ihes deixa espacos para a construcdo dessa humanidade, dessa
autonomia de fato, restringindo as experiéncias e a tarefa de educar exclusivamente a escola, e
mais, aos educadores, que ao menos na percep¢do dos estudantes desempenham um papel de
protagonismo.

A despeito de todos os fatores que pesaram ao longo dos trés anos de educacdo em
tempo integral, tais como a falta de tempo para “estudar” e para as outras atividades, o cansago
e as implicagdes que passar o dia inteiro na escola possam impactar na vida dos estudantes, de
todos os vinte e trés que se disponibilizaram a ser entrevistados, apenas um afirmou que se
pudesse voltar no tempo e escolher novamente ndo escolheria a escola de tempo integral, que
“fugiria do tempo integral”. A grande maioria, mesmo porque os que mudaram de ideia ja
abandonaram o ensino médio integral no primeiro ano, afirma que se voltasse no tempo
escolheria o ensino médio integral novamente, principalmente pela possibilidade de ficar mais
préximo dos amigos e dos professores. Nao temos como saber se essa afirmacdo é
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exclusivamente porque assumiram o ensino médio integral como escolha e/ou até que ponto
essa énfase na socializacao esta influenciada pelo momento histérico vivido no periodo em que
se deu a pesquisa, por estarem todos vivendo em ensino remoto e distanciamento social
causados pela pandemia da Covid-19, ou ainda ser a juncao desses fatores, fato é que s6 um
certo distanciamento histérico e mais pesquisas nessa area poderdo mostrar com mais
aprofundamento as reais contribui¢Ges da educacdo integral na vida desses jovens e da educacéo

publica em Alagoas.

5.3 O ensino de filosofia e a escola média publica: caminhos percorridos, desertos a
atravessar

Na intencdo de conhecermos as percep¢des também dos professores, movidos ainda pela
necessidade de comparar essas percepgdes no sentido de entender em que divergem e em que
convergem, questionamos acerca da pratica, do contato e do significado da filosofia para os
docentes do ensino médio integral, da relagdo com a filosofia e seu ensino.

As respostas seguiram inicialmente na direcdo dos recursos didaticos e metodologias
utilizadas, ou seja, caminharam no sentido de tratar o ensino de filosofia partindo do como
ensinar, da forma ou das formas pelas quais os professores se organizam e planejam suas aulas,
para que possam chegar mais perto dos estudantes ao longo dos trés anos do ensino medio e
consequentemente fazer a filosofia chegar até eles.

N&o houve um recurso que se sobressaiu, segundo os dados informados pelos professores,
0s mais utilizados na pratica das aulas de filosofia no ensino integral sdo os textos ou parte de
textos dos fil6sofos fazendo uma contextualizacdo para a realidade atual e a experiéncia de vida
dos estudantes; o livro didatico tendo como base a sequéncia ou as tematicas deste recurso. Na
pratica também foi mencionado o planejamento e trabalho em sala considerando as habilidades
e competéncias definidas na BNCC para o ensino médio; as tematicas ou grandes temas da
filosofia sendo tragcado um paralelo com o contexto contemporaneo e 0s conceitos construidos
pelos filésofos; apareceu ainda nas respostas o trabalho numa perspectiva de trazer a historia
da filosofia, tendo como ponto inaugural os pré-socraticos até chegar aos fil6sofos
contemporaneos, e aulas ministradas a partir da problematizacdo dos conceitos e temas da
filosofia aliados as questdes que emergem do cotidiano de sala de aula na interagdo com 0s
estudantes.

O que se aproxima do que pontua Gallo (2012) quando afirma que ao longo do tempo

o professor vai formando o seu arsenal ou sua caixa de ferramentas de recursos didaticos que
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serdo utilizados a medida que seu trabalho for se concretizando, e as necessidades forem
surgindo conforme se apresentem as turmas e seus sujeitos estudantes. Destaca que:

[...] nunca se sabe de antemé&o quando se usara certo instrumento
[...] Por isso, uma disposi¢do importante para o professor é a
capacidade de manter a atencdo, aprimorar a capacidade de ler,
nos acontecimentos cotidianos da sala de aula, a oportunidade
para usar este ou aquele recurso, fazendo valer sua proposta de
trabalho filoséfico (GALLO, 2012, p.142).

O autor acima mencionado d& atencdo ao livro didatico e ao programa nacional que
alcanca todas as escolas publicas brasileiras como um ganho para o ensino de filosofia na escola
média, mas traz também para a composicdo do arsenal dos recursos didaticos do professor,
texto dos filosofos “com tradugdes confiaveis”, textos nao filos6ficos mas que possibilitam uma
interacdo com temas e problemas trabalhados, obras de arte, musicas, filmes, entre outras
ferramentas que propiciem a sensibilizagdo dos estudantes para os problemas filoséficos que
serdo trabalhados.

Os dados acerca dos recursos utilizados nas aulas aparecem de forma diversa, e quando
perguntamos aos estudantes quais eram os mais utilizados pelos professores, houve um claro
escalonamento, onde o livro didatico aparece em primeiro lugar como o recurso mais lembrado
por 83% dos respondentes, em segundo lugar vem os textos ou parte de textos, com 55%, as
aulas a partir da historia da filosofia foi mencionada por 53% e o trabalho com problematizacdo
e conceitos foi apontado por apenas 39% como sendo 0 mais utilizado.

Acerca da metodologia utilizada pelos professores no ensino de filosofia na escola
integral, as repostas ndo foram convergentes nem mesmo em relacdo aos proprios professores,
h& uma pratica que se mantém ao longo dos trés anos, e ha uma pratica que se adequa no ultimo
ano as exigéncias das avaliagcdes para o ingresso dos estudantes no ensino superior, vejamos:

Costumo utilizar a mesma metodologia, pois acredito que até o
momento tem proporcionado um bom resultado. Mas sempre
atento as necessidades que passam a surgir no percurso (P1).

Nas 12 e 22 séries do ensino médio, tendo como principio que a
Filosofia pode exercer papel fundamental na formacdo humana
dos estudantes, as aulas sdo teméticas e centradas na investigacdo
sobre a importancia da Filosofia na producdo de conhecimento.
Na 32 série do ensino médio as aulas sdo mais objetivas devido a
preparacdo para 0 ENEM e os vestibulares, praticamente uma
abordagem com perguntas e respostas preestabelecidas (P2).

Dessas diferentes praticas inferimos que a realidade do Palei converge para o que

Cerletti (2009) afirma no sentido de que ndo ha maneira privilegiada ou ainda um método eficaz
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de ensinar filosofia, dependera do professor-filésofo ou professora-fildsofa que se seja e das
condi¢des em se tente esse ensino para que seja possivel o filosofar.

Na direcdo do ensino de filosofia, mas também trazendo a baila o aprender filosofia,
gue no seu entender embora se entrelagam, sdo processos diferentes. Sobre essa questéo, Gallo
(2012) afirma que:

Podemos construir todos os esfor¢cos para ensinar e controlar o
que e como aprende, com o auxilio de métodos, politicas
publicas, coer¢des, provas e exames. Mas 0 aprender escapa, 0
aprendiz devaneia e encontra caminhos outros, diferentes. O
aprendiz pensa, produz, aprende para além e apesar de todos 0s
métodos (GALLO, 2012, p.87).

Ainda sobre o ensino de filosofia, percebemos nas conversas com o0s professores 0s
avancgos mas também as contradi¢des que permeiam esse ensino nas instituicdes escolares, que
os professores relatam como certa falta de autonomia, de limites impostos pelo espago que a
filosofia ocupa no curriculo e na escola como representacdo estatal, o é a principio contraditério
quando analisamos na linha do tempo e das lutas por espaco no curriculo do ensino médio, que
a filosofia vem travando em sua histdria recente. Essa falta de autonomia, ou a obrigacéo de
seguir diretrizes, proprio do ensinar no campo da institucionalizagdo faz os professores
refletirem se € possivel uma filosofia institucionalizada ser conciliada com a liberdade
necessaria a essa mesma filosofia. Nessa direcdo, Cerletti (2009) ao tempo que nos alerta,

também no traz a reflexdo como alento:

O ensino filosofico nos situa, de maneira explicita ou implicita,
diante dos limites educativos institucionais. Em virtude das
decisdes que sejam tomadas com respeito ao sentido autorizado
ao ensino de filosofia, pode ocorrer que ndo se va mais além da
reproducdo de saberes estabelecidos ou se abra a possibilidade de
construir nas aulas um espaco de pensamento (CERLETTI 2009,
p.69).

Mesmo se tratando de um ensino institucionalizado, foi possivel perceber préticas que
conseguiram ultrapassar essas limitagoes, ou seja, conforme as decisdes de alguns professores,
em parte do tempo/espaco que a filosofia conquistou no curriculo escolar, ha janelas nas aulas
e praticas que oportunizam o pensamento, ndo é o ideal do ponto de vista que se espera do
ensino de filosofia, considerando que deveria haver liberdade e espago para que se exerga
livremente esse ensino filoséfico, porém a realidade se impGe e o professor acaba tendo que
trabalhar dentro do possivel, e desse lugar de possibilidade seguir conquistando outros lugares

e espacos na escola integral. Cerletti (2009) nos alerta ainda para o fato de que ha uma ténue
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linha em que o professor de filosofia trabalha no contexto institucional e sua elaboragdo e

reelaboracdo de sua pratica:

[...] o ensino de filosofia, ao tentar exercer-se livremente,
encontra-se com limites que tocam o institucional. A questdo é
que esse reconhecimento de limites ndo se consuma em mera
reelaboracéo de contetidos filosoficos para fazer com que eles
concordem com as normativas da vez, mas se referem ao proprio
filosofar. O fato de que o atual professor de filosofia seja um
funcionario do Estado pode definir um papel institucional mais
ou menos importante na reproducédo do estado de coisas, mas nao
se esgota necessariamente a fertilidade do lugar em que se
inscreve (CERLETTI, 2009, p.73).

Para nos aproximarmos ainda mais da pratica, perguntamos aos professores se é possivel
filosofar ou encaminhar os estudantes para o filosofar, para a reflexdo sobre si e sobre 0 mundo
no contexto do Programa Alagoano de Ensino Integral, e encontramos respostas positivas,
afirmando que é possivel filosofar no Ensino Meédio, ainda que os alunos sé tenham acesso a
filosofia ao chegarem a essa etapa da educacdo basica, entende-se que a filosofia tem o papel
de problematizar a vida e, nesse sentido, a problematizacéo leva a reflex&o.

Sendo assim, o filosofar torna-se um ato inerente ao ensino de filosofia em qualquer
modalidade de ensino. Consideram que a aprendizagem do aluno esta mais ligada ao seu
envolvimento com o objeto do conhecimento do que com o ato de ensinar formalizado na
escola, sendo assim, os sujeitos aprendem quando se envolvem com as possibilidades que Ihes
sdo ofertadas e, nesse sentido o ensino integral amplia os instrumentos que favorecem o
aprendizado do sujeito, cabe ao mesmo a entrega ao aprendizado.

As contribuicdes dos professores vao ao encontro do que afirma Cerletti (2009) no
sentido de que ensinar filosofia e ensinar a filosofar conformam uma mesma tarefa de
desdobramento filoséfico, em que professores e alunos compdem um espaco comum de

pensamento, e que:

Em ultima instincia, todo ensino filoséfico consiste
essencialmente em uma forma de intervencdo filosofica, seja
sobre textos filosoficos, sobre problematicas filoséficas
tradicionais seja até mesmo sobre tematicas ndo habituais da
filosofia, enfocadas desde wuma perspectiva filosofica
(CERLETTI, 2009, p.19).

Percebemos aspectos do filosofar também nas falas dos estudantes, bem como nas
observacdes realizadas no percurso das nossas escutas durante a pesquisa de campo. Surgiram
expressoes que, se ndo tivéssemos um olhar e contato mais atentos, ainda que mediados pela

tecnologia, mas de forma individualizada, ndo teriamos percebido ou até mesmo dado
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significado e sua devida importancia. Ao tratarmos da vivéncia no ensino integral e o lugar do
ensino de filosofia nesse contexto e momento da trajetdria dos estudantes, muito nos chamou
atencdo a forma como foram externadas essas vivéncias. Relatamos no nosso caderno de
anotac0es, e segue a transcricao:

Hoje um dos alunos falou do ensino de filosofia na escola integral
como uma experiéncia, num primeiro momento fomos tentados,
talvez devido aos nossos ouvidos acostumados com a palavra, a
acreditar que experiéncia para aquele estudante era uma palavra
qualquer ou s6 uma aventura, um desafio, no entanto apds a
conclusdo da entrevista, 0 estudante perguntou se poderiamos
conversar mais, ao sinalizar positivamente tivemos a grata
surpresa de melhor compreender o significado que aquele aluno
deu ao termo experiéncia, como aconteceu 0 processo de
construcao de sentido e significado de viver o ensino integral e a
filosofia como uma experiéncia de aprendizado continuo, que
careceu de tempo para maturar e apontar novos sentidos, para
rever algumas certezas, bem como imprimir certo medo do
desconhecido, mas a0 mesmo tempo que esse receio se
apresentou veio o desejo de seguir pesquisando, se questionando
e questionando o mundo em que vive. Esse aluno relatou a
experiéncia com a filosofia como algo que passou a permear sua
relacdo com outros campos, espagos e aspectos da sua vida, do
desejo de saber, dessa relagdo com o saber. (Caderno de notas —
11/12/2020).

Tomando como referéncia esse relato e de outros que aconteceram durante a pesquisa
de campo, em especial no contato com os estudantes, vemos indicios da internalizacdo acerca
da importancia da filosofia na escola de ensino médio, e 0 quanto essa presenca pode se tornar
cada vez mais significativa quando é permitido ao estudante construir uma relacdo que
ultrapassa 0 dominio de um saber pré-determinado ou listado no rol de habilidades e
competéncias que devem ser transmitidos a qualquer custo em nome de um ensino de filosofia
vigiado e avaliado pelo Estado. Das palavras dos estudantes também podemos perceber a
relacdo que alguns de seus professores durante o percurso do ensino médio, mantiveram com a
filosofia e o seu ensino, o que Cerletti (2009) traduz como coeréncia do que se assume, enquanto
professor ou professora, entre o que € filosofia e 0 que se ensina em seu nome.

Esse olhar sob o ponto de vista da coeréncia nos conduz para um ensino de filosofia que
parte do pressuposto de que se ensina de algum lugar, de algum sentido que foi e que vai se
construindo no percurso da vida daquele que ensina, ndo somente a quem se ensina, e sim da
unido de muitos fatores e saberes que constituem o ensinante, e que este também vai se
modificando e reconstruindo na relacdo com os estudantes, com a pratica, com as condicdes
dessa préatica assim como da reflexdo que se faz desta e nestas relacdes. Essa perspectiva

converge com o que pontua Tardif (2014) e com a qual concordamos em que ensinar €, portanto,
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fazer escolhas constantemente em plena relacdo com os alunos, e essas escolhas sdo
atravessadas de suas experiéncias, crengas, compromisso com o que fazem e o respeito aos
préprios alunos.

Considerando uma educacao que se praticaem sala de aula, no &mbito de quatro paredes,
para além e aquém das politicas educacionais*, e trazendo para a filosofia que se pratica ou o
exercicio desse filosofar nas salas de aula do ensino médio integral, e que evidentemente
necessitara de mais tempo de estudo e mais observacgdes, € importante para se compreender esse
fendmeno ou essa forma de resistir que a filosofia na escola média vem consolidando nos
altimos anos, e que pode produzir efeitos interessantes, como os percebidos em falas dos
estudantes sujeitos desta pesquisa, assim como das praticas de alguns professores mencionadas
ao longo dessa dissertac¢do. Para Gallo (2012, p.26) “no caso do ensino de filosofia, ¢ tempo de
nos ocuparmos menos em justifica-la, afirmando a necessidade de sua presenca, para nos
dedicarmos mais a militancia em nossas préprias salas de aula, a qual possa produzir efeitos
importantes”. O autor levanta a necessidade de militdncia num contexto em que a filosofia havia
retornado ao curriculo do ensino médio, e precisava se firmar neste espaco, e para que isso se
concretizasse haveria que estar de fato presente no chao das escolas, nas praticas e experiéncias
de cada professor.

Passada quase uma década, e no turbilh&o de reformas para o ensino médio, nos vemos
novamente sob a ameaca de perder espaco nessa mesma escola média com a diluicdo da
filosofia no bojo da area de conhecimento denominada ciéncias humanas, como ja destacado
neste estudo. No entanto, vimos no decorrer dessa pesquisa que no ensino integral outras
possibilidades vao se abrindo, com a intervencéo e perspicacia desses mesmos professores de
filosofia, que como pontua o supramencionado autor, militam em favor do exercicio do filosofar
e dos efeitos que essas acOes podem trazer.

Efeitos esses que pudemos constatar nas diferentes falas dos estudantes ouvidos ao
longo do nosso estudo, mas que pode estar acontecendo simultaneamente em outros espagos,
em outra salas de aula do ensino médio integral espalhadas pelo estado de Alagoas ou até em
outros estados da federacdo, em préaticas que precisam ser trazidas aos olhos de outros
professores e pesquisadores para que ndo apenas conhecamos e nos inspiremos, mas sobretudo

para que possamos verificar que outras praticas sdo possiveis, que além de lutar por espago,

14 Silvio Gallo quando trata da educagdo como politica publica idealizada e a educagéo que se realiza no
contexto das escolas.



104

também é importante e necessario ir ocupando esses espacos que aparecem ou sdo conquistados

pelos professores e professoras de filosofia.

5.3.1 O ensino de filosofia os estudantes e seus projetos de vida

Concordando com Cerletti (2009) quando afirma que deveremos refletir sobre o lugar
que ocupa quem aprende filosofia, que protagonismo tem na propria aprendizagem e qual € a
relacdo com quem ensina, nessa perspectiva langamos um olhar também sobre os dados acerca
dos projetos de vida, que embora seja uma dimensdo muito presente nos documentos
orientadores do Palei, apresentaram-se de forma bastante diferente nas respostas dos estudantes
em relagdo aos outros questionamentos, quando a maioria sinalizava certa tendéncia. Os dados
mostram que 40% dos estudantes que se propuseram a responder ndo tem projeto de vida
delineado, ou ndo pensam sobre o futuro para depois do ensino médio.

Dos 60% que afirmam ter projetos de vida, todos falam seguir como primeira escolha a
universidade, nem mesmo 0s que estdo matriculados no ensino integral integrado — com
vinculacdo a curso profissionalizante — mencionaram a possibilidade de seguir nas areas que ja
estdo cursando, o que nos leva a refletir acerca da finalidade da oferta de integral integrado. Os
cursos ofertados, com o objetivo de profissionalizar para inser¢do no mercado de trabalho, estdo
atingindo sua real finalidade? Se n&o estéo, o entrave estd na qualidade da oferta do curso ou
na sua inadequacéo para a demanda da regido? Em que medida essas inadequagfes podem
atingir os projetos de vida dos estudantes? As escolas tém autonomia para realinhar suas ofertas
de cursos profissionalizantes? Esses questionamentos cabem neste espaco de escrita, mas por
Obvio ndo tem como ser respondidos neste momento, carecendo de estudos posteriores e
acompanhamento dos egressos do Palei para alcangarmos possiveis respostas.

Embora grande parte dos entrevistados ndo tenham ou ndo quiseram expor seus projetos
de vida, a maioria — com e sem projetos — afirmam que o ensino de filosofia contribuiu de forma

peculiar para pensar e organizar suas perspectivas para o p6s-ensino médio.

Sim, olha, ela [a filosofia] contribui porque quando a gente entra
no ensino médio a gente ndo pensa em como Vvai ser daqui pra
frente, depois vai vendo que todas as matérias vao mostrando,
mas a filosofia ajuda bastante a pensar no futuro, ao que vamos
fazer a partir dali. Tipo a filosofia ajudou bastante a gente a
pensar na vida, de uma forma filosofica, de como sera nosso
futuro, um emprego, a nossa vida daqui pra frente (A23).

Acho que sim. N&o sei responder direito porgue estou
aprendendo, me aprofundando, mas a filosofia tem me ajudado.
Tenho projetos, acredita? Tava querendo fazer o subsequente no
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Ifal ou fazer uma faculdade. Quero fazer na area contabil. Me
identifico com essa area (A3).

E assim, eu vejo que quando a gente entra para 0 médio é que
comeca a pensar pra vida. Desde pequena eu sempre soube que
queria ir pra area da salde, a filosofia pra mim e vejo que para
meus colegas, serve pra ampliar nosso pensamento (A10).

Sim, sim, é... ajudou muito a pensar sobre determinados projetos,
refletir sobre aquilo, ver como vou me sair, levantar hipéteses do
gue pode acontecer sobre o que eu quero no futuro (A18).

Ainda acerca do ensino, Cerletti (2009) credita a filosofia para jovens estudantes a tarefa
de contribuir, ndo como ferramenta de adaptacdo ao mundo, mas como mecanismo para ajudar
a pensar esse mundo, de onde e como querem habita-lo.

Ensinar filosofia & dar um lugar ao pensamento do outro. N&o
tem sentido transferir dados filosoficos (isto é, informagdo
extraida da historia) como se fossem pecas de uma loja de
antiguidades com a qual os jovens ndo teriam qualquer relacéo.
N&do ha sentido em tentar transmiti-los sem vivifica-los no
perguntar dos alunos. A légica do antiquario filoséfico, que
atesoura joias para oferecé-las a alguns poucos privilegiados
emudece o filosofar e mutila sua dimensao pablica (CERLETTI,
2009, p.87).

Um outro aspecto que os dados trazidos pelas falas dos estudantes nos apontam acerca do
ensino de filosofia no ensino médio integral € que quando eles séo despertados a pensar sobre
seus projetos de vida e como sujeitos desses projetos e dessa vida, e ha uma clara influéncia da
filosofia nessa reflexdo por parte dos estudantes, eles demonstram o pouco tempo para pensar
sobre essa dimensdo da sua formacdo, como se o tempo da filosofia no ensino médio fosse
insuficiente, carecesse de mais tempo para maturacdo dessa dimensao, e que talvez um contato

desde o ensino fundamental pudesse propiciar esse amadurecimento.

5.3.2 Protagonismo, trajetdria e experiéncias: vestigios de que os estudantes filosofam

Nas trajetdrias dos estudantes do Programa Alagoano de Ensino Integral procuramos
vestigios do ensino de filosofia e 0 sentido dessa experiéncia para 0s jovens estudantes do
ensino médio, e escolhemos também devolver-lhes a palavra, a possibilidade de escuta desses
sujeitos, por concordarmos com Larrosa (2002) na afirmacdo de que o homem esta tecido de

palavras, e esse tecido se constréi ao darmos sentido ao que Somos e ao gque nos acontece.
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Percebemos ao longo das escutas realizadas que ao relatarem suas trajetorias e a relacdo com a
filosofia, foram também refletindo sobre as suas palavras e a propria trajetoria.

A experiéncia de observar e fazer uma reflexdo com mais vagar, com mais tempo aos
detalhes acerca do ensino de filosofia, nos mostram como seguem os relatos, a capacidade que
esses jovens tém de ao mesmo tempo se autoavaliar olhando para o seu percurso e evolugéo, a
capacidade de avaliar a experiéncia com o ensino de filosofia, a atuacdo dos professores — e
aqui trazemos um destaque até para uma antiga mazela das escolas publicas — a rotatividade
dos professores, bem como a capacidade de refletir o impacto dessa mudanca de professores ao
longo dos trés anos do ensino médio tanto no ensino, quanto na aprendizagem.

No comego eu achei muito diferente, porque a gente ndo estudava
filosofia. Achei diferente a gente tirar um tempo pra pensar na
vida, nas coisas da vida, da morte, essas coisas. A filosofia
trabalha muito o pensar, eu ndo parava pra pensar antes de
estudar filosofia no ensino médio. Depois eu comecei a gostar
muito de estudar filosofia. A filosofia toda vez € diferente, a cada
ano eu comecgava a pensar coisas que eu nunca tinha pensado,
cada aula era uma experiéncia diferente (A23).
Do relato acima podemos inferir que o ensino de filosofia para este estudante ultrapassa
o simples ato de assistir aulas, e o alcanga como experiéncia individual travestida do irrepetivel,

de algo que é diferente a cada aula e que o vai transformando.

No inicio, no primeiro ano eu odiava filosofia, acho que o
professor ndo sabia muito explicar. Quando mudou de professor,
eu passei a gostar da filosofia, como algo natural da nossa vida.
A mudanca do professor fez essa mudanca em mim. Essa
mudanca de professor me ajudou muito (Al).

Podemos perceber tanto nas palavras do estudante acima, bem como em outros
momentos de escutas informais dos estudantes das duas escolas, o0 impacto que a mudanca de
professor no transcurso dos trés anos do ensino médio se imp0Os, e como isso os afeta em
especial por estarem num novo ciclo de suas vidas como estudantes — ja que sairam do
fundamental e entraram para o0 ensino médio -, também pelas proprias mudangas
biopsicossociais que se  apresentam  nesse espaco de  transicdo  entre
infancia/adolescéncia/juventude, chegando a uma “disciplina nova”, a novas formas de pensar
0 mundo e a si mesmos, e ainda encontrar respostas para atender aos questionamentos feitos
pelos professores e pelas escolas tal como se ddo as nossas estruturas curriculares e a nossa
relagdo com o conhecimento. Como podemos perceber nos relatos abaixo:

Muita dificuldade no primeiro ano, durante o ensino médio tive
muita dificuldade. Pra entender os filésofos, pra escrever, pra
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entender a diferenca entre o certo e o que queriam que eu falasse
e escrevesse. Nesse final foi mais dificil, agora o professor ndo
esta na sala, a gente tem que pesquisar mais (A6).

E praticamente um processo de evolugdo, no primeiro ano como
era o comeco era mais dificil, depois no segundo e no terceiro foi
ficando mais facil. Fui me adaptando, sabe? As aulas sdo boas,
tiro ensinamentos pras aulas e pra vida também (A7).

Bom acho que o primeiro ano foi um primeiro impacto, e como
qualquer impacto vocé rejeita um pouco, no segundo continuou
isso, mas diria que esses dois anos se pudesse dar uma nota seria
10. Ja esse ano, por tudo que esta acontecendo, seria quase zero.
Fiquei um pouco desmotivado, mas ndo por causa do professor,
mas por causa da mudanga em si, dessa didatica nova (A16).

Além dos fatores ja mencionados, ao fazerem uma reflexdo acerca do ensino de
filosofia, os estudantes pontuaram a forma como suas escolas e professores atuaram durante o
periodo de pandemia, onde externam os desafios e dificuldades enfrentadas e os muitos
estudantes que nédo tiveram acesso a internet de qualidade, nem espacos adequados em suas
residéncias, e que foram ainda mais prejudicados em relacdo a aprendizagem dos contedos e

a possibilidade de interacéo, de escuta e partilha.

5.3.3 O lugar e o sentido da formacao dos professores de filosofia no Palei

Ao tratarmos do ensino de filosofia na escola integral, sobretudo da relacdo com a
pratica, acabamos por refletir e adentrar o campo da formacéo desses professores, nas inimeras
conversas e escutas, ficou evidente que ndo houve no periodo da implantacéo e até o final das
observacdes desta pesquisa, formacéo especifica para o trabalho com filosofia na escola média
integral. O que se tem de formacdo continuada também denominada formagdo em servigo,
conforme dados dos questionarios dos professores, aconteceram por iniciativa dos docentes, a
exemplo do mestrado profissional em filosofia que um dos professores esta cursando. Os dados
revelam que as formacgdes ofertadas pela rede publica estdo relacionadas a utilizacdo ou
preenchimento dos formularios e instrumentos de acompanhamento dos estudantes, e numa
linha de tempo mais proxima, as formac6es foram direcionadas para o uso de ferramentas
tecnologicas para efetivar as aulas de forma néo presencial.

Das conversas podemos inferir que eles desconhecem formac&o especifica para atuacéo
com a disciplina filosofia no Palei, e se houve, ndo participaram. Nos informaram que 0s

professores de filosofia atuam fundamentados nas suas formacg6es académicas, tendo o livro
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didatico como instrumento auxiliar para planejamentos das aulas e estudos do Referencial
Curricular de Alagoas e a Base Nacional Comum Curricular e as suas experiéncias que foram
construindo ao longo de suas trajetdrias como professores, 0 que se aproxima do que enfatiza
Cerletti (2009) acerca da formacéo do professor de filosofia, quando afirma que:

Um professor de filosofia ndo se forma tdo somente ao adquirir
alguns conteudos filosoficos e outros pedagdgicos, para entdo em
seguida justapd-los. Em realidade, vai-se aprendendo a ser
professor desde 0 momento em que se comeca a ser aluno. Em
grande medida, se & como docente o aluno que se foi
(CERLETTI, 2009, p.55).

Inicialmente ndo haviamos pontuado essa questdo da formacgdo ou a importancia da
formacéo do professor de filosofia para os estudantes, ou seja, quando nos propomos a elaborar
um roteiro de entrevistas ndo cogitamos essa possibilidade, e se este fator seria ou faria algum
sentido para os estudantes, para nossa surpresa essa questdo emergiu em diferentes momentos
das escutas, com estudantes das trés turmas pesquisadas.

Ao tratarem das suas vivéncias com o ensino de filosofia no ensino médio integral e de
como as tematicas e conceitos foram trabalhados durante esse percurso, 0s estudantes
destacaram a importancia da formacéo inicial dos professores, a exemplo do estudante que
“aconselharia o profissional licenciado em filosofia” para poder sentir-se mais seguro nas aulas
e em relacdo aos conhecimentos que seriam partilhados. Além dessa formacéo inicial, foi
recorrente nas falas dos estudantes a necessidade de “procurar se atualizar” (Al), no sentido
que eles sentem uma distancia grande entre a linguagem de alguns professores e a capacidade
de compreenséo deles como estudantes de uma “disciplina nova”.

Nos chamou atengéo, ainda a respeito do sentido que a formacdo dos professores de
filosofia tem para os estudantes, foi o interesse e a atengdo que eles tém em acompanhar essas
trajetdrias formativas de seus professores, a ponto de abordarem com certo orgulho esse assunto
como se fosse também parte de suas proprias experiéncias e conquistas. “Olha a minha
experiéncia de 2018 foi 6tima, meu professor de filosofia se formou agora em mestre, ele até ta
trabalhando na geréncia na formagao de outros professores” (A21).

Além da formacdo inicial e continuada, os estudantes trazem como fator que influencia
o0 ensino de filosofia, e consequentemente a aprendizagem, a questdo do tempo de trabalho, da
experiéncia com o ensino do componente curricular, como podemos perceber no relato do
estudante a seguir “No primeiro ano foi bem complicado, ja depois o professor era bem

experiente, foi mais facil. Por conta do professor foi muito dificil no inicio” (A9).



109

5.3.4 Os estudantes e as praticas do ensino de filosofia no PALEI

A medida que fomos enveredando pelos caminhos trilhados pelos estudantes
percebemos espacos e sentidos que o ensino de filosofia tem para eles, mas também ficou
evidente o lugar de destaque dado para as praticas desse ensino, especialmente quando essas
praticas fogem da aula padrio, ou na linguagem utilizada por eles, do trabalho que “esta
proximo dos estudantes”, que hd espaco para quem ensina, mas também para outros
protagonismos. Pelas narrativas abaixo, podemos perceber que a experiéncia com atividades
que exigiam mais aprofundamento, mais envolvimento dos estudantes, foram as que se
sobressairam quando fizeram uma espécie de retrospectiva da vivéncia com a filosofia no
ensino médio.

Na minha escola, nos primeiros anos teve um café filoséfico, que
ajudou muito a questo filosofica, porque cada grupo pegava um
assunto pra debater e depois apresentar, era um negdcio bem
interessante, era quase uma festazinha. Eu acredito que pra
filosofia serve muito essa liberdade de sair dos padrdes, essa
liberdade criativa (A16).

Os primeiros anos o professor era rigido, era sério, abordava os
assuntos, ele ndo tinha limites, s6 que assim, respeitando 0s
NOSSOS espagos, nossas opinides, sem se intrometer na vida de
ninguém, sempre explorando o maximo de espaco interno e
externo fora da aula. Por exemplo: se um tema ou fil6sofo tivesse
relacionado a fisica, ele levava a turma pra fora da sala e
mostrava algum experimento basico, se fosse mais teorico ele
explicava no quadro mesmo, com desenhos. Eu sei que sdo coisas
bésicas, mas é.... sdo extremamente necessarias (A17).

Nessas narrativas dos estudantes quando se referem as aulas de um dos professores de
filosofia que lecionou nas primeiras séries do ensino médio, de uma das escolas pesquisadas,
fica evidenciado que eles vdo caminhando com a mediacédo desse professor do campo da opinido
para 0 campo do trato com conceitos, e, consequentemente, com a possibilidade de exercitar o
filosofar, seguindo ao encontro do que nos fala Gallo (2012, p.25) a respeito do exercicio
filosofico, que “¢€ assim um exercicio de desestabilizacao, de saida da falsa seguranga na opiniao
e de mergulhar no caos do ndo pensamento para, pensando, produzir equilibrios possiveis

sempre instaveis, sempre dindmicos”.

A gente devia praticar mais, fazer mais projetos. Na minha escola
teve um projeto em 2019 que eu amei apresentar, era o café
filosofico, a gente pegava um tedrico, estudava ele, fazia uma
dissertacdo e depois ia falar sobre o que ele abordou. Eu falei
sobre André Sponville — a felicidade desesperadamente, é ... ele
fez esse livro, ele é um fildsofo francés. A gente tirava uma noite
pra falar sobre filosofia e tomar café, era o café filoséfico (A21).
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Os dados acima, ainda que se refiram a uma pequena parcela de estudantes,
considerando o universo de uma rede de ensino, demonstram 0 quéo atentos estdo e 0 quéo
significativa € uma pratica de ensino em que ha espaco para diferentes protagonismos. As falas
asseveram o papel indispensavel do professor bem como o protagonismo dos estudantes, e esses
relatos sinalizam ou desconstroem uma cultura fortemente legitimada de que os estudantes ndo
se interessam pela filosofia, de que ndo ha espaco para a filosofia no curriculo vivido — ainda
que ela faga parte do curriculo instituido oficialmente. Esses relatos nos fazem mergulhar nas
aguas mornas da esperanca de que é possivel — para a filosofia — ocupar outros espagos para
além da sala e da “aula travada”. Corroborando com o que nos fala Gallo (2012, p.30) acerca
dessas aulas, para que “nem sejam irremediavelmente chatas, nem um circo de debates vazios.
Mas uma filosofia pratica, um conjunto de ferramentas que os jovens percebam como essenciais
em sua luta pela sobrevivéncia”.

Na finalizacdo das entrevistas e momentos de escutas dos estudantes pedimos que eles
fizessem um exercicio de inversdo de papéis com os professores, e que se pudessem sugerir
atividades ou até mesmo formas de tratar a questao do ensino de filosofia nas escolas de ensino
integral, o que eles teriam a nos dizer, as falas abaixo refletem as que, ainda que com palavras
diferentes, foram as que mais apareceram no horizonte de respostas e ou sugestdes dos

estudantes;

Eles falam muito, cansam o aluno. Precisam rever essa didéatica.
Aulas cansativas para o tempo integral, se sé fala, fala, o aluno
cansa. Essa forma padronizada de sempre fazer a mesma coisa
(A2).

Tipo a forma de explicacdo, € uma linguagem passada, 0s
professores deviam trazer para o presente (A3).

Seria a questdo de didética, tem professor que é muito travado no
quadro. E aquele padréo. N&o que eu ndo goste desse padrio, pra
mim funciona também, mas para a filosofia que fala sobre o estilo
dos gregos, poderia ser mais aberto (A16).

Eu acredito que sempre tem que ter didlogo. E certo que os alunos
né, sdo muito calados, gostam s6 de ouvir e ndo falar nada, mas
o0 orientador ndo pode obrigar a falar, ele deve levantar ideias,
fazendo com que o aluno se comunique seja oralmente ou escrito.
O orientador deve ele mesmo se colocar em tudo, e mostrar como
é a filosofia na vida dele e na vida outro. Com exemplos, mesmo
gue ndo sejam reais. Quando tem didlogo, quando tem
experiéncia de vida, quando tem reflexdo sobre alguma coisa, de
forma que nos deixe a vontade, sempre flui melhor (A18).
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Uma forma mais dindmica, por conta que a aula é muito
cansativa, a pessoa acaba ndo se interessando muito em aprender,
s0 fica assistindo a aula (A15)

A filosofia vai tocando de forma diversa cada um, em tempos e espagos diferentes,
porém um trago comum a grande maioria dos entrevistados foi a maneira como eles sentem e
percebem, ainda que em alguns casos tenha dificuldade para explicar, a forma como 0s
professores se relacionam com a filosofia e com seu ensino. Quando levantamos a possibilidade
de que eles, como estudantes, também vdo evoluindo, de pronto argumentaram que foi a
mudanca do professor que promoveu ou ajudou a promover a mudanca na forma de pensar
determinadas questdes. Essa percepcao vai ao encontro do que afirma Cerletti (2009) acerca do
desafio posto em especial ao docente que ensina filosofia, que é o ultrapassar o limite da
transmisséo e produzir a mudanca subjetiva, tanto nos estudantes quanto em si mesmo. Enfatiza
0 autor a importancia do vinculo que se estabelece entre esses sujeitos dos processos de ensinar
e aprender.

Uma proposta de educagdo ou ensino integral que se apresenta muitas vezes para
controlar, guardar corpos e mentes, pode se deparar na escola com uma filosofia viva, como
nos fala Gallo (2012, p.30) “[...] uma filosofia criativa, voltada para os problemas vividos,
visando equaciona-los conceitualmente, pode ser potencialmente revolucionaria. Pode ser uma
arma de producgao da autonomia, mesmo no contexto de uma sociedade de controle”, e encontrar
ou conquistar espaco dentro de outros espacos a exemplo dos que existem no Palei, seja nas
aulas como componente da base comum, seja nos espagos das atividades complementares,
trilhando uma ldgica que subverta esse controle e promova de fato a tdo propalada autonomia
que aparece tanto nos instrumentos normativos quanto nos documentos orientadores do
programa.

Para que essa autonomia se construa e consolide, com a contribuicdo das aulas de
filosofia, é necessario ainda que os professores também percebam esse potencial, que consigam
se distanciar desse controle travestido de autonomia imposto pela realidade das politicas
educacionais, e compreendam seu lugar nesse contexto, que possam a partir dai ressignificar
sua pratica, e isso ndo acontece no isolamento, mas em contato com outros professores e
praticas, com estudantes e suas falas, com formagdes continuadas, ndo aquelas que se espera
passivamente que o estado oferte, mas aquelas nos religam, que pdem novamente em contato
com a vida académica, fazendo um movimento de mao dupla, onde transitem saberes diversos,

como nos fala Tardif (2014), saberes da experiéncia , saberes profissionais e outros saberes,
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que ndo encontram espago nem no curriculo da academia nem no curriculo escolar, mas que

sdo essenciais para manter viva a filosofia e 0s sujeitos que se dispdem ao exercicio do filosofar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos essa caminhada com o objetivo de investigar se o Programa Alagoano de
Ensino Integral potencializou o ensino de filosofia como experiéncia do filosofar, corroborando
para a formagéo integral dos sujeitos, nas turmas do ensino médio da rede publica. Partimos da
seguinte problematica: a ampliacdo da carga horaria no ambito do Programa Alagoano de
Ensino Integral consolidou a ressignificacdo da pratica docente do professor de filosofia
contribuindo para formacéo do educando, ou essa extenséo significou mera ampliagdo de tempo
na escola permanecendo praticas forjadas do ensino enciclopédico? E a partir desse lugar
pensar o ensino de filosofia no ensino médio, do tempo e espaco que a filosofia passa a ocupar
na proposta de educacdo integral, isto é, o alargamento do espago e tempo como possiveis
fatores de potencializacdo do ensino de filosofia no ensino médio.

Para melhor compreendermos o fendmeno estudado utilizamos como objetivos
especificos a necessidade de i) mapear o perfil profissional dos docentes de filosofia que atuam
no Ensino Médio na modalidade integral; ii) observar o processo educativo desenvolvido pelos
professores nas aulas de filosofia evidenciando as percepgdes dos alunos na aprendizagem do
pensamento filoséfico, e iii) examinar as experiéncias e/ou possibilidades de ressignificacdo do
ensino de filosofia no &mbito do Programa Alagoano de Ensino Integral.

Fizemos a opcdo metodoldgica pela abordagem estudo de caso por se caracterizar
como uma estratégia que investiga um fendmeno no contexto em que este ocorre, realizamos
uma pesquisa de natureza qualitativa, e utilizamos como técnicas de coleta de dados:
questionarios, observacdes diretas, estudo documental, grupo focal e entrevistas. Quanto ao
método de analise, elegemos a analise de contetdo como ferramenta de organizacdo e
categorizacdo e analise desses dados. Como nos propomos a estudar o ensino de filosofia que
acontece no ambito do ensino médio integral, em especifico no sertdo de Alagoas, levantamos
dados referentes ao ensino de filosofia, observamos a pratica docente desenvolvida pelos
professores em duas escolas de tempo integral, da rede estadual de ensino de Alagoas,
localizadas nos municipios de Olho d’Agua das Flores e Santana do Ipanema, circunscritas na
6% Geréncia Regional de Ensino — Gere — Santana do Ipanema, sertdo de Alagoas. Os
participantes da pesquisa foram os professores de filosofia da rede publica estadual de duas
escolas que ofertam a modalidade tempo integral e o grupo de alunos das turmas de terceira

série do ensino médio.
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A partir dos dados coletados foi possivel construir o perfil profissional, dos docentes
de filosofia que atuam no ensino médio na modalidade integral das escolas publicas da regional
acima mencionada, com as seguintes caracteristicas: trata-se de professor do género masculino,
com formac&o inicial em filosofia, mas também com outras licenciaturas ou bacharelados,
trabalhando entre 21 e 40 horas semanais distribuidas em diferentes escolas e modalidades, com
especializacdo em gestdo escolar, vinculo empregaticio efetivo na rede estadual de educacdo de
Alagoas. Revelando alguns importantes avangos relacionados a formacdo profissional
adequada ao componente curricular que leciona, ao vinculo empregaticio no sentido de maior
estabilidade e observancia da legislacdo em relacdo aos periodos destinados a hora atividade
em sala de aula e horas de trabalho pedagdgico coletivo ou individual. Ao lado dos avangos,
constatamos entraves que perseguem a profisséo docente, tais como a necessidade de atuar em
outras areas do conhecimento, deslocar-se para diferentes municipios em busca melhores
condicBes de trabalho e renda e limitacdo de tempo destinado a formacdo continuada e a
consequente progressdo na carreira.

Da observacéo do processo educativo desenvolvido pelos professores nas aulas de
filosofia, e com a intencionalidade de conhecermos mais de perto o significado desses processos
e praticas, questionamos os docentes do ensino médio integral acerca da sua relacdo com a
filosofia e seu ensino. As respostas seguiram na dire¢éo dos recursos didaticos e metodologias
utilizadas, ou seja, caminharam no sentido de tratar o ensino de filosofia partindo do como
ensinar, da forma ou das formas pelas quais eles se organizam e planejam suas aulas.

Por todo o contexto das aulas em sistema nao presencial, da reducdo na quantidade de
professores desde o inicio da pesquisa em consequéncia das transferéncias e abandonos dos
estudantes, ndo evoluimos o quanto planejamos e desejamos em relagdo a uma escuta e
observacao pormenorizada das aulas. Por outro lado, o contato com os estudantes através de
conversas nos aplicativos de mensagens, observacdes da interacdo nas salas de aulas virtuais,
e/ou grupos de mensagens das turmas, grupos focais e entrevistas nos renderam farto material
gue nos proporcionaram suprir certas lacunas deixadas pelas dificuldades quanto a interacéo
com 0s sujeitos ensinantes, por todos 0s motivos ja expostos.

Encontramos desde rela¢des superficiais com o ensino e a aprendizagem filosofica, até
relacdes mais aprofundadas e significativas para a vida dos sujeitos estudantes, evidentemente
considerando esse ensino como experiéncia inicial desses sujeitos no ensino médio, ja que a

filosofia ndo é componente obrigatorio nas etapas que antecederam a vida desses estudantes.
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Acerca das experiéncias e/ou possibilidades de ressignificacdo do ensino de filosofia
no ensino médio integral, considerando toda a travessia da pesquisa, fomos ao longo do estudo
nos questionando a partir de qual ou quais perspectiva/s se ensina filosofia na educacao integral
no contexto do Palei, e chegamos a diferentes respostas conforme o tempo e espaco que esse
ensino se concretizou no intervalo que durou o ensino médio nas turmas observadas.

e Foi possivel perceber que nos primeiros anos (12 e 22 séries) em uma das escolas,
conforme relatos dos estudantes, esse ensino se apresentou num viés mais
préximo ao de um ensino vivo, criativo em que os conceitos foram trabalhados,
se aproximando e imprimindo significado para os jovens estudantes.

e Em outros momentos, esse ensino se apresentou de forma diferente, a partir da
perspectiva adotada ou aceita pelo professor — aqui falamos em aceita porque
como vinculado a uma rede de ensino, muitas vezes, as decisdes em relacéo as
politicas educacionais sdo tomadas e posteriormente informadas as escolas e
professores, que tem o papel de implementé-las, de reproduzi-las sem que haja
muita ou qualquer resisténcia por parte desses atores, ja que pertencem a uma
rede, e acabam por aceitarem esse confortavel lugar de seguir o manual de
orientagdes sem questionamento, ou ainda, questionando, mas ao fim, vencidos,
mantendo a pratica dentro dos padrfes da orientacao.

e Encontramos praticas que reafirmam nossa pressuposicao inicial, ofertando a
resposta facil que a ampliacdo da carga horaria ndo possibilitou uma
ressignificacdo na forma de ensinar filosofia, seguindo com énfase conteudista
e/ou enciclopédica, corroborando para que a pratica do ensino de filosofia no
ambito do Programa Alagoano de Educacédo Integral-Palei incline-se para a
repeticdo do que ja existe, ou seja, reproduzindo uma pratica preocupada com
0s conteudos, agora numa escala maior considerando que a jornada ou carga

horaria para componente curricular foi ampliada.

e Identificamos, também, experiéncias e praticas muito alentadoras, que nos
fizeram acreditar que algumas mudancgas estdo em curso, a partir da presenca
verdadeira, no chdo da escola e ndo apenas no curriculo, da filosofia como nos
falaram esses mesmos estudantes e professores com palavras e gestos, que
conseguimos capturar a cada observagdo, entrevista, e até em conversas

informais.
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Quando construimos pressupostos ou possiveis respostas a questdes norteadoras do
nosso estudo, ou ainda daquilo a que nos propomos a pesquisar, podemos tanto caminhar nas
pegadas que tendem a justificar e reafirmar esses pressupostos iniciais, como também, seguindo
alguns vestigios deixados nesse mesmo caminho, nos deparar com respostas insuspeitadas, ndo
imaginadas porque também ndo estamos imunes a tentacdo das respostas faceis, e nos
acostumamos a seguir pegadas mais firmes, e as vezes ndo nos atemos as outras pegadas que
também se apresentam pelo caminho, mesmo que de forma mais discreta, mais silenciosa,
menos perceptiveis a olhos ndo muito treinados. Foi 0 que nos aconteceu nessa jornada de
estudos, parte do que pressupomos quando da feitura do projeto de pesquisa.

Pela dindmica do fazer pedagdgico e da vida que pulsa nas escolas, ndo se trata de
respostas definitivas, mas ainda assim carregam o significado de conclusdes parciais, de
respostas desse caminho até aqui explorado, evidentemente ha um longo caminho a ser
percorrido, nos valendo do filosofar de Gallo (2012), nos foi possivel perceber que as sementes
estédo sendo langadas, mesmo sem saber se dardo flores ou monstros, ou mesmo coisa alguma.
Se germinardo ndo sabemos, sé o distanciamento histdrico e a sequéncia nas pesquisas poderao

nos trazer mais respostas, quem sabe ainda mais alentadoras.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE -
PROFESSORES

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa O ENSINO DE FILOSOFIA
NO CONTEXTO DO PROGRAMA ALAGOANO DE EDUCACAO INTEGRAL:
RESSIGNIFICACAO DA PRATICA OU AMPLIACAO DO TEMPO NA ESCOLA? da
pesquisadora Christianne Thereza de Almeida Sales, sob orienta¢do do Prof. Dr. Junot Cornélio
Matos, do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Alagoas, responsavel por sua
execucdo. A seguir, as informacGes do projeto de pesquisa com relagéo a sua participagao neste
projeto:

1.

O estudo de caso se propde a analisar a pratica docente considerando a ampliagdo da
jornada ou carga horaria do componente curricular Filosofia, no contexto do Programa
Alagoano de Educacéo Integral-PALEI, como fator de potencializacdo da experiéncia
do filosofar nas turmas do ensino médio da rede pablica estadual.

A importancia desta pesquisa é a de contribuir para o desenvolvimento da educacao, ja
que o estudo ensejara uma andalise dos dados tedricos e praticos da implementagéo dessa
modalidade, proporcionando um debate no campo educacional para pensar o ensino de
filosofia como um problema genuinamente filoséfico e ainda, subsidiar o realinhamento
de acdes e estudos de outros pesquisadores.

Os resultados que se desejam alcancar sdo 0s seguintes: a)analisar a pratica docente
considerando a ampliacdo da jornada ou carga horaria do componente curricular
Filosofia, no contexto do Programa Alagoano de Educacdo Integral, como fator de
potencializacdo da experiéncia do filosofar nas turmas do ensino médio da rede publica
estadual; b)conhecer o perfil profissional dos docentes de filosofia que atuam no Ensino
Médio na modalidade integral; c)analisar o processo educativo desenvolvido pelos
professores nas aulas de filosofia evidenciando as percepcGes dos alunos na
aprendizagem do pensamento filos6fico; d) evidenciar experiéncias e/ou possibilidades
de ressignificacao do ensino de filosofia no &mbito do Programa Alagoano de Educacéo
Integral.

A coleta de dados comecara em junho de 2020 e terminara em dezembro de 2020, (em
virtude do atual cenério devido a pandemia da COVID-19, nds pesquisadores, nos
comprometemos a modificar o cronograma para realizar a pesquisa em campo apenas
quando possivel, respeitando os decretos sobre a pandemia Decretos Estaduais n°
69.528 de 17 de margo de 2020; 69.529 e 69.530, ambos de 18 de mar¢o de 2020 e o
Decreto Estadual N° 69.541, de 19 de margo de 2020, 69.722 de 05 de maio de 2020 e
70.066, de 09 de junho de 2020).

O estudo sera feito da seguinte maneira: os dados serdo coletados por meio de
observacdes diretas, entrevistas semiestruturadas com professores, transcricdo de falas
das entrevistas, analise dos documentos norteadores do programa alagoano de educacéo
em tempo integral, bem como os demais documentos balizadores desta modalidade
disponiveis nas escolas.
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A sua participacdo ocorrera nas observacdes diretas e nas entrevistas semiestruturadas
na concordancia de ter as suas aulas observadas e registradas.

Os riscos e incOmodos da pesquisa podem ser de inibigdo e constrangimento diante do
observador, e/ou ndo saber o que responder no momento da entrevista. As gravagoes de
audio também podem possibilitar riscos de alteracdes do comportamento e desconforto,
no entanto, para minimizar ou evitar os riscos, os participantes da pesquisa escolheréo
o melhor momento para responder as perguntas da entrevista e ficardo livres para
escolher se querem suas falas gravadas em audio ou ndo. Da mesma forma, sera
respeitada a preferéncia e ndo assentimento dos participantes visando o seu bem estar
no processo investigativo. Em casos de riscos e danos significativos percebidos ao
participante da pesquisa, a pesquisadora responsavel dara assisténcia imediata ao
participante, informando o fato imediatamente ao Sistema CEP/CONEP, conforme
consta na Resolugdo CNS n° 466 de 2012 item V.3, para avaliar, em carater
emergencial, a necessidade de adequar ou suspender o estudo.

Os beneficios que se deve esperar com a sua participagdo no projeto de pesquisa, mesmo
que nao diretamente sdo: contribuicdo para o aprimoramento da educacdo, o
acompanhamento de politicas publicas adotadas para o ensino médio, a ampliacdo do
debate acerca do ensino de filosofia como uma questdo também filosofica e
circunscrever a educacao desenvolvida no interior do estado, para as juventudes que la
estdo, como sujeitos de um tempo e um processo que também fazem parte da histéria
da educacéo alagoana.

Os dados coletados nesta pesquisa serdo divulgados e discutidos de forma geral na
comunidade académica mantendo a identidade dos participantes em sigilo. O sigilo dos
dados e das informacBes dos participantes sera assegurado pela codificacdo dos
participantes (P1, P2, P3...).

\/océ contara com a seguinte assisténcia: atendimento e encaminhamento especializado,
sendo responsavel por ela a pesquisadora Christianne Thereza de Almeida Sales.

Vocé serd informado (a) do resultado final da pesquisa e sempre que desejar, serdo
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo. A comunicagédo
visando quaisquer esclarecimentos pode acontecer por meio de telefonemas, bem como
de comunicado escrito. Quanto a apresentacao do resultado da pesquisa, a pesquisadora
enviard um convite informando local, dia e horario em que promovera um momento
para tal fim.

A qualguer momento, vocé poderéa recusar a continuidade do estudo e, também, podera
retirar este consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.
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13. As informagdes conseguidas atraves da sua participacdo ndo permitirdo a identificacdo
da sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgacdo das mencionadas
informacgdes s6 sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto apds a sua

autorizacao.

14. O estudo ndo acarretara nenhuma despesa nem ressarcimento para vocé

15. Caso vocé venha a sofrer algum tipo de prejuizo em virtude da participagéo,
comprovado o nexo causal, conforme decisdo judicial ou extrajudicial, prevista ou ndo
neste Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, podera ser indenizado, por parte

da instituicdo ou do pesquisador.

16. Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por

todos.

.......................................... , tendo compreendido

perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participa¢éo e/ou do estudante pelo
qual sou responsavel legal no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das
minhas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participacdo implicam,
concordo em dele participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE
PARA ISSO EU TENHA SIDO FORGCADO OU OBRIGADO.

Maceio, de de

Assinatura ou impressao datiloscdpica d(o, a)
voluntério(o, a) ou responsavel legal e rubricar as
demais folhas.

Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo
(Rubricar as demais paginas)
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE
— PAIS/RESPONSAVEIS PELOS ALUNOS MENORES

Vocé pai/responsavel Pelo MENOT ......ccoiiciiiiiiicce e , esta
sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa O ENSINO DE FILOSOFIA NO
CONTEXTO DO PROGRAMA ALAGOANO DE EDUCACAO INTEGRAL:
RESSIGNIFICAC;AO DA PRATICA OU AMPLIAQAO DO TEMPO NA ESCOLA? da
pesquisadora Christianne Thereza de Almeida Sales, sob orientacdo do Prof. Dr. Junot Cornélio
Matos, do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Alagoas, responsavel por sua
execucdo. A seguir, as informac@es do projeto de pesquisa com relacdo a sua participacdo neste
projeto:

1. O estudo de caso se destina a analisar a pratica docente considerando a ampliacéo da
carga horaria do componente curricular Filosofia, no contexto do Programa Alagoano
de Educacdo Integral-PALEI, como fator de potencializacdo da experiéncia do
filosofar.

2. Aimportancia desta pesquisa é a de contribuir para o desenvolvimento da educacéo,
proporcionar um debate no campo educacional e ajudar a pensar o ensino de filosofia
como um problema genuinamente filoséfico.

3. Os resultados que se desejam alcancar sdo o0s seguintes: a)analisar a pratica docente
considerando a ampliacdo da jornada ou carga horaria do componente curricular
Filosofia, no contexto do Programa Alagoano de Educacdo Integral, como fator de
potencializacdo da experiéncia do filosofar nas turmas do ensino médio da rede publica
estadual; b)conhecer o perfil profissional dos docentes de filosofia que atuam no Ensino
Médio na modalidade integral; c)analisar o processo educativo desenvolvido pelos
professores nas aulas de filosofia evidenciando as percepcBes dos alunos na
aprendizagem do pensamento filoséfico; d) evidenciar experiéncias e/ou possibilidades
de ressignificacdo do ensino de filosofia no &mbito do Programa Alagoano de Educacéo
Integral.

4. A coleta de dados comecara em junho de 2020 e terminara em dezembro de 2020, (em
virtude do atual cenario devido a pandemia da COVID-19, n6s pesquisadores, nos
comprometemos a modificar o cronograma para realizar a pesquisa em campo apenas
qguando possivel, respeitando os decretos sobre a pandemia Decretos Estaduais n°
69.528 de 17 de marco de 2020; 69.529 e 69.530, ambos de 18 de margo de 2020 e 0
Decreto Estadual N° 69.541, de 19 de marco de 2020, 69.722 de 05 de maio de 2020 e
70.066, de 09 de junho de 2020)

5. O estudo sera feito da seguinte maneira: os dados serdo coletados por meio de
observacdes diretas, entrevistas semiestruturadas, gravacdo de dudio dos grupos focais
com estudantes, transcricdo de falas das entrevistas, analise dos documentos
norteadores do programa alagoano de educacdo em tempo integral, bem como os
demais documentos balizadores desta modalidade disponiveis nas escolas.

6. Asua participacdo sera a de autorizar a participacdo do menor sob sua responsabilidade
na pesquisa
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Os riscos e incomodos da pesquisa, em relacdo ao seu filho(a) podem ser de inibicéo e
constrangimento diante do observador, e/ou ndo saber o que responder no momento da
entrevista. As gravacdes de audio também podem possibilitar riscos de alteragdes do
comportamento e desconforto, no entanto, para minimizar ou evitar 0s riscos, 0s
participantes da pesquisa escolherdo o melhor momento para responder as perguntas
da entrevista e ficardo livres para escolher se querem suas falas gravadas em audio ou
ndo. Da mesma forma, serd respeitada a preferéncia e ndo assentimento dos
participantes visando o seu bem estar no processo investigativo. Em casos de riscos e
danos significativos percebidos ao participante da pesquisa, 0s pesquisadores
responsaveis dardo assisténcia imediata ao participante, informando o fato
imediatamente ao Sistema CEP/CONEP, conforme consta na Resolugdo CNS n° 466
de 2012 item V.3, para avaliar, em carater emergencial, a necessidade de adequar ou
suspender o estudo.

Os beneficios que se deve esperar com a sua participacao no projeto de pesquisa, mesmo
que ndo diretamente sdo: contribuicdo para o aprimoramento da educacdo, o
acompanhamento de politicas publicas adotadas para o ensino médio, a ampliacdo do
debate acerca do ensino de filosofia como uma questdo também filosofica e
circunscrever a educacdo desenvolvida no interior do estado, para as juventudes que la
estdo, como sujeitos de um tempo e um processo que também fazem parte da histéria
da educacéo alagoana.

O menor sob sua responsabilidade poderd contar com a seguinte assisténcia: tirar
duvidas sobre a pesquisa, sendo responsavel por ela a pesquisadora Christianne
Thereza de Almeida Sales.

Vocé sera informado (a) do resultado final da pesquisa e sempre que desejar, serdo
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo. A comunicacdo
visando quaisquer esclarecimentos pode acontecer por meio de telefonemas, bem como
de comunicado escrito. Quanto a apresentacdo do resultado da pesquisa, a pesquisadora
enviara um convite informando local, dia e horario em que promovera um momento
para tal fim.

A qualquer momento, vocé poder recusar a continuidade do estudo e, também, podera
retirar este consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

As informagdes conseguidas através da participacdo do menor sob sua responsabilidade
na pesquisa ndo permitirdo a identificacdo da sua pessoa, exceto para a equipe de
pesquisa, e que a divulgacdo das mencionadas informagdes so serd feita entre os
profissionais estudiosos do assunto apés a sua autorizacgao.

O estudo ndo acarretara nenhuma despesa nem ressarcimento para Vocé.

Caso vocé venha a sofrer algum tipo de prejuizo em virtude da autorizacdo de
participacdo do menor sob sua responsabilidade, comprovado o nexo causal, conforme
decisdo judicial ou extrajudicial, prevista ou ndo neste Termos de Consentimento Livre
e Esclarecido, podera ser indenizado, por parte da instituicdo ou do pesquisador.
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15. Vocé receberda uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por
todos.

L SR SP PSSRSO , responsavel pelo
IMENOK .ttt nn e que foi convidado a participar
da pesquisa, tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a
participagdo no mencionado estudo e estando consciente dos direitos, das responsabilidades,
dos riscos e dos beneficios que a participacdo implicam, concordo em autorizar a participacdo
do menor e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU
TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquisa (OBRIGATORIO):
Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas

Endereco: Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria.

Cidade/CEP: Macei6-AL

Telefone: (82) 3021-4399

Ponto de referéncia: Centro de Educacéo

Contato de urgéncia:
Endereco..
Cidade/CEP:
Telefone:

Ponto de referéncia:

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para
obter mais informacdes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares
ou danosas durante a sua participag@o no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio da Reitoria, 1° Andar, Campos A. C. Simdes, Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceid, de de
Assinatura ou impressdo datiloscopica d(o, a) Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo
voluntario(o, a) ou responsavel legal e rubricar (Rubricar as demais paginas)
as demais folhas.
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esté sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada pesquisa O ENSINO

DE FILOSOFIA NO CONTEXTO DO PROGRAMA ALAGOANO DE EDUCACAO
INTEGRAL: RESSIGNIFICACAO DA PRATICA OU AMPLIACAO DO TEMPO NA
ESCOLA? da pesquisadora Christianne Thereza de Almeida Sales, sob orientacdo do Prof. Dr.
Junot Cornélio Matos, do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Alagoas, responsavel
por sua execucgdo. Seus pais ou responsaveis sabem de tudo o que vai acontecer na pesquisa
(riscos e beneficios) e permitiram sua participacao.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

O estudo de caso se destina a analisar a pratica docente considerando a ampliacéo da
carga horaria do componente curricular Filosofia, no contexto do Programa Alagoano
de Educagdo Integral-PALEI, como fator de potencializacdo da experiéncia do
filosofar.

A importancia desta pesquisa é a de contribuir para o desenvolvimento da educacéo,
proporcionar um debate no campo educacional e ajudar a pensar o ensino de filosofia
como um problema genuinamente filosofico.

Os resultados que se desejam alcangar sdo 0s seguintes: a)analisar a pratica docente
considerando a ampliacdo da jornada ou carga horaria do componente curricular
Filosofia, no contexto do Programa Alagoano de Educacdo Integral, como fator de
potencializacdo da experiéncia do filosofar nas turmas do ensino médio da rede publica
estadual; b)conhecer o perfil profissional dos docentes de filosofia que atuam no Ensino
Médio na modalidade integral; c)analisar o processo educativo desenvolvido pelos
professores nas aulas de filosofia evidenciando as percepcGes dos alunos na
aprendizagem do pensamento filosofico; d) evidenciar experiéncias e/ou possibilidades
de ressignificacdo do ensino de filosofia no &mbito do Programa Alagoano de Educacgéo
Integral.

A coleta de dados comecara em junho de 2020 e terminard em dezembro de 2020, (em
virtude do atual cenario devido a pandemia da COVID-19, n6s pesquisadores, nos
comprometemos a modificar o cronograma para realizar a pesquisa em campo apenas
quando possivel, respeitando os decretos sobre a pandemia Decretos Estaduais n°
69.528 de 17 de marco de 2020; 69.529 e 69.530, ambos de 18 de margo de 2020 e 0
Decreto Estadual N° 69.541, de 19 de marco de 2020, 69.722 de 05 de maio de 2020 e
70.066, de 09 de junho de 2020).

O estudo sera feito da seguinte maneira: os dados serdo coletados por meio de
observacdes diretas, entrevistas semiestruturadas, gravacao de audio dos grupos focais
com estudantes, transcricdo de falas das entrevistas, analise dos documentos
norteadores do programa alagoano de educacdo em tempo integral, bem como os
demais documentos balizadores desta modalidade disponiveis nas escolas.

Os riscos e incdmodos da pesquisa podem ser de inibicdo e constrangimento diante do
observador, e/ou ndo saber o0 que responder no momento da entrevista. As gravagoes
de 4udio também podem possibilitar riscos de alteracdes do comportamento e
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desconforto, no entanto, para minimizar ou evitar os riscos, 0s participantes da pesquisa
escolherdo o melhor momento para responder as perguntas da entrevista e ficarao livres
para escolher se querem suas falas gravadas em audio ou ndo. Da mesma forma, sera
respeitada a preferéncia e ndo assentimento dos participantes visando o seu bem estar
Nno processo investigativo. Em casos de riscos e danos significativos percebidos ao
participante da pesquisa, a pesquisadora responsavel dara assisténcia imediata ao
participante, informando o fato imediatamente ao Sistema CEP/CONEP, conforme
consta na Resolugdo CNS n° 466 de 2012 item V.3, para avaliar, em carater
emergencial, a necessidade de adequar ou suspender o estudo.

Os beneficios que se deve esperar com a sua participacdo no projeto de pesquisa, mesmo
que ndo diretamente sdo: contribuicdo para o aprimoramento da educagdo, 0
acompanhamento de politicas publicas adotadas para o ensino médio, a ampliacdo do
debate acerca do ensino de filosofia como uma questdo também filosofica e
circunscrever a educacdo desenvolvida no interior do estado, para as juventudes que la
estdo, como sujeitos de um tempo e um processo que também fazem parte da histéria
da educacéo alagoana.

Os dados coletados nesta pesquisa serdo divulgados e discutidos de forma geral na
comunidade académica mantendo a identidade dos participantes em sigilo. O sigilo dos
dados e das informacdes dos participantes sera assegurado pela codificagdo dos
participantes (Al, A2, A3...).

Vocé contarda com a seguinte assisténcia: atendimento e encaminhamento
especializado, sendo responsavel por ela a pesquisadora Christianne Thereza de
Almeida Sales.

Vocé seréd informado (a) do resultado final da pesquisa e sempre que desejar, serdo
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo. A comunicacao
visando quaisquer esclarecimentos pode acontecer por meio de telefonemas, bem como
de comunicado escrito. Quanto & apresentagdo do resultado da pesquisa, a pesquisadora
enviara um convite informando local, dia e horario em que promovera um momento
para tal fim.

A qualquer momento, vocé poder recusar a continuidade do estudo e, também, podera
retirar este consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

As informac0es conseguidas através da sua participacdo ndao permitirdo a identificacdo
da sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgacdo das mencionadas
informacdes sO serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto apds a sua
autorizacdo.

O estudo ndo acarretara nenhuma despesa nem ressarcimento para vocé.

Caso vocé venha a sofrer algum tipo de prejuizo em virtude da participacéo,
comprovado o nexo causal, conforme decisdo judicial ou extrajudicial, prevista ou ndo
neste Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, podera ser indenizado, por parte
da instituicdo ou do pesquisador.
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30. Vocé receberd uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por
todos.

B et e e raenre e , tendo compreendido
perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participagédo no mencionado estudo
e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos riscos e dos
beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele participar e para isso eu DOU
O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU
OBRIGADO.

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquisa (OBRIGATORIO):
Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas

Endereco: Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria.

Cidade/CEP: Maceio-AL

Telefone: (82) 3021-4399

Ponto de referéncia: Centro de Educacao

Contato de urgéncia:
Endereco:.
Cidade/CEP:
Telefone:

Ponto de referéncia:

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para
obter mais informac0es a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares
ou danosas durante a sua participacdo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio da Reitoria, 1° Andar, Campos A. C. Simdes, Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceio, de de
Assinatura ou impresséo datiloscopica d(o, a) Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo
voluntério(o, a) ou responsavel legal e rubricar (Rubricar as demais paginas)
as demais folhas.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE
(ALUNO MAIOR DE IDADE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa O ENSINO DE FILOSOFIA
NO CONTEXTO DO PROGRAMA ALAGOANO DE EDUCACAO INTEGRAL:
RESSIGNIFICACAO DA PRATICA OU AMPLIACAO DO TEMPO NA ESCOLA? da
pesquisadora Christianne Thereza de Almeida Sales, sob orientacdo do Prof. Dr. Junot Cornélio
Matos, do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Alagoas, responsavel por sua
execucdo. A seguir, as informacdes do projeto de pesquisa com relacdo a sua participa¢ao neste
projeto:

1. O estudo de caso se destina a analisar a pratica docente considerando a ampliacéo da
carga horaria do componente curricular Filosofia, no contexto do Programa Alagoano
de Educacdo Integral-PALEI, como fator de potencializacdo da experiéncia do
filosofar.

2. Aimportancia desta pesquisa é a de contribuir para o desenvolvimento da educacéo,
proporcionar um debate no campo educacional e ajudar a pensar o ensino de filosofia
como um problema genuinamente filoséfico.

3. Os resultados que se desejam alcancar sdo os seguintes: a)analisar a pratica docente
considerando a ampliacdo da jornada ou carga horaria do componente curricular
Filosofia, no contexto do Programa Alagoano de Educacdo Integral, como fator de
potencializacdo da experiéncia do filosofar nas turmas do ensino médio da rede publica
estadual; b)conhecer o perfil profissional dos docentes de filosofia que atuam no Ensino
Médio na modalidade integral; c)analisar o processo educativo desenvolvido pelos
professores nas aulas de filosofia evidenciando as percepcGes dos alunos na
aprendizagem do pensamento filosofico; d) evidenciar experiéncias e/ou possibilidades
de ressignificacdo do ensino de filosofia no &mbito do Programa Alagoano de Educacéo
Integral.

4. A coleta de dados comecara em junho de 2020 e terminara em dezembro de 2020, (em
virtude do atual cenario devido a pandemia da COVID-19, n6s pesquisadores, nos
comprometemos a modificar o cronograma para realizar a pesquisa em campo apenas
quando possivel, respeitando os decretos sobre a pandemia Decretos Estaduais n°
69.528 de 17 de margo de 2020; 69.529 e 69.530, ambos de 18 de margo de 2020 e 0
Decreto Estadual N° 69.541, de 19 de marco de 2020, 69.722 de 05 de maio de 2020 e
70.066, de 09 de junho de 2020).

5. O estudo sera feito da seguinte maneira: os dados serdo coletados por meio de
observacdes diretas, entrevistas semiestruturadas, gravacao de audio dos grupos focais
com estudantes, transcricdo de falas das entrevistas, analise dos documentos
norteadores do programa alagoano de educacdo em tempo integral, bem como o0s
demais documentos balizadores desta modalidade disponiveis nas escolas.

6. Os riscos e incdbmodos da pesquisa podem ser de inibi¢do e constrangimento diante do
observador, e/ou ndo saber o que responder no momento da entrevista. As gravacoes
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de 4udio também podem possibilitar riscos de alteracbes do comportamento e
desconforto, no entanto, para minimizar ou evitar 0s riscos, 0s participantes da pesquisa
escolherdo o melhor momento para responder as perguntas da entrevista e ficarao livres
para escolher se querem suas falas gravadas em audio ou ndo. Da mesma forma, sera
respeitada a preferéncia e ndo assentimento dos participantes visando o seu bem estar
no processo investigativo. Em casos de riscos e danos significativos percebidos ao
participante da pesquisa, a pesquisadora responsavel dard assisténcia imediata ao
participante, informando o fato imediatamente ao Sistema CEP/CONEP, conforme
consta na Resolugdo CNS n° 466 de 2012 item V.3, para avaliar, em carater
emergencial, a necessidade de adequar ou suspender o estudo.

Os beneficios que se deve esperar com a sua participagdo no projeto de pesquisa, mesmo
que ndo diretamente sdo: contribuicdo para o aprimoramento da educacdo, 0
acompanhamento de politicas publicas adotadas para o ensino médio, a ampliacdo do
debate acerca do ensino de filosofia como uma questdo também filosofica e
circunscrever a educacao desenvolvida no interior do estado, para as juventudes que la
estdo, como sujeitos de um tempo e um processo que tambem fazem parte da histéria
da educacéo alagoana.

Os dados coletados nesta pesquisa serdo divulgados e discutidos de forma geral na
comunidade académica mantendo a identidade dos participantes em sigilo. O sigilo dos
dados e das informacBes dos participantes serd assegurado pela codificagdo dos
participantes (Al, A2, A3...).

Vocé contarda com a seguinte assisténcia: atendimento e encaminhamento
especializado, sendo responsavel por ela a pesquisadora Christianne Thereza de
Almeida Sales.

Vocé seréd informado (a) do resultado final da pesquisa e sempre que desejar, serdo
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo. A comunicacao
visando quaisquer esclarecimentos pode acontecer por meio de telefonemas, bem como
de comunicado escrito. Quanto a apresentagdo do resultado da pesquisa, a pesquisadora
enviara um convite informando local, dia e horario em que promovera um momento
para tal fim.

A qualquer momento, vocé poder recusar a continuidade do estudo e, também, podera
retirar este consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

As informac0es conseguidas através da sua participa¢do ndo permitirdo a identificacdo
da sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgacdo das mencionadas
informacdes s6 serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto apds a sua
autorizacdo.

O estudo ndo acarretard nenhuma despesa nem ressarcimento para vocé.

Caso vocé venha a sofrer algum tipo de prejuizo em virtude da participacéo,
comprovado o nexo causal, conforme decisao judicial ou extrajudicial, prevista ou ndo
neste Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, podera ser indenizado, por parte
da instituicdo ou do pesquisador.
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15. Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por
todos.

B et e e raenre e , tendo compreendido
perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participagédo no mencionado estudo
e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos riscos e dos
beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele participar e para isso eu DOU
O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU
OBRIGADO.

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquisa (OBRIGATORIO):
Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas

Endereco: Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria.

Cidade/CEP: Maceio-AL

Telefone: (82) 3021-4399

Ponto de referéncia: Centro de Educacao

Contato de urgéncia: Christianne Thereza de Almeida Sales
Endereco:.

Cidade/CEP:

Telefone:

Ponto de referéncia:

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para
obter mais informac0es a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares
ou danosas durante a sua participacdo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio da Reitoria, 1° Andar, Campos A. C. Simdes, Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceio, de de
Assinatura ou impresséo datiloscopica d(o, a) Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo
voluntério(o, a) ou responsavel legal e rubricar (Rubricar as demais paginas)
as demais folhas.
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APENDICE E - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE FILOSOFIA

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa O ENSINO DE FILOSOFIA
NO CONTEXTO DO PROGRAMA ALAGOANO DE EDUCACAO INTEGRAL:
RESSIGNIFICACAO DA PRATICA OU AMPLIACAO DO TEMPO NA ESCOLA? da
pesquisadora Christianne Thereza de Almeida Sales, sob orientagdo do Prof. Dr. Junot Cornélio
Matos, do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Alagoas, responsavel por sua

execucéo

1.Qual a sua formagé&o? (Pode assinalar mais de uma op¢ao)
() Graduacgéo em Filosofia

() Graduacéo em outra area — Qual?

() Especializacdo — Qual area?

() Mestrado - Qual area?

() Doutorado - Qual area?

2. Quanto tempo faz que vocé concluiu sua ultima formacao académica?
() Menos de cinco anos
() Mais de cinco anos

() Mais de dez anos

3..Arespeito do seu vinculo de trabalho com o a rede estadual
() Efetivo
() Contrato

() Efetivo + Contrato

4. Carga horéria

() menos que 20 horas
() 20 horas

() 21 a 40 horas

()41 a60 horas
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5. Ha quanto tempo atua como professor de filosofia no ensino integral?
() cinco anos
() trés anos

() umano

5. Além da escola de ensino integral, vocé trabalha com outras modalidades (Regular/EJA) ou
em outras escolas?

()sim

() néo

6. Além da carga horaria na docéncia de filosofia, vocé trabalha com alguma outra atividade
complementar do ensino integral?

() sim. Qual?

() néo

7. Das opcdes abaixo qual/quais vocé utiliza para estruturar sua pratica no ensino integral?

() Utilizagdo de textos ou parte de textos dos filosofos fazendo uma contextualizagéo para a
realidade atual e a experiéncia de vida dos estudantes

() Tomo como base em grande parte a sequéncia ou tematicas do livro didatico e o
desenvolvimento/acompanhamento dos estudantes

() Procuro trabalhar as habilidades e competéncias da BNCC para o Ensino Médio.

() Com tematicas ou grandes temas da Filosofia tracando um paralelo entre a realidade atual e
os conceitos dos fildsofos

() Numa perspectiva da histéria da filosofia, comegando dos pré-socréaticos até chegar aos
fil6sofos contemporaneos.

() Com problematizacdo dos conceitos e temas da filosofia e de questdes que emergem da
sala de aula.

8.Vocé trabalha com a mesma metodologia ao longo dos trés anos do ensino médio? Se a
resposta for ndo, quais metodologias vocé utiliza para abordagem dos temas/assuntos/objetivos
em cada série?
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9.Como estdo acontecendo as aulas de filosofia no periodo de trabalho ndo presencial?

10.Cite duas vantagens e dois limites do ensino de filosofia néo presencial

11. Qual/quais a(s) principal/(is) diferenca(s) que vocé percebe entre o ensino de filosofia na
modalidade integral e a modalidade regular:

() O fator tempo é a principal diferenca, ja que a metodologia utilizada é a mesma
() Possibilidade de maior interagéo e escuta dos estudantes na modalidade integral.

() Aprofundamento das teméticas utilizando tanto o espaco da base comum do componente
curricular filosofia quanto os das outras atividades complementares

12.Das opcBes abaixo numere na sequéncia de importancia, quais vocé considera
fundamentais para o desenvolvimento das aulas de filosofia. Sendo 1 a mais importante e 10 a
menos importante.

() livro didatico

() acesso a tecnologia

() formacéo inicial em filosofia

() formacéo continuada

() experiéncia com o ensino médio

() maior carga horaria

() trabalho por componente curricular/disciplina

() trabalho por area do conhecimento

() laboratérios de aprendizagem interdisciplinar (diferentes areas do conhecimento

() desenvolvimento de metodologias mais dindmicas em sala de aula.

13. Na sua opini&o, como o ensino de filosofia pode tornar-se mais atraente para o estudante?
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APENDICE F — QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DO ENSINO MEDIO
INTEGRAL

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa O ENSINO DE
FILOSOFIA NO CONTEXTO DO PROGRAMA ALAGOANO DE EDUCACAO
INTEGRAL: RESSIGNIFICACAO DA PRATICA OU AMPLIACAO DO TEMPO NA
ESCOLA? da pesquisadora Christianne Thereza de Almeida Sales, sob orientacdo do Prof.
Dr. Junot Cornélio Matos, do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Alagoas,
responsavel por sua execucao.

1.Qual a sua idade?
2. Onde vocé mora?

( )Area Urbana/cidade proximo a escola
( )Area urbana/cidade distante da escola
( )Area rural/campo/povoado/sitio

3.Em qual género vocé se define?

( )Feminino
( )Masculino
( )N&o quero responder

4. Vocé lembra quantos professores de filosofia vocé ja teve no ensino médio?

( ) 1 professor/a — o/a mesmo/a da 12 até a 32 série
( ) 2 professores/as — um/uma na 12 série e outro/a na segunda e terceira série
( ) 3 professores/as diferentes, um/uma em cada série

5. Antes do ensino médio vocé ja teve aula de filosofia?

() Sim, no ensino fundamental do 6° ao 9° ano
() Sim do 1° até 0 9° ano
( ) Néo, sé quando cheguei no ensino médio que tive aulas de Filosofia

6. Além das aulas especificas de Filosofia, em quais outras aulas/matérias vocé consegue
perceber os assuntos de filosofia?

( )Nas outras matéria da &rea de Ciéncias Humanas (Geografia, Historia e Sociologia) e
Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte e Lingua Estrangeira)

( ) Nas aulas das matérias de Ciéncias da Natureza (Biologia, Quimica e Fisica) e
Matematica
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( ) Em todas as areas do conhecimento (Linguagem, Ciéncias Humanas, Matematica e
Ciéncias da Natureza)

() Néo consigo perceber os assuntos de Filosofia quando s&o trabalhados nas outras areas

( ) Percebo algumas tematicas da Filosofia nas Atividades Complementares (Projetos
Integradores, Ofertas Eletivas, Clube Juvenil entre outras)

7. Das opcdes abaixo qual/quais vocé lembra que séo usadas nas aulas de Filosofia?

( ) Textos ou parte de textos dos fildsofos

( ) Tematicas do livro didatico como: (Politica, Etica, Moral, Estética, Ciéncia entre outras
() A historia da Filosofia, comecando dos pré-socraticos até chegar aos filosofos da
atualidade.

( ) Com problematizacdo dos conceitos e temas da Filosofia e/ou questdes que surgem
durante as aulas.

8.Como estdo acontecendo as aulas de filosofia no periodo de trabalho néo presencial?

9.Cite duas vantagens e dificuldades que vocé sente no ensino de filosofia ndo presencial

10.Leia os itens abaixo e marque na coluna ao lado, demonstrando a importancia que vocé
dé a cada um dos instrumentos, para se ter uma boa aula de Filosofia. Sendo préximo a
opcao 1 menos importante, e as op¢des proximas a 7 mais importantes

( )Ter aulas somente de Filosofia separadas das outras matérias

( )Ter aulas junto com as outras areas de ciéncias humanas e sociais

( )Aulas em laboratorios de aprendizagem interdisciplinar (diferentes &reas do
conhecimento)

( )Desenvolvimento de metodologias mais dindmicas em sala de aula.

( )Livro Didatico

( )Acesso a Tecnologia/internet

( )Mais aulas da disciplina por semana

11. Na sua opinido, como as aulas de filosofia podem se tornar ainda melhores?



140

APENDICE G - ROTEIRO DE QUESTOES PARA ENTREVISTA COM OS
PROFESSORES DE FILOSOFIA DA REDE ESTADUAL DE EDUCACAO DE

ALAGOAS, E QUE ATUAM EM TEMPO INTEGRAL

O que vocé entende por Educacdo Integral?

Qual a sua percepcéo sobre o Programa Alagoano de Ensino Integral - PALEI?

Em sua opiniéo, qual o papel da escola na promogéo de uma Educacdo Integral?

Como vocé avalia o ensino na Educacdo Integral, e nesse contexto, o ensino de
Filosofia? Quais os principais desafios e perspectivas?

. Vocé acha que a filosofia pode contribuir para uma Educacdo Integral dos sujeitos no
ensino médio? Se sim, em que medida?

No seu ponto de vista a filosofia pode contribuir para o desenvolvimento de uma atitude
protagonista nos educandos, nesse contexto de educacdo integral? Se sim, em que
sentido?

7.Como vocé desenvolve suas acfes pedagdgicas no ambito do PALEI? Utiliza alguma

estratégia de ensino especifica? Ou para vocé ndo ha mudanca de perspectiva da escola
em tempo parcial?

Como vocé avalia a aprendizagem dos alunos no contexto da Educacéo Integral?

. Vocés na escola, enquanto docentes, se relnem para planejamentos ou isso é realizado
de forma isolada, por cada professor? Qual sua opinido sobre isso?

. Vocé participou de alguma formag&o especifica para atuar com filosofia no PALEI? Ha
algum material didatico especifico que trate sobre o ensino de filosofia no programa?

10. Como vocé avalia o seu ensino no PLEI?
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APENDICE H - ROTEIRO DE QUESTOES PARA GRUPOS FOCAIS/ENTREVISTAS
COM OS ESTUDANTES QUE CURSAM A DISCIPLINA DE FILOSOFIA DA REDE
ESTADUAL DE EDUCACAO DE ALAGOAS, EM TEMPO INTEGRAL

VERBO SER

Que vai ser quando crescer?

Vivem perguntando em redor. Que é ser?

E ter um corpo, um jeito, um nome?

Tenho os trés. E sou?

Tenho de mudar quando crescer? Usar outro nome, corpo e jeito?
Ou a gente so principia a ser quando cresce?

E terrivel, ser? D6i? E bom? E triste?

Ser; pronunciado tao depressa, e cabe tantas coisas?
Repito: Ser, Ser, Ser. Er. R.

Que vou ser quando crescer?

Sou obrigado a? Posso escolher?

Né&o da para entender. Nao vou ser.

Vou crescer assim mesmo.

Sem ser Esquecer.

(Carlos Drummond de Andrade)

1. Quando vocé passou para 0 ensino médio, estudar na Educacéo Integral foi uma escolha
sua, foi uma escolha conjunta ou uma deciséo dos seus pais/responsaveis? O que vocé
acha disso? Vocé sabe o que significa PALEI?

2. Passado esse tempo de estudo no ensino médio, em sua opinido suas expectativas em
relacdo a essa etapa de ensino foram supridas? Em que medida?

3. Como vocé se sente passando mais tempo na escola durante todo o ensino médio?

4. A partir dessa sua vivéncia, passados esses trés anos como estudante do Programa
Alagoano de Ensino Integral (PALEI), se tivesse oportunidade de escolher novamente
entre ensino médio parcial e ensino médio de tempo integral, qual seria sua escolha
hoje? Por que?

5. Em sua opinido a ampliacdo do tempo na escola contribui para a sua vida como
estudante? Se sim, de que forma? Se ndo por que?
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Vocé acha que o ensino de filosofia contribui para a sua formacdo? Esses
ensinamentos/temas/contetidos estdo relacionados somente aos estudos na escola ou
estdo para além dela?

Como vocé percebe/compreende o ensino de filosofia na Educacéo Integral?

Apo6s a conclusdo do Ensino Médio nesse formato integral, e passado mais tempo
estudando filosofia, vocé considera que esta disciplina teve alguma contribuigdo para a
construcdo dos seus projetos de vida? Quais sdo seus projetos de vida, a partir da
conclusdo do Ensino Médio?

Que reflexdo vocé faz da sua experiéncia escolar, especificamente em relagéo as aulas
de filosofia durante esse tempo de estudo?
Se voceé pudesse sugerir atividades/mudancas sobre o ensino de filosofia no PALEI, o

que vocé aconselharia?

O que vocé gostaria de dizer, ao final desse momento? O espaco esta aberto para
quaisquer outras observagdes que quiserem fazer, e que acreditaram ndo poder.



