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RESUMO

O Movimento de Educacdo de Base (MEB) fomentou a educacao de base no inicio da década
de 1960, nas regiGes Norte, Nordeste e Centro-Oeste do pais, quando foram utilizadas escolas
radiofénicas para alfabetizar os adultos, caracterizando-se, inicialmente, como uma educacao
confessional. O presente trabalho resulta de investigacdes desenvolvidas no grupo de estudos
Politicas Pudblicas: historia e discurso, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
UFAL, e tem como objetivo analisar os discursos de resisténcia na cartilha Viver € Lutar e 0
de adaptacdo na cartilna Mutirdo. O universo discursivo analisado abarca nos livros de leitura
Viver é Lutar e Mutirdo do MEB que foram utilizadas em todo territério nacional, por meio
da transmissdo de seus contetdos pelas escolas radiofonicas. As condi¢cbes de producao
amplas revelam um pais marcado pela efervescéncia politica e social, pela polarizacdo dos
grupos de esquerda e de direita interpelados pela ideologia nacional-desenvolmentista. Os
governos de Janio e Goulart,constituiram-se por uma politica de independéncia, marcado por
praticas populistas. No cenario educacional, o analfabetismo era a causa do "atraso"
econémico que impedia 0 progresso da nacéo e a politica de governo era aumentar o nimero
de eleitores. E nesse contexto que aparece o0 MEB, voltado para as classes populares. O aporte
tedrico-metodoldgico desta pesquisa € a Analise do Discurso fundada por Michel Pécheux e
ancorada no materialismo historico-dialético. Acionaremos, na analise do objeto, as categorias
da AD como: as Condi¢cdes de Producdo do Discurso; a Formagdo Discursiva, a Memoria
Discursiva e o Silenciamento. Os teoricos da AD que dialogamos para a fundamentacdo desta
pesquisa foram: Cavalcante (2007), Courtine (2009), Floréncio (2007), Indursky (2013),
Maldidier (2017), Orlandi (2012), Pécheux (2014) Volochinov (2018), entre outros. A partir
da analise, observa-se que a cartilha Viver é Lutar materializa o discurso ideoldgico de
resisténcia produzindo uma educacdo conscientizadora e politizadora dos sujeitos, enquanto a
cartilha Mutirdo expressa o conceito de "cooperacdo™ com o regime. Assim sendo, o golpe
civil-militar em 1964 resultou no apagamento discursivo da cartilna Viver € Lutar, ja que
ocorreu a substituicdo pelo material didatico Mutirdo, estabelecendo uma politica de
adaptacdo as condicdes postas pelo golpe militar.

Palavras-Chaves: Movimento de Educacéo de Base. Discurso. Resisténcia.



ABSTRACT

The Basic Education Movement (MEB) fostered basic education in the early 1960s, in the
North, Northeast and Midwest regions of the country, when radio schools were used to teach
adults how to read and write, initially characterized as confessional education. The present
work results from investigations developed in the Public Policies study group: history and
discourse of the Graduate Program in Education at UFAL and aims to analyze the discourses
of resistance in the Viver é Lutar booklet and the adaptation discourse in the Mutirdo booklet.
The discursive universe analyzed includes in the reading books Viver é Lutar and Mutirdo of
MEB that were used throughout the national territory, through the transmission of its contents
by radio schools. Broad production conditions reveal a country marked by political and social
effervescence, by the polarization of left and right groups challenged by the national-
developmentalist ideology. The governments of Janio and Goulart were constituted by a
policy of independence, marked by populist practices. In the educational scenario, illiteracy
was the cause of the economic "backwardness™ that impeded the nation's progress and the
government policy was to increase the number of voters. It is in this context that MEB
appears, aimed at the popular classes. The theoretical-methodological contribution of this
research is Discourse Analysis founded by Michel Pécheux anchored in historical-dialectical
materialism. We will trigger, in the analysis of the object, the categories of AD such as: the
Conditions of Production of the Discourse; Discursive Formation, Discursive Memory and
Silencing. The AD theorists that we spoke for the foundation of this research were:
Cavalcante (2007), Courtine (2009), Floréncio (2007), Indursky (2013), Maldidier (2017),
Orlandi (2012), Pécheux (2014) Volochinov (2018) among others. From the analysis, it is
observed that the Viver é Lutar booklet materializes the ideological resistance discourse
producing an awareness and politicizing education of the subjects, while the Mutirdo booklet
expresses the concept of "cooperation™ with the regime. Thus, the civil-military coup in 1964
resulted in the discursive erasure of the Viver € Lutar booklet, since the Mutirdo teaching
material was replaced, establishing a policy of adapting to the conditions put in place by the
military coup.

Keywords: Basic Education Movement. Speech. Resistance.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Esta pesquisa ocupa-se do discurso de resisténcia do Movimento de Educacgéo de Base
materializados na cartilha Viver é Lutar (1963) e o silenciamento de luta de classe na cartilha
Mutirdo (1965),tendo como base teodrico-metodoldgica os pressupostos da Analise do
Discurso (AD) de linha francesa, ancorada no materialismo historico-dialético.

Para compreendermos o contexto historico e social da época, evidenciamos que 0
Movimento de Educacdo de Base (MEB) foi um movimento educativo de &mbito nacional
que promoveu a educacao aos sujeitos do campo das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste
do pais.

A origem do MEB aconteceu por meio de uma parceria entre a Igreja Catélica e o
presidente Janio Quadro;ambos assinaram o Decreto Federal 50.370, de 21 de margo de 1961,
fomentando a educagéo de base para os sujeitos da zona rural. O MEB foi 0 Unico movimento
educacional da Igreja Catélica que atuou na educacdo durante o regime militar, p0s1964, e
permanece até os dias atuais, em alguns estados da federacdo, desenvolvendo a educacéo
popular em parceria com os governos estaduais?.

Em 1963, o governo de Jodo Goulart reafirma a alianca com a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB) por meio de um novo Decreto, 52.267, de 17 de julho de 1963,
0 qual determinava a execucdo da educacdo de base por intermédio das escolas radiofonicas
nas areas subdesenvolvidas do pais. Contudo, as atividades pedagdgicas do MEB se
concentraram nos seguintes estados: Alagoas, Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte,
Ceara, Piaui, Bahia, Sergipe, Amazonas, Para, Rondonia, Goias, Mato Grosso e norte de
Minas Gerais.

As condicdes de producdo do Estado brasileiro, nas décadas de 1950 e 1960, constitui-
se por um processo de transformacgdes conjunturais no aspecto econdmico devido ao processo
de urbanizacao e industrializacdo que avancaram nos grandes centros urbanos, resultando em
efeitos de modernizacdo e "progresso”da sociedade brasileira. Dessa forma, buscava-se, por
meio da educacdo, qualificar os trabalhadores para as demandas do mercado. Além disso,
haviam os conflitos politico-ideoldgicos entre os grupos conservadores das antigas oligarquias

rurais e os progressistas/populistas, representados por uma classe urbana e industrial que

!Na atualidade o MEB, continua vinculada a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB, sediada no
Distrito Federal. Os seus projetos educacionais sdo baseados na educacdo popular e permanece atuando nos
estados do Amazonas, Roraima, Ceard, Piaui, Maranh&o, Distrito Federal e Norte e Nordeste de Minas Gerais,
em regime de parceria com 0s governo estaduais, em Alagoas o trabalho do MEB As informagdes sobre 0 MEB
na atualidade se encontra disponivel no site: https://www.meb.org.br/quem-somos/Acesso em: 20 mai. 2019.


https://www.meb.org.br/quem-somos/
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disputavam o poder politico do Estado. No campo educacional brasileiro, o Mapa do
Analfabetismo do Brasil®> publicado em 2003, apresentou os indices de analfabetismo do
século XX, ou seja, em meados da década de 1960, o pais tinha 39,6% de analfabetos de
educandos acima de 15 anos, isto €, eram aproximadamente quinze milhdes e novecentos
sessenta quatro mil e oitocentos cinquenta duas pessoas (15.964.852) que ndao podiam eleger
0s seus representantes, ja que nesse periodo, os analfabetos ndo podiam votar.

A instituicdo da Republica em 1889 estabeleceu a separacdo da Igreja do Estado
brasileiro, firmando a laicidade. Assim sendo, a Igreja Catélica lutava para manter a
hegemonia nos aspectos religiosos, culturais e morais da sociedade brasileira.

Avancando no tempo, o discurso da Igreja Cat6lica passava por transformagfes na sua
doutrina, entre as décadas de 1950 e 1960, especialmente, apos a realizagcdo do Concilio de
Vaticano Il, realizado pelos papas, Jodo XXIIl e posteriormente pelo papa Paulo VI,
respectivamente, que aprovaram Enciclicas, produzindo discursos educacionais, religiosos,
morais e culturais.

O discurso oficial da Igreja Catolica estava condicionado as transformacdes sociais
provocadas pelos conflitos ideoldgicos entre o capitalismo e o socialismo no periodo da
Guerra Fria. Por outro lado, o Brasil buscava atender as exigéncias internacionais,
especialmente, da UNESCO que, ap6s a Segunda Guerra Mundial, implementou diretrizes
politicas educacionais nos paises subdesenvolvidos da América Latina. Ou seja, o foco da
instituicdo internacional era introduzir uma educacdo de base direcionada para oS
trabalhadores, a fim de contribuir para o desenvolvimento do pais.

No inicio da década de 1960, o Brasil passava por uma efervescéncia politica e
cultural, alinhado ao fenbmeno social denominado populismo e que durou entre os anos de
1930 a 1964, interrompido pelo golpe militar. Nesse contexto, o aparecimento do MEB se
constituia, inicialmente, como um programa educacional e confessional, porém, a participacao
de diversos grupos denominados leigos, conduziu o Movimento para a educacdo popular,
resultando em conflitos entre a hierarquia conservadora da Igreja e os leigos, grupos catdlicos
alinhados a uma visdo progressista e social. (FAVERO, 2006).

Em 1962, ocorreu a primeira reunido dos Coordenadores do MEB, que resultou na
criacdo do livro de leitura Viver é Lutar, material que é objeto de estudo dessa dissertacéo.
Essa cartilha foi um material didatico que se destinava a alfabetizacdo dos adultos e revelava a

ideologia do MEB. A segunda cartilna em anélise é o Mutirdo, em substituicdo ao material

2 Disponivel no site do INEP. http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-
fasset_publisher/6JY1sGMAMkKW1/document/id/485756. Acesso em: 18 jun. 2020.


http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/485756
http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/485756
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didatico anterior, j& que na época, a cartilha Viver é Lutar foi considerada subversiva pelo
governo militar.

O objetivo do estudo discursivo é analisar o acontecimento discursivo materializados
nos materiais didaticos produzidos pelo MEB, as cartilhas Viver é Lutar e Mutirdo.
Tomamos a posicdo de acontecimento adotada por Pécheux (2012, p. 17) em sua obra O
discurso estrutura ou acontecimento, ao afirmar que "o acontecimento, no ponto de encontro
de uma atualidade e uma memoria". Desse modo, o discurso de resisténcia permite
compreender a dimensdo ideoldgica do MEB, inserido em determinado momento historico.
Além disso, analisaremos o silenciamento inscrito na cartilha Mutirdo, que resultou no
processo de adaptacdo do MEB as medidas adotadas pelo regime militar no campo
educacional.

O estudo pretende analisar as circunstancias historicas do MEB no Estado de Alagoas,
quando foram introduzidas suas atividades educativas em 1962, por intermédio da
Arquidiocese de Maceid. A proposta do MEB, como dito anteriormente, era implementar a
educacdo de base aos educandos da zona rural, por meio das escolas radiofonicas.

Em Alagoas, as escolas radiofonicas funcionavam através de dois veiculos de
comunicacgdo: o primeiro, a Radio Educativa Palmares, localizada na cidade Maceio, que
transmitiam as aulas para os individuos do campo que viviam nos municipios da zona
metropolitana; segundo, a Emissora do Rio Sdo Francisco, na cidade de Penedo, que
comunicava para os homens e mulheres da regido do Rio Séo Francisco.

A motivacdo para pesquisar a Historia do MEB em Alagoas ocorreu através de um
trabalho voluntario com varios estudantes do curso de graduacdo de Histéria e de Pedagogia
da Universidade Federal de Alagoas no ano de 2016, coordenado pela Professora Irinéia
Maria dos Santos Franco do Departamento de Historia (UFAL). As atividades aconteceram no
Arquivo da Arquidiocese de Maceid, onde selecionamos, catalogamos e higienizamos
diversos documentos do MEB que estavam armazenados em caixas. E nesse interim de
leituras do acervo que surgiram inquietacGes sobre a atuacdo do MEB em Alagoas.

Além disso, o interesse em investigar os documentos apareceu desde a minha primeira
formacdo no curso de Historia em 2001, quando cursei a disciplina Arquivologia e me
interessei pelos estudos em fontes primarias. No curso de Pedagogia (2012-2019),
participamos de Projetos de Extensdo aplicados a Historia da Educacgdo, além de participar do
Projeto de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), que permitiu acesso aos Centros de Documentagédo
do Estado de Alagoas como:o Arquivo Publico de Alagoas, a Arquidiocese de Macei6 e o

Instituto Historico Geografico de Alagoas.
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As atividades aconteceram no Arquivo da Arquidiocese de Maceid, onde
selecionamos, catalogamos e higienizamos diversos documentos do MEB que estavam
armazenados em caixas. Foi nesse interim de leituras do acervo que surgiram inquietacdes
sobre a atuagdo do MEB em Alagoas.

A pesquisa nos centros de documentacgéo resultou no Trabalho de Concluséo de Curso
na Licenciatura em Pedagogia, intitulado: O Movimento de Educacdo de Base em Alagoas:
Historia e Educacdo Popular (1961-1965). A pesquisa analisou a concep¢do de educagdo
popular na cartilha Viver é Lutar elaborada para alfabetizacdo de adultos.

Os primeiros estudiosos do MEB discutem o0s aspectos politicos, ideoldgicos,
sociol6gicos e educacionais, apontando os objetivos e a metodologia do MEB para uma
educacéo popular. (KADT 2003; FAVERO, 2006; WANDERLEY, 1984).

Constatamos atraves dos estudos de Wanderley (1984), Favero (2006) e Kadt (2003)
que as acdes educativas do MEB eram direcionadas para as classes populares. Ademais, como
ja dito anteriormente, o MEB era constituido, inicialmente, por religiosos que visavam
impedir a disseminacao de “idéias comunistas” e por grupos leigos, alinhados a uma visao
progressista e social da historia, que tinha por objetivo ofertar uma formacdo para a
conscientizacdo politica e social dos excluidos, para que 0s sujeitos compreendessem as suas
condicdes sociais frente a exploragcdo capitalista. Esse fato resultou em conflitos entre a
hierarquia conservadora da Igreja e os leigos.

A hierarquia da Igreja, conduzida pelos conservadores, pretendia manter o poder
hegemonico sobre a populacdo brasileira, utilizando as emissoras de radio, e, assim sendo,
promover a educacdo de base e a evangelizacdo dos sujeitos do campo, especialmente, da
zona rural. Por outro lado, apareciam o0s grupos leigos considerados progressistas que
buscavam uma transformacdo das condicdes sociais dos trabalhadores pelo viés da educacédo
popular. Foi a partir da ética dos grupos progressistas que foram produzidas cartilhas
direcionadas a formacao politica da classe trabalhadora, especificamente, o sujeito do campo.
(SOUZA, 2006).

O documento oficial estabelecia o aparato estatal para colaborar com o MEB. O
Ministério da Educacdo e Cultura, por meio do Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP) e
pelos seus Orgdos, sistemas e campanhas, destinaram recursos financeiros paraa execucao do
projeto educacional. Posto isto, a estrutura e o funcionamento do MEB efetuaram-se da
seguinte forma: eram formados por coordenadores, supervisores, professores locutores e

monitores que organizaram as escolas radiofénicas. Os sistemas radio educativos eram
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formados pelas Equipes Locais vinculadas a uma emissora de rédio, sob a responsabilidade de
um bispo diocesano.

Assim sendo, a estrutura era constituida por uma coordenacdo que trabalhava na area
administrativa; os supervisores eram responsaveis pelo desempenho das escolas e pela
formacdo dos monitores; os professores-locutores planejavam e transmitiam as aulas pelo
radio e os monitores trabalhavam voluntariamente na articulacéo entre os docentes locutores e
os educandos. Além disso, as Equipes Locais eram responsaveis pela instalacdo da escola nas
cidades ou povoados, na realizacdo das matriculas dos estudantes, no controle da frequéncia e
na aplicacdo das provas, além do envio dos relatdrios mensais sobre o funcionamento das
escolas.

As exigéncias do MEB na escolha dos monitores eram que soubessem ler e escrever,
que desempenhassem com eficacia as instrugdes dos professores locutores. Os monitores
passavam por diversos cursos de aperfeicoamento aplicados pelos supervisores, decorrendo na
formacéo de lideres comunitarios e sindicalistas rurais. (FAVERO, 2006).

Inicialmente, a atuacdo do MEB ¢ assinalada como um projeto de educacgédo de base,
mas ocorria também a evangelizacdo cristd. A partir do primeiro Encontro Nacional de
Coordenadores, realizado na cidade de Recife em 1962, diversos grupos progressistas
catdlicos influenciaram na reestruturacdo e na posicao ideolégica do Movimento.

Antes dessa alianca do Estado e da Igreja, surge uma questdo: quais os interesses do
Estado brasileiro em firmar convénio com uma instituicdo catélica? As indagacbes sdo

assinaladas por Favero (2006, p. 45) ao discorrer que:

a) Conforme de Kadt (1970, p. 125), teria sido uma estratégia tipica da
politica populista, ampliando o contingente eleitoral com vista a fortalecer o
novo governo, que ndo dispunha de maquina eleitoral propria; b) interesse
em dar atencdo ao setor de educagdo, acrescido do desejo de atender aos
apelos da UNESCO e de educadores nacionais sobre a alfabetizacdo de
adultos; c) conforme Paiva (1973, p. 224), a provavel busca de restringir o
poder politico das oligarquias rurais; d) ainda dentro da estratégia populista,
a intencdo de controlar ideologicamente e organizacional mente as massas
rurais, na época assédio de grupos de esquerda. A alianga com a Igreja
Catolica, tida como conservadora e moderada, ndo sé refrearia esses grupos
como educaria convenientemente aquelas massas.

Como podemos observar na citacdo anterior, destacamos 0s posicionamentos politicos
do Estado na intengdo do controle das massas. Dessa forma, essas condigdes assinalam a
intervengdo do organismo educacional 8 UNESCO, no processo de educagdo, especialmente,

nos paises da América Latina.
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O projeto politico do Estado brasileiro, na década de 1960, era se adequar aos avangos
do capitalismo industrial monopolista e estatal nas regides subdesenvolvidas, embora as
desigualdades sociais entre os estados revelassem as condi¢cdes de miserabilidade social. O
Estado buscava "erradicar" o analfabetismo entre os adultos, ja que simbolizava o "atraso" a
modernizacdo e ao progresso do pais. (WANDERLEY, 1984).

Nesse sentido, o Estado pretendia estabelecer o controle sobre as massas rurais para
evitar 0 assédio de grupos de esquerda - especialmente do Partido Comunista Brasileiro
(PCB), que avancava com a sua ideologia nos movimentos sociais do campo - e as Ligas
Camponesas, movimento que assumia o discurso da reforma agraria e mergulhava no conflito
com os latifundiarios no interior do Nordeste na década de 1960.

A ala conservadora da Igreja assumia o discurso anticomunista, ja que as ideias
"comunistas™ eram consideradas uma "ameaca" para a hegemonia do pensamento cristdo. Por
outro lado, a forca do Estado brasileiro conservaria a vigilancia e o controle sobre as
populagdes rurais.

O Brasil passava por transformagfes socioeconémicas, tendo como exemplo a politica
econdbmica do nacionalismo-desenvolvimentista, implantada no Governo de Juscelino
Kubitschek (1956-1960), que acelerou o processo de industrializacdo e urbanizacdo nas
diversas regides do pais, afetando a zona rural.

Gomes et al.(2007) comentam que 0s temas que norteavam o pais nas décadas de 1950
a 1960 eram: (1) a industrializacdo, (2) a presenca do capital internacional, (3) a reforma
agraria e (4) a alianca politica e social que sustentaria o desenvolvimento. Além disso, outras
tematicas eram debatidas com o objetivo de reformar o sistema eleitoral, administrativo e
educacional do pais. Em Alagoas, o cenario era marcado pela disputa politica dos grupos
oligarquicos e dos grupos trabalhistas. No plano econdmico, a ideologia desenvolvimentista
avancava com a implantacdo de empresas publicas, a exploracdo do petroleo e a expansdo
comercial na capital Macei6. (VERCOSA, 2015).

No campo educacional, avangcava o nimero de instituicdes de ensino secundario para a
classe média, e, na politica, o governo de Luis Cavalcante (1961-1965), do grupo
conservador, assumia a posicdo pela derrubada de Jodo Goulart, apoiando o golpe militar em
1964. E nesse cenario que o MEB atuou no Estado marcado por conflitos e contradicdes, ja
que 0 MEB se constituia nacionalmente como movimento educacdo popular. (CARVALHO,
2015).
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No mapeamento da producao académica, realizado no catélogo de teses e dissertacoes
da CAPES?® e também na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) do
periodo 1982-2019, foram identificadas 04 teses e 23 dissertacGes sobre a teméatica MEB.
Dessas, 02 teses sdo no campo da Educacdo (ALVES, 2016; RODRIGUES, 2008), 01 no
campo da Histéria (SOUZA, 2007), e 01 no campo da Linguistica (MORAIS, 2017). Quanto
as dissertagdes, foram encontradas 13 na éarea da educagdo (RAPOSO, 1982; FILHO, 1985;
GOIS, 1995; SOUSA C., 1999; SOUSA, 1997; VALE, 2000; SILVA, 2006; ARGOLO, 2010;
ADRIANO, 2012; GONZALEZ, 2011; BORGES, 2012; SANTOS, 2017; TOSCANO, 2017)
05 no campo da Histéria (CAVALCANTE, 1996; CASTRO, 1992; BEZERRA, 2008;
TEIXEIRA, 2008; LIMA, 2019) 01 no campo Interdisciplinar (FONSECA, 2009), 01 no
campo da Linguistica (RODRIGUES, 2009), 01 no campo dos Direitos Humanos
(MENEZES, 2017) 01 no campo da Sociologia (RODRIGUES, 2016) e 01 no campo do
Servigo Social (ONEIDE, 2011).

Dos primeiros estudos sobre 0 Movimento de Educacdo de Base, podemos destacar a
de Emanuel de Kadt, intitulado Catholic Radicals in Brazil, publicado em 1970, porém
apenas traduzido para o portugués em 2003, Catdlicos Radicais do Brasil. Em seguida,
aparece a tese de doutorado de Luis Eduardo W. Wanderley, denominado de Educar para
Transformar: Educacdo Popular, Igreja Catdlica e Politica do Movimento de Educacéo de
Base, em 1982, abordando a instituicdo como movimento sociopolitico. Em 1984, Osmar
Favero apresenta a tese de doutorado Uma Pedagogia da Participacdo Popular: analise da
pratica educativa do MEB - Movimento de Educacdo de Base (1961-1966), analisando as
praticas educativas do MEB numa abordagem discursiva.

No repositorio da Universidade Federal de Alagoas, ndo encontramos estudos sobre a
tematica, exceto uma monografia realizada por ldabel Nascimento da Silva, em 2002,
intitulada Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e Organizacdo Popular: uma experiéncia em
Maceid. A autora apresenta a trajetoria historica da educacdo de Jovens Adultos atraves do
MEB por meio da Arquidiocese de Maceio.

Dentre as pesquisas mapeadas, ndo encontramos nenhum estudo ancorado na teoria da
Analise do Discurso na perspectiva do materialismo histérico-dialético. Contudo, destacamos
a aproximacdo da nossa pesquisa com a dissertacdo de mestrado de Edvéania Rodrigues

(2009), intitulada Estratégias argumentativas na construcdo do discurso ideoldgico: um

3A temaética sobre o MEB foi consultada no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES. Disponivel em:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes.
Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 16 nov. 2018.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://bdtd.ibict.br/vufind/
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estudo da producdo didatico-pedagdgica do MEB, que realizou uma investigacdo sobre o
material didatico, revelando as estratégias argumentativas na producdo discursiva do MEB,
utilizando as categorias Condicdes de Producéo e as posi¢Ges ideoldgicas do Movimento. O
trabalno mostra que a cartilha Viver é Lutar assume uma posicdo pela classe popular
propondo uma "libertacdo social”, com o objetivo de transformar a realidade social dos
trabalhadores.

Os documentos primarios foram coletados no acervo da Arquidiocese de Macei6 que
possuem diversos acervos do MEB (escritos e ndo escritos) de @mbito nacional, regional e
local. Os documentos estdo armazenados em caixa arquivo e catalogados como Fundo do
MEB. O acervo contém relatérios do MEB, atas, cartas, oficios, balancetes e revistas que
tratam sobre a tematica. Além disso, encontramos no site www.forumeja.org.br e no Projeto
Regional intitulado Centro-Oeste; Centro Memoria Viva; Documentacdo e referéncia em
EJA; Educacdo Popular e Movimentos Sociais*; acervo com documentos, boletins, dossiés,
livros académicos, materiais didaticos e fotografias sobre 0 MEB. Ademais, consultamos o
periddico de circulagdo nacional, Correio da Manhd, que se encontra na Hemeroteca da
Biblioteca Nacional®.

Para o aprofundamento nos estudos na Analise do Discurso da vertente pecheutiana
foram consultados os seguintes teoricos: Cavalcante(2007), Floréncio (2007), Indursky
(2013), Maldidier (2017), Orlandi (2012), Pécheux (2014), Volochoniv (2018), entre outros
autores, além de consultas as dissertacoes e teses realizadas no Grupo de Pesquisa Politicas
Publicas: historia e discurso.

Como dito inicialmente, o objetivo desta pesquisa € analisar os discursos de resisténcia
e o silenciamento materializados, respectivamente, nas cartilhas Viver é Lutar e Mutirao.
Assim, o corpus foi constituido a partir de materialidades discursivas extraidas das referidas
cartilhas. Apoiamo-nos na definicdo de corpus definida por Courtine (2009, p. 114) como:
"conjunto de sequéncias discursivas, estruturado segundo um plano definido com referéncia a
um certo estado das condi¢des de producao do discurso”. Segundo Orlandi (1998, p. 15), “a
constituicdo do corpus ja é andlise, pois é pelos procedimentos analiticos que podemos dizer o

que faz parte e 0 que ndo faz parte do corpus".

“Ha 460 documentos do MEB no Banco de Dados do Projeto Movimento de Educagdo de Base em Goias.
Disponivel
em:https://mww.fe.ufg.br/nedesc/cmv/visao/formularios/RelatorioDocForm.php?cod_projeto_regional=1&cod_p
rojeto_estadual=1&cod_sub_projeto=1&titulo=&autoria=&genero=&palavra_chave. Acesso em: 05 jan. 2019.

5 Periédico disponivel na Hemeroteca do Acervo da Biblioteca Nacional.
http://memoria.bn.br/docreader/DocReader.aspx?bib=089842_07&pesq=movimento+de+educacao+de+base
Acesso em: 05 jan. 2019.


https://www.fe.ufg.br/nedesc/cmv/visao/formularios/RelatorioDocForm.php?cod_projeto_regional=1&cod_projeto_estadual=1&cod_sub_projeto=1&titulo=&autoria=&genero=&palavra_chave
https://www.fe.ufg.br/nedesc/cmv/visao/formularios/RelatorioDocForm.php?cod_projeto_regional=1&cod_projeto_estadual=1&cod_sub_projeto=1&titulo=&autoria=&genero=&palavra_chave
http://memoria.bn.br/docreader/DocReader.aspx?bib=089842_07&pesq=movimento+de+educacao+de+base
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As cartilhas foram elaboradas pelo MEB em diferentes momentos historicos. A
primeira — Viver é Lutar — em 1963, utilizada pelas escolas radiofonicas instaladas pelo
MEB, incorporavam uma metodologia pedagdgica que tratavam a realidade social dos
trabalhadores das zonas rurais. A segunda - Mutirdo - foi elaborada em 1965, ap6s o golpe
civil-militar, resultando na reformulagdo das normas e diretrizes educacionais do MEB. Nesse
cenario, o governo militar considerou o material Viver € Lutar subversivo e proibiu sua
circulacdo e imp6e mudangas nos objetivos e no processo politico educacional do Movimento.
(WANDERLEY, 1984).

Destarte, a investigacdo pretende acionar as categorias fundantes da AD como:
CondicGes de Producédo, Formacdo Ideoldgica, Formacdo Discursiva, a Memoria Discursiva e
o Silenciamento, com o objetivo de desvendar os discursos do objeto da pesquisa. Assim, 0
nosso foco é desvelar os discursos produzidos por esse Movimento que atuou na educacao de
adultos.

Diante do exposto, trazemos o seguinte questionamento que norteard a pesquisa:
Como se materializa o discurso de resisténcia na cartilha Viver é Lutar do Movimento de
Educacdo de Base? Como ocorreu a politica de silenciamento na cartilha Mutirdo, que
substituiu a cartilna Viver é Lutar, ap6s o golpe civil-militar em 19647 Para responder a
essas indagacOes, elegemos o0s seguintes objetivos: 1) analisar as condicGes de producéo
amplas e estritas do Movimento de Educacdo de Base no ambito nacional e em Alagoas; 2)
identificar as concepgdes de trabalho, Estado e educacdo articuladas com a ideologia do
MEB; 3) analisar o discurso de resisténcia da cartilha Viver é Lutar e o silenciamento na
cartilha Mutir&o.

Assim, refletiremos, na segunda secdo, acerca da relacdo das categorias do Trabalho,
Estado e Educacdo. Em seguida, abordaremos a atuacdo MEB no ambito nacional e em
Alagoas, ja que o Movimento atuou em varios estados do Nordeste. Na terceira secao,
apresentaremos o aporte tedrico-metodolégico da AD pecheutiana, que se constitui uma teoria
critica da linguagem, elege o discurso como seu objeto de estudo e se ancora no materialismo
historico-dialético para compreender e problematizar a realidade. Na quarta secdo, sera
analisado o discurso materializado nas sequéncias discursivas selecionadas, a partir dos
dispositivos analiticos da AD pecheutiana.

Em nossas consideragdes finais, observamos que o MEB foi 0 movimento de educagéo
popular que buscou a conscientizacdo como estratégias de resisténcia. A metodologia do

MEB foi influenciada pela teoria de Paulo Freire, especificamente na formulagdo e nos
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contelidos dos materiais didaticos. Constatamos que as condi¢des de producdo foram
marcadas pelo autoritarismo, represséo e censura.

Além disso, observamos que as cartilhas do MEB produziram discurso de resisténcia
ao denunciar e contestar a situagdo social da classe trabalhadora e as formas de exploragéo do
Capital. Em Alagoas compreendemos que o MEB atuou sob a influéncia do conservadorismo
da Arquidiocese de Maceid, contudo, grupos leigos buscaram implementar a educacéo
popular como forma de resisténcia. Logo, a resisténcia foi o caminho para enfrentar a

opressao.
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2 TRABALHO, ESTADO E EDUCACAOQO: DESVELANDO O CONTEXTO SOCIAL,
HISTORICO E POLITICO DO MEB

"N0s te estendemos a méo, catélico, operario, empregado, camponés, pois
és nosso irmao e és como nés oprimido pelas mesmas preocupacdes”.
Maurice Thorez (1936)

Nesta secdo, a partir da compreensdo do trabalho como categoria fundante do ser
social e origem da atividade humana em relacdo & natureza, buscamos refletir sobre a
concepcao de trabalho nas diversas fases do capitalismo burgués, especialmente, o Estado de
Bem-estar Social, presente no modo de producdo capitalista do século XX e sua
indissociabilidade da educacdo como mediacdo e pratica humana na formacdo do
desenvolvimento dos sujeitos. A partir dai, exporemos 0 processo histérico de atuacdo do

Movimento de Educacdo de Base em &mbito nacional e no estado de Alagoas.

2.1 A Concepcéo de Trabalho

A categoria trabalho é apresentada, de acordo com Lukécs, como a origem das
atividades humanas em suas relacdes com a natureza. Segundo o referido autor (1978, p. 5),
“o homem é um ser que da respostas, precisamente na medida em que — paralelamente ao
desenvolvimento social e em proporcdo crescente — ele generaliza, transformando em
perguntas seus proprios carecimentos e suas possibilidades de satisfazé-los".

Ainda segundo o referido autor (op. cit.), “a producdo e reproducao da existéncia dos
homens em sociedade € um processo que se da a partir de posicGes teleoldgicas, que sdo uma
especificidade do ser social”. Ou seja, s6 0 ser humano é capaz de preestabelecer um fim para
seus atos e antever alguns resultados de sua acdo. Lessa (2007, p. 35), estudioso de Lukacs,
argumenta que "pela prévia-ideacdo,as consequéncias da acdo sdo antevistas na consciéncia,
de tal maneira que o resultado é idealizado ou (projetado na consciéncia) antes que seja
construido na pratica”. Existe uma abstracdo nesse processo de planejamento humano, porém
essa acdo € marcada por forca material que determina as atividades do homem.

Lessa (2007, p. 37) expdem ainda que "sé enquanto abstratividade pode ela constituir
0 momento em que 0s homens confrontam passado, presente e futuro e projetam os resultados
de sua praxis". Logo, a prévia-ideagdo, embora abstrata, torna-se real quando se realiza na

pratica.
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O portador desse processo de prévia-ideacdo € o sujeito, que é o ser social, historico e
marcado pela ideologia. Essa relacdo entre sujeito que planeja na consciéncia e 0 objeto
fundado na objetivacdo, denomina-se fundamento ontoldgico da exteriorizacdo (LESSA,
2007). Nesses termos, segundo o autor (2007, p. 39):"ao previamente idealizar o que sera
objetivado, 0 sujeito assume que tanto a natureza quanto ele pessoalmente se comportaréo de

forma prevista na prévia-ideacdo". Nesses termos,

[...] a exteriorizacdo é esse momento do trabalho pelo qual a subjetividade,
com seus conhecimentos e habilidades, é confrontada com a objetividade a
ela externa, a causalidade e, por meio deste confronto, pode ndo apenas
verificar a realidade do que conhece e de suas habilidades, como também
pode desenvolver novos conhecimentos e habilidades que ndo possuia
anteriormente. (LESSA, 2007, p. 39).

De acordo com o autor, a exteriorizacdo, portanto, é a condicdo da transformacao da
subjetividade vinculada aos processos de causalidade, possibilitando novos saberes e
conhecimentos para a sociedade. Ainda segundo Lessa (2007), a consciéncia e a prévia-
ideacdo sdao fundamentais para que os objetos possam existir.Ou seja: “a prévia-ideacdo € o
momento de planejamento que antecede e dirige a acao” (p. 37). Logo, o sujeito e objeto se
distinguem em suas fungdes, pois 0s sujeitos agem com consciéncia avaliando as suas
condicbes para atender as suas necessidades e, a partir dai,realizam objetivamente,
modificando o meio ambiente e construindo algo novo. Assim, o produto do trabalho somente
acontece nas relagdes sociais.

Nessa perspectiva, 0s sujeitos sO existem como seres sociais quando intervém na
natureza, produzindo uma nova realidade, ja que a situacdo se modifica por meio de sua acao.
Existe uma relacdo reciproca entre a natureza e 0S sujeitos, pois, sem a natureza, seria
impossivel aos sujeitos se tornarem seres sociais e historicos. (LESSA; TONET, 2008).

Nesse sentido, 0 homem realiza o trabalho devido as necessidades e indagacdes que
surgem ante as possibilidades e os limites que a objetividade lhe apresenta. Segundo Lessa e
Tonet (2008, p. 27) “o trabalho ¢ o fundamento do ser social porque, por meio da
transformacdo da natureza, produz a base material da sociedade. Todo processo histrico de
construcdo do individuo e da sociedade tem, nessa base material, o seu fundamento.”

Assim, ocorre o processo de captura do real, com a finalidade de transformar a
realidade. Entéo, para alcancar essa objetivacéo, os sujeitos selecionam e buscam os materiais
necessarios para atingir seus objetivos. Logo, o objeto impulsiona a busca e a sele¢do dos
meios; a consciéncia é impulsionada pela busca e pela sele¢cdo dos meios, direcionando 0s

individuos para uma acao exterior a ela.
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Na perspectiva Lukacsiana, a que nos filiamos, o trabalho aparece como um salto
permanente sobre o desconhecido para incorporé-lo ao conhecido, um continuo processo de
aproximacdo gnosiolégico com o real e jamais podera realizar-se sem um conhecimento da
I6gica do objeto. (LESSA, 2007). Assim, os processos de sociabilidade, a intelectualidade e as
relacbes dos homens com a natureza em que se produz o novo, estdo relacionados com a
categoria fundante, o trabalho.

Segundo Hostin et al.(2019, p. 178), o pensamento de Lukacs revela que os sujeitos

realizaram um salto ontolégico,

[...] que marca uma nova esfera do ser, mais complexa que as demais
existentes até 0 momento do salto: 0s seres inorganicos que nao possuem
movimentos proprios - elementos basicos da natureza - e 0s seres organicos -
animais que seguem unicamente as determinac6es bioldgicas, acontece pelo
trabalho. (HOSTIN, et al., 2019, p. 178).

Assim, pelo trabalho, podem ocorrer novos saltos ontologicos, pois, com a
complexificagdo da sociedade, surgem novas necessidades a partir das interferéncias sobre a
realidade, sendo um processo continuo. Assim sendo, 0s sujeitos sdo marcados por um
processo de aperfeicoamento, com o surgimento de novas necessidades.

O trabalho é uma condicdo realizada ontologicamente pelo ser social. O homem € um
ser social que produz as condi¢cbes materiais de vida, e um ser historico, ja que este produto
do trabalho € construido historicamente, interagindo socialmente. (HOSTIN et al., 2019).
Logo, a humanidade constroi conhecimento por intermédio do seu contato com a natureza,
por meio do trabalho, promovendo relacGes sociais entre sujeitos que se articulam entre si
através da processualidade do trabalho.

Posto isto, existe uma interacdo entre 0 homem e 0 meio em que ele vive e com 0s
demais homens por meio de relacionamentos que estdo além das condicGes bioldgicas da
reproducdo da espécie, como ocorre, por exemplo, com o0s animais. Desse modo,

concordamos com Marx (2011, p. 326) que realiza uma anélise sobre o trabalho.

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza,
processo este em que o homem, por sua propria agdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria
natural como com uma poténcia natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar
da matéria natural de uma forma Util para sua prépria vida, ele pde em
movimento as forcas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bracos e
pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por
meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza.
Ele desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e submete o jogo de
suas forgas a seu préprio dominio.
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Da formacdo da sociedade primitiva aos periodos do modo de producgdo asiatico,
escravista, feudal e capitalista, os sujeitos realizaram e promoveram transformacdes da
natureza por meio do trabalho. E nesse processo evolutivo da humanidade, especialmente, dos
sujeitos primitivos, que ocorreram 0s processos de exploracdo do homem pelo homem e da
divisio social do trabalho. E nesses termos que surgem as primeiras contradi¢des e conflitos
sociais que marcaram a historia de luta de classe.

Assim sendo, nas sociedades capitalistas, tanto o trabalho como o trabalhador se
tornaram mercadorias, ja que os trabalhadores foram impedidos de produzir para a sua prépria
existéncia e, para garantir a sua sobrevivéncia, vendem a sua forca de trabalho. No
capitalismo se constituem a compra e a venda da forga de trabalho, sendo o capital um sistema
de relagdes sociais entre os homens que domina a sociedade, tornando o ser humano submisso
ao Capital. (LESSA; TONET, 2008).

Nesse sentido, entendemos que o funcionamento do Capital € assegurado, segundo
Mészaros (2008), por trés pilares ineliminaveis: o Capital, o Estado e o Trabalho. Logo, é
impossivel, no modo de producéo capitalista, que o Estado assuma funcBes que vado de
encontro aos interesses da classe dominante. A classe burguesa, por meio da revolugédo, tomou
posse do aparelho politico do Estado e vem realizando, desde a Revolugdo Francesa, acumulo

de riquezas por meio da exploracdo da compra da forca de trabalho da classe trabalhadora.

2.2 A concepcao de Estado

O Estado é um fendmeno historico criado com a finalidade de regular as relagdes
sociais entre 0s sujeitos e uma organizacao social, politica e juridica. Nesse processo continuo
da humanidade, os sujeitos se organizam em classes, devido ao surgimento das contradicfes e
interesses para a sua sobrevivéncia e também da defesa de sua comunidade.

Historicamente, surgiram diversas concepcdes referentes a formacdo do Estado. Os
filosofos, Hobbes, Locke, Rousseau e outros autores pensavam o estado contratualista, ou
seja, a origem do estado natureza ou da sociedade estd baseado no contrato. A esse respeito,
Wefford (2003, p. 44) argumenta que "os homens viveriam, naturalmente, sem poder e sem
organizacdo, que somente surgiriam depois de um pacto firmado por eles, estabelecendo as
regras de convivio social e de subordinagéo politica”.

Na perspectiva de Engels, o Estado aparece, historicamente, a partir da formacéo da

sociedade que chegou ao grau de desenvolvimento de contradi¢cbes em si mesmo, ocorrendo 0
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processo de divisdo de classes antagdnicas que s&o irreconcilidveis. O Estado surge como o
poder acima da sociedade, controlado por uma classe dominante que ameniza os conflitos,
realiza consensos e impde a sua forca através dos diversos aparelhos ideoldgicos. Logo, este
poder, nascido da sociedade, mas posto acima dela, é o Estado. (ENGELS, 1984).

Na perspectiva de Marx, a sociedade civil originou o Estado devido as suas
necessidades econdmicas, politicas, sociais e culturais para mediar os conflitos entre os
sujeitos. Além disso, o Estado, no modo de produgdo capitalista, tem a funcdo de atender aos
interesses da classe dominante, visando a exploragdo da classe dominada. A distin¢do do
Estado burgués de outras formas de Estado como 0 modo escravista e feudal, segundo Lessa e
Tonet (2008, p. 89),“¢ o processo de reprodugdo das desigualdades sociais, afirmando a
igualdade politica e juridica entre os individuos".

No seculo XIX, a classe burguesa domina os aparelhos do Estado por meio das
revolucdes e passa a dominar a classe dos trabalhadores estabelecendo o controle politico,
ideologico, educacional, cultural e social. Na relacdo de trabalho, a classe dominante impde
aos trabalhadores o processo de mais-valia, ou seja, 0 processo de exploracdo da forca de

trabalho. Segundo Bottomore (1988, p. 361, grifos do autor),

[...]Ja Mais Valia é a forma especifica que assume a EXPLORACAO
sob o capitalismo, a diferentiaspecifica do modo de producao
capitalista, em que o excedente toma a forma de LUCRO e a
exploracdo resulta do fato da classe trabalhadora produzir um produto
liquido que pode ser vendido por mais do que ela recebe como salario.

Para assegurar e legitimar essa exploracdo, é necessaria a acao do Estado para reprimir
qualquer tentativa de revolta, revolucdo ou resisténcia da classe dominada. Lessa e Tonet
(2008, p. 90), estudiosos de Marx, afirmam que™a democracia burguesa apenas funciona
democraticamente quando assim interessa a classe dominante”.

Neste sentido, recorremos a Althusser (1980, p. 32), tedrico marxista que caracteriza o
Estado como uma maquina administrativa formada por diversos aparelhos ideoldgicos e que
d&o sustentacdo ao dominio da classe dominante. Segundo o referido autor, “o Estado aparece
como forca de execucdo e de intervencao repressiva, ao servico das classes dominantes, na
luta de classe travada pela burguesia e pelos seus aliados contra o proletariado”.

Em sintese, numa perspectiva marxista, o Estado é constituido de forca politica e
econbmica controlada por uma classe dominante. Segundo Andrade (2017, p. 14), em

diversas formas: "imperial, autocrética, absolutista, democratica, constitucional, etc., e
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conserva sempre o seu carater de forca de dominacdo de classe, na sua dependéncia
ontolégica em relagdo a estrutura econdémica social".

Na época das transformacgdes estruturais politicas e econdmicas ocorridas sob o
predominio do sistema capitalista, ocorreram mudangas nas condi¢bes de trabalho dos
camponeses que deixaram sua forma de subsisténcia autdbnoma e passaram a ser trabalhadores
assalariados, vendendo a sua forca de trabalho. Foi essa mudanca estrutural, iniciada pela
Inglaterra no século XVII, que marcou o ponto de partida para o0 modo de producao
capitalista. Nas palavras de Marx (2011, p. 971-972):

[...] A forma parlamentar do roubo é a das “Bills for Inclosuresof Commons”
(leis para o cercamento da terra comunal), decretos de expropriacdo do povo,
isto é, decretos mediante os quais os proprietarios fundiarios presenteiam a si
mesmos, como propriedade privada, com as terras do povo.Sir Francis
Morton Eden refuta sua prdpria argumentacdo espirituosa de advogado,na
qual procura apresentar a propriedade comunal como propriedade privada
dos latifundiarios que assumiram o lugar dos senhores feudais, quando exige
“uma lei parlamentar geral para o cercamento das terras comunais”,
admitindo,com isso, ser necessario um golpe de Estado parlamentar para
transformar essas terras em propriedade privada, e, por outro lado, quando
reivindica ao poder legislativo uma “indeniza¢do” para os pobres
expropriados.

E nesses termos que ocorreu a separacdo do trabalhador de sua propriedade. Essa
ruptura provocou um grande contingente de trabalhadores que so terdo a sua forca de trabalho
para vender ao capitalista, que toma posse da propriedade e inicia o processo de exploracéo
do trabalhador. Assim, no modo de producdo capitalista, o trabalhador é o sujeito explorado
que vende a sua forca de trabalho e garante a classe dominante um acumulo de capital,
gerando riquezas excedentes para esta classe. Nesse sentido, observemos a posicdo de
Mészaros (2011, p. 108):

[...] pode-se convincentemente argumentar que a "forca bombeadora” do
capital, que extrai o trabalho excedente, ndo conhece fronteiras (embora
tenha limites estruturais, que as personificaces do capital recusam, e devem
recusar reconhecer), e assim pode-se corretamente considerar que tudo o que
se puder imaginar como extensdo quantitativa da forca extratora de trabalho
excedente corresponde a prépria natureza do capital, ou seja, esta em perfeita
sintonia com as suas determinac@es internas. Em outras palavras, o capital
ultrapassa infatigavelmente todos os obstaculos e limites com que
historicamente se depara, adotando até as formas de controle mais
surpreendentes e intrigantes - aparentemente em discordancia com seu
carater e funcionalmente hibridas - se as condigdes o exigirem.

O fenébmeno fordismo significou um novo modelo de organizacdo do trabalho,

provocando a aceleracdo no processo de producdo das mercadorias e afetando a vida dos
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trabalhadores. Nesse continuo processo, o fordismo estabeleceu o controle da forca de
trabalho dos trabalhadores nas fabricas por meio da utilizacdo da produgdo em massa. Assim
sendo, os trabalhadores produziam mais produtos, permitindo o consumo da massa.
(RIBEIRO, 2015).

A partir da segunda metade do século XIX, aconteceu o processo de industrializacéo
nos paises desenvolvidos. Dessa forma, desencadearam nesses lugares uma grande producao
de produtos, bens e servicos, resultando numa sociedade de consumo. Os efeitos dessas
conjunturas possibilitaram uma nova relagcdo de classes com os trabalhadores por meio de
novas relagdes trabalhistas aos sujeitos. E nessa relacio que se ampliam as a¢6es do Estado
nacionalista,introduzindo politicas econdmicas para a geracao de lucro.

Em seguida, ao longo do século XX, a estrutura e a formagdo do Estado vdo se
configurando numa funcdo mediadora e reguladora para 0 Bem-estar Social. E importante
salientar que esta forma de Estado se apresentou em distintas formas devido as condicGes
histdricas, politicas, culturais e econdmicas de cada pais. Contudo, segundo Nogueira (2001,
p. 90), "aspectos comuns podem ser identificados, e estruturam explicacfes sobre o papel e a
dindmica do padrdo dominante de protecdo ao bem-estar nos paises industrias avancados".

O conceito de Estado Bem-estar Social, ou na expressdo inglesa - Welfare State-
,surgiu na década de 1940, atraves do Plano Beveridge, que nomeou os principios do Welfare
State. Apos a Segunda Guerra Mundial, o termo passou a designar como conjunto complexo
de medidas politicas e econdmicas, visando garantir a seguranca social e econdmica
financiado pelo Estado. Assim, os paises se organizaram na formulacdo da seguridade social
expressa nagquele documento.

Dentre os fatores que contribuiram para a criacdo do Estado de Bem-estar Social,
pode-se destacar o crescimento econémico e da populacdo no final do século XIX, os efeitos
da industrializacdo e as influéncias do modo de producdo socialista implantado na URSS.
Essas influéncias resultaram em reacdes de resisténcia da classe trabalhadora, devido ao
processo longo da jornada de trabalho, a divisdo social de trabalho, a mecanizacdo da
producdo rural, bem como abuso excessivo do trabalho das mulheres e das criancas. Para
amenizar esses conflitos, o Estado capitalista assumia uma posicdo de Estado providéncia
intensificando o controle das massas, atraves de medidas juridicas e sociais, como a garantia
de renda, saude, habitacdo e educacdo. (NOGUEIRA, 2001).

Embora o Estado de Bem-estar Social venha se caracterizar pelo investimento em
salde, educacdo, transporte, seguro desemprego, seguranca, seguridade social, cuidados dos

idosos, mulheres e criangas, 0 seu foco continua sendo a manutencdo de acumulagdo do
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Capital para a classe burguesa. Mesmo que se torne um Estado grande comprador de produtos
e investidor, as politicas publicas sdo ferramentas estatais para garantir o lucro do Capital.
(LESSA, 2013).

Pode-se afirmar que no Brasil ndo ocorreu essa forma de Estado Bem-estar Social,
mas foram adotadas algumas medidas para amenizar a condi¢do de exclusdo da classe
trabalhadora a partir de 1930. Logo, nos Estados desenvolvidos que implantaram o Estado
Bem-estar Social, verificou-se uma diminui¢do do contraste social.

Nesse aspecto, portanto, concordamos com Grin (2013, p. 190) que exemplifica o
modelo de Estado intervencionista brasileiro com praticas populistas, ja que os problemas
sociais do pais deixam de ser "caso de policia" e passam a ser caso de "politica". Essa
configuracdo estatal é afetada pela "ideologia nacional-desenvolvimentista, cooptacdo da
classe trabalhadora urbana e politica social estratificada” (GRIN, 2013, p. 190), que aparece
na decada de 1950 e é interrompida em 1964, com o golpe militar. Esse € o periodo em que
Estado brasileiro intervém na formacdo do sindicato, regula os direitos dos trabalhadores e

utiliza os aparelhos ideologicos para o controle e vigilancia das massas.

2.3 Sobre a Educagao

No aspecto educacional, assumimos a posi¢cdo de que ela é uma pratica que sempre se
da no ambito das relacdes sociais. Assim sendo, somente 0s sujeitos realizam as atividades
educativas. A educacdo é, pois, uma atividade complexa inserida numa relacdo dialética
articulada pelas determinacbes socio-historicas e ideoldgicas. Nessa perspectiva, a
investigacdo dos processos educativos deve considerar as diferentes formas de organizacao e
execucdo, assim como o processo da vida material do ser humano que se produz e reproduz
no percurso historico. (GONZALEZ, 2011).

Dessa forma, a educacdo se revela como resposta as necessidades humanas. Por meio
dela, os sujeitos se tornam cada vez mais humanos. Nesse vieis, podemos afirmar que a
educacdo se constitui como atividade permanente, ja que, segundo Freire (1985, p. 28), "todos
nds somos educandos. Existem graus de educagdo, mas estes ndo sdo absolutos”.

Nesse sentido, a educacdo formal utiliza a escola como reprodutora dos conhecimentos
cientificos produzidos pela humanidade e que sdo transmitidos pelos professores para 0s
estudantes que se apropriam dos conhecimentos e reproduzem 0s Saberes necessarios.
(SAVIANI, 2012).



35

A expansdo do capitalismo industrial, na segunda metade do século XIX, permitiram
aos Estados nacionais iniciarem um projeto de escola publica, com a finalidade de formar méo
de obra para o mercado. Esse processo revela um Estado, como agente educador, ocasionado
pelas transformacgdes do capitalismo. As grandes concentracdes de pessoas nas cidades e o
desejo de acabar com o analfabetismo e qualificar minimamente a classe trabalhadora foram
fatores primordiais nessa nova ordem vigente.

Decerto, a classe dominante via a necessidade de fornecer conhecimentos técnicos e
saberes cientificos para a classe trabalhadora, com a finalidade, segundo Romanelli (1986, p.
59), de atender "as exigéncias da propria producdo, seja pelas necessidades de consumo que
essa producdo acarreta”. Ademais, como diz Cavalcante (2007, p. 20), a educacdo se
manifesta na sociedade por intermédio das relagdes sociais, tendo por objetivo a "conservagédo
ou transformacao de um determinado modelo, de acordo com a correlacdo de forcas politicas,
em permanente confronto no seio dessa mesma sociedade.” Desse modo, a classe burguesa,no
controle do poder politico do Estado, buscou direcionar a educacéo para a reproducéo de seus
interesses.

Neste sentido, Althusser apresenta a escola como um Aparelho Ideologico do Estado
(AIE) visando a reproducdo e manutencdo do status quo da classe burguesa. Assim sendo, a
classe trabalhadora € qualificada por meio da escola, para vender a sua forca de trabalho e
produzir riqueza ao Capital. Logo, a escola como instituicdo fundada pela classe burguesa
estabelece o que se deve aprender para a formacdo de cidaddos e manter o controle social.

Assim, nas palavras de Althusser (1980, p. 20):

[...] vai-se mais ou menos longe nos estudos, mas de qualquer maneira,
aprende-se a ler, a escrever, a contar - portanto algumas técnicas, e ainda
muito mais coisas, inclusive elementos (que podem ser rudimentares ou pelo
contrario aprofundados) de cultura cientifica ou literdria diretamente
utilizaveis nos diferentes lugares de producdo.

A classe burguesa apropria-se dos saberes produzidos e, por meio do sistema de
escolarizacdo, legitima o processo de reproducdo da sociedade. Como ja dito anteriormente, a
escola como um AIE é utilizada pela classe dominante como reprodutora e mantenedora da

ideologia dominante. Tal situacdo é bem explicitada por Althusser (idem, p. 21).

Ensina também as "regras” dos bons costumes, isto €, o comportamento que
todo o agente da divisdo do trabalho deve observar, segundo o lugar que esta
destinado a ocupar: regras da moral,da consciéncia, e profissional, o que
significa exatamente regras de respeito pela divisdo social-técnica do
trabalho, pelas regras da ordem estabelecida pela dominagdo de classe.
Ensina também a "bem falar", a "redigir bem", o que significa exatamente
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(para os futuros capitalistas e para os seus servidores) a "mandar bem", isto
é, (solucdo ideal) a "falar bem" aos operarios, etc.

A funcdo da educacdo, no modo de producdo capitalista, € reproduzir interesses e
valores determinados pela classe dominante, mediante o estabelecimento de politicas
educacionais e programas de governo que sdo promovidos e implantados por meio de
curriculos das instituicdes escolares que reproduzem o que deve ser transmitido e ensinado
aos trabalhadores. (PAIVA, 2015).

Assim, as politicas educacionais impdem limites na transmissdo do conhecimento e
nos saberes cientificos aos educandos, devido ao modelo educacional implantado pela
burguesia. O objetivo é a formacdo de cidaddos domesticados e treinados para reproduzir 0s

valores e principios da classe dominante, como afirma Mészaros (2008, p. 35):

[...] a educagdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos,
serviu - no seu modo - ao proposito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o
pessoal necessario a maquina produtiva em expansdo do sistema do capital,
como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os
interesses dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a
gestdo da sociedade, seja na forma "internalizada" (isto é, pelos individuos
devidamente "educados" e aceitos) ou através de uma dominagao estrutural e
uma subordinacédo e implacavelmente imposta.

Em outra abordagem sobre o papel da escola, Gramsci (1982) defende uma escola
unitaria, referindo-se a uma ideia de unidade e uma centralizacdo democratica. Para o referido
autor, esse modelo de escola seria a mediacdo entre o trabalho intelectual e o trabalho
industrial. O pensador italiano criticava a escola tradicional que dividia a metodologia de
ensino em: a) o “classico™ era destinado para a classe dominante e; b) o "profissional” era
direcionada a classe trabalhadora. Na perspectiva gramsciana, a escola dever ser critica e

promover saberes novos por meio da criatividade. Nas palavras de Gramsci (1982, p. 121):

A escola unitaria requer que o Estado possa assumir as despesas que hoje
estdo a cargo da familia, no que toca & manutencgao dos escolares, isto é, que
seja completamente transformado o orgamento da educacdo nacional,
ampliando-o de um modo imprevisto e tornando-o mais complexo: a inteira
funcdo de educagdo e formacdo das novas geragdes torna-se, ao invés de
privada, publica, pois somente assim pode ela envolver todas as geracdes,
sem divisdes de grupos ou castas.

Nessa perspectiva, a funcdo social da escola é direcionada a formacdo integral do
sujeito, possibilitando compreender a sua realidade e transforma-la. E a partir de leituras de
Gramsci e de educadores do leste europeu — Pistrak, Krupiskaia, Manacorda — que surgem no

Brasil as tendéncias pedagdgicas progressistas que produziram a Pedagogia Libertadora,



37

pedagogia Libertéaria, Critico-social dos conteddos e Historico-critica. Contrariando a
perspectiva reprodutora, a proposta de uma educagdo emancipadora buscou possibilitar aos
individuos a compreensdo de sua realidade social, problematizar os desafios que estdo a sua
frente e buscar formas de intervencdo para mudar essa realidade. Para tanto, é fundamental
que os sujeitos compreendam a condigdo socio-histérica em que estdo inseridos.Entendemos
que essas consideragOes sdo pertinentes para entender a inser¢do do MEB no contexto da
educacéo brasileira na década de 1960.

2.3.1 O que foi 0 Movimento de Educacgéo de Base?

O MEB surge no cenério de efervescéncia cultural e social no inicio da década de
1960. Em sua origem em 1961, dedicou-se a alfabetizacdo de adultos direcionada para a
aprendizagem de ler e escrever, educacéo sanitaria e na evangelizagdo das massas.

No entanto, a conjuntura nacional movida pelos diversos movimentos de educagéo
popular, influenciados pelas teorias freirianas, mobilizaram as equipes do MEB a realizarem a
reunido dos coordenadores em 1962, resultando em mudancas estratégicas pedagogicas e na
incorporacdo de conceitos como: a conscientizacdo, termo empregado e utilizado pelos
movimentos de educacdo popular na década de 1960, que tinha como sentido libertar o
homem. (FAVERO, 2006).

Nesse sentido, o MEB redefiniria a educacdo de base, como estd afirmando no

discurso oficial do MEB.

Alfabetizacdo e iniciagio em conhecimento que se traduzam no
comportamento pratico de cada homem e da comunidade, no que se refere: a
salde, e & alimentagdo; ao modo de viver/ as relagdes com os semelhantes;
ao trabalho e ao crescimento espiritual. A conscientizacdo do povo levando-
0 a: a descobrir o valor préprio de cada; despertar para 0s seus proprios
problemas e provocar uma mudanga de situagdo; buscar solucOes
caminhando por seus proprios pés; assumir responsabilidade no
soerguimento de suas comunidades.Animacdo de grupos de representacéo,
promogdo e pressdo. Valorizagdo da cultura popular, pesquisando
aproveitando e divulgando as riquezas culturais propria do povo. (MEB,
1965, p. 2).

E nessa esteira social que o0 MEB assume o discurso da educacdo popular direcionada
para a conscientizacdo do sujeito; do que ele é e do que podera ser. Favero (2006) explicita

que, embora o MEB redefinissem as suas posi¢des em relacdo a educacdo, anteriormente
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fundamentada numa proposta evangelizadora, a educacdo de base é o nicleo do movimento,

como explica o referido autor:

Considerando as dimensGes totais do homem, entende-se como educacao de
base o processo de autoconscientizacdo das massas, para uma valorizacao
plena do homem e uma consciéncia critica da realidade. Esta educacdo
deverd partir das necessidades e dos meios populares de participacdo
integrados em uma auténtica cultura popular, que leve a uma acao
transformadora. Concomitamente, deve propiciar todos os elementos
necessarios para capacitar cada homem a participar do desenvolvimento
integral de suas comunidades e de todo povo brasileiro. (FAVERO, 2006, p.
80).

Para 0 autor, a educacao de base do MEB esta associada ao valor individual e coletivo
dos sujeitos, e também ao processo de formacgdo do sujeito critico de sua realidade. Pode-se
ver, entdo, que o objetivo da educacdo é promover elementos para a formacdo humana e
possibilitar ao individuo ser agente transformador da realidade social e se desenvolver
integralmente.

Dessa forma, surge a seguinte indagacdo:qual o sentido de educacdo popular que o
MEB assume? Na década de 1960, como vai ser abordado adiante, surgiram diversos
movimentos de educacdo popular organizados por estudantes, universidades e pelas
secretarias de educacdo com a finalidade de"erradicar" o analfabetismo no pais e promover a
conscientizacdo das massas populares. Na perspectiva de Wanderley (2014, p. 98), a educacao

popular apresenta as seguintes caracteristicas:

a) € uma educacdo de classe — exige uma consciéncia dos interesses das
classes populares; b) € historica — depende do avanco das forcas produtivas;
C) € politica — conjuga-se com outras dimensfes da luta global das classes
populares; d) é transformadora e liberadora — luta por mudangas qualitativas
e reformas estruturais; e) é democratica — antiautoritaria, antimassificadora,
antielitista; f) relaciona a teoria com a prética; g) relaciona a educagdo com o
trabalho; h) objetiva a realizacdo de um poder popular.

Esse discurso da educacdo popular assumida pelo MEB se materializou por meio de
materiais didaticos como a cartilha Viver é Lutar, que é o objeto de analise desta dissertacao.
Dessa forma, a educacdo deve ser realizada ndo somente dentro da escola, mas fora dela, por
meio de trabalho nas comunidades e na formacdo de grupos. A proposta do MEB é a
formacdo cultural e o didlogo reflexivo, isto €, possibilitar o sujeito a refletir sobre a sua
condicdo e as questdes politicas, sociais e econdmicas de sua realidade. O processo
educacional envolve a atuacgdo dos sujeitos em sua realidade, pois, como diz Freire (1985, p.

27), 0 "homem que pode refletir sobre si mesmo e colocar-se num determinado momento,
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numa certa realidade, € um ser na busca constante de ser mais". Logo, esse sujeito é um ser
inacabado, incompleto que, a partir de suas necessidades, busca respostas para sua formacao

humana, por meio da educacdo. Assim, Segundo Mészaro (2008, p. 65),

[...] o papel da educagdo € soberano, tanto para a elaboracdo de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as condigdes objetivas de reproducéo,
como para automudanca consciente dos individuos chamados a concretizar a
criacdo de uma ordem social metabdlica radical diferente.

Portanto, é nesse sentido que a educacdo popular assumida pelo MEB atuou na
formacdo das comunidades, especialmente, nas zonas rurais, promovendo uma educacdo
politica, no sentido de trazer a conscientizagdo para os sujeitos excluidos. E assim que temas
como: trabalho, democracia, poder, educacdo, consciéncia, familia, etc., sdo tratados nas
cartilhas do MEB.

2.3.2 A estruturacéo e o funcionamento do MEB/Nacional

A configuracdo historica da educacdo brasileira esta associada a historia da Igreja
Catolica no Brasil. Inicialmente, a chegada dos portugueses no Brasil resultou no processo de
cristianizacdo dos povos indigenas pela instituicdo Catolica, através da presenca dos Jesuitas
que atuaram na educacdo e na aculturacdo da ideologia cristd sobre os povos indigenas,
posteriormente sobre 0s negros vindos do continente africano. A pedagogia jesuitica foi
estruturada e permaneceu durante o longo periodo colonial, estabelecendo valores, costumes e
0s principios cristdos sobre a populacéo.

As préticas educativas no periodo colonial foram marcadas pelo controle e serviram de
instrumento de acdo de uma cultura transplantada, especialmente, européia. O modelo de
colonizacdo em terras brasileiras, o processo de divisdo das terras e a estrutura rigida da
sociedade colonial, além do processo de catequizacdo e escravizacdo dos povos indigenas e
negros, estabeleceram uma educacdo letrada e destinada aos colonos. Assim sendo, a
educacdo escolar foi um instrumento reprodutor para manter as divisdes de classes e as
desigualdades sociais. (ROMANELLI, 1986).

Na época imperial, a educacdo recebeu a heranca cultural da colénia marcada por uma
educacdo elitista, letrada e académica. A posicdo de doutor era um titulo semelhante ao
fazendeiro de terra. Embora, numa sociedade marcada pelo patrimonialismo e escravocrata, a
ordem social era assinalada pela oficializacdo da religido catdlica ao Estado brasileiro.

Aliados, a Igreja mantinha o controle em boa parte da educagédo brasileira, embora o Estado
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tivesse expulsado os jesuitas do Brasil no periodo colonial. Segundo Romanelli (1986, p. 36),
existiam "algumas escola priméarias e médias, em maos de eclesiasticos, existiam também os
seminarios episcopais, entre 0s quais sobressaiu o Seminéario de Olinda, fundado em 1800",
caracterizado pelo espirito cientifico e pelas aulas régias instituidas na reforma de Marqués de
Pombal em meados do século XVIII.

No contexto historico, apds a Independéncia politica do Brasil em 1822, a relacdo
entre o Império Brasileiro e a Igreja Catdlica se mantinham por meio do Padroado®, ou seja,
era designacdo de um composto de medidas juridicas e administrativas cedidas pelos Papa aos
reis de Portugal e Espanha e que foram outorgados também aos imperadores do Brasil. O
objetivo do padroado era a permissdo do Estado interferir nos assuntos religiosos, tratando
dos setores administrativos, juridicos e financeiros. (SOUZA, 2013).

As medidas do padroado adotadas pelo Estado nas questfes religiosas, e vice-versa,
estabeleciam que os padres, 0s bispos e o0s arcebispos fossem funcionarios do Império
brasileiro. Essa relacdo reciproca entre o Estado imperial e a Igreja Catolica autorizou a
aprovacdo na Constituicdo do Império de 1824, a oficializacdo do catolicismo como religido
oficial do Império brasileiro, como esta escrito no artigo 5°: "A Religido Catolica Apostdlica
Romana continuara a ser a religido do Império. Todas as outras religides serdo permitidas com
seu culto doméstico ou particular, em casas para isso destinadas, sem forma alguma exterior
de templo™.

De acordo com Souza (2013), o discurso oficial autorizava a Igreja Catolica a
permanecer com a sua hegemonia no aspecto cultural e educacional, presente desde a
conquista do territério brasileiro por meio da catequizacdo dos povos indigenas. Ainda de
acordo com referido autor, a ordem social brasileira era assinalada pelo catolicismo como as
festas, as comemoracdes e as datas civicas, materializando a ideologia catélica; é por isso que,
no Brasil atual, a religido Catdlica estd presente nas dimensbes publicas, oficiais, nos
costumes e valores morais da sociedade brasileira.

Em 1889 a Proclamacdo da Republica instaura a separacdo da Igreja do Estado
brasileiro, quando se estabeleceu a laicidade. De acordo com Kadt (2003, p. 76) a cisdo entre
as instituicdes resultou para "a Igreja Catdlica no Brasil [...] em garantias de uma série de
liberdades que nunca tinha obtido durante a monarquia".

Por conseguinte, a separagéo da Igreja e do Estado permitiram novas articulagdes entre

as oligarquias rurais, representantes das elites brasileira na época, pois,com a nova ordem do

%Verbete inscrito no Glossario da HISTEDBR (1986 — 2006). Disponivel em:
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario.html. Acesso em: 25 jan. 2020.
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capitalismo liberal, avancavam com suas ideologias pelo Brasil. O crescimento dos setores
financeiros e comerciais permitiram 0s surgimentos de uma pequena burguesia, gerando
conflitos de interesses com as oligarquias rurais.

A hierarquia conservadora da Igreja Catolica, nos primeiros anos da Republica,
permanecia distante dos excluidos do campo, assim sendo, podemos trazer a memdria: as
revoltas camponesas de Canudos na Bahia (1896) e Contestado (1912). Essas duas revoltas
refletiam a nova ordem liberal que avangava com a "modernizac¢do” na zona rural, resultando
na expulsdo dos camponeses de suas terras, gerando conflitos e aniquilagdes do povo pelo
aparato militar do Estado (GOMES et al., 2007).

Na histéria da educacdo brasileira, a Igreja Catolica esteve alinhada aos interesses do
Estado, isto €, através da educacdo por meio de arcebispos, bispos e alguns padres que se
uniram a elite brasileira para desenvolver o seu projeto de dominagéo/subordinacéo da classe
trabalhadora. Assim sendo, 0 acesso a educacéo era exclusivo dos filhos das elites brasileiras,
situacdo que esta presente até o final do Império Brasileiro.

Em meados da década de 1940, o interesse do Estado brasileiro na educacdo dos
adultos se acelera com a aprovacdo da Lei Organica do Ensino Primario assinado pelo
Ministro Gustavo Capanema. O texto foi regulamentado e autorizava a Unido a dispor
recursos para os estados federativos que deveriam expandir tanto a educacdo primaria como a
educacdo de adultos. Os efeitos dessas medidas permitiram a autonomia da educacdo de
adultos, que recebeu financiamento publico para o desenvolvimento das praticas educativas.

Saviani (2005) argumenta que a politica educacional brasileira sempre esteve marcada
por um dualismo. Enquanto o ensino secundario era destinado a formacao dos filhos das elites
urbanas e agraria brasileira, 0 ensino primario e de adultos era destinado a formacéo do povo
para o trabalho manual. De acordo com o referido autor (2005, p. 34), "essa politica
preconizava, pois, uma separacdo entre o ensino das elites que se destinava ao trabalho
intelectual e o ensino popular voltado para a preparacéo e o adestramento dos trabalhadores
manuais”.

O discurso da Enciclica da Doutrina Social da Igreja Cat6lica, formulado na década de
1960, a partir das condicbes sécio historicas da Guerra Fria, resultou na elaboracdo de
documentos oficiais, que criticavam o sistema capitalista responsavel pela desigualdade
econdmica e social entre os paises, além de aumentar a exploracdo da classe trabalhadora nos
paises subdesenvolvidos, ocasionando numa grande migracdo de trabalhadores rurais para as
cidades urbanas. Este acontecimento originou o aumento da pobreza e da miséria dos

trabalhadores.
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E nessa conjuntura que os jovens catélicos brasileiros se alinharam aos movimentos de
educacdo popular, visando alcangar os mais pobres e também a lutar pela evangelizacdo das
massas por meio da permanéncia do ensino religioso nas escolas publicas. (RODRIGUES,
2008).

O interesse fundamental que contribuiu para as transformacdes da mentalidade de uma
ala da Igreja brasileira foi a constituicdo da Acéo Catdlica Brasileira (ACB’, uma organizagdo
religiosa dirigida pelo Dom Sebastido Leme da Silveira Cintra, que patrocinavam comicios e
peregrinacdes para ampliar a forga Catdlica no Brasil. Os jovens brasileiros foram capturados
pelas ideias da ACB, no final da década de 1940, inspirados pelos jovens franceses e belgas
da Europa.

Na esteira social e religiosa, 0s jovens brasileiros criaram oficialmente a Juventude
Estudantil Catdlica (JEC) e a Juventude Operéria Catélica (JOC), que foram reconhecidos
pela hierarquia eclesiastica da Igreja. Em seguida, foram instituidos outros movimentos como
Juventude Agraria Catolica (JAC), a Juventude Universitaria Catélica (JUC) e a Juventude
Independente Catdlica (JIC). Os quatros primeiros movimentos contribuiram para o
desenvolvimento progressista da Igreja, apenas, o JIC que era formado por membros da classe
média que ndo assumiram a posicdo conservadora da doutrina da Igreja. Além disso, €
importante destacar a tensdo entre a hierarquia da Igreja com a JUC, ja que esse movimento
estabelecia didlogo com outros movimentos de esquerda. Este fato possibilitou a vitoria da
JUC nas eleicGes para a dire¢do da Unido Nacional dos Estudantes - UNE, em 1959. (KADT,
2003).

Na década de 1960, a Igreja se aproximava do homem do campo e de seus problemas
sociais, criando o MEB em diversos municipios brasileiro, como dito anteriormente,
mobilizando a participacdo dos jovens catolicos, especialmente a JUC na formacao
educacional dos educandos adultos. (FAVERO, 2006).

Os governos de Janio-Goulart sdo caracterizados pelo populismo, pelo qual a educacéo
popular esta inscrita nesse processo, ja que a intencdo era a implementacdo do projeto
nacionalista-desenvolvimentista, como tratado anteriormente. Nesse processo foram
influenciados os diversos movimentos populares para apoiarem as reformas de base propostas

pelo governo, assim sendo, o grupo progressista da Igreja Catolica, alinhada a Doutrina

7Associacéo civil catélica criada em 1935 por dom Sebastido Leme da Silveira Cintra, cardeal arcebispo do Rio
de Janeiro, em resposta as solicitagdes do papa Pio XI para que fossem fundadas em todo mundo associagdes
leigas vinculadas a Igreja. SAVIANI (2008).
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Social, agregava-se ao projeto do Estado, assim como as universidades publicas e 0s
movimentos de estudantes.

Convém salientar que a Igreja CatOlica nessa época apresentava mudangas em sua
doutrina. As publicacdes da Enciclica Mater et Magistra em julho de 1961 e Pacem in Terris
em 1963, estabeleciam um novo posicionamento da Igreja em relacdo a sociedade,
especificamente, direcionando seu olhar para as questfes sociais e para a classe oprimida. De
acordo com Kadt (2003), a CNBB emitiu um documento em 1961 sobre as enciclicas,
revelando a posicao da Igreja sobre os problemas sociais e a exploracdo feroz do capitalismo
sobre a classe trabalhadora, porém ndo buscava transformagfes estruturais do Capital, mas
sim, tornar o capitalismo ‘“humanizado”, isto €, apenas "deu um polimento progressista a
doutrina social tradicional da Igreja”. (KADT, 2003, p. 100).

De acordo com Beozo (2005, p. 11), a enciclica Mater et Magistra trouxe nos campos
econémicos e sociais 0 desvelamento dos graves problemas sociais dos trabalhadores do
campo. Conforme o autor (idem), "o grito dos que passam fome; a dificuldade do acesso a
terra para os que nela trabalham; os desequilibrios entre a agricultura, a inddstria e 0s servigos
e ainda as injustas disparidades entre paises desenvolvidos e paises em desenvolvimento eram
vistos como grave ameaga a paz mundial”’. Em nivel mundial, ocorre a disputa ideologica
entre 0 modo de producdo capitalista, liderado pelos Estados Unidos e o socialismo liderado
pela Unido Soviética.

Para a CNBB, o foco principal era atingir as populac@es rurais, mediante o projeto
educacional; capacitacdo agricola; educacdo sanitaria e expulsar a ameaca "comunista” da
zona rural. A prioridade da Igreja Catolica era combater o "comunismo”, assumindo o
discurso anticomunista e a sua propagacdo pelo mundo Ocidental. A situacdo fantasmagorica
do "comunismo" rodeava as zonas rurais, em virtude dos grandes problemas sociais que 0s
sujeitos do campo enfrentavam em seu cotidiano. A Igreja realizava o IlIl Concilio
Ecuménico, em 1964, assumindo a posicdo contra 0 comunismo. Este fato é assinalado no
Jornal Semeador® (1964, n./p.), intitulado "Condenac&o ao comunismo na 3.2 Sessdo do

Concilio por 220 padres brasileiros".

Durante a primeira fase do Concilio Ecuménico, [...] o Arcebispo de
Diamantina, Dom Geraldo de Proenga Sigaud, e o bispo de Campos, Dom
Antonio de Castro Mayer [...]. lideraram um movimento de mais de duzentos
padres conciliares, foi apresentada pessoalmente por Dom Antonio de Castro
Mayer ao Secretario de Estado, Cardeal Cicognani. [...] A cerimdnia de
entrega foi noticiada com realce pela imprensa, ndo so6 da Italia, mas também

80 exemplar se encontra arquivado no Arquivo da Arquidiocese de Maceio.
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no mundo inteiro que reconheceu o alcance, na conjuntura internacional, da
iniciativa desses dois prelados brasileiros. No texto encaminhado a
Secretaria de Estado da Sé, mais de duzentos prelados pedem que o
concilio condene o comunismo, ratificando os documentos dos papas
exteriores. e que a coordenacdo atinja ndo sémente o comunismo, mas
também, o socialismo, fundamenta-se em que, ao contrario do que muito
pensam, existe uma oposicdo radical entre 0 comunismo e o socialismo, de
um lado, e a doutrina social catélica do outro (grifo nosso).

Nesse sentido, uma ala conservadora da Igreja Catdlica assumia um discurso
anticomunista que deveria ser combatido por meio da educagdo, da evangelizacdo e do
controle da classe trabalhadora. A citacdo revela como "inimigos do cristdo” o socialismo
praticado na Unido Soviética, China e demais paises alinhados a ideologia "comunista".

Ainda que, a Igreja se posicionassem contraria a ideologia comunista, 0os problemas
sociais gerados pelo capitalismo passaram a ser criticados pela instituicdo Catolica.
Enfatizamos que o discurso anticomunista da Igreja era praticado pelos grupos conservadores
que temiam um avango do "comunismo™ no mundo e também no Brasil, embora, como dito
anteriormente, diversos grupos leigos da Igreja Catolica, como a JUC e a ACB, assumissem
uma leitura de mundo no viés do materialismo histérico-dialético.

Tratando da conjuntura internacional, a America Latina se tornou campo de luta
politica e ideoldgica pelas poténcias militares. De acordo com Gomes et al. (2007, p. 119), os
Estados Unidos ndo queriam que as ideias “comunistas” chegassem ao continente americano,
ja a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) pretendiam avancar com a ideologia
"comunista” pelo mundo. A entrada de Cuba (1961) no bloco socialista originou reacdes dos
norte-americanos, especialmente, no governo de Kennedy, que estabelecia uma politica de
intervencéo sobre o continente americano, denominada Operagdo Pan-Americana®.

No campo politico, o presidente Janio Quadros, eleito no inicio da década de 1960,
simbolizava a ruptura do modelo politico-ideoldgico que reelegera Vargas ao poder em 1950.
O presidente ndo possuia sustentacao solida partidaria, embora fosse um lider carismatico; era
um homem simbolo do populismo,fenémeno ideol6gico de politica das massas caracterizado
no Brasil na década entre 0s anos 1946 a 1964. Segundo Wefford (2003, p. 38), o sentido do
populismo exalta um lider como uma imagem desejada para o Estado, [...]. A massa volta-se
para 0 Estado e espera dele "o sol e a chuva”, ou seja, entregar-se de maos atadas aos

interesses dominantes”. (Sic).

9A Operagdo Pan-Americana (OPA) foi um programa multilateral de assisténcia ao desenvolvimento econémico
da América Latina, submetido pelo governo do Presidente Juscelino Kubitschek & apreciacdo do governo dos
Estados Unidos em 1958.
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Em pouco tempo de governo, Janio estabelecia uma politica externa independente,
ocasionando efeitos no campo econdmico com a comunidade internacional, porém com uma
atencdo e vigilancia dos Estados Unidos. Esse acontecimento gerou uma tentativa de
autonomia relativa, especialmente com o governo americano. Embora o cenario fosse
marcado pela bipolaridade entre o capitalismo e 0 "comunismo", a politica externa brasileira
tomava a posicéo pela independéncia.

Pode-se dizer que os anos de 1960 a 1964 foram marcados pelo turbilhdo social e
econbmico, além dos diversos conflitos no campo politico e social protagonizado pelos
movimentos sociais de carater popular. Nesse sentido, o processo politico e econdmico estava
acirrado, como aponta Wanderley (1984), devido a luta pelo poder entre as oligarquias rurais
e 0s populistas; os confrontos ideologicos por parte dos militares contra 0s grupos
sindicalistas adotados pelo governo federal; as lutas contra os movimentos sociais que
reivindicavam a reforma agréria; e os combates contra a acdo das Ligas Camponesas,
especialmente, na zona rural de Pernambuco.

A conjuntura econémica do pais, na década de 1960, atravessava por uma rapida
aceleracdo do crescimento industrial que alcancou varios setores de bens de producgdo. De

acordo com Gomes et al.(2007, p. 280):

Entre 1957 e 1962, a producdo industrial aumentou 11,9% em média por
ano, com particular destaque para os ramos de Material do Transporte e de
materiais elétricos, ambos com 27.a.a., Quimica com 16,7% a. Mecanica
com 16,5% a.a., Metalrgica com 15,6% a.a. de Borracha com 15% a.a.

Como podemos observar, estes produtos sdo matérias-primas para a producdo de bens
duraveis, ou seja, capital fixo, 0 amplo crescimento industrial inscrito numa formacdo social
capitalista caracterizado pela industrializacdo, pela urbanizacdo das cidades e pela migracédo
dos trabalhadores das regides Norte e Nordeste para o Centro-Sul, na busca por trabalho. Por
conseguinte, esse amplo crescimento marcou o investimento do capital estrangeiro no pais.
(op. cit. p. 281).

De acordo com o MEB?'? (1961), o cenario econdmico do Brasil estava dividido em
dois brasis: o Centro-Sul, caracterizado pela modernizacdo e industrializacdo, gerando
milhares de empregos, e as regides Norte e Nordeste, marcadas pelo "atraso" econémico, pelo
alto indice de analfabetos, formando uma geracdo de bdias-frias, como eram chamados 0s

camponeses expulsos de suas terras e migraram para Centro-Sul do pais.

Documento publicado na Mostra Virtual de Meméria da Educagdo. Movimento de Educacdo de Base e suas
escolas radiofénicas. Disponivel: http://www4.pucsp.br/cedic/meb/o-meb.html. Acesso em: 20 jun. 2019.
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As condicbes amplas revelam o pais introduzido numa formacdo social capitalista
provocando a exploracdo do homem pelo homem por meio do trabalho. Dessa forma, o Brasil,
apos a instalagdo da ideologia nacionalismo-desenvolvimentista na década de 1950, iniciou o
processo de crescimento de urbanizacdo gerado pela ampliagdo da industrializacéo,
ocasionando um aumento do consumo dos produtos. Este processo resultou numa pressao dos
6rgdos internacionais como a UNESCO pela expansdo da escolaridade. Assim sendo, "o
sistema arcaico de ensino, seletivo e aristocrético, torna-se entdo um obstaculo ao sistema
economico”. (ROMANELLLI, 1986, p. 25).

E nesse cenario que o Movimento de Educacio de Base (MEB) apareceu com a
proposta de implementar a educacdo de base. Salientamos que a introducdo da educacgéo de
base ndo surgiu por acaso, foi a partir de experiéncias de trés sistemas radioeducativo como: o
Sistema RadioEducativo Nacional (SIRENA); as escolas radiofonicas do Servigco de
Assisténcia Rural (SAR), em Natal, no Rio Grande do Norte; e o Sistema Radio-Educativo de
Sergipe (SIRESE), vinculado a Arquidiocese de Aracaju, que mantinham convénio com o
SIRENA e outros ministérios federais. Assim, a educacdo de base por meio de escolas
radiofénicas desenvolvia atividades educacionais na década de 1950, que resultaram no

aparecimento do MEB, como afirma o relatério do MEB (1965, p. 5):

O Movimento de Educacdo de Base origina-se das experiéncias de educacédo
pelo radio, promovidas, no Nordeste, pelo Episcopado Brasileiro. Essa
experiéncia foram realizadas por meio de um sistema educativo, através de
emissoras radiofonicas, que se mostrou adequado para a atuacdo nas areas
subdesenvolvidas, onde a escassez de comunicagdo, de recursos matérias e,
principalmente, de recursos humanos, mantém a maioria da populacdo em
nivel cultural, econbmico e social incompativel com a dignidade humana.

Favero (2006) argumenta que o MEB incorporou as estruturas radiofnicas ja
existentes nas seguintes cidades como: Crato, no Ceara, Braganca, no Para, e Penedo, em
Alagoas. Por outro lado, o MEB, embora tenha focado sua atuacdo nas regides Norte,
Nordeste e Centro-Oeste, manteve parceria com a Representacdo Nacional das Emissoras
Catolicas (RENEC) nas cidades de Pato Branco, no Parana, e Uruguaiana, no Rio Grande do
Sul. Além disso, manteve proximidade com a Sociedade de Escolas Tele-Radiofonicas
(SETER), no Rio de Janeiro, vinculada a Igreja Catdlica. Dessa forma, as escolas radiofénicas
noturnas serviram como projeto educacional para a alfabetizacdo de adultos.

Compreendemos que a prioridade da atuacdo do MEB no pais aconteceu na regido
Nordeste devido as condic¢des socio-historicas do povo nordestino marcado pela desigualdade

social e a extrema pobreza. Essas circunstancias ecoavam, especialmente, nas zonas rurais.
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Além disso, os bispos dessa regido ja denunciavam as condigbes desta populacéo,
promovendo ag0es sociais e educacionais para amenizar a miserabilidade desses sujeitos.

Numa abordagem discursiva, compreendemos que a educagdo S8 cCOmO espacos
escolares e que o termo "escola" ndo é unico, apresenta multiplos sentidos, como argumenta
Mainguenau (1993, p. 63) ao afirmar que a escola"remete a um s6 tempo a uma instituicéo, a
praticas, a lugares [...] a escola que se legitima ao enunciar - é tudo isto a0 mesmo tempo".
Assim sendo, 0 MEB €é uma instituicdo que utilizou a escola como espaco de alfabetizacdo de
adultos e na formacdo educacional da classe trabalhadora rural e desenvolveram praticas
educativas com a utilizacdo de materiais didaticos no processo de ensino e aprendizagem por
meio das relacGes sociais.

Favero (2006) comenta que a concepcdo da Igreja, alinhada com o Estado, sobre o
MEB, era concretizar sua presenca no campo social, junto aos pobres e injusticados, através
de um projeto educativo. A Igreja, por meio dos seus bispos e alguns leigos, tomava a
consciéncia no combate ao subdesenvolvimento do pais e a exploracdo predatéria do
capitalismo sobre a classe trabalhadora. Contudo, é importante frisar que a Igreja nao tinha
pretensdes revolucionarias, mas tomavam uma posicdo por um grupo da classe oprimida
devido a miseéria do povo brasileiro.

Embora o MEB alinhasse na defesa da classe trabalhadora, isto ndo significou que
ocorressem disputas politicas entre a hierarquia conservadora da Igreja Catdlica que
coordenava o MEB e 0s leigos que trabalham nas coordenac6es, nas supervisoes, na docéncia
e articulacdo com os educandos adultos. Esses conflitos resultaram em divergéncias de

posicionamento politico, como comenta o tedrico Favero (2006, p. 42):

O deslocamento de parte da Igreja, no sentido de uma aproximagdo ao
movimento das classes dominadas (operarios, camponeses, subproletérios) e
das forcas sociais que se batiam socialmente em prol de transformagao das
estruturas sociais, significa uma ruptura com os papéis tradicionalmente
desempenhados pelos setores catélicos, que passavam da defesa do status
quo a sua critica. E isso teria ocorrido sobretudo pelo envolvimento cada vez
maior de setores da Igreja nos conflitos sociais do periodo.

A leitura do trecho anterior permite observara heterogeneidade das circunstancias
historicas da Igreja Catolica frente aos movimentos dos trabalhadores. O pais, como ja
mencionado, atravessava por um turbilhdo social marcado pelas forcas sociais como, por
exemplo, os movimentos de educagdo popular que iniciaram um processo de alfabetizacdo

dos trabalhadores; e a Igreja como detentora do saber, desde o Brasil colénia, ndo pretendia
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perder a sua hegemonia em relagdo as outras religides e aos movimentos sociais. Ainda de

acordo com Favero (2006):

Um primeiro componente desse deslocamento é o grupo progressista do
episcopado, que comecou a elaborar a sua ideologia em meados dos anos de
1950, em face das graves "injusticas" existente enquanto reflexo das
condicdes estruturais da sociedade. Esse grupo orientava-se na direcdo de
um comportamento novo: agir para transformar[...]No entanto, n&o
conseguiu superar a perspectiva de reformas sociais ao nivel de interesse dos
setores mais progressista do populismo. (FAVERO, 2006, p. 32).

Nesse sentido, o surgimento do MEB, em 1961, designa o deslocamento ideoldgico de
uma ala da Igreja Catdlica em direcdo as classes populares. Essa mudanca foi construida a
partir de uma leitura de mundo pelos jovens universitarios da Acdo Catdlica que contribuiram
na formacdo das Juventudes Catolicas e como alguns deles se aproximaram da teoria
marxista.

Embora a inquietacdo da Igreja Catdlica era aumentar o nimero de fiéis pelo Brasil e
manter a hegemonia religiosa e a manutencao da ideologia crista sobre o povo brasileiro, as
condicdes de vulnerabilidade social e marginalizacdo dos nordestinos frente ao
desenvolvimento do capitalismo, especialmente, nas regies do Centro-Sul do pais,

mobilizaram diversos grupos, como afirma Favero (2006, p. 96-97):

sangue novo corria nas veias da Igreja, composto em sua maioria de
profissionais que haviam pertencido aos movimentos de juventude da ACB -
estudantes, professores, psicologos, assistentes sociais, e também antigos
operarios e filhos de pequenos e médios proprietarios rurais um grupo de
cristdo langou-se em um movimento educativo amplo.

Wanderley (1984) sinaliza que o MEB, em parceria com outros grupos como 0
sindicalismo rural, a Juventude Universitaria Catolica (JUC) e parte da Juventude Estudantil
Catolica (JEC), introduziu no interior da Igreja Catolica novas reflexdes politicas e teologicas
que resultaram num modelo de Igreja popular. A atuacdo dos leigos pela autonomia
possibilitou o aparecimento de debates politicos, especialmente ap6s os "Anos de Chumbo™
na década de 1970 no Brasil, resultando na transformacdo da estrutura eclesiastica e no
processo de atualizacdo da doutrina eclesiastica da Igreja.

E a partir dessas condices de producdo que aparecem os interesses distintos do MEB
e do Estado brasileiro. O surgimento do MEB, alinhado ao Estado brasileiro, visava por meio
da educacdo adentrar no campo social e se aproximar da classe oprimida, enquanto o Estado

brasileiro estabelecia uma alianga com a instituicdo religiosa por meio de financiamento para
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a organizacdo, manutencdo e execu¢do do MEB, com o proposito de manter o controle sobre
os diversos grupos dos movimentos de educagao popular.

O projeto de educacdo de base se espelhou nas experiéncias radiofonicas
desenvolvidas pela Arquidiocese de Natal e de Aracaju. Entdo, no Rio Grande do Norte, Dom
Eugénio Salles, que era bispo auxiliar de Natal, obteve contato com movimento Accion
Cultural Popular!!, em 1958.Esse grupo organizou uma ampla rede de escolas radiofonicas
em diversas zonas urbanas, alcancando as comunidades indigenas na cidade Sustanteza na
Colémbia. O padre J. Salcedo foi responsavel por essa iniciativa naquela regido. Assim, a
Igreja Catolica j& possuia uma rede de emissoras radiofonicas que era administrada pela
RENEC. (KADT, 2003).

De acordo com Souza (2006), o MEB e o RENEC estabeleceram vinculos na
formulagdo dos programas e na expansdo das escolas radiofénicas pelo pais. As escolas
radiofonicas funcionavam da seguinte forma, com diz o relatorio MEB (s/d, apud Souza,
2006, p. 152):

[...] Um professor num microfone, multiplicando por 10, 100 e 1000 outros
professores, gracas a uma rede radiofénica de recepcdo organizada, de
imensa simplicidade, onde em cada unidade estad um receptor e junto dele um
modesto monitor, obedecendo as vozes de um comando que vem de longe,
mas vem redentoras, ensinando a ler, a escrever, a contar, ensinando
elementos da agricultura, de educacdo sanitaria, de higiene, de moral, de
economia gral, de economia doméstica, de vida civica e espiritual, dando a
milhares de homens e mulheres, mogos e adolescente a noticia do que vai
pelo mundo, pelo seu pais, pelo seu estado, pelo seu territério e pelo seu
meio.(Sic).

A auséncia das escolas publicas na zona rural do nordeste revelaram o descaso das
politicas publicas educacionais do Estado brasileiro. Podemos dizer que a utilizacdo do radio
foi fundamental como canal de comunicacdo entre o sujeito do campo, monitores e 0s
professores-locutores. Desse modo, os programas do MEB abordavam o cotidiano e 0s
problemas sociais que aqueles sujeitos enfrentavam, além disso, as equipes do MEB eram
capacitadas para este fim.

O funcionamento do sistema radiofénico buscava atender as familias rurais,
possibilitando o acesso a escola, ja que, conforme Souza (2006, p. 153), o objetivo do MEB
era "consolidar o projeto de educacdo e cultura popular nas comunidades almejadas".
Segundo a referida autora, a proposta do MEB era facilitar o acesso dos adultos a escola.

Assim sendo, eram realizadas as matriculas dos estudantes pelos monitores. Além disso, 0s

I Primeiro movimento que desenvolveu a educacio de base por meio das escolas radiofonicas na Coldmbia.
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monitores eram responsaveis pelo controle de frequéncias, e as aulas ocorriam sempre no
horério noturno, devido a disposicdo da classe trabalhadora, visto que passavam o dia
trabalhando.

A instalacdo do sistema radiofonico acontecia da seguinte forma: inicialmente eram
realizadas visitas aos lugares onde se pretendiam introduzir a escola radiofénica, em seguida,
conheciam 0s seus problemas sociais propondo para a comunidade assumir a escola
radiofénica; em segundo lugar, haviam as indicagdes dos monitores, que eram sujeitos
voluntario e trabalhavam para o MEB e para as comunidades. Desse modo, as escolas
radiofénicas do MEB surgiram como um "sistema de difusdo ideoldgica, uma vez que, a partir
dela irradiaram as acOes de alfabetizacdo, cultura popular e a politizacdo da comunidade. Os
acontecimentos das aulas por meio das escolas radiofénicas sucediam nos seguintes espacos

fisicos:

[...] em uma sala ou comodo da casa do monitor, na sala de aula de uma
escola de usina ou engenho, em melhores condi¢es, em uma sala de aula da
escola das criangas de uma vila, o saldo paroquial ou mesmo um saldo
construido especialmente para este fim, por intermedio do prefeito, pelo
usineiro ou pela comunidade. (SOUZA, 2006, p. 155).

Nesse sentido, inferimos que o discurso de resisténcia pelo sujeito do campo se revela
na permanéncia dos educandos nas aulas e no interesse em se alfabetizar, resultando em
formacdo de lideres de algumas comunidades, embora as condi¢des do ambiente fossem
consideradas inadequadas para o desenvolvimento das atividades educativas.

Como supracitado, a proposta original do MEB era fomentar a educacao de base para
0s sujeitos da zona rural. Esses sujeitos estavam em condicOes de exclusdo social devido ao
"atraso” econdmico. Além disso, as condigcdes sdcio-historicas do Nordeste, na década de
1960, eram marcadas pelo clientelismo, pela exclusdo social, pelo patrimonialismo e pelo
coronelismo que impediam as populacdes nordestinas de usufruir dos bens e servicos para a
sua sobrevivéncia.

A educacdo de base, nessa perspectiva, surge como forma de atender as necessidades e
0s problemas das comunidades. O MEB designa a educacdo de base como uma série de
conteddos voltados para a formacédo integral do homem, como esta proposto nos documentos
legais do MEB?? (s/d, p. 20):

120 acervo do Fundo MEB disponivel no Centro de Documentacéo e Informagao Cientifica (CEDIC).
Disponivel em: http://mww4.pucsp.br/cedic/meb/o-meb.html. Acesso em: 05 jan. 2019.


http://www4.pucsp.br/cedic/meb/o-meb.html
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1) A alfabetizacdo e iniciagdo em conhecimentos que traduzam no
conhecimento pratico de cada homem e da comunidade, no que se refere: a
salde e a alimentagdo (higiene), ao modo de viver (habitacdo, comunidade,
familia) as relacbes com as comunidades (associativismo), ao trabalho
(informac&o profissional) ao crescimento espiritual. 2) Conscientizagéo do
povo levando as: descobrindo o valor préprio de cada homem; despertar para
0s seus proprios problemas e provocar uma mudanca de situacdo; buscar
solugbes, caminhando por seus proprios pés; assumir responsabilidade no
soerguimento de suas comunidades. 3) Animacdo de grupos de
representacdo, promocdo e pressdo. 4) Valorizagdo da cultura popular,
pesquisando aproveitando e divulgando as riquezas culturais do proprio
povo. (grifo nosso).

Como podemos observar, na proposicdo do MEB, que a educacdo de base consistiria
numa série de conhecimentos direcionados para atividades praticas. A educacdo € destinada
para os sujeitos e seus efeitos devem atingir a coletividade. Para além de uma alfabetizacdo de
leitura e escrita, havia o0 interesse na educagdo sanitaria que possibilitasse a preservagdo da
saude desses individuos. De acordo com o MEB, a conscientizacdo designa a existéncia do
homem & sua relagdo com a natureza e também com outros individuos. E o processo historico
que possibilita a transformacdo de si e da comunidade em que esta inserido, como afirma,
Raposo (1985, p. 38) ao argumentar que "todo processo de conscientizacdo traz em si uma
concepcao de homem, uma visao de mundo, logo, se insere numa consciéncia historica".

Observamos, adiante, 0os pressupostos da animacdo popular que foi instrumento
utilizado pelo MEB durante o regime militar que valorizou a cultura popular, ja& que o
discurso do MEB se alinhavam as teorias de Paulo Freire, como afirmar Wanderley (1984, p.
16), permitindo a divulgacao da cultura por meio das "maultiplas atividades de alfabetizacéo,
conscientizacdo, politizacdo, educacdo sindicalista e instrumentalizacdo das comunidades”.

As condicdes amplas apresentavam um pais marcado pela miserabilidade do povo,
fomentada pela exploracdo da classe dominante e pela auséncia do Estado na prestacdo de
servicos publicos, aléem da deficiéncia dos servigos as comunidades, impedindo a populacao
brasileira a ter acesso aos direitos sociais. Dessa forma, o sentido da educacdo de base era
possibilitar a formacdo educacional, coletiva e politica do sujeito. Posto isto, no quadro a
seguir, apresentaremos as diversas campanhas de educacdo de adultos que foram
implementadas pelo Estado brasileiro desde a década de 1940, para a alfabetizacdo dos
adultos, com o objetivo de qualificar os trabalhadores ao processo de industrializacdo e

urbanizagdo que avancava no Brasil desde a década de 1930.
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Quadro 1 - Campanhas de Educacéo de Adultos™ no Brasil.

Campanhas de Alfabetizacao de Adultos Objetivos

1. Campanha de Educacdo de Adolescentes - CEAA - | Promover a educacdo de base e a organizacdo

comunitaria.
(1947~ 1954) Publico Alvo: Adolescentes maiores de quinze anos

Modelo de Ensino: Supletivo.

2. Campanha Nacional de Educacdo Rural - CNER - | Promover a educacdo de base para jovens e adultos do

(1952 —1958) meio rural. _ o
Aperfei¢oar o ensino primario.

3. Sistema de Réadio-Educativo Nacional - SIRENA Robustecer a CEAA.
Executava os primeiros programas de radios em
(1958) - . 3 ;
conveio com diocese local, através da emissora
catolica

Fonte: Favero (2006).

Essas campanhas de alfabetizacdo de adultos foram promovidas pelo Estado brasileiro,
seguindo as orientacOes estabelecidas pela UNESCO, como foi abordado anteriormente. Os
pressupostos do MEB era romper com o subdesenvolvimento das regifes atrasadas no pais. O
pais atravessava por um projeto ideoldgico do nacionalismo-desenvolvimetista que foi
implantada pelo Estado brasileiro no governo de JK, atraveés de grupos de intelectuais
organicos, denominado de Instituto Superior de Estudos Brasileiro (ISEB). O discurso
produzido pelo ISEB era promover o desenvolvimento nacional no pais por meio de uma
burguesia nacional, conduzindo as massas urbanas e rurais para 0 progresso e pela
manutencdo do status quo da classe dominante. (SAVIANI, 2011).

A ideologia nacionalista-desenvolvimentista norteava o estado brasileiro nas décadas
de 1950 e em seguida na década de 1960, sendo os governos de Janio Quadro e Goulart
permeados pelo progresso, pela industrializacéo, e pela modernizacdo guiada por uma classe
burguesa nacional que ascendiam e assumiam uma posi¢cdo de submissdo ao mercado
internacional. Nessa perspectiva, essa ideologia construida historicamente atingia os diversos
niveis sociais, econdémicos e culturais no periodo, como afirma Saviani (2011, p. 313), “o
clima do nacionalismo-desenvolvimentista irradiou-se por toda a sociedade brasileira ao
longo da década de 1950 e nos primeiros anos da década seguinte, portanto, também na

educacdo".

Adotamos a designacdo Educacéo de Adultos, ja que na década de 1950/1960 era utilizada na literatura e nos
documentos oficiais. Atualmente, o termo passou a ser intitulado Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que no
ambito do atendimento, em face da falta de atendimento escolar, os jovens e até adolescentes também
participassem das aulas com os adultos, tendo a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA)
demarcado esse fato.
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O MEB assumia o discurso pela transformacdo da realidade social, porém
consideramos que o MEB néo pretendia lutar por uma revolucdo, ou seja, uma transformacéao
da estrutura social, politica e econbmica da sociedade, ja que havia uma vigilancia da
hierarquia conservadora da Igreja aos grupos leigos que coordenava as atividades
educacionais do Movimento. Nesse aspecto, observamos que os conflitos internos entre a
hierarquia conservadora e 0s grupos leigos ndo deixavam claro o modelo de sociedade que
eles pretendiam obter. (RAPOSO, 1985).

No quadro a seguir, apresentamos o resumo dos objetivos gerais do MEB, o0s recursos
humanos e materiais que foram disponibilizados para o trabalho e as técnicas que foram

utilizadas para o desenvolvimento.

Quadro2 - Resumo Gerais do Objetivo do MEB.

RESUMO DOS OBJETIVOS MEIOS TECNICAS
GERAIS
Programas Intensivos
a) alfabetizagéo/calculo Em colaboragédo com outras a) Treinamento de lideres
Entidades: b) Assessoria
b) educacéo de base
e informar Escolas Radiof6nicas
o formar

e conscientizar
o  fornecer elementos para

autopromogao.
Suscitar a partir de cada Equipe E.R. & a) clubes a) Treinamento
organizacéo das comunidades. b) Artesanatos b) Assessoria Juridica

Preparar para as reformas de base

a) Sindicatos a) Treinamento
Soerguimento econdmico. b)Assisténcia Técnica e
Administrativa.

Cultura popular. a) Estimulo e ajuda técnica:
Cooperativas
Fonte: Quadro de Resumo dos objetivos Gerais do MEB, s/l, s/d 6p.

Em sintese, o0 MEB buscava implementar uma educacdo de base com as seguintes
propostas: a) a alfabetizacdo de leitura, escrita e célculo; a implementacdo de uma Educacédo
de Base;a preparacdo para as reformas de base e o soerguimento econémico das comunidades
rurais e o arranjo para cultura popular. Além disso, pretendia cooperar na formacéo integral
de adultos e adolescentes nas diversas areas de desenvolvimento do pais, para que gerassem

uma consciéncia de suas condicdes sociais e se tornassem sujeitos criticos (MEB, 1965).
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As bandeiras assumidas pelo MEB estavam focadas nas reformas conjunturais, no
desenvolvimento social, na formagdo de comunidades autosustentadas, assinalados por
(Wanderley, 1984). Além disso, 0s objetivos especificos eram: a alfabetizacdo através de uma
educacgdo de base que se fundamentava na conscientizagdo e na politizacdo dos sujeitos do
campo; na promocao da cultura popular; na organizacdo do povo, no desenvolvimento da
comunidade e na animagao popular.

O cenério educacional era alarmante, ja que o pais possuia uma divida historica com a
Educacdo de Adultos. Da educacdo jesuitica até os dias atuais, o analfabetismo é o fenémeno
permanente no pais, contudo, o indice de analfabetos declina com as a¢des dos movimentos

educacionais populares na época, como podemos observar na tabela:

Tabela 1 - Taxa de Analfabetismo de Jovens e Adultos no Brasil (1940 — 1970).

Anos Populacéo de 15 anos ou + Analfabetismo de 15 Taxa de Analfabetismo
anos ou +

1940 23.639.769 13.279.899 56,17

1950 30.249.423 15.527.432 50,48

1960 40.187.590 15.815.903 39,35

1970 54.336.606 17.936.887 33,01

Fonte: Romanelli (1978).

Nesse sentido, os dados acima revelam o decréscimo da taxa de analfabetismo as
populacdes de quinze anos a mais, resultado de uma politica educacional de alfabetizacéo de
adultos. O foco do Estado brasileiro era qualificar os trabalhadores para as novas demandas
do Capital; era o processo de avanco da industria nas regides Sul e Sudeste do pais; era a
mecanizacdo das maquinas agucareira que geraram milhdes de desempregados, como foi dito
anteriormente, e as condicBes de producdo amplas apresentavam o desenvolvimento da
industrializacdo e urbanizacdo nas cidades brasileiras.

E importante ressaltar que o MEB n3o atuou isoladamente no processo de educaco de
base no pais. O Estado brasileiro engrenou diversos aparelhos administrativos para garantir o
funcionamento e a instalacdo das escolas radiofénicas do Movimento. O MEB assinou
convénio com os seguintes 6rgdos federais: 0 Ministério da Educacdo e Cultura, o Ministério
da Saude, e outros ministérios da administracdo federal que disponibilizaram 0s recursos
financeiros e funcionarios publicos para implementarem os programas de educacao de base e

sanitarias para 0s sujeitos da zona rural.
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No trecho a seguir, apresentamos a estrutura administrativa adotada pelo MEB. Pode-
se ver uma estrutura hierarquizada e controlada no topo pela CNBB e por diversos conselhos
administrativos e financeiros, tendo como base do Movimento os monitores, coordenadores e

professores locutores que exerceram a fungéo social frente aos educandos adultos.

Figura 1 - Organograma da Estrutura do MEB/Nacional.

Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB)

M.E.B
Conselho Diretor Nacional
CDN
R.E.N.E.C. . | : :
Diretoria Conselho Nacional Conselho Fiscal
Executiva de Repres. Conselho de Finangas
Equipe Estaduais Equipe Técnica
de Execucdo Nacional
Equipe Local Estudo e Supervisdo e
Planeiamento Coordenacéo

Fonte: MEB (1961).

Como apresentado no organograma acima, a estrutura do MEB/Nacional funcionava
da seguinte forma: o Conselho Diretor Nacional (CDN) era constituido por nove arcebispos e
dois leigos. Desses, apenas um era representante do Presidente da Republica. Os membros
eram escolhidos pela instituicdo religiosa e pelo governo federal e teriam um mandato de trés
anos. Nos Estados onde o MEB atuava era representado pelo Conselho Diretor Estadual
(CDE) e nos Sistemas Locais os bispos diocesanos assumiam a responsabilidade pelos
trabalhos do MEB.

O setor de coordenagéo e orientacdo era exercido pela Comisséo Executiva Nacional
(CEN) que aplicavam as atividades para Equipes Estaduais (EE), e que dependiam das

Equipes Locais (EE). A instalagdo central do MEB era no Estado da Guanabara, atual Rio de
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Janeiro. A constituicdo estrutural do MEB era marcada pela hierarquia organizacional
religiosa, no entanto, a presenca de leigos na estrutura do MEB expressavam os conflitos
internos que o Movimento enfrentava em seu modelo educacional. (WANDERLEY, 1984).

As equipes estaduais de execugdo eram compostas de educadores, assistentes sociais e
administradores escolhidos pela hierarquia do MEB. Segundo Wanderley (op. cit. p. 52), as
funcbes das equipes locais eram: "planejar, executar e coordenar o programa local de
educacdo de base. Essas equipes selecionavam e treinavam, nas comunidades de seu raio de
acdo, animadores voluntarios (principalmente monitores) que participavam ativamente dos
trabalhos do sistema".

Observamos que 0 sujeito mais importante desse sistema de trabalho é o monitor. E
ele que mantém o contato permanente com os alunos, contato com as instru¢es dos
professores. O monitor ndo exerce, no entanto, um papel passivo no sistema, ja que é o sujeito
ativo que articula com os alunos e todo o sistema radioeducatiovo local. (MEB, s/d. p. 54).

A primeira atividade desenvolvida pelo MEB foi a utilizacio do sistema
radioeducativo, que se distinguia de acordo com as caracteristicas especificas de cada sistema

local. Wanderley (1984) explica como funcionava o sistema radioeducativo:

O Sistema Radioeducativo é constituido por uma rede de ndcleos com
recepcdo organizada de programas educativos especialmente elaborados,
com supervisdo periddica, com trabalho de comunidades e escola. Para o
funcionamento desse Sistema sao necessarios: - um estudo prévio da area em
que vai se atuar - a escolha e o treinamento de pessoal das proprias
comunidades para a direcdo das atividades - a realizacdo de uma supervisdo
periddica que acompanhe o desenvolvimento das escolas e comunidades e a
eficdcia da programacdo...teoricamente, cada Sistema deveria realizar o
trabalho de producdo e emissdo de programas, mas ha Sistemas em que as
equipes utilizam a programacdo de um Sistema proximo por ndo disporem
de emissora [...] Para elaborar seu programa de atual, as equipes Local
empreende um levantamento da area a ser atingida, usando técnicas de
estudo da area. Durante este trabalho, as comunidades sdo, ao mesmo tempo,
motivadas para participarem da acdo educativa do MEB, enguanto equipe
colhe dados para a selecdo de futuros animadores voluntarios das
comunidades. Delimitada a area de atuacdo, a Equipe Local treina os futuros
animadores e planeja, com eles, o trabalho a ser executados. Iniciada a agao
em que se desenvolve o programa, supervisionando e coordenando todo o
trabalho. (WANDERLEY, 1984, p. 53).

O trecho acima revelava o funcionamento do Sistema Radioeducativo do Movimento
de Educacgédo de Base. Constatamos que os programas de educagdo de base eram elaborados
por uma rede de nucleos que chegavam a comunidade e a escola. Para o desenvolvimento das
atividades educativas, eram necessarios um estudo antecipado do local e uma coleta de dados

sobre a area em que a estrutura das escolas radiofonicas era instalada.
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Constatamos que o objetivo da escola radiofonica implementada pelo MEB visava
atender as comunidades rurais, possibilitando uma integracdo cultural da comunidade. Dessa
forma, era por meio do instrumento de comunicacdo, producdo e motivacdo de atitudes que

foram formulados os conceitos fundamentais pelas escolas radiofonicas:

Ndo é suficiente, entretanto, fornecer o radio e coloca-lo em permanente
estado de funcionamento, para que a Escola Radiofonica possa funcionar
eficientemente. A constatacdo das condicdes precarias de iluminagédo durante
as aulas veio exigir uma solugdo. Os alunos usavam pequenas lamparinas
que, em pouca quantidade, representavam sérios obstaculos ao rendimento
da escola. Passou o MEB, em conseqiiéncia, fornecer lampides, por cujo
combustivel as comunidades se responsabilizavam. (MEB, s/d. p.53).

Como apresentado anteriormente, o MEB utilizou o radio como instrumento de
comunicagdo entre os professores locutores, monitores aos educandos adultos. A partir de
1962, aconteceu o marco referencial na formulacdo pedagdgica do MEB. O 1° Encontro
Nacional de Coordenadores possibilitou a reunido de diversos coordenadores, supervisores,
padres e bispos que discutiam os avancos e obstaculos das atividades educativas do
Movimento.

Os debates entre os coordenadores resultaram na concretizacdo da dimensédo
ideologica do MEB, que passou a fundamentar em seus trabalhos o conceito de
conscientizacdo. Favero (2006, p. 13) argumenta que “para os agentes do MEB, a
conscientizacdo exigia a explicitacdo de uma ideologia que fornecesse direcdo ao seu trabalho
politico”. Logo, o discurso educacional do MEB fundamentava-sena conscientizacdo e
politizacdo da populacao.

A designacdo conscientizacdo esta interligada a concepcdo de consciéncia historica,
centrada na existéncia da pessoa como sujeito consciente de si e do mundo e do contexto
historico em que estd inserido. De acordo com Wanderley (1984, p. 110), o termo

conscientizacdo, adotado pelo MEB é,

A conscientizacdo representa para 0 Movimento, a tomada de consciéncia,
pelo educando, dos seus valores, da significagdo vivencial de seu trabalho de
Homem no Mundo. O Movimento entende que a conscientizacéo é intrinseca
a propria educagdo, pois ela significa ajudar alguém a tomar consciéncia do
que é (consciéncia de si), do que sdo os outros (comunicacdo dos dois
sujeitos) e do que é mundo (coisa intencionada), que sdo, sem dlvida, os trés
polos de toda educacdo integral.

Nesse sentido, 0 MEB buscava autodesenvolvimento da comunidade promovendo a

conscientizacdo como processo de transformacdo da realidade do sujeito. Os efeitos de
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sentido resultaram na inquietacdo e mobilizagdo da comunidade para resolverem as situacoes
problemas por meio da criagdo de cooperativas, sindicatos e associagdes.

Dessa forma, os educandos do MEB foram assumindo ag¢des conscientizadoras que
permitiram acfes que viabilizassem resolver os diversos problemas do seu cotidiano, a
compreender a estrutura social, a entender o processo histrico da sua realidade e adquirir 0s
conhecimentos em niveis praticos.

Concordamos que a educacdo do MEB trazia para 0 sujeito uma conscientizagcdo que
mobilizassem o engajamento politico dos educandos. O modelo educacional do MEB
criticava 0 modelo educacional trabalhado na zona rural, pois, como afirma Wanderley (1984,
p. 118), "a educag&o rural inadequada, o elitismo, as ideias vagas e abstradas que ndo deixam
raizes".

A educacdo popular apareceu como uma proposta educacional destinada aos sujeitos
do campo e da cidade. Esse termo esta atrelado aos movimentos populares que planejaram e
realizaram experiéncias educacionais de alfabetizacdo de adultos no inicio da década de 1960,
que, como afirmam Freire e Nogueira (2005, p. 19), "entendo a educagdo popular como o
esforco de mobilizacdo, organizacdo e capacitacdo das classes populares; capacitacdo técnica
e cientifica”.

Ribeiro (2013, p. 43) comenta que a educacdo popular "esta carregada de sentidos
contraditérios que expressam a realidade social rasgada pelos antagonismos proprios das
classes sociais na sociedade capitalista”. Logo, 0s pressupostos da educacdo aparecem como
uma dimensdo de organizacao das classes populares em oposicdo ao modelo educacional da
classe dominante.

O sentido de educacdo popular € defendido por Paiva (2015, p. 56) como aquela
"oferecida a toda a populacéo, aberta a todas as camadas da sociedade. Para tanto, ela deve ser
gratuita e universal”. E nessa perspectiva que a formulagdo da cartilha Viver é Lutar foi
produzida para alcancar os educandos e problematizar as condi¢es historicas e sociais desses
sujeitos, o que sera apresentado adiante.

Para entendermos as propositivas do MEB, é fundamental analisarmos as propostas e
0s objetivos relacionando com outros Movimentos de Educacdo Popular que surgiram na
época. Compreender a forma de educacdo de base assumida pelo Movimento, explicitar a
ideologia do Movimento que foram afetados pela ideologia nacional-desenvolvimentista,
assim como o populismo; identificar as relacdes da Igreja Catolica com o estado brasileiro,

especialmente na regido Nordeste.
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Os sujeitos que integravam 0s movimentos de educagdo popular nas décadas de 1950 e
1960 eram: intelectuais, professores, politicos e estudantes que assumiam uma posicdo de
politizar as "massas" de trabalhadores, além de conscientiza-los da situagdo real das condigdes
sociais em que estavam inseridos.

Dentre os objetivos do Movimento, destaca-se a expectativa de transformacdo da
conjuntura politica, social e econémica do pais; a possibilidade de diminuir as desigualdades
sociais, além de promover uma independéncia externa aos paises desenvolvidos,
especialmente, na area da cultura (PAIVA, 2015). Nesse sentido, compreendemos que havia
duas alternativas para os movimentos de educacdo popular, como afirma R&poso (1985, p.
24):

uma que visava as camadas populares a exigéncia de reformas sociais o que
fazia parte do projeto populista desenvolvimentista e outra que visava
contribuir para estas camadas tomassem consciéncia de que a solugcdo de
seus problemas estava na dependéncia da efetivacdo de mudancas estruturais
radicais.

O sentido de educacdo para 0S movimentos populares, ancoravam-se numa
participacdo politica das populacdes, por exemplo: na época, 0s analfabetos ndo podiam votar,
era necessario aumentar o cunho eleitoral por meio da alfabetizacdo dos adultos. Os grupos se
dedicavam aos trabalhos nas comunidades, fomentando a cultura popular, a arte cultural e a
conscientizacdo dos individuos. O analfabetismo deveria ser "erradicado™ para o progresso do
pais. Posto isto, em seguida, apresentamos 0s movimentos de educacao popular que atuaram

em diversas regides do Brasil, especialmente, na regido Norte e Nordeste do Brasil.

Quadro 3 - Os Movimentos de Educag&o Popular.

Movimento Ano Local/Lideranca

Movimento de Cultura Popular (MCP) Maio/1960 Criado em Recife/PE e se expandiu para o estado de
Pernambuco. Lider Germano Coelho

"De pé no chdo também se aprende a ler" Fevereiro/1961 Criado em Natal/RN, na gestdo municipal de Djalma
Maranhdo e Moacy de Gdis na Secretdria de Estado da
Educagéo

Movimento de Educacéo de Base (MEB) Margo/1961 Criado pela CNBB na cidade do Rio de Janeiro, com a
parceria do presidente Janio Quadros.

Centro Popular de Cultura (CPC) Marco/ 1961 Criado pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE)

representados por Carlos Estevam Martins, Odulvado
Viana Filho e Leon Hirzman.

Campanha de Educacéo Popular da Paraiba (CEPLAR) | Janeiro/1962 Criado pela Juventude Universitaria Catélica (JUC) e
estudantes universitarios

Alfabetizagdo e concientiza¢do de Adultos Janeiro/1962 Criado por Paulo Freire no MCP.

Sistema de Alfabetizacdo e Conscientizagdo, no | Fevereiro/1962 Criado por Paulo Freire.

Servico de Extensdo Cultural da Universidade de

Recife

Sistema de Alfabetizacdo Paulo Freire Janeiro/1963 Desenvolvido pela CEPLAR, na Paraiba, e em Angicos,
no Rio Grande do Norte e posteriormente em Brasilia.

Instituto de Cultura Popular Dezembro/1963 Rio Grande do Sul

Programa Nacional de Alfabetizagdo (PNA) Janeiro/1964 Aplicacdo do Sistema Paulo Freire em todo Brasil.

Fonte: Favero (2006).
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Nesse sentido, os dados revelam diversos atores - entidades e movimentos
educacionais - que na efervescéncia politica e cultural da primeira década de 1960,
propuseram uma educacdo popular, ancorada na perspectiva tedrica metodologica de Paulo
Freire, para alfabetizar e conscientizar politicamente os sujeitos excluidos. Segundo Gonzalez,
(2011, p. 1):

Os movimentos de cultura e educagdo popular surgem, assim, sob influéncia
do momento histérico-politico e tedrico-filosdfico que animava a defesa da
independéncia do pais em relacdo aos grandes centros econdémicos do
mundo, valorizacdo da cultura nacional e a superacdo da educagdo como
mera instrucdo do povo, ou seja, configurando um complexo de iniciativas
no campo educacional que Saviani (2007) chamou de — educag@o do povo,
para 0 povo e pelo povo.

Desse modo, embora 0s movimentos populares se dedicassem a fomentacdo de uma
cultura popular em seus aspectos politicos e metodoldgicos, 0s principais movimentos que
alcancaram uma repercussdao nacional foram: os Centros Populares de Cultura (CPC),
organizado pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE), no Rio de Janeiro; o Movimento de
Cultura Popular (MCP), instituido na cidade de Recife, formado por estudantes universitarios,
artistas e intelectuais, liderados por Paulo Freire e o0 Movimento de Educacdo de Base (MEB).

E possivel enfatizar que as orientacbes do MEB passaram por transformacdes em seus
objetivos educativos e na proposta pedagogica. O deslocamento para a educagdo popular é
evidenciado na producdo do material didatico no livro de leitura Viver é Lutar, e sera objeto
de analise deste trabalho.

O MEB assumia uma posicdo em sua dimensdo educativa a conscientizacdo, a
transformacdo da realidade do povo e a capacitacdo na utilizacdo dos instrumentos de
trabalho. Nesse sentido, a educacdo de base deveria ir além das transmissdes das escolas
radiofénicas e chegar até as comunidades, por exemplo: a efetivacdo dos grupos de Animacao
Popular instalados em diversas comunidades rurais do MEB.

O MEB sofreu o processo de censura do seu material didatico Viver é Lutar. O
discurso governamental era que o titulo e os conteldos da cartilha eram considerados
subversivas a ordem vigente. Como afirma Orlandi (2007, p. 76) "proibem-se certas palavras
para proibirem certos sentidos”. Qual o sentido da cartilha Viver é Lutar? Este
acontecimento discursivo foi denunciado na imprensa nacional, provocando efeitos na cupula
da Igreja Catolica, os lideres do MEB e na sociedade brasileira.

Favero (2006) explica que as vésperas do golpe civil-militar em 1964, a censura

realizada pelo governador de Guanabara, Carlos Lacerda, em 1964, acusando o0s bispos
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"vermelhos" de implementarem o comunismo por meio dos conteudos inseridos no material
didatico, resultaram na apreensdo das cartilhas consideradas subversivas. No documento do
MEB esté o relato da apreensdo da cartilha:

Em 20 de fevereiro de 1964, foram apreendidos 3.000 exemplares do livro
de leitura VIVER E LUTAR, na companhia Editora Americana, por ordem
do governador da Guanabara, que tinha recebido dentincias quanto a estarem
sendo impressas “cartilhas comunistas”, por ordem do Ministério da
Educacdo. (MEB, s/d, p. 3).

Os acontecimentos provocaram diversas criticas da imprensa e da sociedade brasileira
ao governador Carlos Lacerda, que ap6s os depoimentos do Arcebispo D. José Téavora,
presidente do MEB, ao Departamento da Ordem Politica e Social (DOPS), estabelecendo a
revogacdo da proibicdo, afirmou que devolveriam as cartilhas para o MEB, conforme foi

anunciado no periodico Correio da Manha (1964, n./p.):

As trés mil cartilhas apreendidas pelo DOPS, por ordem verbal do
governador de Guanabara que seriam enviados através do Movimento de
Educacdo de Base (MEB) para o Norte, Nordeste e Centro-Oeste, serdo
devolvidas". Foi o que declarou Dom José Vicente Tavora, arcebispo de
Aracaju, ontem, em entrevista a imprensa. Disse ainda que o Sr. Carlos
Lacerda, apesar de dar o caso como encerrado, continuava mantendo seu
ponto de vista inicial.

E necessério lembrar que os jornais sdo fontes de informag@es que veiculam versdes
distintas para a populacdo. O acontecimento discursivo revela a posicdo do MEB em defesa
do material didatico e denuncia a arbitrariedade do governo de Guanabara, atual Rio de
Janeiro em recolher todo material do MEB. Apoés diversos embates entre 0 governo e a
CNBB, ocorreu o recuo do governo e a promessa de devolucdo das cartilhas. No entanto, o
golpe militar em marc¢o de 1964 determinou a proibicdo do material.

Nesse sentido, os meios de comunicacdo utilizam o discurso da neutralidade e dos
fatos por meio das noticias. Desse modo, concordamos com Floréncio (2007) que apresenta
os jornais como fontes de interesses de grupos econémicos que projetam sua politica
ideoldgica, visando a manipulacdo das massas e o controle social. Dessa forma, "o texto
jornalistico, como pratica historico-discursiva, pode mostrar ocultando, dissimular verdades,
naturalizar, fixar sentidos em detrimento de outros". (op. cit. p. 83).

Assim, 0s jornais representam as posigcdes ideoldgicas das empresas que editam as
noticias que devem ser transmitidas para os leitores, assim sendo, estabelecendo o controle

sobre 0 que pode ser dito e resultando no processo de vigilancia. Logo, como a escola é o AIE
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no processo de reproducdo da realidade, a midia se constitui em outra forma de AIE,tendo em
vida a reproducdo da realidade social. (FLORENCIO, 2007).

Nesse aspecto, avangamos a nossa reflexao e apresentamos um quadro dos titulos dos
jornais que publicaram a apreensdo da cartilha Viver é Lutar e que provocaram uma reacao
na Igreja Catblica, assim como na sociedade brasileira. O acontecimento discursivo foi
materializado nos jornais de circulacdo nacional, que revelaram criticas as medidas do
governo de Guanabara, assim como acusagdes aos bispos da Igreja Cat6licas e membros do
MEB como individuos comunistas. As publicaces nos periddicos foram noticiadas no dia 21
de fevereiro de 1964, antes do golpe civil-militar.

Assim, logo abaixo, apresentamos o discurso jornalistico produzido pela imprensa

escrita que repercutiram nacionalmente no pais.

Quadro 4 -Repercussdes na Imprensa sobre a cartilha “Viver é lutar”.

Titulo do Jornal Noticia
1. "Violada liberdade de pensamento" Jornal Correia da Manh&
2. "Apreendido trés mil impressos subversivos" O Gloho

3. "Cartilhas que DOPS apreendeu por subversivas sdo | O Jornal
encomendas do MEC"

4. "Lacerda manda invadir grafica e apreender as cartilhas dos | Jornal do Brasil
Bispos

5. "Alvo da cartilha era conduzir os lavradores a luta" Diario de Noticias'

6. "Policia de Lacerda invade Grafica e apreende Cartilha do | "Ultima Hora
Bispo de Bélem"

7. "Educacdo Viver é Lutar é apreendida pelo DOPS" Diério Carioca

8. "Chefe da politica explica a diligéncia na Gréfica: Cartilhas | A Noticia
subversivas apreendidas pertencem ao bispo cor de rosa"

Fonte: MEB (1965); quadro adaptado/elaborado pelos autores.

No quadro acima, como podemos observamos, os jornais O Globo, O Jornal, Ultima
Hora, Diario Carioca e A Noticia destacam os termos apreender e invadir nos titulos. Esses
vocabularios revelam o discurso autoritario imposto pelo governo estadual as vésperas do
golpe militar. A cartilha foi considerada subversiva e foi proibida de circular. No periédico
Correio da Manha, observamos a posi¢do critica ao acontecimento que expdem e denincia a
arbitrariedade do governo estadual em violar os direitos de pensamento e a liberdade de
expressao.

E importante frisar que o golpe civil-militar ndo surgiu por acidente, mas que,
anteriormente, uma geracdo de militares brasileiros participava de cursos idealizados pelos
norte-americanos, sendo formado para impedir o avango do comunismo no continente
americano. Esses membros das Forcas Armadas voltavam ao pais inculcados com a ideia de

seguranca nacional e o combate ao inimigo externo, ou seja, 0 comunismo. Nesse sentido,
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surgiu a Escola Superior de Guerra (ESG) que estruturou os principios da Doutrina de
Segurancga Nacional implementados no golpe.

Com a instalacdo do golpe civil-militar em 1964, ocorreu o processo de interdi¢do das
liberdades democraticas, j& que no inicio da década de 1960, os movimentos sociais
promoviam ac¢des populares por mais participacdo politica e transformacgdes das estruturas
sociais e econdmicas. Este acontecimento permitiu que as Forcas Armadas, apoiadas pela
sociedade civil, a Igreja Catolica e com apoio externo dos Estados Unidos, instalassem uma
ditadura militar que se prolongou até 1985.

No texto "Fortuna e Virtu no golpe de 1964", escrito pelo historiador José Murilo
Carvalho, o autor traz uma narrativa de um militante da esquerda sobre o dia do golpe em 31
de marco de 1964, a partir de um relato pessoal articulado com o fato historico. Assim diz,
Carvalho (2014, p. 7):

Era aluno do curso de Sociologia e Politica da Faculdade de Ciéncias
Econdmicas da antiga Universidade de Minas Gerais e militava na Agdo
Popular, grupo de esquerda catdlica. Era grande a politizacdo do mundo
estudantil, em consonancia com o que se passava na politica educacional.
Muito de nds acreditdvamos ingenuamente que o pais caminhava para o
socialismo, mas acreditavamos que 0 movimento popular, 0s operarios, 0s
estudantes, os camponeses operariam a mudanca com ou sem ele. Eu atuava
no Movimento de Educacdo de Base (MEB), da Conferéncia Nacional do
Bispos, criando sindicatos rurais|...]No dia seguinte, 1° de abril, jA ndo havia
davida sobre a vitoria do golpe.[...]Contemplavamos, perplexos, a alegria
dos que celebravam a vitéria e assistiamos assustados, ao inicio da violéncia
contra os derrotados.

De acordo com o autor, o golpe civil-militar ndo ocorreu por acidente e nem por forcas
inevitaveis, mas devido as tomadas de decisdes e omissdes de diversos atores politicos, como
o0 presidente Jodo Goulart, que facilitou a vitoria dos militares e a fragmentacdo de interesses
dos partidos de esquerda no pais.

O golpe militar configurou-se em discursos autoritarios que se materializou nas
publicacbes dos Atos Institucionais que permitiu ao Poder Executivo atuasse com amplos
poderes sobre o Legislativo e Judiciario. O discurso oficiais dos Atos Institucionais
remodelava o sistema de Seguranca Nacional e impunha poderes a Republica, como: a
cassacdo de mandatos politicos, estabelecer eleicdes indiretas, interditar o Congresso
Nacional e suspender as liberdades individuais, além de legitimar a violéncia através do
aparelho repressor do Estado, resultando em perseguigdes, torturas, prisdes e desaparecimento

de diversos sujeitos politicos que se opuseram a ordem vigente.
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Consideramos, também, que os efeitos politicos do golpe civil-militar atingiram os
membros do MEB, como podemos destacar na entrevista de Osmar Favero, coordenador do
MEB entre os anos de 1961 a 1965, concedida ao jornalista Bowacerl (2008, p. 3), que
comenta que apos o golpe militar ocorreram poucas prisdes aos diretores do MEB, porém, as
equipes de monitores, sindicalistas rurais foram perseguidos e presos pelo regime militar. O
coordenador do MEB cita a prisdo da professora-locutora "Maria José, que ao iniciar a aula,
no Radio Educadora de Sergipe, disse: 'até ontem a gente viu as contas de subtrair, que séo as
de contas do pobre, hoje n6s vamos comecar a estudar as contas do ricos, que sdo as de
multiplicar".

Os efeitos pds golpe militar, resultaram na mobilizacdo da CNBB em defesa do MEB,
contudo, os bispos conservadores, preocupados com o funcionamento politico dos grupos
progressistas, realizaram intervencbes e através do Monsenhor Tapajos, considerado
conservador, normatizava e produzia um novo documento intitulado Normas e Diretrizes do
MEB. (RAPOSO, 1985).

Nesses termos, a referida autora comenta que em 1964, "os coordenadores do MEB
foram convocados para um encontro, no qual, apés uma analise da situacdo do pais,
concluiram que o panorama ndao mudou e que 0 povo continuava necessitando do MEB".
(RAPOSO, 1985, p. 47). Em sintese, a Igreja Catdlica se posicionava a favor do regime
militar, considerando que nada tinha mudado e, dessa forma, 0 MEB deveria continuar com as
suas atividades didaticos no pais.

Com a intervencdo da hierarquia conservadora da Igreja sobre o MEB, ocorreram
processo de redefinicdo. O MEB foi considerado como "um movimento apostolado da Igreja”,
ou seja, a prioridade ndo era mais 0s pressupostos de uma educacgdo popular, mas sim, ser uma
instituicdo evangelizadora. Os efeitos desse processo foram a fragmentacdo da unidade
nacional e a adequacéo da estrutura do MEB ao modelo juridico da Igreja, cabendo aos bispos
de cada estado implementar a linha doutrinaria que vinha sendo desenvolvida em sua Diocese.
(RAPOSO, 1985).

Como podemos observar, o0 MEB foi afetado pelo regime militar e para que
continuasse com as praticas educativas, foi necessario reinventar e iniciar novos trabalhos,

como, por exemplo, a Animacao Popular. Sobre isso, Favero (2006, p. 207) comenta:

[...]seus elementos fundamentais - acdo complementar ao sistema
radioeducativo, através do contato direto com as bases, dialogo com o povo,
atitude ndo-diretiva, descoberta de lideres para assumir as tarefas de
organizagao com vistas a autopromogao comunitaria, estavam presente desde
0s primeiros momentos do MEB. Sua primeira formulagdo encontra-se no
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projeto das caravanas populares de cultura ou simplesmente caravanas,
elaborado até o final de 1962, testa no inicio de 1963, em Alagoas e Sergipe,
e assumido com uma alternativa de trabalho no Maranh&o, Unico o estado
que ndo dispunha, no periodo de uma emissora radiofonica catolica.

Nesse sentido, realizamos o seguinte questionamento: como era desenvolvida a
Animagcdo Popular pelo MEB? Antes de responder essa pergunta, € importante destacar que o
conceito de pessoa humana, conscientizagdo, autopromocdo, entre outros assuntos, eram
defendidos pelo Movimento. Assim, de acordo com Favero (2006), o MEB assumia a
Animacdo Popular como estratégia de resisténcia ao autoritarismo imposto pelo governo

militar. Assim sendo,

A Animacdo Popular ¢ um processo de estruturacdo de comunicacdo e
organizacdo de grupos, progressivamente assumido por seus proprios
membros, a partir de seus elementos de lideranca. A comunidade organiza-se
em consequéncia da descoberta de seus valores e recursos frente a sua
necessidade, em busca de superacdo de seus problemas sociais, econdmicos,
culturais, politicos e religiosos, e no sentido da afirmacdo de seus membros
como sujeito. (MEB s/d. apud FAVERO, 2006, p. 26).

Nesses termos, a Animacédo Popular foi uma forma de resisténcia desenvolvido pelo
MEB, ja que ap6s o golpe civil-militar de 1964, diversas escolas radiofonicas foram
impedidas de funcionar, devido ao corte de verbas que resultaram no fechamento de varias
escolas radiofonica nos estados do nordeste e do centro-oeste.

De acordo com Favero (2006) o trabalho da Animacdo Popular, durante o regime
militar, foi substituindo o trabalho de educacéo de base aplicado nas escolas radiofonicas. E
importante frisar, que desde os primeiros trabalhos do MEB em 1962, a Animacéo Popular
surgiu como elemento para desenvolver o dialogo entre o MEB e a populacéo das zonas rurais
e contribuiu na formacao de lideres comunitarios que assumissem as atividades de promocéo
de soerguimento da comunidade.

As primeiras experiéncias de Animacdo Popular aconteceram no ano de 1963, como

afirma Favero (2006, p. 207):

Sua primeira formulagdo encontra-se no projeto de caravanas populares de
cultura ou simplesmente caravanas, elaborados ao final de 1962, testado no
inicio de 1963 em Alagoas e Sergipe e assumido como uma alternativa de
trabalho no Maranhdo, Unico estado que ndo dispunha, no periodo , de uma
emissora radiofnica catolica.

E importante observamos que o MEB em 1965, atuava em quinze estados brasileiros:

Amazonas, Pard, Maranhdo, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Pernambuco, Paraiba,
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Alagoas, Sergipe, Bahia, Minas Gerais, Goids, Mato Grosso e Rondbnia. Nesses estados

funcionavam 54 sistemas de educagéo de base como apresentamos na tabela:

Tabela2 - Sistema de Educacdo de Base - MEB - 1965.

Unidade da Federacéo Sistema Quantidade
Amazonas Coari, Manaus, Tefé 3
Para Braganca, C. Araguaia, Santarém 3
Maranhdo S8o Luis, Viana 2
Piaui Teresina 1
Ceara Crato, Fortaleza, L.Norte, Sobral 4
Rio Grande do Norte Caico, Mossor6, Natal 3
Paraiba Cajazeira (*) 1
Pernambuco Afogados da Ingazeira, Caruaru, Garanhuns, 8
Floresta, Nazaré da Mata, Pesqueira,
Petrolina, Recife.
Alagoas Maceid 1
Sergipe Aracaju, Estancia, Proprid. 3
Bahia Amargosa, Barra, Caetité, Feira de Santana, 11
IIhéus, Juazeiro (**) Rui Barbosa, Salvador,
Sdo Gongalo, Senhor do Bonfim, Vitéria da
Conquista.
Minas Gerais Arassuai, Belo Horizonte, Juiz de Fora, Luz, 10
Marlieria, Montes Claros, Monte Santo,
Oliveira, Para de Minas, Tedfilo Otoni.
Goias Goiania 1
Mato Grosso Cuiaba 1
Rondbnia Guajara- Mirim, Porto Velho. 2
15 UNIDADES 54 sistemas

Obs. (**) Os sistemas de Cajazeiras (PB) e Juazeiro (BA) sdo coordenados pela Equipe

estadual de Pernambuco.

Fonte:MEB (1965).

A tabela revela como o MEB alcancou diversos estados brasileiros, embora o seu

projeto era alcancar as regides que estavam previstas no Decreto. O foco ndo era apenas
investir na quantidade de escolas radiofénicas, mas também na formacdo e como as atividades
estavam sendo desenvolvidas nas comunidades rurais. Em 1965, o MEB atravessou por
dificuldades econdmicas, especialmente, pela interdi¢cdo dos recursos financeiros do governo
federal, que considerava as atividades educativas do MEB como subversiva. Logo, o MEB
sente a necessidade de concentrar o trabalho em algumas areas selecionadas, embora néo
possa deixar de atender a todas as comunidades ja atingidas.

Apo6s a reducdo de recursos financeiros e humanos, o MEB estabeleceu alguns
critérios para continuar com as suas atividades pedagdgicas. Nesse sentido, o plano de
trabalho de 1965, desenvolvido pelo MEB, apresentava 0s seguintes critérios para a

continuagéo dos trabalhos:
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Densidade demogréafica e concentragdo de nucleos populacionais; facil
acesso; monitores e outros lideres que possam assumir o trabalho; 6tima
recepcdo do som da Emissora; alto indice de analfabetismo; possibilidade de
desenvolvimento econémico; maior grau de conscientizacdo e inquietacdo
do povo; trabalho de outras entidades; homogeneidade entre as areas; area de
maior crescimento populacional; grupos organizados atuantes; receptividade
para o trabalho do MEB; possibilidade de irradiagdo. (MEB, 1965, p. 20).

Os efeitos do governo autoritario sobre o MEB resultaram em novas propostas
educativas, como: a animacdo popular, como foi apresentado resumidamente; os livros de
leituras foram impressos com uma proposta curricular adaptado a politica educacional do
MEC,; e ocorreu a descentralizacdo da administracdo do MEB por estados.

Em concluséo dessa subsecdo, é de fundamental importancia considerar os efeitos da
resisténcia do MEB como embrido do movimento popular que surgiram no interior da Igreja
Catolica e que possibilitou posteriormente o surgimento das Comunidades Eclesiais de Base
(CEBsS), resultando em transformacdes politicas e religiosas da ordem hierarquica da Igreja.

Assim, apds 0 exposto, na subsecédo seguinte, trazemos a discussdo do MEB no estado

de Alagoas.

2.4 O MEB no Estado de Alagoas

A formulacdo do Movimento de Educacdo de Base esta fundamentada numa visao
politica e social da Igreja Catolica que se alinha ao Estado educador cristalizado no modelo
populista. De acordo com Ferraro e Kreidlow (2004), o analfabetismo em Alagoas € o
fendmeno social e histérico que marca a desigualdade social e a exclusdo da classe
trabalhadora. Entre as décadas de 1920 a 1960, o Estado apresentava uma taxa de
analfabetismo de 72,6%, constituindo-se na lideranca dos estados do Nordeste. Essa posicao
vergonhosa, continua evidente nos dias atuais, embora ocorressem diversas campanhas de
alfabetizacdo e programas educacionais para amenizar essas condicdes historicas.

Salientamos que o discurso educacional do MEB, estava fundamentado na educacéo
de base formulada pela UNESCO (1949). Dessa forma, Favero (2006, p. 22-23) comenta:

1) desenvolvimento do pensamento e dos meios de relacionamento (ler e
escrever) falar e ouvir e calcular); 2) desenvolvimento profissional
(agricultura, trabalho caseiro, edificacdo, formacdo técnica e comercial
necessaria ao progresso econdmico; 3) desenvolvimento de habilidades
domesticas (preparagdo de comida, cuidado das criancas e enfermos); 4)
desenvolvimento de meios de expressdo da prdpria personalidade em artes e
oficios; 5) desenvolvimento e compreensdo do ambiente fisico e dos
processos naturais (elementos cientificos praticos); 7) conhecimento e
compreensdo do ambiente humano (organizacdo econémica e social, leis e
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governos); 8) conhecimento das outras partes do mundo e dos povos que
nelas habitam; 9) conhecimento de qualidades que capacitam o homem a
viver no mundo moderno, como 0 sdo o0 ponto de vista pessoal e a iniciativa,
o triunfo sobre 0 medo e a supersticéo, a simpatia e a compreensao para com
as opinides diferentes; 10) desenvolvimento moral e espiritual; fé nos ideias
éticos e aquisicdo de habitos de proceder de acordo com eles, com a
obrigacdo de submeter a exame as formas de condutas tradicionais e de
modificé-las segundo o requereram as novas circunstancias.

Como podemos observar na citagdo anterior, a educacdo de base assumida,
inicialmente, pelo MEB buscava a formagdo humana, visando o desenvolvimento integral dos
individuos, além da alfabetizacdo dos adultos. Nesse sentido, a proposta do Movimento era
promover o desenvolvimento de técnicas agricolas, os conhecimentos de higiene pessoal e
coletivo, as condicGes ambientais em que estavam inseridos, alem de estarem sujeitos as
transformacgdes provocadas pelas condigcdes socio-historicas. Logo, o MEB desenvolvia
atividades de evangelizagdio em massa com a finalidade de inculcar nos sujeitos 0s
pressupostos cristaos.

Assim, a atuacdo educativa do MEB acontecia nos estados de forma particular, ou
seja, embora se buscassem uma uniformidade em suas praticas educativas, as condicdes de
producdo de cada regido do pais apresentavam aspectos politicos, econdémicos e sociais
distintos, ja que o Brasil se constitui de diversas regides.

Nesta subsecdo destacaremos as atividades do MEB no estado de Alagoas. No entanto,
expomos a nossa dificuldade de encontrar documentos escritos sobre a histéria da educacao
de adultos, j& que hd um processo de apagamento da memdria da histéria da educagdo de
adultos em Alagoas, em virtude dessa auséncia de memdria escrita. Por outro lado,
encontramos no acervo do Arquivo da Arquidiocese de Maceid diversos registros da memoria
escrita do MEB ao nivel nacional. Além disso, foram feitas consultas em periddicos da época,
como o Jornal de Alagoas entre os anos 1961 a 1965, armazenados no Arquivo Publico de
Alagoas uma variedade de informacdes sobre a educacéo e a politica do Estado de Alagoas.

Ressaltamos que em Alagoas outros programas de educacdo de adultos foram
implementados e executados pela Secretaria de Educacdo do Estado, com a finalidade de
alfabetiza-los como: o Movimento de Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) implementado
durante o governo militar, o Programa Educacdo Integrada (PEI), e o Projeto Minerva e Jodo
da Silva. (FREITAS; SILVA, 2019).

As trilhas do MEB pelo estado de Alagoas sdo evidenciadas pela atuacdo da

Arquidiocese de Macei0, que pretendia implementar a educagdo de base nas zonas rurais do
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Estado. Favero (2006) argumenta que nos estados onde atuava o MEB, existiam uma equipe
técnica formada pelo Conselho Estadual que era dirigido pelos bispos locais.

As condicdes de producdo mostram uma sociedade alagoana marcada pelo
conservadorismo, pelo mandonismo e o clientelismo vivenciados deste o periodo colonial.
Nesse vieis, 0 estado de Alagoas, no século XX, sinaliza a exclusdo educacional do povo
alagoano, especialmente, da zona rural, ja que grande parte dessa populagdo utilizava técnicas
rudimentares na producdo agricola. Por isso que o indice de analfabetismo em Alagoas era
considerado altissimo, ja que as escolas existentes eram destinadas para a elite alagoana e aos
filhos da pequena burguesia.

Nesse sentido, saber ler e escrever era uma regalia para poucos, ja que 0s coronéis e 0s
poderes instituidos do Estado ndo davam importancia para a educacao formal dos educandos.
O discurso da submisséo era imposto a classe trabalhadora que ndo tinham acesso aos direitos
educacionais e sociais e eram conduzidos a se adequar as condic¢6es de servos. Observamos a
fala do Governador de Alagoas Luiz Cavalcante, publicado no Jornal de Alagoas (1962,
n./p.), "somos, mesmo, uma espécie de campedes brasileiros de analfabetismo. de cada 100
alagoanos, 78 sdo analfabetos".

Ao longo do século XX, como ja foi apresentado na subsecdo anterior, 0 avanco do
progresso econdémico no pais assinalava a industrializacdo e a urbanizacdo das cidades
provocando o crescimento das capitais dos estados da federacdo. Essas circunstancias
historicas vivenciadas pelo avanco do capitalismo monopolista possibilitaram os efeitos no
campo educacional no Brasil e em Alagoas.

E a partir da década de 1930 e 1940 que v&o surgir as campanhas de Educacdo de
Adultos que foram implementados em Alagoas. Além disso, a Arquidiocese de Maceio
instalou, em 1959, o programa de educacdo de base, via radio, por meio das Missdes Rurais,
com a finalidade de alfabetizar os adultos da regido Norte de Alagoas.

Nesse sentido, Cavalcante (2017, p. 105) comenta que "o interesse de escolarizar esse
publico era mais para atender interesses econdmicos e politicos do estado, permitindo gerar
lucros com o trabalho humano”. Isto é, com o aumento das grandes aglomeracdes nas cidades
urbanas, o estado pretendia qualificar os trabalhadores. Posto isto, concordamos com a autora

quando afirma:

Diante dessa realidade, o que se percebe é que o projeto educacional
direcionado para a EDA serviu, sobretudo, com uma das muitas estratégias
de perpetuacdo da cultura patrimonialista e de seus relagfes hierdrquicas na
sociedade alagoana, instituindo a pedagogia da dominacédo e do desperdicio,
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deixando claras suas marcas ideoldgicas, no campo do conhecimento.
(CAVALCANTE, 2017, p. 105).

Assim, entendemos que, em Alagoas, a conjuntura social, politica e econdmica é
marcada por transformacgdes lentas e graduais, especialmente, em comparagdo aos outros
estados brasileiros. O processo de urbanizagdo das cidades, a expansao das redes de estradas e
0 crescimento populacional resultaram em mudangas, em especial, na capital Macei6. O
sentido de vida interioridade € transformado pelo avango do progresso. Logo, ocorreu o
processo de crescimento de producgéo de bens e servicos. (CARVALHO, 2015).

Medeiro (2007) argumenta que o estado de Alagoas atravessava desde a década de
1950 transformacdes nos seus aspectos politicos e econbmicos; 0 avan¢o da mecanizacdo
constituiu num batalhdo de desempregados resultando nas migracGes para a capital e para
outras regides do pais, agravando a situacdo econémica do Estado. Nesse panorama, aparece a
Arquidiocese de Maceid, que promove uma série de atividades sociais visando amenizar as
condicOes precarias dos trabalhadores rurais em Alagoas. Esses procedimentos, segundo
referido autor, foram conduzidos por Dom Adelmo Machado, arcebispo Coadjutor da
Arquidiocese de Maceio, lider religioso, que estabeleceu diversas politicas assistencialistas e
educacionais para os trabalhadores rurais em Alagoas.

Constatamos que as condigdes politico-econdmicas eram favoraveis para a
implantacdo do MEB em Alagoas, especialmente, no campo politico e econdémico do Estado.
Os efeitos dessas transformac6es aprofundaram os problemas sociais, especialmente, na zona
rural, devido ao processo de mecanizagdo das usinas agucareira, resultando na migracdo dos
trabalhadores do campo para a capital e também para a regido Sudeste do pais. (MEDEIRO,
2007).

A economia alagoana sempre foi destacada pela producdo acucareira, principal
atividade do setor primario que concentrava um grande numero de trabalhadores nas zonas
rurais. Este modelo econémico interferia ha maioria da populacdo alagoana, especialmente,
pela exploracdo do trabalho e pelas condigdes sociais que estes sujeitos atravessavam. A
cultura predominante era a producdo da cana-de-agUcar que ocasionou 0 processo de
migracdo dos trabalhadores das zonas rurais para capital.

Embora, a desvalorizacdo da educacdo primaria e secundaria tenham sido
historicamente as marcas desse Estado, as décadas de 1950 e 1960 foram marcadas por
diversas transformagfes no Estado, especialmente, no campo econémico. O processo de
industrializacdo e urbanizacdo avangava pelas usinas em Alagoas e o aparecimento de uma

pequena burguesia urbana na capital Macei6, descendentes das oligarquias rurais, dominava o
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comércio na cidade. Nesses termos, o estado de Alagoas, ainda que com um perfil econémico
sensivelmente modificado, chegaria ao final da década de 1950 ainda como um Estado
essencialmente agricola e com uma producdo predominantemente voltada para a exportacao.
(VERCOSA, 2015).

No plano politico, existiam duas forcas politicas que disputavam o poder do Estado.
Carvalho (2015) explicita que essas forcas politicas seguiam as tendéncias ao nivel nacional,
eram eles: "o bloco conservador e o populista-trabalhista”. O bloco conservador era
representado pela classe dominante das indUstrias agro-agucareiro e pecuarista, e alguns
partidos menores, além dos segmentos da classe urbana tradicional. J& o bloco populista era
representado pelo Partido Trabalhista Brasileiro (PTB) e pelo Partido Social Progressista
(PSP). Esses grupos se constituiam pelo movimento de esquerda como: os sindicatos, 0s
movimentos operarios e a classe media urbana.

Nessa perspectiva, ocorria uma alternancia de poder entre os blocos conservadores e 0
bloco populista. Segundo Carvalho (2015, p. 299), a conjuntura politica, além do avan¢o do
progresso movido pela urbanizacdo e expansdo da escolarizacdo dos alagoanos, constituiu-
seda seguinte forma: Silvestre Péricles, entre 1947 e 1951; Arnon de Mello, entre 1951 e
1956; Muniz Falcéo, entre 1956 e 1960 e Luiz Cavalcante, entre 1961 e 1965.

Na década de 1960, Luiz Cavalcante, eleito governado do estado, estabelece uma
politica de desenvolvimento e modernizacdo administrativa. O carater desenvolvimentista
estabelecido na gestdo do governo de Muniz Falcdo se expandiu com as seguintes medidas:
"acdo das empresas estatais, a criacdo do Banco de Estado, sem, no entanto, manter as
preocupacbes sociais do periodo de governo anterior, considerado, progressista.
(CARVALHO, 2015, p. 300).

Na década de 1960, o instrumento utilizado para alfabetizacdo dos adultos na escola
era o radio, ou seja, a proposta do governo federal era transmitir conhecimentos das no¢des de
vida, higiene e o trabalho agricola. Logo, a fala do Dom Adelmo Machado, noticiado no
Jornal de Alagoas'* (1961, n.p.), revela sobre a situagdo do homem rural que "permanece
escravizado como cego, para quem a luz da civilizacdo do nosso pais ndo traz proveito".

As cidades recebiam os receptores para a transmissao das aulas por meio da emissora
de radio. Em 1961, O Arcebispo-Coadjutor Dom Adelmo Machado da Arquidiocese de

Macei6 é convocado para participar de uma reunidao com o presidente Janio Quadros para a

14Exemplar arquivado no Arquivo Publico de Alagoas.
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implantacdo de um programa de educacdo de base nas regides mais pobres do pais. De acordo

a fala do Arcebispo Dom Adelmo Machado registrado no Jornal de Alagoas (1961, n.p.):

a intencdo do Governo Federal era estabelecer uma "viribu sunitis”, ou seja,
a unido de forcas entre o estado brasileiro e a instituicdo Catdlica, em
uma grande convergéncia de esforgos no sentido de atingir, a0 maximo e no
menor espaco tempo a alfabetizacdo para as populacdes rurais dessas zonas
imensas e subdesenvolvidas do nosso pais. (grifo nosso).

Nesse sentido, observamos o alinhamento da Igreja Catdlica com o estado brasileiro
no que diz respeito a proposta de "erradicar" o analfabetismo e qualificar os trabalhadores
para a "nova" realidade que se configurava. O discurso do desenvolvimento era o principal
foco da Igreja Catoblica e do estado brasileiro para retirar a marginalizacdo cultural do pais.

Destarte, apos a instauracdo do MEB oficialmente por meio do convénio, o arcebispo
Dom Adelmo Machado, que esteve presente na cerimonia da assinatura da parceria da CNBB
com o Presidente Janio Quadros, argumenta, como estd publicado no Jornal de Alagoas
(1961, n.p):

Para execucdo do plano a Arquidiocese de Maceid contard com a sua
emissora (Radio Educadora Palmares de Alagoas) a se inaugurar ainda este
ano, com trés aparelhos transmissores operando em duas ondas - média e
tropical.Inicialmente a nova estacdo pora em funcionamento cem escolas
radiofbnicas espalhadas pelo interior alagoano.

O MEB apareceu em Alagoas, a partir de 1962, com a instalacdo da escola radiofonica
na cidade de Penedo, transmitida pela Emissora do Rio S&o Francisco e na capital Maceid
através da Radio Educativa Palmares e, de acordo com o relatorio do MEB, foram estocados
duzentos receptores de radios para as respectivas emissoras. (MEB, 1961).

No Estado de Alagoas, 0 MEB estava subordinado a Arquidiocese de Maceid, que por
intermédio de Dom Adelmo Machado, implantou a educacdo de base no Estado de Alagoas
com 0s seguintes objetivos: a preocupacdo da ala conservadora catolica alagoana era impedir
0 avango do movimento das Ligas Camponesas, que no inicio da década de 1960, iniciaram
um movimento pela reforma agréria atraveés da contestacdo e da mobilizacdo dos camponeses
contra 0 modelo rural vigente, o latifundiario. As Ligas surgiram na cidade Vitéria de Santa
Antdo, em Pernambuco, liderado por Francisco Julido, um advogado e politico pernambucano
que liderou e defendeu a bandeira da reforma agraria. As Ligas foram influenciados pelo
Partido Comunista Brasileiro (PCB) e representavam uma ameaca para a elite rural do

Nordeste, ja que na época, o discurso anticomunista estava presente nos poderes constituidos.
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A Arquidiocese de Maceid, por meio do discurso religioso, utilizava 0s meios
educacionais para enfatizar o espirito cristdo na zona rural e combater a ameaca da ideologia
"comunista” nas zonas rurais. Nesse panorama, o que observamos era o conflito ideolégico
existente no MEB, enquanto os grupos leigos assumiam um discurso pela conscientizagdo e o
espirito critico aos educandos adultos; o outro grupo conservador, buscava estabelecer a
evangelizagéo e o controle das massas.

Nessa perspectiva, foram implementadas diversas parcerias com a escola de Servico
Social, o Centro de Assisténcia Social. Ademais, na década de 1960 foi construido o Servico
de Orientacdo Religiosa de Alagoas (SORAL) e o Servico de Assisténcia Rural (SAR), 6rgao
responsavel pela sindicalizacdo rural pela Arquidiocese de Macei6. (MEDEIRO, 2007).

E importante ressaltar, segundo Vercosa (2015, p. 154-155), que a lgreja Catdlica
exercia um poder hegemdnico sobre a sociedade alagoana, influenciando a cultura local e
estabelecendo a doutrina cristd por meio do "controle das diversdes publicas, seja pelo
policiamento das formas tradicionais de se vestir e de se conduzir socialmente, seja por sua
atuacdo continua, vigilante e publicamente acatada”.

Em Alagoas, 0 MEB por meio das escolas radiofonicas, atingiram diversos municipios
através das principais emissoras que serviram de base para a transmissdo dos conteudos
contidos nas cartilhas de alfabetizacdo. E nessa configuracdo que apresentamos no quadro a

seguir os apontamentos da evolugdo dos numeros de escolas radiofonicas até o ano de 1964:

Tabela 3 - Numeros de Escolas Radiofonicas em Alagoas de 1961 a 1965.

Unidade de 1961 1962 1963 1964 1964 1965
Federagdo
setembro | Dezembro | Margo Dezembro
Alagoas | - 408 487 152 35 28

Fonte: MEB (1965).

A funcdo do MEB era disponibilizar os recursos para a instalacdo das escolas
radiofénicas, a formacdo dos monitores, a supervisdo e manutencdo da instituicdo. Cada
escola radiofénica recebia do MEB: um receptor, um lampido e uma quota anual de
manutencdo. As equipes de execucdo, eram destinados os salarios aos supervisores e
motoristas dos veiculos e quota anual a manutencdo da Secretaria, j& 0s monitores recebiam

prémio anual de estimulo e cursos de treinamento.
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As escolas radiofonicas funcionavam nos horérios noturnos, adequados aos
camponeses. O local onde aconteciam as aulas eram: numa sala de escola; na sala paroquial;
na sala da fazenda ou até mesmo na sala de um dos moradores. Os materiais disponiveis para
0 desenvolvimento das aulas eram: mesas ou carteiras, cadeiras ou bancos, um quadro negro,
giz e apagador, um aparelho de réadio cativo e lampides quando ndo havia luz elétrica. (MEB,
1961).

A metodologia de aula utilizada pelo MEB era direcionada as comunidades locais. O
planejamento das aulas era coordenado pela Diretoria Nacional; os professores efetuavam a
transmisséo dos saberes e 0s monitores mediavam nas escolas radiofénicas desenvolvendo as
atividades com os educandos adultos. Além disso, 0s supervisores exerciam a fungdo de
treinar os monitores e monitorar as atividades pedagogicas. (WANDERLEY, 1984).

A quantidade de pessoas que atuavam no MEB em Alagoas era reduzida, os dados
revelam que em 1963 trabalhavam vinte e um individuos e de forma decrescente chegavam
em 1965, cerca de dez trabalhadores (WANDERLEY, 1984). Os efeitos dessa reducao
deveram-se a crescente perseguicdo politica que os membros do MEB sofreram com a
instalacdo do regime militar e pela oposicdo dos latifundiarios a proposta educacional do
Movimento.

Os sujeitos monitores exerciam a funcdo de intermediarios com o0s estudantes e
cumpriam o oficio de interlocutores entre os locutores e a comunidades. Eles se constituem de
pessoas alfabetizadas, ja que um dos critérios era que 0s monitores tivessem conhecimento
basico de leitura e escrita, realizassem o trabalho de secretaria como matricula, controle de
frequéncias e fossem responsaveis pelos relatérios do andamento da escola.

Em 1963, Dom Adelmo Machado, lider da Arquidiocese de Maceid, expds a sua luta
ao combate ao analfabetismo no estado de Alagoas. Entendemos que houve o0 processo de
resisténcia contra a elite conservadora em Alagoas, cujo pensamento era retrégrado e arcaico
devido a ordem econdmica e social. O lider religioso, na tentativa de promover parcerias com
alguns usineiros da época, para ampliar a educacdo de base em Alagoas, recebe a seguinte
resposta, registrado no Jornal de Alagoas (1963, n./p.): "Dom Adelmo, por que o Sr. ndo
deixa os analfabetos para la e vai cuidar da sua religido, das suas Igrejas? Quem quiser que
seja analfabeto™.

E importante ressaltar que o trabalho do MEB ndo visava apenas a alfabetizacdo dos
adultos, assim como ocorreram em outros estados. Logo, o MEB em Alagoas atuou na
formacdo de sindicatos rurais e na defesa da posse da terra dos agricultores. Essas

contradi¢Oes sdo refletidas nas agfes do Movimento, como nos grupos leigos que atuavam e
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executavam as atividades do MEB, revelando um posicionamento politico, por exemplo: o
acontecimento histérico que sucedeu no Sitio Canto, localizado em municipio do Estado de
Alagoas, em que cem familias vinham sofrendo ameacas e invasdes de terras por fazendeiros
da regido. (MEB, 1965).

O MEB, em parceria com a Arquidiocese de Maceid, desenvolveu um trabalho nessa
regido, trazendo para a populacdo formas de organizagdo para defender seus direitos a terra.
Dessa forma, podemos observar a tomada de posicdo do MEB pela classe trabalhadora,
especialmente, pelas novas bandeiras assumidas pelo Movimento, como a reforma agraria.

Em outras circunstancias, o discurso de resisténcia se apresentava a partir do
entendimento de que a luta pela reforma agréaria passa pela organizacdo sindical. Nesse
sentido, o trabalho n&o visa apenas o assistencialismo nem reinvidicagdes, mas principalmente

conscientizar a classe trabalhadora.

Na comunidade de Canastra, zona canavieira, trés trabalhadores se
recusaram a cortar cana das terras do prefeito, alegando o salario baixo. O
Movimento foi crescendo. Neste trabalho, o radio foi importante, os
trabalhadores ouviram a experiéncia de Pernambuco, isto fez com eles se
motivaram para entrar na luta. (MEB, 1965, n./p).

E importante ressaltar que os monitores exerceram um papel fundamental na atuacio
do MEB, ja que esses sujeitos eram capacitados para atuarem com as populagdes da
comunidade. As Equipes Técnicas do MEB tinham a responsabilidade de preparar o0s
monitores com a finalidade de os mesmos captarem e assumirem as propostas do Movimento.

Nesse panorama, 0 MEB organizou varios cursos para os monitores. A formacdo era
intensiva com a duracao de dez (10) dias, tendo como objetivo transmitir os fundamentos da
educacdo de base, alem de forma-los para serem animadores que atuariam em suas
comunidades.

Grafico 1 - Numeros de Treinamento de Monitores do MEB (1961 a 1965).

4,000

3,000
2,000
1,000 l

1961 1962 1963 1964 1965

Fonte: MEB (s/d. p. 86).
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O grafico revela o numero de treinamentos realizados para os monitores nos anos de
1961 a 1965. Como podemos observar, 0 auge desse treinamento ocorrereunos anos de 1962 e
1963, revelando a ascensdo do MEB nos estados brasileiros. Contudo, o nimero de
treinamento em 1965 caiu substancialmente, devido a conjuntura politica imposta pelo regime
militar.

Na tabela a seguir, apresentamos os dados do Estado de Alagoas referente aos

treinamentos de lideres e monitores do MEB.

Tabelad- Treinamento de lideres e Monitores do MEB.

Estados 1961* 1962 1963 1964 1965** Total
A | B A b A b a B a | B a b
Alagoas - - 2 60 3 147 3 80 1 23 9 310
* aproximados a. treinamento
** incompletos b. treinados

Fonte:MEB (1965).

A tabela revela os dados de treinamentos de lideres e monitores em Alagoas, e consta,
inicialmente, o pequeno numero de pessoas que vai ascendendo durante os anos de 1962,
chegando a 147 pessoas treinadas em 1963. Para a realizacdo do treinamento, foi necessaria
parceria com as prefeituras municipais, as paroquias, as comunidades e outras instituicdes.
Segundo o relatério do MEB (1961), a duracdo do curso era entre trés a sete dias e, além da
fomentacdo da educacdo de base, os monitores eram treinados para operar 0s receptores de
radios nas escolas radiofonicas.

O acontecimento das aulas contava com uma recepcdo organizada, geralmente
transmitidas de segunda a sexta-feira, de 18n30 as 19h30, quando ha ciclo somente, e das
18:00 as 19h30, no caso de funcionarem dois ciclos. Os contetidos abordados eram variados

seguindo os pressupostos do MEB.

Programas de linguagem e aritmética (alfabetizagdo) e conhecimento gerais
(ou educacdo de base, ou cultura popular). Nesse ultimo grupo os assuntos
mais frequentes sdo; Agricultura, Educacdo Sanitaria, Educacdo moral e
civica. Sempre ha um noticiario, contado de noticias das escolas, notas
sociais, (principalmente aniversarios dos alunos) e noticias gerais, Ha
também aulas de religido. (MEB, 1963, p. 22)

Convém salientar que no ano de 1963 o governo brasileiro realizou alteragdes no

horério da transmisséo da "Voz do Brasil" para o horério 19h as 20h, resultando na alteragéo
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das transmissbes das aulas do MEB, impossibilitando muitos estudantes da zona rural
acompanharem as aulas, provocando evasdo escolar.Esse acontecimento revela o nimero de
estudantes adultos concluintes do MEB em Alagoas entre os anos de 1961 a 1965, como

demonstraremos na tabela a seguir.

Tabela5 - NUmero de alunos concluintes do MEB de 1961 a 1965.

Estado 1961 1962 1963 1964 1965 Total

Alagoas - 7.596 3.130 342 557 11.625

Fonte: MEB (1965).

O discurso educacional do MEB representava perigo para as classes dominantes e a
ordem capitalista. Assim, os movimentos foram perseguidos e muitos foram desaparecendo,
como ja foi apresentado na seccdo anterior. Em Alagoas, o desaparecimento do MEB ocorreu
em 1966, devido aos efeitos da perseguicao politica do governo militar. O controle do Estado
e da hierarquia conservadora da Igreja sobre 0 Movimento obrigaram a rever as suas posi¢des
ideologicas e se alinhar a ordem vigente. De acordo com Paiva (2015, p. 288), para que 0
movimento continuasse "custou a revisdo da sua metodologia, de seu material didatico e da
orientagédo do programa”.

De acordo com o relatorio do MEB, em 1966, O Movimento em Alagoas apresentava

0s seguintes dados:

Tabela6 - O MEB em Alagoas em 1966.

Estrutura do MEB Quantidade
Sistema RadioEducativo 1
Escolas Radiofonicas 35
Monitores e Lideres 35
Alunos Matriculados 550

Fonte: Relat6rio do MEB (1966).

Esses dados revelam como o MEB permaneceu no ultimo ano da sua atividade em
1966. As marcas do conservadorismo ecoaram na conjuntura politica alagoana, ja que, no ano

do golpe militar, o governador de Alagoas, Luiz Cavalcante, foi o primeiro a se manifestar
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favoréavel a derrubada do governo de Goulart e demonstrar todo apoio ao golpe militar, assim
como a Arquidiocese de Maceid, como pode-se ver no titulo do Jornal O Semeador, em 3 de
abril de 1964.

Figura 2 - Jornal Semeador (1964).

Fonte: Arquidiocese de Maceid.

O documento apresenta o0 apoio da Arquidiocese de Macei6 as posi¢des tomadas pelo
governador de Alagoas que, logo ap6s o golpe militar, iniciou a "caca as bruxas" quando
diversos militantes das esquerdas, como os sindicalistas, professores, lideres do Partido
Comunista, foram detidos pela policia estadual, iniciando o processo de perseguicdo politica,
tortura e desaparecimento de diversas pessoas. Este acontecimento mostra o papel
contraditério da Igreja que contribuiu para a queda do governo democratico e 0 apoio ao
regime militar.

O regime militar fundamentado na Doutrina de Seguranca Nacional, instituiu a
violéncia nas escolas e aos movimentos de educacdo popular para combater o inimigo
"invisivel". O objetivo do governo era difundir a sua ideologia autoritaria por todas os
sistemas de ensino do pais, mantendo o controle e a vigilancia das massas trabalhadora. Nesse
periodo, o "comunismo™ era o inimigo declarado do regime, que poderia estar infiltrado e
misturado aos cidaddos do pais. Os efeitos dessa conjuntura era que qualquer um que se
posicionassem contra o regime capitalista era considerado "inimigo"”, podendo ser o padre, 0
professor, o estudante ou o trabalhador.

A visdo dos bispos progressistas era semelhante aos governos populistas até o periodo
de 1964. Dai, segundo Mainwaring (2004, p. 76), a cordialidade entre a instituicdo religiosa e
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o estado brasileiro, ja que "os bispos viam o Estado como um agente para a mudanca social” e
a CNBB apoiou o governo nos ultimos anos populistas. Contudo, 0s bispos eram
extremamente criticos aos "comunistas”, considerados agitadores sociais que pretendiam
trazer mais problemas ao pais com o discurso do "quanto pior, melhor".

Essa posicdo pela educacdo popular provocou efeitos na hierarquia conservadora da
Igreja que marginalizava as agdes do MEB em relacdo ao Estado. Para manter o controle
sobre 0 MEB, o grupo conservador limitou as acdes do movimento, reduzindo a sua
autonomia, tentando estabelecer uma educagdo mais religiosa. Ap6s o golpe militar, o MEB
permaneceu, porém, precisou mudar suas posi¢cées como, como afirma Mainwaring (2004, p.
89):

O MEB foi obrigado a moderar as suas atividades. Devido a repressdo do
Estado, os cortes nas verbas e ambivaléncias da hierarquia, 0 MEB deixou
de ser um dos impulsos chaves na transformacdo da Igreja. Mas 0 MEB pbde
continuar as experiéncias progressistas na educacdo popular numa época em
que isso era extremamente dificil.

Em 1965, o MEB realizava um novo plano de trabalho com a finalidade de
reestruturar as suas atividades educacionais e manutencdo do Movimento frente as
circunstancias de perseguicdes, autoritarismo e censura do governo militar. Os recursos
financeiros foram contingenciados pelo governo e o0 MEB teve que tomar algumas medidas
como afirma o documento do MEB (1965, p. 16-17):

a) concentrar esfor¢cos num aperfeicoamento de método e do pessoal,
caminhando para a maior produtividade possivel, dentre das caracteristicas
de cada Sistema; b) procurar manter, com 0S mesmos recursos, 0 maior
volume de trabalho até hoje atingido em cada SISTEMA,; c) concentrar em
areas prioritérias seus esfor¢os de aperfeicoamento e aprofundamento de
acdo. Cada sistema devera rever seu plano de trabalho, com o cuidado de ndo
restringir em demasia suas atividades, selecionar as areas de atuacdo, de
acordo com os critérios estabelecidos, e escolher, entre elas, aguelas na quais
sdo prioritarios realizar o trabalho em 1965, mantendo-se um atendimento
minimo as outras areas ja atingidas. €) N&o criar novos sistemas, nem
reabrir aqueles que, por qualquer motivo, ndo estejam funcionando. f)
Redistribuir o material e o equipamento, a fim de obter seu melhor
aproveitamento. g) orientar cada vez mais o trabalho para as comunidades,
preparando-as para assumir, progressivamente, seu proprio desenvolvimento.
h) Recomenda-se, ainda, que seja levada em consideragdo a possibilidade de
firmar convénio em ambito estadual, ou rever os ja existentes. (grifo nosso).

Os efeitos dessas medidas serviram para que 0 processo de luta e resisténcia
continuassem durante o regime militar. Essas estratégias serviram para que o MEB avangasse

com a alfabetizagcdo de adultos, a formagdo humana das comunidades e reestruturasse a sua
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pedagogica popular. Além disso, a atuacdo do MEB em outras localidades foi reduzida e
impedidas de abrirem novos sistemas, nas seguintes cidades, como nos mostra 0 mesmo

documentado:

Labrea (AM); Soure (PA), Amapa (Acre) Cratels e lguatu (CE) Ceiras e
Parnaiba (PI) Patos e Campinas Grande (PB), Palmeira dos Indios (Al) Jatai
e Goias (GO) assim adiar a reabertura de sistema onde as atividades estdo
suspensas: Belém (PA), Caxias (MA) Palmares (PE) Penedo (Al)
Governador Valadares e Caratinaga (MG) Campo Grande (MT) (MEB,
1965, p. 26).

E nesse cenario de redugdo de custos e de instalagdo de novos sistemas radiofonicos
que o Movimento também substituiu o material didatico como a cartilha Viver é Lutar,
considerada subversiva e censurada pelo governo. Entdo, foi criada a cartilha o conjunto
didatico Mutirdo, destinado, especialmente, para a regido Nordeste. Esse conjunto se
caracteriza pela apresentacdo das diversas fases do trabalho do agricultor como “preparo do
terreno, plantio, colheita e venda” e articulou-se com os contetidos de "aritmética, estudos
sociais, promog&o humana e educacéo sanitaria". (FAVERO, 2006, p. 200).

E importante observamos que o MEB sofreu uma reducéo de recursos financeiros que
foi imposto pelo governo militar, provocando a reducdo das atividades do MEB em varios
estados, assim como fechamento de varias escolas radiofonicas. Segundo os dados

apresentados por Alves (2016, p. 139):

No encontro de coordenadores em junho de 1964, ja se falava sobre o
problema de libertacdo de verbas por parte do governo, que até aquele
momento ndo havia repassado o total do orcamento previsto para 1963. Nos
relatérios do MEB, a discrepancia entre o valor solicitado e o libertado pelo
governo comega a partir desse mesmo ano. Em 1965 o MEB havia recebido
CR$ 800.000,00 dos CR$ 1.000.000,00 previsto, no ano seguinte, recebeu
CR$ 500.000,00, uma queda de mais de 30% com relacdo as verbas
liberadas no ano anterior.

Nesse sentido, o contingenciamento de 30% dos recursos publicos para 0 MEB
resultou no esvaziamento educacional do programa, o fechamento de diversas escolas
radiofénicas e o encerramos das atividades do MEB, inclusive, em Alagoas. Embora tenha
fechado as portas em diversos estados, 0 MEB concentrou as suas atividades na regido norte
do Pais. Apenas em 1977 as atividades do MEB sdo retomadas na cidade de Maceio,
assumindo parceria com o governo estadual e controlado pela Arquidiocese da cidade.

Compreendemos que a ideologia dominante, através da classe burguesa, busca
estabilizar os sentidos por meio da reprodugéo social. Dessa forma, o discurso educacional em

Alagoas é marcado pela divida historica de ser o primeiro no indice de analfabetismo. No
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entanto, os diversos programas educativos, assim como o MEB, revelam a luta e a resisténcia
como estratégias politicas permanentes.

Assim, podemos observar que no Estado de Alagoas "as permanéncias tém sido
sempre muito mais significativas e marcante do que rupturas, e é sobre esse pano de fundo
que devemos avaliar a questdo da modernidade e o0s processos de modernizagdo"
(VERCOSA, 2015, p. 160). Nesse sentido, compreendemos que as a¢gdes do MEB foram
significativas na histéria da educacdo em Alagoas, no entanto, o processo de apagamento da
memoria instituida pelo regime militar resultaram no silenciamento das préticas educativas do
MEB.

Isso confirma o posicionamento de Pécheux (2014) no que diz respeito ao processo da
luta de classe, no qual ocorre a exploracdo da classe dominante sobre a classe dominada e
evidenciam-se processos de resisténcias; embora os discursos sejam produzidos por uma
ideologia dominante, ocorrem falhas, deslocamentos e resisténcia. Por essa razdo, para
realizar esta pesquisa recorremos aos pressupostos tedricos metodoldgicos da Analise do
Discurso (doravante AD) fundado por Michel Pécheux e ancorada no materialismo historico-

dialético. Assim, entendemos com Cavalcante et al. (2009, p. 19) que

[...] esse campo de saber ndo apenas tem produzido um fértil construto;[...]
tem atravessado fronteiras, movimentando o campo das ciéncias humanas,
constituindo-se no campo transdisciplinar, dialogando com trés &reas de
conhecimento cientifico: a linguistica, o materialismo histérico e a
psicanalise.

Sobre esse campo tedrico, Maldidier (2017, p. 42) afirma:

[...] alinhada ao materialismo histérico como teoria das formagdes sociais e
de suas transformagdes, ai compreendidas a teoria das ideologias; a
linguistica como teoria a0 mesmo tempo dos mecanismos sintaticos e dos
processos de enunciagdo; a teoria do discurso como teoria da determinacéo
dos processos semanticos.

Nessa perspectiva, o discurso ndo € pensado como uma estrutura linguistica, ou seja, a
analise formal da estrutura da lingua, mas como praxis de sujeitos, articulando a relagdo entre
lingua, ideologia e historia, ou seja, na articulacdo do dizer com as condic@es de producdo do
dizer. (SOBRINHO, 2007).

Analisando os relatérios do MEB, observa-se o percurso desse Movimento no campo
da educacdo de adultos de (1961-1967). Embora vinculado a CNBB, a atua¢do do MEB
marcou a histéria da educacéo, especialmente na formacao de sindicatos rurais atraves de uma

educacio conscientizadora e popular. (FAVERO, 2006).
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Por conseguinte, serdo abordadas as condi¢Ges amplas de uso da forga de trabalho no
sistema capitalista, seus desdobramentos em a&mbito nacional e as condi¢cbes amplas e restritas
de criacdo e funcionamento do MEB.
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3. OS APORTES TEORICOS DA ANALISE DO DISCURSO DA VERTENTE
FRANCESA

3.1 Considerac@es sobre Anélise do Discurso

Na presente se¢do apresentaremos as consideracdes acerca dos pressupostos teoricos
metodoldgicos da Anélise do Discurso, fundado por Michel Pécheux (AD) e as categorias
constituintes que serdo utilizadas para a Analise do Discurso materializado nas cartilhas Viver
é Lutar e o Mutirdo, materiais didaticos produzidos pelo MEB e utilizados no sistema
radiofonico.

Como citado anteriormente, a AD foi formulada pelo fildsofo Michel Pécheux, na
Franca, no final da década de 1960, como oposi¢ao aos quadros epistemologicos defendidos a
época: 0 estruturalismo saussuriano e o gerativismo chomskiano, além do psicologismo que
dominava as ciéncias humanas naquela conjuntura. Pécheux promovia um recorte na teoria do
conhecimento, articulando o discurso e a ideologia como nucleos centrais na construgdo da
teoria interpretativa da Linguagem. Foi a partir de leituras de uma concepc¢édo da ideologia em
Althusser que Pécheux formulou como objeto de estudo o discurso politico com a finalidade
de estabelecer "especificidades, aliancas e demarcagdes”. (CAVALCANTE, 2007, p. 32).

A perspectiva pecheutiana da AD compreende o discurso como praxis social de
sujeitos, produzido nas relacBes sociais em determinado momento histérico. Sdo efeitos de
sentido entre locutores, possibilitando inquietacdo teodrica sobre o que € o sujeito, o sentido, a
memoria, a historia, a sociedade, a ideologia e a lingua. Essa perspectiva possibilita
compreender como 0 sujeito se constitui e assume posicdes politicas e ideoldgicas na
realidade social em que esté inserido.

De acordo com Sobrinho (2007), é preciso tomar posicdo pela/na Analise do Discurso
(AD). Nesse sentido, tomamos posicdo pela AD ancorada na perspectiva ontolégica marxista
para intervir no que diz respeito a producdo do discurso e ao movimento/desdobramento de
sentidos.

Ao longo do século XX, antes mesmo da fundacdo da Analise do Discurso, fundado
por Pécheux (1969), os tedricos russos do Circulo de Bakthin ja debatiam o funcionamento
discursivo numa perspectiva dialdégica. Segundo Volochinov, integrante desse circulo, as
sociedades produziram e reproduziram signos que sao afetados pela ideologia. A
materialidade da ideologia se revela por meio dos signos, ou seja, "tudo que é ideoldgico
possui uma significacdo". (VOLOCHINOV, 2018, p. 91).
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Dessa forma, um determinado objeto fisico, uma imagem, um slogan, possui a
capacidade de serem transformados em signos, passando a marcar uma determinada época
historica, contudo, podem ser distorcidos ou apagados da memoria coletiva. Além disso, ao
dizer, o sujeito deixa rastros para que o analista possa investigar e apreender os sentidos.

Por outro lado, os objetos fisicos sdo transformados em signos ideoldgicos,
exteriorizando elementos da realidade e refletindo posi¢des ideoldgicas como, por exemplo: a
foice e o0 brasdo pintado na bandeira da antiga Unido Soviética e/ou o simbolo religioso do
pdo e vinho representando o sacramento cristdo. Segundo Voldchinov (2018, p. 106), "na
palavra se realizam os inimeros fios ideoldgicos que penetram todas as areas da comunicacdo
social". Portanto,um determinando objeto fisico que adquire um valor social adentra no
campo ideoldgico, assumindo uma forma e cristalizando-se. (VOLOCHINOV, 2018).

Em sintese, o discurso se constitui como respostas a outros discursos, pois, como
afirma Cavalcante et al. (2009), quem dialoga, reitera, discorda e polemiza. Assim, em
determinados momentos histdricos os sujeitos produzem discursos visando responder as suas
necessidades nas relagdes sociais e nas condi¢Ges de producéo e reproducao de sua vida

Posto isto, cabe destacar que os discursos ndo sdo neutros ou imparciais, Sa0
carregados por ideologias que afetam os sujeitos resultando na posicdo em que estes estdo
inseridos. Magalhées (2003, p. 75) afirma que o discurso "é praxis humana que s6 pode ser
compreendida a partir do entendimento das contradicdes sociais que possibilitam a sua
objetivacao".

Nesse sentido, a Analise de Discurso ancorada no materialismo historico dialético visa
a analise do objeto, a partir do exame de sua processualidade histdrica e identificando 0s seus
nexos. Segundo Orlandi (2015, p. 24), a AD visa a "compreensdo de como 0S objetos
simbdlico produz sentidos, como ele esta investindo de significancia para e por sujeitos".

Para Orlandi (2015) a AD ndo é mais uma disciplina da linguistica, mas uma teoria do
discurso fundamentado em trés areas das Ciéncias Humanas: o materialismo historico, a
linguistica e a teoria do discurso. Essas trés areas ainda sdo atravessadas pelas teorias da
subjetividade do campo da psicanalise. Dessa forma, a AD se constitui como uma teoria
critica da linguagem baseada em trés conceitos fundamentais: sujeito, ideologia e discurso
sendo afetados pela historia.

Ao investigamos na AD o funcionamento do discurso, Pécheux (2014, p. 138) diz que
a historia estd marcada pela Iluta de classe, ou seja, pelas “condi¢bes de

reproducdo/transformacdo das relagbes sociais". Portanto, os sujeitos sdo afetados pelas
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determinagdes historicas, ideoldgicas e inconscientes, ja que esses individuos assumem
posicdes ou lugares em determinado modo de producdo.

Os dispositivos teoricos e de analise da AD possibilitam ao analista o deslocamento de
sentidos por meio da tensdo entre o processo de andlise e interpretacdo. O sujeito historico
esta exposto tanto ao equivoco como a ideologia, "em sua relagdo com o simbélico". Assim, o
objetivo do analista ndo é analisar os textos, mas, através do texto, atingir sua exterioridade, o
discurso que ele materializa produzindo sentidos. Desse modo, compreendemos a posicao de
Orlandi (2015, p. 13).

A Anadlise de Discurso, como seu proprio nome indica, ndo trata da lingua,
nao trata da gramatica, embora todas essas coisas Ihe interessem. Ela trata do
discurso[...] O discurso € assim palavra em movimento, pratica de
linguagem: com o estudo do discurso observa-se o0 homem falando.

Na Analise de Discurso, procura compreender a lingua fazendo sentido,
enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do
homem e da sua historia.

O funcionamento discursivo ndo visa estudar o texto, ou o que esta por tras do texto,
como estudam os hermenéuticos; sua funcéo a priori, segundo Cavalcante et al. (2009, p. 25),
"é explicar os caminhos do sentido e os mecanismos de estruturacdo do texto", ou seja,
explicar porque o texto produz sentido, ndo explicar os sentidos contidos no texto.

Dessa forma, Orlandi (2015, p. 20) diz que

A Analise de Discurso faz outro recorte tedrico relacionado a lingua e o
discurso. Em seu quadro tedrico, nem o discurso € visto como uma liberdade
em ato, sem 0s condicionamentos linguisticos ou determinag@es historicas,
nem a lingua como totalmente fechada em si mesma, sem falhas ou
equivocos.

Nessa concepc¢do, a AD busca a compreensdo dos objetos simbdlicos que produzem
sentidos, ja que esses objetos intervém na realidade. Assim sendo, o que ocorre na AD € a
possibilidade de gestos de interpretacdo realizados pelos analistas, ou seja, ao interpretar o
texto, 0 analista busca desvelar o funcionamento do discurso.

Nesse sentido, assumimos a posicdo de que a AD é uma disciplina interpretativa que
possibilita ao sujeito analisar, refletir e promover gestos de leituras sobre as diversas
materialidades discursivas produzidas pela humanidade, além de possibilitar ao analista
compreender os efeitos de sentidos por meio dos gestos de interpretacoes.

Podemos afirmar que o discurso é uma préatica discursiva que, na perspectiva
Maingueneau (1993, p. 56), "designa esta reversibilidade essencial entre as duas faces, social

e textual”, ou seja, o analista do discurso ndo deve interpretar como uma simples sequéncias
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de palavras, pois, quando os sujeitos produzem, as palavras estdo inseridos nas circunstancias
historicas. Além disso, ao produzir um texto, estamos realizando intervengdes na realidade
social.

Logo, o discurso educacional proposto pelo MEB, materializado nas cartilhas de
alfabetizacdo, possibilita-nos enxergar um posicionamento critico e politico em préticas

discursivas, direcionadas para a resisténcia (Viver é lutar) e para a adaptacdo (Mutir&o).

3.1.1 Lingua, Discurso e Ideologia

Partirmos do pressuposto da AD de Michel Pécheux de que o discurso se materializa
na relacdo entre a ideologia e a lingua, resultando, segundo Courtine (2016, p. 14), em
"efeitos das contradicbes ideoldgicas onde, inversamente, manifesta a existéncia da
materialidade linguistica no interior da ideologia”. Desse modo, a AD surge como area de
conhecimento cientifico tratando a relacdo da lingua com a ideologia e com a historia.

Na oOtica da AD pecheutiana,a lingua, embora apresente uma autonomia relativa, por
ter uma ordem que lhe é propria, € considerada a base sobre a qual todo processo discursivo
se constitui. Para Orlandi (1996, p. 47), “a ordem da lingua ¢ o sistema significante material
(funcionamento, falha), diferente de organizagdo (regra sistematicidade)”. Ainda segundo a
referida autora, o sentido da "base" da lingua é a condicdo da existéncia do sujeito que é
humano e social e interage com a natureza e com outros individuos. Nesse sentido,

partilhamos a concepcdo de lingua descrita por Cavalcante (2007, p. 35):

Uma entidade social, inacabada, imprecisa, ambigua, cujos elementos
assumem fungdes sintaticas e configuracdes semanticas ndo de todo
definidas e definitivas o que implica poder observar-se sua
incompletude natural. Ou seja, as palavras, embora podendo conter
significados trans-situacionais, comportam sentidos especificos
quando utilizadas em diferentes contextos. [...] E & concepgdo de
lingua enquanto atividade humana que nos filiamos. Uma filiacdo que
a entende ndo como uma entidade pronta e determinada, mas como
constitutiva, opaca, incompleta que no interior das relages sociais e
no processo da historia, atua para transformar as atividades humanas.

Entendida como a base material do discurso, € o lugar em que se produzem os efeitos
de sentidos. Assim, percebemos que a materialidade da ideologia se expressa no discurso e a
materialidade do discurso é a lingua, promovendo assim uma relagdo entre a lingua com a
ideologia. (ORLANDI, 2017).
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Todo discurso é sustentado pela ideologia e pelas posicbes em que 0s sujeitos estdo
inseridos, isto é, ndo existe um sentido Unico, mas varios que estdo evidenciados nas
formacoes ideoldgicas. Todo discurso produz efeitos de sentido, pois € socialmente produzido
pelos sujeitos. O sentido de um discurso pode ser outro, ja que € marcado pela ideologia e
produzido por um sujeito que estabelece relagdes com a lingua e a histéria. De acordo com
Pécheux (2014, p. 146), “o sentido de uma palavra, de uma expressao, de uma proposicao
etc., ndo existe em si mesmo. [...] as palavras, expressdes, proposi¢cdes etc., mudam de sentido
segundo as posigdes sustentadas por aqueles que as empregam”.

Os discursos sdo produzidos pelos sujeitos, no entanto, nenhum discurso nasce por
acaso, ele surge a partir de outros discursos remetidos em outros momentos. Entendemos que
a partir de Piovezani e Sangentini (2018, p. 13), o "discurso é o encontro entre a lingua e a
historia”. Além disso, podemos dizer que o discurso ndo é transmissdo de mensagens ou de
informac0es, de interpretacdo hermenéutica do texto, mas "todo discurso €é indice de agitacao
nas filiagBes sdcio-historicas. (PECHEUX, 2002, p. 45).

Cavalcante (2007) argumenta que a lingua € uma atividade humana que esta inserida
na historia. Essa concepg¢do ndo é um algo acabado e absoluto, mas se constitui como opaca,
incompleta e possui uma autonomia relativa que se manifesta nas relagcbes sociais e no
processo historico, buscando a mudanca dos sujeitos. Assim sendo, Cavalcante (2007, p. 35)

afirma:

E constitutiva porque o seu funcionamento n&o diz respeito a ela propria, €
produzida socialmente, nas relagdes com 0s sujeitos e com a historia, €
opaca porque nao tem sentido Unico, incompleta porque é atravessada pelo
siléncio e pela falta. Nunca se consegue dizer tudo, domesticar o dizer.
Finalmente assumimos que ela é de autonomia relativa, porque tem uma
ordem, que lhe é prépria e, sendo de natureza social, estd sempre aberta a
novos sentidos.

Nesse sentido, entendemos que a lingua, o sujeito e a ideologia apresentam falhas, ja
gue o sujeito significa, como ja foi dito anteriormente. Assim, o discurso € movimento, nao é
nada que esteja pronto, visto que a historia é mutavel e processual devido as relacdes sociais
produzidas pelos sujeitos. Posto isto, entendemos, assim, que o0s discursos estdo sempre em
movimento, logo, todo dizer é ideologicamente marcado, ja que todo discurso é caracterizado
pela acdo da lingua e da ideologia. (ORLANDI, 2015).

Foi a partir da leitura de Althusser que o fundador da AD estabeleceu a tese de que
todos os individuos sdo interpelados pela ideologia, isto é, os individuos sdo transformados

em sujeito ao serem capturados pela ideologia, que lhes é exterior. Segundo Pécheux (1999, p.
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60), "para que 0 sujeito seja sujeito é necessario que ele se submeta a lingua, e por estar
sujeito a lingua, ao simbdlico, que ele, por outro lado, pode ser sujeito”.

Entendemos, na perspectiva da AD, que o "discurso n&o reflete a ideologia como algo
que é exterior, mas mostra, enquanto efeitos de sentido, porque ela é constitutiva da pratica
discursiva" (Indursky, 2013, p. 25). Ou seja, € por meio dos efeitos de sentidos que se
manifestam as pistas da interioridade da ideologia. Na AD, a ideologia se manifesta a partir
dos deslocamentos do mundo das representacdes do real para os processos de significacéo.

A lingua ndo é um sistema fechado e acabado, para ela significar é preciso estar
inscrito na historia. E nessa perspectiva, os individuos sdo interpelados em sujeitos afetados
pela ideologia resultando numa forma-sujeito histérica. De acordo com Pécheux (1999), esse
sujeito, marcado por direitos e deveres, caracteriza-se pela forma-sujeito historica capitalista.
Assim, podemos afirmar que a subjetividade se constitui na relagdo entre a lingua, a histéria e
a ideologia que fundamenta o sujeito.

Nesse sentido, concordamos que todo o discurso € ideoldgico, ou seja, ndo ha
neutralidade na forma do dizer, os sujeitos do discurso sdo afetados pela ideologia e pela
historia e assumem posicdes ideologicas quando produzem discurso. Assim, as acdes
humanas séo estabelecidas nas condicGes historicas e sociais em que estdo inseridas buscando
responder as inquietacdes e problemas apresentados nas relagdes entre os homens e a
natureza, e também entre si, transportando a historia e a ideologia nessas relagdes.
(PECHEUX, 1999).

Assim, é importante na AD compreendermos as condi¢bes sociais, politicas e
econémicas que estdo inseridas nos sujeitos do discurso e os efeitos de sentido que produzem

reflexdes sobre as Condicdes de Producéo, o que sera tratado no préximo subtopico.

3.2 Condicdes de Producéo do Discurso

As Condicdes de Producdo sdo uma categoria fundante da AD, pois ela permite
compreender a conjuntura sécio-historica-ideolégica numa formacédo social dada. De acordo
com Volochinov (2018, p. 106), “todo discurso é produzido num determinado momento
historico e é tecido por milhares de fios ideologicos".

Na tese defendida por Pécheux, na Analise Automatica do Discurso (1969), o termo
condicdes de producdo foi incorporado na AD. Nessa perspectiva, as Condigdes de produgéo

mostram como o discurso é construido na conjuntura histérica e social, assim como as suas
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contradicbes. Assim, o0 sujeito que é ser ideoldgico, e, ao realizar o discurso, o faz a partir de
determinadas posi¢des assumidas pelo sujeito em determinada conjuntura socio-historica.

Numa abordagem tedrica, os sujeitos sdo afetados pelos acontecimentos histéricos ao
assumirem concepcbes politica e ideologicas numa determinada sociedade. E nessa
perspectiva que Courtine (2009) define a Condicdo de Producdo conectada com as
contradicBes ideoldgicas que se revelam na pratica discursiva e alinhada com o conceito de
formacdo discursiva, que veremos adiante. O foco principal ndo é o contexto imediato (a
circunstancia), mas compreender como o contexto historico social "compreende o sujeito, a
producdo de acontecimento discursivo e as contradicdes ideoldgicas”. (CAVALCANTE,
2007, p. 38).

E nessa perspectiva que Courtine (1981) define as Condicdes de Producéo conectadas
com as contradi¢Oes ideoldgicas que se revelam nas préaticas discursivas. Dessa forma, as
Condigdes de Producdo posiciona 0 sujeito num processo permanente com o determinado
momento historico de uma sociedade e sua cultura, permitindo ao sujeito assumir e produzir
discursos ideoldgicos. De acordo com Orlandi (2015), os discursos produzidos estdo inseridos
nas CondicGes de Producéo e devem ser praticados a partir dos seguintes aspectos: o primeiro
é a designacdo de Relacdo de Sentidos, ou seja, "ndo ha discurso que ndo se relacione com
outros.[...] os sentidos resultam de relages: um discurso aponta para outros que o sustentam,
assim, como para dizeres futuros. Um dizer tem relacdo com outros dizeres realizados,
imaginados ou possiveis". (ORLANDI, 2015, p.37).

O segundo é denominado de Relagdo de Forcas, segundo a autora, 0s sujeitos falam a
partir do lugar que é peculiar ao que ele diz. Em outras palavras, Ibidem (p. 37) afirma "o
sujeito fala a partir do lugar do professor, suas palavras significam de modo diferente do que
falasse do lugar do aluno™.

Avancando em nossas reflexdes, Cavalcante et al. (2009) explicita que na AD "nédo ha
um sentido dado, unico, verdadeiro, mas sentidos varios que estdo além das evidéncias”, ou
seja, na AD é fundamental a compreensdo dos processos de constituicdo dos sentidos que se

materializam nos textos. Para Amaral (2005, p. 27):

Tratar das condi¢des de producdo do discurso requer que comecemos por
compreender 0 processo das determinacBes sociais, politicas e econdémicas
da produgdo intelectual em geral, designada pela teoria marxista com formas
de consciéncia ou formacdo ideologica. A produgdo intelectual é
concretamente organizada e explicitada em formas de discurso. Isso significa
dizer que é como discurso que essa producdo intelectual tem efeitos de
sentido, atua na realidade e provoca mudanga nas mesmas relacdes sociais
gue a originam.
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As condi¢Oes de producdo fazem parte da historicidade do sujeito, do lugar em que
ocupa e da ideologia reproduzida pela sociedade. Nesse sentido, Pécheux (2014) explica que
ao tratar do contexto historico-social ndo se refere a descri¢do dos lugares, mas as formacgdes
imaginérias que constituem as posi¢des desse sujeito.

Segundo o referido autor, os "sentidos de uma palavra, de uma expresséo, de uma
proposicdo, etc., ndo existe em si mesmo”. (PECHEUX, 2014, p. 146). Todavia, elas sdo
marcadas pelas posi¢cdes ideoldgicas em que 0s sujeitos estdo inseridos na determinacao
processo historico. Assim, as "palavras, expressdes, proposicoes por aqueles as empregam
adquirem sentidos em referéncias a essas proposi¢oes, em referéncias as formacoes
ideoldgicas".

Dessa forma, concordamos com Orlandi (2005) ao argumentar que as Condi¢cOes de
Producdo compreendem os sujeitos, a memdria discursiva e o processo histérico em que ele

esta inserido.Assim, de acordo com Cavalcante et. al. (2009, p. 67):

[...] € preciso entender a categoria Condi¢Ges de Producdo em dois
sentidos: amplo e estrito. O primeiro expressa as relagdes de
producdo, com sua carga socio-historica-ideolégica. O segundo diz
respeito as condicdes imediatas que engendram a sua formulacéo.

Destarte, as CondicGes de Producdo do discurso em sentido amplo esta associado ao
as circunstancias de enunciacdo: é o contexto imediato que expressa o contexto historico
marcado por uma formacdo social. As Condicdes de Producdo amplas expdem o
funcionamento da sociedade e como 0s sujeitos do discurso sdo capturados pela ideologia,
aléem de como ocorrem as relagfes sociais que sdo contraditorias e como a ideologia interpela
esses individuos, resultando em efeitos de sentidos.

Em relacdo as Condicbes de Producdo de sentido estrito, este estd relacionado ao
contexto imediato, ou seja, ao momento emergencial em que o discurso esta sendo produzido.
Dessa forma, faz-se necessario compreender a producdo do discurso pelo sujeito a partir das
necessidades ou inquietacdes que estdo sendo problematizadas pelo mesmo.

Diante disso, a nossa pesquisa constitui como Sujeito do discurso 0s membros do
MEB vinculado a CNBB, criado em 1961, e as condi¢bes de producdo de sentido amplo da
conjuntura nacional, especificamente na década de 1960, marcando uma fase de turbilhdo
politico e social entre a classe dominante e 0s movimentos sociais. Além disso, destacamos o
alinhamento da Igreja Catolica com o Estado populista para a formacdo educacional de uma

massa de trabalhadores para atender e manter os seus interesses.
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No campo educacional, destacamos os diversos decretos firmados entre o Estado
brasileiro e a Igreja Catdlica por intermeédio do MEB, que necessitava ampliar a educacao de
base para os sujeitos da zona rural, como ja foi apresentado anteriormente. Logo, o discurso
oficial autorizava 0 MEB a atuar como um movimento educativo de maior extensdo do pais,
que durante o regime militar continuou atuando em alguns estados.

A cartilha do MEB, lancado em 1963, indica a posicdo do MEB a educacdo
conscientizadora de adultos. Esse material didatico expressa a concepcdo educacional do
MEB, assinalando o empoderamento do sujeito numa relativa autonomia e poder de escolha.
Outrossim, os educandos tiveram a oportunidade de participar do movimento educacional,
desenvolvendo uma formacdo cultural e criando estratégias de resisténcia as formas de
dominacéo da classe dominante.

As Condigdes de Producéo estritas se constituem nas relagdes, na formulacéo e na
circulagdo da cartilha Viver é Lutar e os seus efeitos de sentidos na sociedade brasileira e
alagoana, visto que a cartilha foi produzida para ser utilizada nos Estados onde houvessem
atuacédo do MEB.

Desse modo, ndo ha possibilidade de realizar uma analise do discurso sem
compreender 0s acontecimentos historicos, 0s sujeitos, 0s discursos e as contradi¢cbes que
estdo inseridas. Desse modo, concordamos que os discursos ndo surgem do nada ou da
vontade do sujeito, mas de um trabalho sobre outros discursos, com os quais dialogam,
concordando, discordando, transformando. Logo, os discursos ndo sdo escolhidos

aleatoriamente, eles séo afetados por ideologias significadas na historia e na lingua.

3.3 Formacéo ldeoldgica

Na perspectiva marxista, 0s homens e mulheres fazem a histéria, contudo, nao do jeito
gue querem, mas de acordo com os limites e possibilidades que a realidade oferece. No
entanto, a realidade nunca se apresenta em sua esséncia, mas em sua aparéncia fenoménica,
logo, para entendé-la, é preciso ultrapassar as aparéncias e chegar a esséncia. Dai a grande
contribuicdo da AD: ndo se ater apenas a materialidade do texto; buscar a exterioridade que
possibilitou sua formulacdo; buscar as formacoes ideoldgicas que ddo sustentacdo ao dizer,
produzindo sentidos, pois, o sentido ndo aparece de forma transparente. E por meio do
imaginario, das mascaras e dos fantasmas coletivos que os homens obtém consciéncia da

realidade conflituosa em que estdo inseridos. Para Pécheux (1988, p. 160):
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[...] as palavras, expressbes, proposicOes, etc., mudam de sentido
segundo as posicOes sustentadas por aqueles que as empregam, 0 que
quer dizer que elas adguirem seu sentido em referéncia a essas
posicOes, isto &, em referéncia as FormacOes ldeoldgicas, [...] nas
quais essas posigdes se inscrevem.

Ou seja, as formacgoes ideoldgicas (FI) representam a organizacdo de posicoes politicas
e ideoldgicas constituindo-se de suportes para sustentacdo dos discursos. Assim, a
materialidade da ideologia se evidencia nas formagfes ideoldgicas que, segundo Pécheux
(2014, p. 132),"possuem caréter 'regional’ e comportam posicoes de classe".

As formagdes ideoldgicas sdo antagbnicas, ja que a formacdo social, no modo de
producdo capitalista, caracteriza-se pela divisdo de classe. Por meio das Fl, pode-se falar do
mesmo objeto, como, por exemplo, trabalho, luta, educacéo, etc., de forma diferente, ja que as
palavras mudam de sentido, dependendo da posi¢cdo da fala ou do lugar em que o sujeito se
encontra. Logo, o sentido que é produzido pelo discurso se constitui nas posi¢es assumidas
nas formacdes ideologicas.

Assim, concordamos com a posicdo de Cavalcante et al., (2009, p. 71) ao afirmar que
"as formacdes ideoldgicas sdo representadas pela via de praticas sociais concretas, no interior
das classes em conflito, dando lugar a discursos que pdem a mostra as posi¢coes em que 0S
sujeitos se colocam/sdo colocados”, ou seja, é pelas Formacdes Ideoldgicas que analisamos a
posicao do sujeito.

As FI sustentam os discursos, que produzem sentidos, possibilitando o ofuscamento do
conflito de classe, evidenciando que ndo ha conflitos nem manifestacdo de contradicdes
ideoldgicas e politicas. Alem disso, as FI dao suporte as formacdes discursivas. Nesse sentido,
as posicdes politicas e ideoldgicas que constituem as formacdes ideoldgicas se manifestam
por intermédio das relacbes de classe, também pelas contradicGes, constituem-se em
formacdes que cristalizam relacées de conflito. (FLORENCIO, 2007).

Dessa forma, os AIE, em seu todo, estabelecem por meio da ideologia dominante os
seus instrumentos de reproducdo da classe dominante. Pécheux (2014, p. 133) afirma que "a
classe dominante assegura o ‘contato’ e o 'dialogo’ com o adversario de classe, isto é, o
proletariado e seus aliados, funcdo com a qual uma organizacdo do proletariado ndo pode,
evidentemente e como tal, coincidir." A partir dessa visdo compreendemos melhor esse jogo
ideolégico, quando ocorrem as disputas de forcas que se relacionam no processo de

dominagdo/subordinacao/transformacdo que se apresentam entre as classes e se revelam nas
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diferentes posicOes ideologicas que se estabelecem pelo antagonismo, pelo consenso e pela
dominagéo.

Portanto, ao tratarmos de FlI como um elemento que intervéem com uma forca
confrontada a outras forgas, apoiamo-nos em Guilhaumou, Maldidier e Robin (2016, p. 105),
que dizem: "cada formacao ideoldgica constitui, assim, como conjunto complexo de atitudes e
de representagdes que ndo sdo nem ‘individuais' nem ‘'universais', mas se relacionam mais ou
menos diretamente a posi¢oes de classe em conflito™.

Esse lugar social com o qual o sujeito se identifica, e a partir do qual se posiciona, que
denominamos de FI, refletindo sempre acerca do que aborda Cavalcante (2005, p.43), pois,
“cada formacdo ideoldgica, contém, como um de seus componentes, uma ou varias formagdes

discursivas.

3.4 Formacéo Discursiva

O termo Formacédo Discursiva (FD) é uma categoria da AD que foi concebida por
Michel Foucault (1969), na obra Arqueologia do Saber, para designar 0s conjuntos de
enunciados relacionados a um mesmo sistema de regras. Pécheux (218, p. 147) se apropria

desse conceito, ampliando-o e introduzindo-o na AD como:

[...] aquilo que numa formacdo ideoldgica dada, isto é, a partir de uma posi¢édo
dada, numa conjuntura dada, determinada pelo estado de luta de classe,
determina o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga,
de um sermdo, de um panfleto, de uma exposicao, de um programa, etc).

Como pode ser observado na citacdo anterior, a FD se constitui como um dominio de
saber, um lugar em que as FI operam, regulando os sentidos, numa conjuntura socio-historica-
ideoldgica. Nesse sentido, quando o sujeito do discurso enuncia, suas palavras mudam de
sentido, a partir da sua inscricdo numa formacéo discursiva, ou seja, a posi¢do que 0 sujeito
assume em uma FlI.

E nas FDs que as formacdes ideolégicas sdo evidenciadas e materializadas. E o lugar
de operacdo das formacdes ideoldgicas que regulam os sentidos e estabelecem o que pode e
deve ser dito, visto que os discursos sdo produzidos para que 0s interesses de determinadas
classes sejam alcangados, mantidas ou transformados. (AMARAL, 2005).

Pécheux (2014) explica que as palavras, expressbes, e proposicdes podem ter
significados diferentes dependente da FD em que estdo inseridas. Assim, por meio da FD,

compreendemos como ocorrem a circulagdo do discurso e captamos os diferentes sentidos,
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isto &, as mesmas palavras podem ter sentido diferentes quando estdo inseridos nas FDs
distintas.

As FDs possibilitam compreender em que posicdo as formacOes ideoldgicas se
manifestam, ou seja, é possivel identificar os valores, principios, gestos e préticas, em outros
termos, os discursos que estdo relacionados com a ideologia do Capital ou do trabalho. Dessa
forma, as FDs sdo processos constituintes que possibilitam ao sujeito identificar-se a uma
posicdo ideoldgica, seja da classe dominante ou da classe dominada. Por isso, que as palavras
podem se deslocar ou mudar de sentido a partir das posices em que 0S sujeitos estdo
inseridos, resultando numa mobilidade do sujeito atrelado as formac@es ideoldgicas nas quais
essas posicoes inserem.(ORLANDI, 2007). Logo, o escopo da FD é compreender como 0s
sentidos sdo produzidos e estdo relacionados a ideologia.

Convém salientar que as FDs ndo s@o blocos homogéneos, ou seja, elas ndo sdo a
mesma para todos o0s sujeitos. Sobre esta tematica, Floréncio (2007, p. 47) no explica que “as
FDs séo heterogéneas em si mesmas, instaveis, impossibilitando uma delimitacdo definitiva,
inscrevendo-se em outras FDs”. Além disso, podemos compreender que a FD ¢é constituida
pela contradicdo ideoldgica e pelas variedades, sendo delimitadas em fronteiras com outras
FDs, movidas por deslocamentos resultados das lutas ideologicas. Desse modo, Cavalcante
(2007, p. 21), afirma:

[...] as FD séo lugares de dizer, dominios do saber, matrizes de sentido em
que as FI operam. Assim sendo, estdo em constante movimento de re-
configuracdo, aproximando ou distanciando sentidos que podem/devem ser
veiculados em uma dada conjuntura para a manutencdo de sua ordem ou
para sua ruptura.

Esse movimento de reconfiguracdo que possibilita a circulacdo em novos discursos de
formulacdes ja enunciadas é o que se denomina interdiscurso. Para Courtine e Marandin
(1981, p. 58),“o0 interdiscurso consiste em um processo de reconfiguragdo incessante no qual
uma formacéo discursiva é conduzida [...] a incorporar elementos pré-construidos produzidos

no exterior dela propria”.

3.5 A Memodria Discursiva

Ao tratarmos da Memoria Discursiva, partimos do pressuposto tedrico apresentado por
Courtine (2009) ao afirmar que todo discurso € ideoldgico e seu funcionamento esta ancorado
aos dizeres anteriores no determinado processo historico. As palavras se repetem, se

transformam, se negam,etc., resultando numa producdo de memoria.
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Os sujeitos estdo inseridos na histéria e produzem memoria a partir dos registros que
sdo arquivados na memoria. Assim, existem discursos que sdo marcados pela memdria e séo
regulados, cristalizados, apagados e substituidos através dos discursos produzidos.

Desse modo, concordamos com abordagem apresentada por Cavalcante e Melo (2015,

p. 66) ao assinalarem que

[...]a memoria discursiva seria, entdo, o conjunto de formulages, de
saberes discursivos, que tornam possiveis novos dizeres. Ou seja, ao
serem retomadas em novas sequéncias discursivas, essas formulacdes
produzem diferentes efeitos — de ratificacdo, ruptura, negacéo - do ‘ja
dito’.

Podemos dizer que na producdo de um discurso esses “ja ditos” sdo acionados,
produzindo novos sentidos. Simultaneamente, ao acionar esta memoria podera ocorrer
deslizamentos, deslocamento, falhas e apagamentos do que foi dito e ndo pode ser dito. Logo,
0S sujeitos sdo constituintes de memoria, uma vez que os discursos ndo se produzem sem
memoria.De acordo com Orlandi (2012, p. 64), "a memoria € um espaco movel de
deslocamento, disjunces, divisdes, de retomadas, de conflitos regularizados. Um espaco de
desdobramentos, de réplicas, polémicas e contra discursos”. Ou seja, quando retomamos o
discurso numa determinada época, ele produz efeito de sentidos que podem ser outros e ndo

apenas uma reproducao do que foi dito.

A memoria retém a histéria, oferecendo aos sujeitos um imaginario que
aparece, desaparece, reaparece em seus discursos, numa constante tensao
entre lembrar e esquecer. Ndo ha sujeito sem meméria assim como ndo ha
discurso que se possa produzir sem ela, motor de possiveis sentidos.
(FLORENCIO, 2007, p. 50).

Nesse sentido, 0 sujeito aciona pelo interdiscurso, discursos de outros, ou seja, sdo
ecoados por meio do interdiscurso os discursos inscritos na memoria. Isto é, o dito é o
resultado do que ja foi dito antes em outro lugar, logo, o dizer possibilita gestos de
interpretacdo, uma tomada de posicdo e se relaciona com a memoria (ORLANDI, 2012). Para
a palavra fazer sentido é necessario que ela signifique e que esteja cristalizada numa memdoria
discursiva.

A nocdo de memoria discursiva no campo da AD designa a historicidade dos
enunciados que sdo cristalizadas pelas praticas decisivas marcadas pela ideologia. Desse
modo, "0s discursos que originam um certo nimero de novos atos, de palavras que 0s
retomam, os transformam ou falam deles, enfim, os discursos que indefinidamente, para além

de sua formulagéo, s&o ditos, permanecem ditos e estdo ainda a dizer". (COURTINE, 2009, p.
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106). Em outros termos, a memdria discursiva na AD ndo estd direcionada para o campo
cognitivo dos sujeitos. A historia, neste campo, é social. Portanto, existe um processo de

regularizacdo ao dizer que aciona a memaria. Nessa perspectiva:

se ha repeticdo é porque hd retomada/regularizacdo de sentidos que vao
constituir uma memoria que € social, mesmo que esta se apresente ao sujeito
do discurso revestida da ordem do ndo-sabido. S8o os discursos em
circulacdo, urdidos em linguagem e tramados pelo tecido sécio-histérico,
que sdo retomados, repetidos e regularizados. (INDURSKY, 2011, p. 71).

O termo repeticdo ndo esta necessariamente referindo-se a repeticdo das palavras, mas
esse processo possibilita deslocamentos, falhas e processos de ressignificacdo, do que ja foi
dito anteriormente, produzindo outro sentido. Portanto, o sujeito consegue identificar-se com
o discurso que ja existente, contraidentificar-se com o sentido que esta sendo produzido ou
desidentificar-se do saber discursivo se identificando com outro. (INDURSKY, 2011).

Salientamos que a memoria é limitada, pois aparece "falhas" ou "furos' que séo
marcados pela interdicdo do sentido. Pode-se dizer que as"falhas™ no sentido desaparece, ja

gue a memoria € marcada por fragmentos. Assim diz, Orlandi (1999, p. 66):

H4, assim, "furos", "buracos" na memdria que sdo lugares, ndo em que o
sentido se “cava”, mas, ao contrario, em que o sentido "falta" por interdicdo.
Desaparece. isso acontece porque toda uma regido de sentidos, uma
formacdo discursiva, é apagada, silenciada, interditada. Ndo ha um
esquecimento produzido por eles, mas sobre eles. fica-se sem memoria. e
isto impede que certos sentidos hoje possam fazer (outros) sentidos. como a
memoria e, ela mesma condicdo do dizivel, esses sentidos ndo podem ser
lidos.

Em se tratando da nossa pesquisa, 0 apagamento da memoria, especialmente dos
movimentos de educacdo populares, incluindo o MEB, é o resultado do processo de
dominacdo da classe dominante brasileira e alagoana que impede a rememoracdo das
atividades educativas. Ao acionarmos a categoria memoria, percebemos a rememoracdo do
MEB, que foi tdo expressivo na educacdo de adulto na histéria da educacdo do Brasil,
inclusive em Alagoas. Dado essa conjuntura, explicitaremos no préximo subtépico o conceito

da politica do siléncio na perspectiva da AD.
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3.6 A politica do siléncio

O siléncio aparece na AD como uma reflexdo analitica e interpretativa da realidade,
como afirma Silva (2010, p.73), a categoria siléncio é "uma condigdo socio-histérica
precedente ao dizer, um ndo dito sempre 14". Ainda segundo, Orlandi (2007, p. 28), podemos
dizer que na histéria da humanidade o siléncio surge como "significacdo™ e possibilita formas
de sentidos, assim sendo, 0 homem cria "a linguagem para reté-lo". Em outra abordagem o
siléncio € visto como falta, auséncia ou quando o sujeito se cala, contudo ndo é o que
trataremos nesta subsecao.

Ao tratar desse tdpico, apoiamo-nos na obra especifica que aborda profundamente o
assunto. Nesse vieis, trazemos a discussédo tedrica sobre o siléncio, proposta por Orlandi, para
analisar o nosso objeto de estudo - o discurso dos materiais didaticos do MEB. De acordo
com referida autora, para realizar uma analise do siléncio numa abordagem discursiva é
fundamental realizar uma intervengdo tedrica. Dessa forma, no movimento historico da
humanidade, os sujeitos perceberem o significado do siléncio, ja que antes da fala sempre
houve o siléncio. Segundo Orlandi (2007) os sujeitos por meio da linguagem regulam os
diversos movimentos dos sentidos, enquanto pelo siléncio, os sentidos e sujeitos se
movimentam extensamente.

Orlandi (2007) argumenta que o siléncio e o apagamento sdo também um modo de
constituicdo e de formulacdo do discurso, logo, produzem sentidos. Assim, como existem
multiplicidades de significados nas palavras, o siléncio também possui uma variedade de
significados.

O siléncio revela a incompletude da linguagem, ja que ao dizer remete também ao nao
dizer. Além disso, o siléncio ndo possui um significado de calar, ou seja, no funcionamento
do discurso ha um continuo movimento do dizer, o siléncio produz sentido, ja que nesse
movimento sempre ha um sentido para ser produzido.

O siléncio € uma categoria fundante, ja que ela, atravessa pelas palavras, possibilita
destacar que o sentido produzido pode ser outro, e quando o sujeito diz, pode apagar outros
dizeres. E nessa perspectiva, que Orlandi (2007, p. 14) afirma que "assim quando dizemos que
had siléncio nas palavras, estamos dizendo que: elas sdo atravessadas de siléncio, elas
produzem siléncio; o siléncio fala por elas; elas silenciam”. Continuando sua reflexdo, acerca
do siléncio, a referida autora diz (idem, p. 23): “ao afirmar que o siléncio ¢ fundador, ele é o
principio de todo processo significativo. O termo fundador ndo esta designando a origem,

nem o lugar do sentido absoluto, independente, auto suficiente e preexistente”. O siléncio
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fundador abre espaco para deslocamento do dizer, j& que 0s sujeitos interagem com as
formagdes discursivas.

O siléncio possibilita varias formas de significar e estd na mediacdo entre a linguagem,
mundo e o pensamento. Nesse sentido, a referida autora apresenta duas categorias sobre o
siléncio, sdo elas:

a) siléncio fundador, que se manifesta nas palavras, que aponta o significado
do "ndo dito", dando espaco de recuo significante”, produzindo as condic¢des
para significar"; b) a politica do siléncio que produz sentidos e apaga
determinados conjuntos de sentidos que ndo devem ou ndo podem ser
produzidos. O que diferencia estes dois conceitos é que a "politica do
siléncio produz o recorte entre o que se diz e 0 que ndo se diz, enquanto o

siléncio fundador ndo estabelece nenhuma diviséo; ele significa em (por si)
mesmo. (ORLANDI, 2007, p. 24).

Assim, continua a autora (idem, p. 105): “a politica do siléncio distingue por sua vez
duas subdivisdes: a) o constitutivo (todo dizer cala algum sentido necessariamente) e b) local
(a censura)” que nos indica que para dizer € preciso ndo dizer, ou seja, uma palavra dita pode
apagar outras palavras e o siléncio local que se refere a censura, quando ocorre uma interdicéo
da palavra em determinados contextos.

E isso que ocorre no contexto do golpe militar-civil de 1964, os efeitos desse
acontecimento historico se materializam em varias formas de censura e de agressdo a
sociedade civil - cassacdo de mandatos politicos; supressdo de garantias individuais; da
liberdade de expressao; de elei¢des diretas, impedindo o povo de escolher seus representantes.
Em nome da seguranca nacional, instaura-se um governo autoritario marcado por
perseguicoes, prisdes, torturas, censuras e agressodes a tudo e a todos, incluindo movimentos
sociais considerados subversivos por fazer criticas ao novo regime.

O MEB ndo escapou desse processo, considerado um movimento subversivo, as
tensbes politicas entre 0 MEB e o regime militar, foram marcadas, principalmente pela
proibicdo da cartilha Viver é Lutar.

Para que o movimento continuasse desenvolvendo as suas atividades educativas nas
regibes do pais, e recebessem o financiamento do Estado brasileiro, foram tomadas algumas
medidas: em primeiro lugar, o aumento do controle do MEB pela ala conservadora da Igreja
Catolica; em segundo lugar, foram aprovadas diretrizes que reafirmaram a posicdo do MEB
como entidade catolica, de finalidade social e educativa, cujo objetivo era formar um homem
para ser cristdo. Nesse novo contexto, o termo conscientizagcdo é silenciado dos temas

abordados pelo MEB, passando-se a assumir o discurso de cooperagéo.
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Para resistir a essas medidas tomadas pela ala conservadora da Igreja, 0s
coordenadores reafirmaram as suas posi¢des, assumindo pontos essenciais do MEB. Como
apresenta o estudioso do MEB:

ocorreram trés encontros nacionais em 1965 e 1966, dos quais decorreram
varios documentos. O primeiro deles, Movimento de Educacdo de Base: sua
origem, sua acdo e se contetdo"[...] quando foi dada a conhecer a primeira
versdo das Diretrizes, sendo furto de longa elaboragdo. [...] Sua revisdo
envolveu quase todas as equipes e muitos coordenadores, em busca de um
CONnsenso entre 0S pontos principais; a estrutura original e sua linguagem
foram mantidas. (FAVERO, 2006, p. 115).

O MEB, mesmo sendo um movimento cristdo, vinculado a instituicdo Catolica,
distinguia-se de algumas especificidades do movimento de evangelizagdo. No ambito desse
processo, teve de refazer o seu material didatico, a partir das experiéncias anteriores, logo
foram criados dois livros de leitura: o Mutirdo (primeiro livro) destinado aos analfabetos e o
Mutirdo (segundo livro) para os recém-alfabetizados. Esses materiais traziam as atividades
dos trabalhadores agricolas focando nas diversas etapas do trabalho agricola como: preparo do
terreno, plantio, colheita e venda.

O processo de esvaziamento educacional imposto pelo governo militar ao MEB
resultou no contingenciamento de verbas federais para o0 MEB, a exigéncia da substituicdo da
cartilha Viver é Lutar por outro material. Dessa forma, o MEB, em 1965, apresenta a cartilha
Mutirdo com os pressupostos direcionado para atividade agricola, como sera analisado
adiante.

Os efeitos, portanto, resultaram no processo de apagamento do discurso de resisténcia
inscrito no livro de leitura Viver é Lutar que denunciavam as diversas situacfes da classe
trabalhadora. Dessa forma, os discursos empregados na cartilha Mutirdo sao silenciados com

a introducdo do termo cooperacéo.

3.7 A Constituicdo do Corpus

Ao tratar do corpus discursivo, consideramos a definicdo tratada por Courtine (2009,
p. 114) como "conjunto de sequéncias discursivas, estruturado segundo um plano definido

como referéncia a um certo estado das condi¢bes de producdo do discurso™. Além disso,
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compreendemos que 0 corpus na AD representa uma "operacdo de extragdo"® pelo qual
recortamos os discursos produzidos pelas cartilhas do MEB.

Os critérios estabelecidos para a constituicdo de corpora sdo marcados pelo trabalho de
exaustividade, da representatividade e da homogeneidade. Logo, as sequéncias discursivas
ndo sdo escolhidas de forma aleatoria. Courtine (2009) revela véarias possibilidades na
formulacdo das sequéncias discursivas, por exemplo: uma Unica seqléncia discursiva,
diversas sequéncias discursivas e sequéncias construidas a partir da posicdo ideoldgica do
sujeito. As referidas sequéncias podem ser homogéneas ou heterogéneas.

Como foi dito anteriormente, a constituicdo do corpus desta pesquisa busca encontrar
respostas as seguintes questdes que foram levantadas inicialmente: Qual o discurso de
resisténcia materializado na cartilha Viver é Lutar do Movimento de Educagdo de Base?
Como ocorreu o processo de silenciamento na cartilha Mutirdo, utilizado pelo MEB apés o
golpe militar em 19647

As cartilhas sdo manuais ou livros que sdo adotados pelas escolas com métodos que

devem ser seguidos e 0s contetidos que sdo estabelecidos pelo curriculo.

Como material impresso, o livro pode ser visto como um elemento
pertinente da comunicacdo verbal e o discurso escrito nesse objeto € parte
integrante de uma discussdo dialégica. E, portanto, um mecanismo de
mediacdo de conhecimentos cientificamente reconhecidos ao ensino na
formacdo escolar basica, de um discurso autorizado e, até certo ponto,
legitimado por aqueles que detém o poder em uma determinada época. Pode
ser entendido como um instrumento privilegiado, como um objeto
multifacetado, ou seja, um produto cultural, suporte de conhecimentos e
métodos de ensino das varias disciplinas escolares e, ainda, um veiculo de
ideologias e culturas. (VIEIRA, 2017, p. 26)

Como podemos observar, as cartilhas sdo produtos culturais com a finalidade de
divulgar os conhecimentos e os métodos de ensino de diversas disciplinas escolares. Nesse
sentido, os conteudos sdo autorizados e legitimados pelo conhecimento cientifico. Além disso,
esses manuais servem como atividade politica, lutas e concessdes, sendo publicados para
atender aos interesses de uma determinada classe. Assim, as cartilhas do MEB que serdo
analisadas, representaram um instrumento de luta e conscientizacdo da classe trabalhadora da
sua realidade social, buscando despertar nos sujeitos a sua condi¢do histérica social e
resisténcia a exploracdo do Estado e da classe dominante, e por outro lado, a adaptacdo ao

sistema, contribuindo para sua manutencéo. (VIEIRA, 2017).

5Termo utilizado por Guilhaumou, Maldidier e Robin, na obra Discurso e Arquivo Experimentagdes em Andlise
do Discurso. 2016.
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Nesses termos, as cartilhas se caracterizam como discursos oficializados que
apresentam diversas fases do processo de ensino e de leitura articulados com os "pressupostos
tedricos, metodoldgicos e ideoldgicos que sustentam essas praticas" (VIEIRA, 2017, p. 27), ja
que o0s conteudos presentes nesses materiais revelam as condi¢fes socio historica de uma
determinada época.

O termo cartilha surge da palavra "cartinha", diminutivo de "carta”, que durante o
processo histérico vem sendo empregado como material didatico utilizado em sala de aula,
para 0 processo de aprendizagem de leitura e escrita. As primeiras cartilhas sugiram no
Renascimento nos séculos XV e XVI, periodo do surgimento da imprensa. No Brasil, as
cartilhas aparecem no periodo colonial com os Jesuitas que foram responsaveis pela educagéo
dos colonos e pela catequizacdo dos indios e negros. A primeira cartilha de alfabetizacdo que
foi utilizada nesse periodo foi a cartilha Jodo de Barros, publicada em 1540, e seu modelo era
em forma de cartinhas. (VIEIRA, 2017).

As cartilhas que foram utilizadas na década de 1960 eram consideradas inadequadas
devido aos conteudos esvaziados e de serem infantilizados. O folheto que utilizado era
intitulado Ler e Saber e construidos no formato de guias de leituras. Além desse material,
eram utilizados o caderno de aritmética, semelhante a uma tabuada e a Radiocartilha, utilizada
pelo sistema radioeducativo nacional. (FAVERO, 2006).

As primeiras cartilhas de alfabetizacdo direcionadas a educacdo de adultos foram
produzidas na década de 1920, quando sdo publicadas a Cartilha do Povo (1928), escrito por
Lourenco Filho, e em seguida, a 22 edi¢do da Cartilha do Operario (1924), esta formulado por
Theodoro de Moraes.

Na década de 1960 e 1970, o MEB focou na producdo de diversas cartilhas de
alfabetizacdo para a educacdo de adultos.Embora ocorressem a proibicdo da cartilha Viver
Lutar durante o regime militar, as cartilhas posteriores continuaram auxiliando no processo
de alfabetizacdo das massas. Entre os anos de 1965 a 1975, podemos destacar 0s seguintes

materiais:

Ajuda (1965), Mutirdo (1965) [cartilna de pds-alfabetizacdo e matematica]
(1970), Cartilha experimental do sistema Caico (pos-alfabetizacdo, 1970),
Ciclo complementar 3° ano (pos-alfabetizacdo, 1971), Livro de Todos
(1972), Livro de todos - Segunda Etapa do 2° ciclo (1972), O Camponés
(pbs-alfabetizagdo, 1975). (BARBOSA, 2006, p. 15).

O educador Paulo Freire ja apresentava critica ao modelo das cartilhas de

alfabetizagdo para adultos, considerando os contetdos infantilizados e que ndo possibilitavam



102

um diélogo entre educador e educando. Freire compreendia que o0 ensino ndo é como
"transferéncia mecanica de que resulte a memorizagdo maquinal”. (FREIRE, 2001, p. 264).
Logo, compreendemos que 0 ensino deve despertar o espirito critico do sujeito para que seja
capaz de realizar a leitura da palavra, a leitura do mundo e a leitura do contexto.

A tomada de posi¢do do MEB pela elaboracdo da cartilha Viver é Lutar possibilitou a
criacdo de um material didatico préprio para a aplicacdo da alfabetizagdo dos adultos, ja que o
livro de leitura trazia em seu conteldo imagens e textos sobre a realidade social da classe
oprimida. Desse modo, compreendemos que a funcdo social das cartilhas ndo servia apenas
para alfabetizacdo, mas introduzia uma formagdo politica e conscientizadora da classe dos
trabalhadores, resultando no engajamento que viesse a transformar a sua realidade.
(FAVERO, 2006).

O discurso nas cartilnas do MEB, especificamente a Viver é Lutar, tinha o foco de
direcionar os trabalhadores a uma conscientizacdo politica de sua situacdo, a partir de licGes
retiradas das condicOes de vida e do trabalho realizado pelos camponeses, além de estimular o
engajamento desses camponeses "em organizacdes profissionais, organizacdes de classes o
grupo que visava o desenvolvimento das comunidades”. (MEB, s/d, p. 3).

Freire (1979) comenta que o sujeito que aprende a ler e a escrever deve compreender 0
que esta lendo e escrevendo. Além disso, a educacdo de adultos, na perspectiva do MEB
ancorada na educacao popular, permitia ao estudante criar e recriar situacdes, buscando uma
formacdo individual e coletiva, tornando-o um ser atuante em suas condicBes histéricas e
sociais.

Desse modo, elaboramos a composicdo do nosso corpus recortando as sequéncias
discursivas a partir das condicGes de producdo do discurso que determinam as circunstancias
historicas e sociais da realidade. Para constituicdo do corpus discursivo, realizamos recortes

dos enunciados materializados nos seguintes documentos:

e A cartilha Viver é Lutar - 2° livro de leitura para adultos, criado em 1963;

e A cartilha Mutirao - 1° livro, formulado em 1965.

Além de realizarmos o recorte das sequéncias discursivas apresentadas nos
documentos acima, destacamos duas sequéncias discursivas dos jornais de circulacdo nacional

de 1964, que consideramos como complemento da nossa pesquisa: Noticias do Correio da
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Manha'® periodico diario que noticiouas perseguicdes politicas, especialmente, por meio da
censura da cartilha Viver é Lutar.

Na perspectiva da AD, compreendemos que o acontecimento discursivo, segundo
Guilhaumou, Maldidier e Robin (2016, p. 118) "ndo se confunde com a noticia, nem com o
fato designado pelo poder [...]JEle é apreendido na consisténcia dos enunciados que formam
uma rede em um momento dado".

Diante do exposto, 0os enunciados materializados nas cartilhas serdo analisados com
outras fontes, pois o corpus da pesquisa ndo se configura objeto homogéneo, sendo
fundamental trazer o didlogo com outras fontes, como, por exemplo, o Jornal Correio da
Manhd, de circulagdo nacional. Os documentos sdo apresentados para estabelecer o que foi
dito agora e antes numa abordagem discursiva. Essa forma denominamos de interdiscurso,
aquilo que é dizivel pelo sujeito do discurso. Orlandi (2015, p.31) explicita que "o
interdiscurso € todo um conjunto de formulacdes feitas e ja esquecidas que determinam o que
dizemos. Para que as minhas palavras tenham sentido € preciso que elas ja fagam sentido™.

Diante da organizacdo e da formulacdo do corpus, direcionamos o nosso foco aos
objetivos da pesquisa, ou seja, a analise do discurso materializado na cartilha Viver é Lutar.

Em seguida, apresentamos a capa da referida cartilha.

Figura 3 - Capa do Livro de Leitura: Viver € Lutar.

Fonte: MEB (1963).

A expressdo "Viver é Lutar"!’ é uma referéncia ao poema indianista Cancdo de

Tamoio'®, escrito por Antonio Gongalves Dias (1823-1864) e que trazia a valorizagio da

160 Jornal Correio da Manhd era um periddico brasileiro, que circulava na cidade do Rio de Janeiro, as primeiras
publicag@es iniciaram-se no ano de 1901 e encerrou as publicacbes em 1974. O acervo do jornal estd disponivel em:
http://hemerotecadigital.bn.br/acervo-digital/correio-manha/089842 .

7 No caderno de formagdo, MEB: identidade, desafios e compromisso (2015), publicado apds | Encontro Nacional do MEB,
realizado na cidade de Maceié em 2015, traz a meméria "o lema do MEB "Viver é Lutar™ em referéncia ao poema Cangéo de
Tamoio. Disponivel em: https://www.meb.org.br/2016/09/27/livro-meb-identidade-e-desafios/. Acesso em: 10 mai. 2020


http://hemerotecadigital.bn.br/acervo-digital/correio-manha/089842
https://www.meb.org.br/2016/09/27/livro-meb-identidade-e-desafios/
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identidade nacional brasileira, especialmente o indio como um sujeito lutador e combatente. O
sentido de luta se revela como uma categoria ontolégica em que a classe trabalhadora deve ser
conscientizada para lutar contra a opressao da classe dominante. De acordo com Dias (1998,
p. 34), um fragmento do poema diz: "N&o chores, meu filho; N&o chores, que a vida E luta
renhida: Viver é lutar. A vida é combate, Que os fracos abate, Que os fortes, 0s bravos SO
pode exaltar.

O corpo da cartilha era apresentado da seguinte forma: dividido em trinta licbes que
tratavam sobre a situacdo dos camponeses, especialmente, da regido nordeste. Além disso,
apresentavam exercicios gramaticais e de leituras. Favero (2006, p. 179) afirma que a cartilha
Viver € Lutar representou os "fundamentos de sua acdo educativa”, ou seja, 0 material
resume a ideologia do Movimento.

Além disso, o texto expde fotografias que séo ilustracbes dos sujeitos do campo
representados por homens, mulheres e criangas no ambiente de trabalho, revelam dialogos
entre 0s personagens, reunides de sindicatos e cooperativas. O texto narra acdo de trés
protagonistas centrais, 0 personagem Pedro, Agripino e o0 Xavier, a representacdo desses
sujeitos busca aproximagao de identificacdo com o aluno leitor. (FAVERO, 2006).

Os pressupostos fundamentais apresentados no livro de leitura Viver é Lutar sdo a
existéncia da pessoa humana, a sua relacdo com mundo e as relagdes sociais entre os sujeitos

e 0 mundo, por meio do trabalho. O relatério do MEB (s/d. p. 55) afirma que,

E necessario dizer que, paralelamente ao desenvolvimento da leitura e da
escrita, hd um desenvolvimento mais profundo, que se traduz por uma
liberacdo crescente do pensamento camponés e por uma criagdo e expressao
espontanea sempre maiores. Tanto o desenvolvimento da leitura e da escrita
como o desenvolvimento do pensamento criador possuem técnica e
atividades, ora criada pelo préprio Movimento, ora adaptada de outras
experiéncias de educacéo de adulto no mundo.

Como podemos observar, o foco do MEB era a alfabetizacao da escrita e da leitura dos
educandos adultos, visando um processo de conscientizacdo e autonomia para
desenvolvimento individual e coletivo do camponés.

Posto isto, destacamos no quadro abaixo as tematicas abordadas nas trinta lices da

cartilha Viver é Lutar:

180 poema esta disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/vo000013.pdf. Acesso em: 20
jun. 2020.


http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/vo000013.pdf

Quadro 5 - As tematicas apresentadas na cartilha Viver é Lutar.

Temética Licdes

A existéncia do Homem 1,3,4,7

A relacdo do sujeito e a natureza 3,4,6

O Sujeito, a familia e a comunidade 2,3,4

A Educacdo e a Cultura 5

A lgualdade essencial dos homens 10,12,27,29

O Homem, o trabalho e transcendéncia 3,23,24

O trabalho humano € cultura 24

A cultura como sinal de transcendéncia do homem sobre o mundo | 3,7,24

O trabalho humano como colaborador da criagdo divina 3

Todos os homens sdo iguais perante Deus 10,12,29

Os hc_>mens, 0 mundo e Deus. Os homens e 0 mundo ndo explicam | 7

por si mesmo

As caréncias espirituais do homem 7

O trabalho humano como colaborador da criagdo divina 3

Diante do que é o homem que trabalham para superam realmente | 4,5,6

as caréncias sensiveis?

Todos os que trabalham possuem o fruto e o sentido do seu | 4,5,6,9,10,12,

trabalho 16.17,25,26

S4o justas as relacdes de trabalho no campo e na cidade? 19,20

Todos 0s homens participam da cultura? 5,
17,18,19,20,2
3,24

E preciso consciéncia da realidade 13,14,17

E preciso participar dos instrumento de cultura 2,3,11,25,27

Todos os homens devem lutar unidos 10,12,21,27,2
9

O povo deve organizar-se 21,25,27,30

O povo precisa organiza-se para participar das decisdes politicas 19,20,28,29,3
0

Fonte: MEB (1963) - Conjunto Didatico Viver é Lutar - adaptado.
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O foco deste trabalho ndo é analisar todas as licGes das cartilhas de alfabetizacdo, ja
que pretendemos investigar os discursos de resisténcias e seus efeitos nas licbes da cartilha
Viver é Lutar. Assim, os critérios de escolha das sequéncias discursivas basearam-se nas
ligbes que tratam do discurso de resisténcia que se articula com a ideologia do Movimento.

A proposta do MEB era formular materiais didaticos que possibilitassem o processo de

alfabetizagcdo e a conscientizagdo dos educandos. Além disso, o plano do Movimento era
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despertar no sujeito do campo uma visdo transcendental do homem, contudo, gerando no
sujeito “engajamento concreto em organizacOes profissionais, organizacdes de classes e
grupos que visam o desenvolvimento das comunidades”. (MEB, 1963, n.p.).

E nessa perspectiva que a cartilha Viver é Lutar alinha-se as teorias educacionais
desenvolvidas por Paulo Freire, ja que na época desenvolvia teorias educacionais direcionadas
para alfabetizacdo de adultos. O seu trabalho era marcado pelo dialogo reflexivo entre
professores e estudantes; a consciéncia critica como processo de formacao do sujeito histérico
e a pratica educativa no processo de empoderamento do sujeito como agente transformador da
sua realidade. (FREIRE, 1987).

De um total de 30 licdes abordadas na cartilha Viver é Lutar, selecionamos 09
sequéncias discursivas que materializam os discursos de resisténcia no material didatico. S&o

elas:

SD 1 - Eu vivo e luto. Pedro vive e luta. O povo vive e luta. Eu, Pedro e o
povo vivemos. Eu, Pedro e o povo lutamos. Lutamos para viver. Viver é
lutar. VIVER E LUTAR (grifo nosso).

SD 2 - Pedro trabalha. Sua mulher também trabalha. Eles trabalham
para sustentar a familia. Mas a familia de Pedro passa fome. O povo
trabalha e vive com fome. E justo a familia de Pedro passar fome? E justo
0 povo viver com fome? E JUSTO O POVO VIVER COM FOME? (grifo
Nosso).

SD3 - Este menino é o Zé. Zé é um menino e ja trabalha. Trabalha
porque precisa. E menino e ndo estuda. N&o tem escola para o Zé.Todo
menino precisa estudar. O povo todo precisa de escola. Por que ndo tem
escola para o Zé? Por que n&o tem escola para todos? POR QUE NAO
TEM ESCOLA PARA TODOS? (grifo nosso).

SD 4 - O povo tem fome e doenca. Porque tanta doenga no povo? O povo
precisa de escola. Precisa de casa e comida. O povo precisa de trabalho.
E dura a vida do povo! O povo quer mudar de vida? O POVO PODE
MUDAR DE VIDA (grifo nosso).

SD 5 - Este homem é o trabalhador rural. O trabalhador rural é o
camponés. O camponés trabalha no campo. O camponés alimenta os
homens.No Brasil h4 milhfes de camponeses. O camponés é o homem do
povo. NO BRASIL HA MILHOES DE CAMPONESES (grifo nosso).

SD 6 - Este homem € operario. Ele vive de salario. O salario ndo da para
nada. O Brasil tem muitos operérios. O operério sofre injustica; Sofre
injustica como o0 camponés. O operario e 0o camponés sdo homens. Eles
tém direito de viver como gente (grifo nosso).

SD 7 - Pedro voltou esclarecido do treinamento. Voltou esclarecido de
que: 0 govérno é para todos. Todo o povo deve participar do govérno.
Alguns homens tém de sobra e muitos nada tém. Alguns ganham demais.
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Muitos trabalham e seu trabalho é explorado por outros. Muita
cOisaestd errada no Brasil. E preciso mudanca completa no Brasil. E
PRECISO MUDANGA COMPLETA NO BRASIL (grifo nosso).

SD 8 - Chegou o tempo de eleicdo. Chegou o tempo de eleger os
governantes. Elei¢do é escolha. O povo deve escolher seus representantes.
Escolher representantes de todo o povo. Todo o povo vota? Por que o
analfabeto ndo vota? O POVO DEVE ELEGER SEUS
REPRESENTANTES (grifo nosso).

SD 9 - Os camponeses sentem a necessidade de unido. Sentem que unidos
podem agir. Sem direito de unido é lei. Pedro e os companheiros querem
fundar um sindicato. Eles sentem os problemas de sua classe. Querem
organizar sua classe. Sindicato é unido. Sindicato é fér¢a. A unido faz a
forca do sindicato. A UNIAO FAZ A FORCA DO SINDICATO (grifo
Nosso).

No segundo bloco, destacamos 06 sequéncias discursivas da cartilha Mutirdo
(primeiro livro), material utilizado pelo MEB durante o regime militar, que apresenta um
discurso de cooperacdo, resultando em deslizamento de sentidos. Além disso, selecionamos
uma sequéncia do Jornal Correio da Manhad que reforca o silenciamento imposto pelo

governo militar e a posicdo da Igreja Catdlica frente ao MEB.

SD 10 - O presidente Costa e Silva assinou ato alterando a redacdo do
decreto que integrou 0 MEB da CNBB, no plano de educagédo do MEC, afim
de adaptéa-lo convenientemente, ao programa de educacdo de adultos.
Com a nova redacdo o artigo primeiro, fica agora expresso que o MEB € o
6rgdo de colaboracdo do Ministério da Educacdo e Cultura, nas atividades
relacionadas com a alfabetizacdo funcional e a educacdo de adultos.
(CORREIO DA MANHA, 1964, p. 3, grifo nosso).

SD 11 - Donato ajuda Maneco na capina. Donato e Maneco se ajudam.
Donato e Maneco vivem na comunidade. O povo da comunidade se ajuda
na vida (grifo nosso).

SD 12 - Donato e Maneco trabalham com em casa. Donato e Maneco vivem
do trabalho na enxada. A maquina ajuda o trabalho. Trabalhar com
maquina da bom resultado (grifo nosso).

SD 13 - Seu Genésio é amigo de Jodo. Jodo precisou de ajuda. Seu Genésio
organizou um mutirdo. O povo namutirdo estava alegre. Mutirdo e
ajuda. E ajuda pra quem tem precisdo (Grifo nosso).

SD 14 - Todos tém o dever de ajudar ao préximo. Meu proximo é meu
irmdo. Ser irmdo é ajudar sem esperar recompensa. No mutirdo todos se
ajudam. Todos trabalham como irmao (grifo nosso).

SD 15 - O mutirdo é uma forma de cooperagdo. H& muitas formas de
cooperacdo: clubes, cooperativas, sindicatos e outras. A comunidade
precisa organizar a cooperagdo. Precisar organizar a cooperagdo para se
desenvolver (grifo nosso).
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O MEB alcangou um grande puablico por meio das escolas radiofonicas, e
posteriormente pela Animacgdo Popular e a formacdo de comunidades lideradas por grupos
denominados sindicatos rurais, responsaveis também pelo aumento de educandos
alfabetizados nas décadas de 1960.

As contradicdes de classe ocorridas no regime militar de 1964 sdo reveladas por
setores conservadores da elite brasileira, a classe média urbana, a forca da Igreja Catdlica, que
resultaram no processo de perseguicGes aos movimentos de educacdo populares, inclusive, o
MEB. A intervencdo da ala conservadora da Igreja sobre o Movimento gerou a permanéncia,
porém, os conflitos internos entre os grupos leigos e a hierarquia eclesiastica se acirravam no
decorrer do regime.

Convém salientar, que o esvaziamento educacional se caracterizou pela diminuicéo de
escolas radiofonicas no Brasil e pela suspensdo temporarias dos recursos financeiros do MEC,
gerando a diminuicdo de trabalhadores que realizavam os canais de programacao das aulas,
professores locutores e monitores. Além disso, a formulacdo da cartilha Mutirdo foi uma
exigéncia da ala conservadora da Igreja para que o MEB continuasse desenvolvendo suas
atividades pedagogicas pelo pais, embora o0 MEB fechasse as suas portas em diversos estados,
inclusive em Alagoas.

Favero (2006) comenta que a “critica fundamental sobre os textos de leitura Mutirdo
recai fortemente no deslocamento ideoldgico: substitui-se o conceito chave "conscientizacao™
pelo conceito de "cooperacdo”. Contudo, o discurso de resisténcia exposto na cartilha Viver é
Lutar esta vinculado as diversas tematicas sobre a conscientizacdo e alfabetizacéo critica da
classe oprimida. O MEB buscava transformar a realidade social dos sujeitos do campo que na
década de 1960 eram rotulados de analfabetos e responsaveis pelo "atraso” econémico e do
progresso do pais.

Os textos da cartilha apresentavam palavras simples, frases curtas e licdes sucintas. No
entanto, o professor, embora distante dos estudantes, exercia o papel de mediador, motivador
e encorajador no processo de educacdo. Nessa perspectiva, configura-se a metodologia
educacional adotada pelo MEB aos educandos que ndo estavam sozinhos, ja que eram
acompanhados pelos professores locutores que exploravam os livros de leituras, 0s manuais e
as questdes, problematizando temas sociais, econémicos, politicos e educacionais, logo, 0s
sujeitos eram mobilizados a resolverem as diversas situagcdes propostas.

Os embates da Equipe Técnica do MEB acerca dos materiais didaticos utilizados na
época eram devido a sua formulacdo de livros infantilizados, gerando critica dos profissionais

da educacdo, por exemplo, a cartilha Radio Cartilha, que era o alvo dessa critica. Logo, 0
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MEB/Nacional, inquietado com o desenvolvimento das aulas radiofonicas, realizou diversos
debates no primeiro Encontro de Coordenadores, em 1962, promovendo a formulacdo dos
livros de leituras direcionados para a Educacéo de Adultos.

A partir dessa reunido foram criados a cartilna Viver é Lutar e materiais de apoio,
intitulados Fundamentagdo, Mensagem e Justificacdo. Esses livros de leituras serviram de
apoio para os professores locutores que transmitiam as aulas radiofonicas, além disso,
serviram como auxilio para a cartilha Viver € Lutar.

A intencdo do MEB era investir em materiais didaticos para auxiliar os professores,
produtores das escolas radiofonicas e os coordenadores, visando diretrizes para aplicagcdo dos
temas aulas. Ja os educandos recebiam as mensagens dos contetidos de forma direta, quando

ouviam os programas e de forma indireta, mediados pelos monitores.

Figura 4 - Capa do Manual Mensagem.

Fonte: Fundo - CEDIC - PUC (1964).

Figura 5 - Capa do Manual Fundamentagé&o.

Fonte: Fundo - CEDIC - PUC (1964).
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Figura 6 - Capa do Manual Justificacéo.
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Fonte:Fundo - CEDIC - PUC (1964).

Os pressupostos desses materiais auxiliares eram promover reflexdes sobre a realidade
social em que viviam os educandos adultos. A tematica principal era a conscientizacdo da
pessoa humana, da religido e a catequese, por meio da evangelizacao, possibilitando ao sujeito
uma acgdo ativa na sociedade. O sentido desse material era destinado a catequizacdo e a
formacdo moral e espiritual. (MENEZES, 2016).

O primeiro manual Mensagem, de cunho religioso, tinha a finalidade de
evangelizacdo da classe trabalhadora, era o plano de catequese, igualmente baseada nos textos
do livro de leitura e fundamentada no Novo Testamento. O segundo material de apoio era
denominado de Fundamentacdo, que serviu como base tedrico-filosofico dos temas
abordados nos livros de leituras Viver é Lutar. As tematicas do manual eram a educacdo, o

homem rural, etc., além disso, 0 material apontava as seguintes indagacoes:

Quem é o homem? Que é o mundo para o homem? Que é 0 para outro
homem? Quais as Condigdes em que se realizam atualmente no Brasil as
relagbes entre os homens e entre homens e a natureza? Quais 0s meios de
superacdo das condi¢Bes que impedem ou dificultam uma realizagdo plena
da pessoa humana? (MEB, s/d. p. 5).

O terceiro manual de apoio para os professores locutores, os coordenadores e
programadores dos radios foi Justificacdo, que apresentava dados de pesquisas socioldgicas,
econbmicos, estatisticas, oficiais ou ndo, dos érgdos locais, nacionais ou internacionais,
acompanhados de opinides de autoridade de respectivos assuntos. Esses trés manuais
completava o conjunto didatico Viver é Lutar.

A escolha da cartilha Viver é Lutar foi o principal material didatico do MEB que
evidenciou uma préatica pedagogica destinada a uma educagdo conscientizadora, politica e

emancipadora. Nestes termos, a "mensagem que se quer transmitir deve focalizar a
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comunidade, sua cultura, seu papel diante da realidade brasileira - tudo de acérdo com as
necessidades das diferentes areas". (MEB, s/d, p. 3).

De acordo com Favero (2006), a cartilha Mutirdo continuou sendo utilizada nas
escolas radiofénicas do Movimento de Educacdo de Base, em 1965. Os conteldos inscritos no
material tratavam sobre as atividades agricolas, aritmética, estudos sociais e educacdo

sanitaria. Em seguida, apresentamos a ilustracéo da capa do livro de leitura Mutirgo.

Figura 7 - Capa da Cartilha Mutir&o.
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Fonte: MEB/ Acervo CEDIC (1965).

O termo Mutirdo é um substantivo masculino que assinala a reunido de pequenos
grupos de agricultores de determinada regido, que buscavam apoiarem outros agricultores no
trabalho agricola, entre outras atividades como: o rogado, o plantio, a colheita e, ainda,
taipamento de uma casa.

Assim como a proposta da cartilha anterior, a finalidade da cartilha Mutirdo era
propor atividades para os educandos adultos, que viviam nas zonas rurais, além do processo
de alfabetizacdo, como a aprendizagem da escrita, da leitura e dos principios basicos da
aritmética da matematica. O livro de leitura apresentava as atividades desenvolvidas pelo

homem do campo e a possibilidade de, através da cooperacao, resolver os problemas surgidos.
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4. RESISTENCIA X SILENCIAMENTO NOS MATERIAIS DIDATICOS DO MEB

N&o ha dominacao sem resisténcia: primeiro préatico da luta de
classe, que significa que € preciso "ousar se revoltar".
(PECHEUX, 2014, p. 281).

Nesta secdo sera apresentada a analise dos discursos dos materiais didaticos do MEB,
estando divididos em dois blocos. No primeiro, fazemos a analise do discurso materializado
na cartilha Viver é Lutar, e, no segundo bloco, a politica de silenciamento materializada na
cartilha Mutirdo, constituidos por meio dos recortes das licBes inscritas nos materiais
didaticos e no periédico Correio da Manha?,

Ao abordamos os discursos que estdo materializados nas cartilhas do MEB, néo
podemos nos desvencilhar da sociedade em que estéo inseridos ou que foram produzidos estes
documentos e os efeitos de sentidos que se articulam com a historia da Igreja Catdlica e a sua
posicdo em relacdo a educacdo e ao sujeito do campo. Assim, no intuito de analisamos 0s
discursos produzidos e seus efeitos de sentido pelo discurso de resisténcia e o silenciamento
nos materiais didaticos, € fundamental demarcamos as condi¢bes amplas e estritas de
producdo em que esta inscrito o objeto de estudo.

No campo educacional, no inicio da década de 1960, o estado brasileiro regulamentava
a Lei n° 4.024 de 1961, a LDB que trazia pequenos avan¢os na educacdo, como: a
descentralizacdo e autonomia da educacao para 0s estados e a elevacdo de 10% para 12% dos
recursos da Unido para a educacdo, entre outras medidas. O cenario trazia embates entre a
valorizacdo da educacao publica pelos intelectuais da educacdo e as concessdes de recursos
publicos para a iniciativa privada, liderada pela Igreja Catolica, que acabou garantindo os seus
interesses na legislacdo. Além disso, o Brasil, desde a década de 1920, buscava medidas para
a expansdo do ensino primario, jA que o pais carregava, em sua trajetéria historica, altos
indices de analfabetismo. (SAVIANI, 2011).

E importante ressaltar que a ideologia nacional-desenvolmentista fora organizado por

instituicdo apoiada pelo governo federal intitulado Instituto Superior de Estudos Brasileiro

Correio da Manha foi um jornal diério que circulava na cidade do Rio de Janeiro entre os anos de 1905 a 1969,
quando foi asfixiado financeiramente pelo governo de Costa e Silva. Durante o golpe militar, a instituicdo
denunciou a violéncia do aparelho repressor do Estado contra os opositores e passou a ser perseguido pelo
regime militar resultando no seu fechamento no ano de Chumbo. Disponivel em:
http://querepublicaeessa.an.gov.br/temas/67-surpresa/112-o-correio-da-
manha.html#:~:text=Fundado%20por%20Edmundo%20Bittencourt%2C%20em,que%20todo%200%20Brasil%
20lia.


http://querepublicaeessa.an.gov.br/temas/67-surpresa/112-o-correio-da-manha.html#:~:text=Fundado%20por%20Edmundo%20Bittencourt%2C%20em,que%20todo%20o%20Brasil%20lia.
http://querepublicaeessa.an.gov.br/temas/67-surpresa/112-o-correio-da-manha.html#:~:text=Fundado%20por%20Edmundo%20Bittencourt%2C%20em,que%20todo%20o%20Brasil%20lia.
http://querepublicaeessa.an.gov.br/temas/67-surpresa/112-o-correio-da-manha.html#:~:text=Fundado%20por%20Edmundo%20Bittencourt%2C%20em,que%20todo%20o%20Brasil%20lia.
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(ISEB); essa instituicdo teve a funcdo, segundo Saviani (2011, p. 311), de "formula-la,
desenvolvé-la, difundi-la e aplicé-la a analise da realidade brasileira e a sua transformagao™.

E nesse cenario que a Igreja Catdlica entra com a estrutura das escolas radiofonicas e o
estado populista com os recursos financeiros, ambos assinalando uma parceria, ja apresentado
anteriormente, com a finalidade de expandir a alfabetizacdo de adultos em territérios em que
os educandos ndo tinham acesso a escolarizagdo. O resultado dessa politica educacional é o
aparecimento do MEB em 1961.

Considerando tais condi¢cdes de producdo, na histéria da educacdo escolar, o livro
sempre foi um recurso utilizado pelos professores como canal de divulgacéo dos saberes dos
conhecimentos produzidos pela humanidade. Nessa perspectiva,o livro se tornou o material

didatico auxiliar no trabalho do professor.

4.1 O Discurso de Resisténcia na Cartilha Viver é Lutar

Ao abordar o termo resisténcia, que etimologicamente é latresistentia, %° ela apresenta
diversos significados como ato ou efeito de resistir; a capacidade dos individuos suportar a
fome e 0 cansaco; a recusa do que é considerado contrario ao interesse proprio; ndo aceitacao
da opressdo; qualidade de quem € persistente e como movimento de luta nacional contra o
invasor.

A AD é uma teoria da linguagem que possibilita trabalhar com o discurso nas
fronteiras das ciéncias sociais como a historia, a linguistica e a psicanalise. E nessa
perspectiva que o sujeito produtor do discurso a materializa por meio da lingua, afetado pela
historia, é interpelado pela ideologia. O nosso foco ndo € analisar o texto, mas compreender
os funcionamentos discursivos que provocam efeitos de sentido.

Os sujeitos estdo inseridos numa sociedade marcada pelas contradi¢bes sociais, pela
dominacdo de uma classe sobre a outra e pelo antagonismo das classes, tendo o processo de
resisténcia como estratégias de luta da classe trabalhadora, que desde a sua formag¢do como
classe explorada resiste as opressdes da classe dominante. Orlandi (2017, p. 213) argumenta
que "nos processos discursivos ha sempre 'furos’, falhas, incompletude, apagamento e isto nos

serve de indicios/vestigios para compreender os pontos de resisténcia”.

200 termo resisténcia consultamos no verbete no Dicionario da Lingua Portuguesa on line. Disponivel
em:https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/resistencia/ . Acesso em: 02 mar.
2019.


https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/resistencia/
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Ferreira (1994) sinaliza a AD como "um lugar privilegiado para se falar de resisténcia"
(p. 7), j& que a consideramos como uma arma politica de resisténcia ao mundo e ao sujeito.
Nesse processo, 0s individuos interpelados em sujeitos produzem discursos de resisténcia a
partir de sua "identificaco do sujeito com a formacéo discursiva que o domina”. (PECHEUX,
2014, p. 238).

Nessa perspectiva, 0s sujeitos como seres historicos e produtores da lingua, ndo
totalmente livres na condigdo do dizer, s&o interpelados por uma ideologia que materializam
no discurso. Ou seja, "Ele estabelece uma relagdo ativa no interior de uma dada formacao
discursiva, assim como é determinado, ele também afeta e modifica em sua préatica
discursiva”. (FOPA, 2012, p. 9).

Dessa forma, a referida autora trata da resisténcia ao mundo como espaco de "tenséo e
critica que a AD estabelece com a histéria, com a sociedade e com as relacdes de poder que
caracterizam constitutiva com a exterioridade”. (FOPA, 2012, p. 10). Em relac&o ao sujeito do
discurso, nos seus enunciados ndo fechados e homogéneos, hd espacos para "furos” e as
"faltas", revelando lugares de incompletude da lingua.

O discurso de resisténcia se revela nesses espacos de incompletude da lingua, é o lugar
de conflito das formas de dominacéo, assim como um lugar de contestacéo da realidade que é
imposta pela ideologia dominante. E nesse lugar de conflito que o sujeito MEB apresenta o
livro de leitura Viver é Lutar como o objeto de luta, conscientizacdo e educacdo critica aos
educandos adultos.

Dessa forma, na perspectiva da FI da classe dominada, a resisténcia se refere a
rebeldia dos movimentos sociais, a ndo aceitacdo da exploracdo. Podemos dizer que a
resisténcia da classe trabalhadora e/ou processo de luta dos movimentos sociais representam
uma ameaca aos interesses da classe burguesa. Nesses termos, trazemos a reflexdo de Pécheux
(2014, p. 181) sobre a noc¢do de resisténcia a qual nos filiamos, pois "ndo ha dominagdo sem
resisténcia: primeiro pratico da luta de classe que significa que é preciso "ousar se revoltar".
Embora, a Igreja ndo aceitasse o discurso oficial do Estado brasileiro em relacdo a cartilha
Viver é Lutar, inclusive revelando que as medidas de censura foram o equivoco do poder
estatal ao material, compreendemos que por meio do gesto de interpretacdo, 0os materiais do
MEB ilustram uma tomada de resisténcia.

Ao longo dessa reflexdo, sinalizamos o fio do discurso nas cartilhas no funcionamento
das designacdes encontradas na prética discursiva dos livros de leituras. Assim, a designacéo

conscientizacdo ecoado no livro de leitura Viver é Lutar e cooperacao na cartilha Mutirao,
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revelam a mobilizacdo de sentidos devido as condi¢cdes de producdo, ponto que iremos
analisar adiante.
Ao tratarmos da designacdo de um nome, concordamos com Guimaraes (2014, p. 60-

61) ao dissertar que:

A designacdo € o sentido de um nome que estabelece a relagdo desse nome
com as coisas tomadas como existentes, mas esta relacdo ndo é referencial.
Trata-se de um processo pelo qual os nomes identificam aquilo sobre o que
falam. A linguagem, nessa medida, produz uma partilha do real. A
designacdo identifica o existente (fisico ou ndo) de algum modo, e essa é a
relacdo que tem com ele, a qual, inclusive, possibilita que se faca referéncia
a coisas particulares em situacOes particulares.

Desse modo, os sentidos produzidos no livro de leitura Viver é Lutar e Mutirao,
respectivamente, designa a conscientizacdo como proposta de luta e resisténcia dos educandos
adultos e a cooperacdo, produzindo efeitos de conformidade e adequacdo dos educandos, 0
que s6 pode ocorrer por meio dos liames entre a historia e a lingua. Assim sendo,

concordamos com Melo (2011, p. 112) ao afirmar que na perspectiva da AD,

a abordagem da designacdo exige considerar que as suas formas de
inscreverem num processo de referenciacdo situado em relagdes ideoldgicas
de classe, no ambito das quais sdo produzidos sentidos que se configuram
em diferentes posicdes ideoldgicas.

Consideramos que a designacgdo conscientizacao se inscreve no livro de leitura Viver é
Lutar, visto que ilustra a posicdo do MEB como um movimento educativo que ndo pretendia
apenas alfabetizar o adulto, mas possibilitar uma educacdo critica, reflexiva e
conscientizadora alinhado a uma ideologia da pedagogia popular. (FAVERO, 2006).

No regime militar, o discurso autoritario gerou um deslocamento de posicdo MEB,
pois anteriormente estava inscrito numa formacdo de educacdo popular que, por meio do
controle da ala conservadora da Igreja e producdo do material Mutirdo, sofreu uma
adequacdo educacional para a evangelizacdo e a cooperacdo, resultando no apagamento do
discurso de resisténcia produzido na cartilha anterior. Além disso, a nova cartilha apagava da
classe trabalhadora o direto de contestar ou cobrar a responsabilidade social do Estado.

E necesséario lembrar que a educacdo conscientizadora adotada pelo MEB buscava
uma integracdo com a comunidade da zona rural, conhecendo os seus interesses e lutando
para a sua conquista. Wanderley (1984, p. 121) destaca algumas pistas para o envolvimento
educacional do MEB, primeiramente, "convivéncia com a base", que aconteciam por meio

dos contatos dos monitores, dos supervisores e as cartas dos estudantes e monitores que eram
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encaminhadas para diretores do MEB, e, em segundo lugar, o controle do conhecimento
transmitido para os camponeses. Logo, "os representantes do MEB controlavam as emissdes
radiofonicas, os recursos, toda a producdo intelectual, desde informacdes gerais até as da
propria historia do pais e da classe trabalhadora. (WANDERLEY, 1984, p. 123).

Retomando a discussdo, a constituicdo do corpus dessa pesquisa, € pela AD que
identificamos a resisténcia do material didatico Viver é Lutar, ou seja, 0s discursos
produzidos possibilitaram gestos de interpretagdes e apresentacdo de significados.
Compreendemos que o0s recortes que materializam os documentos deste trabalho produziram
efeitos de sentidos.

De mais a mais, ao expor o corpus deste trabalho, partimos para analise das sequéncias

discursivas.

Figura 8 - Licdo 1° da Cartilha Viver é Lutar.

VIVER E LUTAR.

Fonte: MEB (1963)

SD 1 - Eu vivo e luto. Pedro vive e luta. O povo vive e luta. Eu, Pedro e o
povo vivemos. Eu, Pedro e o povo lutamos. Lutamos para viver. Viver e
lutar. VIVER E LUTAR (grifo nosso).

O enunciado inicia com o pronome em primeira pessoa, "Eu vivo e luto"”, marcando a
posicdo do sujeito que vive e luta. O verbo viver designa a condi¢do de existéncia do ser
humano; o verbo lutar, por sua vez, representa o ndo imobilismo desse ser; a ndo acomodacéo
a realidade posta, pois, sendo um ser historico e social, 0 homem transforma a natureza para
atender as suas necessidades.

Na perspectiva Lukacsiana, a primeira condi¢do para o sujeito viver € poder alimentar-

se, vestir-se, etc. Para tanto, é preciso intervir na natureza para modifica-la e modificar suas
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condicdes de vida. Na sequéncia apresentada, estd explicito que para assegurar a
sobrevivéncia é necessario lutar; lutar pela sua existéncia em meio as contradicbes e a
exploracdo pelo trabalho. Essa € a tonica desse enunciado que apresenta outros sujeitos que
vivem e lutam - Eu, Pedro e, por fim o povo -, a coletividade em que 0s sujeitos se incluem: a
classe trabalhadora do campo que vive sob as condi¢bes de vulnerabilidade social. Esse
sentido de inclusdo é produzido pelos verbos no plural — vivemos e lutamos. Ou seja, ndo
pode ser uma luta individual, mas coletiva.

As condigdes de producéo desse discurso sdo engendradas numa conjuntura que revela
0 processo de exploragcdo do homem do campo pelo capital. Desapropriado da terra e dos
instrumentos de trabalho, 0 homem do campo passou por um processo de migracdo da zona
rural para os centros urbanos. As cidades cresciam assustadoramente com a chegada de uma
massa trabalhadora que buscava por trabalho e lutava pela sobrevivéncia pessoal e de sua
familia.

No periodo considerado "democratico” (1945-1964), diversos movimentos sociais
foram representados pelo homem do campo que denunciava a exploragdo do trabalho, a falta
de condicdes de trabalho e a exploracdo das oligarquias. As Ligas Camponesas representam, a
época, a luta do homem do campo do Nordeste que buscavam os direitos sociais e condicdes
de trabalho para 0 homem do campo. Esse povo lutava por direitos trabalhistas e por garantias
de salarios dignos. As armas politicas desse povo que vivia e lutava eram as greves e
agitacdes sociais.

O enunciado apresenta o verbo Lutar na primeira pessoa do plural, "lutamos para
viver". O discurso politico é marcado pela condicdo de luta. Assim surgem as seguintes
indagacdes: para que lutamos? Para quem lutamos? A luta é uma estratégia politica de
resisténcia ao processo de exploracdo do Capital. A condicao para viver € lutar, contudo, ndo
é lutando sozinho, essa luta € coletiva — “n6s” vivemos e lutamos -. Nessa perspectiva, o lugar
de enunciacdo do sujeito é o lugar da classe trabalhadora na qual ele se inclui.

Na sequéncia do texto, a enunciacdo apresenta a expressdo viver € lutar, e repete a
mesma frase em letras mailsculas VIVER E LUTAR. Consideramos que a intencdo da
repeticdo do enunciado € uma forma de interiorizar nos leitores a conscientizacdo da sua
condicdo de trabalhador e a necessidade de lutar.

Segundo Pécheux (2012, p. 55), "todo discurso é o indice potencial de uma agitacdo
nas filiacbes sdcio-historica de identificacdo, na medida em que ele constitui ao mesmo tempo
um efeito dessas filiacGes e um trabalho". Nesse sentido, o sujeito do discurso se identifica a

partir das filiagcbes socio historicas, nas quais esta inscrito, ja que o processo de identificagdo
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do educando adulto, sujeito da zona rural, esta condicionado pelas relacbes sdcio-historicas,
marcadas pela exploracdo do trabalho.

O discurso de resisténcia nessa sequéncia discursiva se revela na condicdo de
existéncia do homem do campo, como o ser que luta pela vida, contra a exploracdo do
trabalho e pelas formas de dominacdo do modo de producéo capitalista.

Figura 9 - 4° licdo.

E JUSTO 0 POVO VIVER COM FOME?

Fonte: MEB (1963).

SD 2 - Pedro trabalha. Sua mulher também trabalha. Eles trabalham
para sustentar a familia. Mas a familia de Pedro passa fome. O povo
trabalha e vive com fome. E justo a familia de Pedro passar fome? E justo
0 povo viver com fome? E JUSTO O POVO VIVER COM FOME? (grifo
Nosso).

Nessa sequéncia discursiva, percebe-se uma contradicdo com relacdo aos fundamentos
historicos do trabalho. O trabalho surge como processo de humanizagdo do ser social que, ao
intervir sobre a natureza, a fim de transforma-la para atender as suas necessidades, também se
transforma. Como ja abordado anteriormente, a categoria trabalho é fundamental para
entendermos a realidade dos complexos que constituem o ser social, sendo o trabalho
condicao para que 0s sujeitos possam produzir e sobreviver. No entanto, na estrutura do modo
de producdo capitalista, o sistema apropria-se do processo de trabalho para explorar os
trabalhadores. Logo, desapropriados dos meios de producdo - terras, instrumentos de trabalho,
capital -, resta-lhes apenas vender sua forca de trabalho ao capitalista. Assim, tornam-se
mercadorias, para poder se manterem vivos e sustentar a sua familia (NETO, 2013). Dessa
forma, o trabalho torna-se alienante, embrutecedor, desumanizante. E o que se constata na

proxima sequéncia que denuncia as condicfes de exploracdo dos trabalhadores da zona rural.
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SD 2 -"Pedro trabalha. A sua mulher também trabalha. Eles trabalham
para sustentar a familia. Mas a familia de Pedro passa fome. O povo
trabalha e vive com fome.” (grifo nosso).

Ora, se ¢ através do trabalho que o homem transforma a natureza para atender a suas
necessidades, como é possivel o trabalhador passar fomese alimentar-se € uma necessidade
essencial para se manter vivo?

Nos enunciados "Pedro trabalha. A sua mulher também trabalha. Eles trabalham para
sustentar a familia”, explicita-se a finalidade do trabalho de Pedro e sua mulher: “sustentar a
familia”. No entanto, mesmo os dois empenhando sua forca de trabalho para assegurar o
sustento da familia, essa finalidade ndo é alcancada. Esse fato é denunciado pelo enunciado
que segue: “mas a familia de Pedro passa fome”. O modalizador, cuja funcdo é conectar
idéias que se opdem, além de denunciar as condi¢des a que estdo sujeitos os trabalhadores,
especialmente, da zona rural, também revela a grande contradicdo do modo de producéao
capitalista, pois quem produz, quem gera riqueza, é expropriado do produto do seu trabalho
pelo capital, ndo tendo assegurado sequer o direito a alimentacdo.

A escolha do conector mas, que ndo € inocente, também nos possibilita identificar a
partir de que lugar o sujeito enuncia — a partir do lugar da classe trabalhadora. A partir desse
lugar discursivo, ndo € justo quem trabalha passar fome. Essa realidade, porém, ndo se resume
apenas a familia de Pedro, mas a todos os trabalhadores da zona rural - “o povo trabalha e
vive com fome” - . Essa expressdo mostra que a fome € um problema constante. O uso do
verbo viver, nesse enunciado, produz sentido de permanéncia, ou seja, a situacdo de fome nédo
é ocasional, € uma constante. O povo vive com fome.

Isso esté relacionado a ocupacdo de terras por grandes latifundiarios, que resulta numa
cultura de submissdo do homem do campo, que, desapropriado dos meios de producédo, tem
de submeter-se a exploracdo de sua forca de trabalho, mediante o pagamento de uma renda
insuficiente para adquirir alimentos, mostrando o processo de exploracdo da forca de trabalho
e a desigualdade social do pais. Assim, segundo Souza (1984, p. 68) "quem produz miséria e
riqueza sdo os homens concretos e, principalmente, as relacbes que os homens estabelecem
entre si".

A sequéncia se encerra com as seguintes indagagoes: “€ justo a familia de Pedro passar
fome?” "E justo o povo viver com fome? E JUSTO O POVO VIVER COM FOME?" O
questionamento encaminha o estudante-leitor para reflexdes sobre a fome e a situacdo do
trabalhador. O enunciado encerra com uma interrogacio: "E justo o povo viver com fome?."

O objetivo é provocar o estudante-leitor para refletir sobre os sujeitos do campo que
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trabalham, porém continuam passando fome, o que pode desencadear a conscientizagdo de
sua situacdo e da comunidade.
Figura 10 - 5° Licdo.

52 lig

Fonte: MEB (1963).

SD3 - Este menino é o Zé. Zé é menino e ja trabalha.Trabalha porque
precisa. E menino e no estuda. N&o tem escola para o Zé. Todo menino
precisa estudar. O povo todo precisa de escola. Por que ndo tem escola para
0 Zé? Por que ndo tem escola para todos? POR QUE NAO TEM ESCOLA
PARA TODOS? (grifo nosso).

Na SD 3 identificamos a apresentacdo do menino Zé. "Este menino é o Zé. Z¢é é
menino e ja trabalha. Trabalha porque precisa. E menino e nfo estuda”. Em seguida sdo feitas
duas dentincias: “¢ menino e ja trabalha”. “E menino e ndo estuda”. Em ambas as revelagdes,
é possivel identificar a posi¢ao do sujeito enunciante. Na primeira, o modalizador “ja” sugere
discordancia, perplexidade ante o fato de Zé ser menino e ja precisar trabalhar. No segundo
segmento, também ¢ possivel subentender a discordancia do enunciante, ao revelar: “¢
menino e ndo estuda”. Temos ai o conector “e” com sentido de “mas” — € menino mas nao
estuda -. A resposta a pergunta “por qué Zé ndo estuda?” vem em duas sequéncias: ndo
estuda porque precisa trabalhar; ndo estuda porque ndo tem escola.

Essa € a situacdo das criancas da zona rural, marcada pela auséncia da educacdo
escolarizada na comunidade. Este acontecimento revela a condicdo das criancas pobres da
zona rural, submetidas a exploracdo do trabalho, para complementar a renda da familia - uma
das causas do indice crescente de analfabetismo no campo.

O Brasil na década de 1960 vivenciava uma situacdo de vergonha nacional, devido a
grande quantidade de analfabetos, especialmente, da zona rural. Segundo Romanelli (1986, p.
15), essa auséncia de escolas para as criangas fora ocasionada por trés tipos de deficiéncias: a)
falta de oferta suficiente de escolas; b) baixo rendimento do sistema escolar; e ¢) a

discriminacéo social acentuada.



121

A "Nao tem escola para 0 Zé. Todo menino precisa estudar” pode ser compreendida se
refletirmos acerca do fato de que, ao longo século XX, a historia da educacdo brasileira é
marcada pelo esquecimento da educagdo infantil, especialmente da classe pobre. Embora,
tenha ocorrido um processo de expansdo de ensino escolar nessa faixa etéria, a educacéo para
as criancas esteve vinculada aos 6rgdos da saude e do assistencialismo. Além disso, Kulmann
Junior (2005) comenta que as instituicGes educacionais criadas para educacao infantil foram
caracterizadas pelo assistencialismo e ndo como direito.

Além do uso do modalizador “ja” e do conector “€”, o lugar de enunciag¢do do sujeito
é revelado por meio da pergunta, ou seja, a inquietacdo de compreender as razdes histéricas
de segregacdo das criangas da educacgdo escolar. Isso é expressado no dito "Por que ndo tem
escola para o Zé? Por que ndo tem escola para todos?"

A SD 3 encerra com uso da locucao adverbial por que. O termo por que em separado €
utilizado para realizar questionamento, indagacdes e perguntas. Na perspectiva da linguistica,
ha variadasfuncdes da interrogativa, mas o seu uso ndo significa apenas que o emissor solicita
ao receptor uma informacdo. De acordo com Fontes (2013, p. 90), existem diversas funcdes
para a estrutura interrogativa, elas podem "manifestar desconhecimento, expressar davida,

investir numa hipdtese, insinuar algo, apresentar um conteudo polémico, etc.”

Figura 11 - 62 licdo.

0 POVO PODE MUDAR DE VIDA.

Fonte: MEB (1963).

SD 4 - O povo tem fome e doenca. Porque tanta doenca no povo? o povo
precisa de escola. Precisa de casa e comida. O povo precisa de trabalho. E
dura a vida do povo! O povo quer mudar de vida? O povo pode mudar de
vida? O POVO PODE MUDAR DE VIDA (grifo nosso).
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Iniciaremos a discusséao tratando da origem do vocébulo povo que, etimologicamente,
vem do latim populus e apresenta diversos significados como "conjunto das pessoas que
vivem em sociedade, compartilham da mesma lingua, possuem os mesmos héabitos, tradicdes,
e estdo sujeitas as mesmas leis.?

No sentido revolucionério, o vocébulo povo é a representacdo da classe trabalhadora,
como oposi¢do a classe dominante. Por outro lado, na sociedade capitalista, o termo povo é
tratado de forma depreciativa. Segundo Orlandi (2001), ha formas de deslocar os sentidos, por
exemplo, quando se refere a multidao, pessoas comuns e populares como algo que deve ser
evitado e sdo tratados de forma pejorativa. Logo, o vocabulo povo apresenta o sentido de
aglomeracdo, do sujeito publico, do ndo identificado, sendo a quantidade que deve ser evitada.

Segundo Pécheux (1988, p. 60), o sentido "ndo pertence a propria palavra, ndo € dado
em sua relacdo com a literalidade do significante; ao contrario, € determinado pelas posicdes
ideologicas que estdo em jogo no processo socio-historico no qual as palavras, expressoes e
proposicdes sdo produzidas™.

Na sequéncia em estudo, quem é o povo referido pelo enunciante? Primeiro,
apresenta-se a realidade desse povo que “tem fome e doenga”, em seguida, as necessidades
primarias, indispensaveis a sobrevivéncia: "O povo precisa de escola. Precisa de casa e
comida. O povo precisa de trabalho.” O texto revela a realidade de um povo que tem fome e
doencas e passa necessidades, ndo tem casa; nem comida; nem escola; nem trabalho. Isso se
manifesta no uso do verbo precisar, repetido em cada segmento do enunciado.

A posicdo do sujeito enunciante revela-se na dendncia das condic6es de vida do povo
¢ na afirmagdo: “¢ dura a vida do povo”. A essa afirmacgdo seguem-Se as interrogativas: “o
povo quer mudar de vida”? “O povo pode mudar de vida”? O texto finaliza com a afirmacdo: “O
povo pode mudar de vida”. (Grifo nosso).

Essa é a posicdo do MEB em relagdo ao povo, que por meio da educagdo, buscava
relacionar a teoria e pratica para conscientizar os educandos adultos a sua realidade, como
podemos observar na fala do presidente do MEB, Dom Tavora diz, no Jornal Correia da
Manha (1964, n.p.): "O MEB tem grande responsabilidade, dando uma acdo cada vez mais
segura a realidade brasileira, pois 0 povo cada dia toma conhecimento de sua situacdo, dos
seus problemas".

A sequéncia se encerra com afirmagdo "O povo pode mudar de vida". Numa sociedade
capitalista contraditoria assinalada pela luta de classe, compreendemos que numa formagéo

social dada, as relagdes de produgdo séo condicionadas ideologicamente, segundo Pécheux

21Dicionario Aurélio on line. Disponivel em: www.dicio.com.br.
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(2014, p. 131), por meio da "reproducédo/transformagéo”. De acordo com referido autor
(ibidem), "as relagBes de producdo sdo um processo objetivo cujo mistério € preciso
desvendar, e ndo um simples estado de fato que bastaria ser constatado”. Nesse sentido,
compreendemos que o MEB intervém na realidade, assumindo a funcdo de conscientizar o
povo da necessidade de engajamento nas lutas por educacao, saude, moradia e trabalho.

Figura 12 - 8° Lig&o.

8 ligio

NO BRASIL HA MILHOES DE CAMPONESES

Fonte: MEB (1963).

Figura 13 - 10° Lic&o.

10 ligio

Este homem & operiirio,

Ele vive de
0 salrio nfio di para nada,

O Brasil tem

ELES TEM DIREITO DE VIVER COMO GENTE.

2

Fonte: MEB (1963).

SD 5 - Este homem € o trabalhador rural. O trabalhador rural é o camponés.
O camponés trabalha no campo. O camponés alimenta os homens. No
Brasil h4 milhdes de camponeses. O camponés é o homem do povo. NO
BRASIL HA MILHOES DE CAMPONESES (grifo nosso).
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SD 6 - Este homem é operario. Ele vive de salario. O salério ndo da para
nada. O Brasil tem muitos operarios. O operario sofre injustica; Sofre
injustica como o camponés. O operario e 0o camponés sdo homens. Eles
tém direito de viver como gente (grifo nosso).

O discurso materializado nas SD5 e SD6 identifica o sujeito trabalhador conforme o
lugar social em que esta inserido, ou seja, camponés no ambiente da zona rural e o operario
nas fabricas. A SD5 inicia com a identificagdo do sujeito camponés: é o trabalhador rural;
trabalha no campo; alimenta os homens. O termo camponés apresenta varios sentidos que fora

construido historicamente. De acordo com Martins (1981, p. 22),

[...] as palavras "camponés" e "campesinato” sdo das mais recentes no
vocabulério brasileiro, ai chegadas pelo caminho da importacdo politica.
Introduzidas em definitivo pelas esquerdas ha pouco mais de duas décadas,
procuraram dar conta das lutas dos trabalhadores do campo que irromperam
em varios pontos do pais nos anos cinquenta.

Introduzido no Brasil nos anos da década de 1950, marca, justamente, a luta pela posse
da terra por meio do levantamento da bandeira da reforma agraria. Entretanto, seu sentido no
Brasil ndo corresponde ao campesinato no sentido classico adotado por Marx e Lénin.

Martins (1981) comenta que o campesinato brasileiro € marcado pela contradi¢do de
classe entre latifundiarios e camponeses, que expulsaram os trabalhadores rurais das terras
que passaram a ter contratos temporarios de trabalho pelos proprietarios de terra, enquanto o
camponés russo € vinculado a terra, baseado na “propriedade comunitaria e tradicional da
terra”. Dessa forma, 0 camponés ndo sai da terra, mesmo com o avanco do capitalismo, no
inicio do século XX, na Russia.

No Brasil, o camponés nunca foi o proprietario de terra em sua formacao, ja que a
posse da terra no Brasil fora demarcada pela Metropole portuguesa no Brasil-Col6nia, e doada
aos primeiros latifundiarios — os donatarios -. E necessario lembrar que o Estado brasileiro se
constitui hegemonicamente como um pais agroexportador desde o periodo colonial até a
primeira metade do século XX. Nesse sentido, a maioria da populacdo era formada por
trabalhadores da zona rural, embora, lentamente o0 processo de urbanizacdo provocasse a
migracdo desse sujeito para as cidades.

Na sociedade capitalista, o trabalhador rural foi deposto das terras, jA que o campo
passou a ser propriedade privada, gerando riquezas para um determinando grupo, e por outro
lado, tornou-se um lugar de miséria. E nessa conjuntura conflituosa que “o camponés alimenta

os homens”. Ou seja, ¢ ele quem produz os alimentos que sdo comercializados, exportados,
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para alimentar quem tem dinheiro para adquiri-los. Assim, o camponés que “alimenta os
homens”, muitas vezes, ndo tem alimentos para sua familia.

A SD (6) apresenta outra categoria da classe trabalhadora, o operario. Esse nivel de
trabalhador se constitui nas cidades, especialmente, devido a consolidacdo do capitalismo por
meio da industrializacdo que resultou na formacao da classe operaria na Revolucdo Industrial
no século XVII e chegou ao Brasil no final do século XIX, quando surgiram as primeiras
cidades urbanizadas.

De acordo com Hadman (2002, p. 275) a classe operaria aparece no Brasil por meio
de uma complexidade na sua composicdo. Os operéarios se constituem de forma
descentralizada: em primeiro lugar, os primeiros operarios foram os imigrantes europeus de
diversas nacionalidades no final de século XIX que vieram para o Brasil para trabalhar nas
fabricas de tecidos e nas propriedades de terras do Centro-Sul do pais. Em segundo lugar,
intensa "variedade etaria e sexual (presenca expressiva de criancas e mulheres na forca de
trabalho)”, ocupando uma heterogeneidade de funcdes, além do distanciamento entre o
trabalho urbano e rural.

O operario “vive de salario. O salario ndo da para nada. O Brasil tem muitos
operarios. O operario sofre injustica; Sofre injustica como o camponés™ (Grifo nosso).
Assim, tanto o camponés quanto o operario sofrem injusticas. Ou seja, ambos vendem sua
forca de trabalho e sdo explorados pelo capital que se apropria do seu trabalho, ndo pagando
um salario correspondente ao trabalho realizado, que ndo Ihes assegura condices dignas de
sobrevivéncia — o salario ndo da para nada-.

Nesse sentido, consideramos pertinente trazer Marx (2011, p. 148), quando, em sua
critica ao Capital, assim se expressa: "o trabalhador se torna tdo mais pobre quanto mais
riqueza produz, quanto mais a sua producdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador se
torna uma mercadoria tdo mais barata quanto mais mercadoria cria".

Como nas licGes anteriores, 0 sujeito enunciante conclui apresentando seu
posicionamento: “o operario € o camponés sdo homens. Eles tém direito de viver como
gente”. Nesta afirmagdo, esta implicito que aos trabalhadores — camponeses e operarios — esta
sendo negado o direito de “viver como gente”, embora tenham esse direito. E possivel
conquistar esse direito?Acreditamos que a resposta a essa pergunta encontramos nas

sequéncias a seguir.
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Figura 14 - 16° Licéo.

16 ligio

seu “trabalho é explorado por outros

esth errada no Brasil.

E preciso mudanga completa no Brasil

E PRECISO MUDANCA COMPLETA NO BRASIL.

3

Fonte: MEB (1963).

Figura 15 - 18° Licéo.

192 ligho

0 POVO DEVE ELEGER SEUS REPRESENTANTES,

»

Fonte: MEB (1963).

SD 7 - Pedro voltou esclarecido do treinamento. Voltou esclarecido de
que: o0 govérno é para todos. Todo o povo deve participar do govérno.
Alguns homens tém sobra e muitas nada tém. Alguns ganham demais.
Muitos trabalham e seu trabalho é explorado por outros. Muita coisa esta
errada no Brasil. E preciso mudanca completa no Brasil. E PRECISO
MUDANCA COMPLETA NO BRASIL. (grifo nosso).

SD 8 - Chegou o tempo de eleicdo. Chegou o tempo de eleger os
governantes. Eleicdo é escolha. O povo deve escolher seus representantes.
Escolher representantes de todo o povo. Todo o povo vota? Por que o
analfabeto ndo wvota? O POVO DEVE ELEGER SEUS
REPRESENTANTES. (grifo nosso).

Nas sequéncias analisadas anteriormente, sdo explicitadas as contradi¢es de classe,
mediante o desvelamento de situacdes vivenciadas pela classe trabalhadora. As SDs que

seguem tratam do processo de conscientizacdo do sujeito, ao passar pelo processo de
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alfabetizacdo. A designacdo conscientizagdo é ilustrada na seguinte enunciado, "Pedro voltou
esclarecido do treinamento”. (grifo nosso). O termo esclarecido é o adjetivo inerente ao ser
humano que, por meio do conhecimento cientifico e de sua realidade, toma conhecimento de
si e do mundo e busca meios mudar a realidade posta.

Nesse vieis, 0 educando leitor é direcionado ao processo de conscientizagdo por meio
das praticas educativas do MEB. Na perspectiva do Movimento, "conscientizar é oferecer a
alguém elementos para que tome consciéncia do que é (consciéncia de si), do que 0s outros
s&o [...] e do mundo. (MEB, 1965, p. 5). Dessa forma, podemos inferir que Pedro chega
ingénuo ao processo de alfabetizacdo, mas ao passar por um processo de formacéo
educacional, adquire uma consciéncia critica da realidade. Pedro voltou esclarecido de que: o
governo ¢ para todos. “Todo o0 povo deve participar do governo. Alguns homens tém
sobra e muitas nada tém. Alguns ganham demais. Muitos trabalham e seu trabalho é
explorado por outros. Muita coisa esta errada no Brasil. E preciso mudanga completa no
Brasil”. (grifo nosso). Apos tomar consciéncia da realidade de opressdo em que vive 0
trabalhador, Pedro constata que muita coisa esta errada no Brasil, sendo necessaria “uma
mudanca completa”. Dessa forma, segundo Freire (1987, p. 15), "a tomada de consciéncia
abre o caminho a expressao das insatisfacdes sociais. 1sso se deve ao fato de que estas sao
componentes reais de uma situacdo de opressao”.

Esse é o sentido da alfabetizacdo de adultos - uma educacdo ativa, marcada por uma
conscientizacao de sua realidade e também de uma permanente formacdo, em que o sujeito
continuard agindo para transformar -. E nesse sentido que o enunciado revela o sujeito
educando numa posicao critica de sua realidade, o despertamento para a participacao politica,
e que o processo de alfabetizacdo desse adulto possibilitou uma consciéncia de mudanga no

Brasil. Engels (2008, p. 248) traz contribuicdo nesse sentido, segundo ele:

Os operéarios devem, portanto, procurar sair dessa situacdo que os embrutece,
criar para si uma existéncia melhor e mais humana e, para isso, devem lutar
contra os interesses da burguesia enquanto tal, que consistem precisamente
na exploragdo dos operarios. Mas a burguesia defende seus interesses com
todas as forgas que pode mobilizar, por meio da propriedade e por meio do
poder estatal que estd & sua disposi¢do. A partir do momento em que o
operario procura escapar ao atual estado de coisas, 0 burgués torna-se seu
inimigo declarado.

Na perspectiva de Pécheux (2014) o discurso se produz da identificacdo e

desidentificacdo com as filiagbes socio-histéricas, possibilitando agitacbes no interior
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delas.Nesse sentido, podemos observar que o sujeito € mobilizado a lutar por uma
participacao politica.

As expressdes "Todo 0 povo deve participar do govérno™ - SD 5 - e “o povo deve
escolher seus representantes” - SD 6 - apresentam a luta pela participacdo politica, sendo a
conscientizacdo de que todo sujeito deve ter acesso a politica institucionalizada. O verbo
dever expressa obrigacdo, ou seja, todo povo é convocado a participar do governo, por meio
da escolha de seus representantes.

Salientamos que os analfabetos ndo tinham direito ao voto naquela época.Nesse
sentido, para que ocorram as mudangas no pais, era preciso que todo o povo participe
ativamente do processo politico. Diante do exposto, a proposta do MEB era promover no
aluno reflexdes acerca de sua posicdo, como sujeito e da participacdo das acGes do governo
atraveés do voto. Essa mudanca, no entanto, ndo esta posta no sentido revolucionario, ou seja,
no sentido de uma metamorfose estrutural ou encaminhamento para 0 comunismo, ja que a
Igreja tinha uma posicdo contréria a ideologia comunista. O sentido de mudanga esta no
aspecto conjuntural historico, ou seja, no melhoramento do capitalismo, uma abertura para a
participacdo ativa do povo para eleger 0s seus representantes.

Na democracia, o povo é representado pelos governantes, esse modelo foi formulado
na antiguidade pelos gregos que no processo denominado de democracia representativa
escolhiam seus representantes para administrar e aprovar leis que dirigissem as cidades. A
democracia, no sentido etimoldgico da palavra, é composta pelas duas palavras demos = povo
e katrein = reinar. E possivel traduzir democracia literalmente, portanto, com os termos
reinado popular ou reinado do povo. "O governo do povo™; "o governo da maioria”. NoOS
tempos da Grécia antiga, o termo democracia, especificamente no tempo de Herddoto,
designava uma forma de governo, além de outras duas formas, a monarquia que significa
"governo de um s¢" e a aristocracia "governo de alguns”. (ROSENFIELD, 2003).

Nesse sentido, podemos compreender a democracia adotada pela burguesia no mundo
moderno voltada para os seus e ao controle politico do Estado, assumindo o discurso das
liberdades individuais, porém excluindo a classe oprimida, como afirma, Rosenfield (2003, p.
14):

No mundo moderno, Estado e sociedade tornam-se dois momentos que se
medeiam reciprocamente, de tal modo que esta interrelacio cria um espago
propicio ao desenvolvimento de uma administracdo voltada para a defesa das
liberdades civis individuais e dos valores de uma economia de mercado. Isto
significa que a liberdade propria da nova época nasce associada a uma forma
de sociedade que fere constantemente os valores nos quais ele esta fundada,
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pois a0 mesmo tempo em que procura assegurar o bem estar individual, ela
exclui grandes grupos sociais das tantas desta nova sociabilidade.

Na sociedade capitalista, cria-se uma ilusdo falsa de democracia, ja que mudam-se 0s
representantes politicos, mas ndo a estrutura politica e social. A conquista pelo direito ao voto
pela classe operéria aconteceu deste o século XIX, embora no Brasil esse processo s tenha
ocorrido em meados do século XX, porém com a exclusdo dos analfabetos.

Como foi dito anteriormente, a SD8 trata das elei¢Oes, e 0 analfabeto brasileiro estava
excluido desse processo. Em tempos de elei¢des, apenas os alfabetizados elegiam seus
representantes revelando o processo de exclusdo da maior parte da classe trabalhadora. No
cenario marcado por efervescéncia politica, a luta pelo direito do voto dos analfabetos era
preponderante para que os sujeitos pudessem participar do campo politico. Ao enunciar: “todo
povo pode votar”, a problematizacao busca incutir no leitor a necessidade de lutar para eleger
seus representantes.

Como foi dito anteriormente, o MEB surgiu como uma proposta diferenciada em
relacdo as outras campanhas de alfabetizacdo. O MEB, em sua metodologia, destacou-se por
buscar compreender a realidade daqueles que se envolveram no processo educativo, buscando
a politizacdo da classe trabalhadora. Essas aulas instigavam o0s sujeitos a se perceberem como
sujeitos criticos. A realidade era debatida com os estudantes trabalhadores, alem de reflexdes

sobre as leis e as estruturas sociais, econdmicas e politicas da época.

) Figura 16 - 21° Licdo.

A UNIAO FAZ A FORCA DO SINDICATO.

12

Fonte: MEB, 1963.

SD 9 - Os camponeses sentem a necessidade de unido. Sentem que unidos
podem agir. Sem direito de unido é lei. Pedro e 0s companheiros querem
fundar um sindicato. Eles sentem os problemas de sua classe. Querem
organizar sua classe. Sindicato é unido. Sindicato é forca. A unido faz a
forca do sindicato. A UNIAO FAZ A FORCA DO SINDICATO (grifo
Nosso).
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Na SD 9, os trabalhadores sdo convocados a se unir. No enunciado "os camponeses
sentem a necessidade de unido", pode-se inferir que os trabalhadores tomaram consciéncia da
necessidade de unido da classe para reivindicar seus direitos. Ou seja, é necessario
engajamento, mobilizagdo, para lutar e resistir contra a opressdo. Essa necessidade de
engajamento politico e de organizagdo da classe aciona a memdria discursiva da célebre
convocacdo de Marx e Engels (2011, p. 83): "trabalhadores de todo mundo, uni-vos!". Em
outros termos, sé unidos e organizados como classe, 0s sujeitos tém condi¢Ges de defender
seus interesses contra a exploragdo da classe dominante. Uma forma de Pedro e seus
companheiros agirem em favor de sua classe é organizando-se em sindicatos.

E conveniente lembrar que os sindicatos sio movimentos da classe trabalhadora que
surgiram durante a expansdo do capitalismo pela Europa e, posteriormente, para 0S outros
paises, como forma de resisténcia a exploragédo da jornada de trabalho, as péssimas condi¢des

de trabalho e aos salarios reduzidos. A esse respeito, Antunes (1979, p. 13) expde que:

[...] os sindicatos sdo, portanto, associa¢Ges criadas pelos operarios para sua
propria seguranga, para a defesa contra a usurpagao incessante do capitalista,
para a manutencdo de uma salario digno e de uma jornada de trabalho menos
extenuante, uma vez que o lucro capitalista aumenta ndo sé em funcdo da
baixa de salario e da introducdo das maquinas, mas também em funcéo do
tempo excessivo de trabalho que o capitalista obriga o operario a exercer.

Os sindicatos representam o esforco da classe trabalhadora para se organizar e
estabelecer bandeiras de luta contra a opressdo dos capitalistas; € 0o meio de resisténcia,
especialmente, na luta contra os baixos salarios pagos pelos capitalistas. Essa posicdo esta
materializada nos enunciados: “eles sentem os problemas de sua classe. Querem organizar sua
classe”,0s verbos sentir e querer revelam a intencionalidade dos sujeitos em resolver o0s
problemas da classe, por meio da organizacdo, estabelecendo formas de resisténcias a
opressao do Capital.

Na esteira do século XIX, o capitalismo avanca no modo de producéo e traz consigo
uma série de dessaranjos sociais, por exemplo, o abuso na jornada de trabalho, que chegava
até 16 horas, a utilizacdo da méo de obra das mulheres e criancas sem condi¢cdes minimas de
trabalho devido a insalubridade do ambiente, por conseguinte, as péssimas condicdes de
moradias de vida e de moradia dos operarios que vivam nas cidades.

O sindicato é o meio organizacional para que os trabalhadores possam lutar e resistir
de forma unida, evitando, assim, a luta isolada e individual contra a classe dominante. Dessa
forma, o discurso de resisténcia € materializado nos sindicatos na luta contra os abusos de

exploracdo do sistema capitalista. Assim, a formacdo da classe operéria inspirada nas teorias
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socialistas de Marx e Engels, segundo Cavalcante (2007, p. 95), mobilizaram meios de
resisténcia contra "a hegemonia do capital”, resultando na conscientizacdo dos proletérios
contra o sistema capitalista que os exploravam.

Nesse sentido, Engels (2010) revela como a classe operéaria desenvolveu estratégias de
resisténcias, explicitadas na violenta acdo dos operarios contra as maquinas. Além disso,
ocorreram processos de mobilizacdo das associagdes sindicais intituladas "trade-unions, que
se estabeleceram na Inglaterra na luta contra as formas de dominagdo do capitalismo. Sobre
essas associagdes, o referido Engels comenta:

[...] estas associacOes devem ndo so lutar contra os ataques do capital, como
também devem trabalhar conscientemente como locais de organizacdo da
classe operaria em busca do grande objetivo que € a sua emancipacao
radical. Devem ajudar qualquer movimento social ou politico que tenha esta
diregdo. (ENGELS, 2010, p. 28).

Como ja dissemos anteriormente, 0 MEB estava vinculado a Igreja Catolica que
apresentava uma posicdo peculiar em relagdo ao sindicato. O sindicalismo cristdo era
entendido como uma corrente reformista que ndo pretendia romper com as estruturas
vigentes; apenas introduzir no capitalismo reformas conjunturais que pudessem estabelecer
funcdes sociais direcionadas para a humanizacao sistema. Antunes (1979, p. 28), ao se referir
ao acontecimento da Confederacéo Internacional dos Sindicatos Cristdo, em Haia, na década
de 1920, esclarece que: "a vida econdmica e social implica a colaboracéo de todos os filhos de
um mesmo povo. Rejeita, portanto, a violéncia e a luta de classe, quer do lado patronal, quer
do lado operario™.

Na SD 9, podemos constatar que ha posicionamento em favor da luta de classe pelo
operario. O enunciado: “Sindicato ¢ unido. Sindicato ¢ for¢a” retoma um ja dito inscrito na
memoria popular - “a unido faz a forga” -, ou seja, s6 unidos pelo sindicato os trabalhadores
terdo forca.

Dessa forma, a sequéncia discursiva possibilita a conscientizacdo do sujeito do campo,
resultante do reconhecimento da necessidade de lutar por seus direitos e do engajamento
politico frente a exploracdo do capital. Apresentamos, a seguir, 0s versos de Anténio Teixeira

sobre a posicao dos sindicatos dos trabalhadores rurais a época.

Porém o homem do campo
tem que se organizar

j& temos sindicatos

e lei para nos amparar
para que sejamos perfeitos
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queremos nossos direitos
sem temer e sem parar.

O sindicato é um 6rgéo
que nos traz a liberdade
precisamos ter coragem
lutar com capacidade
combatendo a incerteza

e defendendo a pobreza
de tantas barbaridades.

Trabalhadores rurais

se querem se libertar
procurem os seus direitos
para se associar

depois de associados

seus direitos serdo dados
ninguém mais pode tomar.?

Os enunciados revelados pela cartilha Viver é Lutar projetaram desestabilizar os
sentidos, resultando em efeitos de um discurso de resisténcia. Nesse vieis, entendemos que 0
discurso de resisténcia esta presente nesta cartilha pelo seu funcionamento discursivo marcado
pela dendncia da situacdo real da classe trabalhadora, especialmente, do sujeito do campo.
Esse processo de conscientizagdo, no entanto, comeca a preocupar o Estado que passa a vigiar
0s sindicatos rurais, com o objetivo de impedir uma conscientizacdo de classe que viessem a
ameacar a ordem social e econdmica vigente no Brasil. Esse processo culmina com o golpe
militar de 1964, quando os sindicatos foram perseguidos, decorrendo em expulsdo de diversos
trabalhadores das terras dos latifundiarios. Além disso, varios lideres sindicais, camponeses e
membros do MEB foram presos. O termo sindicato foi apagado dos materiais didaticos do

MEB e a cartilha Viver é Lutar foi substituida pela Mutirao.

4.2 O Silenciamento da luta de classes na cartilha Mutirao.

Iniciaremos as analises examinando os discursos materializados na cartilha Mutir&o,
primeiro livro, observando os efeitos de sentidos e os silenciamentos. Trataremos, assim, dos
efeitos de sentido sinalizados nas licbes desta cartilha que foi formulada pelo MEB, com a
finalidade de alfabetizar os adultos no periodo do regime militar.

Ao tratar da categoria siléncio, Orlandi (2007, p. 14) enfatiza que:

22Antonio Teixeira, A Voz do Camponés, versos do Camponés - 2 - Apud Wanderley, 1984, p. 273 (grifo nosso).
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o0 siléncio atravessa as palavras, existe entre elas ou indica que o sentido
pode sempre ser outro, ou aquilo que é o mais importante nunca se diz.[...]
Assim, quando dizemos que ha siléncio nas palavras, estamos dizendo que
elas produzem siléncio; o siléncio fala por elas; elas silenciam.” O siléncio,
é, pois, no dizer da autora (idem), “modo de se apagar sentidos; de se
silenciar e de se produzir o ndo-sentido onde ele mostra que algo € ameaca.

A nosso ver, esse € 0 objetivo da cartilha Mutirdo, elaborada para se adaptar as
normas impostas pelo regime militar, visando a cooperacdo com a ordem ideolégica vigente.
O discurso autoritario produzido pelo regime militar resulta em efeitos intervencéo e censura
no campo educacional do pais, provocando o desmantelamento dos diversos movimentos de
educacdo popular que atuavam no pais, por meio de perseguicdes politicas, torturas e
violéncia. O Unico movimento educacional que atuou no regime militar, devido a sua
vinculagdo com a instituicdo Catolica, foi o MEB. Suas préaticas educativas, no entanto,
tiveram de ser reformuladas para atender aos interesses do regime vigente.

Favero (2006, p. 113) argumenta que, apos o golpe militar, ocorreu uma crise interna
dentro do MEB, devida ao controle hierarquico conservador da Igreja, revelado nas
redefinicdes da estrutura e do funcionamento do movimento, que aconteceu em 1964,
seguidas da interferéncia da CNBB na atuacao interna e externa do MEB, "submetendo-se as
exigéncias do MEC, com vistas a obtencdo das verbas federais”. Segundo Orlandi (2007, p.
81):

No autoritarismo, ndo ha reversibilidade possivel no discurso, isto é, o
sujeito ndo pode ocupar diferentes posicoes: ele s6 pode ocupar o ‘lugar’ que
Ihe é destinado, para produzir os sentidos que ndo lhe sdo proibidos. A
censura afeta, de imediato, a identidade do sujeito.

A censura é, pois, segundo Orlandi (2007), a interdicdo do dizer, o silenciamento dos
sentidos que se quer evitar. Dessa forma, o material didatico Viver é Lutar, considerado
subversivo pelo governo militar, “precisava” ser silenciado. Por isso, foi proibido de circular
nas escolas radiofénicas do MEB. Para continuar desenvolvendo a educacdo de adultos, o
MEB teve de reformular seus materiais didaticos e produzir uma nova cartilha - Mutirao -
primeiro livro, no sentido de cooperar com ac¢des do governo no campo educacional.

Na sequéncia discursiva adiante, constatamos a intervencdo do regime no MEB; o

realinhamento discursivo do MEB com o regime militar:

SD 10 - O presidente Costa e Silva assinou ato alterando a redacdo do
decreto que integrou o MEB, da CNBB, no plano de educa¢éo do MEB, a
fim de adaptad-lo convenientemente, ao programa de educacdo de
adultos. Com a nova redacdo do artigo primeiro, fica agora expresso que o
MEB € o 6rgéo de colaboracdo do Ministério da Educacdo e Cultura, nas
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atividades relacionadas com a alfabetizacdo funcional e a educacdo de
adultos. (CORREIO DA MANHA,1964, p. 3, grifo nosso).

Consideramos o discurso educacional do MEB resultado de um processo de adaptacéo,
ou seja, 0 Movimento deveria entrar em conformidade com a politica educacional do governo
para desenvolver os seus trabalhos. Dessa forma, o governo estabeleceu o convénio com o
MEB como colaborador ao sistema de educagéo de adultos.

Robin (2016, p. 96) trata da questdo da destruicdo dos lugares e do apagamento dos
vestigios quando observa que o "verdadeiro esquecimento talvez ndo seja o vazio, mas o fato
de colocar uma coisa no lugar de outra, [...] de um antigo texto, de antigo nome". O livro de
leituras Mutirdo materializa, de forma exemplar o que diz a autora, ja que seu objetivo é o

apagamento do discurso do Viver é lutar, como podemos ver nas sequéncias que seguem.

Figura 17 - Ligdo 2.

2
A\
—a 2 -
Donato ajuda Maneco na capina.
Donato e Maneco se ajudam.
Donato e Maneco vivem na comunidade.
O povo da comunidade se ajuda na vida.
vida aijuda -
o agercia
T Cammabasme 1 fio e sgers pi oe s 475

Fonte: MEB (1965).

Figura 18 - Lig&o 4.

Donato e com
Donato e Maneco vivem do trabalho na enxada.
A méquina ajuda o trabalho.

com i dé& bom

enxada méquina

Fonte: MEB (1965).
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SD 11 - Donato ajuda Maneco na capina. Donato e Maneco se ajudam.
Donato e Maneco vivem na comunidade. O povo da comunidade se ajuda na
vida. (grifo nosso).

SD 12 - Donato e Maneco trabalham com enxada. Donato e Maneco vivem
do trabalho da enxada. A maquina ajuda o trabalho. Trabalhar com
maquina da bom resultado. (grifo nosso).

O discurso materializado nas SD11 e SD12 identifica o trabalhador agricola como
sujeito solidario, um colaborador no sentido de solucionar os problemas individuais do
trabalhador rural, através da ajuda mutua, ou seja, basta que os trabalhadores se ajudem.
Nessa perspectiva, silenciam-se as condi¢fes precérias em que vive o trabalhador rural e o
processo de exploracdo. “Donato e Maneco trabalham com enxada. Donato e Maneco vivem
do trabalho da enxada”. O verbo viver, nesse caso, expressa o resultado do trabalho com a
enxada. N&o precisa lutar para viver. O trabalho com a enxada garante a vida de Donato e
Maneco. Que tipo de vida é garantido a esses trabalhadores? Por outro lado, o texto refere-se
a introducdo das maquinas na producao agricola como algo positivo para o trabalhador, ja que
ocorre 0 aumento da producéo, porém, os trabalhadores ndo sdo beneficiados com o aumento
da producéo; apenas os patrdes.

Favero (2006), estudioso do MEB, apresenta uma critica ao esvaziamento tematico do
Mutirdo por abordar questfes relacionadas apenas a realizacdo do trabalho agricola, de forma
totalmente higienizada, sem conflitos, sem problemas. Estes, quando existem, séo resolvidos
através da ajuda da propria comunidade. Assim, enquanto a cartilha anterior trazia um
posicionamento politico e critico ao educando da classe trabalhadora, a nova cartilha inclui
temas geradores voltado para a cooperacdo como forma de os trabalhadores resolverem o0s
problemas sociais por meio da acdo coletiva, ou seja, através da solidariedade, silenciando,
assim, as contestacdes e mobilizacdes contra o Estado brasileiro. No dizer de Orlandi (1997,
p. 75), "a politica do siléncio se define pelo fato de que, ao dizer algo, apagamos
necessariamente outros sentidos possiveis, mas indesejaveis, em um situacdo discursiva
dada", logo, o objetivo da cartilha Mutirdo é apagar a consciéncia de luta para viver, de
transformar a realidade, e questionar os problemas sociais, tornando os educandos adultos

sujeitos passivos de sua realidade.
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Figura 19 - Lig&o 12.

Fonte: MEB (1965).

Figura 20 - Licéo 14.

Fonte: MEB (1965).

SD 13 - Seu Genésio é amigo de Jodo. Jodo precisou de ajuda. Seu Génesio
organizou um mutirdo. O povo no mutirdo estava alegre. Mutiréo € ajuda.
E ajuda pra quem tem precisdo. (grifo nosso)

SD 14 - Todos tém o dever de ajudar ao préoximo. Meu préximo é meu
irmdo. Ser irmdo é ajudar sem esperar recompensa. No mutirdo todos se
ajudam. Todos trabalham como irméaos. (grifo nosso).

Essas sequéncias discursivas reiteram o discurso da ajuda mutua, da cooperacdo, como
forma de inculcar nos sujeitos a idéia de que ndo precisa rebelar-se para reivindicar seus
direitos; basta que os trabalhadores se ajudem. Impede-se com isso a tomada de consciéncia
da realidade.
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Na SD13, é possivel observar os sujeitos do dizer que organizam um mutirdo. Assim,
0s sujeitos séo identificados como cooperadores para se organizarem na coletividade, com o
objetivo de ajudar uns aos outros. N&o se trata de um povo sofrido que precisa lutar para
reivindicar seus direitos, mas de um povo que se conforma com a realidade social imposta
pelo regime ditatorial; um povo alegre, embora sendo explorado pelos latifundiarios. E
construida uma imagem de um povo, que trabalha alegre, que é generoso, compreensivo com
a situacdo e sempre pronto a fazer sacrificios pela nacdo. (INDURSKY, 1995).

Nesse sentido, essa imagem do sujeito do campo, alegre e cooperador com 0 sistema,
silencia o discurso de resisténcia da cartilha anterior, j& que ocorre uma romantizacdo do
sujeito do campo que aceita espontaneamente sofrer, ou seja, como diz Indurski (1995, p.
107): "um povo construido discursivamente, segundo a imagem que melhor convém ao
sujeito desse espaco discursivo™.

Nesse sentido, Alves (2016, p. 138) comenta que a cartilha Mutirdo expde "uma visao
integradora do homem ao meio pela valorizacdo dos principios da unido e da comunh&o™.
Embora, as condigcdes de producéo revelem um pais marcado pelo autoritarismo, pela censura,
pela perseguicdo politica e tortura aos oposicionistas, a sequéncia silencia esses
acontecimentos por meio do espirito cristdo de cooperacao entre 0s sujeitos que devem se unir
para desenvolver seu trabalho.

Lima (2006) argumenta que 0s processos cooperativos sao idealizados como forma de
solidariedade, estabelecimento de equilibrio social e manutencdo da ordem, ou podem ser
vistos como zonas de conflitos. Nesse sentido, a cooperacdo, define-se como qualquer forma
de trabalho em conjunto, em contraste com concorréncia ou oposi¢do. Em economia e historia
social, o termo é empregado (como adjetivo cooperativo) para descrever qualquer forma de
organizacdo social ou econémica, que tem por base o trabalho harmdnico em conjunto, em
oposicdo a concorréncia.Assim sendo, ao enfatizar o processo de cooperacdo, ha um
deslocamento do discurso de resisténcia para o discurso de cooperacdo. Orlandi (2007, p. 53)
afirma que

ha, pois, uma declinagdo politica da significagdo que resulta do
silenciamento como forma de ndo calar, mas de fazer dizer "uma" coisa, para
ndo deixar dizer "outra". Ou seja, o silencio recortar o dizer. Essa é a sua
dimenséo politica.

Logo, ocorre um deslocamento da formacdo discursiva de resisténcia para uma
formacdo discursiva religiosa, marcado pelo discurso de cooperagdo, de ajuda mutua, da

valorizagdo da comunidade, sem interferéncia do Estado.
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Nesse aspecto, percebe-se a marca da ideologia cristd — proximo como irméo -,
“Todos devem ajudar uns aos outros para se sentir bem”. Além disso, o discurso da
coletividade é revelado pela expressdo "no mutirdo todos se ajudam”, ou seja, mais uma vez é

silenciada a obrigacdo do Estado com os aspectos politicos, educacionais e sociais.

Figura 21 - Ligdo 16.

O mutirdo é uma forma de cooperacdo.
H& muitas formas de cooperagdo:
clubes, cooperativas, sindicatos e outras.
dade precisa or i a cooperagdo.
Precisa organizar a cooperagio
para se desenvolver.

cooperagdo organizar
ccr:,u Lm. D’\qﬁ"“"’“’“

Cartina Mutiso, 1 16 Janaio, jiho da 1965

Fumﬁfgw_csm
Fonte: MEB (1965).

SD 15 - O mutirdo é uma forma de cooperacdo. H& muitas formas de
cooperacdo: clubes, cooperativas, sindicatos e outras. A comunidade precisa
organizar a cooperacao. Precisar organizar a cooperacao para se desenvolver.
(grifo nosso).

Nessa SD 15, define-se mutirdo como forma de cooperacdo como clubes,
cooperativas, sindicatos. Atribui-se a todas essas formas de organizacdo a mesma finalidade.
Com isso, descaracteriza-se o objetivo e a funcdo do sindicato que é totalmente diferente de
mutirdo e cooperativa. Com isso, passa-se a idéia de que ndo é necessario o sindicato para
organizar os trabalhadores; seus problemas podem ser resolvidos através de mutirGes,
silenciando-se a necessidade de mobilizacdo da classe trabalhadora na luta contra as opressdes
das forcas do Estado e da exploracdo capitalista. A esse respeito diz Orlandi (2007, p. 74):
"[...] toda denominacdo apaga necessariamente outros sentidos possiveis, 0 que mostra que o
dizer e o silenciamento sdo inseparaveis: contradi¢ao inscrita nas proprias palavras".

A designacdo cooperacdo € atravessada por sentidos multiplos. Nesse sentido,
inferimos o termo cooperar, que é verbo transitivo direto e expressa: a) agdo matua de uma
comunidade para fazer junto uma determinada obra; b) uma acdo de solidariedade entre

diversas individuos ou grupos coletivos; e ¢) colaborar com a sociedade ou Estado para
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alcancar determinados objetivos e interesses. Assim sendo, a cartilha Mutirdo surge como
uma resposta do MEB no sentido de colaborar no &mbito educacional com o governo militar.
Posto isto, diferentemente da cartilha Viver é Lutar, a cartilha Mutirdo materializa o
discurso de cooperacdo, promovendo a conformidade entre os sujeitos, que podem superar
suas dificuldades através da ajuda coletiva mutua, aceitando as circunstancias que lhe sdo
impostas. Além disso, retoma o discurso religioso cristdo no sentido de conduzir o sujeito
educando a solidariedade e a sua posicao de servos de Deus e do capital. Essa mudanca de
posicdo reflete a situacdo de silenciamento do movimento considerado subversivo pelo

governo ditatorial e pela ala conservadora da Igreja Catolica.
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5.CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar ao fim da jornada de uma pesquisa, esperamos que 0s dispositivos
analisados apresentem um fechamento. Ao assumirmos a teoria metodoldgica da AD,
compreendemos que 0 corpus estd sempre em movimento, nunca serd fechado em si mesmo,
ja que o discurso esté inserido num lugar ideoldgico e é produzido por sujeitos interpelados
pela histdria e ideologia. Nesse sentido, o gesto de leitura do analista € uma forma particular
de investigacdo, ja que outros analistas do discurso poderdo desenvolver novos gestos de
interpretacdo por diversos olhares sobre a mesma prética discursiva. Assim, ao apresentar as
conclusbes temporérias desta pesquisa, temos o propoésito de abrir indicios para novos objetos
de investigacao.

O fato de assumimos a AD como teoria metodoldgica desse trabalho nos possibilitou
realizar um olhar investigativo e reflexivos dos textos produzidos, visando atualizar o objeto
de estudo. Embora no seculo XXI, com o avango da tecnologia, ocorra um processo de
apagamento e esquecimento das memorias produzidas pelos movimentos educacionais do
século passado, entendemos que ha resisténcia nos discursos produzidos pelas cartilhas do
MEB. Desse modo, assumimos a posi¢ao de Maldidier (2017, p. 41) que diz que o "texto &,
em um sentido, a reescrita de todos os textos precedentes: ele traz as marcas de retornos
reflexivos, de remanejamentos e de retificacdes, de atualizacGes ou de apreensdes, 0s estigmas
da inquietacdo".

A cartilha Viver é Lutar e o Mutirdo foram os materiais didaticos criados pelo MEB
em momentos historicos distintos. O primeiro antes do golpe civil-militar e o segundo durante
o regime militar. Esses materiais foram 0 nosso objeto de investigacdo sob o aporte tedrico-
metodologico da AD na perspectiva pecheutiana, ancorado ao materialismo historico. Ao
mergulhar nas analises dos dizeres produzidos na cartilha Viver é Lutar, inicialmente, pode-
se ver que a cartilha apresenta um discurso de resisténcia marcado pela denuncia e pela
contestacao da situacdo da classe trabalhadora do Brasil. A leitura da cartilha permitiu para 0s
educandos adultos uma formacdo critica da realidade e o processo de conscientizacdo de i
mesmo e da realidade social.

Ao assumir a funcdo social de alfabetizar os adultos, especialmente os sujeitos do
campo, o MEB utilizou uma metodologia distinta da proposta de alfabetizacdo dos adultos,
utilizando o radio e o ambiente do campo para desenvolver suas a¢Oes educativas. Nesse

sentido, ao produzir a cartilha Viver é Lutar possibilitou refletir as condi¢des sociais da
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classe trabalhadora do Brasil marcado por uma historicidade de luta e resisténcia contra as
formas de opresséo do coronelismo, do mandonismo e do autoritarismo.

No processo de andlise da cartilha Viver é Lutar, entendemos o posicionamento
politico do MEB propondo formas de resisténcia na relacdo de poder com a classe dominante,
especialmente os proprietarios de terras, que desde a época colonial estabeleceram o
latifundio no pais, gerando riquezas para poucos e extrema pobreza para os sujeitos do campo.

Assim, os enunciados analisados revelaram o processo de conscientizacao da realidade
por meio da agdo educativa, pois concordamos com Freire (1987) que alfabetizar e
conscientizar andam juntas para o desenvolvimento de uma educagdo conscientizadora. Além
disso, observamos que a cartilha Viver é Lutar propds ao estudante-leitor a possibilidade de
resistir as formas de exploracdo do Capital, embora uma ala da Igreja Catolica negasse esse
posicionamento politico, os textos das cartilhas apresentam um discurso ideologico
direcionado para a conscientizagdo dos educandos leitores.

Os efeitos de sentidos estabelecidos pelo discurso possibilitaram trazer a memoria a
luta por uma educacdo conscientizadora inscrita numa formacédo discursiva de resisténcia.
Desse modo, para compreender os dizeres produzidos numa formacao social dada, partimos
para apreensao das condicdes de producéo, pois,como afirma Cavalcante et al., (2009, p. 66),
trata-se de "uma categoria essencial no entendimento de como os discursos se constituem,
seus sentidos, sua atuagdo na realidade — como transformagao e/ou estabiliza¢do dessa mesma
realidade em que € produzido™.

Dessa forma, inferimos o nosso gesto de interpretacdo a partir dos dispositivos
teoricos e analiticos que fundamentaram o nosso objeto de pesquisa, porém adotando outras
possibilidades de interpretacdo. O gesto de leitura da materialidade discursiva resultou na
compreensdo dos efeitos de sentidos produzidos pelo MEB a partir das categorias fundantes
da AD como: a Condicdes de Producdo, a Formacdo Ideoldgica, a Formacdo Discursiva, a
Memoria Discursiva e o Silenciamento.

A segunda secdo, sem antes tratar do funcionamento discursivo, apresentamos 0S
estudos a partir da formacdo social capitalista, pelo qual a sociedade civil estd inserida,
tratando das questbes sobre o Estado numa perspectiva marxista, assim como refletimos a
concepcao de trabalho como categoria fundante do ser social para compreendemos o
funcionamento da realidade social, ja& que pelo trabalho, como diz, Neto (2013, p. 12) "o
homem se faz homem e a humanidade superar as imposi¢oes das determinac¢des naturais para

alcancar um nivel de sociabilidade cada vez mais claramente social”.
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Além disso, refletimos sobre o conceito de educacdo numa perspectiva materialista,
destacando o entendimento da educa¢do como prética social, cuja funcdo é possibilitar o
acesso aos conhecimentos cientificos historicamente produzidos. Além disso, trazemos o
papel da escola como um lugar instituido para possibilitar aos sujeitos o conhecimento do
mundo - as transformacdes politicas e econdmicas marcadas pela ideologia nacional-
desenvolvimentista que produziu um discurso de desenvolvimento e que, no entanto,
silenciou a divida histdrica deste pais com os adultos analfabetos. Dessa forma, percebemos
como a formagdo do MEB esta vinculada a um posicionamento politico destinado a produzir
discurso de resisténcia contra a exploracéo do capitalismo.

Por outro lado, percebemos as contradicdes do Movimento que, embora vinculado a
Igreja Catolica, contava com grupos de leigos que desenvolveram préaticas de educacao
popular direcionadas para a conscientizagdo do sujeito. A cartilha Viver é Lutar revela como
os individuos podem se tornar sujeitos com posi¢oes politicas, dessa forma, a partir das
reflexdes teoricas sobre a categoria fundante do ser social e da perspectiva tedrico-analitica da
AD, extraimos os recortes materializados nas sequéncias discursivas.

A discussdo permitiu refletir sobre as condicGes de producdo amplas que revelaram as
determinagdes sociais adotadas pela Igreja Catolica e as transformagfes ocorridas em sua
doutrina com as aprovagOes das enciclicas que resultaram numa aproximacdo da Igreja aos
grupos sociais das classes oprimidas. Esse acontecimento discursivo trazia em seu bojo a
inquietacdo da Igreja ao sistema capitalista cada vez mais perverso com a classe trabalhadora
nos paises subdesenvolvidos.

Os discursos produzidos pelo MEB resultaram em conflitos com o Estado brasileiro,
devido as dendncias inscritas na cartilha Viver € Lutar como: a fome, a pobreza, a
consciéncia, a luta pela sobrevivéncia e a busca pelos direitos politicos que promoveram uma
reacdo da classe dominante, considerando o documento subversivo. Além disso,0 discurso
anticomunista adotado por diversos setores da sociedade civil, incluindo a ala conservadora da
Igreja, revelou a pressdo politica e social sobre os membros do MEB.

Na secdo trés, dedicamo-nos ao aporte tedrico metodolégico da AD para a
fundamentacdo do trabalho. Tomamos o acarbouco tedrico da AD pecheutiana, pois
entendemos que ela possibilita realizar uma critica social da realidade por meio da relacéo
entre a lingua e a histéria, ja que os sujeitos sdo afetados pela ideologia. O discurso como
forma de resisténcia possibilitou compreender a acdo do sujeito a se opor as reproducdes
realizadas pela classe dominante, permitiu observar que 0s sujeitos, por meio de fontes

heterogéneas, engajaram-se na formacéo politica e educacional dos adultos.
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Na secdo quatro, discutimos o discurso de resisténcia materializado na cartilha Viver é
Lutar e o silenciamento da luta de classe inscrito na cartilha Mutiro. Analisamos o discurso
materializado na cartilha Mutirdo e percebemos o esvaziamento tematico centralizado em
temas meramente descritivos da producao agricola, destinado a apagar o discurso produzido
pela cartilha anterior. Busca-se silenciar as vozes da classe trabalhadora, direcionando 0s
educandos adultos a cooperar com o sistema por meio do trabalho, sem contestar e sem
denunciar as atrocidades do sistema.

Por meio do funcionamento discursivo produzido na cartilha Mutirdo, observamos o
silenciamento das teméticas abordada na cartilha anterior considerada subversivas. As
condicdes de producdo durante a ditadura militar provocaram uma tomada de posicdo do
MEB em reaver suas posi¢des que foram expostas no novo material didatico através dos
temas abordados no Mutirdo, como, por exemplo, a producdo agricola, que visava apagar o
discurso da conscientizacdo, ou seja, ocorreu uma tentativa de silenciar as vozes da classe
trabalhadora. Nesse sentido, concordamos com a Orlandi (2007, p. 138) ao afirmar que "ao se
dizer algo, apaga-se necessariamente a possibilidade de que se diga outra coisa naquele
lugar”.

Nesse sentido, o importante ndo e focar na constatacdo de uma evidéncia, por
exemplo, o silenciamento da luta de classe da cartilha Mutirdo, mas observar as migracdes de
sentidos que foram produzidas pela cartilha que resultaram no processo de permanéncia do
MEB durante o regime ditatorial. Logo, 0 MEB se alinha a politica educacional do governo
militar para continuar as atividades educativas no pais.

Nesses termos, compreendemos que o discurso cristaliza sentidos que possibilitam aos
sujeitos se posicionarem numa determinada Formacdo Discursiva. Assim, embora a ideologia
dominante reproduza o status quo da classe opressora, observamos que esse mecanismo
apresenta falhas, furos, brechas que permitem a classe dominada realizar discurso de
resisténcia.

As condicdes amplas de producdo revelaram a transformacdo da instituicdo Catolica,
que detinha o controle educacional do MEB. Os jovens catélicos e os leigos se engajaram
numa formacdo politica dentro das universidades e se mobilizaram para se opor com o
espirito conservador da Igreja. Os discursos produziram efeitos de sentido entre 0s sujeitos
que por meio da conscientizagcdo implementaram uma educac¢do com vies popular, embora
ocorressem conflitos com a ala conservadora da Igreja.

Constatamos que o discurso de resisténcia refletiu os conflitos de classe nas

sociedades capitalistas marcadas pela divisdo social do trabalho e pelos movimentos
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antagdnicos que resultam na motriz da histéria. Os sujeitos por meio da captagdo do
funcionamento ideoldgico se identificam com os discursos produzidos e buscam por meio da
historia promover acbes reflexivas que provoquem transformacdo da sua realidade. Nesse
sentido, o Estado inserido numa sociedade capitalista € marcado por atos falhos como afirma
Orlandi (2017, p. 229): "a falha do Estado [...] é, a meu ver, estruturante do sistema capitalista
contemporaneo”. Ou seja, a estrutura do sistema capitalista necessita dessas falhas para
continuar existindo. Logo, os discursos de resisténcia sdo produzidos para marcar 0s sujeitos
numa posicéo de confronto com as forgas do Estado.

Nesse viés, concordamos que o discurso de resisténcia inscrito na cartilha Viver é
Lutar produzido pelo MEB possibilitou contestar as forcas dominantes do Estado propondo
uma formagdo critica dos individuos a se tornarem sujeito. Isto é, tomar posi¢do. A cartilha
revela um posicionamento politico do MEB e possibilitou estratégias de resisténcia coletiva,
formando dentre os monitores lideres sindicais e comunitarios, resultando em efeitos de
sentido como a formacdo de sindicatos, cooperativas e clubes, organismos criados pelos
trabalhadores para lutar contra o latifundiario.

Consideramos que o golpe civil-militar em 1964 interditou esse processo de educagédo
popular proposta pelo MEB devido ao discurso autoritario inserido numa formacao social
dada, resultando numa perseguicdo aos movimentos de educacdo popular, inclusive, aos
membros do MEB. Agindo dessa forma, a intengdo do governo era apaziguar os conflitos por
meio do medo, promovendo um discurso anticomunista que também foi adotado pela ala
conservadora da Igreja Catolica que apoiou o golpe militar.

Nesse sentido, o corpus analisado apresenta o funcionamento discursivo inscritos
numa formacéo discursiva permeados pela resisténcia e pelas contradi¢des ideologicas em que
0 MEB estava inserido. Podemos dizer que o MEB, por meio de uma estratégia de resisténcia,
fundamentou a¢des educativas direcionado a classe trabalhadora.

Espera-se que este trabalho possa contribuir com a histéria da educacdo de Alagoas e
com o processo de luta dos educandos adultos que foram afetados pela politica educacional do
MEB, produzindo discursos e resultando em efeitos de sentidos politico e social. Entendemos
que o Estado brasileiro tratou como marginalizados os analfabetos desse pais e que o discurso
do atraso foi sedimentado e rotulado aos educandos adultos como forma de empecilho a
modernizacdo do pais.

Nesse sentido, assumimos uma posicdo de resisténcia ao apagamento das memorias
vividas, da negacdo as producdes cientificas desenvolvidas com o rigor, ao esquecimento dos

movimentos de educagdo popular e do jogo ideoldgico que tentam apagar o educando adulto
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como sujeito. Essa pesquisa buscou evidenciar a luta dos movimentos populares por uma
educacdo como prética social, visando a conscientizacdo e a politizacdo de suas acoes,
buscando através do conhecimento cientifico a valorizacdo da sua cultura, a sua identidade e
das suas praticas.

Nossa analise permitiu observar o discurso de resisténcia na cartilha Viver é Lutar
que apresentou textos com efeitos de sentidos direcionado a conscientizacdo e a politizagdo
dos estudantes adultos. Podemos dizer que o discurso da resisténcia da classe trabalhadora é
exposto na cartilha Viver é Lutar ao marcar diversas situaces problemas vivenciadas pelos
individuos que, por meio do processo de alfabetizacdo e conscientizacdo, permitiram a
tomada de posicdes pelos sujeitos.

O trabalho revelou como a educagdo de adultos é uma forma histérica de resisténcia,
seja realizada pelos movimentos sociais, pelas universidades, pela Igreja Catdlicas ou outros
setores que buscavam garantir os direitos a educacdo pelo Estado. Ademais, o trabalho
mostrou como em Alagoas, um estado marcado pela ideologia dominante do
conservadorismo, do mandonismo e da troca de favores, exclui os sujeitos iletrados. Assim
sendo, espera-se que este estudo possibilite trazer a meméria a luta do MEB e de outros
movimentos populares pela formacdo educacional dos sujeitos.

Por outro lado, compreendemos que o MEB foi um movimento que oportunizou dar
VOzes aos sujeitos do campo para se organizarem na formacdo humana. A resisténcia no
material didatico possibilitou que os discursos de conscientizacdo fossem sedimentados entre
0S camponeses, embora ocorressem 0 processo de silenciamento na cartilha Mutirdo e das
praticas educativas desenvolvidas pelo MEB, o movimento re-significou os seus sentidos e
continuou atuando através das animacgdes populares e caravanas de cultura nas diversas
regides do pais.

Acreditamos que este trabalho possa ter contribuido com a sua funcdo social de dar
voz aos esquecidos da histdria, especialmente aos sujeitos e membros do MEB que, durante
muitos anos, hd uma tentativa de apagar a memoria desses educandos adultos pela classe
dominante. Posto isto, € tempo de resistir. Dessa forma, esperamos que este trabalho possa
estar aberto para diversas releituras e novos gestos de interpretacdo, possibilitando novas
investigacoes.

Na perspectiva da AD pecheutiana ndo ha possibilidade de realizar uma analise do
discurso sem compreender 0s acontecimentos historicos em que 0s sujeitos, 0s discursos e as
contradigdes estéo inseridos. Desse modo, concordamos que os discursos ndo surgem do nada

ou da vontade do sujeito, mas de um trabalho sobre outros discursos com que dialoga
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concordando, discordando, transformando. Logo, o0s discursos ndo sdo escolhidos
aleatoriamente, eles séo afetados por ideologia significando na historia e na lingua. Assim, as
Condigdes de Producdo do Discurso - de resisténcia e de adaptagdo - materializados no
material do MEB, expressam-se em diferentes momentos da conjuntura nacional,
especificamente, na década de 1960/70 - antes e depois do Golpe Militar - marcada por um
turbilhdo de conflitos entre a classe dominante e os movimentos sociais. Além disso,
destacamos o alinhamento da Igreja Catélica com o Estado populista para a formacédo
educacional de uma massa de trabalhadores para atender e manter 0s seus interesses.

A cartilha Viver é Lutar simboliza uma estratégia de resisténcia, ja que seus textos
produziram discursos ideoldgicos provocando efeitos de sentidos de inquietacdo da classe
dominada. Alem disso, o material didatico ndo é apenas uma cartilha de alfabetizacdo, mas é
0 texto denunciador, que contesta 0 modelo de exploracdo da classe trabalhadora e que
propdem uma alfabetizacdo conscientizadora do educando adulto, afinal, como afirma

Courtine (2006, p. 27),"¢é preciso encontrar textos que incomodem®.
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ANEXOS

ANEXOS 1 - CARTILHA VIVER E LUTAR CENSURADA PELO GOVERNADOR DE
GUANABARA CARLOS LACERDA EM 1964.
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Capa da Cartilha Viver é Lutar do MEB.
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