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RESUMO

Esta pesquisa investiga o potencial transformador do ensino de Fonologia de lingua inglesa
quando aplicado em sala de aula sob a perspectiva do Letramento Critico. Teve como objetivo
principal analisar e refletir sobre as minhas préticas docentes nas disciplinas Fonologia da
Lingua Inglesa | e Il — Letramento Fonoldgico, a fim de construir a possibilidade de
ressignificacdo desse ensino na perspectiva do Letramento Critico. O estudo de caso foi
realizado na Universidade Federal de Alagoas e envolveu 20 licenciandos do Curso de Letras-
Inglés. Em sua dimensdo ontoldgica, tentou dar conta de como esses licenciandos percebem as
mudancas na construcao de sentidos engendradas pelos processos fonoldgicos na fala; em sua
dimensdo epistemoldgica, perceber como estabelecem as relagfes com esse conhecimento; e
em sua dimensdo metodoldgica, agir como elemento transformador da pratica docente,
utilizando esses processos como meio de compreensdo da lingua oral, apontando para olhares
mais plurais com relagdo ao ensino explicito da fonologia dentro da sala de aula de inglés como
lingua adicional. A pesquisa se inscreve na Linguistica Aplicada Critica, pensada por
Pennycook (2010), procurando provocar um didlogo entre Fonologia Entoacional (Ladd, 2008),
prosodia (Wennerstrom, 2001, 2011), negociacdo de sentidos (Canagarajah, 2006, 2013) e
construgéo de sentidos (Lemke, 2012, Kress; Van Leeuwen, 2006); considerando as ideias de
heterogeneidade e diferenca, de Pennycook (2007, 2010), Bagno (2009, 2015); de Letramento
Critico (Janks, 2010, 2012, 2013, 2017), (Kalantzis e Cope, 2006, 2016); dos estudos sobre
critica de Menezes de Souza (2011), dentre outros. Os resultados apontaram para possibilidades
de: ressignificacdo do ensino da Fonologia sob um viés critico para os participantes; quebra da
episteme do falante nativo; dialogos transfronteiricos da Fonologia com Ciéncias Sociais,
Psicologia, Filosofia, Sociolinguistica, por exemplo. Os dados mostram que o Letramento
Fonologico Critico engendra maior entendimento dos processos que interferem nos sentidos
construidos na lingua oral e promove reflexdo sobre as implicacGes dessas construcdes de
sentidos na manutencdo ou ndo das desigualdades sociais.

Palavras-chave: Letramento Fonologico Critico, lingua inglesa, Fonologia, prosddia,
construcao de sentidos.



ABSTRACT

This research investigates the transformative potential of English phonology teaching when
devised within the perspective of Critical Literacy. Its main aim was to analyze and reflect upon
my teaching practices in the disciplines Phonology of the English Language | and Il -
Phonological Literacy, in order to open up the possibility of reframing this teaching within the
perspective of Critical Literacy. The case study was carried out at the Federal University of
Alagoas and it involved 20 undergraduate students of the English Language Course. In its
ontological dimension it tried to account for the way these students perceive the changes in
meaning-making generated by phonological processes in speech; in its epistemological
dimension to perceive how they established relations with this knowledge; and in its
methodological dimension to act as a transforming element of teaching practice, using these
processes as a means of understanding the oral language, envisaging more plural views
regarding the teaching of English phonology as an additional language. This research is situated
within Critical Applied Linguistics, according to Pennycook (2010), it attempts to open a
dialogue between Intonational Phonology (Ladd, 2008), prosody (Wennerstrom, 2001, 2011),
negotiation of meanings (Canagarajah, 2006, 2013) and meaning-making (Lemke, 2012, Kress;
Van Leeuwen, 2006); it takes into account the ideas of heterogeneity and difference, Pennycook
(2007, 2010), Bagno (2009, 2015); Critical Literacy (Janks, 2010, 2012, 2013, 2017),
(Kalantzis and Cope, 2006, 2016); the studies on criticism by Menezes de Souza (2011), among
others. The results envisaged innumerous possibilities: reframing the participants’ teaching of
Phonology within a critical stand; the native speaker epistemic break; cross-boarder dialogues
of Phonology with the Social Sciences, Psychology, Philosophy, Sociolinguistics, for instance.
The data shows that Critical Phonological Literacy engenders a better understanding of the
processes that interfere with the construction of meanings in the oral language and promote
reflections on the implications of these meaning-makings in maintaining or not social
inequalities.

Keywords: Critical Phonological Literacy, English language, Phonology, prosody, meaning-
making.



RESUMEN

Esta investigacion investiga el potencial transformador de la ensefianza de la fonologia de
lengua inglesa cuando se aplica en el aula desde la perspectiva de la Literacidad Critica. El
objetivo principal es analizar y reflexionar sobre mis practicas docentes en las asignaturas de
Fonologia de Lengua Inglesa I y Il - Literacidad Fonoldgica, con el fin de construir una
posibilidad de redefinir esta ensefianza en la perspectiva de la Literacidad Critica. El estudio de
caso se llevo a cabo en la Universidad Federal de Alagoas e incluyé 20 licenciandos del Curso
de Letras-Inglés. En su dimension ontoldgica utilizada, intentd dar cuenta de como sus
licenciandos perciben los cambios en la construccion de sentidos generados por los procesos
fonolégicos en el habla; en su dimensién epistemoldgica, percibir como establecen las
relaciones con ese conocimiento; y en su dimension metodoldgica, actuar como elemento
transformador de la practica docente, utilizando eses procesos como medio de comprension del
lenguaje oral, apuntando para observaciones mas plurales con relacion a la ensefianza explicita
de la fonologia en el aula de inglés como idioma adicional. La investigacion que incluye en la
Linguistica Aplicada Critica, pensada por Pennycook (2010), que busca un diadlogo entre
Fonologia Entoacional (Ladd, 2008), prosodia (Wennerstrom, 2001, 2011), negociacion de
sentidos (Canagarajah, 2006, 2013) y construccion de sentidos (Lemke, 2012, Kress; Van
Leeuwen, 2006); considerando las ideas de heterogeneidad y diferencia, por Pennycook (2007,
2010), Bagno (2009, 2015); Literacidad Critica (Janks, 2010, 2012, 2013, 2017) (Kalantzis y
Cope, 2006, 2016); de los estudios sobre critica de Menezes de Souza (2011), entre otros. Los
resultados sefialaron posibilidades de: replantear la ensefianza de la Fonologia desde un punto
critico para los participantes; ruptura de la episteme del hablante nativo; dialogos
transfronterizos de Fonologia con Ciencias Sociales, Psicologia, Filosofia, Sociolinguistica, por
ejemplo. Los datos muestran que la Literacidad Fonoldgica Critica ofrece una mejor
comprension de los procesos que interfieren con los sentidos construidos en el lenguaje oral y
promueven reflexiones sobre las implicaciones de estas construcciones de sentidos para
mantener o no las desigualdades sociales.

Palabras clave: Literacidad Fonoldgica Critica, lengua inglesa, Fonologia, prosodia,
construccién de significados.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1- Excerto do meu didrio reflexXiVo..........cccoooiiiiiniiie e 77

Figura 2 - Plano de aula elaborado por participantes de FONO ... 81

Figuras 3 e 4 - Valores de frequéncia fundamental (FO) das tonicas das palavras never (nunca)
€ talked (FAIAVAMOS) ... o e et ettt et en e 110

Figuras 5 e 6 - Valores de frequéncia fundamental (FO) das tonicas das palavras African
(@frican0) € DOOKS (HIVFOS)......coviiieiiiieiiiieie ettt e 111

Figuras 7 e 8 - Valores de frequéncia fundamental (FO) das tdnicas das palavras people

(pessoas) € family (FAMITIA).........ccveeiieiiie et nreas 112

Figura 9 - Valor de frequéncia fundamental (FO) da tonica da palavra nothing (nada)........... 112

Figuras 10 e 11 - Valores de frequéncia fundamental (FO) das tonicas das palavras assumed
(pressupds) € did NOt (NAD)........c.cuvieeeiieeeeeeee et ss ettt st en s ss e ss s 113

Figuras 12 e 13 - Valores de frequéncia fundamental (FO) das ténicas das palavras know (sabia?)

N 101V N (o101 2T ) TSSO PR 113

Figuras 14 e 15 - Valores de frequéncia fundamental (FO) das tonicas das palavras use (usar) e

1001 L= {0 1> Lo ) SR PSP 113
Figura 16 - Slide 1 do trabalho produzido pelo Tiago, aluno da Maria............cccccceevvevvieennne 129
Figura 17 - Slide 2 do trabalho produzido pelo Tiago, aluno da Maria.............c.ccccevevvereennne. 13

! Estou considerando a tradugéo de know no contexto do excerto, por causa da negativa did not que esta no passado.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Quantitativo de pesquisas relacionadas ao ensino explicito de Fonologia das linguas
inglesa ou espanhola como lingua adicional em eventos cientificos, no periodo de 2012 a

Tabela 2 — Quantitativo de pesquisas relacionadas ao ensino explicito de Fonologia da lingua
inglesa como lingua adicional publicadas na revista TESOL Quarterly entre os anos de 2009 e
2019 (SELEMIIID).....viuvetiie ettt ettt eb et et sb bbb bbbttt erean 23

Tabela 3 - Fonologia da Lingua Inglesa Il dentro do conceito de lingua como estrutura......... 84

Tabela 4 - Fonologia da Lingua Inglesa | dentro do conceito de lingua como estrutura........... 87
Tabela 5 - Atividade elaborada para FONO 11............cooviiiiiiiiiie e 99
Tabela 6 - Atividade entregue paraavaliacdo de FONO I1...........cccccovevviviiiicie s 104

Tabela 7 - Caracteristicas do Letramento Fonoldgico Critico e do Ensino de Fonologia
L= To o1 To] g | TS ST P TP USORPPPN 138



SUMARIO

1 COMO, POR QUE TUDO COMECOU E PARA ONDE PENSO QUE VOU.......... 14

2 MEU LOCUS DE ENUNCIAQAO .................................................................................. 42

2.1 Linguaescrita/lingua falada/lingua multimodal ou “a prova oral é escrita?”........... 42

2.2 A perspectiva do Letramento CritiCO.........ccoui i e e 51
2.3 FONOIOGIA. ...ttt bt et bttt er s 54

2.3.1 Reflexdes sobre as implicacBes do sotaque na (des)construcdo de sentidos no texto

0] | SRS 55

pC A o (015 Lo |- PSSR 63

3 ONDE ANDEI, COM QUEM ANDEI, O QUE FIZEMOS E COMO FIZEMOS........ 67

3.1 A pesquisa QUANITALIVA...........cccveieiieece e sr e e enes 67

3.2 CONSEIUINGOD 0 CASO.....viveitieieetieieesie ettt st bbbttt eb et s e nrenbe e et e e 69

IR I @ LS o U £ o] o= L | 1SS 71

I AN o0 1<) 7= o [N 0 F=To [0 1T 73
3.4.1 Instrumentos e procedimentos de COIELA..........c.ccveviiieere e 77
3.4.2 Contexto de pesquisa: disciplinas de Fonologia da lingua inglesa............ccccccvveiiecvienenn, 83
4 ACHADOS E REFLEXOES.......ooiieioeiees e es s sasss s an s sn s sssensnes 89

4.1 Fonologia CritiCa € ProSOQIa...........ccceiviieeiicie ettt st sreas 91
4.1.1 Sotaques e (des)ConStruGao de SENLIAOS. ........cvviivei ettt 92
4.1.2 Unidades tonais, ritmo e (des)construcao de SeNtidoS..........ccvveveiieveevieiieeieeie e 102

4.1.3 Proeminéncia e (des)construcao de SENLIUOS. ........uvvrereriieeiree e 108



4.2 Fonologia Critica € identidade............ccooveiiiiieiie e 116

4.2.1 Quebra da epiSteme d0 NALIVO...........ocueiiiiiii e e e 117
4.2.2 (Des)construcédo da identidade do professor e do aluno ‘ndo-nativo’ ...........ccceeevvrvenenn. 124
4.3 Letramento FONOIOQICO CritICO........oiiiiiiieiiie et e e 132
4.3.1 Ressignificando o ensino da Fonologia na aula de inglés como lingua adicional......... 132
5 E AGORA, JOSE? E AGORA, ADRIANA?. .......cooeeeeeeeeeeeeeveeeesveeeee et 136

REFERENCIAS . ..o oo e e e e e e et e e et e e e e e e ee e e e ee e e e ee e er e ae e e aen s 141



14

1 COMO, POR QUE TUDO COMECOU E PARA ONDE PENSO QUE VOU.

“De eso se trata, de coincidir com gente que te haga ver
cosas que tl no ves. Que te ensefien a mirar com otros
ojos.” Mario Benedetti

Comego esta tese com uma confissdo: mais da metade dos meus vinte e seis anos de
docéncia no ensino de inglés como lingua estrangeira/adicional® foi estéril. Comecei muito
cedo, aos 16 anos ja dava aulas em uma escola de linguas, fascinada com a pronuncia britanica,
querendo ter uma pronudncia britanica, secretamente querendo ser um ‘deles’, permitindo, sem
me dar conta, que a hegemonia dos colonizadores ganhasse forga na minha voz. Centenas de
pessoas se encantaram com minha maneira pouco ortodoxa de conduzir as aulas, em meio a
dramatizacdes, atividades ludicas, musica, poesia; nenhuma aula era igual a outra, a criatividade
quando néo aflorava a flor da pele era fruto de inimeras buscas por uma aula perfeita. Devo ter
sido muito amada por muitos dos meus alunos®, mas falhei, falhei irremediavelmente com todos
eles. Falhei como coordenadora pedagdgica em uma escola de linguas, falhei como docente por
mais de 15 anos, ndo porque nao tivesse dado a eles o que buscavam, a aprendizagem da lingua
inglesa, mas porque nédo os ajudei a olhar o mundo por outras perspectivas, levando-os a refletir
sobre suas vis@es de lingua e de mundo.

Ao fazer um exercicio interpretativo sobre a minha trajetoria, sinto um misto de
vergonha e orgulho, vergonha por ter falhado por tantos anos, orgulho por me ter/terem

permitido um deslocamento no meu l6cus de enunciagdo* e um mergulho em um pensamento

2 Quando utilizo ensino de lingua estrangeira significo o ensino que se refere a uma concepgéo instrumental de
lingua a qual embasou meu ensino por 15 anos. Diferentemente deste, ensino de lingua adicional revela um
embasamento na perspectiva de Letramento Critico em que adicional afirma o carater discursivo da lingua. Quando
falo do ensino de linguas de um modo geral, sem rela¢do direta com a minha prética, uso o termo lingua adicional,
salvo algumas excec¢des, quando preciso marcar que aquele tipo de ensino esta diretamente ligado ao ensino de
lingua como estrangeira e ndo adicional. Adicional porque a ideia de adicionar, somar, estd mais em consonancia
com uma viséo de lingua como discurso, nos fazendo refletir sobre a polifonia dos discursos que nos representam
e que representamos. Estrangeira de uma certa maneira admite o binario nativo/ndo-nativo, que acredito precisar
ser desconstruido. Adiante aprofundo as razdes pela minha atual escolha do termo adicional em vez de estrangeira.
8 Utilizo aqui o masculino genérico por uma questdo de espaco e qualidade de leitura, ndo pretendo com isso
reforcar o modelo masculino como norma padrdo. Entendo a necessidade de quebra do uso do género gramatical
masculino para designar o conjunto de homens e mulheres e até pensei em subverter esta regra colocando todo o
texto no género feminino, mas acabaria repetindo o mesmo erro de ‘exclusdo’, portanto decidi permanecer com o
masculino para ndo causar estranhamento ao leitor e acabar desviando o foco do texto.

4 Aqui entendido segundo Mignolo (2000) como o local de onde falamos, nossa localizagdo epistemolégica. Como
afirma Mattos (2018, p.30): “a partir da definicdo de locus de enunciagdo, também ¢é possivel reconhecer as
limitagcBes do nosso proprio pensamento e da nossa propria perspectiva que estdo inevitavelmente ligados ao
contexto, a historia e ao tempo em que vivemos”. Embora ndo seja possivel mudar minha historia, mudei o
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de fronteira ou boarder thinking, o que representaria, na fala de Mignolo (2000), uma tentativa
de legitimar perspectivas de grupos marginalizados/subalternos, saindo/se libertando da
hegemonia do pensamento dominante. Essa minha tentativa® de mudanca de perspectiva
representa para mim o cerne desta tese.

Por longos anos priorizei uma concepcdo instrumental de lingua, intrinsicamente
atrelada a Abordagem Comunicativa, & Abordagem Lexical, ao Task-based Learning® e ao que
estivesse em voga a época. Ndo pensava em lingua articulada as questdes filoséficas ou
politicas, o pouco que conseguia era vislumbrar algumas ligacfes as questdes culturais e
pouquissimas as sociais. Foi em meio a esta cegueira socio/politico/filosofico/histérica que me
apaixonei pela Fonologia. Talvez porque buscasse o sotaque perfeito.

Comecei minha caminhada questionando a falta de ensino explicito da Fonologia na
escola de linguas onde trabalhava, buscando respostas para minhas inquietacdes na literatura
relacionada ao ensino de lingua inglesa, particularmente no livro Sound Foundations: Learning
and Teaching Pronunciation de Adrian Underhill (1994). Implementei muitas de suas
atividades na minha sala de aula e, posteriormente, escrevi sobre o tema na minha monografia
do Curso de Especializacdo em Ensino/Aprendizagem de Linguas Estrangeiras: “O Papel da
Prontincia na Compreensdo Oral no Ensino da Lingua Inglesa™’.

Aprofundei essa pesquisa na minha dissertacdo de mestrado: “O Papel da Fonologia
Frasal® na Compreensdo Oral no Ensino de Lingua Inglesa numa Abordagem Lexical”®.
Pesquisei 0s principais processos pés-lexicais (também chamados processos da fala conectada,
processos fonoldgicos automaticos que tornam fronteiras de palavras irreconheciveis quando
da fluidez da lingua falada)®°, que influenciam fundamentalmente a inteligibilidade. Enfatizei

o fato dos professores de lingua adicional e mesmo dos livros didaticos se basearem muito mais

contexto. Por essa razdo, falo em deslocamento do meu lécus de enunciagdo, no sentido de deslocamento do meu
eixo, direcionamento de olhar para outras perspectivas.

Uso o termo latino 16cus (com acento) em vez de locus (sem acento), como seria a escrita correta em latim, porque
estou considerando a sua versdo dicionarizada aportuguesada. Como uso a palavra enunciagdo em portugués
considero mais apropriado utilizar o termo latino aportuguesado.

® Falo tentativa de mudanga e ndo mudanca, porque considero que este é um processo lento e permanente, que vai
se fortalecendo a medida em que eu incorporo mais e mais uma perspectiva critica em minha préatica.

6 Ensino Baseado em Tarefas.

7 No original: “The Role of Pronunciation in Listening Comprehension in English Language Teaching”.
Universidade Federal de Alagoas, 2004.

8 Fonologia Frasal, segundo Spencer (1996, p.57) se refere ao conjunto de regras fonoldgicas que atuam em
fronteiras de palavras quando duas ou mais palavras se juntam para formar uma frase na fala conectada.

® No original: “The Role of Phrasal Phonology in Listening Comprehension for English Language Teaching
Supported by the Lexical Approach”. Universidade Federal de Alagoas, 2009.

10 Exemplos de processos pos-lexicais: assimilagdo — quando um som (fonema) muda por causa da proximidade
de outro; elisdo — 0 apagamento de fonemas; intrusdo — a inser¢do automatica de fonemas para facilitar a ligagao
entre fronteiras de palavras; ligacdo ou juntura — a unido do fonema final de uma palavra com o inicial da palavra
subsequente formando novos blocos e apagando a fronteira entre essas duas palavras.
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na lingua escrita em detrimento da falada, podendo fomentar uma vis&o do aprendiz focalizada
essencialmente na forma escrita.

Os resultados dessa pesquisa, em termos gerais, apontaram para a instrucéo explicita
dos processos pos-lexicais da lingua falada como um instrumento importante no ensino de
compreensdo oral. No entanto, o que mais me marcou nesse estudo foi identificar a mudanca
dos aprendizes, pois passaram a perceber a lingua de uma perspectiva completamente diferente:
uma perspectiva que parte da lingua oral como referéncia, mostrando suas idiossincrasias.
Revelando como essa lingua é modificada por processos fonoldgicos que acrescentam sons,
derrubam, apagam, unem e/ou misturam fronteiras de palavras, criando blocos que né&o
condizem com a forma escrita onde estas mesmas fronteiras estdo clara e definitivamente
delimitadas pelos espagos entre as palavras!®.

A possibilidade de entrar em contato com esses processos visivelmente explicitados nas
transcri¢des fonémicas'?, permite ao aluno ‘ver’ a lingua falada, ajudando-0 a perceber que,
muitas vezes, a falha na compreensao oral pode ser ocasionada por desconhecimento de alguns
processos fonoldgicos pos-lexicais e das modificacdes que operam na lingua oral®3. Além disso,
a0 perceber que esses processos realmente influenciam a lingua falada, tornando-a uma outra?,
diferente da escrita e ao entender como a lingua é processada a nivel fonologico, a nossa
capacidade de compreensdo oral pode ser ampliada.

E o compromisso do sucesso da comunicacio finalmente compartilhado pelas partes
envolvidas na negociacdo. Eximindo o aprendiz do peso de acreditar ser sua a total

responsabilidade sobre a compreensao da lingua falada, mesmo quando os falantes estiverem

11 Um exemplo disso na lingua portuguesa é a ‘palavra’ tadenda que somente existe na lingua oral pois na escrita
ficaria ‘estd dentro da’. ORAL = tadenda gaveta ESCRITA= esta dentro da gaveta (ou de uma forma mais
informal: t& dentro da gaveta).

12 segundo Katamba (1989, p.69): “A transcricdo fonémica (também chamada de TRANSCRICAO AMPLA)
mostra apenas diferengas funcionais, ou seja, diferencas entre sons que sdo usados para distinguir o significado
das palavras. (...) A transcrigdo fonética (também chamada de TRANSCRICAO ESTREITA), por outro lado, é
muito mais detalhada e fornece uma representacdo mais fiel da fala.” A escolha da transcri¢do fonémica em vez
da fonética se deve ao fato de ser o tipo de transcri¢do existente nos dicionarios e de sua simplicidade atender as
necessidades dos aprendizes sem assusta-los com detalhes que levariam muito tempo para serem aprendidos além
de ndo influenciar a inteligibilidade. Transcricdo fonética é fundamental para notacdo e descricdo de linguas e
transcri¢do fonémica para o ensino/aprendizagem delas.

No original: “Phonemic transcription (also called BROAD TRANSCRIPTION) only shows functional differences,
i.e. differences between sounds which are used to distinguish word meaning. (...) Phonetic transcription (also
called NARROW TRANSCRIPTION) on the other hand, is much more detailed and provide a more faithful
representation of speech.” (KATAMBA, 1989, p.69) Tradugdo minha. Todas as traducfes nesta tese s4o minhas.
13 A “palavra’ tadenda usada como exemplo na nota de rodapé 11 é uma amostra em portugués de como processos
pos-lexicais modificam a lingua falada.

14 O exemplo do portugués utilizado na nota de rodapé 11 elucida perfeitamente esta mudanca: os processos pds-
lexicais sofridos nas fronteiras de palavras modificam a enunciagéo “esta dentro da gaveta” na lingua escrita para
“tadenda gaveta” na oral.
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ausentes no momento da enunciagdo como é o caso das atividades de compreensao oral as quais
o0s aprendizes se submetem constantemente durante as aulas.

A minha dissertacdo de mestrado foi virando livro nos primeiros anos que passei a
lecionar na universidade publica (a partir de fevereiro de 2010). Livro pronto, revisado, quase
publicado. No entanto, meu livro foi me parecendo inacabado, incompleto, a medida em que a
universidade foi trazendo o Letramento Critico e a possibilidade de outros olhares. Fui
redesenhando meu olhar e, nessa mudanca, inquietei-me profundamente com a incompletude
do meu livro, que somente contemplava a operacionalidade da lingua. Era como se eu precisasse
acrescentar a visdo saussureana®® que pautou o livro, uma visdo bakhtiniana®®, contemplando
também a lingua como discurso dentro do ensino da Fonologia na sala de aula de lingua
estrangeira, em consonancia com o Letramento Critico. Mas como fazé-lo?

Isso acontecia a0 mesmo tempo em que comegava a lecionar as primeiras turmas de
Fonologia da lingua Inglesa como parte do meu Plano de atividades Pedagdgicas!’ (PAA) e que
ressignificava minha pratica em sala de aula de lingua inglesa a luz do Letramento Critico,
passando de lingua estrangeira para adicional®®. A Fonologia continuava sendo o centro das
minhas pesquisas, porém o Letramento Critico me fez aos poucos passar de Ur (1996),
Scrivener (1994), Brown (1994), Richard e Rogers (1996), que trabalham lingua dentro de uma
Abordagem Comunicativa, ou seja, focada no ensino das funcGes comunicativas, para
Pennycook (1999, 2007, 2010), Janks (2010, 2012, 2013, 2017), Kope e Kalantzis (2006, 2016),
Menezes de Souza (2011), Souza Santos (2010), Monte Mér (2013) e muitos outros autores
pos-estruturalistas.

Até entdo, pela minha extensa experiéncia em escolas de linguas que atendiam a um
publico privilegiado financeiramente, eu havia adotado e acreditava que a Abordagem
Comunicativa atendia aos meus interesses e dos meus alunos. No entanto, ndo refletia sobre o
lado social e politico da lingua. Foi através de leituras de artigos e participacdo em congressos,
seminarios, simposios, palestras, além de conversas com pesquisadores que trabalhavam na
area como, por exemplo, o orientador desta tese, que comecei a entrar em contato com o

Letramento Critico®®. Passei entdo a refletir sobre a importancia da criticidade na sala de aula

15 De Ferdinand de Saussure, considerando uma visdo positivista, estruturalista, de lingua como aparato técnico.
16 De Mikhail Bakhtin, considerando uma visdo de lingua como discurso, pautada por um sujeito socio-historico.
170 Plano de Atividades Pedagdgicas visa fazer uma articulacdo entre ensino, pesquisa e extensio e é documento
obrigatdrio em concurso pUblico para magistério superior. O plano deve contemplar desenvolvimento de atividades
em pelo menos duas das quatro fungdes principais: ensino, pesquisa, extensao e/ou gestao.

18 Adiante explico essa transigéo.

19 Esclareco que o meu contato com o Letramento Critico ndo suprimiu a minha pratica com a Abordagem
Comunicativa, pois percebi que “atividades comunicativas poderiam facilmente incorporar o letramento critico,
acrescentando-se a elas uma nova fase, na qual uma das etapas anteriores pudesse servir de insumo para a
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de lingua estrangeira e, consequentemente, a repensar a minha pratica e a minha propria visao
de lingua, passando gradativamente a incluir um pouco de criticidade as minhas aulas de inglés
como lingua estrangeira ao adicionar problematizac6es que levassem a uma reflexdo critica.

Enquanto isso, em Fonologia, fui passando de Underhill (1994), que escreve para
professores de lingua inglesa, para autores mais tedricos, como Spencer (1996), Hayes (2009),
Katamba (1989), Bisol (2005), Roach (2000), dentre outros, numa tentativa de entender mais
profundamente os pressupostos tedricos que embasam o0s conhecimentos de Fonética e
Fonologia. Porém, nas minhas aulas de Fonologia da Lingua Inglesa, ainda continuava dentro
de uma visdo puramente técnica, estruturalista de lingua.

Vale ressaltar que este contato com a teoria da Fonética e da Fonologia tem sido
extremamente fértil para a minha formacao e que ainda tenho muito a trilhar e a aprender acerca
de suas teorias, porém, o Letramento Critico traz outras perspectivas que, em minha concepgéo,
também devam ser incorporadas a este ensino. Perspectivas que possibilitam reflexdes sobre o
papel social e politico da lingua e sobre a naturalizagdo de certos conceitos “como
representacdes construidas da ordem social, servindo aos interesses de alguns as custas dos
outros”? (JANKS, 2010, p.36).

Fica, portanto, impossivel ndo questionar e refletir sobre a importancia e o possivel
impacto do Letramento Critico no ensino de Fonologia quando os dois caminham dentro da sua
propria pratica. Comecei entdo a adicionar questionamentos a alguns pontos elencados por mim
no mestrado e consequentemente no meu livro. Dentre eles: no ensino de fonética/fonologia
segmental/suprassegmental, quem seria meu modelo? Por qué? A favor de quem? Como sair
da dualidade americano/britanico? Se o que realmente importa é a inteligibilidade, quem a
atribui? Falante? Ouvinte? Como essa negociacao acontece? Como trabalhar a (des)construcao
de sentidos engendradas pelos processos prosodicos? Como a experimentacdo da prosodia
como instrumento de criacao de sentidos diversos pode afetar a visao de lingua do aluno? Como
trabalhar com Fonologia numa perspectiva critica?

Enquanto refletia sobre essas questBes, comecei a perceber a baixa representatividade
de pesquisas, relacionadas ao ensino explicito de fonologia nas aulas de linguas adicionais, nos
eventos dos quais participava. Na tabela seguinte (Tabela 1) apresento alguns desses eventos

nos ultimos sete anos (no periodo de 2012 a 2019), o quantitativo de pesquisas apresentadas

problematizacdo essencial a critica social. Ou seja, a metaconversa eliciada pela atividade poderia servir tanto para
o desenvolvimento da competéncia comunicativa quanto para o desenvolvimento da consciéncia critica — fins
complementares, porém distintos.” MATTOS e VALERIO (2010, p.149)

2No original: “to reveal them as constructed representations of the social order, serving the interests of some at
the expense of the others”. (JANKS, 2010, p.36).
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durante cada evento e a quantidade de pesquisas que estavam diretamente relacionadas a
fonologia e ensino de linguas adicionais. No entanto, devo salientar que foram computadas
somente as apresentacOes relativas a fonologia e ensino, portanto foram descartadas as
relacionadas a fonologia que tratavam de descricdo de lingua (a grande maioria relacionada ao
portugués ou as nossas linguas indigenas), ficando apenas aquelas que estavam diretamente

relacionadas ao ensino das linguas adicionais — inglés e espanhol®.

Total de Pesquisas no
A Evento Pesquisas
no Evento o - 5
(comunicacBes, mesas- | relacionadas a
redondas, palestras, Fonologia e
pdsteres e mini-cursos) Ensino
2012 | Encontro Nacional de Lingua Falada e Escrita 443 2
VI Encontro Regional de Linguistica 45 122
2013 | IV Coloquio Brasileiro da Prosodia da Fala 46 1
2014 | IV Congresso Internacional da Abrapui 316 2
(Associagdo Brasileira de Professores Universitarios de
Inglés)
2015 | International Congress of Critical Applied Linguistics 433 1
(Congresso Internacional de Linguistica Aplicada Critica)
V Colé6quio de Prosddia da Fala 45 2
2016 | Il Encontro Regional de Linguistica 101 3
XXVI Jornada do Gelne 1334 11
(Grupo de Estudos Linguisticos do Nordeste)
111 Col6quio em Letras e Linguistica 76 1
X1l Seminario Discente
2017 | I Encontro Regional de Letras/Espanhol 61 4
18th World Congress of Applied Linguistics Innovations 1576 19
and Epistemological Challenges in Applied Linguistics
AILAB
2018 | XXVII Jornada do Gelne 704 6
(Grupo de Estudos Linguisticos do Nordeste)
2019 | Abralin 50 511 24
Enala — Encontro Nacional de Linguistica Aplicada 374 4%

Tabela 1 — Quantitativo de pesquisas relacionadas ao ensino explicito de Fonologia das linguas inglesa ou
espanhola como lingua adicional em eventos cientificos, no periodo de 2012 a 2019.

Usando esses dados como um pequeno recorte, percebe-se o quanto a Fonologia parece
estar distanciada da sala de aula de lingua adicional. Além disso, quando aparece, como ha

maioria das pesquisas apresentadas nesses eventos, € como instrumento para melhorar a

21 Nao foi considerado o ensino de portugués como lingua adicional.

22 Onde aparece apenas uma apresentacdo significa que eu era a Unica a falar sobre o assunto, com excecdo do 1V
Colo6quio Brasileiro de Prosodia da Fala no qual participei de um minicurso.

23 Submeti trabalho e foi aceito, porém nao pude ir por problemas de satide. Ndo considerei meu trabalho aqui.

24 Dois dos trabalhos foram apresentados por mim.
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pronuncia tendo como ideal o falante nativo, seja na avaliacdo da producdo de oclusivas,
fricativas, plosivas, clusters, etc, por falantes de portugués como lingua materna, seja na analise
da prosddia, principalmente entoacdo, ou dos erros cometidos pelos aprendizes. A Fonologia
dentro de uma visdo de lingua essencialmente estruturalista.

Quando entramos no campo da Linguistica Aplicada Critica, esse distanciamento fica
ainda mais preocupante. Como podemos ver na tabela anterior, fui a Gnica a apresentar pesquisa
relacionada a fonologia no Congresso Internacional de Linguistica Aplicada Critica. A época
comentei esse fato durante a minha apresentacdo somente para ouvir de uma pesquisadora que
as pessoas que trabalham com fonologia tém os eventos delas mesmas. Como se a fonologia
ndo pudesse ter nenhuma ligacdo com a Linguistica Aplicada, muito menos com a Critica.

Ironicamente, naquela mesma semana, no V Coldquio de Prosodia da Fala, percebi que
havia somente dois trabalhos relativos a ensino, 0 meu e um outro que pesquisava uma maneira,
atraves da repeticédo, de fazer o aprendiz produzir a prosodia semelhante a do falante nativo. A
sensacdo que tive foi a de que eu ndo fazia parte de nenhum dos grupos, no de Linguistica
Aplicada Critica, a Fonologia era vista como estruturalista, sem espaco para se falar em
criticidade; no de Prosddia, a sala de aula de lingua adicional parecia ser lugar distante.

Seguindo caminho semelhante, Derwing e Munro (2005) fizeram um apanhado das
pesquisas relacionadas ao ensino de prondncia® na sala de aula de lingua adicional e seus
resultados apontaram para a marginalizacdo desse ensino na Linguistica Aplicada, chamando a
atencdo para a necessidade de estudos pedagdgicos que facam circular a teoria fonética®®
desenvolvida e publicada em revistas cientificas. Mencionam a enorme quantidade de pesquisas
que tém como foco percepcao e producéo de fala publicadas por revistas como Journal of the
Acoustical Society of America, Journal of Phonetics e Language and Speech que ndo foram
citadas ou interpretadas em publicac6es direcionadas a docentes do ensino de lingua adicional.

Sugerem, dentre outros motivos pelos quais tais pesquisas ndo encontraram espaco na
sala de aula, o fato de o professor necessitar de conhecimento tedrico mais aprofundado de
fonética, pois a falta dele torna muitas vezes as pesquisas inacessiveis. Outrossim, pesquisas
feitas em laborat6rio podem parecer nédo ter aplicacao pratica na sala de aula. Derwing e Munro
(2005) entdo afirmam que linguistas aplicados deveriam se responsabilizar por fazer esta ponte

entre a teoria e a sala de aula criando material baseado nessas pesquisas.

%5 Os autores se referem ao ensino de prontincia nativa (de uma maneira geral, ndo especificam a variedade) para
néo-nativos.

% Qs autores se referem especificamente a fonética, ndo mencionam fonologia, apesar de mencionarem o
distanciamento de pesquisas em entoa¢do e da producdo de material para a sala de aula.
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Percebe-se, no entanto, que mais uma vez se trata de pesquisas direcionadas a percepgao
e producdo da fala, o que, de uma certa maneira cai na operacionalidade da lingua, deixando de
lado a sua dimensdo sécio-historica. O que esta tese propde vai além de trazer as descobertas
da fonologia para a sala de aula. Propde trazer a fonologia dentro de uma visao de lingua como
discurso e, portanto, provocar reflexdes sobre o seu papel na construcéo de sentidos de um texto
oral e a possibilidade de se tornar uma aliada na luta contra o colonialismo, o preconceito
linguistico, dentre outras coisas.

Quando proponho uma Fonologia que considere a lingua como discurso, pretendo trazer
a perspectiva dialégica bakhtiniana para o ensino da fonologia em sala de aula de lingua
adicional. Ao refletirmos sobre esse ensino, como ja foi dito anteriormente, percebemos que ele
esta fundamentado em uma visao puramente operacional de lingua, dentro de uma perspectiva
de lingua como estrutura. O que se trabalha é a tentativa de aparelhar aprendizes com elementos
que os permitam reproduzir e compreender?’ o sotaque do nativo. O foco é na comunicagao,
concebida como transmissdo de mensagens de um emissor a um receptor.

E como se a lingua fosse apenas uma sequéncia de sinais que é transmitida para ser
decodificada por alguém, lingua considerada estrutura e ndo discurso. Para Bakhtin todo
discurso é dialogico, é produto do didlogo entre interlocutores e do dialogo entre discursos.
Essa perspectiva dialogica parece inexistente no ensino da fonologia, pois para que seja
concebido como tal, esse ensino precisa levar em conta a nogéo de sujeito social, “caracterizado
por pertencer a uma classe social ¢ em que dialogam os diferentes discursos da sociedade”
(BARROS, 1996, p. 28).

Quando concebo lingua como discurso nessa perspectiva dentro do ensino da fonologia,
considero a influéncia dos processos fonologicos na manutencdo de discursos hegemdonicos, na
modificacdo dos sentidos do discurso, na negociacdo de significados, na estigmatizacdo de
variacdes linguisticas, dentre muitos elementos que ndo sdo considerados em uma viséo de
lingua como estrutura. Parto, portanto, de uma perspectiva dialogica, ou seja, “o enunciador,
para constituir um discurso, leva em conta o discurso de outrem, que esta presente no seu. Por
isso, todo discurso é inevitavelmente ocupado, atravessado pelo discurso alheio. O dialogismo
sdo as relagOes de sentido que se estabelecem entre dois enunciados” (FIORIN, 2008, p.19)

Desse modo, os processos fonoldgicos que modificam sentidos em um discurso dialogam
com uma infinidade de outros discursos, de preconceito, de hegemonia, de estigmatizacdo, de

negociacdo, de ressemiotizacdo, de (des)construcdo de sentidos diversos. Conceber o ensino da

27 Na minha dissertacdo de mestrado, procurei mostrar a importancia do ensino explicito da fonologia para
melhorar a capacidade do aprendiz de compreensédo de um texto oral falado pelo nativo.
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fonologia nessa perspectiva traz a complexidade das relagdes dialdgicas existentes na nossa
fala, tanto entre interlocutores como entre discursos.

Barros (1996, p.28) afirma que “o dialogismo interacional de Bakhtin desloca o conceito
de sujeito, isto é, ele perde o papel de centro e € substituido por diferentes vozes sociais que
fazem dele um sujeito historico e ideoldgico”. Considerando que, como afirma Barros (1996)
existe um cruzamento das definicdes de dialogismo: a de didlogo entre interlocutores e a de
didlogo entre discursos, acredito que podemos considerar aqui um processo recursivo que
dialoga com o principio da recurséo organizacional de Morin (2005). Dentro desse principio,
“a sociedade ¢ produzida pelas interagdes entre individuos, mas a sociedade, uma vez
produzida, retroage sobre os individuos e os produz” (MORIN, 2005, p.74). E esse jogo de
interacdes que precisa ser reconhecido no ensino de fonologia, para que possamos refletir como
0 enunciado é construido e como dialoga com outros enunciados que o ressemiotiza.

Em vista de tudo que foi dito anteriormente, esclareco que néo pretendo criticar pesquisas
que procuram explicar/descrever o lado estrutural da lingua, pois sua contribui¢éo tanto para a
descricdo de linguas como para o ensino de lingua adicional é de fundamental importancia.
Porém, o meu estranhamento se deve ao vazio que se encontra quando se quer focar mais
especificamente em uma visdo da lingua como discurso, préatica social, dentro do ensino da
fonologia na sala de aula de lingua adicional. Vazio este que pretendo chamar a atencéo e
comecar a preencher com esta tese.

Buscando publicacBes de pesquisas nesta area, fiz um apanhado dos ultimos dez anos
da Revista TESOL Quarterly - entre marco de 2009 e dezembro de 2019. Essa revista foi
escolhida por ser importante no ambito do ensino de lingua inglesa como lingua adicional,
circulando por diversas instituicdes, atingindo grande parte dos profissionais da area,
pesquisadores ou ndo. A revista também foi escolhida por publicar autores que fazem parte do
embasamento tedrico desta tese como Canagarajah (20122%), Kumaravadivelu (2016),
Pennycook (1999), Menezes de Souza (2005), Phillipson (2009), Van Leeuwen (2015) dentre
outros.

Das pesquisas publicadas, foram computados todos os artigos que tinham relacao direta
com fonologia e ensino de lingua adicional. Os que tratavam de descri¢do de linguas ndo foram
considerados pois além de se concentrarem apenas na operacionalidade da lingua ndo estavam
ligados ao ensino. Também ficaram de fora os de casos especificos, como por exemplo

“Percepgdo de sons por aprendizes cantoneses de inglés como segunda lingua™?®, pois tratavam

28 Teve pelo menos um artigo publicado na TESOL Quarterly naquele ano.
29 No original: “Perception of speech sounds by Cantonese ESL learners”.
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de peculiaridades relativas a determinados aprendizes (no caso citado: os chineses) relacionadas
ao ensino apenas indiretamente.

Os artigos que versavam sobre falantes nativos ou ndo nativos que discutiam construcao
de identidade, discriminacdo ou atitudes em relagdo ao nativo foram descartados, pois néo
tinham ligacdo direta com o ensino da fonologia. Todavia, foram computados aqueles que
tratavam de percepc¢do influenciada pela pronuncia e de atitudes relacionadas as variedades de
sotaques, por causa de sua relacéo estreita com o ensino de lingua adicional.

Na tabela, em seguida, podemos ver os resultados destes quantitativos:

Ano 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019

Total de artigos
publicados no ano 52 35 40 40 53 37 42 47 42 50 43

Artigos
relacionados a
fonologia e ensino 0 1 0 3 0 3 0 2 4 0 1
de linguas
adicionais

Tabela 2 — Quantitativo de pesquisas relacionadas ao ensino explicito de Fonologia da lingua inglesa como lingua
adicional publicadas na revista TESOL Quarterly entre 0s anos de 2009 e 2019 (setembro).

Refletindo sobre os dados acima, constatei que nos ultimos dez anos houve uma baixa
representatividade de artigos relativos & fonologia e ensino® na revista em questdo. Mesmo
desconsiderando os dados numeéricos, percebe-se que a maioria dos artigos publicados esta
relacionada aos aspectos operacionais da lingua, seja descrevendo aspectos
fonéticos/fonologicos, ou comparando a producao do aluno com a do nativo, o que legitima a
supremacia da producdo desse ultimo.

No entanto, apesar disso, 0 que chama a atencdo é a recorréncia de publicacGes de
pesquisas sobre a dicotomia nativo/ndo-nativo, enfatizando a necessidade de inteligibilidade
em vez de cdpia de modelos nativos, o que sinaliza a importancia de promover uma maior
reflexdo sobre essa perspectiva no ensino de fonologia nas salas de aula de lingua adicional.
Considero esse fato um pequeno passo em direcao a tentativa de refletir sobre as possibilidades
de imprimir a esse ensino uma vertente que aponte para a indissociabilidade entre a lingua e as
relacdes sociais existentes em todo discurso.

Ademais, tais artigos legitimam a necessidade de colocar em pauta o ensino de fonologia
dentro de uma perspectiva que leva em consideracdo todas as variedades de sotaques, ndo

somente as dominantes como a americana e a britanica, ampliando também horizontes a medida

30 Um total de 14, em um universo de 481, o que equivale a 2,9% dos artigos publicados em dez anos.
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em que discutem a legitimidade da autoridade do nativo como modelo a ser seguido. Esse é um
assunto que ja vem sendo discutido hé décadas (Kachru,1998; Seidlhofer, 2011; Jenkins, 2000;
McKay, 2002; Graddol, 2006; Kumaravadivelu, 2012, Rajagopalan, 2013, entre outros), e
Kramsch (1993, p. 49) ha mais de 25 anos ja afirmava: “A no¢ao de um falante nativo genérico
ficou tdo diversificada que perdeu sentido™!.

Todavia, as questdes: quem seria este falante nativo? qual o modelo a ser copiado?, que
nas aulas de fonologia da universidade, ha muito também perderam o sentido (pois a
desmistificacdo de uma lingua nativa, homogénea, ocupa espaco importante nas discussoes),
sdo ainda muito atuais nas salas de aula de inglés como lingua adicional. Nessa sala de aula,
paradoxalmente, ainda se busca um modelo atrelado ao padréo nativo, principalmente britanico
ou americano, como se a nao escolha de uma dessas variagdes implicasse em falar errado,
desvalorizando a variagéo usada.

Se estamos formando professores de inglés como lingua adicional, me pergunto onde
este elo estd se perdendo? Por que a teoria aprendida na universidade parece ndo estar
encontrando eco na sala de aula fora dela?

Além disso, a valorizacdo do falante nativo ainda se inscreve na discriminacdo do
professor ndo-nativo como atestam os estudos de Holliday e Aboshiha (2009), sobre a negacéo
desse preconceito que estaria relacionado a um certo racismo dentro da sociedade ocidental.
Racismo definido pelos pesquisadores em consonancia com Delanty, Jones, & Wodak (2008)3?
como a nogéo de superioridade com relacio a Outro® grupo que seja considerado deficiente.
No caso aqui tratado, este Outro grupo seria 0 dos professores ndo-nativos.

Holliday e Aboshisha (2009) chamam, portanto, a atencdo para a importancia da
pesquisa qualitativa critica para revelar este racismo velado nas entrelinhas dos discursos de
profissionais e instituicGes de ensino de lingua adicional. Os autores atentam para o fato de que
pesquisas inscritas dentro de uma visdo positivista tendem a negar tal preconceito, justificando
falta da verificacdo empirica necessaria para ser validado cientificamente.

Esta ideologia que advoga a superioridade do nativo, além de estar indubitavelmente

presente no discurso de propagandas de cursos de linguas, e consequentemente nas salas de

%1 No original: “The notion of a generic native speaker has become so diversified that it has lost its meaning.”
(KRAMSCH,1993, p. 49)

32 DELANTY, G., JONES, P. e WODAK, R. Introduction: Migration, discrimination and belonging in Europe. In:
DELANTY, G., JONES, P. e WODAK, R. (Eds.), Identity, belonging and migration (pp. 1-20). Liverpool:
Liverpool University Press, 2008.

33 Qutro com inicial maitscula no original. No original: “racism may no longer be associated with colour, now
recognised as an indefinable notion, but with any Other group which is imagined to be deficient.” (HOLLIDAY e
ABOSHISHA, 2009, p. 670)
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aula, legitima esta superioridade através de uma perspectiva subalterna do profissional néo-
nativo. Submisséo essa que se inscreve na incessante tentativa desse profissional em ajustar seu
sotaque aos padrées do modelo nativo que, na maioria das vezes, se resume a dicotomia
americano/britanico, fortalecendo enormemente a hegemonia dessas variagdes de prestigio.

Sao questdes que validam essa busca incansavel de um sotaque que nos aproxime do
falante nativo, o que de acordo com 0 ‘senso comum’ aumentaria consequentemente 0 nosso
valor de mercado. Valor esse que pode ter sido/ser legitimado por iniUmeras abordagens e
metodologias ao longo da histdria do ensino de lingua adicional e, como afirma Rajagopalan
(2013, p. 156), “é preciso ter clareza de que, se muitas delas sdo formuladas tendo como fulcro
a figura do “falante nativo”, ndo ¢ de estranhar que elas apenas atendam a interesses dos povos
que se acham os donos da lingua.” Dessa maneira ndo podemos dissociar a reveréncia ao falante
nativo das questdes politicas que o representam, entendendo que a construcao da importancia
do falante ideal nativo como referéncia tem muito mais relagdo com questdes politicas do que
linguisticas per se.

Outro ponto importante enfatizado por McKay (2002) ¢ o fato de que o enaltecimento
dos padrdes nativos desconsidera quase totalmente a identidade e cultura local, além de
discriminar falantes ndo-nativos quando comparados a nativos com niveis semelhantes de
proficiéncia. Na minha experiéncia como professora em escolas de linguas lecionando niveis
avancados, senti na pele esse tipo de preconceito, tendo muitas vezes que provar para os alunos
meu conhecimento de lingua até conquistar o respeito e reconhecimento deles, o que o professor
nativo, independentemente de seu conhecimento teorico, pedagogico e linguistico, recebia
gratuitamente e imediatamente.

Tratando das diferencas entre professores nativos e nao-nativos no tocante a instrucao
explicita de fonética/fonologia, Levis et al. (2016) pesquisaram o efeito da lingua materna de
dois professores (nativo e ndo-nativo) no desenvolvimento da pronincia e compreensao oral de
seus alunos, utilizando as mesmas atividades de prondncia em suas respectivas turmas durante
seis meses. Ao final desse tempo dois examinadores nativos avaliaram a fala dos alunos nos
quesitos sotaque e compreensibilidade.

Os resultados foram bastante similares entre as duas turmas mostrando que o sucesso na
instrucdo explicita da fonologia depende muito mais do conhecimento do professor do que da
prondncia nativa. No entanto, segundo os autores, aprendizes de ambos 0s grupos afirmaram
que confiavam muito mais no professor nativo: “Eles pareciam acreditar que ter um professor

nativo de alguma forma resultaria em uma melhoria maior pois “pegariam” a pronuncia da
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mesma maneira que se pega um resfriado, apenas através da exposicdo.” 34 (LEVIS et al., 2016,
p. 916)

Kumaravidavelu (2012, p.15) destaca o fato de que apesar das inUmeras vozes que
tratam de imperialismo linguistico, decolonialismo, importancia do conhecimento e cultura
local, etc, estarem ressoando dentro do campo da Linguistica Aplicada por mais de duas
décadas, a episteme do falante nativo ainda se inscreve nas metodologias de ensino de lingua
adicional, em muitas teorias, nas nossas préaticas, nas publicaces, no mercado de trabalho e,
devo complementar, na fonologia dentro do ensino de lingua adicional.

Nos Ultimos anos, inimeras pesquisas foram feitas sobre as novas modalidades de inglés
que estdo surgindo no mundo inteiro (variedades multilingues®®), subvertendo a propriedade do
falante monolingue nativo como referéncia fonético/fonolégica para o ensino de lingua
adicional. Alguns autores como Jenkins (2000, 2009), McKay (2003), Seidlhofer (2011), entre
outros, sugerem a legitimacdo da variacdo chamada EIL (English as an International
Language®®) que estaria surgindo da comunicacgdo entre falantes ndo-nativos de inglés como
lingua adicional.

Dentro dessa variacdo, Jenkins (2000, p. 11) sugere ELF (English as a Lingua Franca®”)
e tenta fazer um apanhado dos aspectos relativos a pronuncia, entre as variagdes multilingues,
que sdo determinantes para a inteligibilidade, intentando delimitar um ndcleo comum que
chama de ‘Lingua Franca Core’ ¢ que seria o responsavel pela inteligibilidade internacional no
tocante a fonologia. A autora procura determinar este nicleo comum nédo apenas analisando as
similaridades entre as variacbes mas também as diferencas, além de identificar quais areas
fonologicas sdo mais importantes para a inteligibilidade e tém mais potencial para serem
ensinadas através da instrucdo explicita, e quais areas deveriam ser deixadas para que os alunos
aprendam por si mesmos pois nao representam perigo para a inteligibilidade.

Jenkins (2000, p. 11) preconiza a necessidade de buscar “o padrao minimo de
inteligibilidade mutua®, defendendo a relevancia de almejar inteligibilidade internacional em

vez de copia do modelo nativo. Segundo a autora: “o inglés como lingua franca, sugere que

34 No original: “They seemed to believe that having an NEST would somehow result in greater improvement by
“catching” pronunciation in much the same way one catches a cold, through exposure alone.” (LEVIS et al., 20186,
p. 916)

% Aqui consideradas as variag@es que sdo resultado da influéncia de duas linguas em contato, a do aprendiz e a
lingua inglesa como lingua adicional.

% Inglés como Lingua Internacional.

37 Inglés como Lingua Franca.

3 No original: “minimum standards of mutual intelligibility” (JENKINS, 2000, p.11).
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“misturar” linguas ¢ aceitavel (...) e, portanto, ndo ha nada inerentemente errado em reter certas
caracteristicas da lingua materna, como o sotaque.”®® (JENKINS, 2000, p.11).

A perspectiva de surgimento de uma variagdo internacional €, no entanto, muito
criticada por varios pesquisadores, dentre eles Pennycook (2007) que considera inglés como
lingua internacional um mito, Holliday (2009) para quem ndo acrescenta nada além de uma
mudanca de terminologia e Phillipson (2009, p.338) que afirma que seria “considerar
equivocadamente a lingua como neutra, livre de lagos culturais e servindo a todos de maneira

igualitaria™®, além de alertar:

A promogdo do inglés “global” é um projeto (torna o inglés a lingua padrdo
internacionalmente e cada vez mais intranacionalmente), para o qual 0s processos
tendem a ser normalizados e legitimados por entusiastas*! politicos, académicos e
educacionais (defesa* e pedagogia inapropriadas), que servem para consolidar
produtos (normas linguisticas anglo-americanas, com variacdo local). A
desapropriacédo do capital linguistico, cujo uso ou aprendizagem subtrativo promove
meios para que o inglés ocupe o0 espaco que antes era ocupado pela lingua nacional
ou pela lingua materna. (PHILLIPSON, 2009, p.338%)

Neste estudo ndo entro no meérito desta questdo de legitimacao de inglés como lingua
franca ou internacional, embora concorde com 0s que criticam o termo e tenha colocado isso
em pauta nas minhas aulas de fonologia e de lingua inglesa. No entanto, entendo que a criagédo
de um inglés internacional que possa dar conta de todas as variacfes existentes, além de ser
empreitada extremamente complexa, sendo impossivel, se levarmos em conta a infinidade de
variacdes multilingues que existem, correria o sério risco de acabar valorizando algumas dessas
variacbes em detrimento de outras, imprimindo uma falsa ideia de homogeneizacdo, e,
consequentemente, criando uma outra espécie de lingua padrdo hegeménica, promovendo
exatamente as diferencas contra as quais tentou lutar.

Por essa razdo e por serem infinitas as possibilidades de contato entre linguas, além do

fato de que as mudancas continuariam ocorrendo nessa nova lingua franca hegemonica (se

39 No original: ““mixing’ languages is acceptable (...) and thus there is nothing inherently wrong in retaining certain
characteristics of the L1, such as accent.” (JENKINS, 2000, p.11).

40 No original: “falsely assuming that the language is neutral, free of cultural ties, and serves all equally well.”
(PHILLIPSON, 2009, p.338)

41 No original: cheerleaders — lideres de torcida.

42 No original: advocacy — ndo tem traducdo em portugués, significa a veemente defesa de uma causa, com
manifestacdes, abaixo-assinados, intervindo nas politicas publicas.

4 No original: “The promotion of “global” English is a project (making English the default language
internationally and increasingly intranationally), for which the processes tend to be normalized and legitimated
by political, scholarly, and educational cheerleaders (inappropriate advocacy and pedagogy), which serve to
consolidate products (Anglo-U.S. linguistic norms, with local variation). Linguistic capital dispossession, which
subtractive language learning or use promotes, means that English takes over space that earlier was occupied by
the national language or the mother tongue.” (PHILLIPSON, 2009, p.338)
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considerarmos a possibilidade de vir a existir tal lingua, mesmo assim seria impossivel impedi-
las) e por uma busca de solugdo que promova uma maior equidade entre as varia¢des, sejam
elas monolingues ou multilingues, concordo com Canagarajah (2013) quando urge a
necessidade de desenvolver estratégias de negociacdo para dar conta dessas variacOes

multilingues e monolingues em vez de eleger um modelo, seja ele do nativo ou o internacional.

Em vez de se concentrar em uma Unica lingua ou dialeto como alvo da aprendizagem,
os professores precisam desenvolver uma disposi¢do nos alunos para se envolverem
com os repertdrios necessarios para as zonas de contato transnacionais. Embora
ingressar em uma nova comunidade de fala fosse o0 objetivo da pedagogia tradicional,
agora os professores tém que treinar** os alunos para transitar entre as comunidades,
negociando recursos semiéticos mdveis em zonas de contato. Para este fim, eles tém
gue se concentrar mais em estratégias de negociacdo, em vez de na forma. Ou melhor,
eles devem tratar a forma como negociavel*®. (CANAGARAJAH, 2013 p. 191/192)

Considero essa ideia de desenvolvimento de estratégias de negociacdo necessaria
também no campo da fonologia dentro do ensino de inglés como lingua adicional, na medida
em que uma visdo reducionista e determinista de modelo nativo favorece a hegemonia das
variagcdes dominantes. Ao tratar a lingua como negociavel, deslocamos nosso foco do centro,
aqui considerado dentro do modelo apresentado por Kachru®® (1982), no qual o nativo ocupa a
posicao principal e é considerado provedor das normas a serem seguidas, para que possamos
em um movimento centrifugo legitimar as variagdes que parecem ser consideradas subalternas

e inferiores que ocupam a periferia.

4 No original train, por esta razdo traduzi como treinar, embora eu prefira o termo empoderar, pois treinar me
parece repetir um modelo sem refletir sobre ele, 0 que vai de encontro ao que o autor afirma.

4 No original: “Rather than focusing on a single language or dialect as the target of learning, teachers have to
develop a readiness in students to engage with the repertoires required for transnational contact zones. While
joining a new speech community was the objective of traditional pedagogy, now teachers have to train students to
shuttle between communities by negotiating mobile semiotic resources in contact zones. To this end, they have to
focus more on negotiation strategies, rather than on form. Or rather they should treat form as negotiable.”
(CANAGARAJAH, 2013 p. 191/192)

6 No modelo de Kachru (1982), a lingua inglesa e suas variages ficariam situadas em trés circulos concéntricos:
o primeiro circulo central corresponderia as variac@es de nativos, como as britanicas e inglesas, esse seria o circulo
responsavel pelo estabelecimento do modelo a ser seguido, o provedor das regras; no circulo seguinte estariam as
variagdes de onde a lingua foi introduzida for¢osamente pelos colonizadores ingleses, como a indiana e a nigeriana;
no circulo mais exterior estariam as variagdes multilingues, resultado do contato do inglés com a lingua local, onde
seria estudado como lingua adicional. Escolhi fazer uma analogia com este modelo porque, embora ele esteja
sendo atualmente bastante criticado por estabelecer a supremacia dos falantes nativos colocando-os como centro
de tudo e, portanto, legitimando sua dominagdo sobre os Outros, ainda € um modelo que se encaixa perfeitamente
com a episteme muito em voga no ensino de lingua adicional que ainda insiste na supremacia do nativo. Para uma
perspectiva mais critica, em dire¢do a uma quebra epistémica desta hegemonia, sugiro ler Schmitz (2014) que faz
uma reflexdo sobre a relagéo entre o enfoque nos circulos de Kachru e o preconceito com relagdo ao ndo-nativo,
aos imigrantes, a falta de respeito com os direitos linguisticos e culturais das minorias e a hegemonia da lingua
inglesa em relacdo as outras linguas.
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Compactuando com as pesquisas que visam empoderar essa periferia subjugada, Keng
e Moran (2014) conduziram um estudo em falantes avancados de inglés como lingua adicional
de diversas nacionalidades em testes orais de proficiéncia. Foram identificados os tipos de erros
fonoldgicos usando analise do peso funcional (Functional Load #’) dos segmentos, baseada na
influéncia exercida acerca do julgamento dos examinadores quando determinavam a
proficiéncia oral na lingua inglesa. Os resultados indicaram que os altos desempenhos nesses
testes ndo estdo relacionados a total conformidade com o modelo do falante nativo mas a
inteligibilidade, independente da presenga de um sotaque estrangeiro. Isso ressalta ainda mais
o fato discutido por Canagarajah (2013) de que a capacidade de negociacao (no caso da pesquisa
de Keng e Moran (2014), a capacidade de negociar uma comunicacgdo eficiente apesar do
sotaque) é muito mais produtiva do que o foco somente na cdpia de modelos pré-estabelecidos.

De fato, Canagarajah (2006), considera irrelevante a discussédo ainda vigente de qual
modelo deva ser usado em testes internacionais de proficiéncia: o internacional baseado no EIL
(Inglés como Lingua Internacional), ou o dominante americano/britanico. Tomando como
prerrogativa a necessidade de transitar em tantos modelos monolingues e multilingues, tanto
por nativos como ndo-nativos, Canagarajah (2006, p.229) propde a revisdo do paradigma
dominante de avaliagdo, sugerindo que o foco seja colocado em “estratégias de negociagao,
desempenho situado®, repertério comunicativo e consciéncia linguistica”*®. Sugere também

uma mudanca na nocdo de proficiéncia baseada em normas gramaticais ou em caracteristicas

47 Segundo os autores: “para refletir a hierarquia de erros fonémicos, caracteristicas segmentais sdo frequentemente
discutidas em termos de pesos funcionais (Functional Loads - FL); isto é, a classificacéo dos contrastes segmentais
de acordo com seu desempenho na pronuncia inglesa (Brown, 1991, pp. 71-86; Catford, 1987, pp. 89-90). De
acordo com a teoria FL, alguns erros segmentares s3o “piores” que outros; isto é, eles sdo mais propensos a afetar
a compreensdao dos ouvintes. Por exemplo, a fricativa interdental (tanto sonora quanto surda) tem um peso
funcional relativamente baixo; portanto, se os falantes de L2 pronunciarem they como dey, inteligibilidade néo
deve ser afetada.” (DERWING e MUNRO, 2005, p.177)

No original: “reflecting the hierarchy of phonemic errors, segmental features are often discussed in terms of
functional loads (FL); that is, the rank of segmental contrasts according to their performance in English
pronunciation (Brown, 1991, pp. 71-86; Catford, 1987, pp. 89-90). According to the FL theory, some segmental
errors are “worse” than others; that is, they are more likely to affect listeners’ comprehension. For example, the
interdental fricative (both voiced and voiceless) has a relatively low functional load; therefore, if L2 speakers
pronounce they as dey, intelligibility should not be affected.” (DERWING e MUNRO, 2005, p.177)

48 Considero que Canagarajah se refere a desempenho situado (situated performance) dentro da teoria de
aprendizagem situada (situated learning), assim definida por Clancey (1995, p.49): “A teoria da aprendizagem
situada afirma que o conhecimento ndo é uma coisa ou um conjunto de descri¢fes ou cole¢des de fatos e regras.
(...) O conhecimento humano deve ser visto como uma capacidade de coordenar e sequenciar o comportamento,
de se adaptar dinamicamente a circunstancias variaveis.”

No original: “The theory of situated learning claims that knowledge is not a thing or a set of descriptions or
collection of facts and rules. (...) Human knowledge should be viewed as a capacity to coordinate and sequence
behaviour, to adapt dynamically to changing circumstances.” (CLANCEY,1995, p.49):

%9 No original: “focus on strategies of negotiation, situated performance, communicative repertoire, and language
awareness.” (CANAGARAIJAH, 2006, p.229)
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abstratas (aqui podemos incluir as fonoldgicas), para uma “proficiéncia em pragmética®®”

(CANAGARAJAH, 2006, p. 233).

Ademais, esse autor sinaliza para o fato de falantes nativos de lingua inglesa também
necessitarem desenvolver habilidades de negociagéo, a0 menos receptivamente, para poderem
dar conta de se comunicar eficientemente com ndo-nativos em um mundo globalizado onde as
variagBes multilingues j& superam as monolingues, enfatizando o fato de que todas as
variedades deveriam se relacionar entre si no mesmo nivel. Isso legitima ainda mais a
importancia de uma das perguntas que fiz anteriormente: Se o que realmente importa é a
inteligibilidade, quem a atribui? Falante? Ouvinte? E aqui eu adiciono: o nativo? Por qué? A
favor de quem?

Em uma outra tentativa de repensar essa hegemonia do nativo, Nuske (2018), investigou
a eficacia de intervencdes na sala de aula, que promovam uma reflexdo sobre as atitudes
negativas em relacdo ao sotaque da variagdo multilingue de inglés local (no caso especifico o
inglés influenciado pelo chinés). Para tal, conduziu uma série de entrevistas semiestruturadas
com uma aluna universitaria no periodo de trés anos, procurando fazé-la refletir sobre as razoes
que faziam com que ela repudiasse veementemente o sotaque chinés, considerando-o inferior
ndo somente as variagdes monolingues como também a algumas multilingues, como por
exemplo o sotaque carregado da variacao falada por alguns franceses.

Segundo a pesquisadora foram os momentos de reflex&o critica que levaram sua aluna
a perceber o0 quanto estamos emocionalmente condicionados a nos sentirmos inferiores aos
nativos linguisticamente e o quanto os cursos de formacéao de professores sdo responsaveis por
tal estigma precisando incluir esta reflexdo em seus programas. Apesar de a pesquisa se basear
na mudanca atitudinal de apenas uma aluna, Nuske (2018) chama a atencao para a necessidade
de atitudes de tolerancia com o sotaque que ndo espelha o do nativo e de entender como
podemos articular, na nossa pratica como formadores e como docentes de lingua adicional, a
aceitacdo dessas variagcdes que aparecem de uma mistura multilingue, para que possamos nos
libertar da hegemonia de modelos nativos monolingues, decolonizar.

Na mesma linha, Chan (2016) pesquisou a atitude em relacdo a dois tipos de sotaques:

0 britanico RP (Received Pronunciation)®! e o de falantes chineses de inglés como lingua

%0 No original: “From focusing overly on proficiency in grammar or in abstract linguistic features, we have to focus
on proficiency in pragmatics.” (CANAGARAJAH, 2006, p.233)

°1 Segundo Kreidler (2004, p. 12) “'Received Pronunciation' é o nome do modo de falar da classe média alta
instruida na Gréa-Bretanha. O termo e a descricdo surgiram nos primeiros anos do século XX com o
desenvolvimento de uma ciéncia da fonética.” Apesar de ainda ser considerado o modelo ideal/padréo do falante
britanico por muitos aprendizes da lingua inglesa e ainda ser a variacdo favorecida por jornalistas da BBC (British
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adicional, entre estudantes de varios niveis escolares em Hong Kong. Os resultados revelaram
que todos os grupos valorizavam o sotaque do nativo em detrimento ao do ndo-nativo, porém
segundo o pesquisador (2016, p. 308): “O que parece digno de nota em nossas descobertas € a
indicacdo de que quanto mais instruidos os estudantes no contexto local, mais proeminentes sdo
suas atitudes centradas no idioma anglofonico (especialmente RP), assim como ha um aumento
da negatividade em relagdo & prontncia local ou as outras pronuncias multilingues”2.

Parece que a ideia da necessidade de aproximacdo do modelo do sotaque do nativo (o
idealizado RP ou GE) esta tdo imbricada no imaginario do ensino/aprendizagem de lingua
adicional, que quanto mais avangado o0 nosso nivel linguistico, tendo sido reprimido e corrigido
durante todo o trajeto, nos sentimos finalmente proximos ao ideal do nativo e, como
consequéncia, achamo-nos distanciados daqueles que ainda ndo trilharam nosso caminho.
Passamos entdo a fazer parte de uma elite, 0 que nos da o falso privilégio, e consequente
autoridade ‘legitimada’, para ter atitudes preconceituosas contra aqueles cujo sotaque ainda nao
se libertou das garras da lingua materna.

Tal superioridade, adquirida da busca incessante pela copia do sotaque do nativo, nada
mais € do que fruto da colonialidade que, nos escravizando, imprime padrfes quase (para nao
dizer completamente) impossiveis de atingir. Talvez devamos dar espaco para uma
desconstrucio ou deslocamento de sentidos (cf. MONTE MOR, 2013), partindo da
compreensdo de que “sentidos sdo construidos em Seus contextos sociais, culturais e historicos.
Com base nessa premissa, novas possibilidades interpretativas podem ser criadas frente aos
sentidos que sdo ensinados ou passados de geragdo em geragio” (MONTE MOR, 2013, p.39).
Esse deslocamento €, talvez, o instrumento que nos possibilitara a reflexdo de que nunca
seremos estes nativos, e que nossa atitude de perpetuacao desta busca somente os empodera, ao
mesmo tempo em que nos inferioriza.

De fato, Chan (2013) ja atentava para o fato de que a valorizacdo da pronuncia seguindo
0s padrBes nativos pode estar associada a um nivel alto de proficiéncia na lingua, por isso a
busca em alcanca-la. Percebo essa associacao e, em consequéncia, essa busca na maioria dos

licenciandos da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Alagoas nas disciplinas de

Broadcasting Coorporation), é atualmente falado apenas por uma pequena parcela da populacéo inglesa, pois
variagdes regionais e urbanas sdo mais utilizadas. (KREIDLER, 2004, p. 12)

No original: ‘Received Pronunciation’ is the name for the way of speaking of the educated upper middle-class in
Britain. The term and the description of this speech came into existence in the early years of the twentieth century
with the development of a science of phonetics”. (KREIDLER, 2004, p. 12)

52 No original: “What seems noteworthy in our findings is the indication that the more educated the students in the
local context, the more prominent their Anglophone-centric attitudes (especially towards RP) as well as increasing
negativity towards the local (or other L2) pronunciation(s).” (CHAN, 2016, p.38)
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inglés como lingua adicional e nas de Fonologia da Lingua Inglesa, em atitude semelhante a
dos universitarios chineses. A busca do sotaque perfeito, que se inscreve na copia de um dos
dois modelos - americano ou britanico - e 0 preconceito contra aqueles que ainda ndo chegaram
a um nivel avancado de proficiéncia.

Essa busca com certeza respinga em suas salas de aula, contribuindo para o
fortalecimento da hegemonia do sotaque destas duas variac@es. Diante disso, ha a necessidade
de novos olhares sobre o ensino da pronuncia dentro de uma perspectiva decolonialista que
estaria em consonancia com uma quebra epistémica no ensino da lingua inglesa como lingua

internacional proposta por Kumaravadivelu (2012):

Um bom exemplo de uma episteme duradoura no campo do ensino do EIL53, apesar
de suas ambiguidades conceituais e de definicdo, é a do/a falante nativo® e sua gémea
benevolente, a competéncia de falante nativo. Podemos ter apenas uma versdo irreal
(ou, para usar uma terminologia mais familiar, idealizada) de quem é um falante
nativo ou o que constitui a competéncia do falante nativo. Mas isso ndo nos impediu
de deixar que a episteme assumisse um controle abrangente sobre os sistemas de
conhecimento que governam quase todos os aspectos do ensino e aprendizado da
lingua inglesa. A episteme simboliza sistemas de conhecimento orientados para o
Ocidente, baseados no Centro, dos quais os profissionais da EIL nos paises periféricos
dependem quase totalmente.>> KUMARAVADIVELU, 2012, p.15)

Refletindo sobre a minha caminhada no ensino de fonologia, percebo que aos poucos
fui superando o modelo de pronuncia ‘correta’, mudando meu foco para a necessidade de
pontuar quais caracteristicas fazem o sotaque brasileiro e quais delas atravancam a
inteligibilidade e a compreensdo oral (tema da minha dissertacdo de mestrado). Porém somente
guando entrei em contato com as leituras na perspectiva do Letramento Critico comecei a sentir
necessidade dessa quebra epistémica que se inscreveu dentro da minha pratica, trazendo
perspectivas outras e provocando inumeras inquietacdes, fazendo-me ressignificar minha
propria visdo de lingua e de fonologia. Esta tese é fruto dessas inquietacdes.

Ademais, sempre me incomodou o fato de o ensino de lingua adicional parecer ainda
estar fundamentalmente atrelado a pardmetros relacionados a lingua escrita, causando o

silenciamento, em sala de aula, de possiveis discussdes sobre a riqueza dos recursos prosodicos

3 EIL — English as an International Language — Inglés como Lingua Internacional

% Grifos do autor.

% No original: “A good example of an enduring episteme in the field of teaching EIL, in spite of its conceptual
and definitional ambiguities, is that of the native speaker and its benevolent twin, native-speaker competence. We
may have only an unreal (or, to use a more familiar terminology, idealized) version of who a native speaker is or
what constitutes native-speaker competence. But, that has not prevented us from letting the episteme take an all-
encompassing hold on the knowledge systems governing almost all aspects of English language learning and
teaching. The episteme symbolizes West-oriented, Center-based knowledge systems that EIL practitioners in the
periphery countries almost totally depend on.” (KUMARAVADIVELU, 2012, P.15)
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disponibilizados na lingua falada e suas implica¢des na (des)construcéo de sentidos do texto
oral. Embora esses recursos sejam profundamente estudados pela Fonologia, parecem ainda
ndo ter encontrado lugar de destaque no ensino de lingua adicional a luz do Letramento Critico.

Concordo com Romero-Trillo (2012, p.1) quando afirma que “o estudo do contexto e
significado esta incompleto sem a anéalise cuidadosa dos elementos acusticos que compdem o
caleidoscopio do discurso.”®® De fato a partir do estudo desses elementos acUsticos que
compdem a prosodia, como o ritmo, a entoagdo, a divisdio em unidades tonais®’ podemos
perceber um campo de forcas plurais (semioses) que entrelaca uma série de significados,
modificando irremediavelmente nossa percepcao do que € dito. Wennerstrom (2001, p.viii),
chama a atenc&o para “a centralidade da prosodia na interpretagdo do texto oral”*® que parece
ser completamente negligenciada em sala de aula de lingua adicional.

Embora no @mbito da fonética e fonologia possamos encontrar inimeras pesquisas sobre
0 papel pragmatico da prosodia (Brazil, 1995, 1997, 1980; Culpeper, 2003, 2005, 2011, 2012;
Cruttenden, 1997; Wennerstrom, 2001 dentre outros), em estudos de fonologia para o ensino
de lingua adicional, a vasta maioria dessas pesquisas continua relacionada a cépia do nativo
como modelo a ser seguido. Como exemplo, temos Gorjian et al. (2013) que pesquisaram 0 uso
do software Praat®® para o ensino visando a aquisi¢io de processos prosddicos da lingua inglesa,
apontando para a eficicia do uso desta ferramenta na sala de aula para auxiliar na melhoria da
prosodia®®. Nessa mesma linha, Hirakawa (2007) discutiu em sua dissertacdo de mestrado o
papel da fonética na sala de aula de francés como lingua adicional e propés procedimentos
metodoldgicos para o trabalho da fonética com foco direcionado principalmente ao
aprimoramento da pronuncia.

E possivel encontrar, no entanto, uma visdo um pouco mais relacionada a influéncia
pragmatica da prosodia, em Jilka (2007), que estudou as manifestacdes e percepcdes do sotaque
estrangeiro na entoacdo, chamando a atencdo para a alta variabilidade dos padrBes entoacionais,
e para a impossibilidade do aprendiz dar conta de todos eles, porém ressaltando a importancia
do ensino do ‘controle consciente’ dos aspectos prosodicos para que se permita expressar a

mensagem desejada.

% No original: “the study of context and meaning is incomplete without careful analysis of the acoustic elements
that compose the kaleidoscope of speech.” (ROMERO-TRILLO, 2012, p.1)

57 Para uma explicacdo sobre esses elementos acUsticos que constituem a prosddia ver capitulo 1, segdo 1.3.

%8 No original: “the centrality of prosody in the interpretation of spoken texts.” (WINNERSTROM, 2001, p. viii)
%9 0 O Praat é um software para a analise e sintese da fala, desenvolvida por Paul Boersma y David Weenink, do
Institute of Phonetic Sciences da Universidade de Amsterdam. Pode ser obtido gratuitamente fazendo download a
partir da pagina oficial: http://www.praat.org.

80 O artigo ndo menciona qual variedade foi escolhida.



34

Outro exemplo é a tese de Passarela-Reis (2017), que investigou, baseada em Jenkins
(2000), a importancia do uso do acento nuclear® em inglés falado por brasileiros e sua
influéncia no modo como as intengdes foram interpretadas por ouvintes de diferentes
nacionalidades. Os resultados apontaram para a relevancia do acento nuclear para a
inteligibilidade e demonstraram que o0s participantes tiveram dificuldades no seu
posicionamento principalmente no final do enunciado, havendo por vezes falha na
comunicagéo.

Apesar das pesquisas citadas anteriormente serem de grande importancia para o ensino
da fonologia, ainda estdo dentro de uma perspectiva funcional de ensino de linguas relacionado
a Abordagem Comunicativa, cujo foco principal é a transmissdo e compreensdo de mensagens
visando fomentar o desenvolvimento da competéncia comunicativa. Considero, no entanto,
todos esses aspectos relevantes e reconhego 0 papel impactante de seus achados para 0 ensino
de lingua adicional, porém, para efeito desta tese, acrescentei a discussdo as consequéncias
pragmaticas da prosddia (e da Fonologia de um modo geral) na construgéo de sentidos de um
texto oral. Consequéncias essas que vao alem do entendimento desse tipo de texto em uma
perspectiva de mera transmissdo de mensagens, em direcdo a um olhar sobre as implicacdes
socio-histdricas dos processos fonologicos na maneira como entendemos esse texto e como
posicionamos inferiormente ou superiormente os seus falantes. Estou de acordo com

Kumaravadivelu (2006) quando afirma que

A filosofia p6s-modernista celebra a diferencga, desafia as hegemonias e busca formas
alternativas de expressdo e interpretacdo. Ela procura desconstruir discursos
dominantes, tanto quanto os contradiscursos, ao fazer indagag¢fes nos limites da
ideologia, do poder, do conhecimento, da classe, da raga e do género. Para se moverem
do moderno para o p6s-moderno, os linguistas aplicados tém de se mover para além do
tratamento da linguagem como sistema e comecar a tratd-la como discurso.
(KUMARAVADIVELU, 2006, pp. 139/140)

Somente refletindo sobre fonologia em uma perspectiva que atrela lingua a discurso e,
portanto, as questdes filosoficas, histdricas, politicas, culturais e sociais, poderemos dar conta
do impacto provocado pelo ritmo, pelo sotaque, pela prosddia de um modo geral, ha maneira
como compreendemos um texto oral.

Ademais, questBes relacionadas a preconceito linguistico, ao perfil linguistico, a

necessidade de entender lingua como hibrida/mestica, a tentativa de quebra epistémica do

61 O acento nuclear é chamado de diversas maneiras na literatura: acento frasal, acento de pitch, acento tonico,
proeminéncia, etc. Nesta pesquisa uso o termo proeminéncia. A proeminéncia refere-se a acentuacdo que damos a
uma determinada palavra de um enunciado para chamar a atengdo. Maiores explicagdes sobre o termo encontram-
se no Capitulo 1 desta tese.
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modelo monolingue do nativo e suas implicagBes sociais, culturais e politicas, que temos
deixado de fora do ensino de lingua adicional (mas que a teoria tem desvelado incansavelmente)
precisam encontrar um espaco de reflexdo dentro da sala de aula.

A partir das minhas consideragfes acima, questiono como entdo ensinar fonologia em
consonancia com a quebra epistémica de um modelo l6gico-racional que advoga a ideia de
verdade e a logica de exclusdo, em favor da valorizagdo de multiplas alternativas e pluralidade
de visdes? Infelizmente, em escolas de linguas e escolas particulares e pablicas na cidade de
Maceio, o ensino de fonologia parece encontrar-se muito aquém das mudancas epistemolégicas
atuais engendradas pelas transformacdes sociais da modernidade recente®2. Prevalece ainda
uma visdo desprovida de criticidade, que ndo ultrapassa as fronteiras da decodificacdo de lingua
além de perpetuar a valorizagdo das pronuncias hegemdnicas americana e britanica.

Os docentes, em sua maioria, parecem tratar a fonologia como neutra e abstrata,
restringindo-a ao ensino de fonemas, desconsiderando/desconhecendo 0s processos
fonologicos, considerados apenas como instrumentos de veiculacdo de estruturas linguisticas.
Ademais, promovem uma visdo reducionista das variedades de sotaques com consequente
naturalizacdo das pronuncias de inglé€s britanico e/ou americano como os modelos ‘corretos’ de
fala.

Entendendo o papel da universidade como espago formador de docentes e criador de
pontes entre a sala de aula e a teoria, precisamos, como afirma Jenkins (2000, p. 199), que o
ensino da fonologia tente aparelhar os futuros professores de um conhecimento dos processos
que entram em acdo na lingua falada e informa-los a um nivel conceitual, onde seu
conhecimento de teoria fonologica e uma analise critico-reflexiva torna-os capazes de fazer
escolhas, e ndo somente de treina-los para reproducdo de conceitos e de modelos, mas forma-
los.

E justamente essa lacuna que a presente pesquisa procurou ajudar a diminuir, instigando
os licenciandos do Curso de Letras/Inglés da Faculdade de Letras da Universidade Federal de
Alagoas a refletir sobre as diferencas entre lingua escrita, lingua oral, lingua multimodal, sobre
as relacdes entre prosodia e construcdo de sentidos, sobre a indissociabilidade de sotaque e

preconceito linguistico, sobre a necessidade de validar variagbes marginalizadas e se

62 “A denominac¢io “modernidade recente” é usada em referéncia ao periodo da histéria contemporanea que
engloba as ultimas décadas do século XX e os tempos em que vivemos, marcando um novo periodo da
modernidade (que para muitos comega com os grandes descobrimentos do século XVI1 e com o desenvolvimento
do capitalismo e a construgdo do ocidente; cf. Venn, 2000), no qual ha uma série de mudancas avassaladoras de
natureza econdmica, politica, tecnoldgica, cultural e social, em um mundo de complexidade, insegurancas,
ambiguidades, instabilidades e, em Gltima analise, de vertigens continuas sobre crencas, modos de vida legitimos,
conhecimentos validos, etc.” (MOITA LOPES, 2013, p.18)
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desvencilhar das amarras de modelos nativos de prestigio, trazendo ao ensino da fonologia uma
perspectiva critica. Para que esse ensino seja responsivo a vida social precisamos entender a
lingua como hibrida, mestica, como prética social que pode fomentar discursos de resisténcia
em vez de legitimar sistemas de dominagéo.

Durante o processo de pesquisa e principalmente da experiéncia de leitura dos
pressupostos tedricos do Letramento Critico eu fui me descobrindo e me modificando,
refletindo sobre minhas crencas e onde estavam situadas as minhas acdes pedagdgicas. E como
se eu tivesse tido uma real experiéncia de Letramento Critico, uma leitura critica tal qual é
descrita por Menezes de Souza (2011, p. 132): “o processo de ler criticamente envolve aprender
a escutar ndo apenas o texto e as palavras que o leitor estiver lendo (...), aprender a escutar as
proprias leituras®® de textos e palavras. Isso quer dizer que ao mesmo tempo em que se aprende
a escutar, € preciso aprender a se ouvir escutando.” “Nao apenas ler, ler se lendo” (MENEZES
DE SOUZA, 2011b, p.296). E como acontece com muitas pesquisas qualitativas, meus
objetivos e minhas perguntas foram se transformando a medida em que eu me transformava e

dava conta de algumas inquietac¢des, adquirindo outras.

Parto destas outras e inumeras inquietacOes, a saber:

e Necessidade de validacdo de variedades multilingues em detrimento da busca
pelo modelo nativo monolingue;

e Caréncia de reconhecimento e percepcdo da importancia dos processos
prosddicos na (des)construcdo do texto oral em um ensino de lingua adicional
fundamentalmente pautado em lingua escrita;

e Necessidade de incorporacao, nas aulas de Fonologia, de perspectivas criticas
que estejam em consonancia com as demandas epistemoldgicas atuais,
colocando a diversidade e a pluralidade no centro dos debates dentro de uma
visdo dialdgica de lingua;

e Necessidade de ressignificacdo da minha pratica tanto como professora de
Fonologia e de Lingua Inglesa como lingua adicional, quanto como formadora

de professores.

Tracei como objetivo principal desta pesquisa analisar e refletir sobre as minhas praticas

de ensino de fonologia em sala de aula de inglés como lingua adicional, a fim de refletir sobre

63 Grifo do autor.
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a possibilidade de ressignificacdo desse ensino em nossas aulas (minhas e dos discentes) na

perspectiva do Letramento Critico.

Desenhei a partir do objetivo tragado as seguintes perguntas de pesquisa:
e Como a percepcdo dos licenciandos das relacdes entre os processos fonoldgicos e a
(des)construcdo de sentidos em texto oral de lingua inglesa afetaria as suas praticas?
e Por que os licenciandos adotaram o sotaque de falantes de lingua inglesa que usam? Quais
os efeitos dessa escolha em suas praticas?
e Como ressignificar a minha préatica pedagdgica de Fonologia da Lingua Inglesa e a dos
licenciandos, em suas salas de aula de inglés como lingua adicional, em vistas a promover

uma perspectiva transgressora e critica que ultrapasse o0 mero ensino da pronincia?

Tais questdes foram traduzidos nos seguintes objetivos especificos:

e Identificar® as relagdes entre os processos fonoldgicos e a (des/re)construcdo de sentidos
do texto oral e o impacto que a instrugdo explicita de percepcao desses processos teria na
minha pratica e na experiéncia de sala de aula dos licenciandos;

e Refletir sobre a visdo de lingua dos licenciandos relativa ao sotaque e investigar 0s
motivos que os levaram a adota-la, além de fazé-los refletir sobre a legitimidade da
hegemonia do falante nativo e a consequente cépia do modelo americano (GE) ou
briténico (RP);

e Promover espacos de reflexdo sobre as atividades de fonologia de inglés embasadas na
perspectiva do Letramento Critico e na perspectiva dialogica da lingua, criando assim o

Letramento Fonoldgico Critico.

Em sua dimensdo ontoldgica, a pesquisa tenta dar conta de como os licenciandos do
altimo e do pendltimo ano do Curso de Letras-Inglés da Universidade Federal de Alagoas,
participantes como instrutores do projeto Casa de Cultura no Campus (CCC) % e das disciplinas

eletivas Fonologia da Lingua Inglesa | e Il, perceberam as implicacdes engendradas pelos

6 Dentro das disciplinas Fonologia da lingua inglesa | e Il — Letramento Fonoldgico, no curso de formagéo de
professores da Universidade Federal de Alagoas.

% O Projeto de Extensédo Casas de Cultura no Campus (CCC)- é coordenado pelo Prof. Dr. Sérgio Ifa, orientador
desta tese. E um projeto de formaco de professores que oferece cursos de inglés como lingua adicional para toda
a comunidade académica da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), com o apoio da Pro-Reitoria de Extensdo
(ProEx). Os objetivos do projeto visam (1) contribuir para a formag&o cidada e académica dos alunos de graduagédo
da Universidade Federal de Alagoas, por meio da oportunidade de aprender a lingua inglesa; e (2) contribuir para
o aprofundamento da formac&o profissional critico-reflexiva dos professores em formacéo inicial (PFI) de Letras-
inglés.
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processos fonoldgicos na (des)construcao de sentidos de um texto oral, assim como a influéncia
destas reflexdes na sua identidade de falante da lingua inglesa com relacéo ao sotaque.

Em sua dimensdo epistemoldgica, intentei perceber como esses participantes
estabeleceram as relagdes com esse conhecimento e, em sua dimens&o metodolégica, agi como
elemento transformador da prética docente, utilizando os processos fonolégicos como meio de
compreensdo da lingua oral, para que fossem direcionados olhares mais plurais com relacéo ao
ensino explicito da Fonologia dentro da minha sala de aula de fonologia do inglés como lingua
adicional e da dos licenciandos.

Esta pesquisa é essencialmente sobre o potencial transformador da Fonologia na sala de
aula de lingua adicional, quando pensada sob o viés do Letramento Critico. Portanto se situa
dentro de uma perspectiva que considera 0 mundo em sua complexidade instavel,
desvinculando-se da visdo socratico-platonica de verdade e sua oposi¢do dicotdbmica de
valores, colocando a diversidade e a pluralidade no centro dos debates e considerando a
multiplicidade de formas de perceber o mundo. E uma tentativa de, como afirma Moita Lopes
(2013, p.17-18), “responder as demandas epistemoldgicas atuais”, tentando resgatar o sujeito
social que foi apagado “na produ¢do de um conhecimento positivista, quantificavel,
experimental, generalizavel e objetivista”. Para tal, se inscreve dentro da Linguistica Aplicada

Critica, pensada por Pennycook (2010) como:

uma maneira de explorar a linguagem em contextos sociais que vai além de meras
correlagBes entre lingua e sociedade e, ao contrario, levanta questfes mais criticas
relacionadas a acesso, poder, disparidade, desejo, diferenca e resisténcia. Também
insiste em uma compreensdo historica de como as relagdes sociais vieram a ser do
jeito que sdo.”% (PENNYCOOK, 2010, p.6)

Se tradicionalmente o ensino de fonologia na sala de aula de lingua adicional se encontra
distanciado do sujeito social e das questdes politicas que podem oprimir esse sujeito, a busca
de um ensino da fonologia pautado na Linguistica Aplicada Critica traz de volta 0 movimento
em torno desse sujeito, buscando revelar, através do conhecimento dos processos fonolégicos,
as relacOes desses processos inerentes a lingua oral com as construcBes de sentido que
influenciam diretamente na sua maneira de ouvir, falar, se posicionar e entender o mundo.

Considerando esse movimento transgressor de uma Linguistica Aplicada Critica,

centrada no sujeito social que valoriza a representatividade e as diferencas, passo do ensino de

 No original: “a way of exploring language in social contexts that goes beyond mere correlations between
language and Society and instead raises more critical questions to do with access, power, disparity, desire,
difference and resistance. It also insists on an historical understanding of how social relations came to be the way
they are.” (PENNYCOOK, 2010, p.6)
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lingua estrangeira para o de lingua adicional. Uma visdo de lingua como estrangeira, traz
consigo a possibilidade de hegemonia, de superioridade além de uma certa dicotomia
estrangeiro/nativo que me parece estar muito mais em consonancia com uma Vvis&o positivista,
generalizavel de lingua do que a visao decolonialista, discursiva que se imprime nesta tese.
Adicional pode estar ligada a variedades que se interligam, se modificam em contato,

viram outras, admitem a polifonia. Desse modo, concordo com Bezerra (2019) quando afirma:

ao compreender o viés politico do ensino de idiomas, a terminologia lingua adicional
coloca em evidéncia a insercdo e o reconhecimento de linguas ndo hegemonicas,
como as linguas indigenas e a LIBRAS, no ambito da aprendizagem de linguas. Dessa
forma, a lingua adicional pode possuir um carater mais inclusivo e menos
hierarquizado. (BEZERRA, 2019, p.22)

Esse carater inclusivo estd alinhado com o desafio de adotar perspectivas criticas
problematizadoras dentro da fonologia, tentando abarcar todas as variedades com 0 mesmo
peso e colocando a cultura local em paridade com a da lingua adicional em vez de intentar
substitui-la, domina-la. Desmistifica o nativo, abrindo espago para uma visdo mais heterogénea
de lingua, abrigando todas as variedades, inclusive a do aprendiz que se constréi apoiada em
sua lingua materna.

Adicional como somatdria, inclusdo, respeito e reconhecimento da diversidade,
promovendo uma ruptura com a visdo reducionista de que o ensino de linguas deve seguir
modelos hegemdnicos pre-estabelecidos dos colonizadores. Estrangeira pressupde uma posse
por alguém que define modelos, adicional, nao.

E dentro dessas perspectivas que esta tese foi se configurando, um estudo de caso
desenhado dentro das disciplinas Fonologia da Lingua Inglesa | e 11 — Letramento Fonoldgico,
com a colaboracédo dos discentes, 20 licenciandos do Curso de Letras-Inglés da Faculdade de
Letras da Universidade Federal de Alagoas, integrantes do Projeto Casa de Cultura no Campus
(CCC). Além de participarem das duas disciplinas, os discentes fizeram parte de um minicurso
(exclusivo para o CCC), revisitando conceitos e discutindo Fonologia e Letramento Critico.

Esta tese procura provocar um dialogo entre Fonologia Entoacional (Ladd -2008),
prosddia (Wennerstrom — 2001, 2011), negociacdo de sentidos (Canagarajah — 2006, 2013) e
construcdo de sentidos (Lemke — 2012, Kress e Van Leeuwen — 2006); considerando as ideias
de heterogeneidade e diferenca, de Pennycook (2007, 2010), Bagno (2009, 2015); de
Letramento Critico (Janks - 2010, 2012, 2013, 2017), (Kalantzis, Cope - 2006, 2016); dos

estudos sobre critica de Menezes de Souza (2011), dentre outros.
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A pesquisa esta dividida em introducdo, trés capitulos e consideracdes finais, a saber:

Na Introducdo ou Como, porque tudo comegou, e para onde penso que vou!, justifico
minha pesquisa tanto academicamente como a nivel pessoal, menciono pesquisas na area, além
das lacunas que a pesquisa tenciona colocar em foco, trago o objetivo geral e os especificos,
justifico o meu posicionamento dentro da Linguistica Aplicada Critica e a minha escolha do
termo adicional em vez de estrangeira, defino o escopo e avisto as possiveis contribuicdes da

minha pesquisa dentro da area.

No Capitulo 1: Meu lécus de enunciacdo, comec¢o fazendo uma breve comparacao entre
lingua escrita, falada e multimodal, refletindo sobre a hegemonia da lingua escrita na sala de
aula de um modo geral e sua implicacdo na nossa viséo de lingua. Em seguida o capitulo fica
dividido em duas areas tedricas que de alguma maneira se sobrepdem: Letramento Critico e
Fonologia. Apresento alguns pressupostos teoricos do Letramento Critico, refletindo sobre as
concepcdes de letramento e criticidade e discorro sobre a sua importancia para o ensino de
fonologia na sala de aula de lingua adicional.

Passo entdo para a Fonologia e reflito sobre as implica¢fes do sotaque na (des)construcéo
de um texto oral e suas construcdes sociais e discorro sobre ensino da prosodia e Letramento
Critico a medida em que pontuo os principais elementos que constituem a prosddia. Faco entédo
um paralelo entre prosodia e construcdo de sentidos usando o modelo tedrico de Kress e Van

Leeuwen (2006) elaborado para leitura de imagens.

No Capitulo 2: Metodologia de Pesquisa - Onde andei, com quem andei, o que fizemos
e como fizemos, discorro sobre porque a minha pesquisa é qualitativa e as razfes pelas quais
optei por um estudo de caso, justificando essas escolhas. Apresento o0 contexto e 0s
participantes desta pesquisa, em seguida, discorro sobre os instrumentos usados para coleta de
dados, assim como a triangulacdo desses dados e 0s procedimentos de interpretacdo. Apresento
também as ementas originais das disciplinas Fonologia da Lingua Inglesa | e Fonologia da
Lingua Inglesa Il — Letramento Fonoldgico e discorro sobre os problemas e as inquietacdes

que me fizeram mudar meu lécus de enunciacao.

No Capitulo 3: Achados, reflexdes e inquietacdes, interpreto os dados coletados,
apresento algumas descobertas de pesquisa e reflito sobre algumas atividades elaboradas pelos

licenciandos, além de uma proposta de releitura das disciplinas Fonologia de Lingua Inglesa |
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e Il — Letramento Fonoldgico que foram ressignificadas ao longo da pesquisa, o que implica

uma releitura do ensino da fonologia na sala de aula de lingua adicional.

Nas Consideracdes Finais ou E agora, Jose? E agora, Adriana?, teco entdo as
consideracdes finais, reflito sobre o processo e as mudancas na minha préatica e na pratica dos

meus alunos e proponho questionamentos para futuras investigacdes nesta area.
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2 MEU LOCUS DE ENUNCIACAO

Neste capitulo estabeleco meu l6cus de enunciacdo e discuto alguns pressupostos
tedricos que me acompanharam durante a pesquisa. Outros pressupostos serdo discutidos e
problematizados na secéo de interpretacdo de dados para evidenciar a relagdo pratico-tedrica.

Comeco aqui fazendo uma reflexdo sobre a relacdo lingua escrita/lingua falada/lingua
multimodal e seu papel dentro do ensino de lingua adicional, enfatizando a posi¢do hegemonica
da lingua escrita na nossa visdo de lingua. Em seguida, faco um pequeno apanhado das teorias
que embasam esta pesquisa: Letramento Critico, Fonologia e Construcdo de Sentidos
(Meaning-Making), procurando mostrar os pontos onde elas podem se entrelacar para a

construgdo de um Letramento Fonoldgico Critico.

2.1 Lingua escrita / lingua falada®’ / lingua multimodal ou “a prova oral é escrita?”

Meu interesse em Fonologia talvez tenha sido despertado por uma pergunta que um
aluno iniciante de seus trinta e poucos anos me fez em uma aula de inglés em uma escola de
linguas: “a prova oral ¢ escrita?”. Minha primeira reacdo foi a de incredulidade diante de uma
pergunta tdo absurda. Depois, no entanto, a pergunta me deixou intrigada me fazendo perceber
como nossa Vvisao de lingua esta irremediavelmente atrelada a lingua escrita e como esta visao
se inscrevia primordialmente na minha pratica. Foi quando comecei a refletir sobre a
diferenca® entre lingua falada e escrita e a importancia de trazer essa diferenca para a sala de
aula.

Crystal (2002) aponta a necessidade de perceber essa diferenca, lembrando que a lingua
oral incorpora processos automaticos na fala conectada, e que uma visdo calcada na lingua
escrita produz erroneamente a impressdo de que a lingua falada é feita de uma sequéncia de
palavras intermediadas por pausas: “Muita gente pensa na fala desse modo, como se fosse

‘escrita lida em voz alta’ [..] esse € o resultado de uma lavagem cerebral de anos pensando em

57 Para efeito desta tese ndo fago distingdo entre os termos fala, lingua falada, lingua oral, texto oral e oralidade.
88 Diferenca pensada dentro da perspectiva da Fonologia. E importante ressaltar que quando comecei a trazer essa
diferenca para minha sala de aula, pretendia mostrar o quanto os processos pds-lexicais modificam a lingua oral
influenciando enormemente a nossa compreensdo, o que resultou na minha pesquisa de mestrado que concebia a
Fonologia dentro de uma perspectiva de lingua como instrumento. Depois de entrar em contato com o Letramento
Critico passei a ver essa diferenca relacionada aos efeitos semi6ticos que os processos fonoldgicos imprimem na
lingua oral, que é o foco desta tese.
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lingua como lingua escrita.”® (CRYSTAL, 2002, p.56). Talvez seja justamente essa
perspectiva que meu aluno tinha quando me questionou se a prova oral era escrita, e sua
pergunta paulatinamente foi deixando de ser absurda para fazer todo sentido.

Esse meu aluno, fruto de uma educacdo formal intrinsicamente baseada na lingua
escrita, acabou, como tantos outros, tendo uma visdo de lingua como escrita e, certamente, sua
experiéncia na lingua adicional somente reforcou essa ideia. A lingua escrita, olhada dentro de
uma dimens&o sincronica’, apesar das variagGes de género e estilo, é relativamente estavel,
além de ser mais passivel de normatizacdo, principalmente a lingua impressa de livros, jornais
e internet de um modo geral. Por conseguinte, quando nossa visdo de lingua esta diretamente
ligada a lingua escrita acabamos, de um certo modo, acreditando na falécia de que existe uma
lingua homogeénea e desautorizamos qualquer desvio das normas da lingua escrita, dita culta’,
como errados.

Entender lingua como lingua escrita, portanto, nos faz querer imprimir essa mesma
estabilidade da escrita a lingua oral e suas inUmeras variedades, 0 que abre espagos para a
discriminacdo e o preconceito linguistico. Como ndo encontraremos homogeneidade nas
inimeras variacbes da lingua oral, acabamos estigmatizando certas variagbes por sua
impossibilidade de espelhar fielmente a lingua escrita; tratando-as como erradas. Como
exemplo de preconceito relacionado a Fonética/Fonologia, na lingua portuguesa, temos 0s
tracos descontinuos, tipicos dos falantes rurais e dos localizados na base da hierarquia social e,
portanto, de baixa escolarizacdo: o rotacismo - placa na escrita, vira /'praka/ na oral; a
vocalizacdo da palatal lateral — mulher na escrita, vira /mu’ye/ na oral; dentre outros.

E importante ressaltar que a reflexdo sobre a fala e a escrita que eu trago aqui néo esta
diretamente relacionada as discussdes sobre oralidade e letramento que perpassam a literatura.
No entanto, dentro dessas discussoes esta tese ndo dialoga com a teoria da “grande divisdo” da
antropologia social defendida por Walter Ong (1982) que, partindo de uma visdo positivista e
dicotdmica da relacdo fala-escrita, postula a superioridade da escrita sobre a oralidade porque

aquela permite um pensamento analitico, abstrato e objetivo e esta nao.

59 No original: “Many people do think of speech in this way, as if it were ‘writing read aloud. (...) this is the result
of being brainwashed by years of thinking of language as written language.” (CRYSTAL, 2002, p. 56)

0 A lingua olhada dentro de uma dimenséo sincronica é vista como estavel, em um tempo fixo, por exemplo, o
tempo atual.

"1 Embora prefira o termo norma-padrdo, Bagno (2019, p.57) apresenta duas possibilidades, segundo “as pessoas
que se dedicam a estudar a nossa realidade sociolinguistica” de defini¢do de “norma culta”: “l. A primeira ¢ a
“norma culta” dos prescritivistas, ligada a tradicdo gramatical que tenta criar e preservar um modelo de lingua
ideal, inspirado na grande literatura do passado — corresponde ao adjetivo normativo. 2. A segunda é a “norma
culta dos pesquisadores, a lingua realmente empregada no dia a dia pelos falantes que tém escolaridade superior
completa, nasceram, cresceram e viveram em ambiente urbano — corresponde ao adjetivo normal.” Quando falo
em norma culta com relacéo a escrita me refiro & primeira definicéo do autor.
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Essa perspectiva, que se inscreve na visdo dicotdomica letrado/iletrado, advogando a
superioridade do primeiro, vai de encontro ao carater politico/critico que perpassa esta tese que
esta inscrita dentro de uma Linguistica Aplicada Critica, na qual se busca entender as relacdes
entre lingua e poder, revelando as implicac@es politicas da lingua. Para mim, esta visdo ndo se
sustenta em uma concepcao de lingua como discurso pois desconsidera o sujeito social. Entendo
também que ndo h& mais espacgo para situarmos nossa visdo de lingua limitadamente dentro da
perspectiva polarizada fala-escrita em um mundo multimodal.

Contrariamente a essa polariza¢cdo, Marcuschi e Dionisio (2007, p.17) afirmam que “as
relacGes entre oralidade e escrita se ddo num continuo ou gradacdo perpassada pelos géneros
textuais’?, e ndo na observagdo dicotomica de caracteristicas polares”. Essa perspectiva de
continuum é, no entanto, criticada por Street (2014) por permitir uma linearidade que acaba
colocando escrita e oral em lados opostos. Marcuschi (2001, p. 35) esclarece que ndo concebe
“continuo como ‘continuidade’ ou linearidade de caracteristicas, mas como uma relacéo escalar
ou gradual em que uma série de elementos se interpenetram” e por isso dialoga com o Modelo
Ideoldgico de Street (2014)"® na base de relagdes maltiplas e ndo de uma relagio polar.

A perspectiva desta tese estd em consonancia com o modelo ideoldgico postulado por
Street (2014) pela sua relagao com o contexto social, pois “ele indica que as praticas letradas
sdo aspectos ndo so da “cultura” como também das estruturas de poder” STREET (2014, p.172).
E nessa perspectiva que tento fazer um recorte da fala, trazendo o foco para os aspectos
fonologicos que a constituem e suas relagdes com a (des)construcdo de sentidos, apontando
para as relagdes construidas de poder a fim de desvelar as inimeras vozes que esses aspectos
carregam para o texto oral.

A relacdo fala-escrita que tento desenhar aqui esta diretamente relacionada aos processos
fonologicos da lingua oral e como eles funcionam como sentidos, modificando semioticamente

a nossa percepcdo. Considero que a uma visao de lingua atrelada a lingua escrita pode funcionar

2 Segundo Rojo e Barbosa (2015, p.26): “Marcuschi, assim como boa parte dos autores, usa a terminologia
“género de texto/textual” e ndo “género de discurso/discursivo”. Na verdade, somente os autores de inspiragédo
bakhtiniana que seguem a teoria de géneros de discurso de Bakhtin (2003 [1952-1953/1979]) usam o termo
“géneros de discurso/discursivos; os restantes, que seguem diversas teorias, valem-se do termo “géneros de
texto/textuais”. Mantive o termo género textual porque estd em uma citacdo e 0 que me interessa é a ideia do
continuo ou gradagdo em oposicdo & dicotomia fala/escrita. Porém, como partilho a visdo de lingua como discurso,
corroboro com “géneros discursivos”, conforme Bakhtin (2016 [1952-1953], p.12): “cada campo de utilizagdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.”
3Street (2014, p. 172) faz a distingdo entre “um modelo auténomo de letramento, cujos expoentes estudavam o
letramento em seus aspectos técnicos, independentes do contexto social, e um modelo ideoldgico, empregado por
pesquisadores contemporaneos cuja preocupacao tem sido ver as praticas letradas como inextricavelmente ligadas
a estruturas culturais e de poder numa dada sociedade.”
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como silenciadora destes processos, fazendo com que ndo tenhamos consciéncia da existéncia
deles e do quanto modificam nossa percepgdo de mundo.

Por conseguinte, concordo com Rojo (2001, p.56) quando propde pensar 0s orais e 0s
escritos discursivamente “e ndo mais na simplicidade de suas materialidades basicas (som e
grafia)”. Proponho aqui ouvir o som, representado nos processos fonoldgicos, dentro de uma
perspectiva discursiva e trago esta relacdo oral/escrito somente para evidenciar como 0 ensino
de lingua adicional ‘silencia’ esses processos a medida em que os ignora ou nao reflete sobre
eles.

Lingua oral, nesta tese, € compreendida pelo ponto de vista da recepcdo colocando em
pauta as questes relativas a construcio de sentidos que esses aspectos trazem para ela. E como
se quisesse fazer a distingdo entre 0 mesmo texto lido sob diversas perspectivas, mas para uma
mesma audiéncia, em um mesmo lugar, em um mesmo tempo: lido por um nordestino da
cidade; lido por um nordestino do sertdo; lido por alguém do sul; lido pausadamente,
imprimindo nele uma espécie de solenidade; “cuspido” rapidamente, ironicamente,
agressivamente; lido pesadamente, entre intensos vazios de siléncio; lido, sem rosto, sem gesto,
s0 voz. O que faz desse mesmo texto um milh&o de textos? E o que ele revela, se revela e nos
revela? Que poderes tdo diversos ele exerce sobre a sua audiéncia? O que o diferencia do texto
escrito distribuido para cada um ler em siléncio?

Compreender a fala na perspectiva da Fonologia sob uma viséo critica significa dar
conta desses aspectos invisiveis que perpassam as falas e nelas imprimem implicancias outras
de dominacao, assujeitamento, passividade, preconceitos. Significa aprender a escutar e “se
ouvir escutando”, como diria Menezes de Souza (2011)*. Significa perceber como construimos
sentidos por meio dos processos prosodicos e suas implicacdes na maneira como apreendemos
um discurso oral e como esses processos o diferenciam do escrito.

Ao tentar fazer um pequeno levantamento historico vemos que as diferencas entre a fala
e a escrita comecaram a ser percebidas e portanto delineadas mais sistematicamente depois da
criacdo do primeiro corpus computacional nos anos 80 por W. Nelson Francis e Henry Kucera,
chamado de Brown Corpus, que preparou o caminho para a cria¢do de Corpora (MEYER, 2004,
p.1), um apanhado de amostras de textos de livros, programas de radio e TV, filmes, jornais,

palestras e conversas casuais.

74 Menezes de Souza (2011, p. 132), como citei anteriormente, fala em “aprender a escutar as proprias leituras
de textos e palavras. 1sso quer dizer que ao mesmo tempo em que se aprende a escutar, € preciso aprender a se
ouvir escutando.” Aqui trago esta citacdo para falar de Fonologia e do quanto algumas ideias construidas de
superioridade de sotaques, acaba respingando na nossa maneira de ouvir o mundo, fazendo com que sejamos,
muitas vezes, as vozes que silenciam as variagdes ndo-hegeménicas.
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Ao contrario de simples descri¢des em dicionarios, Corpora’ reline todos os possiveis
usos da lingua, mostrando sua complexidade, revelando como a lingua usada no dia-a-dia nem
sempre obedece a regras gramaticais e é/foi tdo influenciada por outras linguas por conta do
contato entre elas, que ndo existe, portanto, o que chamamos de lingua pura. Corpora, pela
primeira vez, exple claramente algumas diferencas entre lingua escrita e falada, mostrando que
essas diferencas acontecem ndo somente no léxico como também na sintaxe.

Somadas as evidéncias do Corpora, acrescento que aprendizes precisam ter a habilidade
de entender um texto oral muito além dos significados semanticos do léxico, precisam entender
0 papel dos elementos prosodicos na construcdo de sentidos para serem capazes de
(des)construir um texto oral em sua completude. Apesar de sermos capazes de perceber
intuitivamente certas nuances nas falas que habitam a nossa vida cotidiana, os efeitos dos
processos fonologicos na nossa compreensao de mundo vao além do que conseguimos perceber
naturalmente, ou seja, sem que tenhamos sido expostos a teoria.

A instrucdo explicita desses processos pode nos impulsionar a refletir sobre as
implicagfes pragmaticas do sotaque em nosso modo de perceber o0 mundo, ndo somente na
maneira como modificam o0s sentidos, mas também como imprimimos preconceitos,
sentimentos de superioridade e/ou inferioridade nas diferencas fonéticas e prosodicas que
constituem o sotaque quando ouvimos o0 mundo.

Em um estudo sobre a limitacdo da comunicacdo via e-mail especialmente
expressando sarcasmo e humor, Kruger et al (2005) constataram que as falhas na comunicacgéo
escrita foi um quarto maior do que a comunicacéo via gravacdo de voz oral e concluiram que
instrumentos paralinguisticos (como entoacdo e gestos) sdo de importancia muito maior do que
tendemos a acreditar pois podem sobrepor significados convencionais, modificando-os
completamente.

Os autores afirmam que a nossa limitacdo em transmitir emocdes no texto escrito é
subestimada, e que superestimamos nossa capacidade de comunicacdo nesse meio devido ao
nosso egocentrismo, ou seja, “a dificuldade inerente de desvincular-se da propria perspectiva
ao avaliar a perspectiva de outra pessoa”’® (KRUGER et al, 2005, p. 928), que pode ter sido de

algum modo corrigida pela prosoédia na comunicacao via gravagdo de voz.

5 “Xiao (2008) lista os corpora orais de lingua inglesa mais influentes, incluindo-se o London-Lund Corpus
(LLC), o primeiro corpus de fala espontanea a ser disponibilizado. O LCC documenta o inglés falado em interac6es
dialégicas e monoldgicas e disponibiliza transcri¢des enriquecidas com anota¢des prosodicas.” Mello e Raso
(2019, p.140) XIAO, R. Well-known and influential corpora. In: LUDELING, A. e KYTO, M.(orgs.). Corpus
Linguistics: an International Handbook, vol 1, Berlin: Mount de Gruyter, p.383-457, 2008.

6 No original: “the inherent difficulty of detaching oneself from one’s own perspective when evaluating the
perspective of someone else.” (KRUGER et al, 2005, p. 928)
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Pensar uma Fonologia Critica seria tentar vencer esse egocentrismo, abrindo novas
perspectivas para que possamos perceber e legitimar a importancia das diferengas imprimidas
pelos processos prosddicos no texto oral e para que nos afastemos cada vez mais de uma visao
reducionista e unidirecional da pronuncia.

Além disso, ndo podemos negligenciar o fato de que o ensino de lingua adicional,
inicialmente fundamentado no dominio da lingua escrita, outrora baseado em livros,
enciclopédias e periddicos, tem sido amplamente influenciado pela lingua oral desde o final da
Segunda Guerra Mundial. Atualmente, em decorréncia de uma mudanga estrutural nos meios
de comunicacdo, da influéncia politica e cultural dos paises, do mercado globalizado, “nossa
paisagem semiética estd se tornando cada vez mais povoada por préaticas discursivas
socialmente e culturalmente complexas " (IDEMA, 2003, p.33).

Em decorréncia deste desvanecimento de fronteiras entre as varias dimensfes
semidticas de representacdo: papel, lingua, layout de pagina, etc (IDEMA, 2003), a oralidade,
incorporada em audios, filmes, videos, podcasts, paginas da web, se faz cada vez mais presente
na sala de aula, em uma perspectiva multimodal, na qual o texto oral se funde ao imagético e
ao escrito, criando um emaranhado de significados.

O texto escrito, que foi por muito tempo a principal fonte de input dentro e fora de sala
de aula, passou, entdo, a dividir espaco com o texto oral manifestado em diferentes géneros
discursivos orais, ndo essencialmente apenas de musicas e de gravac6es advindas das atividades
de compreenséo oral do livro didatico. De fato, o0 acesso a lingua oral fora da sala de aula tem
se popularizado por meio das maltiplas modalidades orais disponiveis no mundo virtual, dos
aplicativos, das TVs a cabo e dos servicos de streaming de videos, filmes, documentarios e
séries, além dos jogos virtuais. Nunca na historia foi tdo facil ter acesso a lingua falada e sua
diversidade de sotaques. Acesso esse que anteriormente ficava restrito a filmes e musicas, 0s
quais, na maioria das vezes, traziam um sotaque britdnico ou americano, silenciando
esmagadoramente as outras variacdes, legitimando a hegemonia dessas duas sobre todas as
outras.

Apesar de ter havido uma mudanca em alguns livros didaticos numa tentativa de
trabalhar a fonologia em um nivel suprassegmental, ou seja, indo além da producdo de sons
isolados em direcdo a fala conectada e a prosodia, os processos fonologicos sdo, muitas vezes,
relegados a segundo plano ou aparecem apenas para a corre¢do de uma pronuncia ou entoacao

‘errada’, e quando séo trabalhados, raramente ultrapassam a perspectiva puramente operacional

" No original: “our semiotic landscape is becoming more and more populated with complex social and cultural
discourse practices.”(IDEMA, 2003, p.33)
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da lingua como transmissora de mensagem de A para B. A discussdo acerca das possiveis
implicagfes semidticas dos sotaques e da prosddia na lingua oral, silenciada nesses livros e
consequentemente na sala de aula de inglés como lingua adicional, pode favorecer uma
ampliacéo de sentidos e uma nova perspectiva de compreensao do texto oral.

Por outro lado, ndo obstante a miriade de opcdes de entrada do texto oral na sala de aula,
a lingua escrita, de um modo geral, parece ainda pautar a nossa visdo de lingua. Buscando
entender essa hegemonia da escrita, olhemos para a histdria na perspectiva das trés globalizacdes
identificadas por Kalantzis e Cope (2006, 2016):

e A primeira globalizacdo é iniciada pela propagacdo de assentamentos humanos
no nosso planeta, tem caracteristicas multimodais e individuos multilingues que
transitam entre varios modos para expressar significados, desenvolvendo
inimeras formas de comunicacdo: oral, gestual, imagética, sonora, espacial. A
construcdo de sentidos é permanentemente negociada na heterogeneidade de
significados que ainda ndo foram categorizados, definidos, classificados.

e A segunda globalizacdo comeca com o advento da agricultura e tem seu apice na
invencao da escrita utilizada como instrumento de controle e segregacao pela elite
e, em seguida, com o advento da imprensa. Engloba também as grandes
colonizacBes que trazem o0 apagamento, o silenciamento e substituicdo de varias
linguas por linguas europeias, além da construcdo da ideia de que linguas orais
sdo inferiores as que possuem a escrita. Uma de suas principais caracteristicas €
a homogeneizagdo, com o surgimento dos dicionarios, das gramaticas e a criacéo
de verdades absolutas’ que refletem e legitimam o posicionamento das classes
dominantes;

e Na terceira globalizacdo que comeca no final do século 20 com a televisdo
analogica, tecnologias de impresséao litografica e inUmeras novas tecnologias, a
imagem é trazida para perto do texto, a lingua oral é ressignificada e a internet
modifica nosso modo de interagdo com o texto, representando um retorno a
multimodalidade e ao multilinguismo. De acordo com os autores “Estamos
voltando a uma ldgica profunda de divergéncia e diversidade’” (Kalantzis et al,
2016, p.34).

78 Dentre essas verdades, estd 0 modelo do nativo britanico (Received Pronunciation - RP) e do americano (General
English - GE) como referéncia ‘correta’ para o ensino de lingua adicional.
9 No original: “We are returning to a deep logic of divergence and diversity.” (KALANTZIS et al, 2016, p.34)
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Refletindo sobre essas trés globalizagdes, percebo que o ensino de lingua adicional ainda
se inscreve profundamente na segunda globalizacdo com suas certezas e modelos, e
principalmente, a subserviéncia ao falante nativo e a lingua escrita. Na perspectiva de submissao
ao falante nativo, percebemos o quanto ainda estamos colonizados, dependentes e inferiorizados,
quando valorizamos e nos espelhamos em seus modelos. Na perspectiva de submisséo a lingua
escrita, de um modo geral, podemos ver como essa hegemonia ainda se inscreve em Varios
ambitos, como:

e desconsideracdo social com os saberes orais, em favorecimento do saber
cientifico predominantemente veiculado pela forma escrita (SOUSA SANTOS,
2010); “mecanismo poderoso de constitui¢do de subalternidade na academia”
(KLEIMAN, 2013, p.51);

e correlagdo que coloca o desenvolvimento mental diretamente proporcional ao
letramento®® (GEE, 1986), ou seja, a ideia de que o iletrado ndo pensa, colocando-
0 em uma posicao de inferioridade, o0 que gera um sentimento de inadequabilidade
e desempoderamento (JANKS, 2010);

e concepcdes cientificas e institucionais grafocéntricas e etnocéntricas
(SIGNORINI, 2001), gerando uma visdo de inferioridade das sociedades
iletradas, com a substituicdo do binario civilizado/primitivo por letrado/nao
letrado (GEE, 1986);

e visdo da lingua oral como sintaticamente pobre por intermédio da perspectiva de
uma gramatica elaborada para a escrita (KOCH, 2016), que a eleva a um nivel

superior; dentre outros.

Apesar de essas visdes terem sido refutadas®, elas ainda se inscrevem no imaginario
popular, legitimando, mesmo que informalmente, a supremacia da escrita sobre a oralidade.
Ademais, desde os primérdios da educacdo formal, a nossa ideia de lingua esta alicercada na
lingua escrita, e nossa formacao académica esta voltada quase que exclusivamente para ela. Por
conseguinte, essa supremacia também se reflete no saber cientifico em oposicdo aos saberes

informais passados de geracdo em geracao por via oral, que sdo muitas vezes deslegitimados.

80 Nesse caso letramento definido como uso competente da lingua escrita em diferentes contextos sociais, sem
confundir com alfabetizacéo que seria o desenvolvimento de uma habilidade basica de leitura e escrita. No entanto,
o conceito de letramento dentro do Letramento Fonoldgico Critico vai muito além desse binario letrado/iletrado.
81 Ver os autores citados em cada uma delas para a problematizagio e deslegitimacio destas vises.
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Estou de acordo, portanto, com Sousa Santos (2010, p.106-107), quando afirma que “a
injustica social assenta na injusti¢a cognitiva” e que somente quando pudermos legitimar as
formas alternativas de conhecimento em nivel de igualdade com as formais poderemos nos
libertar “da monocultura do saber cientifico”.

Nesse sentido, considerando que a lingua escrita ainda é o principal meio de
disseminacdo desse saber cientifico e que, como afirma Janks (2010, p.4-5), “o binario
letrado/iletrado oferece somente posi¢es negativas de assujeitamento para pessoas que nao sao
letradas”®?, e ainda que “letramento®® ¢é privilegiado sobre oralidade®, podemos entender o
quanto nossa visdo de lingua parece continuar sendo moldada na lingua escrita, apesar da
importancia significativa da oralidade em nossas vidas e apesar de estarmos imersos em um
mundo multimodal em que o texto escrito parece estar perdendo sua supremacia, estando
intermediado de imagens, videos e sons.

Concordo com Moita Lopes (2013) quando lembra que a modernidade recente acontece
em sociedades hipersemiotizadas, urgindo repensar as linguas, a linguagem e ndés mesmos dentro
de outras perspectivas para ndo correr o risco de nos situar “na investigagdo, em praticas
sociolinguisticas de um mundo que ndo existe mais” (MOITA LOPES, 2013, p.19). Néo
podemos, portanto, permanecer com uma Visdo reducionista de hegemonia da escrita,
acomodando nossa visdo de lingua na dicotomia fala-escrita. A multimodalidade, que nos
inscreve na terceira globalizacdo, aponta para a necessidade de admitir a heterogeneidade da
lingua, e, deixando de lado a producdo homogeneizante em massa do modernismo, abracar a
diversidade.

Quando comecei a escrever esta tese pensei em entrega-la a banca em forma de audio,
numa atitude transgressiva contra a hegemonia da lingua escrita no saber académico, porém,
me dei conta que soaria como lingua escrita lida em voz alta. Além disso, essa pesquisa foi se
tecendo dentro dos moldes da escrita académica que demanda reflexBes, reescritas e
reestruturacdes que somente a versao escrita poderia proporcionar.

Kalantzis et al (2016) atentam para as diferencas de processamento cognitivo da escrita

e da oral:

A escrita realiza a tarefa l6gica de conectar ideias de uma maneira bem diferente da
fala. Ambas complexas construtoras de sentidos. E que elas simplesmente carregam
tipos muito diferentes de complexidade. Estes sdo sinais de que seus modos de

82 No original: “the binary literacy/illiteracy offers only negative subject positions for people who are not literate.”
(JANKS, 2010, p.4-5)

8 Conforme definigdo da primeira nota de rodapé da pagina anterior.

8 No original: “literacy is privileged over orality” (JANKS, 2010, p.4-5)
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raciocinio sdo totalmente diferentes. Sdo maneiras diferentes de ver o mundo e pensar
sobre 0 mundo.?% (KALANTZIS et al, 2016, p. 413)

Como entdo entregar uma tese que foi concebida nos moldes de raciocinio escrito, de
forma oral? No entanto, considerando a riqueza dessas diferencas, a lingua oral, apesar de ndo
poder substituir a escrita, poderia adicionar, fornecendo uma visdo mais completa da
perspectiva que proponho com esta tese, até mesmo de minhas reformulacdes no meio da frase
(como acabo de fazer agora e vocé ndo pode notar, porque apaguei os tracos do meu pensamento
inacabado), de minhas incertezas, minhas ddvidas, insegurancas e mudancas de rumo. Além
disso, a prosodia o ajudaria a entender mais profundamente o que me entedia e 0 que me
apaixona, me faria leva-lo a construir sentidos outros que a escrita sozinha jamais alcangaria,
porém poderia parecer ineficiente do ponto de vista do processo, e talvez eu ndo estivesse pronta
para falar e talvez vocé n&o estivesse confortavel para ouvir.

Assim, pela forma escrita tento tecer uma tese que advoga trazer as idiossincrasias da
fala para o foco central, refletindo sobre formas outras de construgéo de sentidos a fim de que
se possa trazer para a sala de aula de lingua adicional uma reflexdo que nos ajude a perceber
um texto oral em sua completude. E, portanto, justamente para dar conta da complexidade deste
mundo heterogéneo e vé-lo por outras perspectivas, que tento juntar a Fonologia, que aqui
representa a parte invisivel das linguas faladas, com o Letramento Critico, cujos pressupostos

teoricos serdo apresentados nessa proxima secao.

2.2 A perspectiva do Letramento Critico

De acordo com Zacchi (2012, p.11), “O letramento critico considera o conhecimento
como sendo construido, de modo que o sentido de um determinado texto seja sempre maltiplo
e dependa do contexto em que € veiculado e interpretado, deixando mais espago tanto para
diferentes interpretacdes quanto para a a¢io social.” E no processo de (des)construgio do texto®

gue nos damos conta das vozes embutidas nele e em n6s mesmos para tomar posicionamentos

8 No original: “writing performs the logical task of connecting ideas in a way quite different from speaking. Each
is just as intricate as a meaning-design. It is just that they are very different kinds of intricacy. These are signs that
their modes of reasoning are entirely different. They are different ways of seeing the world and thinking about the
world.” (KALANTZIS et al, 2016, p. 413)

8 Considero aqui ‘zexto’ como qualquer manifestacdo linguistica, seja ela escrita, oral, gestual ou imagética.
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e perceber os indmeros sentidos que O representam, que nos representam e que nos
representamos.

Deixando de lado o modelo légico-racional que leva a um pensamento de oposicao:
certo versus errado, que tem como base a ideia de verdade, as relagGes passam a ser vistas como
um processo de mudanca constante, de forma tal que a nossa posi¢do socio-histérica influencia
0 modo como processamos 0 mundo, 0 modo como entendemos um texto. Na perspectiva do
Letramento Critico, ndo se procuram mais as ‘verdades universais’, as intengdes do autor,
procuram-se perspectivas, maneiras diversas de olhar aquele texto. A descoberta dessas
inimeras maneiras nos faz repensar nossas préprias verdades e acabamos saindo, na maioria
das vezes, modificados desse processo.

Kincheloe (1997), descreve esse processo de descoberta:

Quando nos aprendemos porque vemos 0 que vemos, nds estamos pensando sobre o
pensar, analisando as forcas que moldam nossa consciéncia, colocando o que nés
percebemos num contexto significativo. Nés entendemos que todo olhar é seletivo,
filtrado pelas formas como o poder tem construido nossa subjetividade. NOs
aprendemos 0 que n6s vemos a partir de pontos de vistas privilegiados na rede da
realidade, chegando a nos dar conta que ndo existe valor neutro na forma de perceber.
(KINCHELOE, 1997, p.186)

Desse modo, o leitor/ouvinte deixa de ser considerado um passivo processador do texto
e passa a construi-lo na medida em que o desconstréi. Sendo assim, 0 mesmo texto pode ser
lido e interpretado de inumeras maneiras que dependerdo de quem o Ié e de seus
posicionamentos sécio-historicos. Nao hd uma leitura homogénea, um significado embutido no
texto, e o papel do leitor nao ¢ mais o de descobrir a ‘verdade’, mas o seu posicionamento diante
do texto com que se depara. O posicionamento que o leitor traz consigo, dependendo de suas
vivéncias, que o faz perceber o mundo de uma certa maneira, que o situa no mundo.

Na perspectiva do Letramento Critico, o texto é abordado como um processo de
construcdo e ndo de extracdo de sentidos, considerando seu contexto social e historico e as
relacbes de poder que o representam e que nos representamos quando imbuimos/
(re/des)construimos seus significados (CERVETTI et al, 2001),

Ao conceber lingua como discurso dentro de uma visao bakhtiniana, percebemos que
“pontos de vista diferentes sobre o texto constroem textos” (BARROS, 1996, p.23) que sdo
constitutivamente dialdgicos. Perceber estas relagcdes dialogicas € compreender que “o sentido
do texto e a significacdo das palavras dependem da relacdo entre sujeitos, ou seja, constroem-

se na producado e interpretagdo dos textos” (BARROS, 1996, p.28).
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A partir desse entendimento, o professor abre espacos para olhares diversos sobre o
texto, para a polifonia, levando o aluno a se descobrir, e sair do processo com uma percepgéao
mais esclarecedora do porqué tem uma certa visao de mundo e quais os possiveis efeitos sociais
dessa visdo em particular. Além disso, esse aprendiz passa a perceber que “discursos de poder
continuam a nos falar e a falar através de nds. Nés nos tornamos frequentemente agentes
inconscientes da sua distribuicao”®” (JANKS, 2012, p.150).

Uma reflexd@o sobre a circulacdo desses discursos no que tange a fonologia diz respeito
a variacdo linguistica e aos diferentes preconceitos construidos em torno dela. Dentre eles cito
como exemplo no ensino de lingua inglesa a verdade construida da ‘necessidade’ de escolha
entre dois sotaques: americano ou britanico. Vocé fala inglés britanico ou americano? Ao que
parece, temos de decidir entre os dois como se ndo existissem outros, havendo o silenciamento
quase absoluto de todos os outros sotaques em favor dos dois considerados de prestigio.

Na minha propria experiéncia como professora da disciplina Fonologia do inglés, vi aos
poucos algumas das minhas certezas desabarem depois que comecei a tentar direcionar minhas
praticas de ensino sob um viés do Letramento Critico. Desde o ensino da transcri¢cdo fonémica,
em que os meus modelos de prontncia ‘correta’ esbarravam com outras possibilidades que nao
a britdnica ou americana e eu ja ndo tinha mais certezas, até o choque de descobrir que em
muitas variacdes da lingua inglesa que emergiram de sociedades pos-coloniais o ritmo nédo é
predominantemente acentual e, sim, silabico®.

Até entdo havia ensinado que a lingua inglesa tem o ritmo acentual, sem perceber que
estava apenas refor¢ando e ajudando a legitimar a ideia de que os ‘corretos’ sdo os modelos
britanico e americano, quando o inglés falado na india, no Caribe, em Singapura e na maioria
das variedades multilingues, dentre ela o inglés falado por muitos brasileiros, tem o ritmo
silabico. De fato, Deterding (2012, p. 21), chega a questionar a necessidade de insistir em

ensinar o ritmo acentual pois: “E perfeitamente possivel que o ritmo silabico realmente melhore

87 No original: “powerful discourses continue to speak us and to speak through us. We often become unconscious
agents of their distribution.”

8 Ritmo silabico é quando “todas as silabas, acentuadas ou ndo, tendem a ocorrer em intervalos regulares de tempo
e 0 tempo entre silabas acentuadas sera menor ou maior em propor¢ao ao nimero de silabas ndo acentuadas”
(ROACH, 2000, p.135) E o caso do portugués. Ritmo acentual “implica que silabas acentuadas tenderdo a ocorrer
em intervalos relativamente regulares estando ou ndo separadas por silabas ndo acentuadas”. (ROACH, 2000,
p.134)

No original: “Syllable-timed rhythm; in those languages, all syllables, whether stressed or unstressed, tend to
occur at regular time-intervals and the time between stressed syllables will be shorter or longer in proportion to
the number of unstressed syllables”. (ROACH, 2000, p.135)

No original: “The theory that English has stress-timed rhythm implies that stressed syllables will tend to occur
at relatively regular intervals whether they are separated by unstressed syllables or not.” (ROACH, 2000, p.134)
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a inteligibilidade do inglés em muitas partes do mundo (embora talvez ndo para a maioria dos
ouvintes no Reino Unido ou nos EUA)®”,

Inteligibilidade para quem? A favor de quem? S&o esses tipos de questionamentos que
0 ensino da Fonologia, alinhado ao Letramento Critico, pode trazer a tona em uma atitude
transgressiva contra a naturalizacao de certos discursos como, por exemplo, o da superioridade

do nativo. Com relagéo a essa naturalizagéo, Janks (2017) reflete sobre ler com e contra o texto:

Os textos oferecem posigdes para serem assumidas por seus ouvintes, leitores e
espectadores. Se as assumimos, tornamo-nos os leitores ideais®® do texto. Usando a
obra de Stuart Hall®® (1980), ler com o texto pode ser visto como ler por dentro do
cédigo dominante, que é, por definicdo, hegemonico (o que é visto como natural,
inevitavel, dado como certo a respeito da ordem social) e carrega o selo da
legitimidade. O letramento critico encoraja os leitores a ler contra o texto, a romper
com o dado como certo, a questionar o hegemonico e a resistir as posi¢des que sao
oferecidas. Esse € o projeto da critica. (JANKS, 2017, p.10)

Quando concebemos a Fonologia dentro desse projeto da critica ndo somente trazemos
a tona as construcdes de sentidos provocadas pelos processos fonoldgicos e que séo de algum
modo silenciadas, seja pelo nosso desconhecimento, seja por uma percep¢do de lingua como

estrutura apenas, como também repensamos 0 nosso posicionamento diante delas.

Nesta secdo trouxe a perspectiva do Letramento Critico, na proxima, trago a Fonologia

na tentativa de tecer uma conexao entre os dois.

2.3 Fonologia

Esta secdo esta subdividida em duas subsecfes: a primeira trata do sotaque e de algumas
de suas implicacdes na construcao de sentidos de um texto oral; a segunda traz a prosodia, suas
principais funcdes e alguns exemplos de como pode influenciar sobremaneira a nossa
interpretacdo de um texto oral. Traz também um comparativo entre os principios da
composicdo de Kress e Van Leeuwen (2006) para andlise de imagens e 0s elementos
prosodicos, em uma tentativa de mostrar como a prosddia imprime significados pragmaticos

importantes no texto oral.

8 No original: “It is entirelly possible that syllable-based rhythm actually enhances the intelligibility of English in
many parts of the world (though perhaps not for most listeners in the UK or USA)”. (DETERDING, 2012, p.21)
% Grifos da autora.

1 HALL, S. Encoding/decoding. Culture, media, language. London; New York: Centre for Contemporary
studies, pp. 128-138, 1980.
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2.3.1 Reflexdes sobre as implica¢Ges do sotaque na (des)construgéo de sentidos no texto oral

Analisando o impacto de um mesmo texto falado por pessoas de diversas regides, etnias
ou classes sociais do mesmo pais precisamos levar em conta uma variavel que pode modificar
incomensuravelmente a nossa interpretacdo desse texto: o impacto que o sotaque do leitor tem
na nossa visdo de mundo e em todos as representacfes construidas que esse sotaque carrega
consigo.

Sabemos que dentro da nossa voz se esconde e a0 mesmo tempo transborda toda nossa
identidade linguistica, por ela deixamos aparecer a regido de onde somos, norte/sul, o local,
cidade/campo, areas consideradas ‘nobres’/suburbio, a nossa classe social e a nossa etnia.
Sabemos também que as variedades de regibes mais pobres, no caso do Brasil podemos citar
como exemplo a nordestina®?, tendem a ser desvalorizadas, imprimindo muitas vezes no sotague
destes lugares, principalmente das pessoas ndo formalmente escolarizadas, o estigma de
“atrasado” 0 que, de algum modo, pode influenciar a maneira como escutamos um texto oral
de um falante dessa variagao.

Na lingua adicional, embora possamos desconhecer os diversos sotaques das diferentes
regides, classes sociais e/ou etnias, ‘aprendemos’ a reconhecer e deslegitimar sotaques da
periferia, sejam eles de paises cuja variacao é desvalorizada, de etnias ndo hegeménicas, ou de
classes sociais desprestigiadas, legitimando-se o preconceito contra esses sotaques.

Na sala de aula de lingua adicional, na maioria das vezes, se busca o falar neutro de
prestigio das variacdes hegemonicas. Falar neutro ou sem sotaque que, como afirma Bagno
(2015), € uma contradicao por si so, pois sotaque é formado pelas caracteristicas segmentais e
suprassegmentais de uma determinada variacdo, representando de um certo modo a
musicalidade da lingua, portanto o proprio ato de falar imprime um sotaque.

Na verdade, a ideia de falar a prépria lingua materna sem sotaque € socio e
historicamente construida representando apenas uma aproximacao do sotaque das classes
sociais mais letradas e, portanto, de maior prestigio (BAGNO, 2015). No portugués brasileiro
seria o sotaque do Jornal Nacional, da Rede Globo de Televisdo, ou seja, o falar “das classes
urbanas mais letradas da regido Sudeste” (BAGNO, 2015, p. 279). Na lingua inglesa transitaria
entre o General English, (GE) americano, inglés falado pela CNN (Cable News Network) e o
Received Pronunciation (RP), inglés da BBC (British Broadcasting Corporation) ou inglés da

rainha, como é comumente chamado.

92 Nessa fala percebemos a nossa tendéncia a generalizar e dar uma falsa ideia de homogeneizagéo de lingua, pois
ndo podemos falar em uma variedade nordestina, pois sdo incontaveis. Talvez devéssemos falar ‘as nordestinas’.
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Essas variagdes (GE e RP) ainda sdo as mais valorizadas no imaginario da sala de aula
de inglés apesar de representarem uma parcela muito pequena da populagéo nativa, pois, como
afirma Kreidler (2004) sobre o inglés RP, dialetos regionais e urbanos sdo os mais falados. No
entanto, segundo Fuertes et al. (2012), existe uma tendéncia a atribuir mais educacédo, sucesso
e status social aos sotaques considerados padrdo e, portanto, dando-lhes maior prestigio.

Inimeras pesquisas demonstram que o sotaque influencia na defini¢do de categorizacéo
social, fisica e psicoldgica, além de criar estereotipos relacionados aos falantes. Dentre essas
pesquisas podemaos citar, por exemplo, a inferéncia de atributos fisicos e caracteristicas pessoais
baseada na analise do sotaque (Krauss, Freyberg e Morsella, 2002); a mudanca de foco das
pistas visuais para auditivas (baseadas no sotaque) servindo de embasamento para a criagdo de
esteredtipos (Ko, Judd e Blair, 2006); a marcante influéncia do sotaque em julgamentos de
competéncia (Ko, Judd e Stapel, 2009).

Rakic”, Steffens e Mummandey (2011) fizeram um estudo sobre a atuacdo do sotaque
na classificacao étnica e relataram como é definidora a influéncia da fala, mesmo com estimulo
visual discordante. Indubitavelmente, o poder do sotaque é tdo avassalador que, segundo 0s
autores: “Era irrelevante para os participantes como as pessoas eram fisicamente; importava
principalmente se estavam falando com sotaque ou ndo. Nesse caso, era quase cCOmo se 0S
avaliadores ficassem cegos para informacbes de cunho visual na presenca de informacdes
auditivas mais significativas®”. RAKIC et al (2011, p.24).

Souza (2014), em sua tese de doutorado, conduziu quatro estudos sobre a influéncia do
sotaque na categorizacdo e consequente comportamento discriminatorio em relacéo ao Outro®.
As pesquisas foram feitas colocando universitarios portugueses para tomar a deciséo ficticia de
contratacdo de pessoal baseados em entrevistas com candidatos com sotaque portugués e
brasileiro. Foi pesquisado se a influéncia na categorizacdo dos candidatos ativada por seus
sotaques era moderada pelo preconceito; se a avaliacdo do sotaque desencadeava um processo
de categorizacdo do sotaque do membro do grupo externo como pior; se essa categorizacao era
influenciada por esteredtipos e se a mediagdo aconteceu porque a avaliacdo da qualidade do

sotaque validou a discriminacéo.

9 No original: “It was rather irrelevant for participants what targets looked like; it mainly mattered whether they
were speaking with an accent or not. In this case it was almost as if participants became blind to the visual category
information in the presence of more meaningful auditory category information.” (RAKIC", STEFFENS e
MUMMANDEY, 2011, p.24)

% QOutro como usado anteriormente, termo emprestado de Holliday e Aboshisha (2009), quando chama de racismo
a discriminacao de um Outro ou Outro grupo que € considerado deficiente, portanto, inferior. No original: “racism
may no longer be associated with colour, now recognised as an indefinable notion, but with any Other group which
is imagined to be deficient.” (HOLLIDAY e ABOSHISHA, 2009, p. 670)
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Os resultados apontaram para o fato de que a discriminacg&o esta diretamente relacionada
ao preconceito e intrinsecamente mais ligada ao sotaque do que aos esteredtipos. Embora os
brasileiros carregassem o esteredtipo de simpaticos, e essa € sempre uma caracteristica
importante para a contratagdo de candidatos, a mediagdo do sotaque influenciou muito mais,
gerando resultados negativos para eles.

Entendo, portanto, que a interacdo entre a categorizacao e a avaliacdo negativa de, por
exemplo, um sotaque ndo-nativo ou de uma regido mais pobre depende da ideia construida de
inferioridade desse sotaque (e consequentemente dos falantes desta variagdo) que o avaliador
carrega. Dentro do ensino de lingua inglesa como lingua adicional, o que alguns professores
ndo-nativos parecem nao perceber é que atitudes preconceituosas em relacdo ao sotaque nao-
nativo reforca a construcdo da ideia de sua propria inferioridade, além de perpetuar e propagar
a hegemonia do nativo. Além disso, esse professor precisa compreender que, muito além das
palavras, o ritmo da voz de um texto oral influencia sobremaneira a nossa interpretacdo e
posicionamento diante dele.

Outro resultado importante das pesquisas de Souza (2014, p.130) foi a constatacdo que
“a avaliagdo do sotaque de alguém é uma maneira nao preconceituosa de justificar um
comportamento discriminatorio”. Segundo a autora, a legitimagdo do recurso a avaliagdo do
sotaque como requisito para aceitacdo ou recusa € um meio validado de expressdo de
preconceito, ou seja, quando a norma igualitaria ndo esta explicita, acaba-se criando uma forma
legitimada de justificar a discriminacéo.

Giles e Sassoon (1983) fizeram uma pesquisa baseada no sotaque, na classe social e no
nivel de formalidade da fala dos participantes, a fim de definir a influéncia desses trés fatores
na avaliacdo feita desses falantes. Os resultados do estudo apontaram para o fato de que a
avaliacdo negativa estava mais fortemente relacionada ao sotaque do que a informacéo
disponibilizada da classe social do participante; ou ao estilo da fala (formal/informal). Saber
antecipadamente que um individuo era de classe média ndo mudava a avalia¢do negativa se ele
tivesse um sotaque ndo-padrdo (geralmente ligado as classes sociais menos escolarizadas e,
portanto, mais pobres). Do mesmo modo o estilo formal/informal da mensagem teve efeito
minimo no julgamento dos ouvintes, comparado com o sotaque.

Fuertes et al (2012) conduziram um estudo mapeando 153 pesquisas para identificar o
efeito estatistico do sotaque em avalia¢Bes sociais. Seus resultados indicam que falantes com
sotaque padrdo (de classes sociais de maior prestigio) tendem, de uma maneira geral, a ser
ranqueados mais positivamente em inteligéncia, educacdo, confiabilidade, dinamismo, dentre

outros. Os autores chamam a atencgdo para o fato de que:
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Embora a legislacdo proiba a discriminagdo por género e raga, talvez o uso da
linguagem seja um poderoso gatilho para instigar avaliagbes negativas ja
experimentadas por membros de grupos minoritarios, por membros da sociedade que
vivem em situacdo de pobreza e por cidaddos que falam com sotaque ndo padréo,
como os imigrantes®®”. (FUERTES et al, 2012, p. 128)

A partir do entendimento de que podemos, infelizmente, legitimar a discriminagao
através do sotaque, acredito que podemos trabalhar a percepcao do leitor como construtor de
sentidos, para que possa se dar conta do peso que 0 sotaque imprime na sua compreensao e
construcdo de um texto oral. Da mesma forma, podemos fazer um paralelo entre a problematica
do sotaque e a problematica do monopdlio do conhecimento cientifico apontado por Sousa

Santos (2010) quando trata da ecologia de saberes %:

Convertida em conhecimento uno e universal, a ciéncia moderna ocidental, ao mesmo
tempo que se constitui em vibrante e inesgotavel fonte de progresso tecnologico e
desenvolvimento capitalista, arrasou e marginalizou ou descredibilizou todos os
conhecimentos ndo cientificos que Ihe eram alternativos, tanto no Norte como no Sul.
(SOUSA SANTOS, 2010, p.155)

Considerando que muitos desses conhecimentos nao cientificos se encontram em classes
sociais menos abastadas e na maioria das vezes marginalizadas, com caracteristicas de sotaque
que tendem a ser diferentes do modelo padrdo; e que conhecimento cientifico esta
intrinsicamente ligado a variacOes cultas e portanto padrdo, percebemos a influéncia do poder
exercido (pelo conhecimento construido dos sotaques) no silenciamento legitimado dessas
VOzZes.

Como exemplo, na lingua portuguesa, podemos citar a rotizacdo que é a troca da liquida
lateral /I/ pela liquida ndo lateral /r/ em palavras como placa por praca, classe, por crasse, etc.
Do mesmo modo, a palatalizacdo da oclusiva alveolar /t/ pode ser estigmatizada quando ocorre

diante da vogal /o/ - oito se tornando /otfo/, por fazer parte da fala de classes sociais menos

% No original: “Although legislation prohibit discrimination on the basis of gender and race, it may be that the use
of language is a powerful trigger in instigating negative evaluations already experienced by minority group
members, those members of society living in poverty, and citizens who speak with a non-standard accent such as
immigrants.”

(FUERTES et al, 2012, p. 128)

% Na voz do proprio autor: “A ecologia de saberes é um conjunto de epistemologias que partem da possibilidade
da diversidade e da globalizagdo contra-hegemdnicas e pretendem contribuir para credibilizar e fortalecer.
Assentam em dois pressupostos: 1) ndo ha epistemologias neutras e as que clamam sé-lo sdo as menos neutras; 2)
a reflexdo epistemologica deve incidir ndo nos conhecimentos em abstracto, mas nas praticas de conhecimento e
Seus impactos noutras praticas sociais.” (SOUSA SANTOS, 2010, p. 154)
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escolarizadas na cidade de Macei6®’. Essa troca e esse processo de assimilagdo podem marcar
negativamente sua fala e, portanto, influenciar a construgéo de sentidos do ouvinte em relagéo
ao texto oral.

Refletindo, com base em pesquisas como as citadas anteriormente (Giles e Sassoon,
1983; Ko et al., 2006, 2009; Fuertes et al., 2011; Rakic et al., 2011; Souza, 2014, dentre outras),
sobre como o sotaque influencia a nossa maneira de perceber o Outro, acrescento este agravante
para a construcdo de sentidos de um texto oral falado por individuos de varia¢fes ndo-padrao:
0 de correr o risco de ndo ser levado a sério porque sua fala esta carregada de ritmos e sons que
a desacreditam, marginalizam e descredibilizam. O mais inquietante € que tudo isso acontece
sem que possamos nos dar conta, pois somos aqueles que diminuem sem notar, desacreditam
sem perceber, discriminam legitimadamente sem nos reconhecer como preconceituosos e
muitas vezes contra nossa propria fala ou da nossa comunidade de origem.

Na tentativa de erradicar esse problema de preconceito e criacdo de estereOtipos
baseados no sotaque, Giles (1971), elaborou uma proposta de um programa de amplificacdo do
sotaque® em escolas do Reino Unido para criangas com sotaques regionais, para que pudessem
se adequar ao padrdo RP, a fim de evitar possiveis reagdes preconceituosas contra elas. Giles
(1971), também investigou as atitudes de professores em relacdo a mudanca de sotaque, caso
esse curso, que foi proposto por ele proprio, fosse realizado.

Embora essa proposta tenha sido feita ha quase 50 anos, é preocupante o fato de que
essa tentativa de homogeneizacdo de sotaques, no lugar de conscientizacdo da importancia e da
riqueza das variedades a fim de erradicar preconceitos, ainda seja extremamente atual em sala
de aula de linguas. Professores de inglés parecem continuar presos ao RP ou GE como se a ndo
homogeneidade da lingua tivesse apenas essas duas variagdes como representacdo. Portanto,
concordo com Faraco e Zilles (2015), quando falam sobre a importancia de trazer reflexdes

sobre variacgdes linguisticas para a sala de aula (no caso especifico, de lingua Portuguesa):

Considerando o grau de rejeigdo social das variedades ditas populares, parece que o
que nos desafia € a construgdo de toda uma cultura escolar aberta a critica da
discriminacdo pela lingua e preparada para combaté-la, o que pressupde uma

9 Qliveira, Oliveira e Paula (2018) fizeram uma pesquisa sobre esta palatalizacio na cidade de Maceid e “os
resultados obtidos apontam para a interacdo social entre as varidveis sociais idade e escolaridade, indicando que
os informantes mais jovens sdo os maiores favorecedores desse processo de palatalizacdo quando tém baixos
indices de escolarizagdo, ao passo que apresentam comportamento linguistico inverso, inibindo a palatalizacéo,
quando possuem maiores niveis de escolaridade. Assim, ha indicios de que as formas palatalizadas padecem de
uma valoragdo social negativa.”

Note-se que quando esse processo de palatalizagdo acontece antes da vogal /i/ (tia passando a ser /tfia/), como é o
caso da variagdo padrdo de classes mais letradas do Sudeste e, portanto, de prestigio, a estigmatizacdo é
imediatamente anulada.

% No original: 'accent extension programme' (GILES, 1971, p. 11)
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adequada compreensdo da heterogeneidade linguistica do pais, sua historia social e
suas caracteristicas atuais. Essa compreensdo deve alcancar, em primeiro lugar, os
préprios educadores e, em seguida, os educandos. (FARACO e ZILLES, 2015, p.9)

Essa compreensdo pode e deveria perpassar o ensino de lingua adicional através da
Fonologia, trazendo para a sala de aula de inglés a ideia de heterogeneidade das linguas e da
necessidade de lutar contra a estigmatizacdo de sotaques regionais e de classes sociais menos
escolarizadas. O respeito pela variagdo na lingua adicional certamente acabara se refletindo na
maneira de ver as varia¢des da lingua materna.

E importante salientar que, apesar das pesquisas expostas anteriormente apontarem para
o fato de que sotaques hegemonicos (ou padréo) assumem preponderancia devastadora sobre
todos os Outros e tém, de uma certa maneira, sua superioridade legitimada, algumas pesquisas
demonstram a superioridade de sotaques ndo-padrdo em casos especificos. Segundo Fuertes et
al. (2011, p.121), “Alguns estudos demonstraram (como o inglés Apalache e as variedades
regionais do inglés britanico) a existéncia de um "prestigio oculto"®® (Trudgill, 19741%), pois,
ocasionalmente, os falantes com esses sotaques foram valorizados em tracos de solidariedade e
coesdo em grupo (por exemplo, Marlow & Giles, 200810%), 102

Do mesmo modo, Brown et al. (1985) apontam para o fato de que em geral, falantes da
variacdo RP de inglés sdo considerados melhores em competéncia e piores em benevoléncia,
quando comparados com falantes de sotaques mais regionais, ndo-padrdo. Por conseguinte, 0
sotaque, como marca identitaria de um grupo, acaba carregando com ele os estereotipos e
caracteristicas desse grupo, sejam eles positivos ou negativos.

Ademais, muitas vezes ajustamos consciente ou inconscientemente nosso sotaque a fim
de criar, manter ou diminuir a distancia social. A Teoria da Acomodacdo da Comunicacao
(Communication Accommodation Theory - CAT) segundo Giles (2007), trata das maneiras
como fazemos esses ajustes, como as nossas diferentes identidades, pessoais e sociais,
interagem para negociar sentidos na comunicacdo. Como acomodamos o modo de falar de
acordo com a necessidade de enfatizar nossa identidade pessoal, falando como individuos, ou
nossa identidade social, falando como membros de um grupo; ou de acordo com a distancia que

gueremos nos posicionar do individuo ou do grupo com o qual estamos interagindo.

9 No original: “covert prestige”.

100 Trudgil, P. Sociolinguistics. Harmondsworth: Penguin, 1974.

101 Marlow, M. e Giles, H. “Who you think You, talkin propah?” Hawaiian Pidgin Demarginalized. Journal of
Multicultural Discourses, 2, pp. 53-69, 2008.

102 No original: “Some studies have shown (such as Appalachian English and regional varieties of British English)
to have “covert prestige” (Trudgill, 1974) in that on occasion, speakers with these accents have been upgraded on
solidarity traits and in-group cohesion (e.g. Marlow & Giles, 2008)” (FUERTES et al, 2011, p.121)
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De acordo com Giles (2007, p. 294), os principios basicos da CAT s&o:

e trazemos para a interacdo ideias pré-concebidas dos grupos e, portanto, dos
individuos pertencentes a eles, pois a comunicacdo é influenciada pelo contexto
socio-histoérico;

e podemos modificar nosso sotaque, sem a0 menos perceber, para nos ajustarmos
a um grupo de ouvintes com 0s quais estamos interagindo, pois existe uma
negociacéo das categorias sociais das quais participamos e que sdo acomodadas
durante o processo de comunicacao;

e criamos expectativas baseadas em esteredtipos e nas normas sociais e
situacionais vigentes, acerca do nivel de acomodacéo dos grupos/individuos com
0s quais estamos interagindo. A continuidade ou desligamento da interacéo vai
depender de como nossas expectativas sao atingidas;

e usamos estratégias de convergéncia ou divergéncia para sinalizar nossas atitudes

em relacdo aos grupos com os quais estamos interagindo.

Segundo o pesquisador, ajustamos nossos comportamentos comunicativos a fim de criar

um certo equilibrio e, portanto, afinidade com o nosso interlocutor:

Entre as diferentes estratégias de acomodacao que os falantes usam para atingir esses
objetivos, a convergéncia tem sido a mais amplamente estudada — e pode ser
considerada o nucleo histérico da CAT (Giles, 1973'%). Foi definida como uma
estratégia pela qual os individuos adaptam seus comportamentos comunicativos em
termos de uma ampla gama de caracteristicas linguisticas (por exemplo, taxa de
elocucdo, sotaques), paralinguisticas (por exemplo, pausas, comprimento de
enunciado) e ndo verbais (por exemplo, sorrindo, olhando fixamente) de tal maneira
a se tornarem mais semelhante ao comportamento de seu interlocutor. (GILLES, 2007,
p.295) 104

Considerando o que foi dito anteriormente e o fato de que, de acordo com Janks (2017,
p.8), quando entra em contato com um texto, “o leitor precisa entender o contexto retorico: isso
inclui saber quando, onde, por que e para quem esse enunciado foi dirigido, assim como a forca

cultural das linguas e palavras escolhidas”, entdo acrescento aqui que, ao ouvir um texto oral,

103 GILES, H., TAYLOR, D. M., & BOURHIS, R. Y. Towards a theory of interpersonal accomodation through
speech: Some Canadian data. In: Language in Society, 2, 177-192, 1973.

104 No original: “Among the different accommodative strategies that speakers use to achieve these goals,
convergence has been the most extensively studied — and can be considered the historical core of CAT (Giles,
1973). It has been defined as a strategy whereby individuals adapt their communicative behaviors in terms of a
wide range of linguistic (e.g., speech rate, accents), paralinguistic (e.g., pauses, utterance length), and nonverbal
features (e.g., smiling, gazing) in such a way as to become more similar to their interlocutor’s behavior.” (GILES,
2007, p.295)
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precisamos também entender a forca do sotaque e o quanto ele produz de significados na nossa
maneira de perceber esse texto, além de influenciar sobremaneira no nosso modo de lidar com
os falantes. Precisamos perceber até que ponto estamos conscientes dos preconceitos
construidos que se ressignificam nos processos fonético-fonoldgicos e prosodicos,
influenciando irremediavelmente a nossa compreensdo e principalmente 0 nosso
posicionamento diante de um texto oral.

Entendo que necessitamos refletir sobre o quanto estamos inclinados a descreditar,
inferiorizar, deslegitimar textos orais puramente por causa da variagdo linguistica que imprime
na fala enunciados outros que influenciam nossa construcao de sentidos daquele texto, sem que
possamos nos dar conta.

Se sob a perspectiva do Letramento Critico entendemos que imbuimos o texto de nossa
visdo de mundo, para a partir dela ler com ou contra o texto, necessitamos entender qual a nossa
percepcao construida do mundo dos sotaques. Pois, desconhecendo a capacidade de modificar
um texto dos elementos prosédicos que imprimem o ritmo na fala e das variagbes que
diferenciam os sotaques, e, a0 mesmo tempo, sujeito a construcdes socioculturais de hegemonia
de sotaques; podemos, sem perceber, ler um texto oral com tendéncia a legitimar ou invalidar
suas ideias, dependendo do que consideremos como digno de ser ouvido.

Refletir sobre essas constru¢fes imbuidas no discurso oral pode trazer para a sala de aula
de lingua adicional a possibilidade de ouvir por Outras perspectivas, dando voz aos sotaques
historicamente silenciados, além de nos fazer repensar a nossa relacdo com as inumeras
variaces da nossa propria lingua materna. Foi na dire¢do de uma Fonologia que dialoga com o
Letramento Critico, numa tentativa de uma quebra epistémical®® da hegemonia do sotaque
nativo e de uma quebra de preconceitos contra variacdes linguisticas, sejam elas sociais,
regionais ou étnicas, que tentei delinear essa pesquisa.

Acredito que somente assim poderemos intentar abrir espacos para visdes alternativas
dentro da Fonologia, perspectivas que estdo mais em consonancia com uma episteme
decolonialista e com uma terceira globalizacdo (cf. KALANTZIS et al., 2016) que nos faca
voltar a uma légica profunda de respeito a divergéncia e a diversidade. E € justamente este
pensamento complexo de aceitacdo da divergéncia, do caos, sem a necessidade de uma
simplificacdo homogeneizante e, consequentemente, mutilante (cf. MORIN, 2005), que trago na

proxima secao.

105 Conforme Kumaravidavelu, citado anteriormente nesta tese, pagina 31.
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2.3.2 Prosédia

A prosodia é responsavel pelos contornos melddicos presentes em um discurso e tem o

poder de potencializar sentidos, modular enunciacdes e determinar as formas dos enunciados

pronunciados pelos falantes. Interpretar a prosddia é interpretar o modo pelo qual a construcao

de sentidos se delineia na melodia do discurso. E esse delinear traz consigo mudancas

fundamentais para a compreensao do texto: Nao € o que falamos, mas como o falamos.

Roach (2000, p. 183) e Wells (2006, p. 11/12), elencaram as principais fun¢des da prosodia

na lingua inglesa:

Atitudinal (attitudinal function) - é a funcdo mais aparente da prosddia, pois
expressa nossas atitudes e emocdes e é definida pelo tom;

Gramatical (gramatical function) — identifica as estruturas gramaticais na fala,
funcionando como a pontuacgdo. E uma funcéo demarcativa, indica o comego e o fim
de unidades gramaticais e sinaliza se estamos fazendo uma pergunta ou afirmando,
é também definida pelo tom;

Focal, também chamada acentual ou informacional (focusing, accentual or
informational function) — indica onde queremos chamar a atencéo do ouvinte, indica
a informacdo que € nova em contraste com aquela ja partilhada, tem uma funcéo
pragmatica no enunciado;

Discursiva (discoursive or cohesive function) — funciona como a divisdo dos
enunciados em paragrafos, indica se ainda iremos falar ou se encerramos 0 nosso
argumento, ou ainda se estamos cedendo o turno;

Psicologica (psychological function) - funciona como organizadora do discurso em
unidades tonais intentando torna-lo facil de ser entendido, memorizado e enunciado;
Indexical (indexical function) — marca a identidade pessoal, profissional, é o que faz

com que saibamos distinguir uma reza de um discurso politico, por exemplo.

Partindo da necessidade de entender como se processa a construcao de sentidos em nivel

prosadico, precisamos ir além do simples reconhecimento e compreensdo de itens lexicais.

Lemke (2012, p.83) nos lembra que “significados sdo construidos pela interacdo de diferentes

modalidades, tanto consciente, como inconscientemente (ou automaticamente). Para entender
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0 que acontece, precisamos ser capazes de integrar todos os diferentes modos de construgéo de
sentidos (...). Infelizmente, isso é algo que ndo nos ¢ explicitamente ensinado a fazer'®.”

Quando pensamos fonologia dentro da perspectiva de Letramento Critico, buscamos
entender as relacdes que se estabelecem entre os elementos prosddicos e as possiveis
construcdes de sentidos que eles engendram. Dentro dessas relagdes podemos perceber o quanto
somos influenciados pelas semioses construidas pelos processos prosodicos, sem sequer nos
darmos conta.

Nessa intencdo, tome-se como exemplo a carta de um politico a quem foi dado na justica o
direito de resposta e obrigado a ser veiculado pelo mesmo telejornal que o havia difamado®?’.
Este discurso é lido pelo ancora desse telejornal com muita clareza, porém de maneira linear,
negligenciando (propositalmente?) as subidas e descidas da lingua, linear como uma reza
enfadonha, como se as palavras nédo fizessem o menor sentido.

Ao telespectador, fica a dificil tarefa de prestar atencdo, por se tornar cansativo, tedioso,
por conseguinte, aquele texto escrito vai perdendo seus significados a medida em que é lido.
N&o se pode negar que a resposta foi dada, porém sua voz foi apagada quando foram silenciados
boa parte dos recursos prosodicos. No entanto, para a maioria das pessoas aquilo foi somente
uma resposta chata, enfadonha, alheias que estdo a influéncia da prosodia na sua percepcao do
texto lido. Ao apagar grande parte dos recursos prosodicos, a capacidade interpelativa do texto
foi silenciada e o poder semiotico das palavras, enfraquecido.

Ajayi (2008, p.211) define meaning-making como “um processo pelo qual aprendizes
adquirem consciéncia critica da interpretacdo dos eventos em suas vidas em relagdo ao mundo
em volta deles!®” Segundo o autor, meaning-making envolve um processamento de
informagc&o consciente e reflexivo. E essa perspectiva que tento abrir para os licenciandos da
Fale - UFAL, a perspectiva de entender o conjunto de sistemas semidéticos fonoldgicos que
fazem parte da vida deles, em seus discursos e no discurso dos outros e que eles nem percebem.

Utilizando os principios da composi¢cdo de Kress e Van Leeuwen (2006, p. 177) para
analise de imagens, na analise dos elementos prosodicos, podemos exemplificar como a

prosddia carrega significados pragmaticos importantes e relevantes para serem estudados.

196 No original: “Meanings are made through the co-deployment of different modalities, both consciously and
unconsciously (or automatically). To make sense of what is going on, you need to be able to integrate all the
different modes of meaning-making (...). Unfortunately it is not something we are explicitly taught to do.”

107 Acesse https://www.youtube.com/results?search_guery=o+dia+em+que+a+globo+nunca+vai+esquecer+, para
assistir ao video.

108 No original: “a process by which learners gain critical consciousness of the interpretation of events in their lives
in relation to the world around them.”
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Esses principios sdo: importancia da informacdo (information value), saliéncia (salience) e

enquadramento (framing)%.

e Information value — refere-se ao posicionamento dos elementos visuais de acordo
com a importéancia deles para o significado, geralmente informacéo mais importante
no lado direito ou no topo e informacéo partilhada no esquerdo e embaixo.

Em Fonologia, esse aspecto poderia se referir a maneira de transformar em formas

fracas as informacdes partilhadas e enfatizar informag&o nova, geralmente colocada no fim da

frase e mais bem pronunciada.

e Salience — feita para atrair a atencdo em varios graus, colocacdo da figura em
primeiro plano, maior tamanho em relag&o aos outros elementos, contrastes de cor
etc.

Em fonologia seria a prominéncia, ou seja, a énfase dada a um certo elemento para
chamar a atengdo. A prominéncia é definida pelo falante, é ela que ressalta 0 que importa e
apaga o que ¢é irrelevante, € quem dispara a mudanca entoacional, tornando um texto oral
interessante, chamando a todo momento a ateng¢do do ouvinte. E a falta dela que, no caso do
telejornal descrito acima, transmite letargia fazendo com que percamos paulatinamente o
interesse.

Ex. I’m going to take you TO the airport but not back home. (Levarei vocé AO aeroporto mas

nédo de volta para casa).

e Framing — refere-se a presenca ou auséncia de elementos que criam divisdes,
conectam ou desconectam, marcando elementos que pertencem a um mesmo grupo
e separando outros.

Em Fonologia, seria a divisdo do discurso em unidades tonais. Para ilustrar essa divisdo
como modificadora de sentidos, podemos usar como exemplo a fala de um politico se referindo
a outro:

/He is a serial breaker of promises/ (ele € um quebrador de promessas em série).

Tal afirmativa, que poderia fazer parte de uma Unica unidade tonal (como marcada

anteriormente), adquiriu um tom enormemente mais grave, quando, ao falar, esse politico fez

109 Manterei no texto as palavras originais em inglés.
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uma divisdo em duas unidades tonais em um local inusitado, dividiu serial (em série) de
breaker (quebrador), criando uma pausa entre as duas palavras:

/He is a serial/ breaker of promisses/

Essa quebra inusitada pode ter feito, o ouvinte inserir automaticamente a palavra killer
(matador, assassino), pois serial killer (assassino em série) faz parte de uma collocation'®
muito comum na lingua inglesa. No entanto, se tivéssemos que escrever o que ele disse, e varios
jornais o fizeram!!!, jamais poderiamos colocar a palavra killer (matador, assassino) porque
ela ndo foi verbalizada, entretanto o alongamento da pausa pode ter colocado a palavra na
cabeca do ouvinte sem que ela precisasse ser falada em um acréscimo que ficou emudecido na
escrita. A transdugdo da fala para o artigo jornalistico empobreceu a enunciagao.

Esse exemplo ilustra muito bem a influéncia pragmatica da divisdo em unidades tonais,
mostrando que existe uma relacdo entre o parametro prosodico pausa e sua funcao prosodica
que é a de criar fronteiras na cadeia da fala. Ao delimitar a fronteira em um local inusitado (no
meio de uma collocation), foi aberta a possibilidade de criagdo de semioses com potencial
influéncia no conteldo pragmatico do enunciado, podendo até adicionar palavras que nao
foram ditas.

O estudo da prosodia dentro de uma perspectiva critica, explicita seu papel como recurso
semidtico que pode trazer a tona narrativas outras, que passam despercebidas quando esse

estudo é feito dentro de uma visdo puramente estrutural da lingua.

Neste capitulo situei 0 meu I6cus de enunciacdo em uma tentativa de cruzamento entre a
Fonologia e o Letramento Critico, no capitulo seguinte discorro sobre a metodologia utilizada

nesta pesquisa.

110 Collocation — uma palavra ou frase que é sempre usada com outra palavra ou frase, de um modo que soa correto
para os falantes fluentes de determinada lingua. Em portugués, por exemplo: ‘prestar atengdo’ que em inglés seria
‘pay attention’ (pagar aten¢do) e em francés ‘fait attention’ (fazer atengao)

111 Acesse http://historycommons.org/entity.jsp?entity=william_arkin para ler artigo de um dos jornais.
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3 ONDE ANDEI, COM QUEM ANDEI, O QUE FIZEMOS E COMO FIZEMOS.

Neste capitulo discorro sobre Pesquisa Qualitativa e Estudo de Caso, justifico minhas
escolhas e posiciono a pesquisa como um estudo de caso qualitativo de natureza instrumental
e de propdsito exploratério. Em seguida, apresento os participantes e o contexto no qual esta
pesquisa foi feita, descrevo e justifico os instrumentos e procedimentos de coleta além de todo

0 processo de coleta de dados.

3.1 A Pesquisa qualitativa

Este estudo se insere no campo da Linguistica Aplicada e é uma pesquisa qualitativa
pois tem como objetivo entender fendmenos segundo a perspectiva dos participantes e “tentar
reduzir a distancia entre indicador e indicado, entre teoria e dados, entre contexto e agio!?”
MAANEN (1996 p.520).

Esta pesquisa também estd em consonancia com as caracteristicas da pesquisa
qualitativa elencadas por Dornyei (2007, p. 37- 38), a saber:

. Projeto de pesquisa emergente!™. “Isso significa que o foco da pesquisa é reduzido
apenas gradualmente e as categorias analiticas sdo definidas durante e ndo antes do processo de
pesquisal'®” (DORNYEI, 2007, p.37). O projeto desta pesquisa foi se construindo a medida em
gue caminhava, ndo estd baseado em hipoteses preconcebidas, mas em perguntas de pesquisa
que foram se modificando, sendo reestruturadas, ou até mesmo redefinidas ao longo do
processo. A pesquisa tomou caminhos diversos a partir de seus desdobramentos do meu contato
direto com os participantes e da construcéo coletiva do conhecimento.

o A natureza dos dados qualitativost®®. Pesquisa qualitativa trabalha com dados de varios
tipos (entrevistas, imagens, diarios reflexivos, videos, etc), que acabam sendo traduzidos em
palavras, de algum modo transcritos, devido ao carater subjetivo desse tipo de pesquisa. Os

dados desta pesquisa foram transcritos e resultam muito mais de reflex6es feitas por mim e

112 No original: “attempt to reduce the distance between indicated and indicator, between theory and data, between
context and action” (MAANEN, 1979, p.520)

113 No original: “Emergent research design”. (DORNYEI, 2007, p.37)

114 No original:“This means that the research focus is narrowed down only gradually and the analytic cathegories
are defined during, rather than prior to, the process of research” (DORNYEI, 2007, p.37)

115 No original: “The nature of qualitative data”. (DORNYEI, 2007, p.37)
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pelos participantes durante as aulas e nas entrevistas finais, do que de varidveis passiveis de
mensuracéo.

o As caracteristicas do ambiente de pesquisa’®. Devido a forte relagio da pesquisa
qualitativa com o social, ela acontece em seu ambiente natural. “Para capturar um nivel
suficiente de detalhes sobre o contexto natural, essas investigacdes sdo geralmente conduzidas
através de um contato intenso e prolongado ou imersio no ambiente de pesquisall’”
(DORNYEI, 2007, p.38) O levantamento de dados foi feito dentro de sala de aula, durante trés
semestres letivos, em uma parceria entre pesquisadora e participantes.

o Sentido privilegiado!*®. O foco principal da pesquisa qualitativa é o individuo e suas
opinides, sentimentos e experiéncias, portanto esse tipo de pesquisa é baseado nas perspectivas
dos proprios participantes. Durante todo 0 processo investigativo, desde as aulas até as
entrevistas, as opinides, 0s sentimentos, as producOes e as experiéncias pedagogicas dos
participantes desempenharam papel principal.

o Pequeno nimero de amostras'!®. Devido a intensidade de relagdo entre o participante e
a pesquisa e a importancia de sua participacdo, pesquisas qualitativas geralmente trabalham
com um numero de amostras bem menor que pesquisas quantitativas. Nesta pesquisa, 20
licenciandos tomaram parte e a quantidade de dados foi bastante relevante: as entrevistas
transcritas geraram um montante de 78 laudas de dados, o que, junto as observacgdes que fiz das
aulas e as atividades elaboradas pelos alunos, produziu um corpus muito significativo.

o Anélise interpretativa®®®. “A pesquisa qualitativa é fundamentalmente interpretativa, o
que significa que o resultado da pesquisa é, em Ultima analise, o produto da interpretacdo
subjetiva do pesquisadort??” (DORNYEI, 2007, p.38) Considerando que estes dados também
incluem a interpretacdo subjetiva dos participantes, podemos afirmar que € uma pesquisa de
multiplos pesquisadores e portanto consiste na convergéncia de multiplas perspectivas, o que a

enriquece.

A pesquisa qualitativa, por estar intrinsicamente ligada ao contexto social, histérico e

politico tem a imensa capacidade de transformar o pesquisador e todos que entram em contato

116 No original: “The characteristics of the research setting”. (DORNYEI, 2007, p.38)

117 No original: “In order to capture a sufficient level of detail about the natural context, such investigations are
usually conducted through an intense and prolongued contact with, or immersion in, the research setting”.
(DORNYEI, 2007, p.38)

118 No original: “Insider meaning” (DORNYEIL 2007, p.38)

119 No original: “Small sample size” (DORNYEI, 2007, p.38)

120 No original: “Interpretive analysis” (DORNYEI, 2007, p.38)

121 No original: Qualitative research is fundamentally interpretive, which means that the research outcome is
ultimately the product of the researcher’s subjective interpretation of the data” (DORNYEIL, 2007, p.38)
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com ela, além de deixar espaco para diferentes perspectivas e “abrir o repertorio de possiveis
interpretacdes’?? da experiéncia humana!?®” (DORNYEI, 2007, p. 40). Além disso, foi
construida sobre o entendimento de que ndo existe uma ‘verdade’ absoluta (HOOD, 2009) e
considera a visdo dialdgica de lingua assim como a visdo plural do Letramento Critico que traz
a possibilidade de varias perspectivas.

Ademais, como estou tentando fazer o cruzamento do Letramento Critico com a
Fonologia, o que, como foi explicitado na introdugdo desta tese, € relativamente novo em
Linguistica Aplicada, um direcionamento dentro de uma pesquisa qualitativa € o mais
apropriado. Pois, como afirma Eisenhardt (1989), se pouco se sabe sobre um fenémeno pela
quase inexisténcia de literatura que verse sobre o0 assunto, o estudo detalhado de alguns casos
pode trazer perspectivas inovadoras para o tema.

3.2 Construindo o caso

Dentre os diferentes tipos de pesquisa qualitativa, esta tese caracteriza-se como um
estudo de caso. Alguns autores, como Eisenhardt (1986), consideram o estudo de caso “uma
estratégia de pesquisa que foca no entendimento da dinamica presente dentro de configuracdes
unicas'?*” (EISENHARDT, 1986, p. 534) outros, como Dérnyei (2007), consideram o estudo
de caso como um método de coleta e organizacao de dados e ndo uma técnica de pesquisa. De
fato, historicamente o estudo de caso surgiu como uma técnica de coleta de dados de
“observacao participativa” que comegou com o trabalho da Escola de Chicago de Sociologia e
pesquisas em estudos sociais (EISENHARDT, 1989; PLATT, 1992; YIN, 2003).

Como uns dos primeiros exemplos desse tipo de estudo relacionado ao ensino de
linguas adicionais, Yin (2003) cita algumas pesquisas de Schumann (1978'2°), um porto-

riquenho estudando inglés nos Estados Unidos e Schmidt (198326, 1986'2") o caso do japonés

122 Grifo do autor.

123 No original: “to broaden the repertoire of possible interpretations of human experience” (DORNYEI, 2007, p.
40)

124 No original: “The case study is a research strategy which focuses on understanding the dynamics present within
single settings.” (EISENHARDT, 1986, p.534)

125 SCHUMANN, J. Second language acquisition: The pidginization hypothesis. In: HATCH, E. (ed.), Second
Language Acquisition. Rowley, MA: Newbury House, 1978.

126 SCHIMIDT, R. Interaction, acculturation, and acquisition of communicative competence. In: WOLFSON, N.
& JUDD, E. (eds.) Sociolinguistics and Second Language Acquisition. Rowley, MA: Newbury House, pp. 137-
174, 1983.

127 SCHIMIDT, R. & FROTA, S. Developing basic conversational ability in a second language: a case study of an
adult learner of Portuguese. In: DAY, R. (ed.) ‘Talking to Learn’: Conversation in Second Language
Acquisition. Rowley, MA: Newbury House, pp. 237-326, 1986.
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estudando inglés no Havai, além do préprio diério do pesquisador como aprendiz de portugués.

Mais recentemente podemos citar alguns estudos de caso no ensino de lingua adicional
como o de Moreira Janior (2016), que pesquisou Letramento Critico dentro do ensino de
portugués para estrangeiros, Sadig (2017), que investigou o nivel de ansiedade em aprendizes
de inglés na Arébia Saudita; Shariri (2018), refletindo sobre a construcdo da voz ao investigar
a intersecdo da identidade de aprendizes iranianos de inglés como lingua adicional com seu
engajamento com essa lingua; ou o estudo de Zhang (2004) examinando as inclinacfes
socioculturais e psicoldgicas na escolha de modelos fonoldgicos; dentre outros.

Apesar do estudo de caso atualmente ser relativamente popular em pesquisas de
educacédo, somente depois dos anos 60 foi mais incorporado a esse tipo de pesquisa, que até
entdo era, em sua grande maioria, de um carater quantitativo. Inicialmente, estudos de caso
foram tomados como sinbnimo de pesquisa qualitativa e j& vinham sendo utilizados em
diversas areas, por antropologos, historiadores, psicologos, etc (EISENHARDT, 1989; YIN,
2003).

Hood (2009, p.68) afirma que “Estudos de caso dentro de pesquisa qualitativa sdo
preferidos por pesquisadores que acreditam que a ‘realidade’ é maultipla, contraditoria e em
mudanga, e que o pesquisador inevitavelmente se torna parte do estudo'?®”. Essa perspectiva
esta em consonancia com meu ldcus de enunciagéo, assim como com o fato de que o elemento
identitario do estudo de caso é sua delimitagédo (YIN, 2003; HOOD, 2009) que é determinada
pelo pesquisador e que pode ir se modificando ao longo da pesquisa.

Dentre as categorizacdes feitas de estudo de caso por alguns autores, destaco aqui as de
Stake (1995) e de Yin (2003). Ressalto, no entanto, que categorizando este estudo de caso
dentro das duas perspectivas pretendo somente esclarecer um pouco mais sobre a natureza e o

propdsito do estudo e ndo rotula-lo.

Stake (1995, p. 3-4) categoriza trés tipos de estudo de caso, de acordo com a sua
natureza, a saber:

1. Intrinseco — nesse tipo de estudo de caso o interesse do pesquisador é no caso particular

em si, ndo na possibilidade de estudando esse caso trazer luz para um outro problema,

mas no seu estudo aprofundado com vistas a compreendé-lo por completo.

128 No original: “Quality case studies are preferred by researchers who believe that ‘reality’ is multiple,
contradictory, and changing, and that the researcher inevitably becomes part of the study”. (HOOD, 2009, p.68)



71

2. Experimental - o objetivo da pesquisa, ao refletir sobre o caso, é entender, iluminar,
construir a possibilidade, olhar uma teoria por outras visdes, outras perspectivas.

3. Coletivo ou estudo de caso multiplo — como 0 nome ja diz, esse tipo pressupde o estudo
de mais de um caso. Cada caso traz uma perspectiva diferente para um mesmo problema

e, quando confrontados, possibilitam ainda outras leituras.

Considerando que o objetivo principal desta tese é refletir sobre a possibilidade de um
ensino de fonologia na sala de aula de lingua adicional sob um viés critico, ou seja, olhar a
Fonologia como teoria, porém de uma perspectiva diferente, para construir outras
possibilidades dentro do ensino de lingua adicional, podemos concluir que a natureza deste

estudo de caso, na perspectiva de Stake (1995), é, portanto, do tipo experimental.

A segunda categorizagdo, baseada em Yin (2003), versa sobre o propoésito do estudo
de caso que, segundo o autor, pode ser:

1. Exploratorio, quando se quer investigar um caso porque pouco se sabe sobre ele, a fim
de estabelecer as bases para futuras pesquisas sobre o0 assunto;

2. Descritivo, pois tem como objetivo investigar profundamente um caso em particular,
para entender todas as suas nuances;

3. Explanatdrio, onde o foco € a descoberta de relagfes de causa-efeito.

Segundo essa categorizacdo, minha investigacdo € do tipo exploratorio, pois pouco se
sabe sobre o caso a ser examinado. De fato, como discorri anteriormente, existe um
distanciamento entre Fonologia e Letramento Critico que este estudo tencionou encurtar, além
de refletir sobre as possibilidades de interligar as duas areas, virando ponte.

Podemos entdo situar esta pesquisa como pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso de

natureza instrumental e de proposito exploratorio.

3.3 Os participantes

Participaram desta pesquisa 20 licenciandos do ultimo e do penultimo ano do Curso de
Letras-Inglés da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Alagoas, na cidade de
Maceid. Todos os participantes tinham alguma experiéncia lecionando inglés em escolas
particulares ou cursos de linguas e fizeram pelo menos uma das disciplinas Fonologia da

Lingua Inglesa I (doravante Fono 1) e Fonologia da Lingua Inglesa Il- Letramento Fonoldgico
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(doravante Fono I1). Dos 20 participantes, apenas 2 ndo faziam ou nunca haviam feito parte da
formacéo inicial de professores do Projeto Casa de Cultura no Campus (doravante CCC) como
docentes do curso de inglés como lingua adicional, que é oferecido aos graduandos dos diversos
cursos da Universidade Federal de Alagoas.

Para os professores que estavam atuando no CCC durante a coleta de dados, além das
disciplinas de Fonologia da grade curricular, foi oferecido um curso de curta duragdo (dois
meses, com duas horas de aula semanais) de Fonologia da Lingua Inglesa (doravante Fono
CCC), como uma forma de motiva-los a utilizar atividades que visassem uma unido da
Fonologia com o Letramento Critico em suas proprias salas de aula do Projeto CCC.

Inicialmente, somente os licenciandos que estavam no CCC fariam parte da pesquisa,
embora outros discentes tivessem participado das aulas das eletivas Fono I e 1l. Minha decisado
de acrescentar dois participantes, aconteceu somente na fase das entrevistas finais, que foram
realizadas em maio e novembro de 2019, para fazer um contraponto com os professores do
CCC que vinham trabalhando com Letramento Critico h4 um certo tempo.

O Projeto CCC é um projeto de extensdo coordenado pelo Prof. Dr. Sérgio Ifa
(orientador desta pesquisa), com o0 apoio da Pré-Reitoria de Extenséo (Proex) e da Pro-Reitoria
Estudantil (Proest) que acontece no Curso de Letras-Inglés da Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Alagoas. Os alunos-instrutores que participam do Projeto passam por
um exame seletivo, onde ministram uma aula e fazem um exame escrito e um oral. Quando
aprovados lecionam duas vezes por semana (uma hora e cinquenta minutos) e participam de
dois encontros semanais com o coordenador (com a mesma duracéo das aulas) onde discutem
textos tedricos, elaboram aulas e resolvem problemas referentes aos alunos e ao Projeto de um

modo geral. Segundo Ifa (2019),

O projeto de pesquisa Formacdo de professores de linguas no Projeto Casas de
Cultura no Campus (...) enfoca exclusivamente a formacdo inicial de professores e
investiga epistemologias contemporaneas e de cunho decoloniais para dialogar com
o0 ensino de linguas adicionais (estrangeiras). O projeto se insere na linha de pesquisa
Linguistica Aplicada’?® do Programa de Pés-Graduagio Letras e Linguistica PPGLL
da Faculdade de Letras da UFAL e tem o Projeto Casas de Cultura no Campus (CCC)
como contexto a ser investigado e estudado profundamente nos seguintes aspectos:
(1) aprofundamento tedrico e implicagdes metodolodgicas a partir de epistemologias
contemporaneas; (2) repercussdes tedrico-metodoldgicas na formacdo inicial de
professores de linguas adicionais desse Projeto; (3) o ensino-aprendizagem de linguas
adicionais com o auxilio de midias sociais ou videogames sob tais enfoques; (4) os
impactos dos letramentos na formagdo linguistico-discursiva e cidada de professores
e alunos do Projeto Casas de Cultura no Campus”. (IFA, 2019%30)

129 Esta linha passou a ser Linguistica e Literatura.
130 Retirado do Curriculo Lattes do pesquisador (http:/lattes.cnpg.br/5731503098918984). Acesso em 18/01/2020.
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Como se pode ver na descricdo do Projeto CCC, os professores em formagdo que
participaram desta pesquisa vinham tendo contato com literatura decolonialista além de
trabalharem ha um certo tempo com Letramento Critico, dentro de uma visdo do ensino de
linguas onde “questdes de ética, poder e politica se tornam inerentes a producdo do
conhecimento” (MOITA LOPES, 2013, p.17). E justamente baseada nessa visido que se
fundamenta esta tese.

3.4 A coleta de dados

Ministro a disciplina Fono | desde a minha entrada na universidade (janeiro de 2010),
porém quando iniciei esta pesquisa, criei a disciplina Fono Il com o intuito de aprofundamento
dos processos prosodicos e em uma tentativa de fazer um cruzamento entre o Letramento
Critico e a Fonologia. Minha intencao inicial era pesquisar dentro dessa nova disciplina 0s
elementos prosodicos que influenciam na (des)construcéo de sentidos de um texto oral e como
os licenciandos da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Alagoas faziam uso desses
elementos para construcdo de sentidos em lingua inglesa.

Pretendia analisar o texto oral desses alunos a fim de identificar como/se utilizavam os
elementos prosddicos da lingua alvo para construir sentido, pois, até aquele momento, a ideia
que eu tinha de cruzamento de Fonologia com Letramento Critico, era apenas fruto da minha
inquietacdo quanto a importancia da producdo de sentidos engendrada pelos aspectos
prosodicos no texto oral, a qual parecia ser completamente ignorada pelo Letramento Critico.

Inicialmente, durante o primeiro ano de pesquisa, pretendia gravar alguns alunos da
graduacéo de nivel pré-intermediario ou superior lendo pequenas narrativas. Esse material seria
utilizado, em um primeiro momento, nas aulas de Fono | para analisar a sua inteligibilidade
além de refletir sobre o que fez a comunicacéo ser eficaz ou o que a impediu.

A segunda coleta de dados se daria nas aulas de Fono 1, que aconteceriam no semestre
subsequente. Depois de apresentar 0s pressupostos tedricos dos processos prosédicos, dando
especial énfase as unidades tonais e a proeminéncia, analisariamos as narrativas orais que
haviam sidos gravadas, e ja analisadas quanto a inteligibilidade em Fono |. Essas analises
seriam pautadas em uma perspectiva prosodica, ou seja, refletindo sobre as implicacdes dos
processos prosodicos na (des)construcdo de um texto oral, sobre o conteldo semantico
expressado no ritmo das vozes dos falantes.

Em seguida, faria com os alunos a analise desses mesmos textos, assim como de textos
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orais da revista Speak up®! (que traz uma variedade de sotaques nativos), sob os pressupostos
da fonologia métrica quanto aos aspectos de ritmo, entoacao, pausas, etc, utilizando o software
Praat'®2, Compararia as analises e usaria esses dados para modelar o0 embasamento tedrico da
disciplina de Fonologia da Lingua Inglesa Il e posteriormente criar atividades a serem utilizadas
tanto em sala de aula de lingua inglesa quanto no curso de Fonologia. Essas atividades seriam
preparadas com o auxilio dos alunos do curso de Fonologia, que deveriam produzi-las em

grupos e que seriam usadas como avaliagédo da disciplina.

No entanto, todos esses planos foram sendo modificados a medida em que a pesquisa

avancgava, numa sucessao inquietante de fracassos:

1. Quando tentei gravar os alunos contando histdrias, cometi o erro primario de tratar
lingua oral como lingua escrita lida em voz alta, 0o que resultou em textos orais
extremamente artificiais;

2. Numa segunda tentativa, que também se provou um desastre, cometi o erro de falar
um pouco sobre prosodia com eles, dando énfase em proeminéncia, antes da
gravacdo. Dessa vez, para ndo correr o risco de ter lingua escrita lida em voz alta,
pedi que criassem dialogos curtos sobre temas polémicos para apresentarem para 0s
proprios alunos da sala. Na tentativa de expressar na prosodia os contetdos
semanticos do texto, as falas soaram exageradas e artificiais, 0 que as tornava

absolutamente inGteis para qualquer tipo de anélise;

Acabei ficando sem material para utilizar na minha aula de Fono | que aconteceu no
primeiro semestre de 2017 (2016.2)**3. Mas como ainda tinha tempo habil para refazer a coleta
de dados decidi ofertar essa disciplina mesmo assim, resolvendo deixar a coleta para o0 semestre
seguinte, em Fono 1, que acabou sendo no ano posterior. Precisava de um pouco de tempo para
refletir e decidir como recomecaria a coleta de dados. Como exercicio, fiz um diario reflexivo

enguanto ministrava Fono |, que tive a oportunidade de analisar no semestre seguinte por conta

131 Speak Up, € uma revista digital mensal com audio, escrita e falada em inglés, com informagéo, cultura e lazer
para brasileiros que utilizam o inglés como segunda lingua: https://www.speakup.com.br/

132 praat é um software para analises fonéticas e fonoldgicas desenvolvida por Paul Boersma e David Weenink do
Instituto de Ciéncias Fonéticas da Universidade de Amsterdam.

133 2016.2 - Segundo semestre de 2016 conforme o calendario académico - aconteceu no inicio de 2017 (de janeiro
a maio), por conta do atraso nesse calendario devido a uma greve. Além disso, a disciplina Fono 2, contrariando
os planos iniciais, so foi ministrada em 2018 (de janeiro a maio), por conta de alguns problemas sérios de salde
que iniciaram em mar¢o de 2017 e me obrigaram a trancar o meu doutorado por seis meses no segundo semestre
daquele ano. Embora ndo tenha me afastado das minhas atividades como docente da graduagdo, tive um nimero
mais reduzido de turmas e como a medicacao me tirava a concentragdo optei por nao ofertar a disciplina nova até
estar completamente recuperada, o que me impediu de coletar dados naquele semestre.
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do trancamento do meu doutorado.

Foi analisando esse didrio que todo o meu projeto se transformou, mudaram os

instrumentos de coleta, os participantes e a minha prépria visdo de como seria o cruzamento de

Fonologia com o Letramento Critico. A minha disciplina Fono | comegou exatamente como eu

costumava ministrar, iniciando com a histdria da lingua inglesa, a apresentacdo dos fonemas

vocalicos e consonantais dessa lingua e partindo para transcri¢des fonémicas. Porém, a medida

em que escrevia minhas notas no meu diario reflexivo, fui vislumbrando uma pesquisa

totalmente nova, fui mudando meu l6cus de enunciagéo.

Abaixo, excerto de meu diario das duas primeiras aulas de Fono I:

2016.2 - FONOLOGIA DA LINGUA INGLESA I:

NUmero de discentes = 5 (todas mulheres entre 21 e 24 anos)
Aula 1 — 25/jan/2017 — 4 alunas presentes

@)

2

@)

(4)

Historia da Lingua Inglesa

Fonologia e Letramento Critico
Conversamos sobre as razdes da lingua inglesa ser tdo diferente na fala e na
escrita embasados na historia e apresentei um resumo da histéria da lingua inglesa
enfatizando as mudancas que ocorreram na prondncia, fazendo um paralelo com
a lingua escrita e como suas regras foram sendo concebidas ao longo do tempo,
para que pudéssemos entender porque a escrita é tdo diferente da oral.
Falei sobre Letramento Critico e como 0s processos prosddicos sdo importantes
na (des)construcdo de sentidos. A maioria ja tinha ouvido falar em Letramento
Critico mas ndo tinha a menor ideia de como fazer o cruzamento com a Fonologia
ou se isso seria possivel, falei da prosddia e dos processos que modificam a lingua
e sinalizei para o fato de que trataria desse assunto em Fono 2, quando
estudariamos prosodia.
Perguntadas sobre o porqué de estarem fazendo a disciplina, foram unanimes em
responder que gostariam de melhorar a prdpria pronincia. Uma das alunas
acrescentou que era responsabilidade dela, como professora, ter uma prondncia o
mais perto da nativa possivel e que ela gostaria de falar inglés britanico perfeito,
mas temia nunca chegar a isso. Todas concordaram. Falei da importancia do
modelo do professor para que nédo se crie uma espécie de ‘pidgin *3* dentro da
sala de aula, mas também da importancia de inteligibilidade internacional em vez
de copia absoluta do modelo do nativo. Falei também da morte do nativo como
parametro a ser seguido incansavelmente.
Uma aluna me perguntou se eu ensinava pronincia britnica ou americana,
respondi que ndo fazia a minima questdo de nenhuma delas, mas que o meu
material estava na variacdo britanica e que apresentaria as diferengas com a
variagdo americana quando necessario. Falei que néo tinha conhecimento para
apresentar outras varia¢des, como indiana, australiana, sul-africana, etc, por isso
falaria apenas da americana e da britanica, mas que considerava todas as outras
importantes e relevantes.

Aula 2 — 01/fev/2017 — todas presentes

The Phonemic Chart
Vowels and consonants
Portuguese x English Phonemes

134 Lingua que é a mistura de duas linguas em contato e que serve de comunicacgdo entre os falantes daquelas

linguas.
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(5) Apresentei o Phonemic Chart!®® e mostrei o IPA®®. Falei das diferencas
principais entre a variagdo americana e a britanica. Depois fiquei pensando no
quanto tudo isso simplifica assustadoramente as coisas e no meu papel como
perpetuadora dessa simplificagdo. O tempo inteiro ouvi a pergunta: “Qual é o
certo?” e de alguma maneira eu direcionava para um certo ou dois certos, porque
me percebi reduzindo as variacBes para a americana GE e a briténica RP,
apagando todas as outras. Enquanto escrevo isso, no intervalo ap6s minha aula,
me sinto angustiada. Falo na morte do nativo e apresento material que reflete a
soberania desse nativo. Em mim, me parece, ele est bem vivo, e 0 que €é pior
ditando ditatorialmente as minhas atividades.

Os excertos da minha primeira e segunda aulas acima exemplificam os meus primeiros
passos em direcdo a Fonologia dentro de uma visdo pautada pelo Letramento Critico. Nota-se
claramente na aula 1 (paréagrafo 2) que a ideia que eu tinha de cruzamento entre Fonologia e
Letramento Critico era puramente baseada na construcdo de sentidos produzida pela prosédia.
No entanto foi ao refletir sobre o sotaque na aula 2 (paragrafo 5) que comecei a repensar 0 meu
proprio l6cus de enunciacdo dentro do ensino de lingua adicional. Acredito que foi nesse
momento que eu comecei a trazer o Letramento Critico para a Fonologia, foi ali que tudo
comecou a mudar, foi também ali que decidi fazer a pesquisa com os professores do CCC e
tive 0 apoio do meu orientador, que pediu aos seus orientandos do CCC que fizessem a
disciplina Fono Il no semestre seguinte.

Tive um semestre inteiro para pensar e foi quando comecei a tentar entender a relacéo
entre fonologia e poder e 0 quanto um entendimento dessa relacdo abriria perspectivas novas
dentro do ensino da Fonologia. Adiei, entdo, a coleta de dados que somente aconteceu no
primeiro e segundo semestres de 20187, Ofertei a disciplina Fono Il, em seguida Fono |,
porgue ja ndo se tratava apenas de prosodia, mas até mesmo fonologia segmental poderia ser
ensinada com um viés critico. Finalizei com o curso ministrado aos licenciandos'*® que
participavam do Projeto CCC*¥,

Além desses dados coletados nas aulas e do diario reflexivo que me acompanhou até o
final da pesquisa, afinal foi ali onde tudo realmente comecou (ou recomecou), foram também

realizadas duas entrevistas que aconteceram posteriormente: em marco e novembro de 2019.

135 No caso os fonemas vocélicos e consonantais da lingua inglesa.

136 |nternational Phonetic Alphabet — Alfabeto Fonético Internacional.

137 Por causa de uma greve, o segundo semestre de 2017 (2017.2, de acordo com o calendario académico)
aconteceu de janeiro a maio de 2018 e o primeiro semestre de 2018 (2018.1), de junho a outubro de 2018. O curso
Fono CCC aconteceu de outubro a novembro de 2018.

138 A grande maioria havia cursado pelo menos uma das disciplinas Fonologia de Lingua Inglesa | e/ou Fonologia
de Lingua Inglesa Il.

139 Esta pesquisa esta aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa dentro do Projeto Formagao de Educadores de
Linguas Adicionais no Projeto Casa de Cultura no Campos: Letramentos e Transculturalidade, sob CAAE-
34095114.3.0000.5013, nimero do parecer: 739.360.
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3.4.1 Instrumentos e procedimentos de coleta

Utilizei trés instrumentos para a coleta de dados: meu diario reflexivo, atividades
produzidas por mim, além das atividades de avaliacdo que foram elaboradas pelos participantes
da Fono I e Fono 11 e duas se¢des de entrevistas semiestruturadas que foram realizadas quatro
e oito meses depois de todo o processo. O diario reflexivo trouxe as minhas ponderacdes e
minhas descobertas; as atividades elaboradas por mim que foram aplicadas em sala, assim
como as elaboradas pelos alunos que foram parte da avaliagdo das disciplinas trouxeram
reflexdes minhas e deles; e as entrevistas trazem a reflexao e as descobertas deles. Fiz entdo a
triangulacdo com os dados desses trés instrumentos, com o aporte tedrico onde esta tese esta
delineada e com a experiéncia nas disciplinas de Fonologia da Lingua Inglesa | e Il —
Letramento Fonoldgico, onde eu contextualizei esta pesquisa, para obter os resultados de

pesquisa que apresento no proximo capitulo.

1. Diario reflexivo

Repertdrio de anotacdes das aulas que ministrei de Fono I e 11 e Fono CCC, contendo o
planejamento das aulas e minhas observagdes/reflexdes, assim como a descricdo das
atividades, algumas transcri¢bes de didlogos ouvidos na sala ou interagdes com os alunos.
Contém também o namero de alunos presentes e algum fato ocorrido na sala de aula que eu
achei digno de nota. Essas anotagdes eram digitadas no meu computador pessoal
imediatamente apds as aulas e eram baseadas em algumas notas que eu ia escrevendo no

decorrer delas e que fui descartando a medida em que transferia para o0 computador.

adicional. Mas eu sempre pensei nessa comparagio como um caminho para o aperfeigaamento da prondncia. Agora j4 nio
sei mais.

Aula 3~ 08/fev/2017 - 4 alunas presentes

Aula bastante técnica com explicagBes de pontos e modos de articulagdo. Foi aula bem ‘lecture’, acho que muito cansativa,
muito técnica. No entanto insisti na Importncia de se entender onde s3o formados os fonemas para tentar produzi-los
mais acuradamente. Mas agora me pergunto: para qué? A favor de quem? O que ¢ acuradamente? Em relago a que
modelo? Acredito que o conhecimento desses pantas e modos de articulago seja importante, mas fico pensando o que
fazer com eles. Tudo isso parece um pouco com a transigSo de uma pessoa religiosa que val aos poucas virando atela, Tinha
toda seguranga do mundo em um Deus & agora val ficando sem nada, sem modelo, sem protegdo. Busco eu na hegemonia
dos sataques a protecio de ri que tenho que desestabilizar esta crenga nas minhas alunas? Como? Talve
fazendo com que fiquem tio

Aula &~ 15/feu/2017 - 4 alunas presentes

+  Phonemic transcription (alphabet + names)
*  Vowels + consonants
«  Rhyming

Figura 1- Excerto do meu diério reflexivo.
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Apesar de no inicio da pesquisa haver planejado pedir aos participantes que fizessem
seus proprios diarios reflexivos, achei que isso demandaria um nivel alto de dedicacédo e
participacdo por parte deles e devido ao fato de Fonologia ser uma disciplina eletiva temi que
ndo tivessem tempo de fazé-lo. Preferi entdo anotar minhas impressdes de conversas com eles
antes, durante e depois das aulas.

Lamento ter tomado essa decisdo pois acho que mesmo que somente um aluno tivesse
escrito um diario, teria contribuido para a minha analise dos dados. Apesar de ter anotado
muitos comentérios feitos pelos participantes, mesmo quando ndo eram direcionados
diretamente a mim mas durante alguns trabalhos em grupo, gostaria de ter a visao e o registro
dos sentimentos deles. Como lingua escrita € diferente de oral e eles teriam um tempo para

refletir sobre a experiéncia, isso poderia ter sido muito fértil para a pesquisa.

2. Entrevistas semiestruturadas.

Foram realizadas duas entrevistas semiestruturadas com 14 participantes em um intervalo
de oito meses (Entrevista 1 — marco de 2019 e Entrevista 2 — novembro de 2019), ambas
realizadas ap0s o téermino dos cursos de Fonologia, perfazendo um total de 21 entrevistas. No
entanto, dos 14 participantes, apenas metade foi entrevistada duas vezes, a outra metade apenas
uma, sendo trés participantes na primeira entrevista e quatro na segunda. Foi solicitada a
disponibilidade de um horario para marcacao das entrevistas individuais que ocorreram em
varios dias e horarios de uma mesma semana, porém alguns participantes ndo me responderam
e eu preferi ndo insistir para ndo tornar as entrevistas obrigatorias, fazendo apenas com os que
estavam dispostos a fazer parte do processo.

As entrevistas foram individuais, sem a presenca de nenhum outro participante ou
qualquer outra pessoa na sala, para que os entrevistados ndo fossem influenciados pelas
opinides dos outros. A primeira se¢do de entrevistas durou 1 hora, 23 minutos e 59 segundos
(somando todo o tempo que foi gravado), 10 participantes foram entrevistados e eles foram
gravados usando o meu computador pessoal. Como a qualidade final ndo ficou muito boa, na
segunda secdo de entrevistas, que durou 2 horas, 20 minutos e 59 segundos, optei pelo uso do
meu celular. Essa Ultima entrevista foi feita com 11 participantes e durou quase uma hora a
mais do que a primeira porque o nimero de perguntas, apesar de nao ter sido fixo, foi um pouco
maior e as respostas deles foram um pouco mais longas.

Achei necessario fazer duas entrevistas pois queria adicionar algumas perguntas e

averiguar se 0s posicionamentos com relacdo a Fonologia, que os licenciandos haviam tomado
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ao término do curso e que foram explicitados na primeira entrevista, tinham perdurado em suas
praticas.

Dos 14 entrevistados, apenas 2 ndo estavam lecionando no Projeto CCC, mas tinham
feito as disciplinas Fono | e Il. Apesar desta ser uma pesquisa dentro do Projeto CCC, achei
que ter perspectivas externas enriqueceria minha analise pois os licenciandos desse projeto ja
estavam acostumados a trabalhar com Letramento Critico, que é a filosofia que delineia o
projeto pedagdgico do CCC.

Escolhi fazer entrevistas semiestruturadas por terem um formato aberto e permitirem que
0 entrevistado tenha mais liberdade para colocar seus pontos de vista. Ademais acredito que
esta pesquisa se encaixe perfeitamente nos casos apontados por Dérnyei (2007) onde o uso
desse tipo de entrevista é apropriado:

A entrevista semi-estruturada é adequada para casos em que o pesquisador tem uma
visdo geral boa o suficiente do fendmeno ou dominio em questdo e é capaz de
desenvolver amplas questdes sobre o tema com antecedéncia, mas ndo quer usar
categorias de respostas prontas que limitaria a profundidade e a amplitude do relato
do entrevistado.**° (DORNYEI, 2007, p.136)

As 21 entrevistas foram todas transcritas por mim em sua completude, perfazendo um
total de 3 horas, 44 minutos e 58 segundos transcritos em 78 laudas. Apesar de ser um processo
extremamente demorado, sua grande vantagem é que, como afirma Dornyei (2007, p. 246),
“nos permite conhecer nossos dados completamente!#”,

Nas transcricbes, por uma questdo de tempo, o0s elementos prosodicos foram
transformados em pura pontuacdo. Porém, durante as analises dos trechos escolhidos, esses
elementos foram levados em conta para que a lingua oral ndo fosse tratada como escrita e para
que os elementos prosodicos que tanto influenciam a (des)construcao de sentidos do texto oral
ndo fossem perdidos. O ideal teria sido disponibilizar as gravacdes, todavia, como desse modo
seria possivel identificar as vozes dos participantes, essa possibilidade foi descartada para Ihes
garantir o anonimato. Além disso, seriam quase quatro horas de gravacgdo, o que tomaria muito
tempo.

Durante as entrevistas tomei como base algumas perguntas elaboradas anteriormente,

porém ndo me restringi a elas e deixei os participantes livres para acrescentarem 0 que

140 No original: “The semi-structured interview is suitable for cases when the researcher has a good enough
overview of the phenomenon or domain in question and is able to develop broad questions about the topic in
advance but does not want to use ready-made response categories that would limit the depth and breadth of the
respondent’s story.” DORNYEI (2007, p. 136)

141 No original: “it allows us to get to know our data thoroughly” DORNYEI (2007, p.246)
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quisessem. A ordem das perguntas também foi muitas vezes modificada dependendo de como

a conversa fluia com o participante. As seguintes perguntas foram feitas:

Entrevista 1 — Mar¢o de 2019 (cinco meses apds o término do curso).

o r w b PE

O que vocé entende por fonologia?

Fazer as disciplinas de Fonologia mudou de algum modo sua visdo de lingua? Como?
O que vocé entende por Letramento Fonoldgico Critico?

Vocé faz alguma atividade de fonologia nas suas aulas? Quais?

O que vocé considera mais importante na fonologia? Por qué?

Entrevista 2 — Novembro de 2019 (um ano ap6s o término do curso)

© N o gk~ w0 Db P

O que vocé entende por fonologia?

O que vocé entende por Letramento Fonoldgico Critico?

Vocé incorporou a fonologia em suas aulas? Como?

O que vocé considera mais importante na fonologia? Por qué?

Como vocé categoriza o seu sotaque em inglés? O que o fez escolher essa variacdo?
O que significa saber inglés para vocé?

Qual a sua opinido sobre sotaques? Falar com sotaque.

O que se espera do professor de inglés com relacdo ao sotaque? VVocé concorda com

isso? O que vocé espera? Por qué?

As respostas dadas nas entrevistas foram categorizadas pela recorréncia em que um

tema aparecia. Porém, mesmo respondendo a essa série de perguntas que eram relativas a

determinados temas, alguns outros foram surgindo. Percebi a recorréncia desses novos temas

quando comecei a interpretacdo dos dados.

Foram identificados os seguintes temas recorrentes:

1.

2
3
4.
5

Mudanca na visdo de fonologia;

Quebra da episteme do nativo;

Preconceito linguistico relativo ao sotaque;
Possibilidade de um Letramento Fonolégico Critico;

Mudanca nas aulas e criagdo de atividades;
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6. Impacto provocado nos alunos dos participantes;

7. Mudanga na maneira de ouvir a lingua mée.

3. Atividades que foram produzidas pelos participantes como avaliacdo final e algumas
atividades elaboradas por eles em suas salas de aula ap6s o término do curso:

Faz parte do corpus desta pesquisa as atividades que os alunos produziram como
avaliacdo das disciplinas Fono I e Fono Il. Essas atividades foram feitas preferencialmente em
pares para que 0s participantes tivessem a oportunidade de ter alguém para trocar ideias e
discutir sobre fonologia dentro de um viés critico. Alguns poucos solicitaram fazer
individualmente, o que foi permitido.

As atividades foram apresentadas para a turma em dois dias consecutivos e 0S
participantes puderam usar qualquer tipo de meio: musicas, poesia, videos, flash cards, etc.
Cada atividade deveria durar no minimo 15 e no méaximo 20 minutos para que todos pudessem
apresentar, porém foi deixada aberta a possibilidade de elaboracéo de um plano para uma aula
inteira. Nesse caso foi apresentado somente o plano de aula com uma pequena amostra do que
seria feito. A Unica exigéncia era que deveriam ser atividades de fonologia para serem usadas
em aula de inglés como lingua adicional e que incorporassem um viés de criticidade.

O exemplo abaixo € de uma das atividades elaboradas pelos alunos durante a pesquisa:

g 7 Titulo Lady
| Observagdo dos estereotipos sociais das nacionalidades através da prosodia do falante

g |

£ Objetivos

Gerais:
Refletir sobre a prosodia da lingua ¢ suas impressoes aos estrangeiros causadas por

estereotipos.

Especificos: ;
' - Linguistico
Observar ¢ concertuar a prosodia de diferentes linguas
- Cultural
Iustrar a visao de diferentes culturas para com a prosodia de linguas € povos
estrangelros.
_Expor o género teatral do rakugo. D
~ Recursos utilizados ! , !
Computador; 1
Datashow. o -
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; / Parte 1: Procedimentos |
' - Pre-reading: ,

Apresentar a nogdo de prosodia; .
Fazer sondacem dos conhecimentos ¢ esteredtipos da maneira de falar de diferentes i
| pOvoOS; ’

- Reading: ) ‘
Mostrar o video “How To Speak Every Language .
Elucidar a linguagem (corporal ¢ falada) utilizada; |

-Post-reading: '
Reflexdes de como o video aborda os esteredtipos das diferentes culturas;

Comparagdes e questionamentos sobre a prosodia exposta. 7 ‘
Parte 2: Procedimentos _j
- Apresentar o género dramatico rakugo; =
- Comentar como o artista Sunshine taz seus shows; ]
- Mostrar o video Sunshine no eigo no rakugo sono go: katakana; \
- Problematizar os estereOtipos da experiéncia compartilhada;

-Homework:

| Os alunos devem claborar uma pega que problematize esteredtipos.

Figura 2. Plano de aula elaborado por participantes de Fono II.

Dentre os temas apresentados pelos alunos nas duas disciplinas, 0 mais recorrente foi o
preconceito com relacdo ao sotaque que foi apresentado sob varios aspectos como, por
exemplo, o ilustrado no plano de aula da Figura 2, relativo a esteredtipos. Algumas das
atividades apresentadas ndo continham qualquer viés critico, porém em sua maioria as
atividades atenderam ao solicitado. Os seguintes temas foram abordados:

Prosddia e estereotipos;

Criacdo de perfil linguistico;

Etnia, sotaque e preconceito;

Sotague como marcacgao de superioridade na lingua materna;
Silenciamento de sotaques na midia;

Unidades tonais e o discurso politico, marcacdo da identidade do falante;

Prosédia como marca de classe social;

© N o g~ w Db P

Qualidade de voz como aspecto fundamental da representatividade;
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9. Sotaque e identidade.

3.4.2 Contexto de pesquisa: disciplinas de Fonologia da Lingua Inglesa

Esta pesquisa teve como base as disciplinas Fonologia da Lingua Inglesa | e Fonologia
da Lingua Inglesa Il — Letramento Fonoldgico e o curso de Fonologia da Lingua Inglesa
ministrado para os licenciandos que faziam parte do Projeto Casa de Cultura no Campus. As
duas disciplinas fazem parte do quadro de disciplinas eletivas do Curso Letras-Inglés da
Faculdade de Letras da Universidade Federal de Alagoas.

Todos os contetidos das disciplinas foram mantidos e ministrados, acrescentando apenas
alguns objetivos e mudando a perspectiva e 0 contexto em que esses conteudos foram
apresentados. Essas modificacdes sdo fruto da pesquisa e, portanto, de tudo que ela envolveu:
os instrumentos utilizados e que foram enumerados anteriormente, 0s posicionamentos e as
discussdes com os participantes, suas atividades elaboradas como avaliagdo e a minha mudanca
de locus de enunciagdo. Essas mudancas foram todas registradas e fazem parte da proposta de
ressignificacdo das duas disciplinas que se encontra no final da interpretacdo dos dados, no
Capitulo 3.

Vale ressaltar que o objetivo desta pesquisa nédo foi a reestruturacao dessas duas disciplinas
mas a analise e reflexdo sobre as minhas préaticas de ensino de fonologia em sala de aula de
inglés como lingua adicional, a fim de vislumbrar a possibilidade de ressignificacdo desse
ensino em nossas aulas (minhas e dos discentes) a luz das teorias de Letramento Critico e
Decolonialidade. Embora as disciplinas tenham tido papel provocador dentro da pesquisa como
I6cus de coleta de dados e base tedrica para o cruzamento com as teorias de Letramento Critico,

elas ndo sdo um fim em si mesmas.

1. Fonologia da Lingua Inglesa Il — Letramento Fonologico#?

Esta foi a primeira disciplina que comecei a coletar os dados; por essa razdo apresento-a
primeiro, pois a Fono 1l foi ofertada antes da Fono 1.
Essa disciplina foi criada especificamente para trabalhar os elementos prosodicos da lingua

inglesa visando trazer seu contetdo pragmatico a luz do Letramento Critico.

142 O termo Letramento Fonoldgico Critico foi pensado durante esta pesquisa quando a disciplina ja havia sido
criada.
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Originalmente a disciplina era ministrada dentro do seguinte conte(do programatico:

Prosodia, Letramento Critico e Letramento Fonoldgico.
Relacdo entre elementos prosodicos e imagéticos.

Taxa de elocugéo.

Unidades Tonais, ritmo e entoacao.

Proeminéncia, acento e foco.

Funcdes da prosodia.

Visando 0s seguintes objetivos:

Conceituar, aplicar e analisar a estrutura prosédica da lingua inglesa;

Refletir sobre as consequéncias pragmaticas dos elementos prosodicos na
(des)construcéo de um texto oral,

Criar atividades préaticas para serem utilizadas em sala de aula visando o Letramento

Fonologico a luz do Letramento Critico.

Avaliacdes:

Duas avaliacdes baseadas na producdo de atividades de Fonologia a luz do Letramento

Critico para serem utilizadas em sala de aula.

Abaixo trago um quadro explicativo relacionando cada item do conteudo programatico com

as acOes que eram realizadas em sala e seus focos principais:

FONOLOGIA DA LINGUA INGLESA Il - LETRAMENTO FONOLOGICO

Conceito de | Lingua como estrutura*®
lingua

Prosédia,
Letramento Critico e
Letramento Fonoldgico

Visdo geral da prosodia e de suas implica¢Bes na construgdo de um texto oral;

Definigdo de Letramento Fonoldgico;

143 Apesar de estar pensando em Letramento Critico, somente estava focada nas consequéncias pragmaticas da
prosédia na compreensdo do texto oral, por esta razdo considero que minha visdo de lingua era muito mais
estrutural porque ndo parecia incluir as relagGes entre lingua e poder.
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Tabela 3 - Fonologia da Lingua Inglesa Il dentro do conceito de lingua como estrutura

Como o meu foco era em prosddia, trabalhei varios processos prosodicos e suas
influéncias na construcdo de sentidos de um texto oral. No entanto, na apresentacdo das
atividades o que mais apareceu foi a relacdo com o sotaque, poucos foram os trabalhos que
apresentaram processos prosédicos ligados a criticidade, a maioria tratava a prosddia de um
modo estrutural.

Decidi entdo ofertar Fono | no semestre seguinte para trabalhar mais profundamente o
sotaque e tentar buscar outras perspectivas que ndo consistissem unicamente em relacionar
prosddia a construcdo de sentidos. Meu objetivo principal era procurar possibilidades de

cruzamento entre Fonologia e Letramento Critico.

2. Fonologia da Lingua Inglesa I:

A principio ndo pretendia fazer qualquer mudanca em Fono | pois acreditava que a
prosddia seria meu ponto de partida para o cruzamento da Fonologia com o Letramento Critico
e que, como essa disciplina ndo tratava de prosodia eu nao teria como coletar dados em suas
aulas. No entanto, a medida em que segui ministrando Fono Il, fazendo leituras, discutindo

Letramento Critico em sala de aula, ouvindo feedback e observando as atividades dos
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participantes, fui percebendo as inUmeras possibilidades de trabalhar perspectivas criticas
dentro da Fonologia, principalmente relativas ao sotaque.

Essas novas perspectivas fizeram com que eu mudasse o foco da pesquisa da prosddia
para a Fonologia Critica, ou seja, resolvi trazer o Letramento Critico para a Fonologia e ndo
somente levar as implicacdes pragmaticas dos processos prosodicos para o Letramento Critico.
Essa deciséo fez com que eu ofertasse Fono | no semestre seguinte, o que foi um primeiro passo

para sua ressignificacdo, além de adicionar a minha coleta de dados.

Originalmente a disciplina era ministrada dentro do seguinte contetdo programaético:

e Fonemas vocélicos e consonantais;

e Transcri¢do fonémica;

e Silabas;

e Acentuagdo em palavras e enunciacoes;

e Fala conectada;

e Processos pos-lexicais;

e Ritmo e entoagdo*

Visando o0s seguintes objetivos:

e Praticar a pronuncia atraves de atividades de compreenséo e producéo oral;

e ldentificar os fonemas da lingua inglesa isoladamente, em palavras e na cadeia da fala;

e Diferenciar os sons da lingua inglesa: consoantes, vogais e ditongos;

e Transcrever fonemicamente sentencas;

e Analisar stress (acentuacdo) em palavras e na fala conectada;

e ldentificar os processos pos-lexicais da lingua inglesa em exercicios de compreensao da
lingua falada;

e Analisar a cadeia de fala: entonacéo, ritmo e simplificacdes;

AvaliacgOes:

Duas avalia¢6es formais em formato de prova contemplando os contetdos ministrados.

144 Esse contetido era raramente ministrado por falta de tempo e devido a sua extensdo, ficando restrito a uma ou
duas aulas onde se tinha uma ideia deveras superficial do que se tratava. Essa foi uma das razdes que me fez
querer criar Fonologia de Lingua Inglesa Il para dar conta dos processos prosddicos, muito antes de pensar em
Letramento Fonoldgico Critico.
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Abaixo trago um quadro explicativo relacionando cada item do contetido programatico com

as acOes que eram realizadas em sala e seus focos principais:

FONOLOGIA DA LINGUA INGLESA |

Conceito de | Lingua como estrutura
lingua

Apresentacdo dos fonemas vocalicos e consonantais das variedades britanica (RP) e
americana (GE);

Definicdo de lingua rética e ndo-rética dentro do binario americano/britanico;

Exercicios de transcrigdo fonémica.

Fonemas vocalicos e
consonantais e
transcricfes fonémicas

Nocao de silabas baseada na copia da estruturacdo das variacdes (RP) e (GE);

Silabas

Comparagdo com a estruturagdo silabica da lingua mée (no caso o portugués brasileiro),
visando entender as origens dos erros na tentativa do apagamento do sotaque estrangeiro.

Ensino de regras de acentuacdo baseadas nos modelos americano/britanico de prestigio.

Acentuacao
de Palavras

Ensino do ritmo da lingua inglesa como predominantemente acentual;

formas
fracas e
fortes

Exercicios de percepgdo de ritmo e de marcagdo de formas fracas e fortes.

Acentuacao
em frases,

Ensino dos processos que acontecem em fronteiras de palavras: assimilacdo, juncdo, elisdo,
intrusdo, etc, com o intuito de melhorar a compreenséo de textos orais e a intera¢do com o
nativo.

Processos
pos-lexicais

Tabela 4 - Fonologia da Lingua Inglesa | dentro do conceito de lingua como estrutura

No inicio trabalhei somente sotaques e perfil linguistico, ndo conseguia pensar em nenhuma
outra coisa que ndo fosse ligada a um desses dois temas que de algum modo sdo relacionados
entre si. Trabalhamos os diferentes sotaques na lingua adicional, fizemos comparacdo com a
lingua mae, trabalhamos sotaque e classe social, etnia, regionalidade, idade e uma infinidade
de temas todos relativos a sotaques. Essa foi uma questdo que me angustiou muito, pois achava
que deveria haver alguma coisa além de preconceitos com sotaque que eu poderia relacionar a

Fonologia.
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As outras perspectivas, como ‘ressemiotizagdo’ da ideia de erro na fala, somente foram
aparecendo quando comecei a analisar os dados. Infelizmente isso s6 foi acontecer quando ja
havia terminado as disciplinas. Em varios insights que tive lamentei ndo poder voltar e discutir

com os participantes.

3. Curso de Fonologia da Lingua Inglesa para os licenciandos do Projeto Casa de Cultura no
Campus.

Eu achava que minha coleta de dados nas disciplinas anteriores tinha sido um pouco
estéril, achava que ndo chegaria a lugar nenhum, que os dados que eu tinha iriam somente
apontar para o sotaque e pouca coisa mais. Achava tudo isso olhando apenas superficialmente
para uma quantidade enorme de anotacdes e atividades. Decidi entdo ofertar um curso de
Fonologia para os licenciandos do CCC, mesmo sabendo que a maioria havia participado de
Fono | e Il. Acreditava que com a pressdo em trazer algo novo conseguiria descobrir um

caminho. Juntei mais dados. Somente quando comecei a interpreta-los fiz algumas descobertas.

No proximo capitulo apresento a interpretacdo dos dados, onde reflito sobre todos os
achados e perguntas que a pesquisa provocou e proponho um Letramento Fonoldgico Critico
dentro das disciplinas Fono | e Fono Il para que, ao serem ressignificadas, incluam as
implicacdes sociais da lingua. A interpretacéo dos dados esta dividida em trés partes: Fonologia,
Identidade e Ensino. Cada uma dessas partes esta subdividida em dois ou trés temas

relacionados aos objetivos especificos desta pesquisa.
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4 ACHADOS E REFLEXOES

Neste capitulo, apresento os achados e faco a interpretacdo e reflexdes que estdo
divididas em trés temas: Fonologia Critica e Letramento, Fonologia Critica e Identidade e
Fonologia Critica e Ensino. Cada um desses temas esta relacionado a determinados objetivos

especificos e dividida em subtemas, a saber:

Fonologia Critica e Letramento Critico:

1. Sotaques e (des)construcédo de sentidos;

2. Proeminéncia e (des)construcédo de sentidos;

3. Unidades tonais, ritmo e (des)construcéo de sentidos.

Fonologia Critica e Identidade:
1. Quebra da episteme do nativo;

2. (Des)Construcao da identidade do professor e do aluno ‘nédo nativo’.

Fonologia Critica e Ensino:
1. Experiéncia de ressignificacdo da disciplina Fonologia da Lingua Inglesa I;
2. Experiéncia de ressignificacdo da disciplina Fonologia da Lingua Inglesa Il —

Letramento Fonoldgico.

Abaixo da marcacdo de cada subtema, foi acrescentado o objetivo especifico
diretamente relacionado a ele. Os subtemas foram surgindo a partir da interpretacdo dos dados
e somente depois foram agrupados em perspectivas, portanto ndo foram categorias
preestabelecidas mas fizeram parte de um processo recursivo que foi trazendo a superficie
temas que se cruzavam, conversavam entre si e se repetiam. E, portanto, dentro desses trés
temas que se configura o Letramento Fonologico Critico (que € o objetivo principal desta tese):

Fonologia, Identidade e Ensino.

Para que se entenda o processo de interpretacdo de dados qualitativos, segundo Dornyei

(2007, p.243), quatro questdes sdo centrais:
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1. A natureza da analise baseada na lingua®® que configura a base da pesquisa qualitativa
pois sua interpretacdo € feita principalmente com palavras tendo como delineamento uma
coleta de falas (entrevistas, diarios, etc); esta tese esta diretamente baseada em entrevistas,
conversas casuais, discussdes em sala, diario reflexivo e atividades apresentadas pelos
participantes e propostas por mim.

2. Processo iterativol*®, ou seja, se da em ciclos, ndo acontece linearmente, ndo existe uma
ordem estabelecida como na pesquisa quantitativa, onde se coleta e em seguida se analisa
os dados. No processo iterativo a interpretacdo dos dados vai acontecendo a medida em
que eles séo coletados, o que influencia as perguntas de pesquisa, podendo modifica-las.
O processo iterativo esta em consonancia com o principio da recursdo organizacional®*’
de Morin (2005, p.74): “A ideia recursiva ¢ pois uma ideia de ruptura com a ideia linear
de causa/efeito, de produto/produtor, de estrutura/superestrutura, ja que tudo que é
produzido volta-se sobre o que produz num ciclo auto-constitutivo, auto-organizador e
autoprodutor”. Os dados s@o produzidos pela interag@o entre os participantes, o contexto
e a teoria, mas os dados ao serem produzidos retroagem sobre esses individuos e o0s
modificam, o que acaba modificando os préximos dados. Esse € um processo circular que
pode até modificar a prépria maneira de coletar esses dados, como foi 0 caso desta
pesquisa onde os primeiros dados foram ‘descartados’ e tudo foi ‘recomecado’.

3. Intuicdo subjetiva versus formalizacdo*®. Um dos grandes desafios da interpretacdo de
dados na pesquisa qualitativa é justamente sua esséncia subjetiva. Segundo o autor,
“podemos nos apoiar em nossa intui¢do subjetiva para encontrar uma saida criativa do
labirinto ou seguir procedimentos analiticos formalizados que nos ajudarao a descobrir o
significado oculto em um processo sistematico de passo-a-passo'*®” (DORNYEI, 20017,
p. 244).

4. Movimentos analiticos genéricos versus metodologia especifical®. Em pesquisa
qualitativa, existe a possibilidade da utilizagdo de uma metodologia especifica ou de fazer

a interpretacdo baseada no cruzamento dos dados para estabelecimento de padrdes

145 No original: “The language-based nature of the analysis.” (DORNYEI, 2007, p.243) Apesar de preferir o termo
interpretacdo, por estar em consonancia com a minha pesquisa, mantive a palavra anélise para ser fiel a citago.
Portanto, onde se I& anélise, leia-se interpretacdo.

146 No original: “Iterative process.” (DORNYEI, 2007, p.243)

147 Segundo Morin (2005, p.74): “Um processo recursivo é um processo em que os produtos e os efeitos sdo ao
mesmo tempo causas e produtores do que os produz.”

148 No original: “Subjective intuition versus formalization” (DORNYEI, 2007, p.244)

149 No original: “we can either rely on our subjective intuition to find a creative way out of the maze, or we can
follow formalized analytical procedures that will help us to uncover the hidden meaning in a systematic step-by-
step process.” (DORNYEI, 2007, p.244)

150 No original: Generic analytical moves versus specific methodologies. (DORNYEI, 2007, p.245)
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provindos dessa reflexdo. De uma certa maneira esse item complementa o anterior onde
estabelecemos a maneira como se olha os dados. Nesse Ultimo, dependendo de nossa
escolha definimos antecipadamente categorias e procuramos dados que atendam a elas ou
achamos temas dentro dos proprios dados a medida em que 0s interpretamos e seguimos

com a pesquisa.

Devido a natureza nao-linear da pesquisa qualitativa, a complexidade da sua interpretacao
de dados esta em consonancia com o pensamento complexo de Morin (2005, p.14) pois precisa
“enfrentar o emaranhado (o jogo infinito das intro-retroacées), a solidariedade dos fenémenos
entre eles, a bruma, a incerteza, a contradi¢do.”

Para dar conta dessa complexidade adotei nesta pesquisa a abordagem intuitiva, ou seja,
ndo procurei seguir nenhum procedimento formalizado pois pretendia fazer as interpretagdes
sem base em nenhuma ideia prévia do que procurava, elas foram aparecendo a medida em que
entrava em contato com os dados e séo resultado de um envolvimento reflexivo. Além disso,
utilizei na interpretacdo dos dados codificacdo e notas.

Em um primeiro momento, depois de ler exaustivamente cada dia do diario reflexivo,
cada entrevista, cada atividade apresentada pelos licenciandos fiz uma pré-codificacéo.
Concomitantemente anotava os insights e as inquietaces que os dados provocavam. Essa fase,
segundo Dornyei (2007), é fundamental para que possamos entender as primeiras impressoes,
pois é durante esse processo gque entramos em contato com os dados significativamente.
Somente depois fiz a codificacdo propriamente dita, identifiquei alguns subtemas e intentei
dividi-los em temas especificos usando as observacdes (minhas e dos participantes) e os insights
registrados como auxiliar nesse processo.

Voltei entdo aos meus objetivos especificos e os correlacionei aos subtemas. Essa

interpretacdo encontra-se nas proximas secoes.

4.1 Fonologia Critica e prosodia

Trazer para o Letramento Critico a perspectiva da Fonologia foi a minha primeira
intencdo quando comecei esta pesquisa pois percebia que o texto oral parecia ser subutilizado.
Fala-se em (des/re)construcdo de sentidos do texto, em ler com e contra ele, em enxergar outras

perspectivas, mas o que fazer do silenciamento das semioses provocadas pelos processos
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fonoldgicos e prosodicos em um texto oral? Por que o Letramento Critico parece negligenciar
tais processos de construcao de sentidos?

N&o tenho respostas para essas perguntas, mas O processo da pesquisa me fez
ressignificar o meu préprio entendimento de fonologia. Trouxe entdo para a Fonologia a
perspectiva do Letramento Critico, pensado como um movimento circular, onde os dois pontos
se encontram e ja ndo sabemos mais onde termina o Letramento nem onde comega a Fonologia.

Fazer Fonologia Critica para mim, entdo, significa levar a Fonologia para além da
aquisicdo de conhecimento de teorias fonoldgicas de descricao de lingua, significa entender a
dimensao social e pragmatica que esses processos imprimem na nossa ‘audi¢do’ de mundo.
Portanto, come¢o minha interpretacdo de dados olhando mais de perto para a propria
Fonologia, na tentativa de compreender como poderia trazer os pressupostos tedricos do
Letramento Critico para conversar com ela. Essa busca de perspectiva critica encontra-se em

consonancia com o meu primeiro objetivo especifico:

Objetivo especifico 1
e Identificar as relagdes entre os processos fonologicos e a (des/re)construcdo de sentidos
do texto oral e 0 impacto que a instrucéo explicita desses processos teve na minha pratica

e na dos licenciandos.

4.1.1 Sotaques e (des)construcéo de sentidos

Refletir sobre sotaques dentro de uma perspectiva sécio-histdrica das relacdes de poder
esta em consonancia com uma Linguistica Aplicada Critica que segundo Pennycook (2001, p.6)
esta focada ndo somente nas relacGes entre lingua e sociedade, mas em questionamentos sobre
acesso, poder, disparidade, desejo, diferenca e resisténcia. Os sotaques, como explicitado no
capitulo 1, secdo 1.3.1'5! desta tese, sdo corresponsaveis pela manutencéo de diferencas sociais
e politicas.

Entender as diferencas entre os sotaques como parte desse processo dentro da lingua
adicional parece fazer com que essa compreensao se expanda para a lingua méae, reafirmando a

importancia do desenvolvimento da habilidade de entender os efeitos sociais de um texto (cf.

151 1.3.1 Reflexdes sobre as implicacdes do sotaque na (des)construcgdo de sentidos no texto oral é leitura
importante para entender a dimensdo da influéncia dos diferentes sotaques na (des)construcao de sentidos em um
texto oral, caso vocé esteja lendo somente a interpretacdo de dados desta tese.
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Janks, 2012), pressuposto essencial do Letramento Critico. Essas amostras embridnicas de
mudanca atitudinal, apontam para a importancia da Fonologia Critica nesse processo, como
veremos nos exemplos retirados das atividades e das entrevistas com os licenciandos
participantes desta pesquisa.

De fato, um dos temas mais recorrentes na fala dos participantes foi o problema do
sotaque, a ressignificacdo da problematica do sotaque na préatica deles a partir de nossas
discussdes em sala de aula sobre os diferentes sotaques e a hierarquizagao e/ou estigmatizagéo
deles. Somente olhando os dados comecei a perceber o quanto as nossas discussdes sobre
sotaques influenciaram a vida deles em se tratando da lingua materna. Essa mudanca fica bem
clara em algumas atividades elaboradas pelos alunos e nos excertos de algumas entrevistas que
foram reproduzidos abaixo:

EXCERTO 1:

Marcela®®? — Isso, porque Letramento Critico tem tudo a ver com justamente
(1) essas perspectivas de mundo, né, e a fonologia, ela, ela mostra pra gente a
(2) nossa perspectiva. Se vocé considera que um, um alagoano que fala oito
(3) (pronunciando /ortfu/), ele ta falando errado e um, um carioca que fala tia
(4) (pronunciando /tf1a/) ta falando certo, de onde vem isso? Por que que vocé

pensa dessa forma?
(Entrevista 1 — marco de 2019)

Quando Marcela fala que a Fonologia nos mostra a nossa perspectiva (1,2), parece-me
que o fato de repensar a questdo de sotaques na lingua adicional trouxe a tona a problematica
do estigma na sua propria lingua materna. No exemplo dado o estigma da palatalizacéo (2-4),
cujo processo € motivo de preconceito na pronuncia nordestina mas na voz de um falante da
variacdo de prestigio, no caso do sudeste, ndo é. Marcela termina com uma pergunta retorica,
como se estivesse se debrucando no problema com um outro olhar (4).

Esse olhar critico que encorajou um questionamento, fruto de tantas discussfes em sala
de aula, possivelmente provocou uma mudanca, havendo uma quebra no circulo interpretativo
(cf. Monte Mor, 2013), desestabilizando “as certezas dos sentidos e visdes de entdo, abrindo
espago para a construcio da critica’(MONTE MOR, 2013, p.39). De fato, isso se mostra bem
claro na afirmacdo da Marcela no excerto que se segue:

EXCERTO 2:

Marcela —E eu acho que isso abre um leque muito grande. Por exemplo,
muitas aulas hoje, que eu faco, sdo pensadas apenas em variacdo linguistica,
por exemplo. Entdo, sdo coisas assim que a gente passa a dar mais
importancia, né?

(1) Essa parte da sociolinguistica, né, de, de a gente poder enxergar outros
(2)  sotaques como corretos € ndo como ... porque t4 a margem, € uma coisa errada

152 Nome ficticio para garantir a anonimidade do participante.
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(3) e tudo mais. Passar a enxergar diferente o que é certo e 0 que é errado, e sim
(4)  oque éapropriado e talvez pra tal contexto ou, 0 que nem, nem é uma questao
(5)  de ser apropriado ou ndo e sim de preconceito, né, que a gente tem, e é assim,
(6) uma coisa que a gente tem sem perceber, né? Tanto na lingua dos outros
(7)  quanto na nossa lingua também, né, eu percebi isso no inglés e no portugués.
(8)  Porque... e assim desde que eu comecei a estudar um pouco melhor sobre isso
(9)  os meus alunos também, assim, tiveram uma nova visdo, né, que a gente pode
(10) compartilhar isso e ... € muito importante eles saberem que se eles falarem de
(11) tal forma eles ndo tdo errados, ele s6 tdo falando de uma forma diferente.
(12) Sotaque ndo é errado, nenhum sotaque é errado, entdo a gente tem que
(13) aprender a diferenciar essas coisas.

(Entrevista 2 — novembro de 2019)

Percebe-se que Marcela teve contato com a sociolinguistica em sua formacao académica
(1), possivelmente estudou Labov (1972), pode até ter tido contato com alguns textos de Bagno
(2015, 2019) sobre preconceito linguistico, mas foi em contato com a Fonologia de lingua
adicional que se deu conta de seu proprio preconceito (2-6).

Somente o impacto da propria Fonologia, que na sala de aula de lingua adicional parece
ter se tornado sindnimo de legitimacéo de sotaques hegemonicos, negar este papel fazendo um
movimento também de quebra do circulo interpretativo (cf. Monte Mor, 2013), parece ter
modificado a visdo de lingua da Marcela tanto na lingua adicional como na materna (4-7). De
fato, assim como Labov ([1974], 2008, p.13) relutou em usar o termo sociolinguistica, “ja que
ele implica que pode haver uma teoria ou pratica linguistica bem-sucedida que nédo ¢ social”,
acredito que o ensino da Fonologia que nédo lute contra a falsa simplificacdo e homogeneizacéo
da lingua, geradoras de preconceitos, ndo deveria ter mais lugar dentro da sala de aula de lingua
adicional.

Percebe-se ainda na fala da Marcela que essa mudanca de visdo de lingua encontrou
espaco em sua propria pratica e acabou sendo partilhada com seus alunos (8-11). Somente a
pratica fez Marcela pensar/se conscientizar da importancia da Fonologia nas nossas vidas.

Essa atitude de compartilhamento da visdo do professor em sua sala de aula estd em
consonancia com a visdo de Letramento nas brechas apresentado por Duboc (2012, p.95). A
pesquisadora afirma que o ponto de partida de qualquer trabalho envolvendo Letramento Critico
em direcdo ao agenciamento dos alunos em sala de aula € a atitude do professor na realizacao
de atividades pedagogicas que levem ao Letramento Critico, praticando “uma atitude
problematizadora”. Foi esse tipo de atitude que Marcela tomou quando provocou um

guestionamento sobre alguns estigmas da sua lingua materna em sua sala de aula (10-13).

No excerto que se segue, temos um outro exemplo de influéncia de reflexdes provenientes

das aulas de Fonologia na percepcao de preconceito contra uma variedade da lingua materna.
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Esse excerto foi retirado da descri¢do de uma atividade de avaliagdo para a disciplina Fonologia
da Lingua Inglesa Il — Letramento Fonoldgico, elaborada por Diogo*.

EXCERTO 3:
Diogo— Ai eu trouxe 0, 0 prdprio Auto da Compadecida. “Vocés ja viram o
Auto da Compadecida?” Ai alguns da turma tinham visto, outros nao.
Alguns dos que falaram que n&o tinham visto eu lembrei um pouco do filme.
Eles: “Ah, eu vi na Sec¢do da Tarde!” ai eu pronto, ok, ai eu toquei essa cena.
“E ai gente, 0 que vocés acharam da cena?” Tinha |4 o Jodo Grilo com os
outros, as outras pessoas da cidade que foram mortas pelos cangaceiros
entrando no céu e sendo julgadas. Ai nenhum deles... ndo chamou atengéo
(1)  de ninguém. O que chamou atencéo foi o fato de ele ser negro. Eu falei: “Ai
(2) gente, ndo tem mais nada, nada adicional ai? Nada mais que chama
(3) atengdo?” Todo mundo: “Ndo. Nada”. Eu: “Gente, Jesus, ele esta
(4)  aparecendo como negro por qué?” “Ah, ele falou, porque ele queria causar
(5)  esse, esse impacto, esse choque.” “Mas se ele queria causar um choque por
(6) que que ele ta falando um sotaque do sudeste? N&o seria mais I6gico ele
(7)  parecer como negro, o que for, mas com o sotaque regional deles? que é pra
(8)  mostrar esse, essa aproximagdo de Deus com o ser humano?” Os alunos,
eles ficaram assim: “E, é mesmo!” “Mas, vocés falaram antes que o Jornal
Nacional, ele fala portugués certo, né?” “E.” “Entio por que que o
portugués, o portugués que os dois estdo falando, é portugués certo?” “E.”
“Mas e o nordestino ¢ o qué, errado? Por que que tem essa diferenga?” Ai
os alunos foram comecando a querer ... ah...Porque, € algo tdo mascarado
assim, é, é uma cortina de fumaca, o fato de Deus ser negro € uma cortina
de fumaca que eles jogam, pra vocé ndo ver o que é que ta atras que é o, 0
fato dele ta falando com o portugués do sudeste, que € tido como algo
superior. Os proprios alunos, eles viram como algo, sendo algo
superior...Ele bota o ser superior porque, quer queira quer ndo, vocé tem o
ser humano e vocé tem a figura de Deus e o Diabo também e Nossa Senhora.
Os trés tém sotaque do sudeste, vocé tem os trés seres divinos falando de
uma forma superior... O préprio Jodo Grilo, ele tira onda disso, no momento
ele fala: “Vocé fala pomposo!” Ai eu: “Mas se tem isso, por que que tem
essa diferenca? Por que que vocé ta afirmando essa suposta superioridade,
né? Até na forma como a cena é construida porque os deuses estdo num altar,
é na igreja, estdo no altar da igreja. Eles estdo num local superior. O diabo,
ele t& num palanquezinho dele que é, que ta abaixo dos deuses mas ainda
esta superior ao ser humano. E a forma como € construido, vocé consegue
ver em alguns focos vocé consegue ver o Jodo Grilo um tanto abaixo, a
cdmera vista de cima, pelo Jodo Grilo ela é vista de cima, pros deuses ela é
vista levemente de baixo. Entdo vocé faz assim, a cena toda foi feita para
(8) retratar a, 0... a superioridade de um grupo”. “Ah, mas é porque eles sdo
(9)  deuses!” Mas mesmo assim, eles sdo deuses que tdo usando uma norma
(10) linguistica que é tocado isso no filme, pelo préprio Jodo Grilo. Ele fala:
(11) “vocé ta falando pomposo” eu ndo lembro a fala exata, mas ele: “N&o,
(12) porque vocé fala uma fala pomposa”, “O Diabo fala uma fala pomposa”. E
vocé tem isso, vocé tem essa, essa elevacdo de um grupo e o outro grupo
fica, fica tipo como sendo inferior por consequéncia, justamente pela
composi¢do da cena e os alunos eles ficaram naquele...
(Entrevista 1 — marco de 2019)

153 Meu aluno Diogo Fagundes Barros, permitiu que revelasse seu nome verdadeiro. Agradeco a Diogo por me
permitir partilhar sua percepcao nesta tese.
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Confesso que ja assisti a esse filme inimeras vezes e nunca havia percebido a dindmica
de construcdo de sentidos envolvida nessa cena. Achei a percepgdo de Diogo fantéstica, gostaria
que Ariano Suassuna, autor de O Auto da Compadecida, estivesse vivo para saber a opinido
dele, que tanto prezava o sotaque nordestino, sobre o sotaque ‘importado’ para os poderosos
em seu proprio auto. Acredito que, infelizmente, nem ele mesmo percebeu.

Diogo me falou que estava pensando na atividade que iria apresentar na disciplina quando
Viu essa cena e percebeu a inconsisténcia de mudanca de sotaque em um filme todo falado na
variacdo nordestina do interior da Paraiba. Fico pensando por que ndo percebemos, talvez
tenhamos tdo encrustado no nosso imaginario o sotaque do sudeste na voz dos poderosos que
uma coisa desse tipo acaba passando despercebida. Naturalizamos.

Analisando a dindmica da fala de Diogo, percebemos que ele tenta recontextualizar a cena
com suas trés primeiras perguntas (1-4). Porém ninguém nota, todos estdo voltados para o fato
de Jesus ser negro. Ao me perguntar o porqué de ninguém ter notado a mudanca de sotaque,
recorro a pesquisa de Fuertes et al (2012) (citada no capitulo 1 desta tese) onde foi feito o
mapeamento de 153 pesquisas em uma tentativa de identificar o efeito estatistico do sotaque
em avaliacdes sociais. Nos resultados os pesquisadores chamam a atencéo para o fato de que a
discriminacao por raca e género é proibida e, portanto, facil de ser percebida. Por outro lado, a
discriminacao pelo sotaque é de alguma forma silenciosamente legitimada, constituindo uma
poderosa arma para instigar avaliagdes negativas contra determinados grupos.

Essa observacdo de Fuertes et al (2012) conversa com Idema (2003) quando afirma que
ndo podemos negligenciar a configuracdo hierarquica das diferentes semioses. Em um texto
multimodal como é o filme, onde o visual e 0 som se interconectam, 0 impacto semiético de
Jesus negro parece dominar a cena, pois atinge em cheio qualquer atitude discriminatéria
racista. Além disso, o impacto visual, em uma sociedade imagética como a nossa, se sobrepde
sobre a oralidade.

O sotaque, portanto, passa para um segundo plano e a atitude discriminatdria, apesar de
fazer parte das semioses provocadas pela cena, é totalmente silenciada. Isso ficou bem claro na
sala de aula de Diogo quando ele abertamente tentou recontextualizar a cena uma vez mais (3-
8). Diogo continuou tentando chamar a atencdo para a hegemonia do sotaque, mas recebe a
resposta pronta (8,9). E como deuses, tinham que falar pomposo, como a propria fala de Jodo
Grilo reforca na cena (10-12).

Diogo tentou desvelar a naturalizacdo do sotaque sudestino como o dos poderosos,
mostrar a relagdo entre lingua e poder, mas tanto os seus alunos quanto o personagem do auto

reconheceram esse poder sem, no entanto, compreender as suas influéncias no social, na prépria
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vida deles. Aqui temos caracterizado o fato de que 0 nosso entendimento da relagéo entre lingua
e poder esté atrelado firmemente a maneira como entendemaos a relagdo entre lingua e sociedade
(Pennycook, 2001).

Ademais, quando procuramos refletir sobre essa atividade dentro de uma perspectiva
bakhtiniana de lingua como discurso, percebemos que ao identificar a diferenca de sotaque na
voz dos poderosos em relacdo aos outros personagens do filme, Diogo estava revelando o

“ocultamento do dialogismo discursivo” que € explicitado por Barros (1996):

Trocando em mitdos, pode-se dizer que o didlogo é condicdo da linguagem e do
discurso, mas ha textos polifénicos e monofénicos, conforme variem as estratégias
discursivas empregadas. Nos textos polifonicos, os dialogos entre discursos mostram-
se, deixam-se ver ou entrever; nos textos monofonicos eles se ocultam sob a aparéncia
de um discurso Unico, de uma Unica voz. Monofonia e polifonia sdo, portanto, efeitos
de sentido, decorrentes de procedimentos discursivos, de discursos por definigdo e
constituicdo dialégicos. Nos textos polifénicos escutam-se varias vozes, nos
monofdnicos uma apenas, pois as demais sdo abafadas. (BARROS, 1996, p.36)

Quando os poderosos sdo representados com o sotaque de prestigio em contraste com o
sotaque dos outros personagens, apresenta-se um discurso monofonico que é imediatamente
ratificado pelos alunos. Ao mostrar as vozes abafadas do preconceito com a varia¢ao nordestina,
Diogo transforma um discurso monofénico em polifénico, contrapondo ao discurso
naturalizado de hegemonia do sotaque sudestino um outro discurso, respondendo a ele, com ele
dialogando, polemizando, mostrando a naturalizacdo da superioridade do sotaque sudestino.

Acredito que faz parte do papel da Fonologia Critica, que entende lingua como discurso,
provocar reflexdes sobre outras maneiras ndo-naturalizadas'** de entendimento dessa relagédo
entre lingua e sociedade e todo o processo de construcdo de sentidos que engendram. Foi
justamente o que Diogo tentou na continuacdo de sua aula: discutiu essas relacdes na lingua
méae e em seguida voltou-se para a lingua adicional e para o binério britAnico/americano como
ideia naturalizada de sotaque do inglés.

De acordo com o exposto anteriormente, interpreto que as discussfes nas aulas de
Fonologia Critica puderam trazer uma expansdo da construcdo de sentidos, amplificando a
percepcdo do interlocutor como construtor de sentidos. No exemplo narrado provocou o
professor a refletir sobre o peso que o sotaque imprime na sua compreensdo e nha

(des)construcdo de um texto multimodal dentro de sua prépria lingua méae.

154 Considero naturalizada nesse caso em especifico a maneira de entender o sotaque do sul como pomposo, dos
deuses.
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Essa (des)construcdo € somente possivel quando abrimos espacos para reflexdo sobre as
vérias semioses de que se constitui um texto. Como sugere Janks (2017, p.11): “E preciso
envolver-se com o texto para entender a complexidade de suas muitas camadas de significado
e as posicOes que oferece. Também € preciso criticar o texto, interrogando-o até estabelecer a
quais interesses serve”.

Um outro exemplo que mostra a influéncia da Fonologia Critica na percepcao da lingua
materna é a observacéo feita por Antonio:

EXCERTO 4:

Antonio — Sim, sim. Mas em portugués eu até que eu ja estava mais, mais

consciente porque assim, eu convivo com pessoas de regifes diferentes, entdo

eu até ja tenho um pouco disso, assim. Mas... eu acho que eu passei a
(1) compreender, antes, antes eu aceitava, agora eu compreendo. Eu acho que ¢é

um pouco assim, compreendendo algumas coisas. (...) Entdo, eu acho que
(2) partindo desse principio de perspectiva, eu acho que é quando vocé abre seus
(3) horizontes, suas perspectivas de lingua pra outros pontos. Como eu disse, eu
(4) passei a ser mais suscetivel a aceitar erros e acertos dos meus alunos, com as
(5) pessoas que eu convivo, com a minha prépria lingua, como a gente acabou de
(6) pontuar aqui, eu td compreendendo mais porque isso aconteceu, e ao
(7) compreender vocé passa a aceitar melhor, ai vocé passa a entender as

diferencas como parte natural de qualquer lingua, né, e etc.
(Entrevista 1 —marc¢o de 2019)

As reflexdes sobre sotaque, segundo Anténio, fizeram com que ele passasse a ser mais
tolerante com os erros tanto na lingua adicional como na sua lingua mae (3-5). Em uma primeira
leitura podemos dizer que houve uma mudanca no comportamento de Antbénio depois do
contato com a Fonologia Critica, porém existe uma aparente contradi¢éo na fala dele.

Nota-se que ele parece considerar o ato de refletir sobre os diferentes sotaques como um
insight que o levou a compreender o que antes apenas aceitava (1). Compreender e aceitar para
Antbnio parecem fazer parte de dois patamares distintos e hierarquizados, pois segundo ele,
depois que compreendemos aceitamos melhor (6,7), porém ele continua a chamar de erros,
‘aceitar os erros’ (4). Parece que a ideia de erro esta tdo fortemente arraigada na concepg¢ao de
lingua de Antdnio que mesmo quando abre perspectivas novas (2,3) a ideia inicial de lingua
correta e lingua errada ainda permanece.

Interpreto esse recorte como uma possibilidade de a Fonologia Critica provocar reflexao.
Embora Antonio fale de erros e acertos, fala também em “entender as diferengas como parte
natural de qualquer lingua”, possivelmente ele ndo percebeu que, de algum modo, chama
diferencas de erros. 1sso nos mostra que o desenvolvimento de uma postura critica requer um
movimento continuo e circular, uma autocritica constante que nos faca revisitar nossos

conceitos permanentemente, para entre as nossas proprias contradicdes fazer o desafiador
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caminho da ressemiotizagdo desses conceitos. Tomo aqui 0 conceito de ressemiotizacdo
emprestado de Idema (2003, p.41): “Ressemiotizacdo é sobre como a constru¢éo de significados
muda de contexto para contexto, de pratica para pratica, ou de um estagio de uma prética para
a proximatss”,

Acredito que séo essas mudancas que vao sendo provocadas quando abrimos a Fonologia
para a possibilidade de perspectivas criticas. No caso de Antdnio, ele passou de intolerante dos
erros dos alunos e das pessoas na sua lingua mée para tolerante a esses erros, no entanto,
contraditoriamente considera-os como diferengas que fazem parte natural de qualquer lingua
(7). Talvez, em um préximo passo, Antdnio possa revisitar sua ideia do que s&o erros e 0 que
séo diferencas dentro de uma perspectiva critica.

Na verdade, acho que essa foi uma falha minha como pesquisadora, o fato de eu somente
interpretar os dados depois das aulas terem terminado. Percebendo a necessidade de reflexéo
de Antbnio sobre o que séo erros e 0 que sdo diferencas, eu poderia ter levado isso para aula e
problematizado com os participantes, certamente alguns deles precisariam tambem revisitar
alguns conceitos.

Percebo novamente a necessidade de uma reflexdo mais aprofundada sobre como

concebemos a criticidade em sala de aula na atividade de Pedro e Daniele que se segue:

ACTIVITIES

PRE:
Identifying Celebrities’ Ethnicity

e The students are going to listen to celebrities in interviews, and they'll try to guess what
their ethnicities are just by listening to them. We're going to bring six celebrities, three
men and three women, and the idea is to avoid the obvious, looking for celebrities with
a long career.

e The women will be: Mariah Carey, Pink and Viola Davis, and the idea is to let the most
obvious one first and Mariah last.

e The men will be: Leonardo DiCaprio, Eminem and John Legend.

e After we're gonna ask them what made them decide who was black or white, and if they
could guess all of them, what patterns they could find.]

e Finishing this part we should ask them if in Portuguese they could find the same
patterns.

155 No original: “Resemiotization is about how meaning making shifts from context to context, from practice to
practice, or from one stage of a practice to the next.” (IDEMA, 2003, p.41)
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WHILE:
Commenting Comments

e For this part of the class, we will show the video “Is ‘Talking White’ really a thing?” Pt.
1 (https://www.youtube.com/watch?v=ALsYzSZkeec). The video consists of two
screens. One of the screens is stained and discolored, while the other is in normal
configurations. The person on the normal side of the screen should guess the ethnicity
of the person who is reciting a poem on the other side of the screen.

e Therefore, students should answer the following questions:

a) What did the man and the woman say when they were talking about the first
person to be guessed in the video?

b) Which characteristics did blindfolders say about the second person?

¢) And what about the third person?

e We're gonna take at least two positive and two negative comments for them to choose
and reply. So they'll create a possible response as a writing classroom activity.

POST:
Production — Guessing Ethnicity in Practice

e We're gonna put our groups in the same classroom and ask them to sit one group
turned back to the other. Then we will give them a text to be read randomly by one of
the groups, the other one will try to guess what this person is like. The more information
they gather, the better.

e We'll repeat the same process with the other class, keeping notes about if they really
could guess this or not. After that, as a homework, we will ask them to reflect upon
what they thought when they were guessing their ethnicity, what pattern they found
about the people’s way of talking.

Tabela 5: Atividade elaborada por Pedro e Daniele para Fono II.

Primeiro os alunos ouvem celebridades dando entrevistas e tentam adivinhar suas etnias,
em seguida discutem quais as caracteristicas e os padrdes identificados na fala que os fizeram
decidir por aquela etnia especifica. Em sequéncia, assistem a um video onde algumas pessoas
tentam fazer a mesma coisa que eles tinham feito na atividade anterior e anotam o0s comentarios
dessas pessoas que poderdo ser usados em uma atividade escrita. Para finalizar, juntam-se as
duas salas e os alunos de costas uns para 0s outros tentam adivinhar o maximo que podem sobre
o0 outro pela fala.

Nessa atividade podemos perceber claramente a ligacéo entre prosddia e etnia, porém nédo
h& nenhuma problematizacdo sobre os preconceitos que podem ser gerados a partir dessa
identificacdo. Embora a atividade pretenda ter um viés critico, da mesma maneira que Anténio

pensa em erros como diferencas, embora acredite que diferencas sejam parte da lingua, Pedro


https://www.youtube.com/watch?v=ALsYzSZkeec
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e Daniele trazem em sua atividade a questdo da identificacdo da etnia através do sotaque, mas
néo fazem essa problematizagdo em nenhum momento em seu plano de aula.

Talvez o fato do preconceito estar tdo claro e desconstruido na cabeca de Pedro e Daniele,
eles ndo perceberam a necessidade de problematizar os seus efeitos. A atividade parece mais
um jogo para descobrir estereétipos ligados a etnia presentes no ritmo da nossa fala, do que
uma reflexdo sobre a relagdo entre prosodia e preconceito.

Ao refletir sobre isso, percebo que Pedro e Daniele precisam revisitar suas préprias
no¢Bes do que consideram como pensamento critico. De fato, Pedro, da mesma forma que
Antdnio acredita que ja& compreende as diferencas, também acredita que a criticidade esta
presente na atividade, como mostra o excerto 5:

EXCERTO 5:
(1) Pedro - Essa questdo critica, por exemplo, a gente viu sobre a prosédia como
isso influencia... teve até aquela atividade que eu apresentei, né, a questao de

etnia como o tipo de fala.
(Entrevista 1 — marco de 2019)

A atividade apresentada por Pedro e Daniele e as falas de Pedro, fazem-me refletir sobre
a dindmica inter-relacéo entre os modos individuais de construcdo de sentidos e os discursos
gue nos constituem. Podemos acreditar que estamos trazendo criticidade para a sala de aula,
como foi o caso de Pedro (excerto 5), quando podemos estar apenas reforcando esteredtipos.
Faltou nas atividades elaboradas por Pedro e Daniele a abertura de um espaco para a
problematizacéo dos efeitos da construcdo desses estere6tipos nas nossas vidas.

Como eram muitas apresentagdes, eu mesma cometi esse erro, ndo dei espaco para a
problematizacdo do que proporciona uma discusssédo critica em sala de aula, talvez eu também

precise ressemiotizar a minha ideia de criticidade.

Fazendo um pequeno apanhado do que foi interpretado nesta subsecao:
Ao considerar a influéncia das discussfes em sala sobre sotaques na lingua materna dos
participantes, identifiquei quatro achados nos meus dados:
1. Reflexdo sobre variantes estigmatizadas na lingua materna e a origem do preconceito
engendrado por elas;
2. Ampliacdo da percepcao do papel do sotaque na construcao de sentidos de textos orais

e multimodais;
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3. Possibilidade de ressemiotizagdo da ideia de ‘erro’ na fala tanto na lingua materna
como na adicional, apontando para a importancia de revisitar nossos proprios
conceitos frequentemente;

4. Necessidade de promover espagos de problematizagbes mesmo quando a atividade

apresentada ‘parece’ se encarregar disso.

Na préxima subsecdo interpreto dados sobre a influéncia do ritmo e a importancia das
unidades tonais na (des)construcdo de sentidos em um texto oral retirados das atividades

realizadas em sala de aula e das entrevistas com os participantes.

4.1.2 Unidades tonais, ritmo e (des)construcao de sentidos

Para se entender o conceito de unidades tonais podemos fazer uma analogia com a escrita.
Na lingua escrita, as palavras sdo claramente delimitadas pelos espacos entre elas, quando
escrevemos deixamos espacos vazios, pequenos siléncios entre as palavras, como fronteiras
claramente demarcadas que as delimitam. Quando falamos ndo pronunciamos cada palavra
separadamente, quanto mais fluentes somos em uma lingua, menor sdo esses espagos vazios. A
impressdo que temos de que as pessoas falam rapido demais, quando comegamos a entrar em
contato com uma lingua adicional, é basicamente influenciada pela diminuicdo desses espacos.

Ao dividirmos nosso discurso oral em blocos de palavras entremeados por siléncios
estamos assinalando as fronteiras prosodicas. Segundo Brazil (2002, p.7), esses blocos de
palavras formam a base da construcao da lingua falada's.

As unidades tonais também dividem nosso discurso marcando seu passo. Quanto mais
rapido falamos, menos unidades tonais usamos, pois fazemos menos pausas (KREIDLER,
2004), quanto mais unidades tonais usamos, mais marcado fica 0 nosso discurso. Além disso,
0 conteudo pragmatico também pode ser modificado pela localizacdo das fronteiras na frase,
onde decidimos finalizar uma unidade tonal e comecar outra. Esse aspecto prosddico pode
auxiliar também na interpretacdo de enunciados ambiguos, como podemos ver nos exemplos
abaixo (WHICHMAN et al. 2009).

/Este é meu filho Pedro/ (uma Unica unidade tonal, estou apresentando meu filho Pedro a

alguém).

156 No original: “You should think of the tone units as the basic building blocks of spoken English”. (BRAZIL,
2002, p.7.
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/Este é meu filho/ Pedro/ (duas unidades tonais, estou apresentando meu filho ao meu
amigo Pedro).

Podemos claramente ver a separacdo de um texto oral em unidade tonais em uma
determinada cena do filme O Discurso do Rei*s”. Nessa cena a camera focaliza o discurso que
0 novo rei ird proferir para todo o pais via radio e o texto escrito, que seré lido em voz alta, esta
dividido em blocos ou unidades tonais. Esse exercicio de dividir um texto em unidades tonais
nos faz pensar em como queremos que 0s ouvintes nos interpretem, da mesma forma a nossa
divisdo de discurso oral nessas unidades ndo sdo aleatdrias, mesmo que ndo tenhamos
consciéncia disso.

Unidades tonais sdo, portanto, as molduras do nosso discurso, sdo 0s enquadramentos
resultantes das nossas decis6es de pausas que influenciam sobremaneira o contetido pragmatico

do que falamos.

As atividades a seguir foram elaboradas pelos participantes levando em conta as unidades
tonais, o ritmo e o Letramento Critico. A primeira atividade foi explicada rapidamente na sala
de aula, foi quase como um esbo¢o mas, apesar disso, seu impacto foi bem demorado. Segue

abaixo excerto do meu diario reflexivo relativo a ela:

EXCERTO 6:
Théo fez uma pequena apresentacdo sobre as falas de trés candidatos a
presidéncia (estdvamos em tempos de eleicdo) baseado em como a marcagdo
(1) das unidades tonais refletiam suas personalidades. Segundo sua analise o
(2) politico 1 quebrava seu discurso em unidades tonais de uma até no maximo
(3) trés palavras, tornando o discurso imperativo, agressivo e quase ditatorial.
(4) Fez uma comparagdo com a sociedade imagética na qual vivemos, de muitas
(5) imagens e frases curtas e da influéncia que esse tipo de discurso pode ter nos
(6) eleitores. Politico 2 usava menos unidades tonais, frases mais longas, o que
(7) tornava seu discurso mais fluido e menos agressivo. Politico 3 utilizava
(8) unidades tonais bem longas, 0 que dava uma certa suavidade ao seu discurso,
(9) porém imprimia um pouco de fraqueza quando comparado com o discurso do
politico 1. Disse que dividiria sua turma em trés grupos e pediria a cada um
para contar uma histéria tentando imprimir esses trés tipos de prosodia,
baseando-se na marcacéo de unidades tonais. Discutiriam entdo o efeito que
essas marcacdes teriam na construcdo de sentidos do texto. Achei a ideia
muito interessante e lembrei de uma palestra que assisti recentemente do
historiador Leandro Karnal intitulada “Vazio Contempordneo e
espiritualidade” onde ele fala que Machado de Assis ndo entenderia as
mensagens de Whatsapp porgue como a linguagem teve que acompanhar essa
rapidez liquida, as mensagens longas com sujeito e predicado, com muitos
periodos marcados pela subordinagdo sdo praticamente incompreensiveis a
alguém jovem, e que para nos comunicarmos nesse mundo precisamos
comecar a ser sintéticos e usar imagens.
(Diério reflexivo da aula de 01 outubro 2018)

157 Reino Unido, 2010. The Kings’s Speech ¢ um filme escrito por David Seidler que conta a histéria do rei Jorge
VI e seu fonoaudidlogo na tentativa de resolver os problemas de gagueira do rei recém coroado.
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Ao olhar para a lingua como discurso, Théo percebe como as divises constitutivas das
unidades tonais ressignificam os enunciados e como dialogam com os discursos que 0s
circundam, podendo revelar autoritarismo, agressividade, fraqueza, dependendo dos discursos
com os quais dialogam e que os constituem. Percebemos, portanto, claramente na analise de
Théo (1-9) o quanto a Fonologia Critica foi importante para a expansdo de sua construcdo de
sentidos. Ndo somente a dele, mas também a minha.

Os dados revelaram o quanto o Letramento Critico promove a transformacdo, o
deslocamento, a abertura de perspectivas, pois quem saiu transformada desta experiéncia fui
eu. Lembrei de Janks (2010, p.12) quando relata: “Cada vez mais meu envolvimento com o
ensino de linguas estava me ajudando a entender os varios fios que amarram lingua ao poder*s#”
Percebi 0 quanto o Letramento Critico traz em seu cerne uma base dialégica e o quanto a sala

de aula de lingua adicional precisa construir espacos em que esses dialogos possam acontecer.

A atividade seguinte foi produzida baseada na relagdo entre a prosddia, especialmente o
ritmo impresso na nossa fala, e as implicagdes na nossas relagdes sociais. Segue o plano de aula
que me foi entregue por Manuela e Paulo que elaboraram a atividade:

Atividade entregue para avaliacdo de Fono Il em maio de 2018.

MY VOICE AND WHAT IT MEANS TO ME AND TO OTHERS:
INTONATION AND MOTIVATION OF SPEECH."%®

The focus of this activity is to promote a discussion on the way we speak and how this can be interpreted
by others and also the way we view the way other people speak. Having in mind that this activity has
the aim to promote social awareness of the different and how we can be judgmental towards what is
different and how this can create a series of unjustified behavior. The students must understand their
own ideas and how they were created so they can be mindful of their actions on their speech and toward
others’ speech as well.

18 No original: “Increasingly my involviment with language education was helping me to understand the multiple
threads tying language to power.” (Janks, 2010, p.12)

159 MINHA VOZ E O QUE SIGNIFICA PARA MIM E PARA OS OUTROS: ENTONACAO E MOTIVACAO
DE FALA.

O foco dessa atividade é promover uma discussdo sobre a maneira como falamos e como isso pode ser interpretado
por outros e também a maneira como vemos 0 modo como as outras pessoas falam. Tendo em mente que essa
atividade tem o objetivo de promover a consciéncia social do diferente e como podemos pré-julgar o que é
diferente e como isso pode criar uma série de comportamentos injustificados. Os alunos devem entender suas
préprias idéias e como foram criadas para que possam ter consciéncia de suas acdes na fala e na fala dos outros
também.

(Nao foi feita nenhuma correcéo de lingua nesse plano de aula. N&o que eu ndo tenha sido tentada a fazé-las, apesar
de serem poucas, mas estou também aprendendo a lidar com a ideia de erro.)
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PRE-LISTENING:

Ask the students the following question:
(Write on the board and ask them to form pairs or trios to discuss)

“Do you think the way you speak can affect your life? If yes, how? If not, why?”

(Ask the groups to report back their discussion)

Give to each pair/trio three sentences and ask them to write bellow the sentence, in which way would
they normally speak those sentences (write examples on the board ex.: angrily, calmly, in a rush,
screaming) ask them if they chose different ways among their pair/trio and why did they chose to speak
in that particular way and also ask them if that's the way people usually talk in society (if it isn't ask why

did they chose to talk differently).

SOME PHRASES'¢°:

Please be quiet, | am trying to finish this book.

Your father died on a car crash, | am very sorry for your loss.
| hate you more than | can express into words.

| love the clothes you wear; you have such a great taste.

WHILE-LISTENING:

Ask them now to choose ways (tones) in which people would never say those phrases and ask them to
read them out loud. After they read each phrase ask them those two questions:

https://www.youtube.com/watch?v=VLtmTzDa27I

e What does it feel like reading those phrases in this particular tone that most people wouldn't
use?
e  Why do you think most people would never use this type of tone to speak those phrases?

Ask the students to pay attention to the video that is going to be shown to them and focus on three
things:

e What is a monotone voice?

What problems/situations the use of a monotone voice can cause?

What argument(s) does the men in the video uses to explain how a monotone voice is
generated?

Does he face having a monotone voice as a bad thing or a good thing?

What other aspects of his voice does he mention in the video?

POST-LISTENING:
Ask them to split into small groups (encourage them to work with people they haven't worked before in
this lesson)

e Have you or Do you ever judge people by the way they talk to you? Y/N and Why?

Complete the sentence:

The tone we use we other people is a way of being
(Ask them to explain the way they chose to complete their sentence)

160 Havia um total de 11 frases, mas deixei apenas alguns exemplos para o texto ndo ficar muito longo.


https://www.youtube.com/watch?v=VLtmTzDa27I
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e Based on what you know about the topic do you think people with a monotone voice should
be helped? Y/N and why? (Problematize with the students the diverse perspectives on the
subject and ask them always why they are making such a statement being pro or con the
argument)

Tabela 6: Atividade entregue para avaliacdo de Fono Il por Manuela e Paulo.

Percebe-se nessa atividade uma tentativa de expansdo de construgcdo de sentidos em
relacdo a voz do Outro com o objetivo de promover a consciéncia social do diferente. Os alunos
tentam criar um espaco dialégico no qual € trazida a reflexdo sobre como os aspectos prosédicos
podem nos influenciar na visdo que temos do Outro. O foco pedagdgico tanto traz a perspectiva
das nossas relagdes com o outro que é diferente como com a prépria lingua, chamando a aten¢éo
para a influéncia dos aspectos prosodicos como co-construtores de significados.

Vejo aqui uma transgressdo, trazida pela Fonologia, dos modos tradicionais de letramento
que privilegiam a palavra ou a imagem como construtor de significados. A Fonologia Critica,
trazendo a tona uma reflexdo sobre as semioses produzidas pelos processos prosodicos, sejam
eles na formacéo de um sotaque, na modificagcdo dos sentidos de um texto oral, na perpetuacéo
de diferencas e legitimacdo de hegemonias, abre espagos para caminhos pouco trilhados pelos
modos tradicionais de letramento.

Ademais, o video utilizado na atividade de Manuela e Paulo trata de um assunto muito
sério e muito pouco abordado nas escolas: o isolamento social®* dos jovens que estdo
conectados ao ciberespaco o tempo inteiro e acabam tendo dificuldade de se relacionar na vida
real. O video trata desse assunto através da fala, de como a falta de interagédo entre as pessoas
vai imprimindo em suas falas uma voz monotoénica, ndo expressiva.

Essa falta de expressividade da fala, diretamente relacionada a entonacao, € atribuida no
video ao isolamento social. Embora eu ndo tenha achado nenhum estudo sobre como o
isolamento social pode interferir no ritmo da fala especificamente, Goldman e Fordyce (1983)
fizeram uma pesquisa em um campus universitario sobre a influéncia do contato visual, contato
fisico e tom de voz sobre o comportamento das pessoas em relacdo a ajudar o outro. O tom de
voz foi considerado de enorme influéncia na obtencdo de ajuda: quanto mais expressiva foi a
pessoa, maior foi o sucesso obtido. Se voltarmos ao video apresentado pelos alunos, é possivel
fazer uma conexdo entre a fala sem expressao e o afastamento do convivio social o que pode

ser um espaco para pesquisas futuras.

161 Refiro-me aqui ao isolamento que faz as pessoas permanecerem no ambiente virtual, limitando os encontros na
vida real.
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A atividade dos participantes, todavia, trouxe duas discussfes importantes: a
possibilidade de relacionar a fonologia a vida real, aos problemas vivenciados pelos proprios
alunos, ampliando a sua visdo de lingua e a percepcdo da influéncia da propria lingua, no caso
0 ritmo, na vida das pessoas, além de trazer a questdo da voz do proprio professor, ou melhor,
do uso da sua voz, da importancia da variacdo no ritmo da voz para a sua préatica. De fato, este
foi um comentério que Pedro fez em uma das suas entrevistas (1-7), como atesta 0 excerto
abaixo:

EXCERTO7:

Pedro — Ok. A... a questdo da prosodia que foi realmente muito trabalhada,

ficou claro. Assim, passei a entender como nosso ritmo de fala dita como as

pessoas recebem a nossa mensagem. Acho que isso foi bem, bem claro.
(1) Entdo, uma coisa que eu passei a usar quando eu td, por exemplo, dando uma
(2) aula mais expositiva, usando um certo ritmo de fala, variar ele, saber meio
(3) como eu td usando aquilo ali pra ndo deixar mon6tono, mas ao mesmo tempo
(4) dar um tom um pouco mais sério, do tipo, foquem, prestem atencédo, nessa
(5) parte. Entdo acho que para o uso da lingua como professor/aluno, essa
(6) interacdo, isso foi importante, assim como para compreender as interagdes do

(7) proprio aluno/aluno...
(Entrevista 2 — novembro de 2019)

A fala de Pedro traz a tona a problematizacdo da importancia de o professor compreender
0 impacto que seu tom de voz produz em sua aula (1-4) e a relevancia de fazer uma reflexé@o

sobre isso (5-7).

Fazendo um pequeno apanhado do que foi interpretado nesta subsecéo:
Ao considerar a influéncia das discussdes e atividades feitas em sala sobre as unidades
tonais e o ritmo, pontuei trés achados nos meus dados:

1. Expansdo da construcdo de sentidos tanto do professor como do aluno, numa
perspectiva dialdgica;

2. Mudanca de foco apenas na palavra e na imagem para a influéncia dos aspectos
prosadicos como co-construtores de significados;

3. Expansdo da percepc¢do da influéncia direta da lingua na vida das pessoas;

4. Reflexdo sobre a propria fala do professor e de como ela pode ajudar a estabelecer ou

bloquear contatos com o0s seus alunos.

Na proxima subsecdo, ainda sob o tema Fonologia Critica e Prosddia tento interpretar

dados retirados de atividades realizadas em sala de aula, que me levaram a refletir sobre as
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influéncias de nossas vivéncias, de nossas crengas e da prosodia de nossa lingua materna na

percepcao da proeminéncia em um texto oral.

4.1.3 Proeminéncia e (des)construcdo de sentidos

Dentro de cada unidade tonal existe pelo menos uma silaba ou palavra monossilabica que
recebe maior énfase, esse efeito € chamado de proeminéncia. Toda lingua tem sua acentuacdo
prépria que é o que determina seu ritmo. A proeminéncia é, no entanto, o resultado de nossas
escolhas, 0 que queremos ressaltar por ser informacéo nova, retificacdo ou simplesmente porque
queremos chamar a atencdo aquela palavra especifica. Por sua importancia no enunciado, a
proeminéncia carrega a mudanga entoacional principal.

Em uma das minhas aulas de Fono II, com o intuito de exercitar a percep¢do dos alunos
com relagdo a proeminéncia, refletimos sobre suas consequéncias pragmaticas na
(des)construcéo de sentidos de um texto oral analisando em pares o texto “The Danger of a
Single Story” (O Perigo de uma Historia Unica), uma palestra da escritora nigeriana
Chimamanda Ngozi Adichie'¢?,

Os alunos ouviram o texto e marcaram as silabas proeminentes na transcricdo, depois
discutiram as possiveis consequéncias pragmaticas da proeminéncia, checaram e refletiram
sobre como marcamos o que consideramos mais importante e, portanto, destacamos para que
seja melhor percebido e sobressaia sobre as outras informacoes.

Notei que havia discordancia em muitas palavras, a ndo ser as que sobressairam porque
foram pronunciadas muito mais fortemente. As que foram percebidas por quase todos foram as
mais fortes ou tinham alguma relacdo de verdade com eles mesmos. Pareceu-me que algumas
marcacgdes de proeminéncia dependiam dos sentidos que cada um imbuia ao texto, como se de

algum modo levassemos nossa leitura e nossa voz para o texto falado.

Segue abaixo a marcacdo feita pelos alunos, que foi recolhida para analise:

Na passagem: /And we never talked /about the weather / (nunca falamos do tempo), onde
as barras invertidas indicam os limites das unidades tonais'®, todos os participantes acertaram
a proeminéncia mais forte na silaba acentuada da palavra NEver (nunca). Podemos atribuir esse

acerto ao fato de que normalmente, em portugués, lingua materna de todos no grupo, existe

162 Disponivel no Ted Talks (ted.com/talks) e no You tube.
163 Para definigdo de unidades tonais ver 3.1.2, neste capitulo.
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uma tendéncia a marcacdo da palavra nunca, o que se configuraria como uma interferéncia da
lingua materna no processamento da lingua adicional. Sabemos que isso acontece com uma
certa frequéncia, portanto poderia ser uma justificativa para o posicionamento da proeminéncia
nessa palavra.
Além disso, refletindo sobre a frase em contexto:
All my characters were white and blue-eyed. They played in the snow. They ate
apples. And they talked a lot about the weather, how lovely it was that the sun had
come out. Now, this despite the fact that | lived in Nigeria. | had never been outside

Nigeria. We didn't have snow. We ate mangoes. And we never talked about the
weather, because there was no need to.'%*

Percebemos que hd uma relacdo entre o que o texto diz: we never talked about the weather
(n6s nunca falamos do tempo), e a experiéncia dos alunos, pois no nordeste brasileiro, o sol é
tdo presente que nunca precisamos falar do tempo, a ndo ser para dizer 0 quanto estd muito
quente. O texto oral, portanto, ecoava em unissono com as vozes dos aprendizes e apesar de
existir a possibilidade de marcacéo na palavra talked (falavamos), ninguém a marcou.

No entanto, foi pedido que enquanto escutavam a palestra da escritora marcassem as
palavras que carregavam a proeminéncia em sua fala, configurando uma questéo objetiva de
percepcao acustica. Ao analisar, no software PRAATS, o grafico da frequéncia fundamental*¢®
(FO) (ver Figuras 3 e 4) que é o principal parametro acustico que marca a sensacao de
grave/agudo, determinando a proeminéncia, percebemos que a diferenca entre as mais altas
frequéncias das palavras never (nunca) = 205.5 Hz e talked (falavamos'¢”) = 196.5 Hz ¢ de 9Hz,
0 que significa um pouco mais do que o valor minimo para a percep¢do, ou seja, acusticamente
o valor é muito pequeno, podendo o ouvinte facilmente confundir as duas palavras como

pronunciadas com a mesma proeminéncia.

164 “Todos os meus personagens eram brancos e de olhos azuis. Eles brincavam na neve. Eles comiam magés. E
eles falavam muito sobre o tempo, como era adoravel que o sol tinha aparecido. Agora, isso apesar do fato de que
eu morava na Nigéria. Eu nunca tinha estado fora da Nigéria. Ndo tinhamos neve. Comiamos mangas. E nunca
faldvamos sobre o tempo, porque ndo havia necessidade”.

185 O software PRAAT é uma ferramenta para analises fonoldgicas desenvolvida por Paul Boersma e David
Weenink do Instituto de Ciéncias Fonéticas (Institute of Phonetics Science) da Universidade de Amsterdam. E
gratuito e pode ser baixado em http://www.fon.hum.uva.nl/praat/

166 «“A frequéncia fundamental (F0) é o equivalente actstico da frequéncia de vibragdo das pregas vocais (termo
mais apropriado do que “cordas vocais”, por razdes anatomofisioldgicas) e corresponde ao nimero de vezes em
que as pregas oscilam em um segundo. Sua unidade fisica mais comum é o Hertz, abreviado Hz. A frequéncia
fundamental também pode ser medida em semitom a partir de uma transformacéao logaritmica do seu valor em
Hertz. Através desse artificio matematico, sua medida reflete melhor a forma como as vibragdes sdo processadas
por nosso sistema auditivo.” (BARBOSA, 2019, p.22)

187 Traduzida dentro do contexto.
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Figuras 3 e 4: Valores de frequéncia fundamental (FO) das tonicas das palavras never (nunca) e talked
(falavamos).

De acordo com Barbosa (2019, p. 22): “O valor minimo para a percepg¢ao, referido na
literatura como Just Noticeable Difference (JND), isto é a Diferenca Minimamente Perceptivel,
é cerca de 1 semitom, que corresponde aproximadamente a 6Hz.” O autor (2019, p.31) afirma
que a utilizacdo de escalas de semitom € necessaria pois a sensagdo de pitch'®® (no caso a
percepcdo da proeminéncia) quando relacionada a frequéncia fundamental ndo cresce
linearmente mas de forma logaritmica.

Como essa diferenca esta localizada muito proxima da minima perceptivel, ndo seria
dificil, em uma analise de percepc¢édo, confundir as duas e marcar a proeminéncia em talked
(faldvamos). Na verdade, a possibilidade de as duas palavras serem marcadas € muito grande,
0 que, no entanto, ndo aconteceu.

Em contrapartida, no excerto: things changed when I discovered African books (as coisas
mudaram quando descobri livros africanos) retirado de:

Because all | had read were books in which characters were foreign, | had become
convinced that books, by their very nature, had to have foreigners in them, and had to
be about things with which I could not personally identify. Now, things changed when

I discovered African books. There weren't many of them available. And they weren't
quite as easy to find as the foreign books.'%®

168 Barhosa (2019, p.31) atenta para a necessidade de esclarecer que ndo se pode confundir pitch com frequéncia
fundamental, o primeiro refere-se a percepcao de uma sensacdo sonora e 0 segundo a producéo e, portanto, pode
ser mensurado.

169 «“Porque tudo que eu tinha lido eram livros em que os personagens eram estrangeiros, eu tinha ficado convencida
de que os livros, por sua propria natureza, tinham que ter estrangeiros neles, e tinham que ser sobre as coisas com
as quais eu ndo poderia me identificar pessoalmente. Agora, as coisas mudaram quando descobri livros
africanos. Nao havia muitos deles disponiveis. E eles ndo eram tdo faceis de encontrar como os livros
estrangeiros.”
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A grande maioria 80% marcou a palavra African (africanos) como a que portava a maior
proeminéncia, apesar de a diferenca de frequéncia fundamental nas duas palavras ser

significativa, como podemos verificar no gréafico do Praat (Figuras 5 e 6).
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Figuras 5 e 6: Valores de frequéncia fundamental (FO) das tdnicas das palavras African (africano) e books
(livros).

Analisando o gréafico de Frequéncia Fundamental do Praat (Figuras 5 e 6), percebemos
que a diferenca entre as mais altas frequéncias das palavras African (africanos) = 150.3 Hz e
books (livros) = 297.5 Hz é de 147.2Hz (mais de duas oitavas), 0 que resulta em um valor
significativamente alto”, o que nos levaria a crer que deveria ter sido claramente percebido.
Nesse caso, diferentemente do anterior, a palavra African significava estrangeira para quem
ouvia, pois livros africanos sao coisas distantes de suas realidades, porém era extremamente
familiar para quem falava. 1sso me leva a refletir sobre a possibilidade da influéncia das préprias
experiéncias dos alunos ter interferido na percepcéo deles do texto oral.

Intentando entender esses efeitos na percepg¢do, procurei no mesmo texto outras duas
passagens semelhantes, uma primeira onde fosse possivel estabelecer uma relacdo mais pessoal
com 0s ouvintes e uma segunda aleatoria. A primeira: people like Fide’s Family have nothing

(pessoas como a familia do Fide ndo tém nada), encontrada no excerto abaixo:

The only thing my mother told us about him was that his family was very poor. My
mother sent yams and rice, and our old clothes, to his family. And when | didn't finish

170 Segundo Barbosa (2019, p.31) “Frequéncias fundamentais com valores de 100 e 101 Hz sio numericamente
distintas, ou seja, sdo distintas na producdo, ndo na percepgao, uma vez que habitualmente uma pessoa ndo
distingue uma diferenca de apenas 1Hz. Tais frequéncias terdo para essa pessoa 0 mesmo pitch. Por isso, em termos
experimentais, ndo basta mostrar que duas medidas prosddicas s&o objetivamente diferentes. E preciso também
avaliar se elas sdo perceptivamente diferenciaveis, se provocam sensa¢des distintas, de outra forma ndo terdo
validade comunicativa.” No caso mencionado acima, a diferenca entre as frequéncias das duas palavras ¢ de
147.2Hz, se consideramos, como j& foi dito, que a percepgdo minima para o ser humano é de 6 Hz, estamos falando
de uma grandeza 24,5 vezes maior do que este ponto minimo de percepgao. Por esta razdo estou considerando aqui
as diferencas numéricas pois sendo o valor 147.2 Hz mais alto, isso certamente influencia na percepgéo.
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my dinner my mother would say, "Finish your food! Don't you know? People like
Fide's family have nothing." So I felt enormous pity for Fide's Family.™

A fala trouxe no cerne o problema das diferencas sociais e da pobreza extrema, problemas

que fazem parte da nossa populagéo pobre nordestina e que, portanto, carrega um significado

afetivo para todos nés nordestinos. A escritora marca a proeminéncia nessas trés palavras:

people (pessoas), family (familia), nothing (nada), conforme os gréficos de valores méximos de

frequéncia fundamental retirados do Praaat nas figuras 7, 8 e 9 abaixo:
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Figura 9: Valor de frequéncia fundamental (FO) da tdnica da palavra nothing (nada).

Novamente as marcacdes dos alunos espelharam quase 100% das do texto oral.

Porém, no segundo trecho escolhido aleatoriamente: She assumed that I did not know how

to use a stove (Ela pressupds que eu ndo sabia usar o fogdo), as marcacGes foram muito

diferentes e desencontradas, e até mesmo as divisdes de unidades tonais diferiram, como se

171 <A (inica coisa que minha méde nos contou sobre ele foi que sua familia era muito pobre. Minha mae enviava
inhames e arroz, e nossas roupas velhas, para a familia dele. E quando eu ndo terminava meu jantar minha mée
dizia: "Termine sua comida! Vocé ndo sabe? Pessoas como a familia de Fide ndo tém nada." Entdo eu sentia

enorme pena da familia de Fide.”
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cada um tivesse sua propria interpretacdo. Analisando mais detalhadamente, com base nos
valores de frequéncia fundamental, percebemos que seria compreensivel uma divergéncia entre
did not (ndo) e know (sabia) pois seus valores diferem apenas de um semitom, porém muitos
marcaram a palavra how (como), que é a que tem frequéncia fundamental mais baixa, diferindo

da mais alta por mais de 100Hz.
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Figuras 10 e 11: Valores de frequéncia fundamental (FO) das tdnicas das palavras assumed (pressup6s) e did not
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Figuras 12 e 13: Valores de frequéncia fundamental (FO) das tonicas das palavras know (sabia'’2) e how (como).
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Figuras 14 e 15: Valores de frequéncia fundamental (FO) das tonicas das palavras use (usar) e stove (fogao).

172 Estou considerando a traducdo de know no contexto do excerto, por causa da negativa did not que esta no
passado.
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Analisando os achados a luz da Teoria da Acomodacao da Comunicagdo (Communication
Accommodation Theory - CAT) (explicitada na secdo 1.3.1) que trata da maneira como
ajustamos nosso sotaque a fim de manter, criar ou diminuir distancia social, podemos refletir
sobre um dos seus principios basicos que afirma que usamos estratégias de convergéncia ou
divergéncia para sinalizar nossas atitudes em relacdo aos grupos com 0s quais estamos
interagindo.

E como ler com o texto, ou seja, em consonancia com minhas experiéncias pessoais e
minhas crengas. Possivelmente quando leio com o texto me coloco em equilibrio prosodico com
ele e tendo a perceber suas subidas e decidas mais acuradamente. Em contrapartida, quando
leio contra o texto, ou seja, em dissonancia com as minhas crengas e experiéncias, minha
experiéncia pessoal interfere no modo como percebo seu ritmo. Nos casos citados acima, houve
uma total consonancia de percepcao acustica da producédo do texto oral quando os ouvintes de
algum modo pareciam se solidarizar/identificar com o que a escritora falava, porém, quando se
tratava de coisas estranhas aos ouvintes, houve uma certa dissonancia.

Refletindo pelo viés da lingua materna, se pegarmos o primeiro excerto que analisamos
anteriormente: we never talked about the weather (nunca falavamos sobre o tempo), é possivel
que tenhamos uma tendéncia a des/re/construir o padrdo prosédico da lingua adicional,
modificando-0 na nossa percepcao para que se acomode ao conhecimento subjacente do sistema
prosadico da nossa lingua materna. Desse modo, 0s ritmos que ouvimos em outra lingua podem
ser ressignificados, influenciando o nosso modo de perceber o que nos é dito nessa lingua.

De um certo modo isso esta em consonancia com a percepc¢éo alinhada com a experiéncia
pessoal do ouvinte, explicitada no paragrafo anterior. Se a nossa percepcdo da prosddia pode
ser modificada pela nossa lingua materna ou pela nossa visao de mundo, precisamos entender
que quando lemos com ou contra o texto (cf Janks, 2017%73), isso vai interferir definitivamente
na nossa compreensao dele.

Uma outra perspectiva de percepcdo, diretamente relacionada a proeminéncia, foi
apontada por Maria, como podemos ver no excerto seguinte:

EXCERTO 8:
Maria - E muito mais sobre relacdo e leitura do mundo, ndo € sd estrutura,

sabe? A forma que vocé fala, também reflete a forma com a qual vocé I€ o
(1) mundo, também isso é muito importante. Por exemplo, se, se a gente disser:

173 Segundo Janks (2017, p.10) “Os textos oferecem posi¢des para serem assumidas por seus ouvintes, leitores e
espectadores. Se as assumimos, tornamo-nos os leitores ideais do texto. Usando a obra de Stuart Hall (1980), ler
com o texto pode ser visto como ler por dentro do cddigo dominante, que €, por definicdo, hegemdnico (o que é
visto como natural, inevitavel, dado como certo a respeito da ordem social), e carrega o selo da legitimidade. O
letramento critico encoraja os leitores a ler contra o teto, a romper com o dado como certo, a questionar o
hegemdnico e a resistir as posi¢des que sdo oferecidas.”
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“Jodo BEIJOU o Pedro?” tipo, “Nossa!” eu posso estar chocada porque eles
(2) sdo dois homens se beijando, isso ja € uma atitude que meio, que pode

significar uma homofobia... isso ja revela um pouco de mim. Agora se eu

perguntar: “JOAO beijou o Pedro?” Nao, pensei que fosse outra pessoa,
(3) sério? Mas o que terd sido, em? Entéo, vai revelar muito quem a gente é, o

Letramento Fonoldgico Critico. Expde bastante isso.

(Entrevista 1 —marc¢o de 2019)

Maria expande ainda sua percepc¢do de como os sentidos sdo construidos, quando pontua
como a proeminéncia pode operar modificacbes em um texto oral (1,2) trazendo a tona a
importancia das narrativas que mostram que a lingua que usamos revela valores, ideias, crencas
e até mesmo preconceitos (3). A Fonologia Critica desvela a relagdo intrinseca entre lingua e
sociedade, mostrando-nos o quanto a lingua é viva e o quanto influencia no nosso modo de nos
relacionar com o0 mundo e de percebé-lo. De fato, Maria comenta como podemos passar a
perceber nas vozes que encontramos no dia-a-dia as implica¢Oes da prosddia na fala do Outro,
no excerto abaixo (excerto 9):

EXCERTO 9:

Maria - E é muito interessante, que a senhora sempre dizia: “Vocés vao ver
que a partir de agora, quando a gente ver isso, no dia-a-dia vocés vao comecar
a analisar isso, mesmo que sem perceber”. Entdo, por que que ela deu mais
foco na palavra VOCE néo foi hoje? Entdo eu posso ver isso no meu dia a dia,
toda vez que eu fago, eu comego a me lembrar. “Nossa, bem que professora
dizia!” Entdo... é... eu acho que se torna, assim, muito presente no nosso dia-
a-dia, a gente comeca a avaliar porque que essa pessoa disse isso de tal jeito e
quais as implicacdes que isso tem, quais as consequéncias, 0 que € que isso

leva a gente a pensar, ou ndo pensar.
(Entrevista 2 — novembro de 2019)

Mais adiante (excerto 10) percebemos que Maria considera outras variaveis tais como a
intencdo (1), o posicionamento (2) e a carga cultural (3) que podem fazer com que a
proeminéncia contribua para a construcéo de significados de um dado texto oral. Relata também
que depois da experiéncia com a Fonologia Critica, sua leitura de textos orais jamais sera como
antes, € como se ficasse impossivel ouvir um texto oral sem perceber os efeitos que a
proeminéncia imprime nele (4). O desenvolvimento dessa percep¢do pode trazer uma certa
consciéncia do quanto a lingua pode ser usada para oprimir, incluir, excluir, posicionar,
esconder verdades e legitimar opressao (Janks, 2010).

EXCERTO 10:

Maria - (...) a gente ir muito mais, assim, profundamente, muito mais por tras
(1) de apenas palavras, € realmente o discurso. O que é que ela t& querendo dizer,

como € que ela, por exemplo, como é que ela, como é que a gente pode
(2) entender como ela se posicionou politicamente num discurso, analisando as

partes que ela escolheu deixar mais, mais... €... assim, mais em maiusculo,

sabe? Por que que ela chamou a atengdo pra isso e ndo pra isso? Sera que isso
€ um truque, assim, de mente? Eu lembro dos, dos videos que a senhora
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passava. Entéo, aquela entrevista do Jornal Nacional, o quanto ele ndo queria
que aquilo fosse, ndo sei, chocante, e ele tirou toda a emocéo apenas falando.
Entdo... é... Letramento Fonoldgico é... muito além de apenas entender, né, a
fonologia pelo, pelos fonemas, pelos sons e tal. E sim, entender como aquela
pessoa esta se posicionando, porque aquela pessoa esta se posicionando desse
jeito, apenas... é... constatando a fala dela e o jeito que ela fala. E

(3) provavelmente de onde vem isso, se tem a ver com 0s costumes que ela tem,
o lugar que ela veio. Porque é bem diferente, né, tipo, o jeito que a gente
expressa, e, e fala mais alto certas coisas, aqui no Nordeste é diferente de S&o

(4) Paulo, por exemplo. Entdo, tudo isso, sempre fica assim uma luzinha ligada,
quando outras pessoas estao falando, a gente fica percebendo. “Olha s6 o que
ela estressou na fala dela! O que é que sera que isso significa? Serd que é
porque ela, porque ela cresceu assim e tal...” Entfo, ¢ muito mais, assim,
sobre a pessoa, sobre o que ela acredita, sobre o que ela quer passar.
(Entrevista 2 — novembro de 2019)

Ao considerar a importancia da proeminéncia em textos orais, constatei que:

1. E possivel que a percepcéo da prosodia seja influenciada pelas nossas expectativas
e perspectivas, podendo portanto acontecer uma (des/re)construcdo da
proeminéncia na percepcdo do texto oral dependendo da nossa leitura com ou
contra ele. Isso, no entanto, demandaria uma pesquisa propria, ficando aqui
somente a inquietacao e a sugestdo de pesquisas futuras;

2. E importante estudar a proeminéncia dentro de uma Fonologia Critica pois pode
nos aparelhar de instrumentos que nos levem a uma compreensao mais profunda
de um texto oral, que vai alem das palavras perpassando o social, o cultural, o

politico e até crencas individuais do falante.

Na secdo seguinte investiguei a influéncia da Fonologia Critica na percep¢do da
identidade linguistica do aluno e do professor. A secédo esta dividida em duas partes: quebra da

episteme do nativo e (des)construgdo da identidade do professor ‘ndo-nativo’.

4.2. Fonologia Critica e identidade'™

A identidade do professor de linguas ndo-nativo parece estar intrinsicamente ligada ao
seu conhecimento linguistico. Dentro desse conhecimento, a sua habilidade em reproduzir o
sotaque de uma das variaces hegemdnicas da lingua inglesa, de preferéncia a britanica (RP)
ou a americana (GE), é supervalorizada. O discurso da necessidade de copiar o modelo nativo

constitui uma das verdades aparentemente inabalaveis do ensino de linguas adicionais de um

174 Estou considerando aqui somente a identidade do professor “ndo-nativo” em relagdo ao professor nativo.
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modo geral. Cépia de um modelo de nativo idealizado, que fala uma lingua homogénea, reina
absoluto sobre ela e que tem a Fonologia como aliado incondicional.

De fato, a Fonologia vem fazendo seu papel de perpetuar essa verdade a medida em que
estabelece os padrdes a serem seguidos e ensina os caminhos para chegar até eles. O que se
espera do ensino da Fonologia na sala de aula de lingua adicional é que proporcione as técnicas
necessarias para aproximar a prondncia ao tdo sonhado sotaque desse nativo idealizado e
muitas pesquisas sdo feitas com esse intento. Fazer a Fonologia inverter esse papel em uma
atitude transgressora é tambeém papel do Letramento Fonoldgico Critico que aqui proponho.

Partindo do pressuposto que “regimes de verdade aparentemente estaveis podem ser
problematizados quando os alunos sdo encorajados a Se engajar em processos de
reposicionamentos coletivos, possibilitados por uma abordagem dos letramentos como préticas
sociais”(FABRICIO e MOITA LOPES, 2010, p.283), tentei desafiar a posi¢do hegeménica do
sotaque do nativo através de discussdes em grupo e de engajamento dos alunos com uma
Fonologia que se baseia na perspectiva de uma lingua heterogénea. Uma Fonologia que,
abracando a complexidade, deixa transparecer o fato de que “os modos simplificadores de
conhecimento mutilam mais do que exprimem as realidades ou fendmenos de que tratam”
(MORIN, 2015, p.5). Essa busca pela perspectiva critica encontra-se em consonancia com o

meu segundo objetivo especifico:

Objetivo especifico 2

o Refletir sobre a visdo de lingua dos licenciandos relativas ao sotaque e investigar o0s
motivos que os levaram a escolher o que adotam, além de fazé-los refletir sobre a legitimidade
da hegemonia do falante nativo e a consequente copia do modelo americano (GE) ou britanico
(RP).

4.2.1 Quebra da episteme do nativo

Foi preciso eu ndo apenas ler, mas ler me lendo (cf. MENEZES DE SOUZA, 2011b),
para que eu comegcasse a entender que precisava trazer o Letramento Critico para a Fonologia
e ndo a Fonologia para o Letramento Critico como eu havia pensado inicialmente ao decidir
fazer esta pesquisa. Foi, como ja confessei no capitulo 2, em uma primeira tentativa de fazer
um piloto da minha pesquisa em Fono | que eu percebi o quanto eu mesma precisava sair

transformada do processo, como podemos ver no excerto que se segue do meu diario reflexivo:
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EXCERTO 11:

(1) Apresentei 0 Phonemic Chart!”® e mostrei o IPA!®, Falei das diferencas
principais entre a variagdo americana e a britanica. Depois fiquei pensando
no quanto tudo isso simplifica assustadoramente as coisas e no meu papel
como perpetuadora dessa simplificagdo. O tempo inteiro ouvi a pergunta:
“Qual ¢ o certo?” e de alguma maneira eu direcionava para um certo ou dois
certos, porque me percebi reduzindo as variacGes para a americana GE e a
britdnica RP, apagando todas as outras. Enquanto escrevo isso, no intervalo
apos minha aula, me sinto angustiada. Falo na morte do/a nativo/a e apresento
material que reflete a soberania desse/a nativo/a. Em mim, me parece, ele/a
esta bem vivo/a, e o que é pior ditando ditatorialmente as minhas atividades.
(Diario reflexivo da aula de Fono | de 01 de fevereiro de 2017)

Percebe-se no excerto 0 qudo equivocada eu estava em relagdo ao meu proprio
posicionamento quanto ao modelo do nativo como ponto de referéncia: falo da morte do nativo
como parametro a ser seguido incansavelmente mas logo adiante atesto minha ignorancia com
relacdo as outras variacfes (também nativas) apresentando apenas a britanica RP e a americana
GE. Foi preciso que eu abrisse a possibilidade de outras perspectivas para perceber a natureza
fabricada da ideia da hegemonia do nativo que internalizei ao longo de minha formacao e que
perpassava 0 meu proprio discurso, mantendo-me subordinada mesmo quando acreditava lutar
contra ela.

Se houve uma quebra da episteme do nativo, essa quebra aconteceu primeiramente e
principalmente em mim. Considerando que meu interesse pela Fonologia tenha vindo da minha
propria vontade de ter o inglés perfeito, que no meu caso seria idéntico ao britanico RP, e
considerando que passei pelo menos 15 anos tentando ensinar aos outros como chegar mais
perto dessa variacdo, € como se pela primeira vez eu entendesse “o discurso como uma forma
de co-participacdo social” (MOITA LOPES, 2002, p.30). Eu como participante do discurso
que legitima o poder que o nativo tem sobre a lingua, ajudando na construcédo de sua ideia de
superioridade.

Para interromper a reproducdo dessa visdo, este estudo visa transgredir as visoes
hegemadnicas construidas e refor¢adas durante minha formacdo. Um convite a transgressao.

Considero a transgressao, na minha experiéncia, muito mais uma superacao do conceito
da superioridade do nativo. 1sso gerou em mim um sentimento de revolucdo que pode ser
descrito como Morin (2015) descreveu quando sugeriu uma revolucdo paradigmatica no
conceito de ciéncia:

A espessura das evidéncias foi destruida, a tranquilidade das ignorancias foi abalada,
as alternativas ordinarias perderam seu carater absoluto, outras alternativas se

175 No caso os fonemas vocélicos e consonantais da lingua inglesa.
178 International Phonetic Alphabet — Alfabeto Fonético Internacional.
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desenham; a partir disso, o que a autoridade ocultou, ignorou, rejeitou, sai da sombra,
enguanto o que parecia o pedestal do conhecimento se quebra. (MORIN, 2015, p.18)

E desse modo que penso a quebra da episteme do nativo: como o olhar por perspectivas
outras que incluam os Outros incluindo a n6s mesmos, nos livrando da subserviéncia do nativo.
De fato, interpretando os dados identifiquei nas entrevistas com os participantes um discurso
recorrente que sinaliza uma pequena tentativa de quebra, ou pelo menos a abertura de outros
modos de enxergar e, portanto, de legitimar o préprio sotaque e o de outras varia¢fes na lingua
adicional, como explicitado nos excertos abaixo:

EXCERTO 11:
Daniele - eu tenho uma turma de quinto ano que pergunta: “Teacher, qual ¢ o
teu inglés? E o britanico, o americano ou o canadense?”. Entdo eu acho que
(1) pra responder essa, essa pergunta deles foi extremamente importante as
(2) minhas aulas de Fonologia embasada no Letramento Critico, porque ai eu fui,
(3) eutive alguns argumentos a mais para dizer a eles: “olhe, 0 meu inglés ndo é
(4) o britdnico ou americano, o meu inglés é o brasileiro'’”. E ai eu fui dizendo,
ndo porque tem outros jeitos de se pronunciar, tem o australiano, tem o
(5) indiano e assim vai. Entdo, e ai foi um lado pratico também que os meus
(6) alunos comecaram a, a desconstruir certas coisas, hoje em dia eles ainda me
(7) perguntam isso, mas tem um que ja diz: “A teacher ndo ja disse, é o inglés
(8) brasileiro!” Eles mesmos repetem a historia que eu ja expliquei, entdo assim,
(9) é... sair desse mundinho, dessa caixa, né? Eu acho que, é, tem muita gente
que chega aqui na faculdade que acha que é s6 um ou outro, na verdade tem
toda uma pluralidade de fonologias, né? de pronuncias, de... eu acho que isso
é extremamente importante. Entdo eu acho que sim, que é possivel sim

Letramento Critico com Fonologia.
(Entrevista 1 —marc¢o de 2019)

Daniele fala que a Fonologia Critica Ihe forneceu alguns argumentos a mais para que
ela pudesse dizer que seu inglés era brasileiro (1-4). Acredito que esses argumentos sdo
baseados na diversidade de sotaques nativos e ndo-nativos que foram mostradas tanto nas
minhas atividades da aula como nas atividades que eles préprios trouxeram e na discussao
acerca delas. Esse empoderamento do professor ndo-nativo que pode admitir que seu inglés é
brasileiro, fortalece também aqguele aluno que poderia desistir do curso porque ndo se sente
‘capaz’ de reproduzir perfeitamente a prontincia do nativo.

Na minha visdo, ao trazer a diversidade de sotaques a sala de aula de lingua adicional,
o professor esta fazendo um movimento transgressor em direcao a desconstrucao da hegemonia
do nativo. Hegemonia essa que, segundo Kumaravadivelu (2016, p.72/73), é construida
sistematicamente nos planos curriculares, na producdo de material didatico, nos métodos de

ensino, em testes padronizados e nos cursos de preparacdo de professores. O autor também

177 Grifos meus.
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chama a atengdo para o fato de que “¢ principalmente através de métodos e materiais produzidos
no centro que a marginalidade da maioria é gerenciada e mantida'’e”.

A ‘confissdo’ de Daniele cria também uma conexdo com seus alunos que percebem que
ndo precisam buscar o ideal inatingivel do nativo (5-8, excerto 11), porque nunca seremos um
deles e isso ndo importa mais. Percebe-se 0 eco desse enunciado quando os alunos reproduzem
seu discurso (7,8).

A mesma preocupacao em trazer a diversidade de sotaques as aulas de inglés e provocar
essa quebra encontra-se nas falas de Pedro (1,2, excerto 12), de Théo (1-5, excerto 13) e de

Marcela (1, excerto 14) nos excertos abaixo:

EXCERTO 12:

Pedro - Eu passei, por exemplo, a, eu sempre trabalhava com &udio so

americanos ou britanicos e na minha ultima turma do CCC, antes de eu sair,
(1) eu sai esse semestre, o periodo passado eu ainda estava, eu levei videos
(2) indianos, assim, coisas pra, sabe, tentar expandir mesmo essa visdo, entdo, “A

lingua inglesa nédo é so isso! Entdo, vocé ndo é obrigado a chegar nisso e vocé

vai ter contato com outras coisas também!”

(Entrevista 2 - novembro de 2019)

EXCERTO 13:
Théo - Eu tinha alunos que ficavam: “Nao, mas porque o inglés britanico é
tipo o mais bonito”. “Mas, por qué? O importante de uma lingua ndo é vocé
conseguir se comunicar, assim plenamente? Mas estdo porque vocé quer...”
“Ah ndo, porque ¢é preferéncia, porque acho melhor.” “Mas quem que te falou
i$50?” “Néo, porque o som ¢ melhor”. “Mas, 0 que que te levou a achar esse
(1) som melhor? Sera que ndo tem nada por tras disso? vocé ja parou pra ouvir
(2) todas as variantes?” Ai, ele: “Nao, so inglés americano e britdnico.” “Mas e,
(3) e outros ingleses? Néo, porque tem inglés em diversos locais, tem inglés na
(4) Africa do Sul, tem inglés no Canada, tem inglés na Austrélia, tem inglés no
(5) mundo todo, todo pais fala inglés, todos os paises vao, vai ter alguém falando
inglés, um sotaque de inglés™. Ai, o, o aluno, ele fica desarmado, porque ele,
pra ele inglés é inglés, britdnico ou americano, cab6! Nao tem outro.
(Entrevista 2 - novembro de 2019)

EXCERTO 14:
Marcela - Tem gente que fala: “Ah, eu ndo vou falar assim, ndo, eu quero
aprender inglés britanico!” “Eu quero aprender ingl€s americano!” E o inglés
(1) indiano? E o inglés australiano até? A gente pode mostrar pra essas pessoas,
pra esses nossos alunos, no caso, que ha outras perspectivas, ha outras formas
de se comunicar, e aquilo que muitas vezes foi ensinado que é errado, ndo é
errado. E errado porque alguém disse, se definiu porque era diferente. Mas é
isso, eu acho. (Entrevista 1 — mar¢o de 2019)

Tanto na fala de Théo (1-3, excerto 15) como na de Daniele (9, excerto 11) também

podemos constatar o impacto que a Fonologia Critica teve nas suas visdes de lingua,

178 No original: “it is primarily through center-based methods and center-produced materials that the marginality
of the majority is managed and maintained.” (KUMARAVADIVELU, 2016, p.73)



121

concernente ao sotaque e ao modelo do nativo, quando afirmam que sairam da caixinha e

expandiram os horizontes.

EXCERTO 15:
Théo - E. A, assim, é... ou entfo, quando vocé ta dando aula, o aluno fala:
“Professor, vocé fala inglés britanico ou americano?” “Gente, eu falo inglés,
assim, inglés brasileiro, diga-se de passagem, porque eu, eu ndo sou britanico,
n&o sou americano pra falar em inglés assim, eu falo meu inglés”. E... e assim,
a meu ver eu... eu vou colocar evoluir porque eu, eu sinto que foi um avanco,
foi uma, uma progressdo. Eu... eu sinto que eu estava num, num ponto, num,
num ... um ponto, com um ponto de vista, como eu falei um ponto
(1) de vista muito fechado e... 0, a, a matéria foi, foi aquele meme, sabe, de, de
(2) mind blown? Tipo... expandiu 0 meu horizonte disso, eu... €, eu vi que, eu,
(3) que tinha muito mais do que s6 o que eu tinha, do que s6 0, a caixinha que eu
estava.
(Entrevista 2 - novembro de 2019)

Acredito que essa mudanca na visdo do nosso préprio sotaque como brasileiro e na
legitimacg&o de outras variedades € o primeiro passo para nos livrar da subserviéncia do nativo,
pois a mudanca, segundo Kumaravadivelu (2016) tem que comecar do subalterno porque somos
nos que nos automarginalizamos. Nos automarginalizamos quando silenciamos as inimeras
variedades de sotaques e insistimos em forcar aos nossos alunos uma pronuncia britanica ou
americana ou uma unica pronuncia ‘correta’, ou quando nos sentimos superiores aos que ainda
ndo alcancaram o nivel quasi‘’*-nativo.

Acredito que o Letramento Fonoldgico Critico pode contribuir para fazer com que nos,
os ‘ndo-nativos’ subordinados, percebamos que nossa posi¢ao de inferioridade legitimada se

materializa com 0 nosso proprio consentimento.

A seguir, nos excertos 16 a 21, percebemos algumas contribui¢cdes para uma tentativa
de quebra epistémica da supremacia do nativo:

1. Ensinando sobre sotaques dentro de uma visdo critica (1-5):

EXCERTO 16:

Maria - Ah, o primeiro passo foi esse, a gente conversou sobre o accent

(sotaque) e os alunos, eles reagiram de forma bem boa: “Nao acho que a gente

precisa deixar de falar como o nordestino fala, porque a gente nunca vai

deixar de ter sotaque. E isso ndo é uma coisa ruim.” Entéo tipo, além de

mostrar, tipo, o alfabeto fonoldgico que a gente vai apresentar para eles,
(1) também a gente ta mostrando essa parte critica de: “Nao achem que vocés
(2) vaéo sair daqui com o accent (sotaque) perfeito, porque ele ndo existe!” Entdo
(3) ¢ legal, ao mesmo tempo mexendo na estrutura, né, a gente t& mostrando pra
(4) eles assim de forma mais facil, que é entendendo aquele alfabeto, mas
(5) também indo pro lado critica de tipo: porque que a gente ta fazendo isso,

porque € que isso importa.

(Entrevista 1 — marco de 2019)

178 Aqui no sentido de semi, pseudo.
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2. Procurando desconstruir a ideia do nativo como superior (1-4):

)
2

3)
(4)

EXCERTO 17:

Joaquim — Sim, sim, ja. Alguns comentarios: “Ja, mas se for pra sotaque tal?”
“Mas o que é que tem o seu sotaque de agora? Deu para entender, eu achei
legal, ndo sei o qué.” “Néo, mas, ndo tem, ndo tem que ser... eu queria que o
meu fosse igual ao britanico”, eu fiz: “O, tudo bem, se vocé prefere que seja
assim, tranquilo, mas ndo precisa, ta? do jeito que vocé falou, ta 6timo e tal”.
Eu tentava explicar pra eles, que ndo precisava ficar encucado, essa ideia de
que vocé tinha que falar igual ao britanico, que vocé tinha que falar igual a
tal pessoa. A ndo ser que seja um desejo seu e pronto. Mas assim, ver isso
como superior pra mim, hierarquizar é que era o problema.

(Entrevista 2 - novembro de 2019)

3. Insistindo na importancia da compreensdo mutua pela negociagdo. Ao proporcionar o

contato com outras variacdes nos damos conta que aprender lingua adicional € negociar

sentidos. Entendemos que qualquer modelo preconizado como ‘padrao’, ‘correto’

reflete apenas uma variagdo e como entraremos em contato com tantas outras variacoes

de lingua inglesa, ter o script daquele sotaque ‘correto’ ndo vai nos servir tanto assim

(1-4). Além disso, quando assumimos nossa identidade multilingue em vez de n&o-

nativa, percebemos que comunicagdo é negociacao e portanto podemos cometer erros

(3,4):

L)
2

©)
(4)

EXCERTO 18:

Llcia - Eu acho que ... principalmente, é ... mudou muito o0 meu, a minha
visdo assim de ... ter uma forma correta de falar. Eu acho que ndo sé com a
fonologia mas eu acho que muitas coisas ao decorrer do meu curso, ao
decorrer dos meus estudos, das minhas pesquisas, eu tirei muito assim da
minha cabeca essa questdo de ter uma pronlncia correta pras coisas.
Principalmente pra gente que ndo é nativo da lingua inglesa, entdo a gente
sempre vai falar com 0 nosso sotaque. Entéo isso é algo que eu levo sempre
pros meus alunos, assim, a importancia deles saberem que a forma como eles
falam e sdo compreendidos é a forma correta. E a compreensio que importa.
Entdo assim, por mais que a gente estude, a forma que as palavras devem ser,
né? pronunciadas e tudo mais, a gente jamais vai falar como o nativo, porque
n6s ndo somos nativos. Entdo eu sempre t6 reforcando isso pra eles, pra que
eles ndo se sintam constrangidos quando acontece alguma falha ou alguma
falta de compreensao no que foi falado.

(Entrevista 2 - novembro de 2019)

4. Entendendo que a nossa cultura e a cultura do outro tém papel importante no processo

e que nao deve existir subalternidade por parte de nenhuma delas (1-5):

(1)
(2)
©)

EXCERTO 19:

Jod0 - Eu...Quando me perguntam: “Que inglés vocé fala, britdnico ou
americano?” Ai eu pergunto, olha, primeiramente eu falo: “E... vocé sabe
quantos paises falam inglés?” “Ok” “Agora vocés sabem quantas pessoas
falam inglés em paises que ndo tem inglés como lingua nio oficial?” E, entdo
assim, ndo existe s6 esses dois, é a primeira coisa, né, ai depois, eu falo o
inglés brasileiro, porém eu tive mais é... contato com o inglés norte-



(4)
®)
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americano. Isso ndo quer dizer meu sotaque seja idéntico ao inglés norte-
americano porque eu sempre vou ter a carga da, da minha cultura.
(Entrevista 2 - novembro de 2019)

5. Permitindo a presenca da complexidade de sotaques, sem a homogeneizacao da lingua

6.

(1-3);

)
(2)
®)

EXCERTO 20:

Rita - Sempre, no primeiro dia, eu digo que nosso sotaque € brasileiro porque
no6s somos brasileiros, ai eu vou explicando que tem varios sotaques, e que
tipo, a gente nunca vai falar o sotaque americano, o sotaque britanico, porque
a gente ndo nasceu la, é impossivel. E que também nem é nosso objetivo,
nosso objetivo é se comunicar. E ai mostrar que existem varios, tipo, eu ja
levei sotaque jamaicano, sotaque escocés, pra aula. Pra eles verem que
existem varios sotaques diferentes que continuam sendo inglés. Que ndo é
porque nao é o top do top mais conhecido, que deixa de ser inglés ou perde o
valor.

Pesquisadora — Voce ja fazia isso antes? ou foi alguma coisa que vocé...

Rita - N&o. Isso foi a partir da aula.

(Entrevista 2 - novembro de 2019)

Fazendo a mudancga na sua propria pratica e dentro da sua propria aprendizagem (1-4):

(1)
(2)
3)
(4)

EXCERTO 21:

Manuel - Eu ja tinha isso na minha cabeca, né. Mas eu queria uma pessoa que
fosse, o britanico, sabe, 0, 0 cara que morou na Inglaterra, ou entdo que ele
tenha o sotaque, que ele entenda da cultura, que ele saiba, dos... Enfim, é,
recentemente eu entrei num curso de espanhol, eu percebi 0 quanto a minha
cabeca mudou porque procurando essa professora de espanhol, eu ndo
procurei saber de onde ela vinha, se ela era nativa, ndo, eu simplesmente fui.
Sabe, eu digo, ndo, se essa pessoa tem um conhecimento para me passar eu
quero aquele conhecimento, seja qual for.

Pesquisadora — Entdo vocé ja levou pra outra lingua...

Manuel - Exato, o que eu tinha no inglés, quer dizer, o que eu nao tinha no
inglés eu ja ndo levei pra essa outra lingua que era aquele preconceito do eu
quero esse sotaque.

Pesquisadora — Entdo, vocé acha que fonologia influenciou isso? Essa, essa
mudan¢a?

Manuel - Muito, muito. Influenciou bastante, é... com as aulas e tudo mais.
(Entrevista 2 - novembro de 2019)

Ao considerar a importancia da quebra da episteme do nativo, baseada nas experiéncias

vividas dos participantes, identifiquei:

1.

Tentativa de legitimacdo de sotaques nativos ndo-hegemdnicos e ndo-nativos,

principalmente a variacdo inglés-brasileiro;

Quebra de conceitos naturalizados como a do binario inglés britanico/americano;

Quebra da episteme do nativo levando a novas maneiras de fazer e enxergar a lingua,

passando da passividade para a negociagdo de significados.
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Na subsecéo seguinte, ainda sob o tema Fonologia Critica e Identidade interpreto os dados
que apontam para uma desconstrucdo da identidade do professor ndo-nativo e suas influéncias

na identidade dos seus alunos.

4. 2. 2 (Des)construcdo da identidade do professor e do aluno ‘nio-nativo’

Na subsecdo anterior, tratei de como as discussfes em sala e a abertura para novas
perspectivas em relacdo ao sotaque contribuiram para uma tentativa de quebra da episteme do
nativo. Em consonancia com o fato de que “uma mudanca nas praticas discursivas impacta, de
alguma forma, as praticas identitarias” (FABRICIO e MOITA LOPES, 2010, p.290), os dados
revelam que a ressemiotizacéo da ideia do nativo e do professor ndo-nativo provocou mudangas
na maneira como alguns participantes percebem sua identidade de professor e que essa
mudanca, respingando em suas proprias salas de aula, influenciou na identidade de seus

aprendizes.

Comeco entdo pelo professor, encontrando nos dados indicios de como a mudanca em
sua visdo de lingua causou impacto na sua visdo de si mesmo como falante da lingua inglesa.

Esse fato pode ser visto claramente na fala de Rita (4,5, excerto 22) no excerto abaixo:

EXCERTO 22:
(1) Rita - Eu ndo queria, mas eu pensava que eu falava o sotaque americano
(2) porque foi o que eu fui ensinada. Tipo, a escola se dizia americana e tal. Ai
(3) eu pensava que eu falava isso. Mas ai depois quando eu, vocé falou do
(4) brasileiro, eu fiquei, meu Deus, é verdade! Eu sou brasileira como é que eu
(5) vou falar com outro sotaque, né? E... ndo sei, acho que isso da, a gente da
(6) mais importancia a gente, sabe? E voce ficar, tipo, é brasileiro! E inglés, mas

é brasileiro! Porque eu estou fazendo, dando jus de onde eu vim, sabe?

(Entrevista 1 - marco de 2019)

Nota-se na fala de Rita a desconstrucdo da falacia de que se frequentarmos uma escola
gue preconiza o sotague americano, terminaremos o curso falando como um americano (1-3),
discurso bem corriqueiro das escolas de linguas. Percebe-se também um empoderamento da sua

identidade como falante ‘ndo-nativa’, como se tivesse havido um processo de
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‘desestrangeiriza¢ao’® (4-6), como se, de algum modo, a lingua houvesse passado de
estrangeira para adicional e a autodenominagdo ‘nao-nativa’ nao fizesse mais 0 menor sentido.

No momento em que eu admito e me autoproclamo brasileira, aceitando o fato de que
posso falar com um inglés-brasileiro, a lingua inglesa deixa de ser estrangeira e passa a ser
adicional e o nativo ja ndo é mais a minha referéncia, perdendo além do poder sobre a lingua,
a minha subserviéncia. Moita Lopes (2002) explica claramente esse processo quando fala sobre

a visdo do discurso como forma de co-participagao social:

Os participantes discursivos constroem o significado ao se envolverem e ao
envolverem outros no discurso em circunstancias culturais, histdricas e institucionais
particulares. Isso quer dizer que alteridade e contexto sdo categorias basicas para
compreender como o significado é elaborado na sociedade ja que, como diz Bakhtin!8!
(1981, p.12), “uma palavra é dirigida a um interlocutor: ela ¢ fungdo deste
interlocutor”. E € por meio desse processo de construgdo do significado, no qual o
interlocutor € crucial, que as pessoas se tornam conscientes de quem sao, construindo
suas identidades sociais ao agir no mundo por intermédio da linguagem.” (MOITA
LOPES, 2002, p.30)

O discurso de superioridade do nativo perpassa principalmente os ambientes das escolas
de linguas, onde sua identidade depende do seu conhecimento linguistico, do quanto ele se
aproxima do modelo do nativo inglés ou americano. Nés, que somos o0s interlocutores que
perpetuam esse discurso nas nossas aulas, na superioridade de nossos sotaques quasi-nativos,
podemos transgredir e ser interlocutores de discursos outros que nos empoderem e nos
‘desestrangeirizem”.

Esse movimento de ‘desestrangeirizagdo’ também aparece na fala de Marcela (excerto
23):

EXCERTO 23:
(1)  Marcela - E, antes eu ficava tentando tirar o meu sotaque, né, como 100%
(2) das pessoas. Eu ficava muito nessa, nessa noia de que eu tenho que falar
(3) com sotaque melhor, né, eu tenho que tirar meu sotaque brasileiro. E, e
(4) achava feio ou engracado quando, alguma coisa assim, quando alguém
(5) falava muito ‘brasileirado’, né. E ai eu fui percebendo que, que besteira, né?
(6) Eutenho que ter orgulho de quem eu sou, de onde eu venho, poxa, a minha
(7)  cultura, tdo linda a minha cultura nordestina, né. E eu tenho que levar isso
(8)  pra o mundo, assim, eu ndo posso tentar apagar, porgque se eu apago o0 meu
(9)  sotaque eu apago um pedacgo da minha historia e eu ndo quero isso, eu quero
(10) que as pessoas conhecam a minha histéria a partir de mim, né?

(Entrevista 1 - marco de 2019)

180 Para efeito desta tese, uso o termo “desestrangeirizagio” para me referir ao empoderamento identitirio do
professor e do aprendiz de inglés como lingua adicional, que passam a se reconhecer como falantes multilingues,
ndo como ‘ndo-nativos’. Dentro da perspectiva desta tese, ao se “desestrangeirizar” o professor passa a ensinar
lingua adicional, em vez de estrangeira, que foi exatamente o que aconteceu comigo.
181 BAKHTIN, M. Marxismo e Filosofia da Linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 1981.
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Marcela parece delinear um movimento transgressor contra o poder hegemonico do
nativo ao perceber sua posicdo de subalternidade e de inferioridade (1-4). E como se ela desse
um basta na legitimacao da violéncia epistémica que a inferiorizava e naturalizava a supremacia
desse nativo (5-10), tanto linguisticamente como culturalmente (6-10) (SPIVAK, 1998). Ao se
dar conta que tudo isso acontecia com seu consentimento, se volta para sua propria cultura (7,
10), num movimento reverso de empoderamento da sua identidade como professora de lingua
inglesa. O binbmio nativo/ndo-nativo passa entdo a ndo fazer mais parte da equacao.

Este movimento de Rita e Marcela é quase inexistente em Antonio (excerto 24) que
acredita que entende as questdes de colonialidade (5) mas ainda ndo conseguiu desconstruir

totalmente a ideia de nativo e de sua importancia tanto linguistica quanto cultural (1,3,4):

EXCERTO 24:

Antonio - Ah, isso ai é mais complicado, né, que é, é como eu disse, eu sempre

penso, assim, eu acho que foi uma coisa que ja foi meio, é, estabelecida, de

que o professor de lingua inglesa, ele tem que tentar se igualar a um padréo,
(1) porque é aquilo que vocé vai passar pro aluno, né, ndo sé da, do sotaque em
(2) si, como da visdo de mundo daquela cultura. Entdo, vocé acaba sendo um
(3) representante daquilo. Ao mesmo tempo, com todo esse processo de
(4) letramento que eu ja& venho passando, eu entendo as questdes de
(5) colonialidade, né, de certas visdes, e... € uma coisa que eu tenho tentado
(6) desconstruir, eu ainda ndo, ndo me sinto propriamente desconstruido quanto
(7) a isso, entdo, eu categorizaria 0 meu (se referindo ao sotaque) como,

obviamente ainda brasileiro, mas, seguindo o padrdo americano.

(Entrevista 2 - novembro de 2019)

Fazendo um paralelo com Marcela e Rita, percebemos que Antbnio ainda ensina lingua
estrangeira, ainda acredita que exista um padrdo a ser seguido (1) e se considera representante
da cultura do nativo (3) apesar de afirmar entender as questdes de colonialidade (5).

Voltando a Teoria da Acomodacdo da Comunicacdo (CAT) explicitada no Capitulo 1
desta tese, podemos relacionar a atitude de Anténio com uma necessidade de ajuste ao contexto
de ensino de inglés, onde 0 modelo do nativo € valorizado e se conformar a seus padrdes implica
uma maior chance de ser aceito. Golombex e Jordan (2005, p.517) afirmam que “para que um
individuo construa a identidade que deseja e ela seja ratificada, ele precisa escolher as estruturas
e praticas linguisticas que sua comunidade considera consistentes com a identidade’®2” E como
se Antdnio tivesse ao seu lado constantemente a presenca invisivel do nativo julgando sua

prondncia.

182 No original: “For an individual to construct the identity she desires for herself and have it ratified, she needs to
choose the structures and linguistic practices that her community deems consistent with the identity”.
(GOLOMBEX E JORDAN, 2005, p.517)
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No entanto, a ideia de que se nos aproximarmos das normas de inteligibilidade do nativo
seremos legitimados como professores de inglés é muito simplista (GOLOMBEX E JORDAN,
2005). Segundo esses autores hd um desequilibrio que afeta as interagdes comunicativas:
quando entre nativos, o peso da responsabilidade na comunicacéo é dividido entre eles, porém,
quando acontece entre nativo e ndo-nativo, uma quantidade consideravel de variaveis entram
em jogo e o peso de qualquer eventual quebra na comunicacao é colocado na incompeténcia do
ndo-nativo, tanto pelo nativo como por ele mesmo.

O que vemos aqui é o olhar do nativo dentro da sua propria perspectiva, olhar que vem
sendo incansavelmente legitimado pelos professores de lingua estrangeira. O Letramento
Critico procura justamente adicionar novos olhares a essas construgdes sociais, como sugerem
Cervetti, Pardales e Damico (2001):

Uma vez que eles (os aprendizes) reconhecem que os textos sdo representacdes da
realidade e que essas representacBes sdo construcBes sociais, eles tém uma
oportunidade maior de assumir uma posi¢cao mais poderosa em relacao a esses textos

- de rejeita-los ou reconstrui-los de maneiras mais consistentes com suas proprias
experiéncias no mundo'®, (CERVETTI, PARDALES e DAMICO, 2001)

Legitimamos entdo o olhar do aprendiz dentro de sua propria perspectiva, de seu proprio
contexto, para que reflita sobre essas construcfes sociais que sdo naturalizadas e que depdem
contra ele préprio (nesse caso a episteme do nativo), o que acaba contribuindo para o seu
empoderamento. Podemos ver isso nas falas dos participantes nos excertos anteriores, e nos
excertos a seguir, que tratam da experiéncia dos seus alunos. Como foi dito anteriormente, a

experiéncia vivida pelos participantes acaba respingando em suas proprias salas de aula.

EXCERTO 25:

@

(2)
®)

(4)
()
(6)

Marcela — Deixa eu pensar... Bom, jad aconteceu muitas vezes de eu dar
explicagdes pros meus alunos sobre... “Professora, mas eu aprendi que assim era
errado, eu fiz um curso na escola tal e a minha professora falou que ta errado.”
“Mas por que que ¢ errado?” Eu ja fiz uma aula inteirinha sobre... é... There is no
such a thing as correct language (ndo existe lingua correta). Que é, eu peguei
uma Ted Talk que fala sobre isso e misturei varias atividades, e ai eu pedia pra
eles... me dizerem qual era o inglés que eles almejavam, e ai eles sempre falavam:
“Inglés britdnico!”, “Inglés americano”, e ai eu mostrava outros, outros tipos de
inglés. E ai eu falava: “Por que ndo fala o inglés brasileiro? Alguns autores falam
que o brasileiro que fala inglés ja € uma nova, um, um, um tipo de inglés. E ai
muitas alunas me, me passaram mensagens muito boas depois, sabe? “Poxa
professora ndo tinha pensado dessa forma! Achei muito massa! Eu, eu, eu posso
dizer que eu falo inglés, eu falo meu inglés, eu ndo preciso me encaixar tanto
assim nesses padrdes”. Sabe? Isso ¢ muito legal.

(Entrevista 1 - mar¢o de 2019)

183 No original: “Once they recognize that texts are representations of reality and that these representations are
social constructions, they have a greater opportunity to take a more powerful position with respect to these texts —
to reject them or reconstruct them in ways that are more consistente with their own experiences in the world”.
(CERVETTI, PARDALES e DAMICO, 2001)
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Marcela traz para sua sala de aula a problematizac&o sobre o sotaque (1,2) deixando aberta
a possibilidade do sotaque brasileiro (2,3) e suas alunas, que entram em contato com essa
perspectiva/possibilidade pela primeira vez (4), sentem-se empoderadas (5,6). O mesmo
acontece com Tiago*®, aluno de Maria (excerto seguinte - 26):

EXCERTO 26:
Maria — Pronto! Eu levei... a gente tinha discutido um pouco, né, sobre
fonologia, sobre... sobre accents e... eu sempre fiz aquele questionamento,
por que que a gente, assim, como brasileiros a gente tem uma, uma certa
divida de, se 0 nosso inglés é bom ou ndo, por que que as pessoas acham
que nordestino fala menos inglés do que as outras pessoas... Enfim, eu
trabalhei aquilo na primeira aula e eu sai feliz com o resultado. Sendo que
eu ndo imaginava o quanto isso seria mais importante |4 na frente, quando
foi, foi quando eu fiz a AB1. Eu pedi pra que os alunos, eles mesmos
organizassem apresentacdes, sobre qualquer coisa que a gente tivesse falado
no semestre, que tivesse chamado a atencéo deles, e como foi isso pra eles.
Dai eu tive um aluno, é Tiago'® o nome dele, (...) E... desde as aulas do
Nucli, que eu conheci ele primeiro no Nucli, ele sempre, eu sempre
perguntava pra ele: “T4, mas qual € a sua inten¢do em estudar aqui inglés?”
Ele sempre dizia: “Eu quero melhorar a minha prontincia.” Ai eu falava:
“Melhorar como?”” Ai ele disse: “Eu quero falar o ingl€s americano, eu quero
falar o inglés americano!” Eu disse: “Mas por qué?” Eu tentava investigar,
né? “Mas por qué?” Ele disse: “Porque o pastor e a pastora de 1a, que me
treinaram 14, né, que serviam junto comigo, eles eram americanos, entdo, eu
ndo sei se foi algo assim, é... de afeto e tal, eu comecei a querer falar como
eles”. Ai eu disse: “Nao, entdo ta bom!” Ai, isso no Nucli, ai no CCC,
(1) depois, teve essa aula e eu nao fiz, assim, essa aula com a inten¢do de mudar
(2)  acabeca dele nada, mas apenas, assim, apresentar: “Gente, ta tudo bem se a
(3)  gente tiver o nosso sotaque”. Dai quando foi na AB1, né, que todo mundo
(4) apresentando la os trabalhos deles, o trabalho dele foi sobre essa aula que eu
dei e como isso tinha impactado a vida dele. Ai ele fez um, um slide, assim,
dizendo, comparando como ele pensava antes, colocou algumas coisas de
(5) nossa aula, da nossa aula, da aula que eu falei...
(6) Ele disse que hoje em dia ele ndo tinha mais essa tara, digamos assim, por
(7)  falar o inglés americano e ele percebeu que ele podia falar o inglés dele
(8)  brasileiro sim, do jeito dele sim, que isso era uma marca dele e que nédo
(9) precisava ser apagada. Eu fiquei, assim, maravilhada! Maravilhada! Ele
(10) disse: “Ai a partir dessa aula eu percebi que ndo tem um sotaque que a gente
(11) deve seguir e que ta tudo bem eu ter meu préprio sotaque”. Olhe, foi uma
coisa linda!
(Entrevista 2 - novembro de 2019)

Ao trazer a possibilidade legitimada do sotaque brasileiro (1-3), Maria proporciona uma
perspectiva fora das amarras de um raciocinio dicotdmico nativo/ndo-nativo. Essa perspectiva
parece ter causado um impacto na visdo de lingua de Tiago com relacdo ao sotaque (6-11). Esse

impacto é explicitado na atividade de avaliacdo do aluno que apresento em seguida:

184 Nome ficticio para proteger a identidade do aluno.
185 Embora na entrevista gravada Maria tenha dado o nome verdadeiro do aluno, substitui aqui por Tiago, nome
ficticio.
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» | had a main goal: To speak english as an american does;

v
5

first contact with native english speakers was in Africa;

:

» | had americans as my mentors during the english learning process;

» Africans have their unigue accent and their pronunciation was a litlle bit
hard to understand, totally different of the way that americans speak

english

For example, the pronunciation of the wards: World, work, church, try,
future, mother, father, her, thing...

» Because of this, i thought that they were speaking english in a wrong way,
that is why i put on my mind that in order to speak a correct english, i
should speak as an american does;

Figura 16: Slide 1 do trabalho produzido pelo Tiago, aluno da Maria.

Traducéo do slide 1:
(1) Eutinha um objetivo principal, falar como um americano.
(2) Por qué?
(3) Meu primeiro contato com nativos da lingua inglesa foi na Africa.

(4) Tive americanos como mentores durante o processo de aprendizagem de
inglés.

(5) Africanos tém seu sotaque singular e a prondncia deles era um pouquinho
dificil de entender, totalmente diferente do modo que os americanos falam
inglés.

(6) Por exemplo a pronuncia das palavras: world (palavra), work (trabalho),
church (igreja), try (tentar), future (futuro), mother (méae), father (pai), her
(dela), thing (coisa) ...

(7) Por causa disso, eu pensava que eles estavam falando inglés errado. E por isso
que eu cologuei na minha cabe¢a que para falar inglés correto, eu deveria
falar como um americano.

Nessa atividade de Tiago percebe-se todo o seu processo de ‘desestrangeirizagdo’ a
medida em que vai aceitando a possibilidade de um inglés-brasileiro. No slide 1 ele descreve o
seu processo de reflexdo, desde o seu objetivo inicial com relacdo ao sotaque (1), passando
pelas razbes pelas quais adotava aquele posicionamento (2-4), pelo preconceito construido de

sotaque correto (5-7) até a percepcao de onde estdo situadas as suas crengas (7).
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» During the classes i have realized that having your own accent is not a
problem, since as you strive to speak correctly as much as you can;

» If people can understand us perfectly while we’re speaking english,

» Now i’'m comfortable with my english accent, and so can vou!

Figura 17: Slide 2 do trabalho produzido pelo Tiago, aluno da Maria.

Traducéo do slide 2:

(1) Durante as aulas eu me dei conta que ter um sotaque nao é problema desde
(2) que eu me esforce para falar os mais corretamente possivel.

(3) Se as pessoas podem nos entender perfeitamente quando falamos inglés, ndo
(4) temos necessidade de mudar o modo como falamos inglés.

(5) Agora estou confortavel com meu inglés e vocé também pode ficar.

No slide 2 ele descreve a desconstrucdo da verdade naturalizada do sotaque americano
como o correto (1-4), se posiciona (3,4) e finalmente mostra o quanto saiu transformado da
experiéncia (5). Tiago também faz uma espécie de ressemiotizacdo do que é ‘correto’ na lingua
ao tirar o foco do sotaque do falante nativo como modelo (slide 2 - 3,4). Correto agora € a sua
capacidade de negociacéo de sentidos (slide 2 — 3,4). Essa experiéncia o levou a reflexao sobre
a hegemonia do nativo, causando a desestabilizacdo de sua superioridade e levando Tiago a
repensar lingua como um processo de negociagdo de sentidos, muito mais do que copia cega de
modelos pré-estabelecidos.

Falando de processos de negociacdo de sentidos que se constroi entre falantes de inglés

com sotaques diferentes, Gimenez (2017, p.53) sugere que:

é salutar a exposi¢do a textos que evidenciam que, muitas vezes, os falantes constroem
sentidos em processos de negociagdo envolvendo estratégias de acomodagdo ou de
resisténcia, ou seja, procurando (ou ndo) alinhar-se a seus interlocutores. Essa
experiéncia pode levar a conscientizacdo de como a lingua constitui também
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expressdo de identidade e de poder e ndo apenas meio de comunicacdo neutro.
(GIMENEZ, 2017, p.53)

Quando refletimos sobre identidade e poder dentro do binario nativo/ndo-nativo, nao
somente nos desvencilhamos da necessidade de cdpia de modelos, como também entendemos
como as relagdes de poder sdo tecidas dentro desse paradigma. Portanto, refletir sobre a posigéo
hegemdnica do nativo nos leva a “entender que viver de forma descolonial'®® é tentar procurar
brechas em um territério totalizado pelo esquema binario, que consiste possivelmente no
instrumento mais eficiente do poder” (SEGATTO, 2012, p.126). As entrevistas e atividades
descritas acima mostram algumas dessas brechas e as reflexdes que o encontro com elas nos

(eu, meus alunos e os alunos deles) proporcionaram.

Ao considerar a influéncia de uma Fonologia Critica na (des)construgéo da identidade do
professor e do aluno ‘ndo-nativo’, identifiquei que:

1. A possibilidade de legitimacéo da variacdo inglés-brasileiro abre aos licenciandos
assim como a seus alunos brechas para a reflexdo sobre suas identidades como
falantes ‘ndo-nativos’, o que pode engendrar um processo de ‘desestrangeirizagao’.
Esse processo, onde discursos dominantes comecam a ser desafiados, provoca a
ressemiotizacdo da ideia do falante nativo e, por conseguinte, um empoderamento
do ‘ndo-nativo’ que passa a se ver como falante multilingue, pois o binomio
nativo/ndo-nativo perde o sentido;

2. O nativo perde o privilégio de funcionar como ponto de referéncia, tanto para a

producdo quanto para a recepgdo da fala;

Na secdo seguinte, baseada nos achados das se¢fes anteriores, proponho um Letramento

Fonoldgico Critico, 0 que atende ao meu terceiro objetivo especifico.

186 Deixei 0 termo descolonial porque faz parte da traducéo a qual tive acesso, no entanto, entendo que o termo
mais apropriado neste contexto seria decolonial.
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4.3 Letramento Fonologico Critico®’

Diante dos achados expostos anteriormente, considero, em linhas gerais, que existe a
possibilidade de um Letramento Fonoldgico Critico, esta tentativa de cruzamento entre
Fonologia e Letramento Critico.

Nesta tese concebi como ponto de partida, ou base formadora, as disciplinas Fonologia
da Lingua Inglesa | e Il — Letramento Fonolégico. O objetivo principal dessas disciplinas foi
instigar os futuros professores a perceberem as relacfes entre 0s processos fonoldgicos
prosodicos e a construcdo de sentidos no texto; refletir sobre as implicacdes sociais que 0s
diferentes sotaques carregam; desmistificar a ideia de superioridade de algumas varia¢des a fim
de refletir sobre a hegemonia do nativo; além de pontuar as possiveis aplicacdes do ensino
explicito da Fonologia no ensino critico de lingua adicional.

Letramento Fonoldgico Critico pode ser definido, portanto, como instrucao explicita de
processos fonologicos e suas relagcdes pragmaticas de construcdo de sentidos, além de suas
implicacgdes sociais, abrindo espaco para entender um texto oral sob perspectivas dialdgicas.

Refletir sobre quais vozes polifonicas constituem um texto oral, como o constituem e quais
elementos invisiveis estdo envolvidos, traduz procedimentos da instrucdo explicita, revelando

assim o meu terceiro objetivo especifico:

Objetivo especifico 3
e Promover espacos de reflexdo sobre as atividades de fonologia de inglés embasadas na
perspectiva do Letramento Critico e na perspectiva dialégica da lingua, criando assim o

Letramento Fonoldgico Critico.

4.3.1 Ressignificando o ensino da Fonologia na aula de inglés como lingua adicional

Ao tentar ressignificar meu ensino de Fonologia, fazendo um cruzamento com o

Letramento Critico, percebi que dentro do conteldo tedrico ensinado em Fonologia existem

brechas para o dialogo com o sujeito, o social e o politico. Faco, portanto, um apanhado dessas

187 O termo Letramento Fonoldgico é utilizado muitas vezes em lugar de consciéncia fonoldgica e relacionado ao
ensino de lingua escrita, com o suporte da sonoridade das palavras, por esta razdo adicionei o critico, refere-se ao
cruzamento da Fonologia com o Letramento Critico e tem, portanto, o foco na construgdo de sentidos e reflexfes
acerca de como isso modifica 0 nosso entendimento da lingua oral.
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brechas que abri com os participantes desta pesquisa. Para tal, ndo considero as duas disciplinas
separadamente, considero apenas algumas das muitas possibilidades de reflexdes e discursdes
que podem ser problematizadas na aula de Fonologia e na sala de aula de lingua adicional, a
saber:

1. Fonemas vocalicos e consonantais

Podemos problematizar a heterogeneidade da lingua, mostrando uma variedade de
pronuncias, procurando desnaturalizar a ideia de sotaque correto, tanto na lingua mde como na
adicional, abrindo a possibilidade de ressemiotiza¢ao da ideia de ‘erro’ na fala. Além disso,
promover reflexdes sobre variedades estigmatizadas, identidade linguistica e preconceitos.

Podemos também refletir sobre os binarios britdnico/americano e nativo/ndo-nativo e as
posi¢cOes hegemonicas que esse binarismo legitima, incluindo a problematizacdo sobre o
privilégio do nativo como ponto de referéncia, tanto para a producédo como para a recep¢ao da
fala. Perguntas como: Que sotaque deve servir como modelo? Devemos seguir um modelo? Por
qué? A favor de quem? Como sair da dualidade americano/britanico? Se o que realmente
importa é a inteligibilidade, quem a atribui? Falante? Ouvinte? Como essa negociagao
acontece?, sdo extremamente pertinentes.

E possivel também promover discussdes sobre a identidade do professor ‘ndo-nativo’ e
a possibilidade de romper com a subserviéncia em relacdo ao nativo e se considerar professor
multilingue em vez de ‘ndo-nativo’, abrindo espacos para reflexdes sobre negociacdo de

significados.

2. Silabas

A fim de legitimar as diferentes variagdes monolingues e multilingues, precisamos
aprender a negociar significados. O conceito de silaba pode ser muito util para o
desenvolvimento dessa habilidade.

Tomemos como exemplo o processo de ressilabacdo muito comum na variedade de inglés
falada pelos japoneses. Faco parte de uma familia japonesa e ja tive inUmeras experiéncias
falando inglés com eles. Eu entendo tudo o que dizem, sem nenhum esforco extra, meu marido,
meu filho e minha filha tém muito mais dificuldade. Certa vez, um japonés desconhecido me
perguntou: “Konturo?”, respondi imediatamente: “Burajiro” e nos entendemos perfeitamente
para surpresa da minha filha, que embora seja proficiente na lingua inglesa ndo fazia ideia do
que haviamos dito. Nesse dia eu percebi o porqué da minha habilidade em entender a maior parte

das variagdes multilingues da lingua inglesa: 0 meu conhecimento de Fonologia.
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No exemplo especifico, me foi perguntado qual o pais de onde eu vinha: “country?” e eu
respondi “Brasil” (Burajiro em japonés). Como sei que 0s japoneses, de uma maneira geral,
tendem a ressilabar as palavras, ou seja, tendem a acrescentar vogais em meio a consoantes
criando novas silabas!®®, ndo tenho dificuldade em entender a variacéo de inglés japonesa.

Esse conhecimento, que leva a fonologia do inglés a sair fora do parametro do nativo,
aumenta consideravelmente a nossa capacidade de percepgdo, podendo diminuir

consideravelmente 0 nosso preconceito em relacéo as variagcfes multilingues.

3. Acentuacao de palavras

Do mesmo modo, o posicionamento de acentuacdo nas palavras, quando ensinado
levando em conta variagGes multilingues, pode ajudar na negociacdo de significados e portanto
na diminuigéo do preconceito com algumas dessas variedades. A variacdo francesa do inglés,
por exemplo, tem a tendéncia a transformar as palavras em oxitonas, o que pode prejudicar a
compreensdo. Precisamos portanto entender que faz parte da aprendizagem de linguas exercer

a tolerancia com o sotaque do outro. A Fonologia pode ser uma grande aliada.

4. Processos pos-lexicais

O conhecimento dos processos de fronteiras de palavras, certamente pode nos ajudar a
melhorar a compreensdo oral, porém, podemos expandir e refletir sobre a diferenca entre lingua
oral, escrita e multimodal e as implicagdes da hegemonia da lingua escrita na nossa visdo de

mundo.

5. Acentuacdo em frases, formas fracas e fortes e proeminéncia

Tradicionalmente, na sala de aula de lingua adicional, ensina-se que o ritmo da lingua
inglesa é acentual, no entanto esse posicionamento nao leva em conta algumas variacfes como
a indiana, por exemplo, que tem ritmo silabico. Abrir espacos para o ensino dos ritmos acentual
e silabico nas inumeras variacdes da lingua inglesa, tanto nativas como nao-nativas esta em
consonancia com a nocdo de negociacdo de significados e de valorizacdo de variacdes
marginalizadas.

Deterding (2010), comenta sobre a importancia de legitimacdo do ritmo silabico dando

exemplo de dois lideres que falavam com esse ritmo:

188 Brasileiros tembém fazem este processo de ressilabagdo em muitas palavras como, por exemplo, tasks - que
ganha um nova silaba por conta da inser¢do de uma vogal transformando a palavra em [teeskis].
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Podemos observar que algumas figuras internacionais excepcionalmente articuladas e
respeitadas, como Nelson Mandela®® e Kofi Annan'®, tendem a usar vogais plenas
onde outros oradores usariam vogais reduzidas e, como resultado, o ritmo de seu
discurso pode ser classificado como substancialmente mais silabico do que a maioria
dos oradores dos paises do Circulo Central*®*, Mas ninguém parece sugerir que ha
algo errado com a fala ou que eles deveriam tentar melhorar sua inteligibilidade®2.
(DETERDING, 2010, p.10)

Além dessa tentativa de quebra do paradigma do modelo nativo de ritmo acentual,
podemos refletir sobre a prosddia e sua (des)construcdo de sentidos e sobre como a
proeminéncia, olhada dentro de uma perspectiva critica pode nos aparelhar de instrumentos que
nos levem a uma compreensao mais profunda de um texto oral, que vai muito além das palavras,

perpassando o social, o cultural, o politico e até crencas individuais do falante.

6. Unidades tonais
A Fonologia pode trazer expansédo da percep¢do em relacdo a maneira como dividimos

nossa fala e suas implicagcdes na construcdo de sentidos do texto oral.

7. Ritmo e entoacéo

Bakhtin (1992, p.396) destaca a entoacdo como expressdo de avaliagdo social: “O tom
ndo é determinado pelo material do conteudo do enunciado ou pela vivéncia do locutor, mas
pela atitude do locutor para com a pessoa do interlocutor (a atitude para com sua posi¢éo social,
para com sua importancia, etc.)” Portanto, entender a influéncia da prosodia na (des)construgao
de sentidos de um texto oral, vai além de perceber as semioses que o0 ritmo imprime na nossa
compreensdo, perpassa percepcoes de preconceito, perfil linguistico e posicionamentos, que 0

ensino da Fonologia Critica pode problematizar.

189 Nelson Rolihlahla Mandela foi um advogado, lider e presidente da Africa do Sul, considerado o mais importante
lider da Africa Negra, recebeu o Nobel da Paz em 1993 e faleceu em 2013.

19 Kofi Atta Annan foi um diplomata ganés, ocupou o posto de secretario-geral da Organizacdo das NagGes
Unidas, recebeu o Nobel da Paz em 2001 e faleceu em 2018.

191 Se referindo ao Circulo de Kachru (1982), paises nativos de lingua inglesa, como britanicos e americanos.

192 No original: “We might finally note that some exceptionally articulate and well-respected international figures,
such as Nelson Mandela and Kofi Annan, tend to have full vowels where other speakers would use reduced vowels,
and as a result the rhythm of their speech might be classified as substantially more syllable-based than that of most
speakers from Inner-Circle countries. But nobody seems to suggest that there is anything wrong with their speech,
or that they should try to improve their intelligibility”.



136

5 E AGORA, JOSE? E AGORA, ADRIANA?

Quando comecei a desenhar esta pesquisa, minha intencédo era trazer a Fonologia para o
Letramento Critico. A prosddia era meu foco central, pois eu achava que as semioses
engendradas pela processos prosddicos pareciam ser ignoradas no ensino de lingua adicional.
Porém, durante a minha trajetéria nesta tese, percebi que deveria fazer o caminho inverso, ou
seja, ressignificar o meu ensino de Fonologia da Lingua Inglesa em consonancia com as
questdes que perpassam o Letramento Critico.

O processo da pesquisa foi somando outras inquietacdes a minha preocupacdo inicial com
relacdo a prosodia, desvelando a necessidade de:

e diminuir o distanciamento da Fonologia'** de suas implica¢des sociais e politicas;

repensar a no¢do de nativo, dentro de uma disciplina que foi moldada para refletir

e, portanto, legitimar o modelo desse nativo!®*;

e dispensar a denominacdo do professor como néo-nativo, passando para multilingue;

e abrir perspectivas com relacdo a percepgéo e producao da fala, em uma tentativa de
desvencilha-las do parametro do monolingue;

e entender a heterogeneidade da lingua dentro de um pensamento complexo em
relacdo as variagdes linguisticas, em lugar ao pensamento simplificador que “unifica
abstratamente ao anular a diversidade” (MORIN, 2015, p.12), trazendo o paradoxo
do uno e do mdltiplo, intrinseco a complexidade, “com os tra¢os inquietantes do
emaranhado, do inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da incerteza” (MORIN,
2015, p.13);

e ouvir um texto oral percebendo as complexas semioses que 0s sotaques imprimem

nele;

e dentre outras.

Abre-se, portanto, uma multiplicidade de relagdes entre a Fonologia e o
Letramento Critico, quando pensamos em lingua como discurso, que foi a perspectiva adotada

nesta tese.

193 Quando falo da Fonologia, me refiro exclusivamente ao que acontece dentro da aula de lingua adicional, este
distanciamento relacionado ao ensino da prondncia como um fim em si mesmo.

194 Uso o termo nativo aqui para ndo causar estranhamento, mas a partir deste ponto me referirei ao nativo como
falante monolingue e ao ndo-nativo como falante multilingue.
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O processo de ressignificacdo do ensino de Fonologia proposto nesta pesquisa,
modificou a minha prética em inimeros aspectos: passei a considerar um ensino de Fonologia
em sala de aula de lingua adicional que permita um dialogo transfronteiras (cf. FABRICIO,
2006) com a Psicologia, Filosofia, Sociolinguistica e demais Ciéncias Sociais, rompendo sua
delimitacdo, permitindo que se incorpore em um sistema rizomatico'® (cf. DELEUZE e
GUATARRI, 1980), o que me fez vislumbrar muitas brechas para um ensino de Fonologia
Critica.

Mudei meu posicionamento em relacéo ao falante monolingue. Entendendo que a partir
da certeza ou conscientizagcdo de que ndo Somos, nunca seremos nativos € nem precisamos
querer copia-los, passei a tratar o ensino de inglés como lingua adicional como o ensino das
linguas inglesas e ndo mais do inglés britanico ou americano, isto é, pluralizei o inglés. Posso
dizer que eu experenciei “a desestabilizacdo do paradigma monolingue em sala de aula”
(ZOLIN-VESZ, 2017, p.33), 0 que parece ter respingado na sala de aula da maioria dos
participantes desta pesquisa.

Passei a pensar na interacdo entre falantes como negociacdo de sentidos (cf.
CANAGARAJAH, 2013), substituindo a ideia de inteligibilidade internacional, valorizando
tanto a perspectiva dos falantes monolingues, quanto a dos multilingues como parametro para
recepcdo e producdo da fala. Reconhecendo a diversidade e as diferentes nuancas que as
inUmeras variedades podem trazer para o ensino de lingua adicional.

Abri novas perspectivas diante da lingua falada, perspectivas essas que me levaram a
um maior entendimento dos processos ‘invisiveis’ que modificam sentidos na lingua oral ¢ a
uma reflexdo sobre as implicagdes dessas construcdes de sentidos na manutencdo das
desigualdades sociais. Foi desse modo que o Letramento Critico atravessou 0 meu ensino de
Fonologia de Lingua Inglesa como lingua adicional.

Penso, portanto, que um ensino critico de Fonologia ndo é somente possivel, mas
necessario se quisermos dialogar com a episteme da pds-modernidade, admitindo diferencas e
“entendendo que o conhecimento produzido e “as verdades” a ele atribuidas sdo deste mundo,

fabricados pela propria sociedade que neles se apoia.” (FABRICIO, 2006, p.52)

195 «A metafora do rizoma subverte a ordem da metéafora arborea, tomando como imagem aquele tipo de caule
radiciforme de alguns vegetais, formado por uma miriade de pequenas raizes emaranhadas em meio a pequenos
bulbos armazenaticios, colocando em questdo a relacdo intrinseca entre as vérias areas do saber, representadas
cada uma delas pelas indmeras linhas fibrosas de um rizoma, que se entrelagam e se engalfinham formando um
conjunto complexo no qual os elementos remetem necessariamente uns aos outros e mesmo para fora do préprio
conjunto. Diferente da &rvore, a imagem do rizoma ndo se presta nem a uma hierarquizacdo nem a ser tomada
como paradigma, pois ndo hd um rizoma, mas rizomas; na mesma medida em que o paradigma, fechado, paralisa
0 pensamento, 0 rizoma, sempre aberto, faz proliferar pensamentos.” (GALLO, 2016, p.76)
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A proposta de Letramento Fonologico Critico encontra-se no quadro a seguir. Nele, faco

um comparativo entre o ensino tradicional de Fonologia e o Letramento Fonologico Critico.

Tenho consciéncia que a divisdo por assuntos técnicos pode imprimir um carater operacional,

estruturalista ao quadro, no entanto, é proposital, pois pretendo mostrar que € possivel tratar de

assuntos tao técnicos em uma perspectiva discursiva.

Esse quadro foi sendo construido e reconstruido & medida em que a pesquisa avangava,

culminando na interpretacdo de dados. Considero-o, no entanto, um quadro incompleto, pois

pensar o0 Letramento Fonolégico Critico deve ser um processo continuo, cooperativo e Unico,

que se desdobra oferecendo possibilidades para reflexdo em sala de aula.

FONOLOGIA

LETRAMENTO FONOLOGICO CRITICO

Conceito de
lingua

Lingua como estrutura

Lingua como discurso

Fonemas vocalicos e consonantais

Fonemas apresentados dentro do binario
britdnico/americano e embasados na nogao de
prondncia correta dentro de uma lingua
idealizadamente homogéneza;

Subserviéncia ao modelo idealizado do falante
monolingue americano ou britanico e silenciamento
de todas as outras variagdes monolingues e
multilingues.

Fonemas apresentados usando uma variedade de
sotaques que levem a uma reflexao sobre os binarios
britanico/americano e nativo/ndo-nativo e sobre a
heterogeneidade da lingua;

Discusséo sobre o privilégio do falante monolingue
como ponto de referéncia, tanto para a producdo
como para a recepcéo da fala;

Discusséo sobre a substituicdo da denominagéo
professor ndo-nativo para professor multilingue;

Discusséo sobre modelos de sotaque;

Tentativa de quebra da episteme do falante
monolingue;

Discusséo sobre preconceitos relativos ao sotaque e
sobre identidade linguistica;

Reflexdo sobre variantes estigmatizadas na lingua
mée e na adicional e a origem do preconceito
engendrado por elas, abrindo a possibilidade de
ressemiotizagdo da ideia de ‘erro’ na fala.

Silabas

Nogdo de silabas baseada na c6pia da estruturagdo
das variacOes hegeménicas RP e GE;

Comparagdo com a estruturagdo silabica da lingua
mde visando entender as origens dos erros e 0
apagamento do sotaque estrangeiro.

Nocao de silabas como auxiliar na negociagdo de
sentidos entre diferentes variaces, inclusive as
multilingues;

Comparagdo com a estrutura silabica da lingua mée
visando estabelecer diferengas para entender o que
pode as vezes atrapalhar a comunicacéo, tanto com o
falante monolingue, como com o multilingue.
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zg 3 Posicionamento de acentuagdo como negociacao de
S 3 Ensino de regras de acentuacao baseadas nos significados com o intuito de entender o papel da
— = - A . ;. ~ e - ’
s& modelos americano/britanico de prestigio. acentuacdo na lingua inglesa e em outras linguas,
<38 especialmente na lingua materna.
Ensino dos processos que acontecem em fronteiras
de palavras com intuito de melhorar a compreensdo
oral;
Ensino dos processos que acontecem em fronteiras
o 2 de palavras com intuito de melhorar a compreensdo Discusséo sobre produgdo e recepgao de lingua oral
g kS} oral na interagdo com o falante monolingue. a fim de refletir sobre a subserviéncia ao parametro
83 do falante monolingue;
o
£8
o Expansdo da nocéo da diferenca entre lingua oral,
escrita e multimodal,
Reflexdo sobre a hegemonia da lingua escrita e suas
implicag@es sociais.
Ensino dos ritmos acentual e silabico nas indmeras
variaces da lingua inglesa, tanto nativas como néo-
nativas;
g8
< S 8 Ensino do ritmo da lingua inglesa, baseado nas Reflexao sobre a prosodia e sua (des/re)construgéo
cog variagGes idealizadas do inglés britanico e de sentidos no texto oral,
o 3 E americano, como predominantemente acentual,
QL g desconsiderando o ritmo silabico de suas variagoes Reflexdo sobre como a proeminéncia, olhada dentro
§ = que ndo sdo consideradas de prestigio. de uma perspectiva critica pode nos aparelhar de
§ E o instrumentos que nos levem a uma compreensao
<L mais profunda de um texto oral, que vai muito além
das palavras, perpassando o social, o cultural, o
politico e até crengas individuais do falante;
2 o Ensino da marcacédo da nossa fala em blocos e suas Expansdo da percepgdo em relagdo a maneira como
8's consequéncias para a inteligibilidade de um texto dividimos nossa fala e suas implicacdes na
o} . . . ~ .
== oral, principalmente na leitura em voz alta. construgdo de sentidos do texto oral.
-]
Ampliacéo da percepgdo do papel do sotaque na
construgdo de sentidos de textos orais e
multimodais;
Ensino do ritmo e entoacdo para evitar a
transferéncia de padrdes prosddicos da lingua mée Discuss0es sobre perfil linguistico;
8 para a lingua adicional, visando a diminuicéo do
& sotaque estrangeiro. Mudanca de foco na palavra e na imagem para a
g influéncia dos aspectos prosédicos como co-
pt construtores de significados;
g
= Expanséo da percepcéo da influéncia direta da
¢4

prosddia, e, consequentemente, da lingua na vida das
pessoas;

Reflexdo sobre a prosddia na propria fala do
professor e de como ela pode ajudar a estabelecer ou
bloquear contatos com os seus alunos.

Tabela 7 - Caracteristicas do Letramento Fonoldgico Critico e do Ensino de Fonologia tradicional.
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Termino esta tese com duas confissdes: elaborei a tabela comparativa entre o ensino da
Fonologia tradicional e o Letramento Fonoldgico Critico, tendo como base a maneira como eu
ensinava Fonologia e as inquietacdes que me fizeram pensar em um Letramento Fonoldgico
Critico, que foram se reconfigurando a medida em que a pesquisa prosseguia. Essa tabela revela
0s objetivos especificos de eu-professora antes e eu-professora/pesquisadora depois,
mostrando, de um certo modo, as minhas transformacgdes quando cruzei a Fonologia com o
Letramento Critico. Embora acreditasse que a perspectiva do Letramento Critico havia mudado
meu modo de enxergar a lingua, foi somente durante o processo de elaboracdo da tese que
percebi o quanto minha prética ainda estava atrelada a uma viséo operacional de lingua.

Minha segunda confissdo se relaciona a propria escrita destas consideracdes finais. Ao
reler a tabela comparativa, buscando corrigir quaisquer falhas, me senti enormemente
empoderada quando me deparei com as palavras monolingue e multilingue dentro de seus
enunciados. Essas palavras, substituindo o binario nativo/ndo-nativo parecem desencadear a
ressemiotizacdo do enunciado inteiro, mudando seu enquadramento contextual, fazendo com
que a ideia de nativo perca completamente a relevancia.

Esta tese me provocou muito mais inquietagdes, mais perguntas do que respostas, o que
estd em total consondncia com uma visdo rizoméatica de mundo, atestando que existe a
possibilidade de se conceber um Letramento Fonologico Critico, porém, assumindo sua
incompletude. E agora, Adriana? E agora, participantes? Estamos, estaremos em construcao

como professores/pesquisadores e isso € libertador porque ha espaco para crescimento.
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