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“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo”.
(Paulo Freire)


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/

RESUMO

A proposta deste trabalho é fazer uma analise reflexiva do sistema de avaliacdo em salas de
progressdo continuada a partir do regime de nove anos do ensino fundamental. E de grande
relevancia, o estudo da tematica para melhor interpretacdo das implicacfes positivas e
negativas para que se possa exercer uma criticidade diante do tema, esse considerado atual
dentro das instituicdes escolares de nivel fundamental, e que interfere diretamente dentro das
aprendizagens do educando em sala e seus educadores. Objetivamos com este trabalho uma
melhor e maior compreensdo do tema, como também exercer uma reflexdo relativa as
inquietacdes, se de fato, analisando h4 uma efetivacdo e sucesso ou ndo da sala de progresséo
continuada, principalmente no que toca a avaliacdo presente nela. Buscamos conceituar e
embasar o trabalho em autores que tratam diretamente do tema. Intentamos tais objetivos
através de uma pesquisa bibliografica. Como resultados, constatamos que a progressdo
continuada é uma proposta em si de grande relevancia, no entanto, encontram-se arestas
gigantescas no sentido de subsidios, por isso, € preciso uma maior atencdo para ela em todos
0s ambitos, dentro e fora da escola, pois defendemos que o contexto social precisa ser
evidenciado e trabalhado também. Nela, situam-se criancas e adolescentes que estdo em
alguma situacdo de vulnerabilidade, no geral sdo varios 0s contextos que implicam no fato de
elas estarem em uma sala de progressdo continuada, 0s quais precisam também ser
considerados em seu processo de ensino-aprendizagem e avaliag&o.

Palavras—chave: Progresséo continuada. Avaliagdo. Educagdo. Aprendizagem.



ABSTRACT

The purpose of this work is to make a reflexive analysis of the evaluation system in rooms of
continuous progression from the nine years of elementary school. It is of great relevance, the
study of the theme for a better interpretation of the positive and negative implications so that
one can exercise a criticality in the face of the theme, which is considered current within
elementary school institutions, and which directly interferes in the students' learning in class
and their educators. With this work, we aim at a better and greater understanding of the
theme, as well as to exercise a reflection on the concerns, if in fact, analyzing whether there is
an effectiveness and success or not of the room of continued progression mainly regarding the
evaluation present in it. We seek to conceptualize and base the work on authors who deal
directly with the theme. We intend these objectives through a bibliographic search. As a
result, we found that continued progression is a proposal in itself of great relevance, however,
there are gigantic edges in the sense of subsidies, therefore, it is necessary to pay greater
attention to this public in all areas, inside and outside the school, because we argue that the
social context needs to be highlighted and worked on as well. In it are located children and
adolescents who are in some situation of vulnerability, in general there are several contexts
that imply in the fact that they are in a room of continuous progression, which also need to be
considered in their teaching-learning and assessment process.

Key - word: Continued progression. Evaluation. Education. Learning.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

SEB-Secretaria de Educacdo Bésica

DCOCEB- Diretoria de Concepcdes e Orientacdes Curriculares para Educagéo Basica.
COEF- Coordenacéo-Geral do Ensino Fundamental.

PNE- Plano Nacional de Educacéo.

LDBEN- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

CEB-Cémara de Educacéo Basica.

CEE-AL- Conselho Estadual de Educacgéo de Alagoas.

IDH - indice de Desenvolvimento Humano.

IBGE- Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

PPP- Projeto Politico pedagdgico.
TCC- Trabalho de concluséo de curso.
AEE- Atendimento Educacional Especializado.

SEDUC- Secretaria de Estado da Educacao



SUMARIO

L INTRODUGAO........coctieieeieecee ettt sttt ettt n ettt an st 12
1.1 Procedimentos MetOdOIOQICOS. ........couerviiriiiieieiesie sttt e 15
1.2 Instrumentos de andlises acerca da progressao CoNtiNUAa. ...........coeveereereeereneieeneens 17
2 REGIME DE NOVE ANOS E SALA DE PROGRESSAO CONTINUADA.................. 18
2.1 Conceitos e aspectos historicos da progressao continuada.............cooeevrererereneneinienennns 18
2.2 Ampliacdes do ensino fundamental e a progresséo continuada: Bases Legais................... 20
2.3 O ensino fundamental em Alagoas e as salas de progresséo continuada..............ccccceevene... 22

3A AVALIACAO NO REGIME DE NOVE ANOS NAS SALAS DE PROGRESSAO

CONTINUADA . .ttt e e e e et e e et e e e b e e arbeeessteeeasaeeeasaeeesneaeaneaeas 28
3.1 Progressao continuada enquanto politica publica no ensino fundamental........................ 28

3.2 Entendendo melhor a progressdo continuada: Aprovacdo automatica ou ndo?.................. 31
3.3Avaliacdo qualitativa de formagdo humana: Analises de alguns autores..............cccccveueenee. 33

4PROPOSTAS PARA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM SALAS DE
PROGRESSAO CONTINUADA. ..ottt 42

4.1 Métodos e praticas no sistema da progressdo continuada: um trabalho pautado para a
MOLIVAGED BAUCACIONAL......c.eieiiiitiiiie bbbt 42

4.2 Avaliacdo da aprendizagem na progressdo continuada: principais caracteristicas desse
010] o] Lo o USRS 45

4.3 Desafios e embates do corpo docente no enfrentamento das problematicas nas salas de

ProgreSSA0 CONTINUATA. ........eiveeiieerieiierieeieetee e e et este e e e e eseesneesteeseesreesseessesseesreeneesneenseeneeas 47
5 CONSIDERAGCOES FINAIS. ...t eeeee e seseeesses s tesas s asnes s isnensenes 51

6 REFERENCIAS. ... .ottt 94



12

1 INTRODUCAO

A avaliagdo na sala de progressdo continuada dentro do Regime de nove anoslé,
basicamente, uma aceleragdo no processo de ensino e aprendizagem, a fim de tirar o discente
de uma situacdo de repeténcia. Nesse sentido, a funcdo da sala de progressdo passa a ser de
fundamental importancia para a escola e também para esses sujeitos em processo de
formacdo, j& que é, justamente, esse periodo que ird permitir ou ndo que o discente avance

para ciclo seguinte.

O que inspirou a escolha da tematica, foi principalmente experiéncia vivida dentro da
sala de progressdo continuada em uma determina instituicdo escolar pablica e periférica na
cidade de Delmiro Gouveia, como também discussdes em sala de aula durante a graduacéo e
com a docente orientadora. Essas discussGes foram exclusivamente relativas as problematicas
enfrentadas por este sistema. Por isso despertou se o interesse de entender melhor o sistema
progressdo continuada, suas necessidades e as realidades atuais desse sistema de ensino, que
tem como principal finalidade auxiliar no avango de criancas em situacdo de atraso
educacional durante as séries ou ciclos. Nosso objetivo é: refletir os limites e possibilidades
das salas de progresséo continuada e suas formas de avaliacdo a partir do regime de nove anos
do ensino fundamental.

A esse respeito, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional(LDBEN) - Lei n°
9.394 de 20 de Dezembro de 1996 —estabelece diretrizes que tragam caminhos e baseiam a
educacdo nacional, mencionando alguns aspectos que subjazem a progressdo regular no inciso
2° do artigo 32.

Art. 32. O ensino fundamental obrigatorio, com duragdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formagéo basica do cidaddo, mediante: (Redacdo dada pela Lei n°
11.274, de 2006)

§ 2°Os estabelecimentos que utilizam progressdo regular por série podem
adotar no ensino fundamental o regime de progressdo continuada, sem

prejuizo da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, observadas as
normas do respectivo sistema de ensino.(BRASIL,2016, p. 14)

! Refere-se ao acréscimo de mais um (1) ano, no ensino fundamental, que antes da implantacdo possuia oito(8)
anos de duracdo, agora ap6s a implantacdo passa a ter nove (9) anos de duragdo. O Ministério da Educacdo, por
meio da Secretaria de Educagdo Basica (SEB), da Diretoria de ConcepcBes e Orientagdes Curriculares para
Educacdo Béasica (DCOCEB) e da Coordenagdo-Geral do Ensino Fundamental (COEF), cumprindo seu papel de
indutor de politicas quanto ao programa de ampliacdo do ensino fundamental obrigatério para nove anos de
duracdo, com inicio aos seis anos de idade, tem desenvolvido a¢es no sentido de apoiar 0s sistemas de ensino.
(BRASIL, 2009, p. 05)


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/ldbe-lei-n-9-394-de-20-de-dezembro-de-1996#par-2_art-32
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/ldbe-lei-n-9-394-de-20-de-dezembro-de-1996#par-2_art-32
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Sob essa Otica, este trabalho tem como principal objetivo tecer anélises do objeto
diante da visdo de alguns autores considerados importantes para esse estudo, Viégas (2015),
Vasconcelos (2008), Padial (2012), Paro (2011), Mészaros (2011), Menezes (2001), Luckesi,
(2009), Holanda (2018), Hoffmann (2001), Freire (2011) entre outros.

A metodologia do trabalho é de cunho bibliografico. Pretende-se, assim, propiciar um
debate reflexivo em decorréncia da eficacia e probleméticas em torno da temética, a analisar
através desta revisdo como estd colocada nos regulamentos e documentos oficiais, ou seja,
como sendo um suporte educativo de ensino que fomentara um progresso nas aprendizagens

de discentes presentes nas salas de progressao.

Assim sendo, nota-se a existéncia de uma grande discussdao em torno de como esta
sendo aplicada a avaliacdo da aprendizagem dos discentes na area da progressdo continuada.
Ha criticas relativas a sua efetivacdo de forma de aprovacdo automética, mesmo em
instituicbes que defendem uma promogédo com base na aprendizagem e no desenvolvimento
do estudante. No entanto, hd muitos defensores desta acdo educativa considerada inovadora e
eficaz. Isso nos leva a uma breve reflexdo do ponto de vista de ambos os lados, pois, de fato,
essa acdo pode ser produtiva e eficaz quando trabalhada de forma organizada, mas
principalmente se forem fornecidas ferramentas e condicGes para tal, e é justamente onde o
poder publico entra com intuito de fomentar o sistema de progressao continuada.

O regime de progressdo continuada ndo significa aprovacdo automética,
muito menos desconsidera etapas de escolaridade a serem vencidas. Ele é,
sim, um novo conceito a ser dado a avaliagdo na escola. A avaliacdo passa a
ser o instrumento guia na progressdo do aluno no seu percurso escolar,
apontando as diferencas na aquisicdo de habilidades e conhecimentos entre
os alunos e orientando o trabalho do professor na conducdo desse processo.
Deixa de ser repressora, castradora e comparativa para ser norteadora e

estimuladora do processo ensino-aprendizagem (SILVA, 1997 apud
BERTAGNA, 2010, p. 195)

Espera-se que no sistema de ensino a avaliacdo do processo de ensino/ aprendizagem
se efetue de forma continua a contemplar os objetivos desse sistema. O tipo de progressdo
mais recorrente nas escolas que possuem este tipo de ensino para seus discentes em atraso
escolar é a progressdo continuada, como ja foi afirmado anteriormente. Na progressao, avaliar
0 estudante como o préprio enunciado ja revela, deve acontecer de forma continuada,
oportunizando aos discentes uma melhor compreensdo de seus conhecimentos através dos
conteddos curriculares de forma organizada e sucessiva ao longo de todo processo,

oferecendo-lhes oportunidades diversas e viabilizando tais oportunidades.
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Desse modo, ndo se pode admitir uma aprovacdo automatica, sem guias, sem
requerimentos e ponto de apoio. Nem tdo pouco colocar o discente a uma seriacdo a frente,
simplesmente pelo “empurrdo”. Caso isso ocorra, esse empurrdo vai ser de um prejuizo sem
precedentes para a formacao escolar e humana desse sujeito em processo de construcdo de

saberes.

Por outro lado, a progressdo continuada como alargamento desse periodo de escola,
tem por objetivo aprofundar o ensino e aprendizagem, possibilitando o despertar de
potencialidades e habilidades ainda ndo trabalhadas e incentivadas. No entanto, sabe-se que
em muitas das situacGes as salas de progressdo nao contemplam todos 0s objetivos
pretendidos e que, de fato, a avaliacdo automatica ocorre de forma comum em muitas das

instituicOes escolares, pois ndo se valoriza esse espaco como deveria realmente ocorrer.

Na verdade, esses sujeitos tém sua dignidade e autoestima completamente afetadas
pelo descaso das ndo aplicacBes de politicas publicas efetivas que deem apoio e acolham os
sujeitos (criancas) em situacdo de vulnerabilidade social e humana. De acordo com Bertagna
(2010),

é muito interessante observar a dificuldade em associar uma mudanca na
concepgdo de avaliacdo dentro de um sistema de ensino que ndo estd
preparado para tal. Dessa forma, procuram-se mecanismos para resolver o0s
problemas burocraticos existentes e ainda se criam outros mecanismos para
ndo enfrentar ou ndo provocar mais conflitos — como aprovar os alunos,
para ndo enfrentar a burocracia e o constrangimento da negagdo de sua

avaliagdo, de seu trabalho — adaptando-se as necessidades préticas da ndo
reprovacao do aluno (p. 201).

Entdo, percebendo a importancia de reflexdes criticas e analiticas, em torno deste tema
apresentado, situam-se 0s questionamentos trazendo tal probleméatica para o meio de
formacdo académica, onde se tem percebido uma maior aproximacdo mediante as diversas
realidades de contexto social, sobre as quais os docentes se deparam durante e ap0s o periodo
de formacéo. Portanto percebe-se dentro deste contexto, mediante a formacao académica que
recebemos, que ndo se pode ignorar as problematicas existentes dentro desses espacos, tem-se
que visibiliza-los e trabalha-los para que haja de fato mudancas positivas. O espaco da sala de
aula de progressao continuada ndo pode ser visto como depdsitos de educandos repetentes, 0s

quais podem ser considerados um fardo para a propria escola e sociedade.

Mediante ao exposto, nosso trabalho esta dividido em trés capitulos principais. No

primeiro capitulo, trabalhamos conceitos, bases legais e as ampliagdo do regime de nove anos
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em sala de progressdo continuada, direcionando algumas questdes para essa pratica em nosso
estado, Alagoas. No segundo, realizamos uma andlise critica sobre a progressdo enquanto
politica publica, explorando e elucidando questdes a respeito da progressdo continuada,
trazendo a visdo analitica de autores que discutem sobre os assuntos tecidos durante a
temética abordada. No penultimo capitulo, trazemos 0s instrumentos de analises, bem como a
abordagem de reflexdo em torno da avaliagdo pautada em motivagédo. Para concluir, a ultima
parte deste trabalho aborda as aspiracGes desejadas e traz as andlises finais sobre todo

contexto trabalhado e percebido durante a construcdo do nosso trabalho.

1.1 Procedimentos Metodoldgicos da pesquisa

O primeiro conhecimento que temos é o conhecimento vivido a partir da realidade, do
meio exploratério do cotidiano. Desde o nascimento, formulamos nossas proprias questoes
interrogativas sobre o mundo, assim como elaboramos possiveis respostas para tais. O
conhecimento acarretado de tradi¢cGes costumes e cultura tem uma validade imensuravel, pois
faz parte da vida préatica dos sujeitos, principalmente, quando tais sujeitos ndo tem acesso a
educacdo formal. Para Koche

a forma mais usual que o homem utiliza para interpretar a si mesmo, 0 seu
mundo e o universo como todo, produzindo interpretac6es significativas, isto

é, conhecimento, a do senso comum, também chamado de conhecimento
ordinario, comum ou empirico (2010, p. 23).

A pratica do senso comum ¢é algo construido através desse meio de convivio familiar,
do contato com culturas e crencas entrelacadas a propria sobrevivéncia e existéncia dos
sujeitos. De acordo com Koche (2010, p. 24), “a necessidade de resolver problemas
imediatos, que aparecem na vida préatica do dia a dia, ocorre principalmente de uma percep¢édo
sensorial, do contato direto com fatos e fendmenos”. No entanto, entende-se que estes
conhecimentos apesar de serem validos ndo tem aprofundamento em suas analises. Portanto,
para que a pratica de pesquisa apresente maior eficiéncia e contundéncia € necessario
aprofundamento através da pesquisa cientifica. Para isto, adotamos a pesquisa de cunho

bibliogréfico para que pudéssemos tecer analises com base neste meio.

De inicio, foram organizados os capitulos a fim de facilitar a organizacdo do material

bibliografico que se deveria ser coletado. Em seguida, organizamos obras de autores e
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documentos oficiais que tratam da temética, além da realizacdo de visitas em sites de
educacéo considerados seguros.

Dentro do meio cientifico hd necessidade de contestacdo de duvida, investigacao,
criam-se hipoteses para que se chegue com maior proximidade a verdade que o investigador
busca. A busca pela verdade vai além do modo préatico do senso comum, nela se estabelece a
duvida e a curiosidade agucada e a desconstrucdo. De acordo com Deslandes (2012),

[Entendemos por pesquisa a atividade bésica da ciéncia na sua indagacéo
construcdo da realidade...] Toda pesquisa se inicia por uma questao, por um
problema, por uma pergunta, por uma ddvida. A resposta a esse movimento

e conhecimentos anteriores ou demanda a criacdo de novos referenciais
(2012, p. 16).

Partindo da perspectiva apresentada pela autora, percebe-se a importancia da pesquisa
dentro da formacdo académica, visto que a investigacdo é necessaria, mas é algo construido
ao logo da vida e da formacdo do ser humano. H& sempre o que se questionar e para esses
questionamentos hd uma busca incessante por respostas. As analises de ponto de vista,
principalmente, quando se refere a grandes pesquisadores € de extrema importancia na
pesquisa bibliografica qualitativa.

A formacédo profissional docente exige uma formagdo continua, ao educador cabe
ser/construir nele a ideia de “pesquisador”, sempre a buscar aperfeicoamento com intuito de
atualizar seus conhecimentos e verdades; 0 mundo muda e as verdades em seu limite também
mudam. Enquanto sujeitos pesquisadores desconstruimos algumas verdades impostas ao

mundo e validadas sem precedentes criticos e/ou tedricos.

A pesquisa é bibliografica e se difere da revisdo, pois essa a revisdo bibliogréafica se
faz necessaria em todos os tipos de pesquisa. A partir de leituras em artigos online,
monografias e livros formulamos a base principal para a construcao desta pesquisa. Utilizando
reflexdes de autores considerados de grande importancia, reuniu-se um numero limitado de
textos que exploram a tematica e trazem contribui¢fes sobre ela. Para (GIL, 2002, p. 44),
“embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas”.

A proposta da pesquisa bibliografica visibiliza trabalhar a tematica de um angulo
tedrico de conhecimentos ja existentes, juntamente com reflexdes préprias de autoria do

sujeito da pesquisa. Portanto, pode-se dizer que a metodologia articulada/desenvolvida reflete
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as andlises do que foi lido e interpretado diante de analises teorico-criticas dos autores em

questéo.

1.2 Instrumentos de analises acerca da progressdo continuada

As publicacdes em geral relacionadas a tematica facilita a investigacdo, buscando,
assim, a visao de autores do mesmo modo em que se criam as proprias opinides criticas do
pesquisador, possibilitando uma reflexdo maior das problematicas e beneficios existentes.
Para Koche (2010),

na pesquisa bibliografica o investigador ird levantar o conhecimento
disponivel na area, identificando as teorias produzidas, analisando-as e
avaliando sua contribuicdo para auxiliar a compreender ou explicar o
problema o objeto da investigacdo. O objetivo da pesquisa bibliografica,
portanto, e o de conhecer e analisar as principais contribui¢bes tedricas

existentes sobre um determinado tema ou problema, tornando-se um
instrumento indispensavel para qualquer tipo de pesquisa (p. 122).

E imprescindivel leituras de obras de autores e fontes que possibilitem seguranca para
a coleta de dados para a realizacdo das andlises. Portanto, optou-se por coletar obras de
autores de renome e autores atuais. Outro fator importante a se citar, é a dificuldade de
encontrar obras em quantidades significativas para construcdo deste trabalho. Ndo sdo muitas
as obras que ressaltam e/ou refletem a progressdo continuada. Para subsidiar nossa pesquisa,
utilizamos os estudos criticos e tedricos de autores como Poliche (2006), Bertagna (2010) e
Santos (2012), que tratam da Progressao continuada. Utilizamos os documentos oficiais,
como a (LDB,1996). Temos também (CHAGURIII; JUNG,2013), (ALAGOAS,2007),
tratando do acréscimo de mais um ano no ensino fundamental. E autores que fala da avaliacédo
como (LUCKESI, 2009), (HOFMANN, 2001), (BARLOW,2006), (ROMAO,2009), entre
outros autores que refletem o contexto educacional, a escola.

H& uma grande necessidade de continuarem-se os estudos relevantes que possibilitem
analises criticas e reflexivas em torno de causas e problematicas do setor educativo, para que
assim possam-se ter subsidios para se lutar por uma educagdo com maior significado e
qualidade para a construcdo educativa de sujeitos mais reflexivos e autdbnomos, frente a
sociedade e seu meio. Essa € também uma das prioridades de formacdo académica do

pedagogo: formar-se para formar.
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2 REGIME DE NOVE ANOS E SALA DE PROGRESSAO CONTINUADA

Neste capitulo realizamos uma abordagem de conceitos e aspectos legais e histdricos
relativos a progressdo continuada, como também a implantacdo do ensino fundamental de

nove anos.

As tematicas apresentadas nesta sessdo terdo um vies critico e reflexivo, diante das
pesquisas de cunho bibliografico, realizadas durante o processo de construcdo deste trabalho.
Trata-se de métodos cientificos no qual foi baseada a construcdo teodrica. Neste sentido,
buscou-se trabalhar obras de autores que tratam a tematica com foco na progressao continuada
no regime de nove anos e avaliacao dentro desse sistema de ensino. Sera tratada a importancia

da sala de progressao continuada no meio académico.

2.1 Conceitos e aspectos histdricos da progressao continuada.

O ensino fundamental por muitos anos concretizou-se como um sistema de seriacao,
sendo que ao final de cada ano letivo, no caso série, o discente seria aprovado/promovido para
série seguinte ou retido. Sendo assim, a progressao continuada apresenta-se como uma
alternativa para o desenvolvimento de competéncias na formacao digna e humana do sujeito
em processo de aprendizagem. Entretanto, a progressdo continuada € pensada a partir da
organizacdo escolar por ciclos, em meados 1920, segundo o gque conta no programa Todos
pela Educacéo,

ha iniciativas de instituir o ensino por ciclos que datam de 1920. A
partir dos anos 1980, a tematica ganhou destaque nos debates nacionais.
Mas, foi em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),

gue mais redes de ensino comecaram a adotar o ensino por ciclos e a
progressao dentro deles (BRASIL, 2018, p. 01).

Este tema, na época, ja propiciava diversos embates e polémicas, visto que para muitas
pessoas sinalizava uma aprovacdo automatica, sem viabilizar a aprendizagem do estudante.
Tais embates fortaleceram-se dos anos de 1950 a 1990, suscitando duvidas se este formato de
organizacédo escolar de fato seria eficaz e produziria resultados positivos (POLICHE, 2006).
Ainda de acordo com a autora 0s primeiros estados a implantarem tal sistema foram S&o

Paulo, Rio de Janeiro e Santa Catarina, em meados dos anos 60 e 70. No entanto, os
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resultados ndo foram satisfatérios, haja vista que houve uma queda na qualidade do ensino,
pois a pratica foi a de promover automaticamente sem avaliar as aprendizagens ou sem que

tenha, de inicio, concretizado medidas pedagogicas que complementariam esse processo.

Ao lacarmos olhares para o estado de Alagoas, percebemos que tais acdes levaram

mais tempo para serem implantadas. A portaria do SEDUC N°. 472/2019 esclarece melhor a
consolidagéao desse sistema dentro do estado de Alagoas em seu artigo 25, no qual destaca que
as Unidades de Ensino da Rede Publica Estadual deverdo organizar Turmas

de Progressdo com a finalidade de alfabetizar os estudantes do Ensino

Fundamental em distorcdo idade/escolaridade e acelerar os estudos dos

alfabetizados que também se encontram em distorcéo idade/ano/série de 02

(dois) anos ou mais. Paragrafo Unico. Sera garantido aos estudantes em

distorcdo idade/escolaridade, o direito a reclassificacdo, mediante verificacdo

do aprendizado, de acordo com o 8§ 1° do art. 23, inciso V, a alinea b, do art.

24 da LDB N° 9.394/1996 e nos moldes do Parecer CEB/CEE-AL
N°145/2013 e Resolugdo CEE/AL N° 34/2013 (ALAGOAS, 2019, p:11).

Levando em conta o atraso escolar de criangas por idade, a progressdo busca resolver
problemas educacionais anteriores, sem prejudicar essas mesmas criangas em seu processo de
desenvolvimento educacional, visto que esta mesma progressdo ndo pode se desvincular da

avaliacdo continua e processual durante os ciclos de aprendizagem da progresséo.

O ciclo na progressao veio para elidir a segmentacdo tradicionalista da escolaridade
por série. Sendo assim, a proposta é alargar o periodo de aprendizagem e estudos, dessa
forma, o modo como se pratica a avaliagdo teve que se moldar também conforme este novo
modelo. Dentro desta perspectiva, a avaliacdo passa a ser uma ferramenta de aproximagéo e
ndo de selecdo. Permitir que todos alcancemos objetivos esperados é de suma importancia, no
entanto, fornecer as ferramentas necessarias para que isso ocorra ¢ fundamental. Com isso, o
tempo de aprendizagem de cada sujeito precisa ser respeitado e esse processo de avaliagcdo

gue ndo se pontua em um Gnico momento € revolucionario.

A educacdo como todo é um processo continuo e constante, a avaliacdo, por sua vez,
ndo precisa ser diferente disso. Freire (2011, p. 35) pontua esta ideia de forma esclarecedora
ao afirmar que “a educag@o tem carater permanente. Nao ha seres educados. Estamos todos
nos educando. Existem graus de educagdo, mas estes ndo sdao absolutos”. Nesse sentido, para
os que defendem esta modalidade de organizacdo do ensino fundamental, a avaliacdo deve
continuar de modo que visibilize o sujeito em suas multiplas potencialidades e tempo. Para
Poliche (2006, p.22), na progressdo continuada a avaliacdo deve ter a finalidade de adquirir

diagndsticos para que se tenha uma visdo melhor do que deve ser aperfeicoado e melhorado.
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Por esse Vviés, a escola deve perceber o discente como protagonista na construcdo do
saber, fazendo com que ele participe das questdes que podem favorecer ou ndo a suas
aprendizagens, a tornar o discente ativo em seu préprio desempenho educacional e evitando,
assim, o abandono da vida escolar, a evasdao, a0 mesmo tempo em que tem contribuir para
melhorar a autoestima do discente, para que ele se senta bem consigo mesmo, se sinta capaz

de superar as dificuldades.

2.2Ampliacéo do ensino fundamental e a progressdo continuada: Bases Legais

O programa de ampliacdo do ensino fundamental obrigatdrio para nove anos de
duracdo, iniciada aos seis (6) anos de idade, foi introduzido por meio de politicas publicas
implementadas pela Secretaria de Educacdo Bésica (SEB), da Diretoria de Concepcdes e
Orientacfes Curriculares para Educacdo Basica (DCOCEB) e da Coordenacdo-Geral do
Ensino Fundamental (COEF), (BRASIL, 2009). O respectivo programa teve como proposta
ampliar o ensino fundamental a fim de aperfeicoar o ensino fundamental de oito (8) anos para
duracdo de nove (9) anos. Conforme aponta os documentos oficiais Brasil (2009),

0 amparo legal para a ampliagdo do Ensino Fundamental constitui-se dos
seguintes dispositivos: -Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988 — artigo 208. -Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — admite a
matricula no Ensino Fundamental de nove anos, a iniciar-se aos seis anos de
idade. -Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001 — estabelece o ensino
fundamental de nove anos como meta da educagdo nacional. -Lei n°® 11.114,
de 16 de maio de 2005 — altera a LDB e torna obrigatéria a matricula das
criangas de seis anos de idade no Ensino Fundamental. -Lei n® 11.274, de 6
de fevereiro de 2006 — altera a LDB e amplia 0 Ensino Fundamental para
nove anos de duragdo, com a matricula de criancas de seis anos de idade e

estabelece prazo de implantacéo, pelos sistemas, até 2010.(BRASIL,2009, p.
06)

De acordo com a lei n°® 11.274/06, aprovada pelo Senado neste mesmo ano, destaca
que a implantacdo do regime de nove anos para todas as instituigdes educacionais de ensino
fundamental do Brasil deveria ocorrer até o ano de 2010. Sendo assim, o ensino fundamental
de oito anos, com inicio obrigatorio de criangas aos sete anos de idade agora passa para nove
anos, com inicio obrigatorio aos seis anos de idade. Tendo como foco principal a
universalizacdo do acesso para criancgas de seis (06) anos no ensino fundamental obrigatério.

De acordo com Veigas (2009), os objetivos pretendidos por tal implantagéo séo:
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a) melhorar as condi¢des de equidade e de qualidade da Educacdo Bésica;

b) estruturar um novo ensino fundamental para que as criangcas prossigam
nos estudos, alcancando maior nivel de escolaridade;

C) assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criancas
tenham um tempo mais longo para as aprendizagens da alfabetizacdo e do
letramento; (p. 03)

O Conselho Estadual e Municipal de Educacao de Alagoas, juntamente com o PNE e
as diretrizes ficaram responsaveis pela definicdo de normas e orientacGes para 0s municipios e
estados. A nova estrutura do ensino fundamental propde um ensino universalizado em que o

estado tem a obrigatoriedade de se responsabilizar.

Na concepcdo de Chaguriii (2013), “essa lei consolida a proposta de expansdo do
ensino fundamental contida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394), (BRASIL, 1996) e no Plano Nacional de Educacdo (PNE, Lei n°® 10.172), (BRASIL,
2001)”. A formulagéo do ensino fundamental de nove anos a fim de expandir o tempo de
escolarizacdo para promover uma alfabetizacdo e letramento com maior eficacia nos
primeiros trés anos de escolarizacdo, no ensino fundamental, tem por objetivo retroceder

resultados ruins na avaliacdo, tanto nacional quanto estaduais.

De acordo com a LDB, no artigo 32, nos paragrafos de | ao 1V, o ensino fundamental
de nove anos, com obrigatoriedade de matricula aos seis anos de idade tem por objetivo

I - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o0 pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerdncia reciproca em que se assenta a vida social
(BRASIL,1996, p.11).

Neste sentido, a nova regulamentacdo vem ancorar-se em um projeto com proposta
que oportunize aprendizagens com maiores éxitos para criancas e jovens. Tal politica
educacional advém de aspira¢fes que ndo se restringem ao maior tempo para condicdo de
aprendizagens, mas também e, sobretudo, para incentivar o uso desse tempo com a maior

potencialidade nas préaticas pedagogicas a fim de possibilitar, por esse vieis, o crescente
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desempenho de educandos, com o apoio central dessas duas bases, tempo estendido e eficacia.
Ainda de acordo com os documentos oficiais? que orientam os gestores escolares:
Para a legitimidade e a efetividade dessa politica educacional, sdo
necessarias acGes formativas da opinido publica, condi¢bGes pedagogicas,
administrativas, financeiras, materiais e de recursos humanos, bem como

acompanhamento e avaliacdo em todos os niveis da gestdo educacional
(BRASIL, 2007, p. 07).

A ampliacdo do ensino fundamental pode-se dizer que é bem vinda, no sentindo de
que se considera a educacdo cada vez mais importante para poder superar as desigualdades
sociais e a dominacdo dos menos favorecidos a elite dominadora. O inicio deste processo
formativo j& aos seis anos de idade poderd ser um fator importante para esta construcdo
educacional, pois nem todas as criancas tém acesso a educacdo infantil, sendo isto uma
problematica em nossos municipios, visto que mesmo sendo uma obrigacdo ndo € levada a

sério por muitos gestores municipais e, inclusive, pela Unido.

2.3 Ampliacdo de mais um ano do ensino fundamental em Alagoas e as salas de

progressao continuada.

O estado de Alagoas, um dos estados que apresentam o0s menores indices de
desenvolvimento e que acarreta prioritariamente a educagdo. Pode-se observar que atraso
educacional especialmente neste estado tem marca registrada perdurada ao longo de séculos.
Sua estrutura governamental ocasionada de herancas de patriarcado arcaico e o coronelismo €
um dos principais fatores que corroboram para tal problematica se estender para os dias
atuais. De acordo com Pavezi e Mainarde:

a violéncia simbolica é exercida pelo Estado ao cercear 0 acesso ao
conhecimento. Esse cerceamento ocorre principalmente pelas dificuldades
de acesso da populagdo a educacdo escolar e pela ma qualidade da educagéo
ofertada. O predominio do ethos do coronelismo contribui para que o0s

agentes sociais enxerguem, nos governantes, os provedores de todas as suas
necessidades, limitando, assim, as lutas sociais. (2019, p. 758)

H& um grande periodo de tempo, que predominio estrutural do patriarcado vem

marcado pela auséncia de uma educacdo de qualidade. O poderio que vence a classe pobre

2 Documento organizado pelo Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacdo Basica, Diretoria de Concepces
e orienta¢Oes Curriculares para Educacdo Bésica e Coordenacdo-Geral do Ensino Fundamental. Este documento
tem por objetivo subsidiar gestores municipais e estaduais, conselhos de educacdo, comunidade escolar e demais
6rgdos e instituicoes. (BRASIL, 2009,p.05) disponivel em:
Http://Portal.Mec.Gov.Br/Dmdocuments/Passo_A_Passo_Versao_Atual_16_Setembro.Pdf
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alagoana através dessa auséncia, € mesmo que se beneficie com a mao de obra barata, entre
outras questdes de dominio. As Diretrizes Curriculares Nacionais trazem em seu Art. 5° que
o direito a educacdo, entendido como um direito inaliendvel do ser humano
constitui o fundamento maior destas Diretrizes. A educacdo, ao proporcionar
0 desenvolvimento do potencial humano, permite o exercicio dos direitos
civis, politicos, sociais e do direito a diferenga, sendo ela mesma também um

direito social, e possibilita a formacéo cidada e o usufruto dos bens sociais e
culturais (BRASIL, 2010, p. 01).

E de fundamental importancia que as politicas plblicas deixem de exercer sua beleza
apenas no papel. E preciso validar e consolida-las de fato. Conforme ressalta o Instituto
Unibanco (2017, p. 25), “o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb) do estado
de Alagoas possui variagdes ao longo de toda a série historica, sem ultrapassar o Ideb

nacional em nenhum dos anos”.

Com tantas oscilacBGes de indices ao longo da histéria da educacdo, especificamente
falando do estado citado anteriormente, € enigméatica a resolugdo de tal problema?
Conjecturamos que qualquer sujeito ciente dos possiveis responsaveis pela nao aplicabilidade
de uma educacdo de qualidade que, teoricamente, estd garantida pela Constituicdo Federal
Brasileira (1988) com certeza responderia que ndo, que é possivel sim, derrubar as barreiras
colocadas pelas desigualdades sociais e provocadas pela concentragdo de riquezas e
dominacdo desta sobre os menos favorecidos em todas as instancias sociais e 0 mais 6bvio

ocorreria, justamente, através dela, a Educacao.

De acordo com Dourado e Oliveira (2009, p:202) “a educacdo, portanto, € perpassada
pelos limites e possibilidades da dindmica pedagdgica, econémica, social, cultural e politica

de uma dada sociedade. Pavezi e Mainardes (2019) afirmam

acreditamos na possibilidade de superagdo da condicdo observada. Essa
crenga assenta-se no reconhecimento da luta de classes pela dominagdo
simbdlica e na plasticidade do habitus. Considerando que dominados e
dominantes possuem 0s mesmos instrumentos para conhecer e compreender
0 mundo social, o que leva a naturalizacdo das relagbes de poder vigentes,
faz-se necesséria a tomada de consciéncia critica da condi¢do de dominagédo
(2019, p. 761).

De acordo com a Portaria/SEDUC N°. 472/2019, no artigo 2, inciso X:

a Politica de Apoio Pedagdgico aos estudantes em distor¢do idade-série
adotando medidas preventivas de intensificacdo da aprendizagem,
acompanhamento didrio da frequéncia e corretivas de Recuperacdo da
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Aprendizagem, Progresséo Parcial e Turmas de Progressdo.(ALAGOAS,
2017, p. 02)

Diante da realidade brasileira, com foco para o estado de Alagoas onde se mantém o0s
maiores indices de analfabetismo e menor IDH (indice de desenvolvimento humano), estando
em ultimo lugar — 27°, segundo o IBGE(2010), consequentemente, a efetivacdo de politicas
publicas pautadas no compromisso de incumbéncia de subsidios assertivos para o

desenvolvimento do setor educacional parece ser um desafio.

Em comunhdo com o pensamento de Freire (2011), a impoténcia das classes
trabalhadoras diante a dominacédo da elite € refletida nas sociedades em seu processo historico
e € gerado e fortalecido, justamente, pela auséncia da participacdo direta desse sujeito no
contexto historico. Para o autor, essa histdria objetifica a condicdo de sujeito/humano, algo
muito cruel. A alienacdo é colocada por Freire (2011) como um dos fatores para tal
consequéncia

A sociedade ndo tem consciéncia de seu proprio existir. Um profissional
alienado é um ser inauténtico. Seu pensar nao estar comprometido consigo
mesmo, ndo € responsavel O ser alienado ndo olha para a realidade com

critério pessoal, mas com olhos alheios. Por isso vive uma realidade
imaginaria e ndo a sua prépria realidade objetiva. (FREIRE,2011,p. 45)

Paulo Freire faz nos refletir mediante as amarras do controle social impregnado dentro
das estruturas sociais. As politicas publicas é propostas que pode suprir necessidades geradas
por essa dependéncia de alienacdo. S0 a educacdo é capaz de derrubar as barreiras da

ignorancia e do predomino da elite, sobre as vitimas da pobreza.

A implantacdo do ensino fundamental de 9 anos em Alagoas é recente, ocorreu em
2010, sendo um dos Ultimos estados na adocdo do ensino fundamental de nove anos. Na
verdade, o que se pretende dentro dessa perspectiva de implantagdo de mais um ano no ensino
fundamental é, principalmente, a qualidade de como sdo oferecidos os subsidios para as
avaliagcdes. Andlises acerca de como é colocado o contexto social dos sujeitos alagoanos neste
periodo de escolarizacdo na conjuntura de avaliacdo € essencial na constatacdo de como esta

se dirigindo a educacéo neste respectivo estado.

Nessa perspectiva, o contexto social alagoano com suas demandas e caréncias, em
torno de politicas publicas efetivas para a melhoria da educacéo, torna urgente uma proposta

de melhoria das condicdes escolares. O aumento de mais um ano no ensino fundamental
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torna-se um indicativo valido, todavia, precisamos indagar se de fato essas melhorias

pretendidas estéo sendo alcangadas e efetivadas.

Do mesmo modo, outro fator importante a ser analisado neste estudo é o contexto de
avaliaces. A vista disso, indagamos: como se caracteriza e concretiza o ato de avaliar o
ensino-aprendizagem dos sujeitos na perspectiva da implantagdo do fundamental de nove
anos? De fato, o contexto social do estado e suas problemaéticas estdo sendo percebidas,
analisadas e levadas em consideragéo dentro do contexto avaliativo? Outro questionamento
importante: os docentes estdo preparados para atuacdo pedagdgica dentro de uma perspectiva

de avaliacdo humanizada?

Decorrente a experiéncias tanto tedricas quanto empiricas, é facil ver e perceber as
discrepancias de contextos sociais, € mesmo assim o sistema de avaliacdo, em muitos dos
casos permanecem concordes para todos. A critica ndo se acentua nesta questdo, mas sim a
adequacdo a realidade de cada estudante. As ferramentas certas devem ser ofertadas para
aqueles discentes que apresentam maior dificuldades que outro, que por algum motivo nédo
conseguem se expressar oralmente, mas através da escrita ou de desenhos se expressam muito
bem. Que na prova escrita ndo se desenvolve, mas oralmente fala e se expressa bem, e vice e

versa.

Para os discentes que precisam de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
principalmente este publico, carece e precisa de uma atencdo redobrada neste assunto. A
equidade deve ser de fato percebida e colocada em préatica. Ofertar as ferramentas corretas, €
com certeza muito mais eficaz, que apenas flexibilizar ou reter discente, sabendo que ha sim,
caminhos para que o discente consiga se superar, claro com esse apoio da escola e de seu
mediador, o docente. Esse olhar especial para estes sujeitos, ndo s6 torna uma avaliacdo
humanizada, mas torna a escola um espaco de acolhimento, ambiente que pode deveras

propiciar e despertar uma formacao de sujeitos criticos, reflexivos, diante sua realidade.

A resolucéo n°. 08/2007 CEB/CEE-AL?® visa uma divisdo nos primeiros cinco anos de
escolarizagéo do sujeito no ensino fundamental de nove anos, dividindo este periodo de tempo

e duas etapas.

3 EMENTA: Regulamenta a implantagdo do Ensino Fundamental de 09 anos no Sistema Estadual de Ensino de
Alagoas e da outras providéncias (ESTADO DE ALAGOAS CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO
CAMARA DE EDUCACAO BASICA) RESOLUCAO N°. 08/2007 CEB/CEE-AL, disponivel em:
www.cee.al.gov.br


http://www.cee.al.gov.br/
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§ 1° - A PRIMEIRA FASE DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DO
ENSINO FUNDAMENTAL compreende o0s primeiros trés anos,
correspondentes as criancas com faixa etaria entre 06 e 08 anos.

| - Nesta primeira fase havera PROGRESSAO CONTINUADA entre 0s
anos letivos, com avaliacdo formativa periddica, que se constituird de
diversos instrumentos de acompanhamento e diagnostico, sendo
obrigatérios:

a) parecer descritivo individual; b) fichas individuais de avaliagdo sobre o
desenvolvimento afetivo, psicomotor e cognitivo.

Il - Ao final da Primeira Fase de Alfabetizacdo e Letramento do Ensino
Fundamental havera uma avaliacéo para aferir a promocao da crianca para a
etapa seguinte, constituindo-se a avaliacdo de carater formativo e somativo.

§ 2°— A SEGUNDA FASE DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DO
ENSINO FUNDAMENTAL compreende 0s quarto e quinto anos,
correspondentes a faixa etaria entre 09 e 10 anos.

| - Nesta segunda fase havera PROGRESSAO CONTINUADA entre 0s anos
letivos, com avaliacdo formativa periodica que se constituira de diversos
instrumentos de acompanhamento e diagnéstico sendo obrigatérios:

a) parecer descritivo individual; b) fichas individuais de avaliagdo sobre o
desenvolvimento afetivo, psicomotor e cognitivo.

Il - Ao final da Segunda Fase de Alfabetizacdo e Letramento do Ensino
Fundamental havera uma avaliacdo para aferir a promocao da crianca para a
etapa seguinte, constituindo-se a avaliagdo de carater formativo e
somativo(ALAGOAS, 2010, p. 2).

A demanda para o desenvolvimento dos sujeitos de caréncia maior, paralelo com
outros estados, deve ser vista com maior preocupacdo. Na Resolugdo n°. 08/2007 CEB/CEE-
AL, de acordo com o artigo 13, paragrafo I, “cada escola deve realizar diagnostico sobre as
dificuldades da comunidade escolar para identificar seus problemas especificos”. Ao analisar
este paragrafo parece-nos confortavel identificar que o estado institui a importancia de
identificacdo de campo para atuacdo do educador, assim como, para insercdo deste novo
modelo de politica puablica que busca a superacdo de um sistema educacional que visa
somente 0s ndmeros enquanto meta para obtencdo de diagnostico. Diante de uma pesquisa
realizada por Arelaro, Jacomine e Klein (2011, p: 37), em “que se avaliaram as politicas
educacionais na implantacdo do ensino fundamental de nove anos no Estado de S&o Paulo,
realizada por grupo de pesquisa na Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo
entre os anos de 2006 e 20009,

0s depoimentos mostraram a quase auséncia de espacos de discussdo para
debaterem e opinarem sobre o ensino fundamental de nove anos. Verificou-
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se, também, que houve pouca orientacdo aos professores para a
implementacdo dessa politica, o que pode levar a uma “pedagogia do fato
consumado” que descaracteriza a proposta € compromete a qualidade do
ensino oferecida aos alunos de 6 anos (2011, p. 44).

Entende-se que as politicas publicas voltada especificamente para educagéo,
necessitam de uma maior e melhor cobertura, n que se refere a sua implantagéo, a orientacao
formacéo para os envolvidos é de fundamental importancia para uma efetivacdo que garanta

qualidade, todo contexto educacional deve estar em harmonia.

Nos dias atuais a avaliacdo pode ser vista como um conjunto de acdes. Uma dessas
acles pode ser percebida na pratica docente que se vivencia em sala de aula e como o
conhecimento é produzido e apropriado pelos discentes, a fim de torna-los sujeitos criticos e
reflexivos, ao perceber sua realidade como campo de atuacdo de seus saberes aprendidos na

educacdo sistematica, como também em suas vivéncias e experiéncias de vida.
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3 A AVALIACAO NO REGIME DE NOVE ANOS NAS SALAS DE PROGRESSAO
CONTINUADA

O acréscimo de mais um ano do ensino fundamental possibilitou a entrada obrigatéria da
crianca na escola aos seis anos de idade. Com esse novo sistema, espera-se um
desenvolvimento educacional da crianga, ja que essa nova regulamentacdo veio para coibir
atrasos na aprendizagem, oferecendo acrianga um maior tempo de escolarizagdo no ensino
fundamental. No entanto, em Varios casos esse fator ndo tem sido suficiente para resolver tais
problemas, sendo que a progressdo continuada estd em expansdo em varias instituicoes
escolares do setor publico. Neste capitulo, discutir-se-a essa tematica juntamente com o que

alguns autores abordam e dialogam em relacéo a avaliacdo estabelecida dentro dessa tematica.

3.1 Progressao continuada enquanto politica publica no Ensino Fundamental.

A educacdo em si € uma politica pdblica que deve ser assegurada como direito dos
cidaddos e dever da Unido, estados e municipios. As problematicas engendradas no sistema
educacional brasileiro ha décadas é algo visivel, real e, muitas vezes, parece ndo ter solucbes

em alguns aspectos.

Uma dessas problematicas a ser desconstruida é pensar que uma nova organizacao, atraves
de um projeto de implantacdo da progressao continuada, por si so tirard o educando do atraso
educacional. Sendo assim, compreende-se que a politica publica de fato se torna eficaz
quando essa promocao nao acontece de forma mecanica, automatica, como muitos educadores
criticam.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas deve abarcar uma estratégia eficiente no
sentido da construcdo de saberes, articulando-se com objetivos colocados pelo sistema de
educativo. O discente precisa ser educado a ndo se acomodar diante de suas dificuldades de
aprendizagens, tornando, assim, o trabalho docente util e eficaz. Os trabalhos pedagdgicos
devem estar ancorados em uma organizacdo coletiva e consensual. Toda a escola e seus
segmentos devem estar unidos ao mesmo propdsito, de modo que haja uma comunhdo de
interesses que se entrelacem num processo de ensino aprendizagem democratico.

Né&o existe boa vivéncia de um devido projeto sem as ferramentas necessarias para tal fim.

E preciso que o meio estrutural oferte aconchego a comunidade escolar inclusive a seus atores
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principais, os discentes. Um espago escolar receptivo que proporcione este acolhimento faz
toda a diferenca.

Para Azevedo (2004, p. 50), “a escola e principalmente a sala de aula, sdo espagos em que
se concretizam as definicdes sobre a politica e o planejamento que as sociedades estabelecem
para si proprias, como projeto ou modelo educativo que se tenta por em agdo”. Por isso, tudo
que se reflete na escola pode ser importante na construgdo do sujeito perante a educagdo. As
politicas publicas, principalmente, devem fornecer subsidios necessarios em todo o contexto
escolar, sem isso qualquer projeto que se cologue em pratica podera fracassar ou ser

inviabilizado.

A partir disso, surgem novos questionamentos, como o docente dara uma boa aula sem
que tenha materiais adequados em seu espaco de trabalho, sem um ambiente arejado e sem
espaco ideal para a quantidade de alunos a turma? Como esperar uma pratica pedagdgica
eficiente se este profissional, muitas vezes, ndo tem apoio da gestdo e da familia dos
discentes, como também nédo lhe é fornecida uma formacéo continua e atualizada, assim como
valorizagdo profissional e salarial? E preciso e urgente pensar e cobrar nos espacgos
apropriados solucbes para problemas tdo graves e que causam atrasos na educacéo,
permitindo que algumas ac¢Bes ndo tenham tanto sucesso, como no caso da implantacdo da
progressdo em espacos escolares. De acordo com Menezes (2001), a progressdo continuada é
bem vinda as escolas, pois segundo a autora, a progressdo é um

procedimento utilizado pela escola que permite ao aluno avangos sucessivos
e sem interrupcdes, nas séries, ciclos ou fases. E considerada uma
metodologia pedagoOgica avangada por propor uma avaliacdo constante,
continua e cumulativa, além de se basear na ideia de que reprovar o aluno
sucessivamente ndo contribui para melhorar seu aprendizado. (MENEZES,
2001, p. 01)

A problematica enfrentada pelo sistema educacional perpassa os muros da escola.
Deve-se compreender que o contexto social onde estes sujeitos estdo inseridos também é
contribuinte para a situagcdo de atraso escolar. Por sua vez, a progressdo continuada tentara
amenizar ou resolver essa situacdo. A caréncia desses estudantes em diversos segmentos é um
problema social que deveria ser resolvido de maneira emergente. A fome, a falta de saude,
saneamento basico, o desemprego, entre outros fatores de abandono governamental, sdo
potencialmente prejudiciais para a educacdo. N&o podemos fechar os olhos para essas
questdes tdo inflamadas. A escola ndo é isolada da sociedade, tudo que ocorre fora do espaco

escolar se reflete dentro dele.
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Por outro lado, ha questdes atreladas a cultura da alienacdo. A sociedade estd
acostumada a ndo cobrar a qualidade dos servigos publicos, ndo obstante, a ignorancia pela
falta de educacdo faz com que os sujeitos ndo se coloquem em lugar de direito, de pagador
desses direitos que deveriam ser fornecidos, mas que sdo omitidos e retirados daqueles que
mais pagam e precisam. E mesmo aqueles que ndo conseguem contribuir pela sua condicéo
extrema de pobreza, a Constituicio Federal ampara. E preciso que a gestdo educacional
brasileira e sua estrutura de organizacao visibilizem questes pontuais, a fim de trabalhar para
concretiza-las. Para Luck 2011,

0s sistemas de ensino e as escolas, como unidades sociais, S0 organismos
vivos e dindmicos, e na medida em que sejam entendidos dessa forma
tornam-se importantes e significativas célula vivas da sociedade, com elas
interagindo, a partir da dindmica de seus multiplos processos. Assim, ao se
caracterizarem por uma rede de relacBes entre os elementos que nelas
interferem, direta ou indiretamente, a sua lideranca, organizagdo e

direcionamento demandam um novo enfoque de orientacdo. E € a essa
necessidade que a gestéo educacional responde (p.51).

A sociedade precisa ter um papel mais ativo dentro das escolas, cobrando a efetividade de
uma gestdo democratica, derrubando os interesses politicos de nomeacdo de cargos
importantes dentro dos setores educativos, estes que provocam, em muitos casos, retrocesso,
estagnacdo e desconforto, pois nem sempre sdo colocados profissionais com formacéo
adequada para exercer a funcdo e, muitas vezes, estes nem tem formacao na area da educacéo
participando, inclusive, dos projetos que permeiam a progresséo. De acordo com Paro (2008),

Se quisermos caminhar para essa democratizacdo, precisamos superar a atual
situacdo que faz a democracia depender de concessdes e criar mecanismos
que construam um processo inerentemente democratico na escola. Embora
esta ndo seja uma tarefa facil, parece-me que o primeiro passo na direcdo de
concretiza-la deve consistir na busca de um conhecimento critico da

realidade, procurando identificar os determinantes da situagdo tal como ela
hoje apresenta (p. 19).

Diante disso, pode-se dizer que a progressao foi criada para resolver problema de
repeténcia, evasao ou seja, do atraso educacional. Enquanto isso, a politica publica precisa ser
percebida de forma ampla, investigada em suas questdes negativas que precisam ser
resolvidas, para que este modelo de organizacéo escolar tenha uma melhor eficacia dentro do

sistema de ensino.
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3.2 Entendendo melhor a progresséo continuada: Aprovacdo automatica ou ndo?

A progressdo continuada € um tema que gera grandes debates na educacao, isto por que é
vista por muitos como um sistema de ciclos de avaliacdo que gera uma aprovacao automatica,
ou seja, ao final de cada ciclo a aprovacao deve ser efetuada de forma mecéanica sem viabilizar

a aprendizagem.

Nesta perspectiva, a divisdo do tempo de estadia do discente na progressdo
continuada, no ensino fundamental (nove anos), em sua maioria passa a ser por ciclos,
tendo até dois ou quatro anos para fechar cada ciclo. Sendo assim, o discente terd um
periodo maior para desenvolvimento de suas competéncias e habilidades em
determinados contetdos que oferecem dificuldade de compreensdo a depender de cada
discente.

Durante este periodo, o discente estara exposto a constante recuperacdo e
oportunidades especificas para recuperar as disciplinas e conteudos. Ele estard em
constante recuperacdo por meio de aulas de reforgo entre outros, pois este modo de
organizacdo ndo oferece reprovacdo, pelo contrario, tenta oferecer incentivo para que
aconteca de fato a progressdo em seu nivel, visto que

a estratégia de adocdo do regime de progressdo continuada, de acordo
com a LDB, “contribui para viabilizar a universalizagdo da educagéo
bésica, que é o impulso para as nagdes se projetarem e competirem
mundialmente, e também é um meio de garantir o acesso e
principalmente a permanéncia do aluno na escola.” Dessa forma, o
objetivo da progressdo continuada, além de aumentar a qualidade de
ensino, é eliminar a defasagem idade/série, combater a evasdo e evitar
maultiplas repeténcias (MENEZES, 2001, p. 01).

Percebe-se uma tentativa de superar as altas taxas de evasdo escolar,
principalmente, no final do ensino fundamental, assim como hé a tentativa de diminuir o
fracasso escolar através de numeros enormes de reprovacao. Além disso, o atraso por
série/idade também é um problema inclusive contribuindo para o desanimo e baixa auto
estima do discente, que se fecha para o mundo de possibilidades ofertado pela
aprendizagem. Com efeito, a divisdo por ciclos nesta modalidade busca ndo prejudicar a
autoestima do estudante, como também almeja que o ensino ndo se interrompa. De
acordo com o site Toda Educacdo (2018, p. 01), “no Pais, [Brasil], 25 de cada 100
escolas dizem oferecer o ensino por meio de ciclos, com a progressao continuada dentro
deles”.

Mesmo com um numero tdo expressivo de escolas com progressdo continuada,
deve-se deixar claro que nem todas concretizam essa modalidade de forma adequada ou
eficiente. Muitas delas apenas adotam em seus documentos, mas continuam em processo
de seriacdo. A descrenca relativa a eficacia que muitos educadores tecem sobre esta
modalidade, ndo ha consenso entre os pesquisidores sobre este quesito, € por ndo ofertar a
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reprovacao, se expressa em nao da incentivo para os discentes “progredirem” por si so.
O que pode se observar, mediante aos estudos desenvolvidos nesta pesquisa, é que a
grande maioria dos autores defende a progressdo continuada, desde que ela tenha de fato
este olhar e seja concretizada, alcangando os objetivos propostos mesmo diante de tanta
problemética no meio educacional.

Por outro vies, no meio académico observa-se que as criticas sdo relativas a ndo
participacdo de professores a falta de construcdo de um bom Projeto Politico Pedagogico
de fato coerente, que vise o discente com protagonista de seu saber, para que se
alcancem tais objetivos da modalidade. H& muitas criticas relativas a progressao
continuada, muitos estudiosos e educadores acreditam que essa é uma aprovacao sem
critérios e automatica. No entanto, ha também muitos defensores inclusive quando se
percebe a finalidade dos ciclos de aprendizagem como se pode ver em Fraidenraich
(2010) ao afirmar que

0 principio da progressdo continuada é justamente garantir a todos o
direito de aprender. Ele reconhece que as criangas passam por ciclos de
desenvolvimento - como ensinou o psicologo sui¢o Jean Piaget (1896-
1980) e que as aprendizagens ocorrem dentro desses ciclos. Mas cada
crianca tem um ritmo e uma maneira de aprender, que devem ser
respeitados. Por isso, em vez de uma organizacdo curricular dividida
por séries, anual, a progressdo prevé a possibilidade de ciclos de dois,
trés ou quatro anos e elimina a retencdo dentro desse periodo, por
acreditar que, com um tempo maior disponivel, todos podem atingir as
expectativas de aprendizagem (p. 01).

E relevante e essencial ressaltar aqui que ndo somente estes fatores como tempo,
espacos, materias de qualidade, profesores preparados, corroboram para 0 sucesso da
progressdo, mas este ensino por ciclos também depende de boas condi¢des do espago
fisico, um espaco motivador que possua materiais adequados, profissionais capacitados
com uma formacdo continuada e que haja, sobretudo, a valorizacdo profissional, bem
como o0 engajamento e participagdo da familia em diadlogo com a comunidade escolar
local. N&@o basta apenas a boa vontade, a escola tem que ter as condi¢des e o0s subsidios
necessarios. Sendo assim, Fraidenraich (2010) ainda ressalta pontos importantes para

que de fato a progressao tenha maior eficacia.

A primeira delas - e a mais importante - é saber que a responsabilidade pelo
aprendizado e por uma possivel reprovacdo ndo é do estudante. Com base no
principio de que todos podem aprender, se um aluno ndo alcangou 0s
objetivos de aprendizagem é porque ndo lhe foram dadas as condic¢des
necessarias para tal. A progressdo continuada pressupfe a existéncia na
escola de:
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- Um sistema de avaliagdo continua em que seja possivel detectar qualquer
dificuldade de aprendizagem assim que ela aparece.

- Tempo e espaco para o apoio pedagdgico durante todo o ano aos alunos
que necessitarem.

- Formacao permanente de professores para que aprendam varias maneiras
de ensinar - atendendo, assim, as diferentes formas de as criangas adquirirem
conhecimento nas diversas areas. (p. 01)

Os problemas enfrentados pela educacdo publica ndo sdo novidades para aqueles
que possuem um olhar critico ou atento a situacdo educacional do pais. A qualidade esta
cada vez mais abaixo do que se exige por lei. A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988-
2016, p. 124) cita em seu artigo 206, no inciso VIl a “garantia de padrdo de qualidade”,
mas diante do que se percebemos em estudos e pesquisas empiricas, como também na nossa
prépria passagem no periodo escolar em instituicdes publicas € que hd uma enorme
contradicdo entre os padrfes que a Constituicdo afirma seguir e o padrdo que o mundo real
oferece, principalmente quando observamos regies consideradas pobres, como é o caso da
regido norte e nordeste do pais.

3.3.Avaliacéo qualitativa de formacdo humana: Analises de alguns autores

Sabe-se que a acdo de avaliar a maneira dos curriculos escolares na educacao béasica, vem
abarcada de uma maneira meramente quantitativa. A avaliacdo em si, em muitas situacdes
vem para classificar as aprendizagens de seus discentes, colocando-os em um lugar de

destaque ou ndo. De acordo com Luckesi (2003),

O ato de avaliar implica coleta, analise e sintese dos dados que configuram o
objeto da avaliacdo, acrescido de uma atribuigcdo de valor ou qualidade, que
se processa partir da comparagdo da configuracdo do objeto avaliado com
um determinado padrdo de qualidade previamente estabelecido para aquele
tipo objeto (p. 93).

O autor mostra a intencdo com que se deve fazer a avaliagéo, no entanto, 0 mesmo autor a
aborda de forma provocativa a educacdo e os educadores, pois a avaliacdo se constitui em
uma ferramenta, objeto. Mas a utilizacéo de tal ferramenta, quanto ao seu uso e formas de uso
depende de como a escola a percebe em relagéo a seus discentes. Para Luckesi (2003, p. 93),

“a avaliag@o pode direcionar o objeto numa trilha dinamica de a¢@o”.
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Assim, o sistema de ensino brasileiro utiliza-se dos nimeros para identificar o grau de
desempenho de seus estados e municipios, embora os critérios de nota de desempenho por
municipio, por exemplo, parecem-nos injustos, dadas as circunstancias degradantes de muitos
municipios em relacdo a area da educacdo, principalmente, quando nos referimos a nossa
propria regido Nordeste.

Nessa dindmica, observa-se que as instituicdes publicas de educacdo bésica, em sua
grande maioria, estdo defasadas com inumeros problemas relativos a falta de recursos, tem
grandes dificuldades de enfrentar juntamente com problemas sociais, diretamente ligados ao
seu publico-alvo e seus entornos. Essas instituicbes acabam tendo que ofertar um ensino com
as minimas condicGes de qualidade, oferecer nimeros positivos ao estado para garantir maior
namero de recursos para manter-se de pe.

Por outro lado, retomando a questdo da avaliacdo, quando essa é pautada pelo viés
puramente quantitativo ndo apresenta valor ou potencial, caso ndo se vincule a qualidade.
Cabe colocar a educacdo voltada a formacdo do sujeito em todos os aspectos, garantindo
politicas publicas que visibilizem meios educacionais também aos sujeitos que compdem todo
entorno escolar. E preciso entender que os resultados das avaliagBes, tanto interna quando
externa, provém, comumente, da realidade social de seu entorno que vai muito mais além dos
muros da escola, realizando, assim, ligacéo direta com essa realidade vivida por esse publico.

A formacdo dos sujeitos ndo pode ser meramente medida para que se tenha um ndmero
exato de quem estd apto ou ndo em realizar determinada tarefa, tampouco, deveria servir de
massa de manobra, destacando apenas aquilo que o sujeito pode ofertar ao Estado, ao
mercado, como se fosse uma moeda de troca, como se sua formacao ja tivesse determinando o
destino de cada individuo. E é exatamente dessa forma que as avaliagdes escolares internas e
externas sdo conduzidas, a determinar o destino de inUmeros sujeitos com potencialidades
imensuraveis que carecem de motivagdo, estas necessitam ser enxergadas por um olhar
humanizado que as fagam despertar.

Para Mészaros (2011),

[...] a educacdo ndo é um negdcio, é criacdo. A educacdo ndo deve qualificar

para 0 mercado, mas sim para vida. [...]. Vivemos hoje em um mundo
firmemente mantido sob as rédeas do capital, numa era de promessas nao
cumpridas e esperancas amargamente frustradas, que até 0 momento s6 se
sustentam por uma teimosa esperanca (p. 37).

Portanto, a educagdo em si ndo deveria se utilizar de mecanismos, neste caso, a

avaliagdo, para qualificar ou desqualificar sujeitos em sua formagdo. Mas sim, ter essa
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ferramenta como subsidio para trabalhar propostas e projetos que melhorem os resultados e
aperfeicoem a aprendizagem dos discentes.

Nesse sentido, é preciso averiguar como é vivenciada a avaliacdo. E necessario que ela
ndo legitime a mecanizacdo dos saberes muitas vezes utilizado nesses momentos avaliativos.
O ensino deve-se dar em momentos de contextualizacdo de saberes considerando, assim,
tempos de aprendizagem, respeitando niveis de desenvolvimento e utilizando a arte e a cultura
como suporte para formacdo humana dos sujeitos, desde alfabetizacdo nos anos iniciais para
que se possam levar os saberes produzidos para a vida.

Para Mészaros (2011, p. 66), “a verdadeira universalidade em nosso mundo realmente
existente ndo pode emergir sem a superacdo das contradicfes antagonicas da relacdo entre
capital e trabalho em que os individuos particulares estdo inseridos e pela qual sdo
dominados”. A obra desse autor, intitulada Para além do capital®, entende e reflete a
educacdo que tem como foco principal o ser humano em si, sua esséncia de suplantacdo da
I6gica mercadoldgica que desumaniza o sujeito, colocando-o em lugar principal de geracdo de

lucro e rivalidade. De acordo com Azevedo (2004),

O Estado, mesmo representando os interesses politicos de classe, comporta,
nas suas proprias estruturas, um jogo de forga que permite o reconhecimento
dos interesses do trabalho, dentro de determinados limites. Tudo depende da
estratégia acionada pela dominagdo hegeménica das classes dominantes em
busca de “consentimento”. (p. 45)

Dentro das perspectivas trazidas pelos autores, percebemos e confirmamos a
imbricacdo do contexto educacional diretamente relacionado ao capital, como ressalta
Meészéros (2011). A alfabetizagdo e o letramento sdo de fundamental importancia para dar
inicio a construcdo de sujeitos capacitados a atuarem como protagonistas na sociedade,
comunidade e contexto em que vivem. Todavia, as ferramentas necessarias devem ser
oferecidas para que o protagonismo aflore. As propostas educativas de promocdo diante de
avaliagdes somatorias vinculadas com a autonomia e criticidade e, também, atreladas ao
trabalho de contextualizacdo das diversas realidades inseridas nas salas de aulas, das escolas

pUblicas neste estado.

Conforme definido na Resolugéo n° 08/2007 CEB/CEE-AL,

“4Para Além do Capital é uma das mais famosas obras de Istvan Mészaros, fildsofo hingaro, tece complexas
analises criticas relativas ao capital e suas formas de opressdo de controle da sociedade.
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Art. 8° - As redes de ensino e suas unidades escolares devem criar formas de
ampliacdo do tempo de estudos para estudantes com dificuldades de
desempenho escolar, tais como: salas/aulas de reforco; laboratérios de
aprendizagem; projetos e atividades de carater interdisciplinar e/ou
transversal que envolvam a comunidade; professores de plantdo para
atendimento individualizado ao estudante; aulas de recuperacdo paralela;
ampliacdo do periodo letivo com aulas durante o recesso escolar;
acompanhamento psicopedagdgico e apoio psicossocial, entre outros meios
(ALAGOAS, 2007, p. 03)

A proposta de alfabetizar e letrar dentro dessa nova organizacdo séo de grande valia.
Se colocada em unido com um ensino pautado no trabalho com a realidade local de cada
escola, deve haver uma comunh&o entre os contedos, o ensino e a comunidade escolar. Por
esse Viés, 0s projetos e atividades interdisciplinares configuram como imprescindiveis neste
campo, pois facilitaria a aproximagdo da escola e seus saberes, com as dimensdes e
percepcOes da realidade vivida por determinada comunidade escolar, baseando-se no que é
percebido no lado de fora da escola. A lei é de fato contempladora, apesar de ndo atender
todas as aspiracdes desejadas. No entanto, também se percebe a falta dela nos campos de
atuacdo pretendidos, nas escolas.

O descaso com a educacdo é de uma dimensdo grandiosa, o artigo 8° supracitado
mostra que falta muito a avancar. A lei evidencia 0 minimo de qualidade e percebemos que a
realidade é totalmente adversa. Em muitos casos, nem esse minimo temos. Entdo nos
questionamos 0 que de fato se faz com os resultados negativos, diante das avaliagcOes de
aprendizagens? De que elas servem se ndo se vé melhorias? Quanto aos resultados negativos
ou positivos coletados através de provas quantitativas, ndo deveria promover politicas
publicas efetivas, a fim de melhorar tais resultados, ou potencializa-los? Essas avaliacfes

somativas de fato conseguem avaliar a aprendizagem dos discentes?

O professor Luckesi (2003) faz a defesa da avaliacdo diagnostica, na qual reina o
didlogo em relacdo ao processo de construcdo do conhecimento e desenvolvimento do
discente. Para o autor,

a verdadeira fungéo da avaliacdo da aprendizagem seria auxiliar a construcéo
da aprendizagem satisfatdria; porém, como ela esta centralizada nas provas e
exames, secundariza o significado do ensino e da aprendizagem como
atividades significativas em si mesmas e superestima os exames. Ou sgja,
pedagogicamente, avaliacdo da aprendizagem, na medida em que estiver
polarizada pelos exames, ndo cumprira a sua funcdo de subsidiar a decisdo
da melhoria da aprendizagem (p. 25)
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E nessa perspectiva que o autor vé o modo avaliativo no processo de avango continuo
de transformac&o social e de geracdo de individuos autbnomos. Neste modelo de avaliagdo
ndo se levara em conta a classificacdo quantitativa. A avaliagdo tem como funcdo gerar
crescimento que estara em evolucdo, ou seja, é esse processo de avaliacdo diagnostica que 0s
docentes usardo como instrumento para atingir o objetivo proposto, que sera a construgdo do
crescimento e conhecimento da autonomia e competéncia de cada educando, além de
promover a relacao de reciprocidade. Para melhor ocorrer tal situacdo, é necessario trabalhar
em conjunto, dando rumos positivos a escola e a todos os envolvidos no meio educacional,
pois € de total responsabilidade e competéncia dela mesma. Dentro da perspectiva de
progressdo continuada, Vasconcelos (2008) traz abordagens sobre o funcionamento da

avaliacdo. Explicitando como acontece tal progresso, esse autor explica que

a recuperacdo de ciclo, para aqueles alunos que ndo atingissem avaliacdo
minima desejavel para prosseguir para o ciclo seguinte, ocorreria em um
ano, quando os contetdos principais dos quatro anos cursados deveriam ser
revistos em classes proprias para tal atividade. ApoOs esse periodo de
recuperacao, o aluno prosseguiria seus estudos no ciclo/nivel seguinte (2008,
p. 79).

Hoffmann (2001, p.18) defende a avaliagcdo mediadora, acdo pedagogica reflexiva e de
acdo que possibilite uma analise dos resultados adquiridos com as avaliacdes, para que possa
trazer melhoria ao sistema educacional, e consequentemente, melhoria também nos boletins
dos educandos. Ndo se pode ter maus resultados nas avaliagbes das aprendizagens dos
educandos sem, no entanto, ndo aproveitar estes resultados para superar 0s problemas. Esses
resultados mesmo que negativos tém que ser postos em andlises sucintas e projetadas a
possiveis solucdes. Ha, dessa forma, a necessidade de fazer uma intervencdo dentro dos
problemas encontrados e solucionar conflitos existentes.

Os principais problemas educacionais de avaliacdo da aprendizagem remetem a
classificacdo, promocéo, retencdo e exclusdo. Neste sentido, Hoffmann (2001) pontua sobre
essas questdes. Para ele,

tanto as normas classificatorias ainda presente nos regimentos, quanto as
criticas as novas formas de progressao escolar, revelam o carater coletivo e
burocratico que continua a prevalecer na avaliacdo educacional em nosso
pais. Revelam também a necessaria tomada de consciéncia por educadores e
leigos sobre os obstaculos decorrentes de uma avaliacdo classificatoria a
educacdo de milhares de criancas e jovens de nosso pais. (p. 19)
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Entendendo que o processo avaliativo de uma instituicdo de ensino ndo € restrito
somente & sala de aula, a professores e educandos, com aplicacdo de trabalhos e provas, mas
que ha todo um contexto social de influéncia, em que a escola, professores, educandos e
outros envolvidos na dindmica do ensino e aprendizagem encontram-se inseridos, com a
compreensdo de que a inovacao nas praticas avaliativas devem ser consideradas e readaptadas
ao cenario educacional. De acordo com Luckesi (2003)

a pratica de provas e exames exclui parte dos alunos, por
basear-se no julgamento, a avaliacdo pode inclui-los devido ao
fato de proceder por diagndstico e, por isso, pode oferecer-lhes
condicdes de encontrar o caminho para obter melhores
resultados na aprendizagem (p. 173).

Sendo assim, 0 autor compreende que a avaliacdo deve ser diagnostica para que o
curso de aprendizagem dos discentes seja satisfatério, pois o diagndstico desta avaliagdo
permitira a “compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em
vista tomar decisdes suficientes e satisfatorias para que possa avancar no seu processo de
aprendizagem” (LUCKESI, 2003, p.81). E, nesse ensejo, julgar o momento da prova ou
trabalho como momento Unico e determinante para verificacdo da aprendizagem pode ser um
equivoco por parte do docente. Ainda segundo o professor Luckesi (2003),

a avaliacdo diagndstica pressupde que os dados coletados por meio dos
instrumentos sejam lidos com rigor cientifico tendo por objetivo ndo a
aprovacdo ou reprovacdo dos alunos, mas uma compreensdo adequada do

processo do aluno, de tal forma que ele possa avancar no seu processo de
crescimento (p. 84).

Partindo do diagnostico, o docente saberd lidar melhor com o aprendizado dos seus
estudantes, refletindo sobre o que precisa melhorar ou acrescentar na sua pratica pedagdgica,
pois o aprendizado também € reciproco, professor aprende com educandos numa reciproca
comunhdo. Desta forma, torna-se necessario entender todo o contexto em que o educando
situado sem que acontecam julgamentos esvaziados de sentido para sua formagdo. A pratica
avaliativa deve ocorrer durante todas as aulas e nos momentos que assim sejam possiveis, ndo
restringindo-se apenas aos momentos de prova.

Diante do exposto, entendemos que ha um longo caminho a percorrer no que se refere
a aquisicao de novas praticas avaliativas na educacdo. Entretanto, ja existem diversos estudos
criticos que podem ser utilizados a favor desta visdo de possibilidades favoraveis a novas

conquistas dentro do saber. A construcdo do saber ndo pode ser restrita, principalmente, no
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que se refere ao profissional da educacgéo, o professor. A profissionalizagcdo de qualidade e
uma formacgdo continuada sdo essenciais para uma mudanca significativa de olhar para o
novo.

Os instrumentos de avaliacdo atualmente usados por muitos docentes sdo constituidos
pela insatisfacdo de resultados ainda muito negativos, esta situagdo deve ser mudada, mas
cabe aos atuais e futuros educadores provocar tal mudangca em suas préaticas, rever seus
conceitos e instrumentos, autoavaliar-se, proporcionado a mudanca, para, a partir dai,
transformar a aquisicdo de conhecimento de seus discentes e gerar nesses MesmMos
contentamento em ser avaliado de uma forma que néo lhes traga prejuizos.

De acordo com Freire (2011, p. 82), “nenhuma agdo educativa pode prescindir de uma
reflexdo sobre 0 homem e de uma analise sobre suas condi¢des culturais. Nao ha educacéo
fora das sociedades humanas e ndo hd homens isolados”. Neste sentido, uma analise reflexiva
em torno de préticas que gerem exclusdo dos sujeitos dentro e fora dos processos educativos é
imprescindivel para a construcdo de uma sociedade humanizada e humanizadora em que se
considerem o sujeito e as limitaces pertinentes ao seu meio.

Mesmo diante da implantacdo de tal politica publica na criacdo de mais um ano na
educacdo basica, como ja discutida, foi necessario a criacdo de salas de progressdo continuada
para discentes em atrasos de aprendizagem, ou seja, a inser¢do de mais um ano na educacéo
basica parece nao ter resolvido o problema de alfabetizacdo e letramento na idade certa. Com
isso, as salas de progressdo continuada vém a estabelecer uma nova meta de geracdo de bons
resultados nas aprendizagens dos discentes que apresentam atraso na aquisicdo de saberes
essencial a sua formacao educacional e social.

Dai surge alguns questionamentos, a sala de progressdo solucionou o problema? Seu
objetivo de progressdo foi alcancado? Os discentes nela inseridos estdo se desenvolvendo em
suas aprendizagens e aquisi¢cdo de habilidades?

S&o numerosas indagacgdes a serem realizadas, no entanto, prever-se que as respostas
positivas serdo poucas. As salas de progressdo de que estamos falando deverdo ser espacos
efetivos de progressdo, deixando de lado o seu uso como depoésito de problemas a serem
“empurrados com a barriga”, esquecendo ou deixando de lado a humanizacdo desses sujeitos,
reféens da marginalizacdo de um estado de exclusdo social e de pobreza. O que se pode ver
dentro dessas salas de progressdo séo, de fato, as vitimas das periferias. Para Hoffmann
(2001),
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Alguns problemas que enfrentamos em nossas escolas estdo a exigir
programas emergenciais que nem sempre correspondem ao ideal de
educacdo na concepcao dos educadores, de toda a sociedade. Questionam-se
hoje as classes de aceleracdo e as turmas de progressdo, por exemplo,
medidas alternativas geradas pela enorme repeténcia e evasdo do Ensino
Fundamental. Experimenta-se o regime por ciclos em varias regides do pais,
laboratérios de ensino, professores itinerantes, a integracdo de alunos com
necessidades educacionais especiais em classes regulares: alternativas de
enfrentamento de problemas decorrentes das praticas classificatorias. (p.30)

Nessa dinamica, as salas de progressdo continuada para discentes que apresentam
dificuldades em seu nivel de aprendizagem, parece-nos ser um caminho assertivo neste
aspecto. No entanto, deve-se ressaltar que a forma como se da a permanéncia desses sujeitos
dentro dessa sala é o que nos leva a uma maior preocupacao e interrogacdao. Questionamos se
0s objetivos estdo sendo alcangados por uma via humanizadora, que coloque estes discentes
em um lugar de destaque em suas aprendizagens como protagonistas de seu saber,
mediatizados por uma estrutura organizacional educativa competente e fomentado de
ferramentas e subsidios necessarios.

Trazendo a perspectiva de Romdo (2009) sobre a avaliacdo, visualizamos através de
suas palavras algo que ndo se distancia das outras andlises de autores anteriores, pelo
contrério, percebe-se a insatisfacdo com o sistema avaliativo e, a0 mesmo tempo, uma defesa
da avaliacdo que considere 0s sujeitos e suas multiplas possibilidades. Em defesa de uma
avaliagdo “dialogica”, Romao (2009) afirma que o didlogo deve se efetivar tanto interna
guanto externamente. Internamente quando se refere a propria escola estabelecer seus
objetivos e perceber se estdo sendo alcancados/concretizados, possibilitando, contudo, o
aprimoramento de préaticas avaliativas com o intuito de que possam reverter resultados
negativos, tirando assim o sentido de uma acao avaliativa de puni¢cdo. Externamente, o autor
afirma que isso acontece quando a acdo interna perpassa 0s muros da escola relacionando-se
diretamente & comunidade em seu entorno.

Freire (2017, p. 01) propde em suas analises criticas que se coloque em atuagdo uma
escola de cunho “libertador”. Para ele, “o conhecimento ndo é uma estrutura “gnosioldgica®’
estatica, mas um processo de descoberta coletiva, mediatizada pelo dialogo entre professor e
aluno”. Portanto, pensar em um processo educativo de avaliagdo que considere o sujeito em

suas especificidades e falas € algo urgente e necessario. Carecemos de ter um olhar voltado a

% Teoria do conhecimento humano; teoria que se volta para uma anélise reflexiva acerca da origem, natureza e
esséncia da agdo cognitiva, do ato de conhecer, do conhecimento humano. (Acessado em 16/05/2019).
Disponivel em Beck, C. (2017). Ciclo Gnosiol6gico: um conceito de Paulo Freire. Andragogia Brasil. Disponivel
em: https://andragogiabrasil.com.br/ciclo-gnosiologico).
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realidade social, vislumbrando sempre a mudanca, transformando o estatico, em algo que
acompanhe as necessidades colocadas a frente e a vista.

Para Barlow (2006), a progressdo de uma crianca depende da imagem do ideal
construida através delas mesmas em decorréncia da imagem que seus professores tém delas.
Ainda de acordo com o autor,

de todos os aspectos da acdo educativa, a avaliacdo €, talvez, o que conjuga
mais estreitamente a I6gica e o ilogismo da a¢do, 0 pensamento estratégico e
imaginario, o rigor e a esperanca. Qualquer que seja a maneira como se
compreenda a avaliagdo- e veremos que as definigdes sdo mudltiplas-,
ninguém discorda de que sua finalidade para medir a distancia entre a
vivencia real da crianca e as expectativas que formulam a seu respeitos
adultos ou o préprio interessado (p. 07).

A critica do autor, relativa as aspiracfes que os adultos tecem sobre as criancas,
especificamente as que os professores tém sobre seus discentes, apresenta a condicdo de
submissédo mediante as aprendizagens adquiridas durante o processo. Deste modo, estar atento
a tais questdes também € algo importante.

Ha grande necessidade de considerar a identidade pessoal de cada sujeito, pois cada
um carrega dentro de si suas proprias histérias, costumes, tradi¢6es, singularidade e etc. Desta
forma, torna-se necessario levar em conta todo o contexto social em que o estudante se
encontra. E dentro das particularidades de cada individuo, de cada identidade pessoal que se
encontra presente neste espaco que se pode concretizar um trabalho eficaz dentro da

progressdo continuada.
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4. PROPOSTAS PARA AVALIAQAO DA APRENDIZAGEM EM SALAS DE
PROGRESSAO CONTINUADA

Neste capitulo, abordaremos a metodologia do trabalho, como também teceremos as
analises conclusivas mediante estudos durante leituras da tematica. Sugerimos, assim, acoes
de praticas e metodologias para avaliacdo da aprendizagem em salas de progressdo

continuada.

4.1 Avaliacéo da aprendizagem na sala de progressao continuada: um trabalho pautado
para a motivacao educacional

As condi¢bes materiais, concretas que perpassam a sua existéncia, os conhecimentos
prévios existentes na concep¢do de cada sujeito, aqui se tratando de modo especifico dos
estudantes, determinam e moldam novas percepcdes de ideias. Tais ideias fazem com que 0s
conhecimentos pré-estabelecidos se concretizem e ganhem forca para que haja aprendizagem
significativa que faca sentido para este educando. O que se deseja destacar aqui é a
importdncia de uma investigacdo prévia do conhecimento ja existente. A verificacao,
investigacao, possibilita um diagnéstico mais aproximado da realidade de aprendizagem dos
discentes naquele determinado momento como Luckesi (2009) traz em suas analises.

Mesmo que a progressdo seja dividida em ciclos de dois anos ou mais, €
imprescindivel que ocorra tal verificagdo, do nivel de aprendizagem dos discentes pois, em
comunh@d com o pensamento de Weisz (2009, p. 93), “investigar e explorar ideias,
representacdes previas sdo importantes porque permite saber de onde vai partir a
aprendizagem que queremos alcangar”. Ajustar oS objetivos pretendidos mediante esta
avaliacdo inicial pode ser uma boa alternativa para evitar frustacées futuras, visto que em
muitos casos 0s conteudos ja passados anteriormente para os discentes foram apreendidos.
Mesmo apresentando casos isolados, cada caso em sua individualidade tem de ser
investigado.

A sala de progressdo continuada oferece varios mundos ao docente, representados em
cada um de seus discentes. Como ja foi dito anteriormente, a vida desses educandos
perpassam 0s muros, seu reflexo pode ser observado dentro da escola, pois trazem seus
medos, angustias, incertezas e inseguranca, mediante ao que se espera deles e ao que eles
mesmos refletem sobre si e sobre 0 que lhes espera diante de sua realidade vivida. De acordo
com Pardial (2012)
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realizar avaliacbes com regularidade € uma boa maneira de analisar a
evolugdo da turma e os conteldos que precisam ser aprofundados. A
periodicidade desse diagnéstico é importante para que os problemas sejam
superados tdo logo sejam detectados. Para isso, € interessante pensar em
estratégias de reforgo e recuperagdo paralela, realizadas no horéario regular
ou no contra turno, durante todo o ano (p. 01).

Existem variadas formas e possibilidades que podem ser encontradas a fim de derrubar
as barreiras colocadas diante do sistema de progressdo continuada, pois é nela que sdo
apostadas as Ultimas cartas para que se resolvam os problemas de atraso na aprendizagem, ela
é a tbua de salvacdo para a evasao e retencdo. No entanto, ela carece de maior envolvimento
da escola para com estes sujeitos, conhecendo e trabalhando as problematicas envolvidas na
vida deles, procurando apoio da sociedade e entidades de apoio, como o Conselho Tutelar,
Igrejas, profissionais da salide entre outros. E preciso também fortalecer o vinculo com a
familia e responsaveis, promover reunides e eventos que tragam a participacdo dessas pessoas

nos problemas e tomadas de decisBes na vida escolar desses educandos.

Nesse sentido, a familia atua como parte importante para eficacia dos projetos de
melhorias. Para Hoffmann (2001), a falta de participacdo dos pais na vida escolar, o
afastamento deles neste processo importante de seus filhos € uns dos agravantes no que diz
respeito ao mau desenvolvimento na aprendizagem desses discentes. Questdes e problemas
particulares de educandos muitas das vezes sdo 0s principais obstaculos no trabalho
profissional e, principalmente, na aquisicdo de saberes do educando e seu desenvolvimento
educacional. Muitos educadores reclamam desse descaso de pais que entregam seu filho a
escola e ndo se preocupam com questdes morais, éticas e de aprendizagens. Ainda Para
Hoffmann (2001),

as dificuldades de aprendizagens ndo sdo responsabilidades diretas da
familia, mas dos profissionais que atuam nas escolas, bem como a questédo
das relacGes interpessoais no ambiente escolar (...).

E compromisso dos pais acompanhar o processo vivido pelos filhos, dialogar
com a escola, assumir o que Ihe és responsabilidade. Mas é compromisso da
escola compreender e assumir 0s compromissos e limites de cada parte, bem
como a responsabilidade do governo, que institui uma escola obrigatdria e de

direito a todas as criangas, prove-la de recursos humanos e matérias
necessarios oriundos dos impostos cobrados a sociedade. (p. 33)

A avaliagédo da aprendizagem deve consistir em conjunto de fatores e ndo é atraveés de

um anico meio a exemplo da ‘prova’ em que se obtera a certeza da aprendizagem ou ndo do
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discente. Toda a estadia do discente, dentro e fora da sala de aula, deve ser levada em
consideracdo, ele terdA muito mais a apresentar do que simplesmente respostas prontas e
acabadas. Desse modo, o conhecimento gerado durante todo o processo fara parte desse
momento, embora todos os fatores e meios que foram alcancados também devem ser levados

em conta.

E nesse momento que o profissional deve fixar o olhar e expandir suas possibilidades

de avaliacdo da aprendizagem; cada um dos discentes apresentard limites, dificuldades e

avancos. Em contraponto, a aproximacéo do docente diante dessa realidade é de fundamental

importancia, pois o dialogo é uma porta aberta a muitas conquista para ambos. Para Freire
(1987)

N&o ha outro caminho sendo o da pratica de uma pedagogia humanizadora,

em que a lideranca revolucionéria, em lugar de se sobrepor aos oprimidos e

continuar mantendo-os como quase “coisas”, com eles estabelece uma
relacdo dial6gica permanente (p. 55).

Aos docentes e a escola cabem fortalecer os vinculos afetivos com o anseio de
fortalecer a autoestima desses sujeitos. Por esse motivo, ndo podemos perder de vista 0
conceito negativo que se tem da sala de progressdo continuada, taxada muitas vezes de sala
dos maus educados, repetentes, menos inteligentes, problematicos e por ai vai. Esquece-se de
onde e qual a realidade sociocultural trazida na bagagem de muitos desses sujeitos. Muitas
vezes uma realidade acarretada de impossibilidades e caréncia das mais diversas formas, tudo
isso ndo deve ser inviabilizado e ignorado pela escola. A vista disso pode-se afirmar em

comunh&o com Paro (2011)que

[...]Ja transformacdo, na diregdo da qualidade, precisa considerar a
importancia da efetiva eliminacdo da reprovacéo escolar, a necessidade de
aproveitar as licbes propiciadas pelas experiéncias exitosas das duas Ultimas
décadas e a critica e superagdo das iniciativas que apenas aproveitaram o
pretexto dos ciclos e progressdo continuada para seguir ndo fazendo nada em
termos de melhoria do ensino (p. 696).

A motivacdo deve fazer parte do dia a dia da escola estando presente no intimo do
corpo docente, através de mudancas acentuadas que configurem melhores condigdes de
trabalho desta classe, além de subsidios essenciais a pratica em sala de aula, como matérias
uteis, acesso a informacdes atualizadas, assim como uma formacao que facilite seu trabalho e

garanta o bem estar dentro e fora da sala. A valorizacéo profissional € uma prerrogativa de



45

fundamental importancia, bons salarios e uma comunidade e familia que apoiem e participem

da vida escolar de seus discentes. De acordo com Viégas (2015),
Vale lembrar que a ideia{progressdo continuada} nao nasceu no Brasil, mas
foi importada, sobretudo dos Estados Unidos e da Inglaterra. Diferentemente
do que ocorreu nesses paises, em solo brasileiro ela atendeu a demandas
locais, sendo vista como meio econdémico de achatar a reprovacgdo; porém,
mesmo defendendo esse carater, pesquisadores destacam a importancia de se
garantirem condigdes objetivas para seu sucesso, centrados na infraestrutura

da escola; no preparo de professores, alunos e familias e em formas
democréticas de implantacéo (p. 154).

Deve-se ressaltar ainda que a escola que tem em seu sistema a progressao continuada
configura uma gestdo pautada na democratizacdo de sua estrutura e ensino, como bem destaca

a autora. Além disso, seu curriculo devera ser parte integrante desse processo.

Diante disso, 0 sucesso e o0 fracasso do sistema da progressao continuada dependem
justamente dessas garantias de condicBes sobre as quais Viégas (2015) fala. E preciso
investimentos concretos nesse sistema para que assim se concretize 0s objetivos pretendidos,

entretanto, os investimentos devem ser injetados também na educagdo pablica de modo geral.

4.2 Avaliacdo da aprendizagem na progressao continuada: principais caracteristicas de

seu publico-alvo.

O sistema de avaliacdo da aprendizagem nas redes publicas de educagdo é um tema
que gera debates ha muito tempo, principalmente no que se refere a ma qualidade de sua

infraestrutura e ao fracasso escolar referente a evasao e as repeténcias dentro das classes.

Sob esse olhar, a progressao, para muitos, foi uma saida para superacao da crise e um
atalho para superar nimeros negativos. Muitos estados brasileiros fizeram desse sistema uma
saida para superar esse fracasso. Um dos primeiros a fazer uso foi o estado de Sdo Paulo ainda
pelos anos 1998:

A Progressdo Continuada foi implantada em toda a rede publica estadual
paulista por meio da Resolucdo SE N.° 4, de 15 de janeiro de 1998. A partir
de entdo, o Ensino Fundamental foi reorganizado em dois ciclos de quatro

anos (Ciclo I: de 1a a 4a série; Ciclo II: de 5a a 8a), estando proibida a
reprovacao de alunos no interior de cada ciclo (VIEGAS, 2015, p. 154).
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No entanto, Viégas (2015) aborda em seu artigo estratégias que deram certo e também
0s pontos negativos, apontando as caracteristicas correlatas deste publico inserido na
progressdo. A autora aponta em seus estudos que o comportamento destes discentes interfere
diretamente nesse encaminhamento para a sala de progressdo continuada. Quadros de
agressividade é o que mais chama atenc&o e se evidencia. Juntamente com a agressividade se

acompanha a falta de interesse pelos estudos e desdnimo por parte destes discentes. Ent&o,

a forma como alunos sdo vistos e tratados em tempos de Progressdo
Continuada é a mesma apresentada por Patto, em “A producdo do fracasso
escolar: historias de submissdo e rebeldia” (1990), livro que aponta as
entranhas do fracasso escolar na rede publica brasileira, que tende a aparecer
como culpa do “aluno fracassado” (VIEGAS, 2015, p. 157).

Evidencia-se, dessa forma, que a “rebeldia”, caracterizada pela culpa de estar em
situacdo de atraso escolar destes discentes €, consequentemente, vista e colocada ainda para
culpar e responsabilizar o discente pelo seu préprio insucesso. Aos poucos essa historia esta

mudando, no entanto, ainda ha muito a se fazer para que esta ideia seja disseminada.

A sociedade, de forma geral, seleciona desde muito cedo e de forma hegeménica faz
classificacbes, separacdo do que pode ser util ou ndo, estimulando e perpetuando as
desigualdades, a exclusdo e a subdivisdo de classes. A escola deve ser espago de praticas com
atos de igualdade entre sujeitos e equidade diante das oportunidades ofertadas para que se

reflita e encaminhe também para fora deste espaco.

N&o € falsa a ideia de que 0 espaco onde estes sujeitos em sua maioria residem é um
espaco ndo caloroso, na maioria das vezes sdo espacos repletos de hostilidades e caréncia de
demasiadas maneiras. Este espaco paupérie® representa o abandono do Estado, a
irresponsabilidade do poder publico perante um grupo que também é detentor de direitos, no
entanto, pela auséncia de recursos estdo a margem, evidenciando, assim, a hegemonia de uma

classe sobre a outra, uma que “domina” e a outra que € “dominada”.

Diante deste quatro de exclusdo social e de direitos negados, quem desde muito cedo
tende a se defender e sobreviver como pode? As criangas sempre vao ser as vitimas mais
prejudicadas, a acessdo para melhoria de vida se torna cada vez mais em peripécia e a

educacdo esta ali, entrelacada e debrugada nas barreiras colocadas para impedir a ascensdo

® Caracteristica de algo ou de alguém extremamente pobre; sem recursos financeiros, dinheiro ou bens materiais:
morava num barraco paupérrimo; era um sujeito paupérrimo. (DICIONARIO ONLINE DE PORTUGUES)
Disponivel: https://www.dicio.com.br/pauperrimo/ Acesso em 13/05/20.
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delas. Pode-se dizer, a situacdo de ma oferta de educacdo, sustentada pela caréncia de
recursos, subsidios, ndo valorizagdo profissional, ndo formagdo continuada e atualizada para
os docentes, a falta de salarios dignos e de espacos de aprendizagem que acolham todos com

igualdade, ofertando, assim, a equidade.

H& enorme necessidade de que a escola e seu entorno estejam diretamente ligados as
vivéncias e ao desanimo dessas criancas pelos estudos. Suas realidades de vida dizem para
elas que ndo ha esperancas. A escola, porém, teria de fazer o papel de dissolver tal ideia e
iniciar o processo de icar a autoestima desses sujeitos. Estes sujeitos ndo precisam de mais

ninguém dizendo que eles ndo podem.

A vista disso, a escola deve ser um espaco que acolhe e valoriza as potencialidades e
diferencas dos sujeitos da aprendizagem. E preciso que a escola em sua magnitude se utilize
do seu poder para transformar o desanimo em motivagéo. Por tudo isso, deve estar aparelhada
e preparada para receber estes discentes de forma decente e acolhedora. Deste modo, todo o
contexto que nédo esta ofertando resultados positivos deve ser repensado, analisado e, se for
preciso, excluido. A progressao oferece a oportunidade de avanco, sem classificar quem €
capaz ou nao e isto ja € um grande avanco do sistema educacional de ensino. Assim,

tendo em vista que a motivacao do aluno é um dos principais determinantes
do éxito e da qualidade da aprendizagem, investigar a motivagdo dos alunos,
principalmente, nesse momento no qual a avaliacdo da aprendizagem por
meio de notas e repeténcia esta sendo repensada, constitui-se num tema

importante para a pratica educacional (NEVES; BORUCHOVITCH,
2004, p. 79).

As autoras tratam em seu trabalho algo que faz referéncia a motivacéo desses sujeitos
em estar e fazer parte da sala de aula de forma ativa na aquisicdo de saberes e conhecimento.
Esse assunto é de extrema importancia neste estudo, pois fortalece muito do que se é
ignorado, mas que se evidencia dentro deste contexto de progressdo, que é o publico carente,
como vimos ja citando. Essas criangas e adolescentes advém de contextos familiares, em

muitos dos casos, devastador, por isso, espera-se que estes fatores ndo sejam ignorados.

4.3 Desafios e embates do corpo docente no enfrentamento das probleméticas em salas

de progressao continuada.

A cobranca vem de todos os lados, o corpo docente em muitas situacfes é cobrado
pelo insucesso de discentes que ndo apresentam progresso. Os tempos estdo em constante

transformacéo e o fracasso agora ndo € apenas dirigido ao proprio discente, mas se divide
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entre estudante e educador. Agora é preciso culpar alguém para desviar o olhar para o outro
lado para que n&o se perceba de fato de quem é a culpa. E de responsabilidades da Unio,
estados e municipios ofertar uma educacdo de qualidade a todos os cidaddos. Diante da
Constituicdo de 1988, em seu artigo 205, em que esta determinado que “a educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da

cidadania e sua qualificacéo para o trabalho” (BRASIL,1988).

Os docentes colocados na linha de frente no sistema de progressdo sdo em muitos
casos pressionados para que resultados se evidenciem no cotidiano escolar, em outros casos

julgados quando os resultados ndo sdo satisfatorios. Para Jacomine (2004),

as pesquisas no campo da aprendizagem e do desenvolvimento humanos
oferecem subsidios que validam outras formas de organizar os tempos € 0s
conteldos escolares, de modo a se adequarem ao desenvolvimento e a
aprendizagem dos educandos sem interrupcbes a cada ano letivo, que
contribuem para a democratizagdo do conhecimento e a superacao ou, pelo
menos, a minimizacdo das caracteristicas excludentes que a escola publica
ainda mantém (p. 403)

Para a autora, é importante averiguar e validar acdes pedagdgicas eficazes para que
ndo afaste o discente, mas que o aproxime de sua realidade, que desperte sua curiosidade para
aquisicdo de saberes e conhecimentos. E possivel sim, superar a evasdo escolar, através de

praticas ndo opressoras, mas libertadoras.

A progressao continuada através de seus ciclos tem por objetivo manter o fluxo padréo
de discentes em sala de aula. E importante que durante essa escolarizacdo estes sujeitos
tenham a oportunidade e os estimulos suficientes para que ndo evadam antes desse periodo.
Se isso ndo ocorrer, de nada valerd o sistema de progressdo. O papel do educador, neste
sentido, é de fundamental importancia, mas ndo se pode sobrecarregéa-lo de responsabilidades,
pois essas responsabilidades devem ser divididas, cada um tem de fazer sua parte, escola,

familia, sociedade e o principal, o poder publico.

E fato que o nivel de responsabilidades dos educadores envolvidos no sistema de
progressdo é alto. No entanto, ao planejar mudangas que sejam significativas na préatica
escolar carece um maior envolvimento da familia, da comunidade local, gestores e todos 0s
profissionais envolvidos. A autonomia ao docente em sala de aula deve-se dar de forma

concreta, a escola deve ser espaco de autonomia. De acordo com Barreto e Sousa (2004)
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a contribuicdo desses estudos deve ser ressaltada, pois eles trazem elementos
que permitem apreciacdo dos principios em que se assentam as perspectivas
de organizacdo da escola em ciclos, que sdo de natureza politica, social,
econbmica, psicolégica e pedagdgica. Possibilitam também dimensionar a
complexidade da sua implementacdo, apontando aspectos da estrutura e
funcionamento das escolas, do curriculo e da avaliacdo, da formacdo e
envolvimento dos professores nas mudangas pretendidas, da participacdo dos
pais e de outros atores, enfim, da cultura da escola, que sdo profundamente
afetados com a introducdo dos ciclos, pressupondo desde um confronto com
valores que tradicionalmente tém pautado de modo dominante a organizacéao
escolar, até condicBes que se fazem necessarias para que as propostas nao se
traduzam apenas na extingdo da reprovacao. (p. 26)

O eixo da progressdo continuada, de certa forma é centrado diretamente para a
avaliacdo escolar e como ela em si é direcionada em suas praticas, para que ndo se torne
guantitativa e excludente. Deve haver uma conducdo dessas préaticas, observando quais
mudancas foram realizadas, se as praticas sao eficazes e ofertam bons resultados. Isso é de
essencial importancia para um bom trabalho docente. Uma escola democratica oferece ao
docente um espaco de reflexdo, de oportunidade de ouvir os principais envolvidos, 0s
discentes. Para Bertagna (2003),

embora ocorram propagandas macicas sobre escola para todos e/ou
escola de qualidade para todos, como observamos em varios discursos
anunciados para toda a sociedade, notamos, por outro lado, uma
escola limitada em recursos, rastejando para sobreviver em razdo das
condicOes precérias de trabalho e professores sendo cada vez mais
expropriados do seu saber e mal remunerados. Torna-se evidente que

ndo interessa a sociedade em que vivemos 0 ensino propagado nos
discursos, muito menos a permanéncia e qualificacdo dos individuos

(p. 32).

Ainda de acordo com a autora, os discentes que fazem parte desse processo escolar sao
subjugados a determinagdes historicamente estabelecidas pelo sistema (BERTAGNA 2003),
podemos, assim, observar as influéncias que ligam diretamente o sistema de avaliacao escolar,
essa que tradicionalmente elege os melhores e abnega os demais. “Um dos pontos essenciais
relativos a estrutura didatica da escola fundamental é a necessidade de superacdo da
tradicional organizagdo seriada do ensino” (PARO, 2011, p.697). Neste contexto, entendemos
que a mesma forma que foi edificada o sistema de seria¢do, na qual a cada ano através dos
numeros obtinha a quantidade de discentes que avanca e aqueles que ficam retidos. Com a

progressao continuada, tem-se a possibilidade de humanizar o sistema, concedendo a estes
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mesmos discentes a oportunidade de superacdo e avango continuamente durante o ciclo de
aprendizagem. Paro (2011) ainda ressalta que a

progressdo continuada e ciclos escolares, embora ndo tenham o mesmo
significado, possuem uma relagdo muito intima entre si. A primeira significa,
a rigor, a “progressdo” em determinado nivel de ensino ou ciclo, sem que o
aluno tenha de “repetir de ano”. O ciclo, em sentido restrito, ¢ entendido
como o conjunto de anos durante os quais a progressao tem validade. De um
ponto de vista mais amplo, e em consonancia com 0s avancos das ciéncias
da educacgdo, que consideram, por exemplo, as fases de desenvolvimento
biopsiquico e social da crianca e do jovem, os ciclos sdo uma forma de
organizar o ensino em periodos que levam em conta essas fases do
desenvolvimento humano, durante a formacéo da personalidade, oferecendo
ao educando o tratamento pedagdgico mais de acordo com sua idade e
estagio de desenvolvimento (p.698).

Ainda de acordo com Paro (2011), tem-se a necessidade de discernir as préaticas
eficazes que geram bons resultados na ascensdo do ensino de qualidade dentro dos ciclos, de
praticas que apenas icam as reprovacfes a cada ano apenas para Seguir o sistema sem
preocupar-se de fato com o desenvolvimento progressivo desses sujeitos. Ainda de acordo
com o0 autor, ndo se pode chamar de “progressdo continuada a um regime que mantém a
reprovacdo como recurso didatico, apenas que agora limitada a passagem de um ciclo para
outro” (PARO 2011, p. 698).

Portanto, é de extrema necessidade que questdes pertinentes a pratica docente sejam
levadas a sério pelo sistema publico de educacdo governamental. O apoio a essa classe ndo
deveria ser uma questdo, a melhoria da qualidade do ensino em todas as esferas, resplandece
diretamente nesta classe e no tratamento a qual ela vem obtendo ao longo dos tempos. Assim,
pode-se dizer que a cada dia nos deparamos com menos valorizacdo profissional, mais
salarios baixos, ambientes de trabalhos insalubres, escolas devastadas pela falta de matérias e
pela precariedade da prépria estrutura. A superacdo para melhoria desse sistema depende que

muitos contextos de dominacdo social entre outros fatores sejam enfraquecidos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“Nos vemos mais como docentes do que como
educadores, vemos a escola como tempo de ensino,

mais do que tempo de educagdo”
(ARROYO, 2009, p.50)

Durante todo o processo de escrita, podemos perceber o quanto de conhecimento se
deixa para tras e o quanto foi gerado, mas principalmente percebemos o quanto se tem para

ser construido, isso é imensuravel.

Percebemos a frase inicial, como uma critica ao ensino mecanizado e que esta em
evidéncia atualmente, no entanto, a trouxemos ndo somente para destacar esta falha do
sistema do ensino, mas para propormos uma reflexdo critica acentuada em nossa formacéo
académica, enfatizando também as aprendizagens obtidas durante o curso, que corroborou e
muito para que pudéssemos nos revestir dessa formagdo humana, de possibilidades diversas
de atuacdo, inclusive, nos tornando educadores em defesa da educacéo de boa qualidade. E
preciso que nos percebamos assim, para que a reproducdo do ensino mecanizado quantitativo,

pelo menos perca forga.

Pode-se afirmar com certeza, que o entusiasmo para a realizacdo de pesquisa para a
construcdo deste trabalho foi crescente. De inicio foi dificil, pois anteriormente ndo tinhamos
nos debrucado no assunto em questdo, no entanto nos pareceu um desafio a ser conquistado,
pela curiosidade em entender como também, por ja ter passado por uma sala de progressao,
gue ndo nos deixou uma boa impressao de como era conduzida, e de certa forma tratada com
desprezo pela instituicdo. E, principalmente depararmo-nos com criangas carentes do mais

diversos cuidados e bens materiais.

Diante de objetivos estabelecidos desde comeco, nos quais foi estabelecida a tematica
a ser tratada neste trabalho de concluséo de curso (TCC), afirmamos que parte foi alcancada,
nos referimos a uma parte, pois ha muito que se aprofundar e conhecer dentro dessa tematica.
Esses objetivos a que nos referimos, acreditamos que serdo continuos, ja que é certo que a
educacdo ndo € estatica, portanto, a pesquisa ndo para assim como a acdo em campo € um

objetivo para o futuro e continuacéo deste trabalho.

Para melhor éxito neste respectivo trabalho de conclusédo de curso, optamos por uma

pesquisa bibliografica, com base em analises de diferentes estudiosos na area dos conteidos
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abordados pela teméatica. Com o novo modelo educativo guiado pelo regime de nove anos,
buscou-se conhecer melhor o conceito de progressdo continuada, historicidade e as bases
legais que ampara esse sistema. Entendido isto, pode-se investigar-se com uma visao critica,
tanto as falhas, quanto os benéficos resultados deste modelo, quando aplicado com a

qualidade que deve ser efetivado este ensino.

Tratamos também das salas, de sua localizacdo e possiveis interferéncias positivas e
negativas trazidas por este meio. No entanto, defende-se que esta interferéncia deve ser
percebida como algo de relevéncia para ser trabalhado dentro e fora da sala de aula, que o
isolamento pode ser negativo para obtencdo de bons resultados na educacdo, na pratica e
métodos educativos utilizados com estes sujeitos. Este meio pode ser uma ferramenta de
fortissimo poder de reflexdo. Dar a liberdade e o meio para os discentes pensarem
criticamente, pode ser a porta para muitas conquistas em sala de aula, inclusive de
conhecimento, e de querer-se a continuar trilhar o caminho da esperanca de mudancga em suas

vidas, que so através da educacdo pode-se buscar.

Debrucarmo-nos diante deste assunto educacional que trata da organizacdo do regime
da progressdo continuada, possibilitou-nos uma maior aproximacao do contexto real teorico,
de como o assunto estd sendo discutido e, também, como tais discussdes vém a contribuir
para a formac&o docente. E preciso perceber enquanto futura/a(s) pedagogos/as a importancia

de olharmos para lugares longinquos onde nem todos pretendem olhar.

O nivel fundamental, inicialmente pelo fundamental | é a base, suporte para avango
escolar e desenvolvimento educacional do sujeito. Esta base tem de ser sélida e segura. Diante
de tais analises e reflexdes perante a temética escolhida, foi possivel uma maior e melhor
compreensdo das problematicas que envolvem este meio, no entanto observaram-se ademais

propostas de avaliacdo que pode ser de grande valia dentro deste sistema.

Avaliar a aprendizagem do discente por si s6 ndo parece de tudo suficiente, como ja
citado inicialmente é preciso visibilizar contexto social desses sujeitos, percebé-los também
enquanto pertencentes a uma realidade de vida inacessivel a uma qualidade de vida digna. O
sistema de avaliacdo deve abarcar todas as problematicas que envolvem este sujeito,
utilizando-as para trabalhar a autoestima, potencialidades ndo exploradas, sua cultura, as

diversidades, criticidade ante esta realidade e seus problemas, entre outras questdes.
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A avaliagdo da verdadeira aprendizagem se fard com maior e melhor qualidade,
qguando o sistema educacional ndo se isolar dos demais, quando ocorrer uma maior
visibilidade com o entorno desta escola, 0 que se passa fora reflete dentro. Quando o sistema
avaliativo colocar a familia como participante ativo na vida escolar desses sujeitos, esta
mesma familia precisa aceitar e se responsabilizar pela parte que lhe cabe no processo
educativo dos seus.

Os meios avaliativos devem favorecer as descobertas na arte, o despertar da
criatividade e potencialidades muitas das vezes reprimidas e timidas, que essa avaliacdo
perpasse as barreiras colocadas pelo sistema de avaliagdo quantitativo que dividimos, separa,
exclui e seleciona. E que novos olhares relativos a tal problematica se expandam, que seja
discutido, refletido e que as instituicdes educacionais, inclusive as de ensino superior também
coloquem em cheque essas e outras discussdes, que promove a formagdo de educadores
conscientes e dispostos a mudangas, a sair da inércia de muitas questdes relativas a avaliacéo,

ao acompanhamento das mudancas culturais, das diversidades.

Assim, para concluirmos, acreditamos e defendemos que nds, futuros educadores,
precisamos estar em constante atualizacdo e desconstrucdo de saberes tedrico e/ou empiricos
para que possamos enxergar a realidade de vida de nossos estudantes e, a partir dessa

realidade, atuar sobre ela com um olhar humanizado, critico e acolhedor.

Pensar em salas de progressdo continuada e seu processo de avaliacdo é também
aspirar mudancas de relevancia. Portanto, considera-se de extrema relevancia investir em um
método que gere resultados positivos, mas que também promova tudo que mencionamos
acima, um espaco em que as relagdes humanas sejam consideradas como importantes, que a
democracia se reflita na participacdo da sociedade, e que esta esteja preocupada com o futuro
dos seus filhos, destes sujeitos que necessitam de um olhar mais atencioso. Que a escola de
fato se concretize em um espaco que ndo afaste, e classifique e, pelo contrario abrace e

resguarde esse sujeito.
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