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O meu nome € Severino,
como ndo tenho outro de pia.
Como ha muitos Severinos,
que é santo de romaria,
deram entdo de me chamar
Severino de Maria.

Como ha muitos Severinos
com mées chamadas Maria,
fiquei sendo o da Maria

do finado Zacarias.

Mas isso ainda diz pouco:
h& muitos na freguesia,
por causa de um coronel
gue se chamou Zacarias

e que foi 0 mais antigo
senhor desta sesmaria.

Como entdo dizer quem falo
ora a Vossas Senhorias?
Vejamos: € 0 Severino

da Maria do Zacarias,

la da Serra da Costela,
limites da Paraiba.

Mas isso ainda diz pouco:

Se a0 menos mais cinco havia
com nome de Severino

filhos de tantas Marias
mulheres de outros tantos

ja finados, Zacarias,

vivendo na mesma serra

magra e ossuda em que eu vivia.

Somos muitos Severinos
iguais em tudo na vida,
morremos de morte igual,
mesma morte severina:

que € a morte de que se morre
de velhice antes dos trinta,

de emboscada antes dos vinte,
de fome um pouco por dia
(de fraqueza e de doenca

€ que a morte severina

ataca em qualquer idade,

e até gente ndo nascida)

MORTE VIDA SEVERINA
(Jodo Cabral de Melo Neto)



RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo, a partir da Analise do Discurso de filiacdo
pecheutiana com interlocugdo tedrica lukacsiana e bakhtiniana e, por isso, ancorada no
materialismo histdrico-dialético, analisar o discurso do Novo Ensino Médio transmitido a
populagéo brasileira por meio de propagandas governamentais, exibidas nos canais abertos
da grande midia televisiva do Brasil. Aponta-se, como resultado central da analise
discursiva realizada neste trabalho, que o discurso do Novo Ensino Médio nédo € novo, ele
ja nasce velho, pois é a materializacdo do antigo discurso da educacdo dualista que endossa
0 projeto burgués para manutengdo da sociedade de classes no Brasil. Esse antigo discurso
do Novo Ensino Médio ativa, entdo, uma memoria discursiva que nos remete a outras
reformas educacionais que, em dados momentos da historia brasileira, propuseram
semelhante materialidade. Sendo assim, o discurso, em tela, constitui-se essencialmente
como um discurso politico que, se inscrevendo ideologicamente no modo de producdo
capitalista, tenta silenciar e harmonizar a luta de classes para manutencdo do status quo do
capital no Brasil, funcionando, dessa forma, como uma estratégia politica das elites
econbmicas brasileiras para preservacdo do modelo de sociabilidade burguesa com a
crescente exploragdo do trabalho pelo capital, do proletariado pela burguesia
industrial/empresarial.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio. Educacdo dual. Analise do Discurso. Sujeito.



ABSTRACT

The objective of this research is to analyze the discourse of the Brazilian New High School
(Novo Ensino Médio) conveyed to the population through governmental advertisements.
Those announcements are shown on mainstream free-to-air television channels in Brazil.
This research is done based on the Peuchetian discourse analysis with a Lukacsian and
Bakhtinian theoretical dialogue and, therefore, guided by historical-dialectical materialism.
One of the central results that this dissertation points out is that the discourse of New High
School is not new. It is already born old, because it is the materialization of the old
discourse of dualist education that endorses the bourgeois project for the maintenance of
class society in Brazil. Thus, the old discourse of the New High School triggers a
discursive memory that refers us to other educational reforms that, in certain moments of
Brazilian history, proposed a similar materiality. Consequently, this discourse is essentially
a political discourse ideologically inscribed in the capitalist mode of production that tries
to silence and harmonize the class struggle to maintain the status quo of capital in Brazil.
So, it works as a political strategy of the Brazilian economic elites to preserve the
bourgeois sociability model with the growing exploitation of labor by the capital, of the
proletariat by the industrial/business bourgeoisie.

Keywords: New High School. Dual education. Discourse Analysis. Subject.



RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo, a partir del andlisis del discurso de la afiliacion
pecheutiana con la interlocucion tedrica lukacsiana y bakhtiniana y, por tanto, anclado en
el materialismo histérico-dialéctico, analizar el discurso de lo Nuevo Bachillerato (Novo
Ensino Médio) transmitido a la poblacion brasilefia a través de las publicidades
gubernamentales mostradas en los canales abiertos de la television brasilefia. Como
resultado central del analisis discursivo realizado en este trabajo, se indica que el discurso
del Nuevo Bachillerato no es nuevo, nace viejo, ya que es la materializacion del viejo
discurso de la educacion dualista que avala el proyecto burgués para el mantenimiento de
la sociedad de clases en Brasil. Este viejo discurso del Nuevo Bachillerato activa una
memoria discursiva que nos lleva a otras reformas educativas que, en algunos momentos
de la historia brasilefia, propusieron similar materialidad. Asi, el discurso en pantalla/tela
se constituye esencialmente como un discurso politico que, inscribiéndose ideoldgicamente
en el modo de produccion capitalista, intenta silenciar y armonizar la lucha de clases para
mantener el status quo del capital en Brasil, actuando como estrategia politica de las élites
economicas brasilefias para preservar el modelo de sociabilidad burguesa con la creciente
explotacion del trabajo por el capital, del proletariado por la burguesia industrial/
empresarial.

Palabras-claves: Nuevo Bachillerato. Educacion dualista. Anélisis del Discurso. Sujeto.
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1  INTRODUCAO

A gente ndo quer s6 comida; A gente quer bebida, diversao e arte
(TITAS, Comida).

A presente pesquisa, sob o titulo O antigo discurso do Novo Ensino Médio na
Tela: memdria e silenciamento, tem como objetivo analisar o discurso da educacao dual
no Brasil materializado e atualizado no discurso do Novo Ensino Médio, presente nas
propagandas governamentais que serviram para divulgacdo desse projeto de reforma
educacional. Tal analise foi realizada a partir da Andlise do Discurso (AD) de filiagdo
pecheutiana com interlocucdo teorica lukacsiana e bakhtiniana e, por isso, ancorada no
materialismo historico-dialético.

O tema deste escrito se constitui essencial e propositalmente de uma contradicéo e
de uma ambiguidade. Aquela ¢ formada pelos adjetivos “Antigo” e “Novo”; esta pelo
advérbio “Na Tela”. Antecipamos, pois, a reflexdo afirmando que o projeto do Novo
Ensino Médio, proposto pelo Governo Temer, ja nasce velho, materializando e atualizando
o0 antigo discurso de uma educacdo dual por meio do acesso a uma memdria discursiva que
nos remete a outras reformas educacionais que, em dados momentos da historia brasileira,
propuseram semelhante materialidade.

O advérbio “Na tela”, em sentido denotativo, designa o sistema televisivo no qual
circulam as propagandas do Novo Ensino Médio. Porém, o termo “Tela” foi escolhido
propositalmente para tensionar conotativamente com a ideia da tela, destinada a pintura, a
realizacdo da arte, a dimensdo do artistico, do cinema, do teatro, do entretenimento
artistico que é materializado para os grupos desfavorecidos da sociedade brasileira na
televisdo, enquanto instrumento da burguesia para manter o status quo da sociedade de
classes no Brasil, harmonizando e silenciando, desta forma, a luta classes.

Ao falar de grupos desfavorecidos, estamos nos referindo a classe trabalhadora,
aqueles cujo salario, conforme Marx e Engels (2007b, p. 46): “[...] se reduz, quase
exclusivamente, aos meios de subsisténcia que Ihe sdo necessarios para viver e perpetuar
sua espécie”, tendo apenas a comida e a bebida, isto €, o extremamente necessario para
manter o corpo ativo, em movimento para o trabalho estranhado, sem direito a arte e ao

lazer.
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A grande motivacdo para realizacdo dessa pesquisa se deu justamente pela relagéo
existente entre o projeto do Novo Ensino Médio e a crescente retirada de direitos da classe
trabalhadora para preservacdo da exploracdo do capital sobre o trabalho. Quando
realizamos a selecdo para o doutorado, nossa intencdo era continuar o0 nosso projeto de
mestrado que foi defendido em 2016 com a dissertagdo intitulada Reforma universitaria e
flexibilizag&o curricular: uma analise do REUNI no agreste alagoano. Neste trabalho,
discutimos os péssimos indices educacionais do estado de Alagoas como consequéncia da
morosidade no processo de solidificacdo da educacdo formal nos fundamentos de fundagéo
desse estado cuja criacdo se deu para atender os interesses do projeto econémico de
exploracdo e exportacdo da cana de agUcar para Portugal.

Nesse sentido, pretendiamos, no periodo de estudos destinado ao doutorado,
ampliar nosso entendimento sobre o tardio processo de expansdo da UFAL para o interior
do estado e as contradi¢cdes intrinsecas a esse processo de expansao, democratizacdo e
precarizacdo da educacdo superior em Alagoas, desenvolvendo, em 2016, o projeto de
nossa autoria, aprovado na selecdo de doutorado de 2017 do Programa de P6s-Graduacao
em Linguistica e Literatura da Ufal (PPGLL-UFAL): TensGes e interfaces discursivas
no processo de interiorizacdo da Ufal: o discurso oficial de otimizacdo e o discurso
docente de precarizagéo.

Contudo, diante de um momento de intensa crise econémica, social e politica que
Se agravou em nosso pais nos anos seguintes ao golpe juridico-parlamentar de 31 de agosto
de 2016 que derrubou a presidenta Dilma Rousseff do governo brasileiro, fomos
provocados a redirecionar a tematica de nossa pesquisa que, mesmo envolvendo a
educacdo e questBes discursivas, voltava-se agora a uma tematica mais urgente que estava
na ordem do dia: a reforma do Novo Ensino Médio e sua relagdo com a crise estrutural do
capital no Brasil.

Em menos de um més de governo golpista, chamado oficialmente Governo de
Transicao, o presidente ilegitimo Michel Elias Temer, doravante cognominado de Governo
Temer, assinou a Medida Proviséria (MP) 746, de 23 de setembro de 2016, que anunciava
a aprovacao do projeto do Novo Ensino Médio sob o discurso de modernizar essa etapa de
ensino, resolver os problemas educacionais do Brasil e preparar 0s jovens mais
rapidamente para o mercado de trabalho.

O dito discurso de modernizacdo ndo se restringiu a reforma educacional. O

Governo Temer propds também uma dita modernizacdo das leis trabalhistas e
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previdenciarias por meio das Reformas Trabalhista e Previdenciaria cujas propostas
podiam ser sintetizadas da seguinte forma: flexibilizacdo das leis trabalhistas, dando ao
patrdo, por meio do principio da livre negociacdo entre empregador e empregado, mais
possibilidades de explorar e coagir seus funcionarios, tendo como resultado a crescente
precarizacdo das relacgOes trabalhistas, prejudicando cada vez mais o trabalhador que, por
meio da reforma da previdéncia, terd que trabalhar e contribuir ainda por mais tempo para
em um futuro distante e incerto receber sua aposentadoria.

Aproximadamente, um més depois da MP 746, de 23 de setembro de 2016, com
protestos ocorrendo por todo o Brasil, escolas publicas estaduais de educacdo basica,
institutos e universidades federais ocupados por estudantes®, 0 Governo Temer fez circular
na grande midia televisiva, as propagandas governamentais do Novo Ensino Médio. Nas
diferentes propagandas, havia alguns dizeres que se repetiam: “Agora ¢ vocé quem decide
seu futuro”, “Pra quem quer terminar 0 Ensino Médio e comecar a trabalhar € s6 escolher
uma formagao técnica”, “Novo Ensino Médio, quem conhece aprova”, “Agora vocé pode
escolher o que vai estudar”.

O discurso das propagandas apontava, entdo, para a individualizacdo das
responsabilidades sociais do sujeito, apresentando o individuo como responsavel pela
decisdo de seu futuro, pela escolha do itinerario formativo que vai realizar, tendo como
consequéncia o fato de que 0 sucesso ou insucesso posterior torna-se Unica e
exclusivamente responsabilidade do proprio sujeito que fez suas escolhas correta ou
erroneamente.

Na verdade, esse € o nlcleo tematico do discurso do Governo Temer que,
defendendo o Estado minimo com toda sorte de parcerias publico-privadas, transferiu todo
0 peso e responsabilidade da crise para o sujeito individual com o jargdo: “Nao fale em
crise, trabalhe”, isto €, resolva vocé mesmo; esqueca a crise, seja criativo e dé um jeito
VOCé mesmo para conseguir 0s meios de garantir sua subsisténcia em meio ao caos
econdmico do Brasil.

O momento, de fato, era/e de crise econdémica, politica e social. Comecam a
aparecer casos de corrupcdo do Governo Transitorio que assumira o poder, tendo como

uma de suas bandeiras a honestidade e a transparéncia no trato das coisas publicas; o

! Pensamos ser importante destacar que o movimento estudantil de ocupagdo das escolas tinha uma pauta
ampla se colocando contra o governo ilegitimo de Temer com seu maléfico pacote de reformas (educacional,
trabalhista e previdenciaria), contra a crise econdmica com alta crescente do desemprego, do preco da cesta
bésica, dos combustiveis etc.
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desemprego continua a crescer; o valor dos combustiveis e da cesta basica continuando em
alta e a classe trabalhadora cada vez mais tendo seus direitos ameacgados e suas condig¢des
de existéncia sempre mais precarizadas.

Nesse contexto, as expressdes das questdes sociais comecam a ficar visiveis ao
observador atento ao cenario politico-econémico nacional. Quando nos deslocavamos de
casa para a UFAL, indo cursar as disciplinas do doutorado, e da UFAL para a Escola
Estadual Rubens Canuto, situada em um bairro da periferia de Macei6, da qual somos
professor de Lingua Portuguesa e suas literaturas, percebiamos algumas mudancas no
cenario urbano da capital alagoana.

Voltando para casa, demo-nos conta repentinamente, a olhos nus, de algumas
transformagdes ocorridas no mundo do trabalho, mediante a crise estrutural do capital,
aqui, no estado de Alagoas. Tentaremos relatar brevemente, nesta introducdo, uma
mudanca ocorrida no mundo do trabalho que julgamos ser emblematica nesse cenario de
crise estrutural do capital com crescente retirada de direitos da classe trabalhadora, sob o
pseudoargumento de modernizacdo das leis trabalhistas, e responsabilizacdo do sujeito
individual para ser criativo e sair da crise.

Voltando ao nosso relato, estivamos parados no semaforo quando, de repente,
estavam a nossa frente cerca de vinte motociclistas entregadores de lanche, via aplicativo.
Cada um com sua caixa quadrada, presa as costas. Algumas eram vermelhas, trazendo o
nome | food; outras verdes com a expressdo Uber eats; e outras de cor rosa com o desenho
de um bigode e o nome Rappi. Nessa mesma noite, a uns trés ou quatro quildmetros
daquele seméaforo, passamos por dois ciclistas que também eram entregadores de lanche,
via aplicativo, e carregavam, em suas costas, as caixinhas quadradas, de cor verde, com 0
nome Uber eat. Esse acontecimento foi/é realmente emblematico para noés e, juntamente
com as propagandas do Novo Ensino Médio, nos inquietou e interpelou para a construgdo
desta pesquisa de doutorado em Linguistica e Literatura.

Ora, o fato de trabalhadores entregarem comida de moto ou bicicleta em Maceio
ndo é nenhuma novidade; eram os chamados motoboys que trabalhavam para uma
determinada pizzaria, restaurante ou lanchonete. Contudo, 0s motoboys foram
transmutados, agora, em uber eats ou entregadores por aplicativos. E necessario destacar
que essa mutacdo de motoboy para uber eats ndo indica apenas uma mudanca de

nomenclatura, mas também, e principalmente, uma transformacdo na légica que organiza
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as relagdes de trabalho desses individuos com as empresas e pessoas fisicas para as quais
vendem sua forga de trabalho.

O motoboy originario, digamos aqui primitivo, era funcionario contratado, via de
regra, por uma empresa que oferecia ao contratado, uma moto com um bau para que fosse
realizada a entrega de seus produtos. O uber eats, o motoboy moderno, por sua vez,
trabalha com seu transporte “proprio”, na maioria das vezes alienado a algum banco por
causa do financiamento ou pertencente a outra pessoa a qual se paga uma diéria pelo uso.
O novo entregador ndo é empregado de nenhuma das empresas das quais ele entrega os
produtos, também ndo é funcionario do aplicativo, nem mesmo das pessoas as quais
entrega os lanches.

Geralmente, ndo é somente a moto que € alienada, mas também o trabalhador que,
revestido da ideologia neoliberal, assume em sua praxis o ideario do empreendedorismo de
ser patrdo de si mesmo, orgulhando-se por ndo estar, no mundo do trabalho, subordinado a
ninguém, pois ¢ ele mesmo o “dono” de sua moto, fazendo seu proprio horario e
trabalhando quando e como quiser.

Dessa forma, o uber eats segue, pois, exemplarmente as coordenadas neoliberais do
empreendedorismo de, no mundo do trabalho, o individuo ser gestor de si mesmo e de sua
forca de trabalho. Nao queremos nos estender nessa discussao, pois ndo € nossa tematica
especifica. Contudo, vamos pontuar apenas que, nessa nova ldgica que passa a movimentar
0 mundo do ser social, basta que ocorra um acidente com 0 nosso motoboy moderno para
ficar evidenciada a falacia do empreendedorismo em meio a crise estrutural do capital.

Se 0 uber eats, no trajeto de uma determinada entrega, sofrer um acidente com sua
moto, a pessoa que ia receber a comida, o aplicativo ou o estabelecimento do qual o
produto da entrega foi proveniente, nenhum desses entes responde pelo entregador,
ninguém é responsavel pelos danos de sua moto e 0s danos de seu corpo que carregava a
caixinha quadrada destinada a receber os produtos de outros. No tempo necessario para o
reestabelecimento de sua salde e para os reparos de sua moto, 0 nosso trabalhador, sem
cobertura previdenciaria, estara entregue a prépria sorte, pois 0 mesmo sO recebe pelas
entregas que faz sem direito a férias, a feriado, a licenga por adoecimento ou acidente de
trabalho. De forma sintética e simploria, essa é a consequéncia direta da modernizacao das
leis trabalhistas proposta pelo Governo Temer.

Diante do apelo a subjetividade criadora dos brasileiros nos dizeres “Nao fale em

crise, trabalhe!”, expressdo do presidente ilegitimo Michel Temer em varios de seus
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discursos e replicado em outdoors espalhados por todo o pais, “Agora é vocé quem decide
seu futuro”, enunciado que aparece em sete das nove propagandas do Novo Ensino Médio,
comecamos a pensar nas relagdes e implicacbes existentes entre a reforma do Ensino
Médio, a crise estrutural do capital, a reorganizacdo do mundo do trabalho e a exaltacdo a
individualidade redentora, enquanto fruto da ideologia liberal da subjetividade.

Ficamos, pois, absortos refletindo sobre um dos enunciados da propaganda: “Pra
quem quer terminar o Ensino Médio e comecar a trabalhar é s6 escolher uma formagéo
técnica”. Que jovem ¢ esse que quer terminar o Ensino Médio e j4 ingressar no mercado de
trabalho? A que classe social esse jovem pertence? Ele estd movido pela vontade ou pela
necessidade? A quais condicGes de trabalho esse jovem, recém-saido do Ensino Médio sera
submetido?

Foi, entdo, que, afetados pelas propagandas do Novo Ensino Médio, com seus
dizeres ecoando na mente, e diante desse palco, armado pelo capital em crise na nossa
cidade, decidimos abandonar o projeto de doutorado sobre a expansdo da educacdo
superior em Alagoas, cuja problemética foi desenvolvida parcialmente em um artigo
intitulado Do discurso oficial de otimizacdo ao discurso de precarizacédo: tensdes e
interfaces discursivas do processo de interiorizacdo da UFAL, investindo nosso tempo
e esforcos em uma pesquisa que estava, por assim dizer, na ordem do dia, pois tinha
relacdo direta com nossa atuacdo docente, enquanto professor do Ensino Médio na rede
publica estadual de educacédo, e com as mudancas ocorridas no mundo do trabalho para a
manutencdo do projeto societario burgués de classes.

Nossa pesquisa, entdo, esta organizada em quatro capitulos. O primeiro capitulo,
secdo 2, discute o contexto tedrico de surgimento do projeto tedrico de Michel Pécheux em
busca do estatuto cientifico das ciéncias humanas e sociais no meio da tensdo teorica
existente entre as vertentes que eram abrigadas pelo objetivismo abstrato e pelo
subjetivismo idealista em torno da questdo do sujeito, sua afirmacdo/negacéo,
limites/possibilidades em relagdo ao conhecimento cientifico.

Nesse sentido, para poder trazer o sujeito historicizado as discussdes das ciéncias
humanas e sociais, isto é, para problematizar cientificamente o sujeito imbricado nas
relagbes sociais impostas pelo modo de producdo da sociedade na qual esta inserido,
Michel Pécheux realizou, na ciéncia linguistica, um deslocamento teorico da lingua para o
discurso, trazendo, assim, para as ciéncias humanas uma teoria “ndo-subjetiva da

subjetividade”, que serviria de base para a construcdo de uma teoria materialista dos
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processos discursivos sobre a qual nos ocupamos no primeiro capitulo, discutindo e
provocando sobre a atualidade da analise pecheutiana do discurso no territorio brasileiro,
bem como algumas filiacGes tedricas realizadas em tal territério.

O segundo capitulo, secdo 3, trata da funcdo social do Estado moderno e das
condi¢Ges de producdo do discurso em tela, pensando, a partir do referencial tedrico
marxista, o Estado brasileiro enquanto l6cus de politicas publicas para a reorganizacao do
capital em crise e a manutencdo do projeto societario burgués, movido pelo antagonismo
de classes no Brasil, para a estabilizacdo da ordem neoliberal e a consequente consolidagédo
da barbarie social no Brasil.

Na quarta secdo, discutimos como se deu o processo de constituicdo legal do
Ensino Médio no Brasil. Levando em consideracdo a dualidade histérica sobre a qual se
alicerca a educacdo formal brasileira, apontamos para o dado que a dualidade historico-
estrutural que atravessa 0 Ensino Médio é inerente a génese dessa etapa educacional,
moldada, desde seu inicio, pelo modelo de sociabilidade do capital, destinando-se, de um
lado, a preparar um determinado grupo social para os estudos universitarios com carreiras
de grande prestigio social e excelente rentabilidade financeira; e, do outro lado,
destinando-se a preparar outro grupo social para os trabalhos bragais, socialmente
desvalorizados e financeiramente pouco rentaveis.

A quinta secdo deste trabalho é o capitulo dedicado a analise das propagandas do
Novo Ensino Médio. Nessa secdo, percebe-se que a reforma do Novo Ensino Médio
apenas simula novidade, pois é, na verdade, a materializacdo do antigo discurso da
educacdo dual no Brasil, revelando, assim, o carater eminentemente politico de tal reforma,
que ndo surge de uma necessidade pedagogica de reconfiguracdo curricular do Ensino
Médio brasileiro, mas sim da necessidade e interesses econdmicos do capital sobre o
trabalho, para a manutencao do status quo da sociabilidade burguesa no Brasil.

Esperamos que esta pesquisa traga contribui¢fes aos estudos linguisticos realizados
na area de Analise de Discurso no ambito da UFAL e do Brasil, apresentando elementos de
reflexdo que agreguem valor as discussfes que vém sido desenvolvidas em torno do
discurso, do sujeito, da lingua, da histéria, da ideologia, do materialismo histérico-dialético
e do Estado. Esperamos também que este trabalho, em ultima instancia, constitua uma
escrita de resisténcia ao projeto educacional classista que é hegemdnico na sociedade

brasileira.
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A construcdo de nossa escrita de resisténcia ndo se dara pela beleza da escrita, nem
pela poética ou pela boa e precisa sintaxe do texto prosaico, mas sim pela militancia do
engajamento discursivo de nossa escrita na qual assumimos o discurso como praxis. Em
uma sociedade movida pela dindmica da luta de classes, assumir o discurso como préatica

social nos obriga a escolher um lado: n6s escolhemos resistir!
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2 ANALISE PECHEUTIANA DO DISCURSO NO BRASIL: ATRASO
TEORICO, FIDELIDADE A MICHEL PECHEUX OU ATUALIDADE DE
UM DESLOCAMENTO NO CAMPO DAS CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS?

O Brasil é, entdo, hoje, pode-se dizer, a atual morada da Anélise do
Discurso da vertente francesa. Um fato curioso e que ilustra bem o que
venho tentando tracar como panorama atual da Analise do Discurso na
Franca é o comentario que me fizeram, quando eu disse 1a na Franca que
trabalhava na linha de Michel Pécheux. Uma colega, entdo, me pergunta:
“‘entdo, ele sobrevive no Brasil?”’. Ao que respondi: ‘‘ndo, ele ndo
sobrevive, ele vive’” (FERREIRA, 2008, p. 138).

Diante das auséncias do nome e da teoria de Michel Pécheux nas atuais discussdes
no campo tedrico da Andlise do Discurso (AD) em territério Francés, pensamos ser
interessante discutir por que o referido autor tem tanta forca e vitalidade nas pesquisas que
sdo realizadas, em territério brasileiro, no ambito da AD. A Anélise do Discurso
pecheutiana praticada no Brasil seria, pois, indicio do atraso teérico de uma retardada
colénia do antigo terceiro mundo ainda subserviente & Europa? Seria uma fidelidade
religiosa, isto é, uma fé cega ao seu Pai fundador que néo é capaz de emancipar-se d’Ele?
Ou seria a teoria pensada por Pécheux atual e relevante para se tratar a questdo da lingua,
dos sentidos e dos sujeitos no panorama histérico-social do Brasil?

Entendemos, neste trabalho, e assumimos a posi¢do de que a relagdo estabelecida
aqui no Brasil com a AD francesa, para ser mais preciso, com a AD pensada e praticada
por Michel Pécheux, ndo se deu, nem se da, por meio de um viés colonizador que subjuga
a intelectualidade e a criatividade dos pesquisadores do Brasil, bem como as
idiossincrasias do territorio brasileiro no qual a AD francesa se estabeleceu e se
ressignificou, ressignificando a forma de se trabalhar, nesse territério, a ordem da lingua e

a ordem das coisas: o discurso, 0 sujeito, os sentidos e suas relacgoes:

[...] ndo se recebe apenas um autor. Estabelece-se uma relacdo com a
obra deste autor, sempre a partir de uma posicdo nossa em nossa
tradicdo de reflexdo e na histéria do conhecimento que produzimos no
Brasil. E trabalho intelectual constante, gue ndo parte desses autores,
mas vai a eles para olhar nosso préprio trabalho em perspectiva
(ORLANDI, 2015, p. 13).

Tambeém descartamos a hipotese de que haja uma fidelidade dogmatica com

Pécheux que se faca estabelecer com esse autor uma alianca religiosa na qual seus
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postulados séo ensinamentos inquestionaveis. Pécheux vive no Brasil, mas nao é o “Ele
vive” da musica religiosa popular: “[...] Porque Ele vive, eu posso crer no amanha! Porque
Ele vive, temor ndo ha” (musica religiosa popular brasileira) que ativa a memoria da fé
cega, da crenca imaculada que, para utilizar a linguagem da teoria kierkegaardiana dos trés
estagios da existéncia humana, esté para além do estético, do ético e se encontra no estagio
religioso, marcado pela fé desmedida e pela confianga absoluta no ser superior
(KIERKEGAARD, 1984).

Parodiando a musica religiosa popular: “Ele, Pécheux, vive”, mas ndo por uma
crenca ou auséncia de temor. A vitalidade da teoria de Pécheux no Brasil ndo se da por
uma fidelidade religiosa ou por uma submissdo tedrica, mas sim “[...] gragas ao trabalho
consistente dos analistas brasileiros, a solidez do material conceptual, que continua sendo
acionado nas analises, e a renovacdo metodologica encontrada para fazer frente aos novos
discursos” (FERREIRA, 2008, p. 138).

N&o é sem temor que, dialogando com Pécheux e atualizando seu deslocamento
tedrico, fazemos AD no Brasil. Segundo Silva Sobrinho (2014, p. 41), a AD pecheutiana
analisa o discurso “enquanto produto (materialidade) da sociedade burguesa”. Ora, o ato de
fazer andlise do discurso nessa perspectiva impde, ao analista do discurso, desafios tedrico-
praticos de intensa complexidade, pois “[...] nossa leitura e nossa escrita analitica sdo
sempre um gesto politico que desafia o contexto historico” (SILVA SOBRINHO, 2014, p.
41).

Falamos de desafios tedrico-praticos, pois hd um desafio de ordem tedrica e um
desafio de ordem pratica na anélise do discurso, tomada conforme Pécheux (2014b, p. 22),
como “[...] uma analise materialista do efeito das relagdes de classes sobre o que se pode
chamar as 'préticas linguisticas”™. O desafio ¢ colocado em dupla perspectiva: 1) pela
complexidade tedrica de se pensar uma teoria materialista do discurso, tentando entender
os efeitos da luta de classes no campo das ciéncias humanas e, em especial, da linguistica,
como bem situa Pécheux (2014b, p. 22), “em um °‘pais ocidental’ sob a dominagdo da
ideologia burguesa”; 2) pela iminéncia do imperativo tedrico-pratico dessa teoria.

Esse imperativo tedrico-pratico e a complexidade tedrica da AD viabilizam, ao
pesquisador, a visualizagcdo de uma gama de possibilidades e filiacbes tedricas para se
pensar a lingua, o sujeito, o discurso, a ideologia e seus efeitos. Por isso, segundo Silva
Sobrinho (2007, p. 32), “[...] € necessario tomar partido dentro da linguistica pela AD, e,

em seguida, tomar partido dentro da AD pela ontologia marxiana”. Tomando-se partido
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pela AD pecheutiana, mister se faz, entdo, tomar partido pela Revolugéo, pois, segundo
Pécheux (2014b, p. 270, grifo do autor): “intervir filosoficamente obriga a tomar partido:
eu tomo partido pelo fogo de um trabalho critico”.

No atual contexto sécio-histérico do territério brasileiro, tomar partido na pesquisa
académica, no fazer cientifico, tornou-se um problema teérico-pratico, pois a Academia, a
escola brasileira tem que ser, a partir de agora, “sem partido” ¢ a posigdo sujeito dos
pesquisadores passa a ser pré-requisito para financiamento e avaliagdo de pesquisas
cientificas por meio de um dito critério ideoldgico estabelecido pelo governo federal.

Nesse sentido, retomando Silva Sobrinho (2007, p. 32): “[...] optar pelo marxismo
exige coragem e fblego, uma vez que o modelo dominante de fazer ciéncia expressa 0s
anseios da burguesia de manter seu poder material e espiritual”.

A ciéncia esta hegemonicamente a servico do capital, produzindo, entéo,
conhecimento para reorganizacdo e manutencdo do sistema capitalista em suas crises
ciclica e estrutural. Sendo assim, Pécheux, ja no inicio de seu projeto tedrico, ao refletir
sobre a constituicdo e o papel das ciéncias humanas na década de 1960 - anos dourados do
movimento estruturalista, aponta para a necessidade de uma reformulacdo teorica, no
interior dessas ciéncias, 0 que necessariamente implicaria uma reformulacdo no modo de

producdo da sociedade:

[...] uma mudanga “técnica” induz uma mudanca social com a qual se
deve contar: é, parece, o lugar que as ciéncias humanas sdo consideradas,
do ponto de vista da ideologia dominante. Isto significa que as ciéncias
humanas precisam se libertar de uma situacdo em que os problemas a
resolver sao “recaidas” da expansdo no quadro do modo de producéo
capitalista: de modo geral, pode-se dizer que elas reencontram 0s
problemas mais do que elas o reformulam [...]. [...] se é verdade que
atualmente as ciéncias humanas “recebem” seus problemas respirando o
ar ambiente da ideologia dominante [...]. Como é possivel, nas
circunstancias atuais, estimular uma transformacéo? (PECHEUX, 2015a,
p. 195-196, grifos do autor).

A transformacédo do fazer cientifico, de fato, precisaria acontecer em mao dupla,
incidindo no campo tedrico das ciéncias humanas e no campo econdmico do modo de
producdo capitalista. No contexto tedrico de surgimento do projeto teérico de Pécheux, era
urgente, e ainda hoje o é, realizar a libertacdo do fazer cientifico das teias do capitalismo
para que as investidas da ciéncia deixem de ser fruto das demandas da sociedade industrial,
fundada nas relacbes de exploracdo e consumo, e comecassem a considerar outros

elementos em seus postulados tedrico-praticos:
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Pode-se dizer que, de modo geral, o setor de estudo da forca de trabalho
domina atualmente aquele do estudo das relagdes sociais de producéo, a
tal ponto que certas questdes, como aquela do assujeitamento do sujeito
ao inconsciente, ou aquela da luta de classes em uma formacéo social, se
encontram literalmente recalcadas e “substituidas” por questdes como a
da adaptacgdo do individuo a seu meio ou aquela da organizagédo social das
unidades de producéo. A transformacdo desta situacdo é verdadeiramente
um dos objetivos primordiais da luta tedrica sobre o terreno das ciéncias
humanas, e é sem duvida por ai que o materialismo histérico pode
marcar, enquanto teoria cientifica, sua distincdo com o que podemos
chamar de a “Koiné” internacional (PECHEUX, 2015a, p. 199, grifos do
autor).

Para poder trazer para as discussdes das ciéncias humanas o sujeito historicizado,
isto €, imbricado nas relagdes sociais impostas pelo modo de producdo da sociedade
capitalista, afetado pela luta de classes, estado permanente da formagao social do capital,
Pécheux (2014b, p. 125, grifos do autor), com o auxilio da teoria marxista, realiza, na
linguistica, um deslocamento tedrico da lingua para o discurso, trazendo para as ciéncias
humanas um novo terreno teodrico: “terreno de uma teoria ndo-subjetiva da subjetividade
[que] deve permitir-nos, de agora em diante, fundar, em seu principio, a teoria
(materialista) dos processos discursivos”.

O deslocamento tedrico realizado por Pécheux, da lingua para o discurso com a sua
teoria ndo subjetiva da subjetividade, nunca se fez tdo necessdrio e urgente de ser
ressignificado para podermos, assim, analisar os discursos que cruzam 0s cursos de nossos
cotidianos no contexto econdmico-politico-social do capital em territério brasileiro por
meio das tipologias discursivas politica, econdmica, midiatica, religiosa, educacional,

étnico-racial, de género etc., afetando-nos e interpelando-nos a cada momento:

[...] Com a leitura de Michel Pécheux, nés temos um método para
pensar a lingua, as linguas, as linguagens, os sentidos, 0s sujeitos, 0
mundo. [...] Mudou o pensamento sobre a linguagem. Fez deslocar-se o
quadro das ciéncias humanas e sociais e sua relagdo com a linguagem,
com o sujeito e com os sentidos (ORLANDI, 2015, p. 12).

Pesquisar filiado teoricamente & AD pecheutiana é produzir, trabalhar e realizar o
conhecimento da linguagem no qual o sujeito e o politico sdo partes dele, desmanchando
automatismos linguisticos, aclarando a ilusdo da transparéncia do dizer no movimento
historico de constituicdo dos sujeitos e dos sentidos no mundo que também se constitui

nessa relagdo (ORLANDI, 2015, p. 13).
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Ao tratar da importancia do deslocamento teorico realizado por Michel Pécheux no
campo das ciéncias humanas e sociais no ato de fundagdo da teoria materialista dos
processos discursivos, ndo podemos deixar de pontuar que Pécheux construiu seu projeto
na efervescéncia tedrica do séc. XX francés, marcado pela tensdo da afirmacdo e da
negacao do sujeito que, por um lado, é limitado pelos ditames da razéo estruturalista e, por
outro, elevado & maxima poténcia da existéncia pelo idealismo filoséfico®. E justamente a
partir desse contexto tedrico que desejamos tratar da atualidade do pensamento

pecheutiano no Brasil.

2.1 O movimento teérico de releituras na Franca e o surgimento da AD
pecheutiana

E importante destacar que o contexto teérico francés da década de 1960, no qual
surge a AD pecheutiana, é marcado por um movimento de re/leituras. Coutinho (2010)
aponta para um dado tedrico-analitico importante para ampliarmos a compreensdo dessas
re/leituras e retomadas conceituais, realizadas pelo movimento teorico do estruturalismo, e

para situa-la dentro do projeto burgués de dominacéo do capital:

[...] se a tarefa ideoldgica da burguesia revolucionéria fora a conquista da
realidade por uma razdo explicitada em todas as suas determinagdes, essa
tarefa - na época da decadéncia — consiste precisamente em negar ou em
limitar o papel da razdo no conhecimento e na praxis dos homens
(COUTINHO, 2010, p. 23).

O estruturalismo, expressao filosofica da época da decadéncia, seria justamente o
meio pelo qual a burguesia realizaria sua tarefa ideoldgica de delimitar a razdo em sua
potencialidade de progresso revolucionario. Nesse sentido, ocorre, no interior do
movimento estruturalista, uma série de retomadas conceituais que, para a manutencéo da
ordem burguesa, faz com que, segundo Coutinho (2010, p. 25), “seja assimilado, na
maioria dos casos, exatamente o aspecto mais reacionario do pensador em questao”.

Trataremos desse aspecto de assimilacdo reacionaria mais a frente, contudo, neste

ponto da discussdo, interessa-nos destacar o0 movimento de re/leituras posto por pensadores

2 A partir das leituras dos textos de Michel Pécheux e da conjuntura teérica francesa no séc. XX, situamos
como vertentes tedricas do lIdealismo Filosofico: o idealismo de Friedrich Hegel, a fenomenologia de
Edmund Husserl e o existencialismo de Jean-Paul Sartre.
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estruturalistas, cujas atividades tedricas levantam uma série de questfes, colocando a

leitura/interpretacdo sob uma nova perspectiva:

S&o autores que, ao colocar em suspenso a nocdo de leitura, estdo, ao
mesmo tempo, produzindo um deslocamento em relacdo aos paradigmas
cientificos e uma refragdo na sua filiagdo aos autores que “léem” (sic).
Vejamos alguns deles. Althusser, na retomada de Marx (ler O capital), ou
Lacan, na leitura de Freud, mostram que a leitura é na realidade a
construcdo de um dispositivo tedrico [...]. Em Barthes, a leitura aparece
fundamentalmente como uma (re) escritura. E, em Foucault, a leitura é
arqueologia (ORLANDI, 1996, p. 40-41).

Nessa perspectiva de suspensdo, deslocamentos e refracdes em torno da nocéo de
leitura, interessa-nos, aqui, também o movimento de retomada/releitura de Hegel e de Kant
em suas categorias centrais do humanismo, do historicismo e da razdo dialética, como

sistematizado por Coutinho (2010, p. 30):

As categorias do humanismo, do historicismo e da razéo dialética s&o os
Unicos instrumentos capazes de fundar cientificamente a ética e a
ontologia. Por isso, a tendéncia ideologizante da decadéncia comeca
exatamente por romper com tais categorias. Importa pouco saber corno se
opera esse rompimento, se por meio de urna polémica aberta contra a
filosofia classica (reacdo de Kierkegaard a Hegel etc.) ou se mediante
urna “corre¢do” ou “interpretacdo” do contetdo real de referidas
categorias (Hegel transformado em irracionalista pelos neo-hegelianos,
Kant num positivista vulgar pelos neokantianos etc.).

Temos, materializado nessa citacdo, um exemplo de assimilagdo reacionaria na qual
0 processo de releitura do autor engendra deslocamentos e refragdes de filiacOes tedricas.
Essa retomada das categorias hegelianas e kantianas, nesse caso, gera uma mudanca
conceitual significativa no paradigma cientifico em questdo, mesmo que essa mudanga seja
operada no campo teorico do idealismo burgués, pois se passa do idealismo objetivista,
postulado por Hegel e Kant, para o idealismo subjetivista, postulado, entdo, pelo
existencialismo. Como consequéncia desse processo, tem-se, por meio da transmutacdo

conceitual de perspectiva tedrico-analitica, a criagdo de novas categorias:

Em lugar do humanismo, surge ou um individualismo exacerbado que nega
a sociabilidade do homem, ou a afirma¢do de que o homem ¢ uma “coisa”,
ambas as posi¢Bes levando a uma negacdo do momento (relativamente)
criador da préxis humana; em lugar do historicismo, surge uma pseudo-
historicidade subjetivista e abstrata, ou uma apologia da positividade,
ambas transformando a historia real (o processo de surgimento do novo)
em algo “superficial” ou irracional; em lugar da razdo dialética, que afirma
a cognoscibilidade da esséncia contraditéria do real, vemos o nascimento
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de um irracionalismo fundado na intuigdo arbitraria (COUTINHO, 2010, p.
30).

E importante destacar que as categorias do idealismo subjetivista, como o
individualismo exacerbado e a pseudo-historicidade subjetivista e abstrata, dardo sustentacdo a
afirmacéo basilar do existencialismo, a saber: o poder total e a liberdade absoluta do
sujeito. Essa é, na verdade, a tese que perpassa todo o existencialismo, seja o
existencialismo dito cristdo, representado por Soren Kierkegaard (1813-1855), um dos
precursores do movimento filosofico existencialista, com sua ideia de homem que, quando
no estégio religioso, por um motivo sublime esta acima do bem e do mal, podendo, assim,
realizar qualquer coisa (KIERKEGAARD, 1984); seja o existencialismo dito ateu,
representado, aqui, por Friedrich Nietzsche (1844-1900), no qual o ser humano precisa
realizar o assassinato divino para poder libertar-se totalmente de seu julgo, surgindo,
assim, o homem superior, criador uma nova moral (NIETZSCHE, 2000); ou mesmo o
existencialismo humanista, dito ateu, representado por Jean-Paul Sartre (1905-1980), no
qual Deus ndo chega a ser uma questdo, pois o existencialismo ¢ uma extrema afirmacéo
do humanismo (SARTRE, 1987).

E interessante observar que nos dois extremos do existencialismo, a saber: o ateu e
o religioso, existem a afirmacdo da total liberdade humana que, naquele, se da pela
auséncia do divino; e, neste, pelo fato de o homem estar em plena harmonia com a
divindade. Nesse sentido, podemos concluir que a principal questdo que perpassa e
fundamenta todo o existencialismo, seja ele ateu ou cristdo, ndo é a negacdo ou a afirmacéo
de Deus, mas sim a absoluta afirmacdo do homem, de sua liberdade criadora e de sua
capacidade de se autodeterminar na historia.

Esse sujeito desmedido, imensuravel, ndo poderia, na perspectiva do estruturalismo
filosofico francés, compor o processo de producdo do conhecimento cientifico sob o risco
de sua subjetividade onipotente adulterar e falsificar o produto de tal producdo. O
movimento estruturalista francés tentou, entdo, resolver a problematica “sujeito x
Conhecimento cientifico” ndo pelo seu enfretamento, mas sim pela fuga do confronto

direto:

[...] existe um uso filoséfico ou um conjunto de usos filoséficos do
conceito de estrutura. Trata-se precisamente dos usos elaborados por
pensadores como Lévi-Strauss, Althusser, Foucault e Lacan, que,
voltando-se contra o existencialismo, o subjetivismo idealista, o
humanismo personalista, o historicismo e o empirismo grosseiramente
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factualista (com todo o terror que ele tem pela “teoria”), deram origem a
um movimento de pensamento, ou melhor, a uma atitude, precisamente a
atitude estruturalista, apresentando solucbes bem diferentes (das
propostas pelas filosofias citadas) para urgentes problemas filoséficos
relativos ao sujeito humano ou “eu” (com sua pretensa liberdade, a sua
pretensa responsabilidade e o seu pretenso poder de fazer a histéria) e ao
desenvolvimento da histéria humana (e o seu pretenso sentido) (REALE;
ANTISERI, 1991, p. 941-942, grifos do autor).

A resposta do movimento estruturalista a querela epistemoldgica, causada pela
presenca do sujeito onipotente do idealismo filos6fico no campo de producdo do saber
cientifico das ciéncias humanas e sociais, foi dizimar tal sujeito e colocar, em seu lugar,
estruturas arquetipicas nas quais esse sujeito seria engessado, ndo podendo, assim,
interferir com sua subjetividade avassaladora no processo de construgdo do conhecimento.
Sendo assim, os tedricos estruturalistas pensaram o estruturalismo, em primeiro plano, com
0 intuito de tornar cientificas as ciéncias sociais e humanas.

Podemos, entdo afirmar que o0 movimento estruturalista ou estruturalismo filoséfico
tem um cardter marcadamente epistemoldgico, voltando-se contra diversas vertentes
filosoficas que trabalhavam, em seus postulados, com um sujeito altamente livre,
determinado Unica e exclusivamente por si mesmo, autotranscendente, sendo senhor
absoluto de sua histéria pessoal e da historia da humanidade. Uma dessas vertentes era o
existencialismo que, negando qualquer forma de determinacdo/condicionamento social,
econdmico ou histérico, afirmava absolutamente que “[...] as coisas serdo como 0 homem
decidir que elas sejam” (SARTRE, 1987, p. 13). Para essa perspectiva tedrica, 0 homem
seria 0 Unico determinante de si e de toda a humanidade.

A ciéncia, na perspectiva estruturalista, surge ndo somente como negacao do sujeito
do idealismo filosofico, mas também como uma negacdo da dialética histérica, pois se
apoia no postulado da impossibilidade de existéncia de qualquer tipo de contradicdo no
processo de produgdo do conhecimento e de qualquer forma de relagdo deste com a
realidade préatica e objetiva, fundada nas condicdes e relagbes de producdo social. O
estruturalismo constréi seu arcabouco tedrico sobre uma dita regularidade estrutural na
qual os sujeitos s6 podem ser tidos como seres ideais, a-histéricos, abstratos, sem uma base
de existéncia material. No movimento estruturalista, ndo ha espaco para a concepgao
materialista dos sujeitos, segundo a qual “[..] os individuos, universalmente
desenvolvidos, [...] ndo sdo um produto da natureza, mas da historia” (MARX, 2011b,

p.164).
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E interessante destacar que, na aparente total contrariedade ou mesmo na
estabilizacdo de sentidos opostos existentes entre o estruturalismo e o existencialismo, ha
uma base comum que se revela justamente na forma de se perceber a histéria em sua

dialeticidade, apontando para um limite comum a esses movimentos teoricos:

[...] sdo incapazes de recompor no pensamento a esséncia dialética da
objetividade. Em suma, aceitam como ‘“condicdo humana” o
dilaceramento historico (historicamente condicionado) que a alienagéo
capitalista - por meio da burocratizacdo da praxis - introduz na vida
humana (COUTINHO, 2010, p. 44, grifos do autor).

Podemos, entdo, observar que, transitando por formacgdes discursivas diferentes,
existencialistas, com o discurso de total afirmacdo do sujeito, e estruturalistas, defendendo
o discurso de total negacdo do sujeito, desenvolvem uma disputa antagbnica aparente, pois
essencialmente os dois movimentos estdo inscritos na mesma formacdo ideoldgica, a do
capital, e, por consequéncia, suas producdes também concorrem para 0 mesmo fim: a
manutencdo do status quo do sistema capitalista.

Precisamos adiantar, ao leitor, 0 que entendemos por Formacdo Discursiva (FD) e
Formacdo ldeoldgica (FI) para tornar a reflexdo que pretendemos articular com essas
categorias tedrico-analiticas da Analise do Discurso mais objetiva possivel. Comecemos,

entdo, pela definicdo de Formacao ldeoldgica e sua relacdo com a producao dos sentidos:

Falaremos de formacgdo ideoldgica para caracterizar um elemento
suscetivel de intervir — como uma forga confrontada a outras forcas — na
conjuntura ideoldgica caracteristica de uma formacdo social em um
momento dado. Cada formacdo ideoldgica constitui desse modo um
conjunto complexo de atitudes e de representacbes que ndo sdo nem
“individuais” e nem “universais”, mas que se relacionam mais ou menos
diretamente a posicOes de classes em conflito umas em relag¢do as outras

(HAROCHE; PECHEUX; HENRY, 2008, p. 11, grifo dos autores).
Podemos entender, entdo, as FIs como as possiveis tomadas de posicdo dos sujeitos
em suas praticas sociais no processo historico-econémico-social da luta de classes. O
sujeito, ao produzir ou assumir determinado discurso, revela sua inscricdo ideologica,
fazendo com que seu discurso signifique uma coisa e ndo outra. Nessa perspectiva, a
producdo dos sentidos se da justamente a partir dessas posi¢des assumidas pelo sujeito,
levando-nos a entender, ainda com Haroche, Pécheux e Henry (2008, p. 11, grifos dos

autores): “[...] que as formacOes ideoldgicas assim definidas comportam necessariamente,
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como um de seus componentes, uma ou varias formacdes discursivas interligadas, que
determinam o que pode e deve ser dito”.

Essa relacdo das formacdes ideologicas com as formacges discursivas nos permite
entender a FD como a inscricdo na lingua da tomada de posicdo de um determinado sujeito
em um determinado processo discursivo, territorializando, assim, sua forma-sujeito do

discurso:

[...] ao enunciar, o sujeito do discurso o faz de um lugar historicamente
determinado com o qual se identifica e, em ultima instancia, define o
sentido daquilo que de 1 se enuncia. E a este espaco que ele [Pécheux]
chama de formacéo discursiva e que, segundo o autor, constitui-se em um
I6cus de reformulagdo, parafrase, metafora, metonimia, sinonimia em
intrinseca associagdo — e dependéncia - com uma dada formagdo
ideoldgica (SANTOS, 2016, p. 33-34).

Tendo em vista que 0s sujeitos e os sentidos sdo constituidos historicamente, a
linguagem, por sua vez, ndo pode ser tida como transparente, pois ha, segundo Pécheux,
um carater material do sentido que s6 pode ser compreendido, levando-se em conta a
formacdo ideoldgica, na qual o sujeito estd inscrito, em uma determinada formacéo

discursiva:

[...] as palavras, expressdes, proposicGes etc., mudam de sentido segundo
as posigdes sustentadas por aqueles que as empregam, o que quer dizer
que elas adquirem seu sentido em referéncia as formagdes ideoldgicas
[...] nas quais essas posicdes se inscrevem. Chamaremos, entdo, formacao
discursiva aquilo, que, numa formacdo ideoldgica dada, isto €, a partir de
uma posi¢do dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta
de classes, determina o que pode e deve ser dito (PECHEUX, 2014b, p.
146-147, grifos do autor).

Seguindo o pensamento Pécheux (2014b, p. 147), entendemos que “as formagdes
discursivas [...] representam ‘na linguagem’ as formagdes ideologicas que lhes sdo
correspondentes”. Sendo assim, o cardter material dos sentidos s6 pode ser entendido em
referéncia a formacgdo ideoldgica na qual o individuo se inscreve, posicionando-se,

enquanto sujeito, no estado permanente de luta de classes da sociedade capitalista:

[...] “aideologia interpela os individuos em sujeitos”: esta lei constitutiva
da ideologia nunca se realiza “em geral”, mas sempre através de um
conjunto complexo determinado de formagdes ideoldgicas que
desempenham no interior deste conjunto, em cada fase histérica da luta
de classes, um papel necessariamente desigual na reproducdo e na
transformacao das relagGes de producdo, e isto em razdo de caracteristicas
“regionais” (o Direito, a Moral, o0 Conhecimento, Deus etc.) €, 20 mesmo
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tempo, de suas caracteristicas de classes. Por esta dupla razdo, as
formagdes discursivas intervém nas formacGes ideoldgicas enquanto
componentes (PECHEUX; FUCHS, 2014, p. 164, grifos do autor).

E nesse sentido que queremos encaminhar nosso pensamento sobre a teleologia das
perspectivas teoricas do estruturalismo e do existencialismo. Ao afirmar o sujeito ou ao
nega-lo, na variacdo de suas formagdes discursivas e na homogeneidade de suas inscri¢cdes
ideologicas, estruturalistas e existencialistas estdo produzindo, em dltima instancia, os
mesmos efeitos de sentido. Considerando com Pécheux (2014b, p. 148, grifos do autor):
“[...] que as mesmas palavras, expressdes e proposi¢cdes mudam de sentido ao passar de
uma formacgao discursiva a uma outra”, notamos que, na passagem do existencialismo ao
estruturalismo, ha um transito dos sentidos no que diz respeito a
palavra/expressdo/proposi¢ao: “sujeito”.

Considerando como elementos de saber sedimentados: a liberdade humana, a
subjetividade, o primado da existéncia sobre a esséncia, a autenticidade, o absurdo etc., na
FD existencialista, s0 se poderia pensar e discursivizar um sujeito livre, desmedido,
transcendente, senhor de si, origem e fim dos sentidos. No que diz respeito a FD
estruturalista, considerando como elementos de saber sedimentados: a objetividade, a
regularidade, as estruturas universais, a inteligibilidade etc., s6 se poderia pensar e
discursivizar um sujeito regrado, regular, objetivo e imanente a si mesmo e, por isso,
desgarrado da historia.

Esse transito dos sentidos, realizado entre as FDs citadas ha pouco, permite-nos
perceber, no campo das regionalidades demarcado por Pécheux e Fuchs (2014), uma
desestabilizacdo interna a prdpria ordem do conhecimento. Essa desestabilizacdo termina
por estabilizar outros sentidos, fazendo com que, por formulagGes tedricas distintas,
estruturalistas e existencialistas sustentem o mesmo discurso da impossibilidade da
existéncia de uma ciéncia dialética capaz de se apropriar da contradicdo da realidade e
posteriormente investir em sua transformacéo.

E justamente essa a UGltima critica de Marx, (2007, p. 539, grifos do autor) Ad
Feuerbach (1845), na qual sintetiza a cosmovisdo da tese dialético-materialista da Histéria
e do pensamento critico: “Os filosofos apenas interpretaram o mundo de diferentes
maneiras; porém, o que importa é transforma-lo”. Podemos, entdo, formular o pensamento

de que existencialistas e estruturalistas, ao afirmar o homem e ao negé-lo, estéo, de alguma
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forma, cada um a seu modo, interpretando o mundo, porém na constante negacdo de

qualquer aplicacdo dessa interpretacdo positivista na contrariedade do real:

Segundo Comte, o objetivo profundo do conhecimento ¢ “reencontrar a
constdncia no meio da variedade”; e Emile Durkheim considera
“sintomas de objetividade” a “constancia e a regularidade”. Lévi-Strauss
(que homenageia Comte citando-o na epigrafe de um de seus livros) vai
ainda mais longe: “Quando uma contradi¢do aparece, isso é prova de que
a analise ndo foi levada suficientemente longe e que certas caracteristicas
distintivas passaram desapercebidas”. [...] Ora, o preco dessa redugdo do
diverso ao idéntico, do varidavel ao constante, do contraditorio ao
homogéneo, é exatamente a extrema formalizacdo do real e da
racionalidade, o abandono a irratio dos problemas conteudisticos, ou
seja, da génese historica e do sentido humano dos processos analisados
(COUTINHO, 2010, p. 54, grifos do autor).

Essa questdo da natureza historica dos homens, bem como as atividades por ele
produzidas, na base material de suas condi¢des de producdo, foram suprimidas das
formulacBGes tedricas tanto do existencialismo, quanto do estruturalismo, estando
completamente ausentes das reflexdes da ciéncia linguistica do tempo de Michel Pécheux.
E nesse sentido que entendemos que, mesmo havendo esse movimento estruturalista de
revisdo dentro das ciéncias humanas e sociais sobre o fazer cientifico, para Pécheux, a
questdo ainda estava posta e havia a necessidade de revisdo tedrica no que diz respeito ao

sujeito e a ideologia para consolidacdo do estatuto cientifico dessas ciéncias:

[...] a andlise de discurso ndo pode satisfazer-se com a concepcdo do
sujeito epistémico, “mestre de sua morada” e estrategista nos seus atos
(salvo, nas coercOes biossocioldgicas); ela supde a divisdo do sujeito
como marca de sua inscri¢do no campo do simbélico (PECHEUX, 2015c,
p. 230).

Havia, pois, para Michel Pécheux, a necessidade da criacdo de uma teoria que
garantisse as presencas do sujeito e da histdria no processo de producdo do conhecimento
cientifico; era urgente a elaboracdo de uma teoria na ciéncia linguistica que ocasionasse
um deslocamento tedrico, nas ciéncias humanas, cujo desdobramento fosse a construgédo de

um instrumento cientifico de intervencao no real:

[...] uma teoria ndo-subjetivista da subjetividade, que designa os
processos de ‘imposi¢do/dissimulagdo’ que constituem o sujeito,
‘situando-o’ (significando para ele 0 que ele é) e, a0 mesmo tempo,
dissimulando para ele essa ‘situagdo’ (esse assujeitamento) pela iluséo de
autonomia constitutiva do sujeito, de modo que o sujeito ‘funcione por si
mesmo’ (PECHEUX, 2014b, p. 123, grifos do autor).
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Apesar da importancia tedrica desse esforco de Pécheux em pensar 0 processo de
constituicdo do sujeito nas ciéncias humanas, ndo podemos esquecer, como 0 proprio
Pécheux (2014b, p. 123) salienta sobre seu projeto tedrico que se trata de um “esbogo
(incerto e incompleto) de uma teoria ndo-subjetivista da subjetividade”.

Pécheux foi contemporaneo de um momento tedrico de efervescéncia no campo
epistemoldgico do estruturalismo francés e, por consequéncia, altamente afetado e
interpelado por ele. Contudo, é importante destacar que, mesmo em alguns momentos,
afetado pelo estruturalismo althusseriano, ha, em seu projeto teorico, a intencdo de se
confrontar, no campo das ciéncias humanas e sociais, 0 sujeito com sua carga sécio-
historica, afetado pela historia, pela ideologia e pelo inconsciente.

Na problematica, posta por Pécheux em seus primeiros escritos, podemos perceber
claramente que existe uma preocupacdo epistemoldgica de se criar um novo campo
disciplinar do saber que esta ligado inversamente as concepcdes de sujeito e de ideologia

do contexto intelectual estruturalista da Franga de sua época.

2.2 O contexto epistemoldgico do estruturalismo e o surgimento do projeto tedrico

pecheutiano

E importante destacar que o terreno sobre o qual sdo firmados e costurados o0s
primeiros postulados e inscricBes da Analise do Discurso de Michel Pécheux é, segundo
Maldidier (2017, p. 20) “o territério da epistemologia e da critica das ciéncias sociais”.
Para situar esse momento de surgimento da AD pecheutiana, consideramos, juntamente
com Maldidier (2017) e Narzetti (2008), os artigos: Reflexdes sobre a situagdo tedrica
das ciéncias sociais e, especialmente, da Psicologia Social (1966) e Observacfes para
uma teoria geral das ideologias (1968), publicados por Pécheux, sob o pseuddnimo
Thomaz Herbert, nos Cahiers pour L’analyse, a revista do circulo de epistemologia da
Ecole Normale; a obra Analise Automatica do Discurso (AAD-69); e o0 artigo As
Ciéncias Humanas e o0 momento atual (1969), publicado na revista marxista La Pensée.

Nesses textos, Michel Pécheux, filésofo inquieto com o estatuto cientifico das
ciéncias sociais e com as relagdes destas com a ideologia, a historia e a luta de classes,
realiza um dialogo vibrante dentro do movimento estruturalista francés que ressoara por

todo o desdobramento posterior do seu projeto tedrico da Andlise do Discurso, colocando
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em cheque o modus operandi da praxis cientifica estruturalista a servico da manutencéo do

status quo do sistema capitalista:

[...] o modo de producéo capitalista reprime e orienta a pesquisa em
ciéncias humanas, ndo somente por meio de critérios politicos e
econdmicos [..], mas também por intermédio da ideologia pratica
dominante: isto se deve ao lugar particular que as ciéncias humanas
ocupam atualmente, a juncdo da prética cientifica e a préatica politica.
Mais precisamente, ‘as concepgdes de mundo’ ligadas a ideologia pratica
dominante intervém de modo maci¢o na pesquisa em ciéncias humanas,
enquanto elemento social do ‘progresso cientifico e técnico’, estdo de fato
estreitamente dependentes da classe em proveito da qual se efetiva esse
progresso (PECHEUX, 2015a, p. 194, grifos do autor).

E relevante destacar que Michel Pécheux (1938-1983) estd cronoldgica e
intelectualmente envolvido com o movimento estruturalista francés, representado por
pensadores como Claude Lévi-Strauss (1908-2009), Louis Althusser (1918-1990), Michel
Foucault (1926-1984), Jacques Lacan (1901-1981), em sua guerra epistemoldgica,
envolvendo as ciéncias sociais e humanas, 0 sujeito, a linguagem e os postulados
necessarios para o novo estatuto cientifico sob a influéncia do corte epistemoldgico,

operado por Saussure, na Linguistica:

O estruturalismo era originalmente uma corrente linguistica surgida como
desdobramento do pensamento de Ferdinand de Saussure. A partir dos
anos 50, a Linguistica estrutural, gracas a seus evidentes progressos,
comeca a exercer uma influéncia decisiva e renovadora sobre outros
campos do saber. Seus conceitos e métodos sdo transpostos e aplicados
ao estudo de outros objetos que ndo a lingua. Claude Lévi-Strauss utiliza-
0S na Antropplogia; Jacques Lacan, na Psicandlise; Roland Barthes, na
Semiologia. E a época da Linguistica como ciéncia piloto das ciéncias
sociais (NARZETTI, 2008, p. 24).

Nesse ponto, destacamos uma relacdo entre quatro categorias que sdo centrais para
nossa discussdo: “Sujeito — Linguagem - Ideologia — Estatuto Cientifico”, pois pensamos
que uma das chaves interpretativas para se compreender o movimento estruturalista francés
¢ justamente a tentativa de se expurgar da praxis cientifica as marcas do subjetivismo
idealista, postulado, por exemplo, pelo movimento existencialista francés — expressiva
vertente tedrica que imperava na Franca no periodo do pds-guerra. E importante destacar,
para os desdobramentos teorico-analiticos desta pesquisa, que as bases filosoficas do
existencialismo francés repousam sobre a filosofia de Hegel, evidenciando a influéncia do

pensamento alemao no territorio da Franga:
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Nos anos 60, a influéncia de pensadores de lingua alema ainda é forte,
mas as referéncias dominantes agora sdo o Materialismo Histérico e
Dialético de Marx, a Psicanalise de Freud e a genealogia de Nietzsche.
Porém, é preciso destacar que as referéncias que se fazem a esses autores
nos anos 60 passam quase sempre pelo filtro de ‘releituras’: o que conta
entdo € o Marx relido por Louis Althusser, o Freud relido por Jacques
Lacan, o Nietzsche relido por Gilles Deleuze (NARZETT]I, 2008, p. 23-
24).

Mesmo correndo o risco de ser reducionista, analisando rapidamente as categorias
de Sujeito e Historia, podemos perceber a relacdo direta entre a dialética hegeliana, o
existencialismo francés e o movimento estruturalista. Basta pensar que, para Jean-Paul

Sartre (1905-1980), o sujeito é um ser onipotente, condenado a ser livre e sentenciado a

criar individualmente, em sua historia pessoal, a histdria universal da humanidade:

De fato, ndo h4 um Unico de nossos atos que, criando o homem que
gueremos ser, ndo esteja criando, simultaneamente, uma imagem do
homem tal como julgamos que ele deva ser. Escolher ser isto ou aquilo €
afirmar, concomitantemente, o valor que estamos escolhendo, pois ndo
podemos nunca escolher o mal; o que escolhemos é sempre 0 bem e nada
pode ser bom para n6és sem o ser para todos. Se por outro lado a
existéncia precede a esséncia, e se nGs queremos existir a0 mesmo tempo
gue moldamos nossa imagem, essa imagem é valida para todos e para
toda nossa época. Portanto, nossa responsabilidade é muito maior do que
poderiamos supor, pois ela engaja a humanidade inteira (SARTRE,
1987, p. 6-7, grifos nossos).

Essa forma de pensar o sujeito e a histdria se aproxima de algum modo do
desdobramento do espirito absoluto de Hegel, revelando a plenitude do homem no
finalismo da histdria e serd, segundo Reale e Antiseri (1991, p. 942, grifo dos autores), o
ponto de interseccdo ou o inimigo comum das diversas vertentes do movimento

estruturalista;

[...] o estruturalismo filoséfico € um leque de propostas dispares que
encontram, contudo, sua unidade em um protesto comum contra a
exaltacdo do eu e a glorificacdo do finalismo de uma histéria humana
feita ou, de qualquer forma, guiada ou co-criada pelo homem e por seu
esforco.

Essas condicOes subjetivas seriam, para Pécheux, as condicOes ideoldgicas para o
surgimento das ciéncias sociais nos moldes do estruturalismo francés que, conforme Henry
(2014, p. 27): “fez da linguistica a ciéncia-piloto”. Essas condi¢des ideoldgicas, sob as
quais a filosofia cria seu esboco tedrico de sujeito livre, o subjetivismo idealista e o

idealismo abstrato, que anulam a possibilidade de um protagonismo do sujeito na cena
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cientifica do estruturalismo, sdo os alvos da critica epistemologica do projeto tedrico

pecheutiano:

[...] os sujeitos tornam-se, assim, centros de perspectiva reciprocamente
situados na pratica social, e coletivamente responsaveis por esta, na
medida em que todos contribuem para lhe dar forma. A atividade e a
passividade infinitas do sujeito essencial, ou a lucidez dramética e a
cegueira neurética do sujeito politzeriano tornam-se entdo as duas faces
indissocidveis da subjetividade concreta; o sujeito, como origem e fim
absolutos de si-mesmo, é sempre livre para reorganizar a comanda, mas a
co-existéncia de outros libertados absolutos prende a comanda em uma
inércia quase infinita. Em outros termos, o sujeito tem consciéncia de seu
fim, mas ndo tem nenhum meio de realizad-lo: pode-se observar, de
passagem, o quanto esta problematica deve ao ‘Jovem Marx’
oportunamente ‘descoberto’ (HERBERT, 2015, p. 39, grifos do autor).

Nesse sentido, Herbert/Pécheux apresenta, j& em seu primeiro escrito, a necessidade

que o fazer cientifico leve em consideracdo as especificidades do modo de producdo

capitalista que, pela intensidade produtiva de sua ldgica de consumo, coloca em

movimento uma série de técnicas que reverberam no todo da prética social, influenciando,

assim, a pratica politica e gerando novas demandas no campo da ciéncia:

[...] no mesmo momento em que a subjetividade concreta chocava de
frente com a inércia da comanda social, diversos ‘técnicos’ surgiam um
pouco por toda parte da superficie da ideologia politica (no sentido que
demos a este termo), por razdes que uma analise das vicissitudes do modo
de producdo capitalista, ai compreendida a ‘explosdo nazista’, permitiria
citar. Estes técnicos comecaram a distinguir, em meio a uma mixdrdia
técnico-ideolégica incrivel, diversas técnicas de medida e de manobra
desta mesma inércia social, e percebe-se bem depressa que esta estava
longe de ser infinita. Estes técnicos, que se poderia nomear de ‘técnicos
de explorag&o-transformagao da comanda social’ (citemos rapidamente as
pesquisas de opinido e de atitudes, as escalas de avaliacdo das
necessidades subjetivas, do nivel de aspiracdo, da tendéncia a mudanca
etc.) veem-se importando ferramentas pré-fabricadas de diversas praticas
cientificas ou técnicas (HERBERT, 2015, p. 39-40, grifos do autor).

Essa subjetividade concreta é, para Herbert/Pécheux, o sujeito totalmente livre,

como teorizado na filosofia de Sartre, que termina limitando uma reflexdo que

problematize e alcance o real dos homens em sua realidade social. No caso em questéo, 0

sujeito a ser pensado € o sujeito da sociedade capitalista com suas demandas que tém de ser

problematizadas no todo da pratica social. As demandas da realidade social, para

Herbert/Pécheux, precisam ser entendidas sob um duplo aspecto de produgédo e consumo,
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como uma espécie de necessidade induzida que é entendida, pelo autor, como comanda

social:

[...] a demanda que emana das relagdes sociais determina de uma s6 vez,
ndo somente a producdo do objeto, mas também a maneira pela qual ele
sera consumido, de tal forma que podemos dizer: as condi¢bes de
existéncia de um produto técnico sdo também o seu destino (HERBERT,
2015, p. 35).

Nessa perspectiva, a rapida ascensdo do nazismo, por exemplo, como uma
transformacdo da comanda social, isto é, de uma demanda induzida que emanou das
relacBes sociais e foi identificada por meios técnicos como pesquisas de opinido, escalas de
avaliacdo das necessidades subjetivas, do nivel de aspiracao, da tendéncia a mudanca que
serviam para mapear anseios, medos e projecOes da sociedade alemd, explorando,
transformando e criando demandas da realidade social®.

Para Herbert/Pécheux (2015), as ciéncias sociais precisavam levar em conta que toda
realidade social seria, entdo, perpassada ou constituida pela pratica empirica, pela préatica
ideoldgica e pela prética tedrica, como apresentaremos a seguir:

a) A pratica empirica se da por meio da préatica social que, por sua vez, abarca a
pratica técnica, ligada aos instrumentos de producéo, e a pratica politica, ligada as relacbes
sociais;

b) A prética ideoldgica que, segundo Herbert (2015, p. 24-25), da-se, em uma
perspectiva gnosioldgica, na “transforma¢do de uma ‘consciéncia’ dada em uma nova

‘consciéncia’ produzida por meio de uma reflexdo da consciéncia sobre si propria”;

* E interessante destacar que em 1979, treze anos depois, Pécheux (2015b) vai encorpar essa reflexdo, ao
discutir sobre as propagandas, utilizadas pelos regimes politicos fortes da Europa, que funcionaram como um
dispositivo de transformacdo da comanda social para manutencdo e adesdo a um determinado programa
politico. Como destaca Zandwais (2019, p. 71): “O termo ‘Propaganda’, referido por Michel Pécheux em
‘Foi Propaganda Mesmo que Vocé Disse?’, visando a uma reflexdo em torno da eficacia das ideologias de
Estado no Oeste e Leste europeus, ird emergir nos EEUU com vistas a modular o comportamento das massas
através do consumo de ‘commodities’”. Esse dado ¢é significativo para nossa pesquisa, pois aponta para 0
quanto as propagandas induzem a reformulacdo da comanda social. Essas commodities, sugestionadas pelas
propagandas, ndo se resumem a bens materiais de consumo, mas também a bens imateriais como os
produzidos pela Industria Cultural. 1sso nos leva a pensar, por exemplo, uma ideologia politica ou um projeto
societario como uma mercadoria a ser propagandeada e consumida.
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c) A préatica tedrica que se constitui no corte epistemoldgico, realizado, segundo
Herbert (2015, p. 25), por meio da “transformagdo de um produto ideoldgico em
conhecimento tedrico, por meio de um trabalho conceitual determinado”.

Mesmo diante do limite da extensdo do conceito de ideologia atrelado ao corte
epistemoldgico do surgimento do conhecimento cientifico, tomado gnosiologicamente
como transformagéo de uma consciéncia dada em uma nova consciéncia, temos, nessas
reflexGes iniciais de Pécheux, elementos significativos para pensar o fazer cientifico de
forma ampla e especificamente, na ciéncia linguistica, os processos tedrico-analiticos das
maultiplas materialidades discursivas sobre as quais a Analise do Discurso vem se
debrucando.

Herbert/Pécheux (2015) toma inicialmente a ciéncia como prética, do latim Praxis
— substantivo feminino parissilabo da terceira declinacdo latina cuja significacdo é

“maneira de proceder” - entendida por ele como a categoria marxista do trabalho:

Por “pratica”, no sentido geral, é preciso entender ‘todo processo de
transformacdo de uma matéria-prima dada em um produto determinado,
transformacéo efetuada por um trabalho humano determinado, utilizando
meios de producdo determinados’ (HERBERT, 2015, p. 24 grifos do
autor).

A prética cientifica, nesse sentido, surge, em principio, direta ou indiretamente da
pratica social, pois a base empirica com a qual rompeu a préatica ideoldgica é justamente a
pratica social e suas implicacfes (por isso atende a uma comanda social):

[...] a prética social de uma sociedade determinada admite como fator
dominante seu modo de producdo, quer dizer, a organizagdo complexa
das forgas de producéo (instrumentos de producéo e forgas produtivas) e
das relacbes de producgdo (formas de relagdes sociais entre os produtores)
(HERBERT, 2015, p. 25).

No bojo da pratica social, encontramos a pratica tecnica que consiste, segundo
Herbert/Pécheux (2015, p. 24) na “transformacao de matérias primas extraidas da natureza
— ou produzidas por uma técnica preliminar — em produtos técnicos, por meio de
instrumentos de produgdo determinados” e a pratica politica que, por sua vez, se da, ainda
segundo Herbert (2015, p. 24), na “transformagdo de relagdes sociais dadas em novas
relacdes socias produzidas por instrumentos politicos”.

Nesse sentido, para Herbert/Pécheux (2015, p.35), “[...] o instrumento de

transformacdo da pratica politica € o discurso, como sistema articulado que remete a
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pratica social complexa — seja ela sob a forma de Mito ou de sistema”. Temos, aqui, uma
primeira definicdo de discurso que ressoard em todo projeto tedrico da anélise do discurso
pecheutiana e trara implicacGes teoricas para 0 estatuto das ciéncias humanas e sociais a
partir daquele momento historico.

Herbert/Pécheux, ao avaliar, em 1966, a situacdo teorica das ciéncias sociais, e,
nesse sentido, entendemos que o contraponto principal da reflexdo é a ciéncia linguistica,
pois, como afirma Henry (2014, p. 27), “os estruturalistas tentaram definir seus métodos
tendo como referéncia a linguistica, tendo também transferido todo um conjunto de
conceitos linguisticos para quase todos os dominios das ciéncias humanas e sociais”, ja
apontava para o limite da concepgéo de linguagem da ciéncia linguistica de sua época.

N&o vamos nos aprofundar, aqui, sobre esses limites, pois o faremos no préximo
subtopico. Contudo, ja adiantamos ao leitor que, ao evocar a ideia de discurso ligado a
pratica politica que, conforme Herbert (2015, p. 37): “tem por funcdo transformar as
relacfes sociais no interior da pratica social, de tal maneira que a estrutura global desta ndo
se modifique”, Pécheux desestabiliza a concepgdo instrumental da linguagem, cuja
sustentacdo é o conceito de uma lingua transparente, neutra, enfim, uma lingua que,
apartada das condicdes de producdo e das relacdes sociais dos sujeitos enunciadores, ndo
tinha influéncia alguma das disputas realizadas no interior da sociedade de classes. Sendo
assim, como aponta Floréncio et. al (2009, p. 26): “[...] a Analise do Discurso fundada por
Michel Pécheux ndo nasce apenas como um simples campo de estudo, como mais uma
area de conhecimento, mas como um instrumento de luta politica”.

Para Herbert/Pécheux, as ciéncias sociais ndo gozavam, entdo, do estatuto de
ciéncia; seria uma técnica que atenderia as necessidades ideoldgicas de um determinado

grupo social para manutengédo do status quo social:

Em suma, diremos que ‘as ciéncias sociais’ consistem, em sua forma
atual, na aplicacdo de uma técnica a uma ideologia das relagdes sociais, 0
conjunto complexo em aplicacdo tendo por fim responder & demanda
social, realizando o real psicossociol6gico, com vista a uma adaptagédo ou
a uma readaptacdo das relagcbes sociais & pratica social global,
considerada como a invariante do sistema (HERBERT, 2015, p. 40).

H& um posicionamento de Herbert/Pécheux, ao qual nos colocamos contrariamente,

de que a ideologia ndo pode compor a cena do fazer cientifico e, por isso, ndo se pode
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atribuir s ciéncias sociais o estatuto da pratica cientifica’. Contudo, a critica
epistemoldgica pecheutiana ndo se restringe a isso. O autor coloca em questdo outros
elementos que consideramos significativos para a reflexdo. Um desses elementos é a
concepcdo de sujeito reinante na era estruturalista: exaltado pela filosofia
existencialista/idealista/fenomenologista de Sartre e Husserl e rechagado pelo
estruturalismo das ciéncias humanas de Saussure e seus seguidores.

Outro elemento colocado em questdo por Herbert/Pécheux é a propria critica da
filosofia, como um vigia externo responsavel por cuidar dos limites e do horizonte
teleoldgico das ciéncias. Herbert (2015, p. 22) faz a critica da filosofia como “[...] um
Estado neutro, capaz de julgar os problemas de fronteira, de vigiar os vizinhos muito
expansivos ou aqueles que uma crise interior torna suspeitos de quererem desencadear um
conflito geral, ‘uma faléncia da Razdo’”. Desde o inicio da elaboragdo do seu projeto
tedrico, havia algo, no campo teérico/pratico das ciéncias humanas e sociais, que
incomodava a Michel Pécheux, fazendo-o deixar, em suspenso, a posi¢do da filosofia
como sendo a ciéncia que estabelece os limites territoriais das outras ciéncias.

Nesse sentido, a problematica estava/estd posta: ndo ha neutralidade na filosofia,
como também ndo ha nas ciéncias e, por consequéncia, a relacdo destas com a filosofia ndo
é neutra ou livre de tensGes. Uma materializacdo disso é o processo de retificacdo tedrica,
realizado por Pécheux (2014c), em torno da questdo da ideologia, levando em conta a
relacdo que se estabeleceu, na Franca durante década de 1960, entre o Marxismo, a
Psicandlise e a Linguistica a partir das figuras de Althusser, de Lacan e de Saussure.

Em meio a tensdes, erros e equivocos, presentes nessa relacdao, Pécheux (2014c, p.
270, grifo do autor) se posiciona:

Intervir filosoficamente obriga a tomar partido: eu tomo partido pelo fogo
de um trabalho critico, que, muito provavelmente, acabara por destruir a
cidadela da “Triplice Alianga” como tal, embora haja, a0 mesmo tempo, a
possibilidade de que, por essa via, algo novo venha nascer [...].

* Afirmar que ideologia e conhecimento cientifico ndo podem coexistir em um determinado processo de
producdo do conhecimento é tomar a ideologia exclusivamente sob um prisma gnosiolégico, versando
essencialmente acerca da falseabilidade e da veracidade, acerca da representacdo ou inversdo da realidade
material. A partir de Lukacs (2013), entendemos/assumimos a ideologia sob o prisma ontoldgico, entendendo
gue a dimensdo gnosioldgica compde o complexo da ideologia, mas destacando a fungédo social desta por
meio de sua capacidade pratico-operativa. De qualquer forma, ndo vamos nos estender sobre essa questao,
porque nos dedicaremos a ela na secdo 2.4 na qual trataremos da AD pecheutiana na Universidade Federal de
Alagoas.
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Michel Pécheux, desde o inicio de seu projeto tedrico, apontava para a necessidade
de uma reformulacdo tedrica no campo das ciéncias humanas e sociais. Porém, do que
precisariam essas ciéncias para se tornarem cientificas? O que, em Ultima instancia, as
livraria de uma faléncia da razdo ou de um colapso total? Qual o verdadeiro papel da
filosofia nesse jogo epistemoldgico? Do que carecem essas ciéncias para alcancar o
conhecimento do real e nele intervir?

Continuemos, entdo, com o posicionamento de Pécheux (2014c, p. 270, grifo do

autor) sobre a tomada de posicao tedrico-pratica no campo das ciéncias humanas e sociais:

Essa tomada de partido obriga a discernir posi¢cGes que, no campo de
batalha filosdfica, precisam ser urgentemente abandonadas daquelas
posicdes que, mais do que nunca, € importante ocupar e defender, sob a
condigdo que sejam ocupadas e definidas de um modo diferente. E uma
questdo de precisdo: a luta filoséfica (luta de classes na teoria) é um
processo sem fim de retificagbes coordenadas, que se sustentam pela
urgéncia de uma posicdo a ser defendida e fortalecida frente ao que se
poderia chamar adversidade no pensamento. E é assomando a essa “linha
de maior inclina¢ao” que a filosofia toca especificamente o real.

Sendo a linguistica a ciéncia piloto/modelo no campo das ciéncias humanas e
sociais, Michel Pécheux, ao tomar partido, aponta outro caminho tedrico-pratico para as
ciéncias humanas e sociais tocarem o real, gerando um corte epistemologico cuja
atualidade se perpetua até nossos dias, pois trouxe para os debates da ciéncia linguistica,
um novo objeto, a saber: o discurso que, por ser um instrumento de transformacao de
relacBes sociais, € tido como efeitos de sentido entre locutores, isto €, entre sujeitos que

ocupam posi¢des determinadas no processo de producdo de uma dada sociedade.

2.3  Aconstrucéo do projeto tedrico de uma disciplina de interpretagdo

Tendo em vista 0 movimento tedrico de releituras, engendrado no territério francés
pelo estruturalismo, havia uma demanda no interior da linguistica e, por tabela, nas
ciéncias sociais, como um todo, no campo da leitura e da interpretacdo. Nesse sentido,
Pécheux (2015c, p. 227) aponta para o fato de que “[...] o estudo dos fendmenos
discursivos, inerentes aos registros da fala e do texto, defrontam-se com um espago mais

vasto, aquele da leitura e da interpretacao”.
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No campo epistemoldgico das ciéncias humanas e sociais, ficam, pois, as questdes
de: como ler e interpretar sem deixar interferir a subjetividade do leitor? Como interpretar
os dados de uma dada ciéncia sem as impressdes do sujeito pesquisador?

Na perspectiva de Orlandi (1996, p. 40), havia a necessidade de se entender como
se articulam, no gesto da interpretacdo, sujeito, lingua e historia, atribuindo-se um novo
estatuto a leitura que “[...] ganha sentidos que apontam para a formagao de um novo espago
disciplinar particular no conjunto das disciplinas praticadas no dominio das ciéncias
humanas e sociais”.

Contudo, a construcdo de um novo estatuto para leitura implicava a construcdo de
um novo estatuto para o sujeito que era pensado, até entdo pela linguistica, Unica e

exclusivamente pelos postulados da teoria da enunciacao:

[...] a questdo crucial para a analise de discurso é a do estatuto do sujeito
enunciador, na fala, na escrita, na escuta e na leitura: na medida em que
ela se posiciona entre as disciplinas de interpretagdo, colocando em
causa a existéncia de um metadiscurso do discurso sob os discursos
(PECHEUX, 2015c, p. 229-230, grifos do autor).

Com a constituicdo do projeto tedrico da Andlise do Discurso, Michel Pécheux
introduz, nas ciéncias humanas, uma nova perspectiva tedrico-analitica para se pensar o
sujeito, até, entdo, negado, pela heranca epistemoldgica positivista, ou afirmado, como
sujeito livre da fala, senhor de si mesmo e criador de seu arranjo existencial, pela tradicao
filosofica da fenomenologia subjetivista:

[...] podemos ressaltar que a nova forma de analisar a materialidade
discursiva que é desenvolvida pela AD, possibilita uma analise objetiva
do sujeito do discurso, que ndo € tomado como sujeito da fala, mas
enquanto lugar discursivo determinado historicamente (FLORENCIO et
al., 2009, p. 62).

Nesse sentido, a compreensdo do contexto tedrico francés da década de 1960 é
fundamental para entendermos a esséncia desse projeto tedrico que, j& nas proposicdes da
AADG9, buscava, de alguma forma, romper com as teorias linguisticas da época e formular
um novo campo disciplinar cujo objeto tivesse implicacdes nas praticas do sujeito. O
objetivo era, em tese, a teorizagdo de um instrumento que permitisse, segundo Pécheux
(2014a, p. 150), a construcao de “uma teoria do discurso enquanto teoria geral da producao

dos efeitos de sentido”, tendo o horizonte teérico também da ideologia e do inconsciente:
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[...] sublinhamos ainda que uma vez que a teoria do discurso ndo pode de
forma alguma substituir uma teoria da ideologia, da mesma forma que
ndo pode substituir uma teoria do inconsciente, mas ela pode intervir no
campo dessas teorias (PECHEUX, 2014a, p. 150, grifos do autor).

Percebe-se, entdo, como aponta Maldidier (2017, p. 22), que ndo somente “[...]
Saussure, mas também a ‘ciéncia linguistica’ e a brisa que ela faz passar sobre o campo das
ideias na Franca, Jakobson e a ‘revolucdo chomskiana’ estio no horizonte de Michel
Pécheux”.

Para Michel Pécheux, a concepcdo de sujeito da linguistica enunciativa é
consequéncia direta, mesmo que ndo pretendida conscientemente por Saussure, da
exclusdo do sujeito da ciéncia linguistica moderna operacionalizada pela oposicao

saussuriana entre lingua e fala, entre a dimenséo individual e a social da linguagem:

[...] mesmo que explicitamente ele [Saussure] ndo o tenha desejado, € um
fato que esta oposicdo autoriza a reapari¢do triunfal do sujeito falante
como subjetividade em ato, unidade ativa de inten¢Bes que se realizam
pelos meios colocados a sua disposi¢do; em outros termos, tudo se passa
como se a linguistica cientifica (tendo por objeto a lingua) liberasse um
residuo, que € o conceito filoséfico de sujeito livre, pensado como avesso
indispensavel, o correlato necessario do sistema. A fala, enquanto uso da
lingua, aparece como um caminho da liberdade humana; avancar no
caminho estranho que conduz dos fonemas ao discurso € passar gradatim
da necessidade do sistema a contingéncia da liberdade (PECHEUX, 2014,
p.70, grifos do autor).

Precisamos destacar que h& aparentemente dois extremos no horizonte
teorico/linguistico de Pécheux: o estruturalismo saussuriano com a exclusdo do sujeito e a
linguistica da enunciacdo com as teorias de Benveniste e de Jakobson, marcando o retorno
do sujeito a linguistica. No caso deste, assume-se a posi¢do de sujeito emissor no esquema
comunicacional da linguagem; no caso daquele, a posi¢do de sujeito enunciador como
figura central da teoria da enunciagao.

Retomando a reflexdo da secdo 2.1 na qual discutimos como existencialistas e
estruturalistas, na variacdo de suas formacgOes discursivas e na convergéncia de suas
inscricBes ideologicas, produzem, em Ultima instancia, os mesmos efeitos de sentido,
podemos afirmar que, de fato, os extremos que se encontram no horizonte da teoria

pecheutiana sdo apenas aparentes, pois:

[...] em ambos [Saussure e Benveniste] uma teoria do sujeito ndo é
explicitada. Se Benveniste passa para a historia da disciplina como
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reintrodutor da questdo do sujeito na Linguistica, isto se deve ao fato de
qgue Saussure foi lido como quem inaugurou sua exclusdo da lingua,
remetendo a subjetividade para o espaco insuportavel da fala. E neste
lugar indesejavel para ciéncia e para objetividade, encontram-se Saussure
e Benveniste. Ao primeiro, porque se lhe atribui um sujeito da fala
independente das constrices da lingua; ao segundo, porgue se lhe atribui
uma teoria metafisica do sujeito, origem e centro de referéncia de seu
dizer (GERALDI, 2009, p. 14).

Os extremos do horizonte tedrico de Michel Pécheux na linguistica sdo apenas
aparentes, pois, na verdade, ha uma base que é comum: a auséncia do sujeito historicizado,
afetado pelas reais condi¢cdes de producdo social. Saussure (2012), filiado a perspectiva
tedrica de Durkheim, institui o estatuto cientifico da linguistica constituindo a lingua, em
detrimento da fala e em distingdo com a linguagem, como objeto de estudo da ciéncia

linguistica:

[...] mas o que é a lingua? Para nos ela ndo se confunde com a linguagem;
é somente uma parte determinada, essencial dela, indubitavelmente. E, ao
mesmo tempo, um produto social da faculdade da linguagem e um
conjunto de convengdes necessarias, adotadas pelo corpo social para
permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos. Tomada em seu
todo, a linguagem é multiforme e heterdclita; o cavaleiro de diferentes
dominios, ao mesmo tempo fisica, fisiologica e psiquica, ela pertence
além disso ao dominio individual e ao dominio social; ndo se deixa
classificar em nenhuma categoria de fatos humanos, pois ndo se sabe
como inferir sua unidade. A lingua, ao contrario, é um todo por si e um
principio de classificacdo (SAUSSURE, 2012, p. 41).

Ferdinand Saussure pensa a ciéncia linguistica nos moldes do estruturalismo, tendo
uma preocupacdo central de garantir & lingua o estatuto de objeto cientifico,
caracterizando-a como um fato social, no sentido atribuido por Durkheim (1983, p. 100):

Devemos, portanto, considerar os fendbmenos sociais em si mesmos,
desligados dos sujeitos conscientes que, eventualmente, possam ter suas
representacdes; é preciso estuda-los de fora, como coisas exteriores,
porquanto € nesta qualidade que eles se nos apresentam. Se esta
exterioridade ndo €é sendo aparente, a ilusdo dissipar-se-a a medida que a
ciéncia for avangando.

Durkheim (1983, p. 92-93, grifos do autor) assume o ideério positivista da
objetividade da ciéncia e apresenta a necessidade de se extinguir o sujeito e suas marcas do
método da sociologia. Por isso, o fato social deve ser considerado como coisa, “[...]
suscetivel de exercer sobre o individuo uma coercéo exterior; [...] tendo, a0 mesmo tempo,

uma existéncia propria, independente das suas manifesta¢fes individuais” (DURKHEIM,
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1983, p. 92-93, grifos do autor). A andlise do fato social, nessa perspectiva, s6 se dara
como cientifica - livre das impresses do sujeito. Apropriando-se dessa perspectiva,
Saussure (2012, p. 46, grifos nossos) caracteriza a lingua, objeto cientifico da linguistica,

da seguinte forma:

1°- Ela [a lingua] é a parte social da linguagem, exterior ao individuo,
que, por si s6, ndo pode nem crid-la nem modifica-la; [...] Por outro lado,
0 individuo tem necessidade de uma aprendizagem para conhecer-lhe o
funcionamento; [...] A lingua é uma coisa [...]. 2°- A lingua, distinta da
fala, € um objeto que se pode estudar separadamente. [...]. 3°- Enquanto a
linguagem é heterogénea, a lingua assim delimitada é de natureza
homogénea: constitui-se num sistema de signos em que, de essencial, s6
existe a unido do sentido e da imagem acustica, e em que as duas partes
do signo sdo igualmente psiquicas. 42- A lingua, ndo menos que a fala, é
um objeto de natureza concreta [...]. Os signos linguisticos, embora sendo
essencialmente psiquicos, ndo sdo abstracOes; as associagdes, ratificadas
pelo consentimento coletivo e cujo conjunto constitui a lingua, sdo
realidades que tém sua sede no cérebro.

No terceiro capitulo de seu Curso de Linguistica Geral, Ferdinand Saussure
apresenta o objeto da linguistica, a lingua, com as mesmas caracteristicas atribuidas por
Emile Durkheim ao fato social, objeto cientifico da sociologia. Nesse sentido, Saussure
define a lingua como uma coisa, de dimensdo coletiva, coercitiva ao individuo e
independente deste. Ao afirmar a lingua como coisa, coloca-se a perspectiva metafisica de
que a lingua é algo simples - ndo complexo — homogénea, transparente, podendo ser
estudada nela mesma, em sua concretude psiquica, sem referéncia a realidade material.

N&o estamos afirmando, aqui, que Saussure desconhece ou nega uma dimenséao de
referenciagdo material da linguagem, mas sim que, para o autor, a “lingua” nao tem essa
dimensao, pois o que ele chama de “natureza concreta da lingua” ¢ uma realidade presente
no cérebro e ndo na realidade concreta da historia com suas relag@es sociais contraditorias.
A linguagem, por sua vez, abrindo espago para essa referenciacdo da realidade historica,
ndo pode compor o objeto cientifico da ciéncia linguistica.

No desejo de deixar posta a objetividade cientifica da linguistica moderna, Saussure
expurga de seu objeto cientifico, ou seja, da lingua, toda e qualquer marca da subjetividade
gue possa, em termos estruturalistas, deixar escapar da Linguistica moderna algum residuo
ideoldgico, ndo cientifico. E nesse sentido que Saussure apresenta a dimens3o coletiva da
lingua que precisa, para se constituir - em seu conjunto de signos linguisticos - da
confirmagdo do consentimento coletivo, apresentando-se como exterior e coercitiva ao

individuo que, na perspectiva de Saussure (2012, p. 46), “[...] por si s0, ndo pode nem cria-
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la nem modifica-la; [e] Por outro lado, o individuo tem necessidade de uma aprendizagem
para conhecer-lhe o funcionamento”.

Seguindo, a risca, 0 método proposto por Durkheim, Saussure opde lingua e fala,
afastando da linguistica o sujeito ou qualquer marca da subjetividade para, assim, se
garantir, em termos estruturalistas, o estatuto cientifico da linguistica, purificando-a de
qualquer residuo ideoldgico, ou seja, de qualquer marca ndo cientifica produzida pelo
sujeito.

Benveniste, por sua vez, ndo desconsidera o sujeito nas operacdes tedricas da
linguistica, propondo, por meio do fundamento linguistico da subjetividade, o fim da
dicotomia saussuriana sociedade-individuo/lingua-fala. A subjetividade, para Benveniste,
estaria instaurada na tomada de consciéncia de si mesmo, realizada pelo individuo no ato

enunciativo:

E na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito;
porque so a linguagem fundamenta na realidade, na sua realidade que é a
do ser, o conceito de “ego”. A “subjetividade” de que tratamos aqui € a
capacidade do locutor para se propor como “sujeito”. Define-se ndo pelo
sentimento que cada um experimenta de ser ele mesmo (esse sentimento,
na medida em que podemos considera-lo, ndo é mais que um reflexo) mas
como unidade psiquica que transcende a totalidade das experiéncias
vividas que relne, e que assegura a permanéncia da consciéncia. Ora,
essa “subjetividade”, quer a apresentemos em fenomenologia ou em
psicologia, como quisermos, ndo é mais que a emergéncia no ser de uma
propriedade fundamental da linguagem. E “ego” que diz ego.
Encontramos ai o fundamento da “subjetividade” que se determina pelo
status linguistico da “pessoa” (BENVENISTE, 2005, p. 286, grifos do
autor).

Também Roman Jakobson advoga a favor do sujeito na ciéncia linguistica,
defendendo a importancia de se levar em conta, no esquema comunicacional da linguagem,
o0s elementos emotivos do discurso que constituem essencialmente a fungdo emotiva cujo
elemento de referéncia, dentre os fatores constitutivos de todo processo linguistico da

comunicacgdo é, segundo o autor, o remetente, isto €, 0 sujeito emissor.

Os elementos emotivos do discurso, que, como se inclina Joos a acreditar,
ndo podem ser descritos “por meio de um niamero finito de categorias
absolutas”, sdo por ele classificados “como elementos ndo linguisticos do
mundo real”. Destarte, “para nds, eles permanecem fenémenos vagos,
proteicos, flutuantes”, conclui Joos, “que nos recusamos a tolerar em
nossa ciéncia”. Joos ¢ verdadeiramente um especialista brilhante em
experimentos de redugdo, e sua exigéncia enfatica de uma “expulsdo” dos
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elementos emotivos “da ciéncia linguistica” constitui um experimento
radical de reducéo — reductio ad absurdum (JAKOBSON, 2010b, p. 156,
grifos do autor).

A teoria da enunciacdo traz a tona um sujeito, aos moldes existencialistas, que,
como observa Geraldi (2009, p. 14), ¢ “origem e centro de referéncia de seu dizer”, nao
tendo relagéo ontologica com o social, com a histéria e com a ideologia. Para essa vertente
tedrica, a auséncia do sujeito nas operagdes linguisticas € uma regresséo teorica absurda.
Contudo, o sujeito aqui defendido é o sujeito da linguagem, apartado das reais condicGes
de sua existéncia, que, na perspectiva de Benveniste, tem o fundamento ontoldgico na

operacao psicoldgica da tomada de consciéncia de si:

A consciéncia de si mesmo sé é possivel se experimentada por contraste.
Eu ndo emprego eu a nao ser dirigindo-me a alguém, que serd na minha
alocucdo um tu. Essa condicao de didlogo € que € constitutiva da pessoa,
pois implica em reciprocidade — que eu me torne um tu na alocucéo
daquele que por sua vez se designa por eu (BENVENISTE, 2005, p. 286,
grifos do autor).

Enquanto Saussure faz uma releitura de Durkheim para fundar a linguistica
moderna, excluindo o sujeito de suas operacdes cientificas, Benveniste se filia a uma
tradicdo existencialista, trazendo a linguistica a teoria da intersubjetividade, pensada por
Martin Buber, em sua obra EU e TU (1923):

A palavra-principio Eu-Tu s6 pode ser proferida pelo ser na sua
totalidade. A unido e a fusdo em um ser total ndo pode ser realizada por
mim e nem pode ser efetivada sem mim. O Eu se realiza na relagdo com o
Tu; é tornando Eu que digo Tu. Toda vida atual é encontro (BUBER,
2006, p. 49).

Na perspectiva/releitura tedrica benvenistiana, o sujeito, entdo, se constitui na e por
meio da relagdo intersubjetiva que é estabelecida no ato enunciativo, sem referéncia
alguma as relagdes sociais nas quais se dao as rela¢fes linguisticas. Jakobson (2010a, p.
26) também se inscreve nessa tradi¢dao, defendendo que “[...] qualquer discurso individual
supde uma troca. Nado ha emissor sem receptor — exceto, é claro, quando o emissor & um
doente mental ou um bébado”. Nesse sentido, o estatuto do sujeito e do discurso da

linguistica da enunciacéo é Unica e exclusivamente o estatuto da enunciagéo linguistica:

A que, entdo, se refere o eu? A algo de muito singular, que é
exclusivamente linguistico: eu se refere ao ato de discurso individual no
qual é pronunciado, e Ihe designa o locutor. E um termo que ndo pode ser
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identificado a ndo ser dentro do que, noutro passo, chamamos uma
instancia de discurso, e que so tem referéncia atual. A realidade a qual ele
remete é a realidade do discurso. E na instancia de discurso na qual eu
designa o locutor que este se enuncia como “sujeito”. E portanto verdade
ao pé da letra que o fundamento da subjetividade est4d no exercicio da
lingua (BENVENISTE, 2005, p. 288, grifos do autor).

Essa instancia discursiva na qual o sujeito se constitui, por meio da interlocucéo
enunciativa, é exclusivamente linguistica sem referéncia as reais condi¢6es de producdo do
sujeito em sua préaxis socio-histérica, sendo, entdo, o fundamento da subjetividade da
ordem da lingua e ndo da historia e o discurso, por sua vez, limita-se a troca de mensagens
entre emissor e receptor, sendo, entdo, essa interlocucdo o problema fundamental da
ciéncia linguistica:

A teoria da comunicacdo parece-me uma boa escola para a linguistica
estrutural, assim como a linguistica estrutural é uma escola (til para os
engenheiros de comunicagdes. Penso que a realidade fundamental com
que tem de se haver o linguista € a interlocucdo — a troca de mensagens

entre emissor — receptor, entre remetente e destinatario, entre codificador
e decodificador (JAKOBSON, 20104, p. 26).

Mesmo com a reintroducdo da subjetividade, realizada por Benveniste e Jakobson
na ciéncia linguistica, bem como o que ai se pensa sobre o discurso ndo contribui para o
avancgo de uma concepcdo de ciéncia linguistica que interfira no real das relagdes humanas.
Sujeito e discurso sdo tomados em um plano eminentemente linguistico, sem referéncia a
ideologia e a historia.

Note-se, aqui, que, mais uma vez, transitando por formagdes discursivas diferentes,
vertentes tedricas aparentemente opostas estdo caminhando na mesma direcdo. Seja
negando a possibilidade da presenca do sujeito na teoria linguistica ou a afirmando, h4, nas
duas correntes de pensamento, a negacdo de uma razdo materialista historico-dialética cuja
consequéncia teorica seja a realidade pratica e, consequente, transformacdo dessa
realidade.

E nesse contexto tedrico que Michel Pé&cheux vai pensar seu projeto teérico, ja na
AADG69, como um corte epistemoldgico nas ciéncias humanas, pois propora para 0 campo
da ciéncia linguistica, ciéncia que até entdo era modelo paradigmatico para as outras

ciéncias, uma mudanca de perspectiva teorica.

Parece que had aqui uma dificuldade fundamental, presa a natureza do
horizonte tedrico da linguistica, mesmo em suas formas atuais: pode-se
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enuncié-la dizendo que ndo é certo que o objeto tedrico que permite
pensar a linguagem seja uno e homogéneo, mas que talvez a
conceitualizacdo dos fenébmenos que pertencem ao ‘alto da escala’
necessite de um deslocamento de perspectiva tedrica, uma ‘mudanca de
terreno’ que faga intervir conceitos exteriores a regido da linguistica atual
(PECHEUX, 2014a, 71-72).

Para Pécheux, ndo haveria como a linguistica se sustentar com seu objeto uno e
homogéneo, apartado da subjetividade e de suas reais condi¢Ges de producdo. Essa era uma
questdo que estava posta na constituicdo teodrica da linguistica e, por consequéncia, para
trata-la, fazia-se mister a realizacdo de uma ruptura tedrica. E assim que Pécheux traz para
os estudos linguisticos a presenca de um sujeito que, no discurso, é afetado pela historia,
pela ideologia e pelo inconsciente.

Na AADG69, Michel Pécheux, sem pseudénimo, apresenta 0 novo objeto de estudo
da ciéncia linguistica cuja analise precisaria da intervencdo de elementos de conceitos

advindos de outras regides cientificas que ndo a da linguistica:

Nosso proposito [...] é definir os elementos tedricos que permitem pensar

0s processos discursivos em sua generalidade: enunciaremos a titulo de
proposicdo geral que os fendmenos linguisticos de dimens&o superior a
frase podem efetivamente ser concebidos como um funcionamento mas
com a condicdo de acrescentar imediatamente que este funcionamento
nado é integralmente linguistico, no sentido atual desse termo, e que ndo
podemos defini-lo sendo em referéncia ao mecanismo de colocacéo dos
protagonistas e do objeto de discurso, mecanismos que chamamos
‘condigdes de produgdo’ do discurso (PECHEUX, 2014a, 78, grifos do
autor).

Pécheux compartilha do pensamento linguistico estruturalista de seu tempo no que
diz respeito a existéncia de um funcionamento discursivo, porém esse funcionamento ndo
se daria apenas linguisticamente na enunciacdo. Os mecanismos que colocam 0s processos
discursivos em funcionamento ndo sdo meramente linguisticos como defendia Jakobson
(2010b, p. 156) em seu esquema comunicacional no qual ha um funcionamento
transparente da lingua cuja ldgica se daria em um movimento linear de transmissdo de
informagdo entre remetente e destinatario.

Esses mecanismos, na verdade, estdo ligados as condi¢fes de producdo que nos
remetem ao social, a0 econdmico e ao histdérico. Sendo assim, Pécheux (2014a, p. 78,
grifos do autor) adverte: “€ impossivel analisar um discurso [...] como uma sequéncia
linguistica fechada sobre si mesma, mas é necessario referi-lo ao conjunto de discursos

possiveis a partir de um estado definido das condig¢des de produgdo”.
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Ao trazer a categoria das condigdes de producdo para entender 0S processos
discursivos, Pécheux amplia o horizonte tedrico da ciéncia linguistica, trazendo para o
debate cientifico um novo conceito de discurso e de sujeito. Supera-se, assim, a heranca da
linguistica saussuriana da linguagem transparente e homogénea que, no esquema da teoria

comunicacional de Jakobson, transita linearmente do emissor (A) ao receptor (B):

[...] o termo discurso [...] implica que ndo se trata necessariamente de
uma transmissdo de informacédo entre A e B mas, de modo mais geral de
um ‘efeito de sentidos’ entre os pontos A e B. [...] Fica bem claro, ja de
inicio, que os elementos A e B designam algo diferente da presenca fisica
de organismos humanos individuais. Se o que dissemos antes faz sentido,
resulta dele que A e B designam lugares determinados na estrutura de
uma formacédo social, lugares dos quais a sociologia pode descrever o
feixe de tragos objetivos caracteristicos: assim, por exemplo, no interior
da esfera da produgdo econdmica, os lugares do “patrdo” (diretor, chefe
da empresa etc.), do funcionario de reparticdo, do contramestre, do
operario sdao marcados por propriedades diferenciais determinaveis.
Nossa hipotese é de que esses lugares estdo representados nos processos
discursivos em que s&o colocados em jogo (PECHEUX, 2014a, p. 81,
grifos do autor).

Trazemos essa reflexdo, posta na AADG69, com duplo objetivo. O primeiro diz
respeito a relevancia e atualidade do pensamento de Michel Pécheux no territorio brasileiro
e 0 segundo, ao processo autbnomo de ressignificacdo da AD pecheutiana pelos tedricos
brasileiros. Para enfatizar a relevancia, atualidade e urgéncia da teoria pecheutiana aqui no
Brasil, tomaremos, como exemplo, o formalismo russo que, estando esquematizado na
teoria comunicacional de Roman Jakobson, é conteido curricular obrigatdrio da disciplina
de lingua portuguesa das turmas da 1% série do ensino médio do sistema educacional
brasileiro, sob a nomenclatura de Fun¢6es da Linguagem.

Os livros didaticos apresentam, entéo, o processo de comunicagdo operacionalizado
por meio das funcdes da linguagem, cujas bases sédo os elementos da comunicac¢do, como

sugerido por Jakobson:

A linguagem deve ser estudada em toda a variedade de suas fungdes. [...].
Para ter uma ideia geral dessas funcgdes, & mister uma perspectiva sumaria
dos fatores constitutivos de todo processo linguistico, de todo ato de
comunicagdo verbal. O remetente envia uma mensagem ao destinatario.
Para ser eficaz, a mensagem requer um contexto a que se refere (ou
“referente” [...]), apreensivel pelo destinatario e que seja verbal ou
suscetivel de verbalizacdo; um cddigo total ou parcialmente comum ao
remetente e ao destinatéario [...]; e, finalmente, um contato, um canal
fisico e uma conexdo psicologica entre o remetente e o destinatario, que
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capacite ambos a entrar e permanecer em comunicagédo (JAKOBSON,
2010b, p. 156, grifos do autor).

Perpetua-se, assim, no ensino formal brasileiro, a ideia/concepcdo de transparéncia
do processo de comunicagdo humana e a evidéncia de que a linguagem serve para
comunicar, engessando os processos linguistico-discursivos no esquema do enunciado sem
considerar, nesses processos, a historicidade dos sujeitos (remetente/destinatario) e dos
sentidos que compBem 0s processos discursivos, tomados como uma mensagem de sentido

transparente.

E a ideologia que fornece as evidéncias [...] que mascaram, assim, sob a
“transparéncia da linguagem”, aquilo que chamaremos 0 carater material
do sentido das palavras e dos enunciados. [...] o sentido de uma palavra,
de uma expressdo, de uma proposic¢do etc., ndo existe “em si mesmo”
(isto é, em sua relagdo transparente com a literalidade do significante),
mas ao contrario, é determinado pelas posi¢oes ideolégicas que estdo em
jogo no processo sdcio-histdrico no qual as palavras, expressdes e
proposicdes sdo produzidas (PECHEUX, 2014b, p. 146, grifos do autor).

Para ilustrar essa questdo do carater material dos sentidos na constituicdo do
discurso, vamos trazer para a discussdo uma propaganda governamental de servico sobre o
Novo Ensino Médio, entendendo a propaganda politica como um instrumento do exército
burgués, revestido pela figura do Estado, nos conflitos ocasionados pelo movimento da luta
de classes, pois, conforme apresenta Pécheux (2015b, p. 91): “O Estado capitalista
moderno passou a ser mestre na arte de agir a distancia sobre as massas. [E] E esta toda a
arte da propaganda”.

Precisamos destacar, como posto por Zandwais (2019, p. 70), que, em Foi
propaganda mesmo que vocé disse?, Pécheux estd tratando das propagandas
institucionais que surgiram no contexto das guerras mundiais e nas disputas por bandeiras
politicas dos regimes fortes/totalitarios, com o objetivo de garantir a manutencdo

ideoldgica e adesdo a um determinado programa politico-econdmico:

[...] no continente europeu a propaganda buscou inicialmente sustentar a
eficécia da disseminacédo de ideias gestadas no campo politico para fazer
circular o trabalho de determinadas ideologias com vistas a garantia das
relacbes de poder de Estado sobre as massas, 0 que tem se perpetuado,
desde entdo, ao longo da histéria (ZANDWAIS, 2019, p. 70).
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Considerando que essas propagandas dos Estados fortes/totalitarios sdo construidas,
segundo Pécheux (2015b), sobre a teoria da biopsicologia da propaganda® cuja tese basilar
é a ideia de que o homem é um animal influencidvel, podemos concluir que, em meio ao
processo discursivo materializado por elas, a ideologia, que “[...] ndo ¢ um puro nao ser,
mas uma for¢a material” (PECHEUX, 2014d, p. 258), funciona como um elemento
determinante que produz um efeito de influéncia e convencimento sobre o ser humano.

Nesse sentido, queremos destacar a importancia de pensarmos a ideologia a partir
de uma perspectiva ontologica, dando destaque a seu carater pratico-operativo, pois,
conforme sinaliza Lukacs (2013, p. 480) sinaliza: “[...] sé é possivel compreender o que
realmente ¢ ideologia a partir de sua atuagdo social, a partir de suas fungdes sociais”.

Essas propagandas sao, entdo, entendidas como uma préatica ideoldgica no interior
do processo histérico da luta de classes e, por isso, um elemento presente na dindmica da
sociedade moderna. Nessa perspectiva, Pécheux (2015b, p. 74) caracteriza-as como uma
“Guerra permanente preventiva instalada no interior da paz social, dispositivo essencial do
Estado capitalista autoritario moderno”.

Sabemos que as propagandas, sobre as gquais vamos nos ocupar, sao propagandas
governamentais de servico e a reflexdo de Pécheux (2015b; 2014d) versa sobre a
propaganda institucional ligada a divulgacdo de um determinado sistema politico-
econdmico e cooptacdo para participacdo do mesmo. Contudo, consideramos a reflexao de
Pécheux sobre essas propagandas como vélidas para nossas analises pelo fato de as
propagandas do Novo Ensino Médio trazerem em seu conjunto um programa politico para
manutenc¢do do projeto societario capitalista no Brasil por meio da conservagdo do projeto
educacional de classes a servi¢o do capital, sendo uma forma de o Estado, mediado pela
ideologia, “agir a distincia sobre as massas” (PECHEUX, 2015b, p. 91).

Voltemos, entdo, a nossa ilustragdo do carater material dos sentidos na constituicao

do discurso, apresentando uma das propagandas que iremos trabalhar nesta pesquisa.

® Essa teoria foi formula progressivamente por Sergei Tchakhotin (1883-1973), como é explicado por

Pécheux (2015b, p. 57, grifo do autor): “Se tracei assim o itinerario de Tchakhotin é porque ele exemplar em
sua obstinagdo a0 mesmo tempo politica e cientifica. E também porque a biopsicologia da propaganda que
ele progressivamente formulou, pretendendo unir Taylor, Pavlov...e Freud, continua a frequentar as
preocupacdes politicas de nosso tempo: a ideia de que o homem ¢ um “animal influenciavel” de uma grande
plasticidade se imp&e como uma evidéncia do século XX”.
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A propaganda se da em uma sala de aula cheia de alunos. Um dos alunos se levanta, vai
para frente e, enquanto a professora esta sentada, olhando-o com entusiasmo, pergunta aos

colegas:
- “Vocés ja conhecem o Novo Ensino Médio? Essa proposta que esta todo mundo
comentando por ai. Sabia que ela foi baseada nas experiéncias de varios paises?
[Enquanto isso, aparece no quadro branco da sala 0 nome dos seguintes paises: Coreia
do Sul, Franca, Inglaterra, Portugal e Australia] Paises que tratam a educa¢do como
prioridade.

Figura 1 — Jovem explicando aos colegas sobre o Novo Ensino Médio.
coREIA DO SUL
— INGLATERRA

_PORTUGAL
_ AUSTRALIA

Fonte: Canal do MEC no YouTube®.
Ela [a proposta do Novo Ensino Médio] vai deixar o aprendizado bem mais
estimulante e compativel com a realidade dos jovens de hoje? Pois é! Agora, além de
aprender o conteudo obrigatorio, essencial para formacao de todos e que sera definido
pela Base Nacional Comum Curricular j& em discussdo, [Enquanto isso aparece no
quadro branco o nome Base Nacional Comum Curricular e no decorrer da fala do
jovem o0s outros alunos vao aparecendo com as expressdes de interesse, entusiasmo,
atencdo], eu vou ter liberdade de escolher entre quatro areas de conhecimento para me
aprofundar [Aparece, entdo, mais uma vez no quadro branco: Linguagens,

Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas].

® Disponivel em:
https://www.youtube.com/c/ministeriodaeducacao_ MEC/search?query=Novo%20ensino%20m%C3%A9dio.
Acesso em: 12 de novembro de 2020.
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Tudo de acordo com a minha vocacdo e com 0 que eu quero para minha vida. E pra
quem prefere terminar o ensino ja preparado para comecar a trabalhar, podera optar
por uma formagdo técnica profissional [Nesse momento aprece, no quadro branco, o
letreiro: FORMACAO TECNICA PROFISSIONAL], com aulas tedricas e praticas.
H& uma pausa na fala do jovem e comegcam a aparecer 0s outros alunos sorrindo,
entusiasmados. O jovem protagonista, entdo, retoma sua fala: - “Acesse o site e
participe das discussdes. Agora é vocé quem decide seu futuro” [Enquanto isso
aparece no quadro branco: MEC.GOV.BR - Participe das discussdes]. A propaganda é
encerrada com a seguinte vinheta: “Ministério da Educa¢do, Governo federal: Ordem

¢ Progresso”.

Se fossemos analisar essa propaganda em uma perspectiva textual-enunciativa,
poderiamos tomar o conceito de Marcuschi (2008, p. 82) de que “o género é aquele que
condiciona a atividade enunciativa”. A atividade enunciativa em tela seria, entéo,
condicionada pela propaganda, enquanto género textual que organiza e estrutura 0 processo
discursivo em tela. A partir do esquema comunicacional de Roman Jakobson, poderia ser
afirmado que a propaganda, por ter o objetivo de convencer o receptor a realizar
determinada acdo, influenciar seu comportamento ou fazé-lo tomar um partido em

determinada situacdo, se utiliza predominantemente da funcdo conativa da linguagem:

A orientacdo para o destinatario, a funcdo conativa, encontra sua
expressdo gramatical mais pura no vocativo e no imperativo, que,
sintatica, morfol6gica e amilde até fonologicamente, se afastam das
outras categorias nominais e verbais. As sentencas imperativas diferem
fundamentalmente das sentencas declarativas: estas podem e aquelas nao
podem ser submetidas a prova de verdade (JAKOBSON, 2010b, p. 159,
grifos do autor).

A funcéo conativa da linguagem, tendo como principal caracteristica a centralidade
do receptor, visa sempre ao convencimento deste para adesdo a alguma proposta. No
processo comunicativo, colocado em movimento por essa fungdo, todas as iniciativas e
investimentos estdo direcionados a quem assiste, 1€, escuta, sente, a depender do processo
comunicativo em questdo, para gerar a identificagdo do receptor com o produto que esta
sendo propagandeado.

As marcas linguisticas do vocativo “Vocés!”, do imperativo “Acesse o site e
participe das discussoes. Agora ¢ vocé quem decide seu futuro”, da centralidade do

receptor “Vocés ja conhecem o Novo Ensino Médio?” sdo todas percebidas na propaganda
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em questdo. Linguisticamente, na perspectiva do formalismo russo, est4 tudo resolvido,
pois ha emissor, receptor, mensagem, canal, cddigo comum, referente, a énfase esta posta
no destinatario, a modalizacdo das sentencas no imperativo figura a pretensa
incontestabilidade da mensagem como verdadeira, dissimulando o efeito ideologico de
transparéncia da linguagem.

Contudo, na perspectiva pecheutiana, a problemaética ainda est posta, a questdo
fundamental ndo foi resolvida. A lingua, por sua vez, ndo é um instrumento transparente,
portador de uma mensagem transmitida linearmente de um emissor para um receptor, pois
como problematiza Pé&cheux (2014b, p. 146), “[...] o carater material do sentido —
mascarado por sua evidéncia transparente para o0 sujeito — consiste na sua dependéncia
constitutiva daquilo que chamamos ‘o todo complexo das formagdes ideoldgicas’.

A mensagem transmitida €, na verdade, como postulado por Pécheux (2014a, p.
81,grifos do autor) “‘efeito de sentidos’ entre os pontos A [Emissor] e B [Receptor]”. Sendo
efeitos de sentido, o discurso ndo é a transmissdo direta de uma mensagem, mas sim troca
de sentidos entre sujeitos, interlocutores de um processo discursivo, afetados pela historia,
pela ideologia, pelos conflitos sociais de classes, inerentes a logica do capital.

Um exemplo dessa perspectiva é a origem da presente pesquisa. Assistindo a essa
propaganda, senti-me afetado pelo discurso ali veiculado. Contudo, o efeito de sentido ndo
foi o pretendido pela funcdo conativa de aproximacéo, adesdo ao projeto e identificacéo.
Os sentidos e seus efeitos ndo podem ser controlados em um esquema, em uma
sistematizacdo de elementos e fungbes da linguagem. Os sentidos sdo, pois, construidos
historicamente em condic¢des de producdo dadas com toda a sua carga social e econdmica
e, por isso, sempre estdo dialeticamente em deriva, deslizando e nos escapando pelos
efeitos da ideologia. Como posto por Pécheux, em Uma teoria cientifica da
propaganda?, a ideologia, enquanto forca material, que a classe dominante direciona para
manobrar, dominar e aprisionar as massas, termina sendo o espaco no qual “[...] o povo ‘se
liberta de suas correntes’, utilizando contra ela mesma [a classe dominante] essa forga
material” (PECHEUX, 2014d, p. 258).

Dizer como Jakobson (2010b, p. 159) que “as sentengas imperativas, na funcao
conativa, ndo podem ser questionadas, submetidas a prova da verdade” ¢ justamente uma
tentativa de tentar estabilizar e controlar os sentidos. A modaliza¢do do imperativo €, na
realidade, uma simulacdo de evidéncia, um simulacro de verdade inconteste. Nesse

sentido, sequéncias como “Agora ¢ vocé€ quem decide seu futuro” e “E pra quem prefere
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terminar o ensino ja preparado para comecar a trabalhar, podera optar por uma formacéo
técnica profissional”, precisam ser postas a prova, questionadas, problematizadas em um
gesto tedrico-analitico.

Quem, de fato, é que prefere uma formacéo técnica para terminar o ensino médio
pronto para trabalhar? Evocando as condi¢Ges de produgéo desse discurso, qual lugar esse
sujeito ocupa no interior da esfera de produgdo econdmica para ter a necessidade de
terminar o ensino médio e ja ingressar no mercado de trabalho? A que classe pertence o
jovem ao qual essa propaganda €, em ultima instancia, dirigida? Qual é o sujeito que
precisa ja, no ensino médio, escolher seu itinerario formativo para ja ali direcionar seu
futuro profissional? Por fim, quem é esse sujeito que tem o total poder de decisdo de sua
historia?

Deveras, a lingua ndo é um instrumento transparente e é justamente nessa nédo
transparéncia que a Andlise do Discurso trabalha a linguagem em sua heterogeneidade e o
sujeito em sua constituicdo histdrica que é tensionada pelas relacdes sociais do modo de

producéo da sociedade capitalista de classes:

[...] a andlise de discurso trabalha com a materialidade da linguagem,
considerando-a em seu duplo aspecto: o linguistico e o historico,
enquanto indissociaveis no processo de produgdo do sujeito do discurso
e dos sentidos que (o) significam. O que me permite dizer que o sujeito
é¢ um lugar de significacdo historicamente constituido (ORLANDI,
1996, p. 36-37).

Sendo assim, Pécheux (2014a), em seu contexto tedrico inicial, traz uma
contribuicdo importante para a ciéncia linguistica ao conceituar o discurso como efeito de
sentidos entre interlocutores que, por sua vez, ndo sdo, como propunha Jakobson (2010b),
apenas elementos da comunicagdo, emissor e receptor — destinador e destinatario, mas sim
sujeitos historicos que ocupam posicdes dentro da estrutura de producdo de uma
determinada sociedade.

Filiado teoricamente a Althusser, Michel Pécheux toma a ideologia em uma
perspectiva gnosiologica, de representacdo do real, defendendo que essa ocupagdo de
posicao, nos processos discursivos, se da por meio de formacdes imaginarias, isto €, pelas
representacdes dos sujeitos das situacOes objetivas: Nesse sentido, Pécheux (2014, p. 82)
defende: “[...] o que funciona nos processos discursivos € uma série de formacdes
imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem

que eles fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro™.
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Reconhecemos, aqui, uma limitacdo tedrica no que diz respeito a compreensdo da
ideologia, porém, é nesse ponto que queremos destacar 0 processo autdbnomo de
ressignificacdo da AD pecheutiana pelos teoricos brasileiros. Como afirmado no inicio
desta secdo, a filiacdo desses tedricos a Michel Pécheux € critica e criativa, reconhecendo
limites de um projeto tedrico inacabado, pois foi interrompido abruptamente pelo suicidio
de seu fundador, e apontando potencialidades, auxiliando-nos, assim, a problematizar e a
trabalhar tedrica e criticamente, no territério brasileiro, o discurso, levando em
consideracdo a ordem da lingua e a ordem das coisas; 0 sujeito, 0s sentidos e suas relaces

com a ideologia.

24 A AD pecheutiana na Universidade Federal de Alagoas: atualidade e
ressignificacdo de um deslocamento tedrico no campo das ciéncias humanas e

sociais

A Andlise do Discurso, praticada na Universidade Federal de Alagoas (Ufal),
materializa bem a ideia central que estamos trabalhando neste capitulo, pois, aqui - no
territorio de estudos linguisticos da Ufal, a AD pecheutiana ndo é uma teoria colonizadora
que nos subjuga, revelando um atraso tedrico em relacdo ao territorio francés; também nédo
¢ um dogma religioso ou uma divindade inquestionavel a qual nos curvamos cegamente
em adoracdo. Para nés, a teoria do discurso, postulada por Pécheux, mesmo sendo,
segundo o proprio autor (2014b, p. 123), um “esboco (incerto e incompleto)” de uma teoria
para pensar o sujeito, o discurso e a ideologia, representa a atualidade de um deslocamento
tedrico, no terreno epistemoldgico das ciéncias humanas e sociais, extremamente
necessario e relevante para se tratar dos processos discursivos no cenario politico
brasileiro.

Contudo, sem diminuir em nada a importancia do projeto tedrico pecheutiano,
destacamos o dado de que, segundo o proprio autor, seu projeto ndo estava completo e, na
nossa perspectiva tedrica, ndo esgotaram as demandas conceituais advindas do processo
tedrico-analitico envolvendo sujeito, histéria, discurso e ideologia. E dessa forma que o
Grupo de Estudos em Discurso e Ontologia (GEDON), ligado ao Programa de POs
Graduacdo em Linguistica e Literatura da Universidade Federal de Alagoas, desde 2006,
vem, em um processo arduo de labuta tedrica, atualizando e ressignificando a teoria do

discurso de Pécheux por meio da articulacdo dessa teoria com a ontologia marxista:
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[...] na Universidade Federal de Alagoas, o grupo de estudos em Anélise
do Discurso, desenvolve pesquisas nesse campo de estudo, articulando
essa teoria com a perspectiva ontolégica marxista, e, como as leituras do
marxismo ndo sdo homogéneas, € importante explicitar os teéricos
marxistas com quem estabelecemos interlocugdo — Lukéacs, Bakhtin.
Esses tedricos, ao nosso ver, produziram contribuicdes relevantes para a
AD, no que concerne as concepgdes de lingua, ideologia e sujeito
(FLORENCIO et al., 2009, p. 31).

Segundo Cavalcante (2012, p. 289) a Analise do Discurso “tem atravessado
fronteiras, deslocado territorios, estabelecendo diferentes interlocucBes tedricas, num
movimento constante de expansao e de transterritorializagdo”. No caso da AD, praticada na
Ufal, esse movimento de expanséo e de transterritorializacdo se da justamente na tentativa
tedrica de melhor compreender as praticas discursivas dos sujeitos interpelados, afetados,
identificados, mas ndo engessados, pela ideologia. E nessa perspectiva que, aqui, fazemos
interlocucéo tedrica com Bakhtin, Volochinov e George Lukacs.

Bakhtin/Vol6chinov (2006) inauguraram a reflexdo marxista nos estudos da
linguagem, refletindo sobre as relacdes existentes sobre a sociedade e a linguagem e
valorizando a fala, a enunciac&o associada as estruturas sociais. E importante destacar que,
na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem (1929-1930), 40 anos antes de Michel
Pécheux, os referidos autores, segundo Florencio et. al (2009, p. 31), puseram em questao
“[...] os dois marcos tedricos que orientaram a linguistica de sua época: o subjetivismo

idealista e ao objetivismo abstrato”, para, assim, defender e construir uma ciéncia

linguistica que levasse em conta a realidade e nela interferisse:

A primeira tendéncia [0 subjetivismo idealista] interessa-se pelo ato da
fala, de criagdo individual, como fundamento da lingua (no sentido de
toda atividade de linguagem sem excec¢do). O psiquismo individual
constitui a fonte da lingua. As leis da criacdo linguistica — sendo a lingua
uma evolucdo ininterrupta, uma criagdo continua — sdo as leis da
psicologia individual, e sdo elas que devem ser estudadas pelo linglista e
pelo filésofo da linguagem. Esclarecer o fendmeno linguistico significa
reduzi-lo a um ato significativo (por vezes mesmo racional) de criacéo
individual (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 71-72).

Como ja tratamos, aqui, essa tendéncia, ao colocar a cria¢do individual como
fundamento da lingua, transpbe também o fundamento da propria subjetividade na
enunciacao individual, apartando o sujeito e a lingua de suas reais condi¢des de producao
em uma sociedade marcada pelo estado da luta de classes. Esse distanciamento da lingua e
do sujeito das relag¢fes sociais é percebido também na perspectiva do objetivismo abstrato:
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Segundo esta tendéncia [0 objetivismo abstrato], o centro organizador de
todos os fatos da lingua, o que faz dela o objeto de uma ciéncia bem
definida, situa-se, ao contrério, no sistema linguistico, a saber o sistema
das formas fonéticas, gramaticais e lexicais da lingua.[...] a lingua é um
arco-iris imoével que domina este fluxo. Cada enunciagdo, cada ato de
criagdo individual é Unico e ndo reiteravel, mas em cada enunciagéo
encontram-se elementos idénticos aos de outras enuncia¢fes no seio de
um determinado grupo de locutores. S&o justamente estes tracos idénticos
que sdo assim normativos para todas as enunciagfes — tracos fonéticos,
gramaticais e lexicais —, que garantem a unicidade de uma dada lingua e
sua compreensdo por todos os locutores de uma mesma comunidade
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 20086, p. 77, grifos do autor).

Nesse sentido, tanto o subjetivismo idealista, quanto o objetivismo abstrato
concorrem para apartar a lingua e os sujeitos de suas reais condi¢des de producdo, negando
o carater material da lingua ao colocar o ato de criacdo individual como fundamento da
mesma e trata-la como um sistema de formas, fechado, acabado e estavel. Para Bakhtin/
Volochinov (2006, p. 125, grifos dos autores), o fundamento da lingua “é constituido [...]
pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das
enunciacbes”. Sendo assim, a lingua ndo é neutra e o signo linguistico, refletindo e
refratando a realidade social, € sempre constituido pela ideologia no espacgo de disputas da
luta de classes.

O ser, refletido no signo, ndo apenas nele se reflete, mas também se
refrata. O que é que determina esta refracdo do ser no signo ideoldgico?
O confronto de interesses sociais nos limites de uma s e mesma
comunidade semidtica, ou seja: a luta de classes. Classe social e
comunidade semidtica ndo se confundem. Pelo segundo termo
entendemos a comunidade que utiliza um Unico e mesmo cddigo
ideoldgico de comunicagdo. Assim, classes sociais diferentes servem-se
de uma s6 e mesma lingua. Consequentemente, em todo signo ideoldgico
confrontam-se indices de valor contraditrios. O signo se torna a arena
onde se desenvolve a luta de classes. Esta plurivaléncia social do signo
ideolégico é um traco da maior importancia (BAKHTIN
/VOLOCHINOV, 20086, p. 45, grifos do autor).

Na perspectiva de Bakhtin/Voldchinov, como explica Zandwais (2014, p. 52),
existe uma dimensao ideoldgica na palavra, enquanto signo linguistico, que faz com que
ela, a partir de um funcionamento proprio, ndo seja apenas um reflexo do real, mas também

uma refracdo deste:

[...] a palavra seria o signo mais indicativo do trabalho ideoldgico em
virtude de seu funcionamento dialético. Sendo o material semidtico de
expressdo de todos e a0 mesmo tempo um signo neutro, ela somente
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converte-se em signo ideoldgico ao incorporar os valores contraditdrios
dos que a utilizam, refletindo e refratando a ordem do real de formas

distintas e até mesmo paradoxais.
Seguindo essa perspectiva, consideramos importante levar em conta a reflexdo de
Cavalcante (2012, p. 298) acerca do significado e das possibilidades desse processo
discursivo de apropriacdo, por parte do sujeito, do signo linguistico em uma sociedade

marcada pelo constante movimento da luta de classes:

[...] significa dizer que n&o apenas reproduz a realidade dada de anteméo,
mas a partir de um processo de identificacdo ou desidentificacdo com a
realidade é também possivel refrata-la, distorcé-la o que resulta na
criagdo de uma nova realidade. O que possibilita esse processo de
refracdo é a luta de classes.

Entendemos, assim que o sujeito do discurso, imbricado em sua realidade sécio-
historica, é capaz de, em sua liberdade relativamente condicionada por tal realidade, criar o
novo e interferir na realidade. Nesse sentido, ha uma relacdo entre sujeito e discurso que

nos leva a pensar o discurso como atividade humana inscrita ideologicamente na historia:

[...] o discurso ndo é uma construcdo independente das relagbes sociais,
mas, ao contrario, o fazer discursivo é uma praxis humana que s6 pode
ser compreendida a partir do entendimento das contradi¢Bes sociais que
possibilitaram sua objetivacdo (MAGALHAES, 2003, p. 75).

Segundo Cavalcante, entender o discurso como praxis humana, remete-nos
teoricamente a Bakhtin/VVol6chinov, pois € preciso considerar o discurso como um modus

operandi do sujeito:

[...] o discurso é um modo de se pdr formas especificas de ideologia,
como por exemplo, a politica, a religido, o direito, a educagdo. Nao nasce
da vontade repentina de um sujeito, mas de um trabalho sobre outros
discursos com 0s quais o sujeito se identifica - repetindo, reafirmando —
ou desidentificando — negando, ressignificando (CAVALCANTE, 2012,
P. 302).

Ao assumir o discurso como praxis humana, cuja compreensdo passa
necessariamente pelas contradigOes sociais que possibilitaram sua
objetivacdo/materializacdo e condicionaram o processo de subjetivacdo do sujeito de tal
discurso no mundo dos humanos, € necessario defender também que, segundo Magalhaes

(2003, p. 74), a materialidade discursiva:
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[...] traz a marca da subjetividade que a produziu, mas ndo no sentido de
ser apenas expressao da individualidade do autor, pois o que esta ali
expresso € a relacdo entre uma individualidade, posta em um tempo e
espaco definidos historicamente, e uma realidade que estd sendo
representada por essa individualidade, com consciéncia do que esta
fazendo, mas sem o dominio de todas as alternativas postas por essa
mesma realidade.

E nesse sentido que a referida autora (2003, p.74) se propde a “[...] avancar na
discussdao sobre as possibilidades do sujeito do discurso [...]” na AD pecheutiana, tendo
como atualizacdo e ressignificacdo de perspectiva tedrico-analitica a teoria discursiva de
Mikhail Bakhtin/ VVoléchinov e a ontologia marxista de George Lukacs.

No intuito de avangar, no territorio da AD, no entendimento acerca do sujeito e de
suas possibilidades em meio aos condicionamentos socio-histéricos que lhes sdo impostos,
0 Grupo de estudos em discurso e ontologia da Ufal trabalha com o constructo teérico, de
George Lukécs, no qual a ideologia é tomada ontologicamente como um complexo social.

A posicdo que 0s sujeitos ocupam, pois, ndo se da somente, como propunha
Pécheux, pelas representacdes que os sujeitos, por meio do funcionamento das Formacoes
Ideoldgicas, materializadas linguisticamente nas Formacgdes discursivas, faziam de si
mesmos e dos outros em um determinado processo discursivo, mas também por posicdes
teleoldgicas, entendidas por Lukacs, segundo Florencio et. Al (2009, p. 38) como a
capacidade do “[...] ser humano [...] pré-estabelecer um fim para seus atos e antever o
resultado de sua acdo [...]”. Essas posi¢des teleologicas, segundo Magalhaes (2003, p. 77),
sdo assumidas pelo ser social, “através da capacidade da prévia ideacdo que realiza o

planejamento da acdo antes de sua execu¢do”, mediante a orientagdo da ideologia. Ainda

sobre esse pensamento, Cavalcante e Machado (2017, p. 41-42), explicam:

Essas posicoes teleoldgicas, de acordo com seu nivel de complexificacéo,
sdo denominadas de “primarias” e “secundarias”. Primarias sdo aquelas
em que o homem transforma a natureza, para responder as necessidades
de sua sobrevivéncia (comer, proteger-se dos efeitos naturais, etc.).
Secundarias sdo as que orientam as acGes dos homens entre si, induzindo-
0s a assumirem posicOes (de mando, de subordinacdo, de resisténcia etc.),
frente a situagbes postas por uma formacdo social. E das posiches
teleoldgicas secundarias, nas quais se realiza ‘a prévia-ideacdo da pratica
social dos homens’, no sentido de influenciar outros homens a assumirem
posicdes, que surge a ideologia (CAVALCANTE; MACHADO, 2017, p.
41-42).

A concepcdo de que, nos processos discursivos, o que funciona séo as formagdes
imaginarias cuja atividade é designar os lugares ocupados pelo sujeito, em tal processo,
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estd presente, no arcabouco tedrico pecheutiano, desde os primeiros escritos, sob o
pseudébnimo de Thomas Herbert, e é apresentada textualmente por Pécheux (2014a, p.82)
na AADG69, tendo conservacdo e manutencdo tematica, em seus escritos posteriores, a
medida que o referido autor ndo rompeu, em seu projeto tedrico, com a perspectiva
althusseriana de ideologia, tomada sob o prisma gnosioldgico.

Nesse sentido, o conceito, da AADG69, de formagdo imaginaria progride, nos
escritos pecheutianos, para Formacdo Ideoldgica com a teorizacdo de ideologia como o
elemento que realiza “[...] o processo da interpelagdo-identificacdo que produz o sujeito”
(PECHEUX, 2014b, p. 145, grifos do autor). Na perspectiva pecheutiana, a ideologia
constitui o sujeito sob a evidéncia dissimulada de uma forma identificadora que o engessa

em uma forma-sujeito do discurso:

[...] é aideologia que, través do “habito” e do “uso”, esta designando, ao
mesmo tempo, 0 que é e 0 que deve ser, e isso, as vezes, por meio de
“desvios” linguisticamente marcados entre a constatagdo e a norma e que
funcionam como um dispositivo de “retomada do jogo”. E a ideologia
que fornece as evidéncias que fazem com que uma palavra ou enunciado
“queiram dizer o que realmente dizem” [...] (PECHEUX, 2014b, p. 146,
grifos do autor).

Nosso objetivo, aqui, ndo é de tratar de um erro tedrico ou desvio conceitual, até
mesmo por que ndo é esse 0 caso, mas sim, como afirmado anteriormente, de uma
atualizagdo tedrica que se da pela ressignificacdo de uma teoria para melhor se entender o
funcionamento da ideologia sobre 0s sujeitos no processo discursivo.

Tendo em vista a plurissignificacdo do conceito ideologia no campo das ciéncias
humanas e sociais, entendemos, como Lowy (1998, p. 11), que nessa categoria teérica “[...]
se da acumulacdo fantastica de contradicdes, de paradoxos, de arbitrariedades, de
ambiguidades e de mal entendidos [...]”. Sendo assim, adotar a ideologia apenas em seu
sentido epistemoldgico ndo diz tudo sobre seu funcionamento, sobre os sujeitos em um
determinado processo discursivo.

Sendo, pois, o discurso uma atividade humana orientada pela ideologia,
caracterizar, em uma sociedade de classes, a ideologia como representacdo idealizada da
realidade, mistificagcdo ou falseamento da mesma, de fato, ndo explica satisfatoriamente a
tomada de posicOes, inscricbes e identificagdo do sujeito com projetos societarios
contrarios ao seu ser no mundo, a sua classe social. Nesse sentido, a filiagdo tedrica a

Lukacs, para pensar a ideologia, deve-se a uma necessidade de ampliacdo desse conceito
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para melhor compreensdo dos sujeitos e dos fend6menos discursivos em uma sociedade de

classes:

[...] para Lukécs, é no terreno da ontologia que Marx trata a problematica
da ideologia, e ndo, a partir de critérios gnosiolégicos como corre¢do ou
falsidade. Isso ndo quer dizer que o problema da verdade ou da
mistificacdo ndo tenha a ver com o debate ideoldgico; o autor apenas
chama a atencdo para o fato de que ndo é por ai que a ideologia é
definida, e sim, por sua capacidade pratico-operativa no mundo dos
homens (MELO; SANTOS, 2020, p. 09).

Entender, pois, que a ideologia desempenha uma funcdo social, isto €, toma-la, em
termos lukacsianos, em sua capacidade pratico-operativa é fundamental para pensarmos o
sujeito dentro de um determinado processo discursivo, pois quando tratamos das praticas
do sujeito é necessario levar em conta, para além da questdo gnosioldgica, outros

elementos:

[...] no campo da agdo, o individuo comporta-se orientado ndo apenas
pelo conhecimento, mas também, por um sistema de valores, interesses e
representacdes com o qual se identifica (a ideologia), independentemente
se ela corresponde a uma consciéncia correta ou falsa da realidade
(MELO; SANTOS, 2020, p. 14).

Para concluir essa reflex&o sobre a atualidade e vitalidade do deslocamento teorico
pecheutiano no ambito da linguistica e, por consequéncia, no contexto teérico de Michel
Pécheux, nas ciéncias humanas e sociais, em territorio brasileiro, retomamos, enquanto
perguntas retdricas, as indagacfes realizadas no inicio deste capitulo: a Analise do
Discurso pecheutiana praticada no Brasil seria, pois, indicio do atraso tedrico de uma
retardada colonia do antigo terceiro mundo ainda subserviente a Europa? Seria uma
fidelidade do tipo religiosa, isto €, uma fé cega ao seu Pai fundador que ndo é capaz de
emancipar-se dele? Ou seria a teoria pensada por Pécheux atual e relevante para se tratar a
questdo da lingua, dos sentidos e dos sujeitos no panorama histérico-social do Brasil?

A relacdo tedrica estabelecida, aqui, com a teoria pecheutiana ndo € caracterizada,
sob nenhum aspecto, por uma relacdo colonial de subserviéncia intelectual, nem mesmo
configura uma relacdo dogmatica de adoracdo a um pai fundador. A relacdo tedrica
realizada, neste territério, com Michel Pécheux é de autonomia intelectual, de atualizacéo
de uma perspectiva tedrica e de reconhecimento da atualidade de um deslocamento tedrico

para se pensar a lingua, o sujeito, a historia e a ideologia.
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Essa relacdo tedrica de autonomia, atualizagdo e revitalizacdo da teoria pecheutiana
pode, entdo, ser percebida na préatica tedrico-analitica da AD realizada pelo GEDON,
ligado ao Programa de Pds-Graduacdo de Linguistica e Literatura da Ufal. Nessa pratica, a
interlocucdo tedrica com Bakhtin e Lukacs, leva-nos a trabalhar com outras possibilidades
tedricas para se pensar o binémio correlato sujeito-ideologia, trazendo para AD a nogéo de
um sujeito responsivo que, mesmo implicado e afetado pelo modelo de sociabilidade
burguesa no qual, por meio da legitimacao do Estado, o capital tem total predominio sobre
o trabalho, ndo esta engessado ou acorrentado em um processo de assujeitamento mecanico

de inspiracdo estruturalista.



67

3 A FUNCAO SOCIAL DO ESTADO MODERNO: UM OLHAR
DISCURSIVO PARA O CASO BRASILEIRO

— Pois bem. A sua gente nao pode resistir, nem fugir. Volte para Ia e
diga aos homens que se entreguem. Ndo morrerdo. Garanto-lhes a vida.
Serdo entregues ao governo da Republica. E diga-lhes que o governo da
Republica é bom para todos os brasileiros. Que se entreguem. Mas sem
condicdes; ndo aceito a mais pequena [sic] condi¢do... (CUNHA, 2019, p.
623-624, grifos nossos).

As propagandas do Novo Ensino Médio, materialidade discursiva sobre a qual
estamos nos ocupando nesta pesquisa, foram veiculadas em rede nacional, pelos canais
abertos de televisdo, em um momento que a sociedade brasileira estava vivenciando uma
extrema crise econémica e politica, possibilitando o surgimento e veiculacdo de uma série
de discursos cuja tematica unificadora era a evocacdo de um sujeito forte, criativo e
inteligente, capaz de resolver seus problemas econdmicos independentemente do Estado,
da crise econdémica ou de qualquer outro condicionamento sdcio-histdrico.

Essa crise politica chega a seu climax com o golpe juridico-parlamentar de 2016,
tendo Michel Temer como uma das figuras centrais de sua operacionalizacdo. Ndo vamos
tratar especificamente dessa questdo agora, pois o faremos na se¢do 3.2, discutindo a crise
politica brasileira e a reorganizacdo do capital no Brasil, bem como, na secdo 3.3,
refletindo sobre o Estado brasileiro enquanto l6cus de politicas publicas para a
reorganizacdo do capital em crise e situando as condi¢cdes de producdo do discurso do
Novo Ensino Médio. Contudo, interessa-nos, aqui, destacar que, no discurso de posse dos
seus novos ministros, o presidente ilegitimo Temer, a partir de uma frase que ele viu em

um estabelecimento comercial privado, fez um apelo a sociedade brasileira:

[...] eu passava por um posto de gasolina, na Castelo Branco, e 0 sujeito
botou uma placa 14: “Nao fale em crise, trabalhe”. Eu quero ver até se
consigo espalhar essa frase em 10, 20 milhdes de outdoors por todo o
Brasil, porque isso cria também um clima de harmonia, de interesse, de
otimismo, ndo é verdade? Entdo, ndo vamos falar em crise, vamos
trabalhar (TEMER, 2016a, Discurso de posse dos novos ministros).

Considerando que o discurso do presidente ilegitimo Temer se inscreve em uma
Formacdo Discursiva que interdita o sujeito a falar/pensar em crise e 0 interpela a
trabalhar, a desenvolver suas condigOes de subsisténcia independentemente do governo, da

crise econdmica ou mesmo da realidade social que o circunda, temos o intuito de refletir
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sobre a funcdo social do Estado moderno, as estratégias do capital para a estabilizacdo da
ordem neoliberal e a consequente consolidacdo da barbéarie social no Brasil.

Estamos entendendo, aqui, juntamente com Mészaros (2012), a barbarie social
como a completa radicalizacdo do modus operandi do sistema s6ciometabdlico do capital,
caso nao haja a intervengdo de um modelo societario que rompa com a ldgica
autodestrutiva do capital, marcada pelo crescente predominio deste sobre o trabalho, sobre

0 ser humano e sobre a natureza:

A terceira fase do imperialismo hegeménico global, potencialmente a
mais mortal, que corresponde a profunda crise estrutural do sistema do
capital no plano militar e politico, ndo nos deixa espago para
tranquilidade ou certeza. Pelo contrario, langca uma nuvem escura sobre o
futuro, caso os desafios historicos postos diante do movimento socialista
ndo sejam enfrentados com sucesso engquanto ainda ha tempo. Por isso, 0
século a nossa frente devera ser o século do “socialismo ou barbarie”
(MESZAROS, 2012, p. 109).

Para uma melhor compreensdo do significado de “barbarie social” € interessante
observar a reflexdo de Paulo Netto (2012, p. 202) sobre o capitalismo contemporaneo e o

esgotamento de suas possibilidades civilizatérias:

[...] o tardo-capitalismo (0 capitalismo contemporaneo, resultado das
transformacdes societarias ocorrentes desde os anos 1970 e posto no
quadro da sua crise estrutural) esgotou as possibilidades civilizatérias que
Marx identificou no capitalismo do século XIX e, ainda, que tal
exaurimento deve-se a que o estadgio atual da producdo capitalista é
necessariamente destrutivo (conforme o caracteriza Istvan Mészaros).
Este esgotamento, que incide sobre a totalidade da vida social, manifesta-
se visivelmente na barbarizacdo que se generaliza nas formagoes
econbmico-sociais tardo-capitalistas.

Para, entdo, podermos pensar na funcdo social do Estado moderno e nos desafios
impostos pelas determinacGes econdmicas do capital a construgdo de um horizonte
societario que resista e supere esse atual sistema antagénico de producdo e reproducao
social, julgamos ser ilustrativa a narrativa, feita por Euclides da Cunha, da guerra de

Canudos, em Os Sertdes: campanha de canudos’.

” Pensamos ser importante destacar que boa parte das reflexdes, aqui presentes, sobre a literatura pré-
modernista sdo, em alguma medida, frutos de oficinas de leitura e exercicios de interpretagdo de textos
literarios realizados com os alunos da terceira série do Ensino Médio da Escola Estadual Rubens Canuto,
nos anos de 2018 e de 2019, a partir de alguns dispositivos tedrico-analiticos da AD como condicGes de
producdo, interdiscurso, ja-dito e memaria discursiva.
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O motivo de trazermos, a nossa reflexdo, o prée-modernismo, inaugurado justamente
por essa obra emblemaética da literatura brasileira, justifica-se pelo fato de esse periodo
literario representar um momento historico de mudancas sociais marcadas pelo profundo
inconformismo de uma parte da sociedade com as instituicdes politicas/sociais da recém-
nascida Republica brasileira e por uma acentuada crise econdmica que se alastrava por
todo o territorio nacional.

Nesse sentido, é importante adiantar ao leitor que ndo vamos, neste estudo, realizar
uma andlise literaria de Os Sertbes, tambeém ndo é de nosso interesse entrar numa
discussdo acerca de méritos ou deméritos de Euclides da Cunha, elaborando algum juizo de
valor em relagdo a posigdo tedrico-ideoldgica positivista do referido autor ou realizando
algum tipo de andlise nessa perspectiva. Também ndo vamos realizar, aqui, uma retomada
cronoldgica do surgimento do Estado no Brasil, em suas formas de governo monarquico e
republicano desde a dita proclamacéo da independéncia até o século XXI.

Nossa proposta nao € de uma retomada histérica cronoldgica, mas sim de retomar a
consolidacdo do Estado moderno no Brasil com seu discurso de avango, de progresso e de
modernizacdo para todos os brasileiros para, assim, a partir dessa memoria discursiva,
pensar a sua funcéo social.

Nosso interesse com a obra Os Sertbes é o de retomar tanto o discurso de
civilizagdo, de progresso e de modernizagdo, materializado na figura do Estado moderno
brasileiro — representado, na referida obra, pelo governo republicano e por suas
instituicGes, quanto o discurso de barbarie, atraso, retrocesso, materializado ndo somente
na figura de Ant6nio Conselheiro, lider do Arraial de Canudos, mas também no sertéo e
nos sertanejos. Entendemos, pois, que esses discursos, presentes na obra de Euclides da
Cunha enquanto manifestagdo do imaginéario coletivo de uma época, foram transmutados
para n6s em memdria discursiva cuja ativagdo e atualizacdo se dao constantemente no séc.
XXI.

A narracdo da guerra de Canudos, presente em Os Sertdes, € constituida
polifonicamente por discursos sobre a formacgdo social do povo brasileiro, sobre o tipo
nacional; sobre o sertdo, o sertanejo e seus costumes; sobre o litoral, os homens da capital e
seus habitos, bem como sobre regime republicano presidencialista brasileiro cuja
instauracdo solidificou o surgimento do Estado moderno no Brasil com a simulacdo da
igualdade e da liberdade de todos os brasileiros, independentemente de raga, cor, credo,
posicdo social etc., pois, com o advento da Repulblica, ndo mais existem legalmente
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escravos, senhores, bardes, nobres, plebeus ou servos, todos passam a ser, como propde 0

liberalismo econémico/politico, cidados:

A teoria liberal da cidadania, (Kant, Hobbes, Locke, Rousseau e outros)
tem como ponto de partida o pressuposto de que todos 0os homens séo
iguais e livres por natureza. As desigualdades sociais que hoje
presenciamos teriam sido o resultado do prdprio desdobramento da
igualdade e da liberdade naturais. A busca da realizacdo pessoal,
consequéncia da propria liberdade de todos, faria com que os individuos
se chocassem, inevitavelmente, entre si, dando origem a toda sorte de
conflitos (TONET, 2005, p. 49).

O surgimento do Estado moderno, para a teoria liberal, estd ligado, pois, a
necessidade de garantir aos homens o exercicio da liberdade individual, legitimando,
assim, as diferencas sociais existentes entre 0s homens que teriam sua origem na natureza

individual do ser humano:

[...] a teoria liberal do Estado foi fundada na contradi¢do autoproclamada
entre a presumida harmonia total das finalidades (as finalidades
necessariamente desejadas pelos individuos em virtude de sua “natureza
humana”) e a total anarquia dos meios (a escassez necessaria de
mercadorias e recursos, o que faz com que lutem e, por fim, destruam uns
aos outros pelo bellum omnium contra omnes, a ndo ser que de algum
modo eles tenham sucesso em estabelecer sobre e acima de si proprios
uma forca repressora permanente, o Estado burgués (MESZAROS, 2011,
p. 577, grifos do autor).

E, nesse sentido, que afirmamos alhures que o Estado moderno simula igualdade
nas relagdes estabelecidas entre os seres humanos em sociedade, pois quando ele postula,
por meio da teoria liberal, a liberdade e a igualdade entre os individuos como o Estado
natural dos homens, o Estado moderno, estd, na verdade, transpondo a causa das
desigualdades sociais, isto é, o acumulo de riquezas por uma pequena parcela da
humanidade e a existéncia em condi¢cdes miseraveis de uma parcela significativa dessa
mesma humanidade, para individualidade dos homens em constante estado guerra uns com
0s outros, sendo essa, para os adeptos do liberalismo, a origem do Estado moderno que, em
nossa perspectiva teorica, simula o discurso de igualdade para, assim, legitimar e preservar
a desigualdade entre os sujeitos, enquanto defesa dos interesses individuais dos proprios

homens, tendo em vista que, para a teoria liberal, a natureza do ser humano € individual:

[...] o Estado foi inventado para transformar “anarquia em harmonia”
(para harmonizar a anarquia dos meios com o postulado, que confunde
realidade com desejo, da harmonia das finalidades), reconciliando o
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violento antagonismo dos dois fatores naturais — “natureza humana” e
escassez material — gracas a absoluta permanéncia de seu proprio
“artificio”, para utilizar uma expressao de Marx (MESZARQS, 2011, p.
577).

Dessa forma, a teoria liberal do Estado, apagando a real natureza do ser humano
que, segundo Marx (2007, p. 534): “[...] ndo é uma abstracdo intrinseca ao individuo
isolado. Em sua realidade, ela ¢ o conjunto das relagdes sociais”, explica e legitima, de
uma sé vez, o surgimento do Estado moderno e a existéncia das desigualdades sociais no
mundo dos humanos, como um desdobramento natural do desenvolvimento da esséncia

humana.

3.1 O surgimento do Estado moderno brasileiro e a consolidagdo do projeto
societario do capital

O Estado moderno, no caso brasileiro, representado pelo regime politico da
Republica, apresenta-se inicialmente, na narrativa de Euclides da Cunha, como o detentor
da civilizacdo, do progresso e do bem estar humano. O arraial de Canudos, por sua vez, é
apresentado como uma comunidade de religiosos fanaticos, um reduto monarquista
portador da barbarie, do retrocesso, do mal estar, e da miséria humana. A narrativa literaria
discursiviza o0 antagonismo existente, no imaginario coletivo da sociedade brasileira

republicana, entre o forte e o fraco, o litoral e o sertdo, a civilizag&o e a barbérie:

A civilizagdo avangara nos sertoes impelida por essa implacavel “forga
motriz da Historia”, que Gumplowicz, maior do que Hobbes, lobrigou,
num lance genial, no esmagamento inevitavel das racas fracas pelas ragas
fortes. A campanha de Canudos tem, por isto, a significacdo inegavel de
um primeiro assalto, em luta talvez longa. [...] Aquela campanha lembra
um refluxo para o passado. E foi, na significacdo integral da palavra, um
crime. Denunciemo-lo (CUNHA, 2019, p. 25-26).

Contudo, antes de ser um encontro antagénico da raca forte com a raca fraca, da
civilizagdo com a selvageria, a experiéncia de Canudos, na realidade, foi um desafio ao
Estado moderno do Brasil em suas instituigdes republicanas, dando provas que “ndo ha
dominacdo sem resisténcia: primeiro pratico da luta de classes, que significa que é preciso
‘ousar se revoltar’” (PECHEUX, 2014c, p. 281). Mesmo que o Estado republicano falasse,
por meio de seu exército, que a gente de Canudos ndo poderia resistir, nem fugir, Canudos

resistiu até onde foi possivel:
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Canudos ndo se rendeu. Exemplo Unico em toda a histéria, resistiu até ao
esgotamento completo. Expugnado palmo a palmo, na precisdo integral
do termo, caiu no dia 5, ao entardecer, quando cairam os seus Ultimos
defensores, que todos morreram. Eram quatro apenas: um velho, dois
homens feitos e uma crianca, na frente dos quais rugiam raivosamente 5
mil soldados (CUNHA, 2019, p. 631).

Canudos ousou se revoltar, o Arraial resistiu até o fim a proposta civilizatéria do
Estado republicano brasileiro, defendendo os ideais de sua comunidade. Canudos ndo se
rendeu! Resistiu até o fim a barbéarie social imposta pela republica. Ndo estamos fazendo,
aqui, uma apologia ao Estado monarquico, pois sabemos que a monarquia, no Brasil,
também estava a mercé da logica do capital.

A questdo principal ndo é se o Arraial de Canudos partilhava de um ideal
monarquico ou se era uma comunidade messianica de fanaticos pregui¢osos — como era
posto nos jornais da época que tratavam do conflito de Canudos, mas sim que o Arraial era
formado por trabalhadores e trabalhadoras que, inconformados com a dominagdo e a
exploracdo do governo republicano e suas crescentes taxacGes de impostos, com a
exploragdo econdmica, com a dominacdo do capital sobre o trabalho®, com a injusta
divisdo da terra e dos meios de producdo, com os desmandos dos coronéis, juntam-se em

torno de Antonio Conselheiro, conforme relata o cordel de Franga e Rinaré (2006, p. 8-9):

Segundo informacGes/ O grupo dos penitentes / Componha-se de ociosos/
E pessoas delinquentes/ Andavam esfarrapados/ Em vilas e povoados.
Peco uma ponderagdo/ Sobre aqueles “ociosos”/ Eles ndo tinham
trabalho/ Por que eram preguigosos? Ou a causa eram as cercas/ E ndo
somente a seca/ Com efeitos escabrosos.

Nesse sentido, € importante destacar que o Arraial de Canudos
materializou/materializa uma tentativa histérica de se construir uma sociedade diferente na
qual todos tivessem a terra para trabalhar pela subsisténcia propria e pela subsisténcia da
comunidade. Por isso, em Canudos, ndo existiam proprietarios, mas sim uma partilha de
terra igualitaria para as familias trabalharem em seus rocados que ficavam a disposi¢do da
comunidade, como ¢ atestado por Cunha (2019, p. 218, grifo do autor): “[...] apropriagdo

pessoal apenas de objetos moveis e das casas, comunidade absoluta da terra, das pastagens,

® No caso especifico do relato presente em Os Sertdes: Campanha de Canudos, a dominagdo do capital
sobre o trabalho dava-se predominantemente na injusta divisdo social do trabalho que se legitimava por
meio da perpetuacdo do sistema agrario-econdmico dos latifindios no qual os agricultores cultivavam e
plantavam em terras alheias, sendo constantemente o produto de seu trabalho alheio e estranho a si mesmo,
€ 0s vaqueiros, por sua vez, “[...] cuidando a vida inteira, fielmente, dos rebanhos que lhes nio pertencem”
(CUNHA, 2019, p. 149).
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dos rebanhos e dos escassos produtos das culturas, cujos donos recebiam a exigua quota-
parte, revertendo o resto para a companhia”.

Também € necessario destacar que, no arraial, todas as criangas, sem restricdes
econbmica, social ou racial, tinham acesso a escola. Enquanto que no Rio de Janeiro,
capital da Republica, e em seus outros estados, criangas negras e pobres advindas da classe
trabalhadora ndo tinham direito a educacao formal, contradizendo mais uma vez o discurso
estatal para a conciliagdo das classes sociais de que “o governo republicano ¢ bom para
todos os brasileiros” (CUNHA, 2019, p. 623).

Vale ressaltar, aqui, a critica feita por Lima Barreto, em Os Bruzudangas, as
relagOes antagonicas de classes existentes no Brasil. Essas relagbes ndo permitiam, por
exemplo, a quebra do status quo social por parte do filho da classe trabalhadora que, por
excecao, tivesse acesso a educacdo formal, pois seu diploma, a época, “teria” um menor
prestigio social quando comparado ao diploma obtido pelos filhos das fracdes da burguesia
brasileira em sua dita nobreza doutoral®. Um exemplo disso é o préprio Lima Barreto que,
por ser negro e de origem pobre, mesmo sendo formado e excelente literato, seus escritos

encontraram grandes resisténcias nos circulos intelectuais de seu tempo:

A nobreza doutoral, 13, esta se fazendo aos poucos irritante, e até sendo
hereditaria. Querem ver? Quando por |4 andei, ouvi entre rapazes este
curto dialogo: — Mas T. foi reprovado? — Foi. — Como? Pois se € filho
do doutor F.? Os pais mesmo tém essa idéia; as maes também; as irmas
da mesma forma, de modo a s6 desejarem casar-se com 0s doutores.
Estes vao ocupar os melhores lugares, as gordas sinecuras, pois 0 povo
admite isto e o tem achado justo até agora. Ha algumas familias que sao
de verdadeiros Polignacs doutorais (sic). Ao lado, porém, delas vai se
formando outra corrente, mais ativa, mais consciente da injustica que
sofre, mais inteligente, que, pouco a pouco, ha de tirar do povo a ilusdo
doutoral (BARRETO, 2005, p. 37).

Mesmo a sociedade republicana passando por uma série de problemas de ordem
social e econbmica como as dificuldades de acesso a educacdo formal, desempregos,
moradia, doengas endémicas causadas pelas péssimas condi¢cdes de infraestrutura urbana

como saneamento basico, questdes sanitarias, sistema de abastecimento de agua potavel, a

% Apesar da critica de Lima Barreto ser do inicio do séc. XX, em pleno século XXI, mesmo com todo o
processo de expansdo da educacdo superior ocorrido aqui no Brasil durante o governo Lula por meio do
Prouni, Reuni e do Fieis, ainda ha um monopdlio das elites em relacdo aos diplomas que trazem maior
prestigio social e rentabilidade financeira como o curso de medicina, por exemplo, tendo ainda os diplomas
um valor simbélico a partir do capital cultural e econémico de cada familia. O leitor podera encontrar uma
reflexdo detalhada sobre o diploma da Educacdo Superior e seu valor simbolico/cultural em texto de nossa
autoria (SANTQOS, 2019).
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cidade do Rio de Janeiro, representando a ideia do litoral, aparece, na narrativa euclidiana,
em oposicdo ao arraial de Canudos, representando o Sertdo, dicotomizando e

simbolizando, assim, o progresso e o retrocesso, a Republica e a barbarie:

Ademais, ninguém se iluda ante a situacdo sertaneja. Acima do
desequilibrado que a dirigia estava toda uma sociedade de retardatarios.
O ambiente moral dos sertdes favorecia o contagio e o alastramento da
nevrose. A desordem, local ainda, podia ser nucleo de uma conflagracdo
em todo o interior do norte. De sorte que a intervencgéo federal exprimia o
significado superior dos proprios principios federativos: era a
colaboragdo dos Estados numa questdo que interessava ndo ja a Bahia,
mas ao pais inteiro (CUNHA, 2019, p. 274).

Outro texto literario gque trata do Sertdo e faz alusdo a este em oposicédo ao Litoral é
Morte vida Severina de Jodo Cabral de Melo Neto. Usamos parte desse poema como
epigrafe deste trabalho. N&o se dicotomiza, ali, o Sertdo e o Litoral entre progresso e
retrocesso. Contudo, faz-se algo andlogo, opondo-se, no inicio da narrativa, morte e vida,
simbolizando Sertdo e Litoral. Severino, o retirante, sai do sertdo, fugindo da fome, da
seca, da falta de terra e de oportunidades de trabalho, escapando dessa forma da morte

Severina;

[...] que é a morte de que se morre de velhice antes dos trinta, de
emboscada antes dos vinte, de fome um pouco por dia (de fraqueza e de
doenca é que a morte Severina ataca em qualquer idade, e até gente ndo
nascida) (MELO NETO, 2007, p. 92).

Na narrativa de Jodo Cabral de Melo Neto, esse ideario do Litoral como simbolo da
vida, da plenitude, da civilizacdo, do progresso e do bem estar é posto em crise e
desmistificado no decorrer da narrativa. O retirante Severino sai em busca de vida plena,
fugindo da morte, isto €, das precarias condi¢Ges de existéncia de sua realidade social.
Porém, toda a sua trajetoria, do sertdo, passando pelo agreste e pela zona da mata, até o
litoral, € marcada por experiéncias funebres como: o enterro, no cemitério de Torres, de
Severino lavrador assassinado em uma emboscada por tentar cultivar um rogado; o fim do
rio Capibaribe por conta da estiagem; o velério do finado Severino; o encontro com uma
mulher que tem por profissdo rezar pelos defuntos nos velorios; o enterro de um
trabalhador de eito; o descanso da viagem proximo a um muro alto e caiado onde escuta a
conversa de dois coveiros; achegada a um cais do rio Capibaribe, em Recife, no qual
Severino retirante pensa em cometer suicidio; por fim, o nascimento de um menino magro,

palido e franzino.
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Todos esses acontecimentos fazem com que Severino, ao chegar a Recife, litoral
pernambucano, conclua que “[...] nessa viagem que eu fazia, sem saber desde o sertdo, meu
préprio enterro eu seguia. SO que devo ter chegado adiantado uns dias; o enterro espera na
porta: o morto ainda esta com vida” (MELO NETO, 2007, p. 120), fazendo o leitor
perceber que a morte e a vida severinas ndo ¢ um fendmeno exclusivo do Sertdo, enquanto
representacdo do interior e da vida do trabalhador rural sem ter as condi¢des necessarias
para produzir sua subsisténcia, mas também do Litoral, representacdo da modernidade, do
progresso, da vida urbana que, estruturada pelas relagbes antagbnicas de classes, é
perpassada por injusticas sociais, solidificando cada vez mais o status quo do capital.

Apesar de “Morte e vida Severina”, semelhante aos “Sertdes”, trabalhar com as
figuras dicotomizadas do Sertdo e do Litoral, do interior e da capital, a perspectiva literaria
de Jodo Cabral de Melo Neto (2007) é completamente diferente. A capital litoranea
também tem seus problemas econémicos; a vida ali também é ameacada pelas contradi¢des
sociais inerentes a sociedade de classes, sociedade esta que é legitimada e sustentada pelo
Estado moderno que, por sua vez, assume uma ldégica perversa de exploracdo e
expropriacdo do trabalhador para total preservacdo e manutencdo do capital sobre o
trabalho estranhado no qual o trabalhador é desprovido dos meios de producéo e, por isso,

cada vez mais explorado e alienado do produto de seu trabalho:

[...] o objeto (Gegenstand) que o trabalho produz, o seu produto, se lhe
defronta com um ser estranho, como um poder independente do
produtor. O produto do trabalho é o trabalho que se fixou num objeto,
fez-se coisal (sachlich), é a objetivacdo (Vergegenstandlichung) do
trabalho. A efetivacdo (Verwirklichung) do trabalho é a sua objetivacéo.
Esta efetivacdo do trabalho aparece ao estado nacional-econémico como
desefetivacdo (Entwirklichung) do trabalhador, a objetivacdo como perda
do objeto e serviddo ao objeto e serviddo ao objeto, a apropriacdo como
estranhamento (Entfremdung), como alienacdo (Entdusserung) (MARX,
2010b, p. 80, grifos do autor).

A sobreposicdo do capital em relacdo ao trabalho é o que garante a efetivagdo da
mercadoria e a desefetivacdo do trabalhador que, segundo Marx (2010b, p. 80), “[...] €
desefetivado até morrer de fome”. Em nossa sociedade de classes antagOnicas, essas
relagdes conflituosas de exploracdo e expropriacao séo legitimadas pelo Estado moderno o
que, segundo Mészaros (2011, p. 580, grifo do autor), foi postulado por Hegel como “[...]
uma entidade organica, adequadamente fundida a sociedade e ndo mecanicamente

superposto a ela”, cumprindo, assim as fungdes vitais de totalizagao da sociedade por meio
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da conciliagéo de classes sociais antagonicas que teriam, conforme indica a teoria liberal,
se desenvolvido naturalmente no mundo dos homens.

Essa seria, na perspectiva dos tedricos organicos do Estado a servico do capital, a
funcdo social do Estado moderno: harmonizar os conflitos ocasionados pela livre fruigdo
dos interesses individuais dos homens. O Estado, entdo, se configuraria, na perspectiva
teorica liberal, por meio de um paradoxo: “[...] o paradoxo do Estado consiste no fato de
que ele é, com frequéncia, barbaro e civilizador, a0 mesmo tempo, emancipador e
escravizador” (MORIN, 2005, p.117). Seria, entdo, por meio desse paradoxo que o Estado
realizaria essa conciliacdo de vontades e interesses conflitantes.

Todavia, como nos adverte Mészéros (2011, p. 581, grifos do autor), é importante
entender que “[...] o Estado politico moderno n3o se constitui como uma ‘unidade
organica’, mas, pelo contrario, foi imposto as classes subordinadas a partir das relagdes de
poder materiais ja prevalecentes da sociedade civil”. Sendo assim, nés entendemos, a
partir do referencial teérico-metodoldgico que assumimos — o materialismo historico-
dialético, que, na verdade, o Estado moderno € duplamente barbarizador, porque o que o
mesmo entende por civilizar é, na verdade, uma forma de barbarizar, de instaurar a
barbarie social, pois ser civilizado é aderir a valoracdo do Estado burgués, isto é, adequar-

se a0 modo de exploracdo da producéo do capital:

Com o répido aperfeicoamento dos instrumentos de produgdo, e o
constante progresso dos meios de comunicagéo, a burguesia arrasta para a
torrente da civilizagdo todas as nacOes, até mesmo as mais barbaras [...].
Sob a pena de ruina total, ela obriga todas as nac6es a adotarem o0 modo
burgués de producéo; constrangendo-as a abragar a chamada civilizagéo,
isto €, a se tornarem burguesas. Em uma palavra, cria um mundo a sua
imagem e semelhanca (MARX; ENGELS, 2007b, p. 44).

Um fato histérico que materializa bem essa discussdo € o horrendo e criminoso
processo de escravizacdo dos negros, nos séculos XVI e XVII, cuja forga de trabalho
sustentava o capitalismo mercantil que nascia com a idade moderna. Ao passo que O
capitalismo vai se desenvolvendo e aperfeicoando sua forma de producdo ndo sendo mais
compativel com um modelo econémico de trabalho estranhado e ndo assalariado, libertam-
se 0s escravos para aprisiona-los sob outros grilhGes.

No estagio de acumulacdo do capital, as relagbes de producdo da sociedade
burguesa deixaram de corresponder as forcas produtivas do trabalho escravo, fazendo com

que se abolisse tal pratica por meio de uma constituicao politica e social condizente com as
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demandas do capital aquela época, pois o trabalho escravo ndo mais se adequava a tais
necessidades, gerando, pois, a demanda pela estabilizagdo de um grupo de trabalhadores
assalariados em escala global. Surge, entdo, a partir do desenvolvimento produtivo de cada

pais em relagcdo a nova economia de mercado mundial, a classe do proletariado:

Com o desenvolvimento da burguesia, isto €, do capital, desenvolve-se
também o proletariado, a classe dos operarios modernos, 0s quais s6 vivem
enguanto tém trabalho e s6 tém trabalho enquanto seu trabalho aumenta o
capital. Esses operarios, constrangidos a vender-se a retalho, sdo
mercadoria, artigo de comércio como qualquer outro; em consequéncia
estdo sujeitos a todas as vicissitudes da concorréncia, a todas as flutuacdes
do mercado [...] (MARX; ENGELS, 2007b, p. 46).

Como posto por Marx e Engels (2007b, p. 47), os operarios modernos “[...] ndo sdo
apenas servos da classe burguesa, do Estado burgués, mas também dia a dia, hora a hora,
escravos da maquina, do contramestre e, sobretudo, do dono da fabrica”. Os operarios
modernos sdo, pois, 0S NOVos escravos, agora legitimados pelo Estado moderno, a servico
do capital. Esses novos escravos, como 0s antigos, estdo também sujeitos ao trabalho
estranhado, contudo, esse trabalho estranhado passa a ser assalariado:

[...] a burguesia com o estabelecimento da grande indUstria e do mercado
mundial, conquistou, finalmente, a soberania politica exclusiva no Estado
representativo moderno. O executivo no Estado moderno néo é sendo um
comité para gerir 0s negécios comuns de toda classe burguesa (MARX;
ENGELS, 2007b, p. 42, grifos nossos).

O Estado moderno &, entdo, postulado, tendo como funcéo a conservagdo material e
espiritual do poder da burguesia sobre o trabalhador que, expropriado de si mesmo, dos
meios de producdo e estranhado do produto de seu trabalho, quanto mais produz mais

corrobora com a dominagéo do capital sobre sua propria classe, produzindo-se a si mesmo

como uma mercadoria:

O trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz,
guanto mais sua producdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador se
torna uma mercadoria tdo mais barata quanto mais mercadorias cria. Com
a valorizagdo do mundo das coisas aumenta em proporcdo direta a
desvalorizagdo do mundo dos homens. O trabalho ndo produz somente
mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador como uma
mercadoria (MARX, 2010b, p. 80, grifos do autor).



78

Nesse ponto, é importante levar em consideracdo a observacdo de Mészéros (2011,
p. 576, grifos do autor) sobre a relacdo existente entre o capital, o trabalho e a politica no

seio do Estado moderno e o papel a ser desenvolvido por este nesta relagéo:

A dominacdo do capital sobre o trabalho é de carater fundamentalmente
econbmico, ndo politico. Tudo o que a politica pode é fornecer as
“garantias politicas” para a continuacdo da dominagdo j4 materialmente
estabelecida e enraizada estruturalmente.

O Estado moderno esta, pois, a servico da manutencdo do poder da burguesia
industrial/empresarial. Sendo, entdo, o Estado moderno a expressdo da sociedade civil
moderna, ele é a expressdo de uma sociedade rachada em partes contraditorias, pois exerce
seu poder sobre uma determinada classe social para, assim, atender aos interesses da classe
que domina os meios materiais de producdo. O Estado é, entdo, o éxito de uma parte da

sociedade em relacdo as demais:

[...] o Estado politico, visto como uma abstragdo da “sociedade civil”, ndo
é uma invencdo de Hegel, mas o resultado dos desenvolvimentos
capitalistas. Nem  “fragmentacdo”, “atomismo”, “parcialidade”,
“alienacdo” etc. sdo ficgdes da imaginacdo de Hegel, ndo importa o
quanto ele as trate idealisticamente, mas caracteristicas objetivas do

universo social dominante, como ¢ o desafio da “universalidade”
(MESZAROS, 2011, p. 579).

O Estado moderno é instituido, entdo, como confirmacéo e defesa do status quo da
sociedade burguesa. Sua funcédo social, nesse sentido, ndo é defender o interesse geral da
sociedade, fomentando igualdade de direitos e deveres na cadeia do processo produtivo e
na apropriacdo dos bens produzidos, mas sim defender a preservacao do individualismo
burgués e a conservacao dos interesses particulares da classe burguesa, em suas variadas
fragdes, que determina as posi¢des que 0s sujeitos devem assumir nas relacdes de producgéo
e consumo, estabelecendo, assim, uma relacdo de poder e dominagdo sobre a classe
trabalhadora em seus diversos estratos. A grande industria, aludida por Marx e Engels, no
Manifesto do Partido Comunista, materializa justamente a ideia de propriedade privada
que fundamenta o surgimento do Estado moderno e realiza a manutencdo do modelo de

sociabilidade burguesa:

[...] a moderna propriedade privada burguesa é a ultima e mais perfeita
expressdo do modo de producdo e de apropriacdo baseado nos
antagonismos de classes, na exploragdo de uns pelos outros. [...] Mas o
trabalho do proletério, o trabalho assalariado cria propriedade para o
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proletario? De modo algum. Cria o capital, isto é, a propriedade que
explora o trabalho assalariado, para voltar a explora-lo. Em sua forma
atual, a propriedade se move entre dois termos antagonicos: capital e
trabalho (MARX; ENGELS, 2007b, p. 52).

O Estado moderno funda-se, pois, essencialmente na exploracdo de uma classe
sobre a outra, da maioria pela minoria, do proletariado pela burguesia, de uma nacgéo sobre
outra nacdo, do trabalho assalariado e estranhado pelo capital. O fim da luta de classes
seria, entdo, o término da ditadura da burguesia sobre o proletariado, isto €, o fim do
Estado moderno cuja existéncia é sinal da manutencdo do antagonismo classista do capital.

Contudo, é necessario ficar atento, como alertam Marx e Engels (2007b, p. 67),
para ndo confundir o fim do Estado burgués com “[...] a proclamacdo da harmonia social
[das classes] e a transformagdo do Estado numa simples administracdo da producdo”. A
conciliacdo das classes sociais por meio de uma nova administracdo do modo de produgéo
do capital é um feito insustentavel. A esse dado se junta ainda o fato de que em uma
sociedade de classes, regida pela burguesia empresarial, qualquer projeto de conciliacao de
classes serd bem mais vantajoso para a os estratos da classe dominante do que os da classe
dominada.

Nesse sentido, Karl Marx, segundo Mészéros (2011, p. 566), ja apontava, em sua
teoria politica, que o movimento revolucionario para romper com o capital ndo poderia
configurar “[...] simplesmente uma revolugdo politica; deve ser uma revolugéo social para
ndo ficar aprisionada dentro dos limites do sistema autoperpetuador de exploracéo
socioeconémica”. Defendemos, entdo, juntamente com Mészaros (2011, p. 576, grifo do
autor) que é necessario romper urgentemente com o modelo de producdo classista da
sociedade burguesa em suas relagdes com o Estado, o capital e o trabalho, para assim, a

partir dessa ruptura, caminhar para o fim da sociedade de classes:

Dada sua relagdo de autossustentacédo reciproca, Estado, capital e trabalho
poderiam apenas ser eliminados simultaneamente, como resultado de uma
transformacdo estrutural radical de todo o sociometabolismo. Nesse
sentido, nenhum dos trés poderia ser “derrubado ou abolido”, mas apenas
“transcendido e superado”. Este limite, por sua vez, necessariamente traz
consigo a extrema complexidade e a temporalidade de longo prazo de tais
transformacoes.

Essa relacdo de autossustentagdo reciproca existente entre Estado, capital e
trabalho, no modelo de sociabilidade burguesa corrobora com a ideia central que estamos

tentando desenvolver nesta secdo. Mesmo sob o risco de ser repetitivo, reafirmamos que o
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Estado moderno ndo surge como consequéncia do desenrolar da pretensa natureza
individual dos homens, defendida pelos liberais, mas sim de uma necessidade estrutural do
capital se perpetuar no poder por meio da exploracdo de homem sobre outro, isto €, do
burgués sobre o trabalhador, do capital sobre o trabalho.

Sendo assim, é necessario afirmar que teoria liberal da natureza individual do
homem, com o consequente surgimento do Estado, é falaciosa, pois, conforme Marx
(2010, p. 145, grifos do autor): “[...] 0 homem ndo é um ser abstrato, acocorado fora do
mundo. O homem € o mundo do homem. A natureza do homem ¢€, deveras, social, pois
consiste, ainda segundo Marx (2007, p. 534), no “[...] conjunto de suas relagdes sociais”.

Nesse sentido, ndo podemos, como fez Hegel, pensar o par “Estado
politico/sociedade civil” fora da realidade sécio-historica, apartados das reais condicdes de

producdo de suas existéncias no mundo real:

[...] o dualismo abstrato da filosofia politica de Hegel se revela como
expressdo sublimada da sufocante realidade de uma circularidade
“concéntrica-dual” por meio da qual o capital politicamente reproduz a si
préprio: definindo, a priori, os proprios termos e moldura da “reforma”
que promete “superar” (através de alguma “mediagdo” ficticia) suas
profundas deficiéncias estruturais, sem 0 menor questionamento do fatal
poder imobilizador do préprio circulo politico (MESZAROS, 2011, p.
584, grifos do autor).

Para um melhor entendimento da reflexdo de Mészaros sobre a filosofia politica de
Hegel, precisamos saber o porqué de a circularidade concéntrica-dual da filosofia
hegeliana funcionar como um meio de o Capital se reproduzir politicamente. Nesse

sentido, segue a explicacdo de Mészaros (2011, p. 583, grifos do autor):

O segredo Gltimo da assustadora e nua circularidade da sofisticada
filosofia politica de Hegel é este: o circulo real da reproducédo
autoampliadora do capital do qual parece ndo haver saida, gracas aos
circulos duais que se interconectam da “sociedade civil/estado politico” e
“Estado politico/sociedade civil”, com sua pressuposicado e sua derivacao
reciprocas, e com o capital no &mago de ambos.

Trilhando, entdo, as sendas epistemoldgicas de Feuerbach, mas superando sua
perspectiva teorico-analitica, Marx (2010, p. 50) dirige sua critica a Hegel, concluindo que
“do mesmo modo que a religido ndo cria o homem, mas o homem cria a religido, assim
também ndo € a constitui¢dao que cria o0 povo, mas o povo a constituicdo” (MARX, 2010, p.
50). Da mesma forma que na religido o homem inventa um ser que € maior do que ele, que

pode mais do que ele, sendo capaz de protegé-lo em todas as suas necessidades; na
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politica, € 0 homem também que cria o Estado e a ele se submete como a um ser sagrado e

superior:

[...] o Estado politico ndo pode ser sem a base natural da familia e a base
artificial da sociedade civil; elas sdo, para ele, conditio sine qua non. Mas
a condicdo torna-se o condicionado, o determinante torna-se o
determinado, o produtor é posto como o produto de seu produto [...]
(MARX, 2010, p. 30-31).

Na verdade, “[...] o Estado moderno faz abstracdo do homem efetivo ou satisfaz o
homem total de uma maneira puramente imaginaria” (MARX, 2010, p. 151, grifos do
autor). Na Critica da filosofia do direito de Hegel, Marx fundamenta sua investida
tedrica contra o Estado justamente nessa relacdo controversa de abstracdo existente entre o

homem e o Estado e, em um segundo momento, o Estado e 0 homem:

A esséncia das determinacBes do Estado ndo consiste em que possam ser
consideradas como determinagbes do Estado, mas sim como
determinagdes ldgico-metafisicas em sua forma mais abstrata. O
verdadeiro interesse ndo é a filosofia do direito, mas a Idgica. O trabalho
filos6fico ndo consiste em que 0 pensamento se concretize nas
determinacdes politicas, mas em que as determinac@es politicas existentes
se volatilizem no pensamento abstrato. A logica ndo serve a
demonstracdo do Estado, mas o Estado a demonstracdo da Idgica. 1) O
interesse universal e, nele, a conservacdo dos interesses particulares como
fim do Estado, 2) os diferentes poderes como realizacdo desse fim do
Estado, 3) o espirito cultivado e autoconsciente, que quer e age, COmo 0
sujeito de sua realizacdo (MARX, 2010, p. 38-39, grifo do autor).

Para Marx (2010), o Estado moderno €é o contrario do que postulara Hegel. Sendo
assim, o Estado moderno ndo é o desdobramento do espirito absoluto, desse espirito
glorificado, elevado cultivado e autoconsciente, no qual o homem, segundo Hegel,
realizaria abstratamente todas as suas potencialidades como sujeito ativo e autossuficiente
de sua historia particular e da historia universal da humanidade. Para Mészaros (2011, p.
569, grifos do autor), Hegel tinha o objetivo, com a sua teoria do Estado, de blindar o
modelo séciometabolico burgués para a manutencdo da ordem pré-estabelecida,

concebendo uma classe social como universal em detrimento das demais:

Hegel deseja preservar (de fato, glorificar) o Estado, inventando a classe
burocratica “universal” como um Sollen quintessencial (um “dever ser”);
esta cumpre a funcdo de conciliar as contradicbes dos interesses em
guerra ao preserva-los, protegendo e assegurando desse modo a
permanéncia da estrutura estabelecida da sociedade em sua forma
antagonica.
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Como extensdo dessa reflexdo, também podemos afirmar que ndo é fungdo social
do Estado moderno desenvolver e preservar o interesse universal da humanidade. Nesse
sentido, a principal e fundamental funcdo do Estado moderno, no mundo dos homens e das
mulheres, é a preservacao do interesse particular da classe burguesa que determina as
posicOes sociais que 0s sujeitos devem ocupar no modo de producdo da sociedade
capitalista.

Segundo Santos (2009, p. 28), “O Estado, ao contrario do que pensava Hegel, ¢ a
expressdao de uma sociedade rachada em classes contraditérias que se opde entre si”. Sendo
assim, a verdadeira funcdo social do Estado moderno é garantir a manutencdo do status
quo da sociedade do capital, tornando-se a garantia do éxito de um grupo de individuos em
relacdo aos demais, da exploracdo econdmica, perversa e cruel de um homem sobre outro.
Ao invés de ser superacdo das contradi¢Bes sociais e solucdo de suas mazelas, o Estado

moderno é a confirmacao e a defesa destas.

3.2 A crise politica brasileira e a reorganizagdo do capital no Brasil: a

estabilizacdo da ordem neoliberal no séc. XXI

A crise do capitalismo se intensificou no Brasil nos altimos anos, afetando
intensamente o sistema politico brasileiro, revelando a fragilidade de sua democracia, e as
relacBes sociais do povo brasileiro, bem como suas concepcdes de direita e de esquerda, do
que é moral e daquilo que fere os bons costumes, da normatividade e da subversdo no
ringue eleitoral de 2018. Nesse cendrio historico de crise econémica e politica do Estado
brasileiro, podemos observar, por assim dizer, uma materializacdo da primeira
conceitualizacdo de discurso de Pécheux, sob o pseudénimo de Thomas Herbert, que
apresentou, como ja tratado anteriormente, o discurso como “[...] instrumento de
transformagao da pratica politica” (HERBERT, 2015, p. 35).

O discurso foi utilizado, no caso brasileiro, como instrumento de transformacéo das
relacbes sociais entre os brasileiros, despertando o sentimento de &dio, rivalidade, de
disputas pessoais por posicionamentos politicos alimentados por uma rasa polarizagdo
entre direita e esquerda, fomentada pela grande midia e disseminada nas redes sociais on-
line. Observamos, entdo, que ha uma relacdo direta entre o discurso e as praticas sociais
cuja teorizacdo, como vimos na se¢do anterior, foge da ideia de lingua neutra, abstrata, sem

relacdo com a realidade social que imperava na ciéncia linguistica da época de Pécheux.
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No caso em questdo, o discurso utilizado para transformacédo da préatica politica foi
o discurso de desmoralizagdo da esquerda politica, defendendo-se que todo o problema do
caos econbmico brasileiro, a saber: faléncia do Estado, desemprego, inflagéo,
criminalidade, fome, moradores de rua, ndo estéd ligado a crise estrutural do sistema do
capital, como teorizada por Mészéros (2011b), mas sim, & imoralidade do governo petista
que, por sua vez, é personificado nas figuras de Lula e Dilma.

Percebemos, aqui, que o sentido da crise econdmica desliza, por meio da prética
discursiva, do campo da economia para o da politica, precisamente para o politico
personificado, tendo como consequéncia uma deriva dos sentidos de “crise”.

A primeira deriva se encaminhou para o campo da moral. A crise econdmica do
Brasil era, entdo, responsabilidade de um presidente nordestino, imoral, analfabeto cuja
vida politica se iniciou em um sindicato de trabalhadores metaldrgicos do ABC paulista.
Pois bem, a imoralidade pessoal desse homem desestabilizou toda economia nacional.

A segunda deriva dos sentidos, por sua vez, se encaminhou para 0 campo da
administracdo. O Brasil estaria, pois, mergulhado na crise pela incompeténcia de uma
presidente mulher que ndo teria as habilidades necessarias para dirigir um pais continental
como o nosso. Ao fato de a presidenta deposta ser mulher, acrescente-se que ela era tida
pelas fracBes da burguesia, avidas por poder, como terrorista, porque, no periodo da
ditadura militar brasileira — iniciada em 1964, a mesma tinha sido militante contra o regime
ditatorial, sendo presa e torturada pelos militares. Pois bem, consoante o que aparecia na
grande midia, a incapacidade administrativa dessa mulher e suas “pedaladas fiscais™°
estacionaram o pais no caos econémico.

Tanto no caso Lula da Silva, quanto no caso Dilma Rousseff, sustenta-se o discurso

de que o problema econdmico-social ndo é estrutural ou sistémico, mas sim pessoal. A

19 Segundo a Agéncia Senado, Pedalada fiscal é o “Apelido dado a um tipo de manobra contabil feita pelo
Poder Executivo para cumprir as metas fiscais, fazendo parecer que haveria equilibrio entre gastos e
despesas nas contas publicas. No caso do governo Dilma Rousseff, o Tribunal de Contas da Unido entendeu
que o Tesouro Nacional teria atrasado, voluntariamente, o repasse de recursos para a Caixa Econémica
Federal, o Banco do Brasil, 0 Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico e Social (BNDES) e o
Fundo de Garantia por Tempo de Servico (FGTS) para o pagamento de programas sociais como Bolsa
Familia e 0 Minha Casa Minha Vida, beneficios sociais como o abono salarial e o seguro-desemprego, e
subsidios agricolas. Essas instituicbes faziam o pagamento com recursos proprios, garantindo que o0s
beneficiarios recebessem em dia. Ao mesmo tempo, 0 governo omitia esses passivos nas estatisticas da
divida publica, postergando para o més seguinte a sua contabilizagdo. Com isso, as contas publicas
apresentavam  bons resultados que, no entanto, ndo eram reais”. Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/noticias/entenda-o-assunto/pedalada-fiscal. Acessado 30 de Novembro de
2020.
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culpa é do sujeito politico que € corrupto ou incompetente. Ora, se a crise é causada por
um sujeito, a solucdo pode ser encontrada também por um sujeito. Nao aquele corrupto e
incompetente, mas sim 0 sujeito honesto, religioso, competente, portador e defensor da
moral, dos bons costumes. Aparentemente, 0 que estava em disputa, no ringue eleitoral de
2018, ndo eram os direcionamentos a ser tomados pelo Estado por meio das questdes
politica e econ6mica, mas sim a inscricdo ideolégica dos candidatos, revelada
discursivamente pura e simplesmente por meio de questdes estéticas, éticas e religiosas.

Marcamos temporalmente, nesta pesquisa, o inicio direto da disputa eleitoral de
2018 com o golpe juridico-parlamentar de 31 de agosto de 2016 - materializado no
impeachment da presidenta Dilma Rousseff. Contudo, antes do golpe, havia outras forgas
trabalhando no intuito de gerar outras demandas no interior das préticas sociais, como, por
exemplo, a Operacdo Lava Jato, criada em marco de 2014 e liderada pelo juiz psdbista
Sérgio Mouro. Essa operacdo é amplamente divulgada pela grande midia, tendo contornos
bem especificos. Na rede Globo de televisdo, sempre que se ia apresentar alguma noticia
dessa operacdo aparecia, como pano de fundo da gravacdo, uma grande e suja tubulacéo de
esgoto da qual saia uma incontavel quantidade de dinheiro que representava 0s saques
petistas aos cofres publicos, o assalto da esquerda a nacéo brasileira.

Constroi-se um imaginario coletivo no Brasil de que a corrupcéo é um fenémeno
genuinamente do Partido dos Trabalhadores (PT), apagando-se a memoria, até hoje ndo
ressignificada, de que a corrup¢do aqui estd instaurada desde a invasdo do portugués
colonizador que se apropriou indebitamente de um territério alheio, fazendo estrangeiro e
marginal quem, de fato, era o senhor e dono da terra. Atribui-se o surgimento da
corrupgdo, no Brasil, a0 PT como se, infelizmente, ndo houvesse corrupgdo nos governos
democréticos anteriores, nas ditaduras, enfim, desde a invasdo de 1500.

A operacgéo Lava Jato tem seu ponto alto com a prisdo do ex-presidente Lula, em 07
de abril de 2018, depois de ter sido condenado em julho de 2017 pela aquisicéo ilegal de
um apartamento triplex, situado no Guaruja, consolidando a figura de Sérgio Moro como
heroi nacional, que receberia mais a frente, como prémio pelo resultado das elei¢des de
2018, o superministério da Justica, passando a ser chamado de super ministro, e facilitando
a vitoria de Jair Bolsonaro nas elei¢des de 2018.

Voltamos aqui com o pensamento de Herbert/ Pécheux (2015, p. 35) de que o
discurso € “um instrumento de transformacdo da pratica politica”, pois, a ascensdo da

extrema direita ao poder sé foi possivel por causa da desestabilizagdo do sistema politico
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brasileiro, realizada pelo discurso de desmoralizagdo de toda a esquerda brasileira que,
sendo discursivizada, na grande midia e nos meios de divulgacdo online, como corrupta,
imoral, ateia, contraria a familia e aos bons costumes, perde forca politica e 0 apoio de uma
parcela significativa da sociedade, culminando no golpe juridico-parlamentar sofrido pela
presidenta Dilma Rousseff.

Michel Temer, um dos orquestradores do golpe, assume um governo simbolico de
transicio com um projeto de governo totalmente voltado aos interesses da burguesia
empresarial brasileira. Dizemos que esse governo de transicao é simbdlico pelo fato de ele
apontar para outro significado de transicdo: a transicdo de um governo de centro-esquerda -
representado na figura de Dilma - para um governo de centro-direita — representado por
Temer — para um governo de extrema direita, ultraconservador de inspiragdo nazista,
representado por Jair Bolsonaro.

Temer, ao assumir ilegitimamente a presidéncia, desencadeia uma série discursiva
sobre o momento de crise econdmica e como nele o sujeito deve se inscrever: “A partir de
agora ndo podemos mais falar de crise. Trabalharemos. Nao vamos falar em crise, vamos
trabalhar” (discurso proferido na ceriménia de posse dos novos ministros); "Com vontade e
coragem, tiramos o Brasil do vermelho e vamos seguir em frente. Agora, é avancar!"*!
(Propaganda Politico-Partidaria do PMDB exibida em rede nacional); “Agora vocé decide
seu futuro” (Propaganda do novo ensino médio).

Observemos que as falas do governo Temer, mesmo sendo realizadas em momentos
enunciativos distintos, apontam para 0 mesmo discurso de que o sujeito pode desenvolver-
se e aplacar a crise independentemente dos condicionamentos sociais e determinacgdes
econémicas que o circundam. Irrompe do Discurso do governo Temer o sujeito onipotente
do existencialismo sartreano cuja esséncia € a liberdade (SARTRE, 1987). Nao sendo
preso a nada, nem determinado por coisa alguma, o homem é, nessa perspectiva,

completamente livre para escolher e modificar a sua historia que €, segundo Sartre (1987,

11 Queremos abrir um paréntese para destacar o efeito metaférico dessa expressdo. Na passagem entre
dominios discursivos diversos, a palavra “vermelho” tensiona, ideologicamente, efeitos de sentidos
maltiplos, partindo, por exemplo, do campo da economia para simular que o pais saiu da crise econémica;
do campo da industria automobilistica par indicar que o pais recebeu combustivel e,por isso, saiu da reserva
para seguir crescendo; do campo politico para sinalizar que o Brasil saiu das maos vermelhas dos
“comunistas” petistas e agora precisa avancar rumo a direita. Essa reflexdo ¢ apenas uma breve janela
explicativa, pois essa sequéncia traria elementos reflexivos para se construir um artigo sobre essa SD e seus
efeitos de sentido.
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p.7), a histdria de toda humanidade, pois sua escolha individual “engaja a humanidade
inteira”.

Ora, nesse contexto brasileiro de crise politico-econémica intensa na qual o sujeito
reaparece, no discurso estatal, com forca total, sendo, assim, apresentado como senhor
absoluto da histdria, faz-se urgente e necessario retomar e atualizar a teoria ndo subjetiva
da subjetividade, postulada por Michel Pécheux, para pensar a realidade tedrico/préatica da
sociedade brasileira em crise e nela intervir.

Tendo em vista, como discutido na secdo anterior, que Pécheux elaborou seu
constructo tedrico na ebulicdo tedrico/politica que acontecia na Franca no transcorrer da
segunda metade do séc. XX, marcado pela tensdo da afirmacdo e da negacdo do sujeito
que, por um lado, é limitado pelos ditames da razdo estruturalista e, por outro, elevado a
maxima poténcia da existéncia pelo idealismo e existencialismo filoséficos, julgamos que é
justamente esse contexto tedrico de surgimento da AD pecheutiana que torna essa vertente

tedrica relevante e atual para tratarmos do cenario social, econémico e politico do Brasil.

3.3 O Estado brasileiro enquanto I6cus de politicas publicas para a reorganizacéo
do capital em crise: as condigdes de producdo do discurso do Novo Ensino
Médio

Comecamos a reflexdo desta subsecéo, tentando situar as condi¢des de producéo do
discurso analisado por nos, nesta pesquisa, afirmando inicialmente que a reforma do Novo
Ensino Médio € uma reforma de carater eminentemente politico e ndo pedagogico. Nessa
perspectiva, ¢ interessante retomar a assertiva de Cavalcante (2007, p. 85) de que “[...] toda
acao educativa contém em si mesma uma funcdo politica que corresponde aos objetivos
que se pretende alcancar, a servigo de qué, de quem e de que modelo de sociedade”.

Certamente que haver4d uma reformulacdo pedagogica/curricular dessa etapa de
ensino, porém o objetivo da reforma, sua intencionalidade é predominantemente politica.
E, nesse sentido, como vivemos em uma sociedade de classes antagOnicas, precisamos
questionar: a intencionalidade dessa politica educacional esta a servico de qué, de quem e
de que modelo de sociabilidade?

E necessario contextualizar, entdo, que a reforma do Novo Ensino Médio é posta na
agenda politica brasileira em um governo dito de transicdo que traz uma pauta de outras

reformas, juntamente com a da educacdo, que possibilitardo mudancas permanentes na
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legislacdo brasileira: reforma Trabalhista, reforma da Previdéncia e reforma do Ensino
Médio.

Michel Temer assume a Presidéncia com um projeto de governo completamente
voltado aos interesses da burguesia empresarial brasileira. Observemos, pois, rapidamente

alguns fragmentos de seu discurso de posse:

a) [...] é urgente pacificar a Nag&o e unificar o Brasil. E urgente fazermos
um governo de salvacdo nacional. Partidos politicos, liderancas e
entidades organizadas e o povo brasileiro hdo de emprestar sua
colaboragdo para tirar o pais dessa grave crise em que nos encontramos
[...] ninguém, individualmente, tem as melhores receitas para as reformas
que precisamos realizar. Mas nés, governo, Parlamento e sociedade,
juntos, vamos encontra-las. Eu conservo a absoluta convicgdo de que é
preciso resgatar a credibilidade do Brasil no concerto interno e no
concerto internacional, fator necessario para que empresarios dos setores
industriais, de servigos, do agronegocio, e os trabalhadores, enfim, de
todas as areas produtivas se entusiasmem e retomem, em seguranga, com
seus investimentos.

b) Teremos que incentivar, de maneira significativa, as parcerias publico-
privadas, na medida em que esse instrumento podera gerar emprego no
Pais. Sabemos que o Estado ndo pode tudo fazer. Depende da atuacdo dos
setores produtivos: empregadores, de um lado, e trabalhadores de outro.
Sdo esses dois polos que irdo criar a nossa prosperidade. Ao Estado
compete — vou dizer, aqui, 0 6bvio —, compete cuidar da seguranca, da
salde, da educacdo, ou seja, dos espacos e setores fundamentais, que nao
podem sair da Orbita pablica. O restante tera que ser compartilhado com a
iniciativa privada, aqui entendida como a conjugacdo de agdo entre
trabalhadores e empregadores. [...]

c) Tudo o que disse, meus amigos, faz parte de um ideério que oferego ao
Pais, ndo em busca da unanimidade, o que é impossivel, mas como inicio
de didlogo com busca de entendimento (TEMER, 2016a, Discurso de
Posse).

O governo Temer assume o ideario do discurso do capital, pretendendo unir o
Brasil pela conciliagdo de classes, isto é, na conjugacdo de trabalhadores e empregadores
no projeto de sociabilidade burguesa que consiste objetivamente no aviltamento do
trabalhador e soberania do patrdo: eis a proposta da dita salvacdo nacional. O Governo,
entdo, segue sua agenda com acdes dirigidas aos seguimentos empresarial e trabalhista.
Para aquele, ha um crescente perdéo fiscal do setor industriario e um forte investimento de
recursos publicos nos setores produtivos privados; para este, coloca em pauta um conjunto

de reformas:
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a) Reforma Trabalhista, aprovada e implementada ainda no governo Temer, sob o
argumento de que € necessario modernizar as relacdes de trabalho e flexibiliza-las
por meio da livre negociacdo entre empregador e empregado (TEMER, 2016b);

b) Reforma do Ensino Médio, aprovada também no governo Temer, sob 0 argumento
de que o insucesso da educacdo brasileira se deve a organizagdo curricular desse
nivel de ensino que ndo ¢ atraente ou estimulante para o aluno;

c) Reforma da Previdéncia, aprovada posteriormente no governo Bolsonaro, sob o
argumento da crise do sistema previdencidrio: “[...] Sem reforma, em poucos anos o
governo ndo terd como pagar os aposentados. Nosso objetivo é garantir um sistema
de aposentadorias pagas em dia, sem calotes, sem truques. Um sistema que proteja

os idosos, sem punir os mais jovens” (TEMER, 2016b).

N&o iremos tratar aqui das reformas trabalhista e previdenciaria, mas tivemos que
trazé-las para discusséo, pois as mesmas estdo interligadas com a reforma do Novo Ensino
Médio e fazem parte de um pacote especifico de medidas, montado pelo capital
internacional, através do aparato legal do Estado brasileiro, para anular direitos da classe
trabalhadora do pais, situando, assim, as condi¢es de produgdo do discurso a ser
analisado.

As reformas elencadas, bem como o governo Temer ndo tiveram boa aceitacéo,
gerando discussdes e protestos contra o governo transitério, contra os partidos que
apoiaram o golpe, ficando isso discursivizado politicamente nos dizeres: “Fora Temer”,
“Fica Dilma” e “E melhor Jair se acostumando”. Este ultimo era aparentemente
inexpressivo, quase inaudivel, mas, que nesse contexto de golpe, sempre esteve presente.

Aqui, ndo nos interessa fazer um juizo de valor do governo Temer ou do governo
Dilma ou mesmo da vitdria nas urnas de Bolsonaro, mas sim entender o real dos sentidos
que circulam no cenario politico brasileiro, envolvendo reformas econdmicas e
educacionais que atingem diretamente a classe trabalhadora do Brasil, marcada
intensamente pela luta de classes.

A andlise de Marx (2010), presente nas Glosas criticas marginais ao artigo “O rei
da Prussia e a reforma social”: de um prussiano, sobre como os problemas econémico-
sociais da Inglaterra eram enfrentados pela burguesia inglesa nos ajuda a compreender a
situacdo politico-econémica do Brasil e como a burguesia local e internacional apresenta a

questdo a sociedade brasileira.
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Na medida em que a burguesia inglesa admite que o pauperismo € uma
responsabilidade da politica, 0 Whig [Partido Liberal do Reino Unido]
considera o Tory [Partido conservador do Reino Unido] e o Tory o Whig
a causa do pauperismo. Segundo o Whig, o monopolio da grande
propriedade fundiéria e a legislacdo protecionista contra a importacéo de
cereais sdo a fonte principal do pauperismo. Segundo o Tory, todo o mal
reside no liberalismo, na concorréncia, no exagerado desenvolvimento
industrial. Nenhum dos partidos encontra a causa na politica em geral; ao
contrario, cada um deles a encontra na politica do partido adversario;
porém, ambos os partidos sequer sonham com uma reforma da sociedade
(MARX, 2010, p. 48).

Karl Marx, a partir da conjuntura sécio-politico-econdmica da Inglaterra do séc.
XIX, ja demonstrava que, no plano politico, para se romper com o pauperismo, entendido
segundo Paulo Netto (2012, p. 203-204) como “[...] a emergéncia imediatamente visivel da
dimensdo mais evidente da moderna barbarie, a barbarie capitalista”, para se romper com
as amarras do capital sobre o trabalho, visando o fim da existéncia da divisdo social deste e
0 antagonismo de classes, 0 verdadeiro movimento de critica/resisténcia deveria ser feito
ndo a uma forma de governo ou a um determinado partido, mas sim ao Estado moderno
enquanto protetor e legitimador de um modo producdo perverso que, a medida que produz
uma rigueza exorbitante para um grupo social e suas fracGes, socializa a miséria com 0s

demais:

Pela primeira vez na histdria registrada, a pobreza crescia na razéo
direta em que aumentava a capacidade social de produzir riquezas.
Tanto mais a sociedade se revelava capaz de progressivamente produzir
mais bens e servigos, tanto mais aumentava o contingente dos seus
membros que, além de ndo terem acesso efetivo a tais bens e servigos,
viam-se despossuidos até das condi¢cbes materiais de vida de que
dispunham anteriormente (PAULO NETTO, 2012, p. 203, grifos do
autor).

Ainda sobre o pauperismo, na perspectiva da abordagem marxiana, pensamos ser

importante destacar a reflexdo realizada por Pimentel (2012, p. 45):

Esse pauperismo se constitui naquela camada social de [que] perdeu a
capacidade de vender sua forca de trabalho e tem que mendigar a
caridade publica. Ele se expressa na forma como o capital se apropria da
forga de trabalho da classe trabalhadora através dos diversos mecanismos
de exploracdo e dominacdo, com a finalidade de assegurar a sua
reproducdo e a acumulagdo da riqueza por parte dos capitalistas e,
contraditoriamente, produz a acumulagdo da miséria, isto €, da classe que
produz seu produto como capital.
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Observando a histéria da humanidade, podemos perceber que, quando necessario,
sempre acontece um redesenho das configuragdes econémicas existentes entre Estado,
capital e trabalho, conforme as necessidades postas historicamente no mundo social, para
fazer prevalecer, a qualquer preco, a soberania do capital. Nesse sentido, para se alcancar
as verdadeiras critica e acdo contra a dominacdo do capital sobre o trabalho, legitimada
sempre pelo Estado, nosso esforgo tedrico/pratico deve buscar sempre, segundo Mészaros
(2011, p. 577, grifos do autor):

[...] a transcendéncia/superagdo do proprio capital (e ndo apenas do
capitalismo), do Estado em todas as suas formas (e ndo apenas do Estado
capitalista) e da divisdo do trabalho (e ndo apenas do trabalho
assalariado). E, apesar de a revolucdo politica poder ter sucesso nas
tarefas imediatas, apenas a revolugéo social concebida por Marx — com
seu “trabalho” positivo de “regeneragdo” — pode prometer realizacbes
duradouras e transformaces estruturais verdadeiramente irreversiveis.

Transpondo, com os devidos cuidados historico-discursivos, toda essa reflexdo
sobre o Estado e os limites da politica para a realidade brasileira do séc. XXI, entendemos
que a analise marxiana continua atual e que as mazelas sociais do Brasil estdo para além de
um governo especifico e, mesmo fazendo a devida critica ao governo Temer, temos que
visualizar o Estado moderno como mantenedor e zeloso guardido da organizacdo de classes
da sociedade moderna a servigo da manutencdo do status quo do capital, fonte e principio
dos males sociais, que afetam a sociedade brasileira imersa ndo em uma crise moral ou
politico-partidaria, mas sim em uma crise econdmica, estrutural e global do sistema
capitalista.

Entendemos, entdo, que a transicdo politica antidemocrética que ocorreu entre 0s
governos Dilma e Temer e, posteriormente, a vitoria nas urnas de um governo com
principios fascistas, colocando em movimento uma série de atividades, acordos,
beneficiamentos, cortes nas verbas de educacdo e salde publicas, saneamento basico,
reformas politicas tirando direitos duramente adquiridos pela classe trabalhadora e
afrouxando as leis trabalhistas para permitir uma maior exploragdo por parte do capital,
estabiliza ou, pelo menos, tenta estabilizar um determinado projeto politico de
reconfiguracdo econémica da relagdo existente entre capital, trabalho e estado no Brasil.

Nesse sentido, sabemos que a causa essencial desses acontecimentos, no cenario
politico brasileiro, ndo esta resumida a dimensdo politica cuja personificacdo se da nas

figuras governamentais de Lula, Dilma, Temer ou Bolsonaro, mas sim na logica



91

econdmica do Capital que tem por base a exploracdo de um homem por outro, tem por
base o pauperismo, fruto da luta de classes, como garantia da estabilidade do modelo de
sociabilidade da classe burguesa que, como bem descrevera Marx e Engels, no Manifesto
do Partido Comunista, tem o Estado moderno como um comité executivo para gerir seus
negdcios em comum.

No caso brasileiro, a midia polarizou/polariza e antagonizou/antagoniza as figuras
de Dilma e de Temer, jogando-as em um ringue televisivo no qual se digladiam
supostamente direita e “esquerda”, servindo de entretenimento para as massas brasileiras,
enquanto eram [sdo] operacionalizadas as reformas necessarias para reconfiguracdo e
manutencdo do Capital no Brasil. Difunde-se, na midia, que a crise econdmica é
responsabilidade da ma administracdo petista e dos roubos coordenados pelo ex-presidente
Lula da Silva e que Temer traz um governo contra corrupgdo instaurada pelo PT.

Contudo, Temer, ocupando a posicao politica de centro-direita, era até entdo um
aliado do PT - partido de centro-esquerda, era também uma figura desgastada e, mesmo
colocando em movimento uma série de reformas, ainda ndo era suficiente para a nova
ordem social que deveria se instaurar, abrindo espaco para uma extrema direita defensora
da moral, da familia, dos bons costumes, de Deus e da patria.

Em certa medida, foi assim que ganhou espacgo, no cenario politico brasileiro, a
figura de Jair Messias Bolsonaro com sua proposta de governo fascista, racista e
homofdbico, camuflado pelo ufanismo presente no slogan “Patria amada Brasil” e no lema
“Brasil acima de tudo, Deus acima de todos”. Nesse sentido, retomando as Glosas Criticas
marginais, a critica de Marx ao pensamento politico - de base voluntarista, do pretenso
Prussiano traz pistas interessantes para entendermos a dita crise econdmica brasileira e a
polarizacdo gerada entre as figuras individuais Dilma/Temer/Bolsonaro, materializando

partidariamente as posicOes de Esquerda/Direita/Extrema-Direita.

O Estado jamais encontrara no “Estado e na organizagdo da sociedade” o
fundamento dos males sociais, como o “prussiano” exige do seu rei. Onde
hé& partidos politicos, cada um encontra o fundamento de qualquer mal no
fato de que ndo ele, mas o seu partido adversario, acha-se ao leme do
Estado. Até os politicos radicais e revolucionarios ja ndo procuram o
fundamento do mal na esséncia do Estado, mas numa uma determinada
forma de Estado, no lugar da qual eles querem colocar uma outra forma
de Estado (MARX, 2010, p. 58-59).

A suposta crise econdmico-social, causada pela dita ma administracdo petista, ndo

sera resolvida, entdo, por meio das reformas colocadas em cena pelo governo ilegitimo de
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Temer e implementadas pelo governo reacionario de Bolsonaro, pois a mesma nem foi
causada, nem serd resolvida por um determinado partido, por um governo X ou por um
politico Y. O desemprego, a fome, o caos social ndo foram fenbmenos que surgiram no
Brasil em 2016. Essas problematicas sociais sempre estiveram presentes na historia
nacional. A crise econdmica que grassa o Brasil esta, na verdade, na esséncia do modelo de
sociabilidade burguesa, legitimada pelo Estado moderno em defesa do grande capital.
Dessa forma, a dominacdo do capital sobre o trabalho e o Estado burgués, fator
material que legitima tal dominacdo, configuram as condi¢Ges de producdo amplas do
discurso do Novo Ensino Médio que, na tela da televisao, tenta silenciar, nos seus ditos e
néo-ditos, a luta de classes existente no Brasil. Estamos refletindo, aqui, sobre a sociedade
burguesa, seu modo de producéo, a luta de classes e o Estado moderno, como mantenedor
dessa ordem do capital, situando as condi¢6es de producdo do discurso, mas sabemos que

isso ndo diz tudo sobre uma analise materialista-historico-dialética do discurso:

[...] ndo se fica quite com o materialismo histérico pela simples referéncia
as condicBes de producdo socio-historicas do discurso, € preciso ainda,
poder explicitar o conjunto complexo, desigual e contraditorio das
formagdes discursivas em jogo numa situacdo dada, sob a dominacéo do
conjunto de formac@es ideoldgicas, tal como a luta ideoldgica de classes
determina (PECHEUX, 2014b, p. 230, grifos do autor).

Na perspectiva tedrica que assumimos, quando nos propomos a analisar um
determinado discurso, mister se faz inscrevé-lo em suas bases reais de producéo, buscando
entender o processo de producdo dos sentidos e seus efeitos. Para tanto, precisamos levar
em conta as inscri¢fes ideoldgicas do discurso na lingua por meio das variadas formagdes
discursivas na tensao ideoldgica da luta de classes da sociedade burguesa.

As propagandas referentes ao Novo Ensino Médio comecaram a circular
aproximadamente um més depois de o presidente Temer assinar a Medida Provisoria (MP)
746, de 23 de setembro de 2016, que anunciava 0 Novo Ensino Medio. A referida medida,
chamada de Reformulagdo do Ensino Médio e sancionada, em 16 de fevereiro de 2017,
pela Lei n® 13.415, produziu efeitos de sentidos diversos, encontrando apoio de alguns
setores da sociedade e grande resisténcia de outros seguimentos como professores, alunos,
intelectuais, militantes que visualizaram em tal proposta um retrocesso de direitos
historicos conquistados com luta, conflitos e embates sociais. Com escolas ocupadas em
todo o pais por alunos de escolas publicas que se mostravam contrarios ao projeto maléfico

do Novo Ensino Médio, o governo precisava fazer com que a sociedade aceitasse tal
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projeto ou, pelo menos, parecesse aceita-lo. Sdo sob essas condigdes que entram, no jogo,
as propagandas do Novo Ensino Médio.

Boa parte da sociedade se mostrou contra a reformulacdo do Ensino Médio,
havendo uma crescente resisténcia dos brasileiros a tal medida. Para que esse dado seja
atestado, basta analisarmos rapidamente a consulta publica, realizada pelo Congresso
Nacional, sobre a aprovacdo do Novo Ensino Médio, na qual apenas 4.551 pessoas
opinaram favoravelmente; enquanto 73.554 opinaram negativamente'?. Diante dos efeitos
negativos gerados pela imposi¢do da medida provisoria, era necessario criar outros efeitos
de sentidos que apontassem para a aceitacdo do projeto de reforma do ensino médio.

A producdo desses efeitos ficou sob a responsabilidade das propagandas
governamentais que, com o intuito de disseminar o discurso do Novo Ensino Médio, e
arrebanhar adeptos, interpelando ideologicamente 0s que as assistissem para assumir a
postura de sujeitos de tal projeto e o tomar como seu, aceitando-o e defendendo-o como
benéfico e essencial para o melhoramento da educacdo formal do Brasil, colocaram o
discurso do Novo Ensino Médio na tela por meio do canal do MEC, da TV Senado, da TV
Cémara, YouTube e nos canais abertos da grande midia televisiva.

O governo brasileiro, nessa busca de aceitacdo e legitimacdo do projeto de reforma
do Ensino Médio, adota como estratégia de propagacdo do mesmo as propagandas
governamentais de servico, tendo como foco a utilizacdo do “discurso de outrem” como
artificio de inculcacdo ideoldgica. Nesse sentido, 0 governo lanca sua proposta educacional
através da figura de alguns jovens, atores artisticos protagonistas dessas propagandas, que
assumem o discurso do governo com toda sua carga ideoldgica para manutencdo da
sociedade de classes no Brasil como sendo o préprio discurso das juventudes brasileiras™ -
seus anseios, necessidades, visdo de mundo, inscri¢do historica — nas propagandas do Novo

Ensino Médio:

O discurso citado é o discurso no discurso, a enuncia¢do na enunciagao,
mas é, a0 mesmo tempo, um discurso sobre o discurso, uma enunciagédo
sobre a enunciagdo. [...] o discurso de outrem constitui mais do que o
tema do discurso; ele pode entrar no discurso e na sua construcéo

12 Conferir em https://www.congressonacional.leg.br/materias/medidas-provisorias/-/mpv/126992.

B3 Falamos, aqui, de “juventudes” amparados nos estudos da Sociologia da Juventude e entendemos,
juntamente com Pais (2003,p. 47), que “[...] a juventude deve ser olhada ndo apenas na sua aparente
unidade mas também na sua diversidade. Nao ha, de fato, um conceito Unico de juventude que possa
abranger os diversos campos semanticos que lhe aparecem associados. Ha diferentes juventudes e ha
diferentes maneiras de olhar essas juventudes corresponderdo, pois, necessariamente, diversas teorias”.
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sintatica, por assim dizer, ‘em pessoa’, como uma unidade integral da
construcdo. [...] Ainda mais, a enunciagdo citada tratada apenas como um
tema do discurso, s6 pode ser caracterizada superficialmente. Para
penetrar completamente no seu conteddo, é indispensavel integra-lo na
construcdo do discurso (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 147, grifos
do autor).

Tomando o discurso de outrem dramaturgicamente na propaganda televisiva e com
isso, em um processo de simulacéo, fazendo com que seu discurso fosse apresentado como
o discurso assumido pela juventude brasileira, 0 governo federal convoca a sociedade a
assumir e a defender o projeto do Novo Ensino Médio. Contudo, nesse processo de
apropriacdo discursiva, o “outro” ¢ tomado, seguindo a perspectiva do subjetivismo

idealista, transcendentalmente em relacdo as suas reais condicbes de existéncia,

desconsiderando-se sua historicidade enquanto ator social:

[...] para essa atividade transcendente [empreitada copernicana de Kant]
foi preciso inventar um sujeito puramente teorico, historicamente
inexistente, uma consciéncia em geral, uma consciéncia cientifica, um
sujeito gnosiolégico. Mas, certamente, este sujeito tedrico deveria a cada
vez encarnar-se em um ser humano real, efetivo, pensante para
incorporar-se, com 0 mundo todo do existir que Ihe é inerente enquanto
objeto de seu conhecimento, no existir do evento histérico real,
simplesmente como seu momento (BAKHTIN, 2010, p. 44-45).

Para sairmos, entdo, da superficie discursiva e chegarmos aos efeitos de sentidos do
discurso em tela, é necessario deslocar os sentidos de juventude brasileira assumidos pelo
governo federal por meio dos jovens atores artisticos - protagonistas das propagandas, para
os sentidos de juventudes brasileiras enquanto atores sociais — protagonistas da historia real
da luta de classes, abandonando-se assim, a perspectiva idealista/estética/transcendental/
existencialista, presente nas propagandas, para assumir uma perspectiva materialista dos
sentidos na qual o sujeito, por ser historico, é afetado pelas reais condigbes de sua
existéncia.

Seguindo essa mudanca da perspectiva epistémica para a perspectiva ontologica em
relacdo ao sujeito, torna-se urgente, em uma analise materialista dos efeitos de sentido de
um discurso, considerar as condi¢des de producdo deste discurso, pois, para a AD a que

nos filiamos, as condicGes de produgéo do discurso:

[...] possibilitam ao analista interpretar o processo de producdo dos
efeitos de sentido que dai decorrem, ndo se tratando, portanto, de um
mero aspecto categorial (no sentido metodoldgico do termo), mas de uma



95

condicdo constitutiva do discurso que articula realidade historica,
materialidade linguistica e sujeito (SILVA, 2014, p. 82).

O discurso em tela €, pois, construido e inscrito historicamente no cenario da crise
estrutural do capital. O governo brasileiro, em sua postura politico-econdmica neoliberal,
se volta sobre essa crise e tenta remedia-la por meio de reformas do/no Estado, cujas
mudancas tendem a precarizar as condi¢cdes de existéncia/subsisténcia dos mais diversos
estratos da classe trabalhadora.

Outra tentativa de remediar a crise é o estabelecimento de parcerias publico-
privadas que majoritariamente consistem em investimentos do Estado brasileiro nos ramos
econbmicos privados como, por exemplo, as isencBes fiscais bilionarias e altos
investimentos no setor do agronegocio, para manutencdo do status quo da sociedade
brasileira em suas relagfes opostas e excludentes entre capital e trabalho, entre a burguesia
empresarial, em suas fragdes, e a classe trabalhadora em seus diversos estratos, revelando e
materializando, como posto por Mészaros (2012, p. 29), a historica e constitutiva relacao

de dependéncia do sistema capitalista com o Estado:

Apesar de todos os protestos em contrario, combinados com fantasias
neoliberais relativas ao “recuo das fronteiras do Estado”, o sistema do
capital ndo sobreviveria uma Unica semana sem o forte apoio que recebe
do Estado. [...]. A questdo remete ao reaparecimento maci¢o no século
daquilo que Marx denominou de “ajuda externa”, termo ja empregado por
Henrique VIII e outros aos primeiros desenvolvimentos capitalistas,
desde as “politicas agricolas comuns” e garantias de exportacdo até os
imensos fundos de pesquisa financiados pelo Estado e o apetite insaciavel
do complexo industrial-militar.

Em meio a esse cenario cadtico de crise econdmica, de reorganizacdo do capital, de
reconfiguragdo e intervencdo do Estado, surge o governo federal anunciando uma reforma
curricular do Ensino Médio que possibilita ao jovem decidir o seu futuro. Interessa, entdo, a
nossa pesquisa questionar como se da esse processo discursivo-ideoldgico de assuncdo do
discurso de outrem nas propagandas e em que medida tal processo incide, para aléem das
formas gramaticais, retdricas e argumentativas do discurso, nas praticas dos individuos que
sdo por ele afetados, levando em consideragéo sua inscri¢do ideologica nesta sociedade de

classes. Recorremos, aqui, a Bakhtin/\VVoldchinov (2006, p. 149) que, assim, se expressam:

Como, na realidade, apreendemos o discurso de outrem? Como o receptor
experimenta a enunciacdo de outrem na sua consciéncia, que se exprime
por meio do discurso interior? Como é o discurso ativamente absorvido
pela consciéncia e qual a influéncia que ele tem sobre a orientacdo das
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palavras que o receptor pronunciara em seguida? Encontramos
justamente nas formas do discurso citado um documento objetivo que
esclarece esse problema. Esse documento, quando sabemos Ié-lo, da-nos
indicagdes, ndo sobre os processos subjetivo-psicolégicos passageiros e
fortuitos que se passam na “alma” do receptor, mas sobre as tendéncias
sociais estaveis caracteristicas da apreensao ativa do discurso de outrem
que se manifestam nas formas da lingua. O mecanismo desse processo
ndo se situa na alma individual, mas na sociedade [..]
(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 2006, p. 149).

Entendendo com Pécheux (2014a, p. 81) que o discurso € efeito de sentidos entre
interlocutores em um determinado processo discursivo, pretendemos enfatizar que nosso
objetivo é trabalhar os efeitos de sentidos do discurso do Novo Ensino Médio, tentando
entender o que este projeto, por meio da ideologia, de silenciamentos, de memodrias, de ja
ditos e ndo ditos, estrutura discursivamente na sociedade brasileira.

Tendo em vista a importancia dessa concep¢do de discurso e 0 avanco que ela
representa no ambito dos estudos linguisticos e no campo das ciéncias humanas e sociais, é
interessante apresentar ao leitor o que entendemos por efeitos de sentido e 0 que esse
conceito operacionaliza. Na analise do discurso a que nos filiamos, o sentido nao esta preso
em um determinado l6cus, ele é construido e constituido relacionalmente no mundo dos

seres humanos, em sua historia:

Compreender o que é efeito de sentidos é compreender que o sentido ndo
esta alocado em lugar nenhum, mas se produz nas relagdes: dos sujeitos,
dos sentidos, e isso soe possivel, ja que sujeito e sentido se constituem
mutuamente, pela sua inscricdo no jogo das mdaltiplas formacdes
discursivas (que constituem as distintas regides do dizivel para os
sujeitos). As formages discursivas sao diferentes regides que recortam o
interdiscurso (o dizivel, a memoria do dizer) e que refletem as diferencas
ideoldgicas, 0 modo como as posi¢les sujeitos, seus lugares sociais ai
representados, constituem sentidos diferentes (ORLANDI, 2007, p. 20).

Assim, analisaremos os efeitos de sentidos materializados pelas propagandas em
seu objetivo de interpelar as massas da populacéo brasileira, cooptando adeptos para defesa
de seu projeto de reforma educacional no qual a classe trabalhadora do Brasil é interpelada
para ser sujeito de um projeto societario contrario a si mesma, contrario a sua classe. Fica

posto, entdo, que, para compreender o que é efeito de sentido, é necessario:

[...] compreender a necessidade da ideologia na constituicdo dos sentidos
e dos sujeitos. E da relacdo regulada historicamente entre as muitas
formacdes discursivas (com seus muitos sentidos possiveis que se
limitam reciprocamente) que se constituem os diferentes efeitos de
sentido entre locutores (ORLANDI, 2007, p. 21).
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E preciso levar em conta, entdo, que os sentidos sdo constituidos nas posicoes
historicas assumidas pelo sujeito que é afetado pela ideologia em um determinado processo

discursivo:

[...] o sentido se configura nas posi¢bes (formaces ideoldgicas) em que
se inscrevem. As formacg0es ideoldgicas como organizacdo de posicOes
politicas e ideoldgicas constituem suportes indispensaveis para as
formacdes discursivas (FLORENCIO et al., 2009, p. 72).

Para Pécheux (2014, p. 245, nota n° 18, grifo do autor), é necessario considerar,
pois, a regulacdo histdrica existente entre as formacdes discursivas, que tém o interdiscurso
como lugar de redesenho no qual “[...] uma formagdo discursiva ¢ levada, em funcdo de
interesses ideoldgicos que ela representa a absorver elementos pré-construidos produzidos
fora dela” e, por isso, essas formagdes discursivas sdo inscritas em uma dada formagéo
ideologica, entendida por Pécheux (2014, p. 132) como “[...] materialidade concreta [sob a
qual] a instincia ideoldgica existe [...]".

Nesse sentido, esse entendimento sobre a regulacdo histérica no funcionamento
discursivo € fundamental para podermos realizar uma anélise linguistico-discursiva dos
efeitos de sentidos das propagandas do Novo Ensino Médio, postas no aparelho midiatico

para a sociedade brasileira em seu antagonismo de classes sociais:

Pensamos que uma referéncia a Histdria, a propdsito das questdes de
Linguistica, so se justifica na perspectiva de uma analise materialista do
efeito das relagdes de classes sobre o que se pode chamar as “praticas
linguisticas” inscritas no funcionamento dos aparelhos ideoldgicos de
uma formagdo econdmica e social dada: com essa condigdo, torna-se
possivel explicar o que se passa hoje no “estudo da linguagem” e
contribuir para transformé-lo, ndo repetindo as contradicGes, mas
tomando-as como os efeitos derivados da luta de classes, hoje em “pais
ocidental”, sob a dominagdo da ideologia burguesa (PECHEUX, 2014b,
p. 22).

Apesar da marca temporal, no texto de Michel Pécheux, indicada pelo advérbio de
tempo hoje, referindo-se precisamente a conjuntura socio-histérica da Franca na década de
1970, isto é, contexto de guerra fria, crise do imperialismo e de critica, por parte do
movimento comunista, ao sistema stalinista cujos efeitos politicos materializavam uma
verdadeira contradicdo aos ideais da revolucdo de 1917, ainda hoje, no século XXI,
persiste a dominacdo e propagacao ideoldgica burguesa a servi¢o do capital, sendo ainda

necessario, como proposto outrora por Pécheux (2014b, p. 13-14), “[...] questionar a
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relacdo politica do proletariado com o Estado burgués, os meios de conquistar esse Estado,
de transformé-lo e de quebrar os mecanismos pelos quais ele se reproduz”.

E justamente nessa perspectiva que pretendemos refletir, na proxima secao, sobre o
processo de constituicdo da educacdo formal brasileira que, estando historicamente a
servico de um projeto societério classista, funciona regularmente para manter equilibrado e
operante, em meio ao estado permanente da luta de classes, 0 modelo de sociabilidade

burguesa no Brasil.
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4 ENSINO MEDIO NO BRASIL: PROJETOS SOCIETARIOS EM DISPUTA

[...] Ta vendo aquele colégio mogo? Eu também trabalhei 4. L& eu quase
me arrebento, fiz a massa, pus cimento, ajudei a rebocar. Minha filha
inocente veio pra mim toda contente: “Pai, vou me matricular!” Mas me
diz um cidaddo: "Crianca de pé no chdo aqui ndo pode estudar" (Zé
Geraldo).

Analisando brevemente algumas reflexes que tratam da educacdo formal no
Brasil durante o periodo colonial, imperial e republicano (KUENZER, 2000; RAMOS,
2005; SAVIANI, 2005, 2008; VECHIA, 2005), percebemos que ha uma constante que rege
a dindmica de funcionamento desta nos diferentes momentos da historia nacional: a
educacdo formal sempre esteve/esta a servico de um projeto societario de classes que
privilegia, a todo instante, as fracGes sociais da classe dominante.

Diante da constatagdo de que a educacgdo formal no Brasil, estando historicamente a
servico de um projeto societario classista, funciona regularmente para manter equilibrada,
em meio ao estado permanente da luta de classes, a sociabilidade do capital neste pais,
defendemos a tese de que a educacdo formal, no Brasil, é constituida historicamente para a
manutengdo de um projeto colonial de exploragéo e dominagéo de uma classe social sobre
a outra, do capital sobre o trabalho. Esse projeto colonial de exploragdo permanente foi
engendrado, no Brasil, pela invasdo portuguesa do séc. XVI e moldou-se, do Império a (s)
Republica (s), aos diversos regimes e formas organizacionais assumidos pelo sistema
econdmico-politico brasileiro até o séc. XXI.

Fugiria ao interesse de nosso estudo e estaria completamente fora de nossas
possibilidades epistemoldgicas trabalharmos com a educacdo formal como um todo na
historia do Brasil. Dessa forma, por uma questdo que nos € posta por nosso objeto e pelas
reais condicdes de producdo de nossa pesquisa, temos como objetivo neste capitulo fazer
um percurso historico, ainda que breve, sobre o Ensino Meédio brasileiro, enquanto um

recorte especifico da educacao formal que é ofertada no Brasil.

41 O Ensino Médio brasileiro e sua dualidade historico-estrutural-constitutiva

Para iniciar nossas reflexdes sobre o Ensino Médio brasileiro, consideramos como
marco reflexivo-analitico a tese retomada por Melo (2020), amparado nos estudos de Cury
(1998), Kuenzer (2000) e Romanelli (1986), de que o Ensino Médio no Brasil é

atravessado, em toda a sua histdria, por uma dualidade estrutural:
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[...] trataremos sobre o Ensino Médio, retomando a tese de que essa etapa
de ensino é historicamente atravessada por uma dualidade que p&e, de um
lado, aqueles cuja escolarizacdo deve contribuir para formar a elite
dirigente, e, do outro lado, aqueles que a escola deve preparar
rapidamente para a ocupacdo profissional e a reproducdo material da
ordem social vigente (MELO, 2020, p. 540).

Pensamos ser pertinente acrescentar a essa tese, ou pelo menos explicitar, o dado de
que a dualidade que atravessa o Ensino Medio, por ser histérica e estrutural, torna-se
também constitutiva a génese dessa etapa educacional. Essa triade de adjetivos “historico-
estrutural-constitutivo” caracteriza bem a dualidade que atravessa o Ensino Médio
brasileiro, pois essa dualidade é historicizada na estrutura antagbnica da sociedade
brasileira de classes, sendo a manutencdo dessa dualidade a razdo de ser dessa etapa
educacional.

Sendo assim, a dualidade histérico-estrutural que atravessa o Ensino Médio é
inerente a génese dessa etapa educacional, moldada, desde seu inicio, pelo modelo de
sociabilidade do capital, destinando-se, de um lado, a preparar um determinado grupo
social para os estudos universitarios com carreiras de grande prestigio social e excelente
rentabilidade financeira; e, do outro lado, destinando-se a preparar outro grupo social para
os trabalhos bragais, socialmente desvalorizados e financeiramente pouco rentaveis.

Grosso modo, essa é a forma mais basica de entender como o capital, no Brasil, se
apropriou da educacdo formal, fazendo com que esta se estruturasse, a partir do principio
antagbnico que rege o modus operandi da sociedade capitalista de classes, garantindo,
assim, a manutencao do status quo posto pelo capital, fazendo sempre que o grupo social
com maior poder econdmico e prestigio social prevaleca sobre os outros grupos como
senhor, dominador e explorador.

Desde o inicio da dominacdo portuguesa sobre a Terra de Santa Cruz, legitimada e
justificada pelo processo sécio-histérico da colonizacdo - posto em movimento pelo
sistema politico-econdbmico do colonialismo - a educacdo formal, sob a concepcao
pedagogica classista-humanista, era de monopolio da Ordem religiosa jesuitica a servico

dos grupos sociais pertencentes a elite econémica da col6nia nascente:

[...] por mais de duzentos anos os jesuitas mantiveram no Brasil um
“sistema escolar”, isto ¢, um conjunto de escolas, articulado por uma
visdo de ensino que visava ao preparo dos jovens da elite brasileira para
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seguir os estudos superiores na universidade de Coimbra ou em alguma
das universidades da Franca (VECHIA, 2005, p. 78).

Contudo, é importante citar em relacdo ao projeto educacional jesuitico no Brasil,
como destaca Melo (2020, p. 545), que, desde as primeiras atividades pedagdgicas
organizadas pelos jesuitas nesse pais, “[...] contrastava-se o oferecimento de uma educagéo
basicamente catequética (ou no méaximo elementar) para os indigenas [...] com uma
formagdo mais sofisticada para os colonos e seus descendentes”. Desse fato, podemos
deduzir a génese histérico-constitutiva da educacdo formal brasileira em sua dualidade
historica e estrutural, pois a proposta inicial da educacao jesuitica para o Brasil, o Plano de
Instrucdo do Padre Manoel da Nobrega, segundo Saviani (2008, p. 43): “[...] culminava, de
um lado, com o aprendizado profissional e agricola e, de outro lado, com a gramaética latina
para aqueles que se destinavam a realizacdo de estudos superiores na Europa (Universidade
de Coimbra)”.

No bojo da reflexdo em curso nesta pesquisa, questionamos, entdo, qual € o lugar
social ocupado por aqueles que sdo destinados aos estudos superiores na Europa e qual o
lugar social daqueles destinados a educacéo profissional e agricola? Quais posicBes esses
individuos ocupavam/ocupam nas relacbes de producdo e reproducdo da vida social
brasileira? Quem sdo esses individuos que transitam por lados opostos da educagdo formal
ofertada no Brasil?

Conscientemente ou ndo, naquele projeto educacional do Padre Manoel da N6brega
- ndo sistémico ou mesmo estruturado - enquanto sistema de ensino, os jesuitas selavam a
intencionalidade da educacdo formal brasileira, destinando-se, de um lado, a preparar 0s
filhos das elites para o ingresso na universidade e, do outro, a preparar as outras fracdes
sociais, pertencentes a classe trabalhadora, para o0 mercado de trabalho nas formas mais
precarizadas possiveis. Aquele primeiro plano de Instrugdo dos jesuitas instituiu-se como
um acontecimento histérico-discursivo que vai desdobrar-se constantemente, por meio de
leis e decretos, na historia educacional brasileira, como uma memoria que se atualiza até
nossos dias.

Mesmo com a expulsdo dos jesuitas do Brasil em 1759, por meio do alvara do
Marqués de Pombal, a concepcdo pedagogica jesuitica permaneceu, por meio das aulas-
régias, exercendo forte influéncia direta neste pais até o século XIX e, indiretamente, como
exposto anteriormente, ainda o faz. O pombalismo, enquanto ideario teérico filiado ao

iluminismo, rejeitava a concepcdo de educacdo formal de inspiracdo classico-humanista,
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praticada pelos jesuitas, para se aproximar de uma concepcao de ensino de carater mais
técnico no sentido de ser Util por sua aplicacdo préatica, por sua empiria, propria ao espirito
iluminista do qual foi imbuida a reforma pombalina, no tocante a educagdo, com seus mais
de 200 anos de presenca educativa no Brasil

No tocante ao Ensino Médio, o Seminario Nossa Senhora da Graga, de Olinda-PE,
conforme aponta Chagas (1978), no clima da reforma pombalina, foi a primeira
experiéncia educativa que rompeu, de fato, com a concepcao pedagdgica dos jesuitas e se
aproximou do ideario iluminista das reformas pombalinas, tornando-se a semente de como
posteriormente se organizaria o ensino secundario no Brasil. Contudo, em seu tempo
historico, a experiéncia do Seminario de Olinda foi uma excecdo passageira, pois 0 que
predominou como resultado das iniciativas reformistas do marqués de Pombal em terras
brasileiras foi uma outra realidade que ndo apontava para um rompimento com o ideario

pedagdgico jesuitico. Segundo Vechia (2005, p. 89):

[...] 0 que resultou da implantacdo das reformas pombalinas foi, portanto,
um hibrido de classicismo e modernismo incipiente, de aulas-régias e
alguns seminarios, que permeou o pensamento educacional brasileiro no
século XIX e em grande parte do XX.

Como apontam Chagas (1978) e Vechia (2005), realmente a origem da
sistematizacdo do Ensino Médio no Brasil com disciplinas organizadas ldgica e
gradualmente de forma seriada, com os alunos agrupados em sala, data do periodo imperial
com a fundacdo do Seminario Episcopal de Olinda em 1800. Sobre esse dado, aponta
Vechia (2005, p. 79-80):

[...] quebrando a tradi¢do do humanismo cléssico da educacgdo secundéria
brasileira, foi inaugurado , em 1800, o seminario Episcopal de Olinda.
Seu fundador, o Bispo Azeredo Coutinho, formado em Coimbra, trouxe
para o Brasil a mentalidade dos novos rumos educacionais que Pombal
imprimira em Portugal. Ao contrario das aulas-régias, o projeto de
Azeredo Coutinho apresentava uma ordenagdo l6gica e gradual das
disciplinas, duracdo do curso e o regime de agrupar alunos em classes.
Procurava reunir, em um plano integrado de estudos, o ensino cléssico
tradicional e o moderno. [...] Era atribuida grande importancia a
observagdo direta, ‘que ndo basta sem a experiéncia’, ¢ ao Desenho como
forma de expressao pratica.

Sem querer diminuir a importancia da experiéncia pedagdgica do Seminario de
Olinda, no séc. XIX, em seu prenuncio histérico de como se organizaria, mais de um

século depois, o Ensino Médio no Brasil da forma como conhecemos hoje, no séc. XXI, é
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necessario reafirmar que tal experiéncia foi passageira e estanque, ndo se perpetuando em
seu tempo e ficando restrita ao Seminario de Olinda, na provincia de Pernambuco, sem se
estender pelo resto do territorio brasileiro.

A marca legal que oficializaria tal sistematicidade e organicidade sO seria
estabelecida no periodo republicano com a Reforma Educacional de Francisco Campos, em
1931, na qual o governo federal assumiu definitivamente sua responsabilidade em relagéo

a essa etapa de ensino, estabelecendo, assim, uma politica educacional para a mesma:

[...] a partir da reforma Campos o governo federal definitivamente
compromete-se com esse grau de ensino, dando-lhe contetdo e seriagéo
prépria. O rompimento do monopdlio estatal de acesso ao ensino superior
deu amplitude a politica de oficializacdo das escolas privadas, desde que
cumprissem com a regulamentacdo da Unido e se submetessem ao
controle federal. Criou-se, dessa forma, uma politica educacional
especialmente voltada para o ensino secundario como um todo. Foi com
esta reforma, portanto, que o ensino secundario adquiriu organicidade,
caracterizando-se por um curriculo seriado e pela frequéncia obrigatoria,
com dois ciclos, um fundamental e outro complementar. A habilitacdo no
ensino secundario tornou-se exigéncia para 0 ingresso no ensino superior
(RAMOS, 2005, p. 230).

Se, por um lado, a Reforma Campos deu, sob a nomenclatura de ensino secundario
organicidade ao Ensino Meédio, conferindo-lhe um estatuto sistematico amparado
legalmente pelo Estado, dando-se, entdo, segundo Saviani (2005, p. 31), “[...] um passo
importante no sentido da regulamentagdo, em ambito nacional, da educagéo brasileira”; por
outro lado, ndo se conseguiu romper com a tradicdo colonial/imperial da educagédo formal
brasileira, a servico das elites econdmicas que ocupam o poder, acentuando o carater dual
do Ensino Médio, cada vez mais aristocratico e elitista, com o fortalecimento de
instituicbes privadas de ensino e com a institucionalizagdo de sua finalidade

exclusivamente propedéutica em relagcdo ao ensino superior:

[...] os ramos profissionais foram ignorados, criando-se dois sistemas
independentes. Ainda que se tenha regulamentado o ensino profissional
comercial, nenhuma relagéo entre eles foi estabelecida. [...] sequer houve
qualquer preocupacdo consistente com o ensino técnico, cientifico e
profissional independente e restrito em termos de configuragdo produtiva
e ocupacional (RAMOQOS, 2005, p. 230).

Essa concepcgdo dual do Ensino Médio vai encontrar legalmente seu apice com

Gustavo Capanema que, ao assumir o Ministério da Educacdo em 1934, deu, por meio das
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leis Orgénicas do Ensino Secundario, expressdo maxima a politica educacional iniciada por

seu antecessor Francisco Campos:

[...] a caracteristica dessa politica educacional, cuja expressdao mais
acabada foram as reformas Capanema, € uma concepc¢do dualista de
ensino. Na reforma do ensino secundéario estabeleceu-se que seu objetivo
era a formacao das elites condutoras. Ora, dai se infere que o objetivo do
ensino técnico seria a formacdo do povo conduzido. E, de fato, esse
dualismo se expressou de forma rigida, pois apenas o ensino secundario
dava direito de acesso, mediante vestibular, a todas as carreiras do ensino
superior (SAVIANI, 2005, p. 33).

Pensamos ser interessante explicitar que ndo nos opomos a formacao técnica na
etapa educacional do Ensino Médio, mas sim a uma determina compreensdo pedagdgico-
legal que legitima a destinacdo de um ensino pleno para os filhos das elites se dedicarem as
carreiras profissionais que necessitam de habilidades intelectuais, exigem menos esforco
fisico e oferecem maior rentabilidade financeira e grande prestigio social; enquanto,
destina-se um ensino técnico como uma formacdo fragmentada/aligeirada, aos filhos da
classe trabalhadora em suas variadas fragfes, cuja culminancia se dad no adestramento
mecanico para realizacdo de um determinado fazer, no horizonte classista da sociedade
capitalista, para a manutencdo da sociabilidade burguesa na qual o jovem pobre esta
condenado aos trabalhos que exigem a maior exploracdo de sua forga fisica, em maiores
jornadas de trabalho com o menor pagamento possivel por essa méo de obra realizada.

A consequéncia direta da “legaliza¢do” dessa organizagdo pedagdgica dual ¢ a
manutencdo da logica perversa do capitalismo com o aumento crescente e desumano do
capital e a diminuigéo e o aviltamento do trabalhador. E tudo isso com a legitimacdo do
Estado, corroborando, assim, com a constatacdo assertiva de Marx (2010b, p. 81) de que
“O trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a sua
producdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador se torna uma mercadoria tdo mais
barata, quanto mais mercadorias cria”.

Nesse sentido, como aponta Mészaros (2005, p. 27, grifos do autor), “[...] €
necessario romper com a logica do capital se quisermos contemplar a criacdo de uma
alternativa educacional significativamente diferente”. No caso brasileiro, o modelo
educacional dual do Ensino Médio evidencia, conserva, legitima e naturaliza a relagao
dicotdmica de classes da sociedade capitalista, enquanto materializacdo do antagonismo

existente entre capital e trabalho no mundo dos homens, transmutado, pelo capital, em
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mundo das coisas. A legitimagéo dessa dicotomia pode ser percebida explicitamente nos
textos de lei da Reforma Capanema.

Observemos os fragmentos dos artigos das leis organicas do Ensino Secundario e
do Ensino Industrial, ambas de 1942 -, que tratam da finalidade de cada ensino. Eis o que

anuncia a lei orgénica do Ensino Secundario:

[...] € finalidade do ensino secundario formar &s (sic) individualidades
condutoras, pelo que forca é desenvolver nos alunos a capacidade de
iniciativa e de decisdo e todos os atributos fortes da vontade (BRASIL,
1942a, Art. 23).

Por sua vez, eis 0 que anuncia a lei organica do Ensino Industrial:

O ensino industrial [...] tem as finalidades especiais seguintes.1. Formar
profissionais aptos ao exercicio de oficios e técnicas nas atividades
industriais. 2. Dar a trabalhadores jovens e adultos da inddstria [...] uma
qualificacéo profissional que Ihes aumente a eficiéncia e a produtividade
[...] (BRASIL, 1942b, Art. 4, grifos nossos).

O Ensino Industrial, ao invés de funcionar como uma tentativa de ampliar a
compreensdo do individuo sobre o processo produtivo que o cerca e, em alguma medida,
que o condiciona e determina suas reais condicdes de existéncia, de estudos e de trabalho,
deve servir Unica e exclusivamente para fortalecer e preservar a produtividade capitalista,
naturalizando e inculcando, nos jovens pobres, o trabalho estranhado por meio da ideologia
da otimizacdo da producdo. A intencionalidade da lei educacional posta, alinhada com as
necessidades da economia de mercado assumida pelo Brasil, é explicitamente aumentar a
eficiéncia e a produtividade da classe trabalhadora para o bem da produtividade e
lucratividade das inddstrias brasileiras.

As leis organicas dos ensinos secundario e industrial ndo eram as Unicas que
formavam o Ensino Médio proposto pela Reforma Capanema. Além dessas, havia ainda a
lei orgéanica do ensino comercial de 1943, e a dos ensinos normal, primério e agricola de
1946, fazendo com que essa etapa de ensino ficasse organizada, segundo Saviani (2005, p.
33), “[...] horizontalmente, nos ramos secundario e técnico-profissional. O ramo
profissional se subdividiu em industrial, comercial e agricola, além do curso normal que
mantinha interface com o secundario”. As leis organicas do ensino comercial ¢ agricola
também tinham como terminalidade formar jovens e adultos da classe trabalhadora para o
aumento da produtividade dos segmentos econémicos do comércio e da agricultura,

semelhante ao que se propunha para a eficiéncia da producéo industrial.
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Essa organizacdo do Ensino Médio, explicitamente classista, foi mantida por um
bom tempo na organizagdo legal da educagdo brasileira, mesmo que a constituicdo
aprovada em 1946 apontasse quanto era necessaria uma regulamentacdo da educacao que
servisse como direcionamento para o funcionamento dos estabelecimentos de ensino em
todo o Brasil, por meio da criagdo de uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) que reestruturasse a organizacao e finalidade pedagdgica do Ensino Médio.

Tal lei, a LDB 4.024 s6 seria aprovada morosamente em 1961, depois de treze anos
de tramitacdo/congelamento, conservando-se, para o Ensino Médio, a mesma estrutura
organizacional das leis organicas da Reforma Capanema, pois, 0 projeto original da LDB
que entrou para a discussdo do Congresso Nacional em outubro de 1948 foi, segundo
Ramos (2005, p. 231), “[...] substituido por um projeto de Carlos Lacerda, apresentado em
1958, que incorporava o0s interesses dos estabelecimentos particulares de ensino”. Ao invés
de se discutir sobre a intencionalidade do Ensino Médio, bem como uma nova organizacao
pedagogica dessa etapa de ensino que superasse seu modelo de oferta educacional dual,
segundo Ramos (2005, p. 231), “as discussdes travadas em torno do projeto foram
marcadas pelo conflito entre escola publica e escola particular”.

Temos aqui mais um elemento que ird acentuar a dualidade histérico-estrutural-
constitutiva do Ensino Médio: a natureza de sua oferta que, podendo ser publica ou
privada, abre espaco para que 0s grupos sociais, pertencentes a classe dominante, criem
seus sistemas proprios de ensino.

Esse fato tem como consequéncia direta o aprofundamento e a naturalizacdo da
existéncia de uma diferenca qualitativa entre o Ensino Médio ofertado aos jovens das elites
econdmicas, que podem pagar pelo ensino privado, e o Ensino Médio destinado aos jovens
da classe trabalhadora que ndo podem pagar pela oferta desse ensino em uma instituicdo
privada e, por isso, ficam a mercé da escola publica que, além de ter uma oferta timida, em
relacdo ao numero de vagas destinadas ao Ensino Médio, levando em consideracdo a
quantidade de pessoas em idade para cursa-lo, tinha a terminalidade de prepara-los para o
trabalho bracal imediato, sem perspectivas de um futuro na universidade para a construgéo
de uma carreira de trabalho com maior prestigio social e rentabilidade financeira.

Contudo, voltando ao principio pratico da luta de classes, proposto por Pécheux
(PECHEUX, 2014a, p. 281), de que “néo ha dominagdo sem resisténcia”, mesmo em meio
a dominacédo impositiva do ideério neoliberal privatista, houve pressdo popular para que 0s

governos estaduais e federal assumissem seu compromisso com a oferta pablica e gratuita
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do Ensino Meédio, ocasionando um significativo processo de expansdo dessa etapa
educacional. Segundo Ramos (2005, 231):

[...] ndo obstante & hegemonia do pensamento privatista, crescimento da
procura pelo ensino secundario entre significativos contingentes da
populagdo urbana que ndo tinham condig¢bes de arcar com 0s custos do
ensino privado fez com que as pressfes se concentrassem sobre o
governo dos Estados e da Federagdo. O atendimento a essas
reivindicacBes provocou intenso processo de criacdo de escolas
secundarias publicas estaduais.

Apesar desse avango, € necessario reafirmar que os problemas mais urgentes
relacionados ao Ensino Médio ndo foram superados pela LDB 4.024/61 e toda a
expectativa social por uma mudanca estrutural na forma da oferta desse ensino foi
frustrada, havendo apenas uma alteracdo significativa na politica de acesso a educagédo

superior:

[...] para o ensino médio, o fato mais relevante foi a equivaléncia entre
este e 0 ensino profissional. Organizado em dois ciclos — o ginasial de 4
anos e o colegial de 3 anos -, ambos compreendiam o ensino secundario
e 0 ensino técnico (industrial, agricola, comercial e de formacéo de
professores). A partir disso, 0s concluintes do colegial técnico podiam
se candidatar a qualquer curso de nivel superior (RAMOS, 2005, p.
231-232, grifos nossos).

Mesmo com essa mudanca na politica de acesso a educacdo superior, por meio da
equivaléncia legal entre o ensino técnico-profissional e o ensino secundario, essa
equivaléncia legal ndo alcangou sua efetividade pratica, pois, além de outros fatores, houve
a conservacao e manutencdo da organizacdo dual do Ensino Médio a servico do projeto
societario do capital, dificultando ainda mais as possibilidades de a juventude pertencente a
classe trabalhadora se articular para a construgdo de um horizonte social diferente daquele
imposto pelas fragdes da burguesia no poder.

A esséncia explicita da organizacdo dual do Ensino Médio, consoante as leis
organicas do ensino — criadas pela Reforma Capanema - manteve-se intacta até o final da
década de 60, sofrendo alteracdo apenas em 1971, no governo ditatorial dos militares que
tomaram o poder em 1964, com a criagdo da Lei 5.692 que, simulando uma proposta
univoca, neutra e ndo classista para essa etapa educacional, unificava as duas vertentes do
ensino secundario, cognominado agora pela referida Lei de Segundo Grau, tornando

compulsoria a profissionalizacao:
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[...] a Lei n. 5692, de 11/08/1971, colocou como compulsoria a
profissionalizagdo em todo o ensino de 2° grau. Essas medidas foram
significativas da pratica economicista no plano politico que, concebendo
um vinculo linear entre educacgdo e producdo capitalista, buscou adequa-
la ao tipo de opcédo feita por um capitalismo associado ao grande capital
(RAMOS, 2005, p. 233).

Apesar de todo o carater economicista da reforma educacional realizada pelos
militares a servigo do capital e de seu modelo de sociabilidade classista no Brasil, a
profissionaliza¢cdo compulséria no segundo grau, segundo Saviani (2005, p. 35, grifos
nossos), era apresentada, pelo governo ditatorial dos militares, como uma superacdo do

dualismo educacional proposto anteriormente pela Reforma Capanema:

[...] ao justificar a tentativa de universalizagdo compulsoria da
profissionalizacdo no ensino de segundo grau, trouxe a baila o slogan
“ensino secundario para 0s nossos filhos e ensino profissional para os
filhos dos outro” com o qual se procurava criticar o dualismo anterior
sugerindo que as elites reservavam para si 0 ensino preparatorio para
ingresso no nivel superior, relegando a populagdo ao ensino profissional
destinado ao exercicio de funcdes subalternas.

Aqui é interessante destacar a locucdo verbal utilizada propositalmente pelo autor
citado: procura criticar, pois a critica ficou apenas na procura, ndo sendo jamais
encontrada. Como salientamos anteriormente, a reforma educacional do governo ditatorial
militar para o Ensino Médio apenas simulava neutralidade, pois, na verdade, estava
totalmente comprometida com os interesses classistas do capital no Brasil, corroborando

com o seu projeto societario, como afirma Saviani (2005, p. 35-36, grifos nossos):

[...] essa mesma Lei n. 5.692 introduziu a distincdo entre terminalidade
ideal ou legal, que corresponde a escolaridade completa de primeiro e
segundo graus com a duracdo de onze anos e terminalidade real, a qual
implicava a antecipacéo da formacéo profissional de modo a garantir que
todos, mesmo aqueles que ndo chegassem ao segundo grau ou néo
completassem o primeiro grau, saissem da escola com algum preparo
profissional para ingressar no mercado de trabalho.

Nessa perspectiva, podemos concluir que a mudanca realizada na politica
educacional do periodo catastrofico da ditadura militar brasileira, iniciada em 1964, foi
apenas a simulagdo de um projeto educacional que superasse a dualidade historico-
estrutural-constitutiva da educacdo formal brasileira. Mesmo ndo sendo dita, essa
intencionalidade dual/classista da educacdo brasileira é atualizada e continua significando,

produzindo seus efeitos de sentido na Lei 5.692/71.
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Estamos nos referindo, aqui, ao ndo-dito na perspectiva do processo de
silenciamento que, estando para além da simples ocultacdo de dados e informacoes,
funciona como simulacdo da criacdo/transposicdo de uma forma material do sentido em
outra forma e nos mostra, segundo Orlandi (2007, p. 12) “[...] que ha um processo de
producdo dos sentidos silenciados que nos faz entender uma dimensdo do ndo-dito
absolutamente distinta da que se tem estudado sob a rubrica de implicito™.

A relacdo tedrica entre o ndo-dito, o silenciado e o simulacro serd& melhor
trabalhada no préximo capitulo. Antecipamos, no entanto, brevemente a reflexdo somente
para tensionar os efeitos de sentido dos questionamentos que seguem: quem € o0 jovem que
serd submetido a terminalidade real, seja por necessitar entrar de qualquer forma no
mercado de trabalho para garantir os meios béasicos de subsisténcia, seja por falta de
condicdes reais, ligadas ao capital material e cultural de suas familias, de participar até o
fim da escolaridade béasica, em seus onze anos de duracdo, para depois prosseguir 0s
estudos em nivel superior? De quais grupos sociais se origina esse jovem?

Diante desses questionamentos, é importante evidenciar a que projeto societario ou
a que modelo de sociedade serve o Ensino Médio transmutado, compulsoriamente pelos

militares, em ensino técnico. Ramos (2005, p. 233) nos fornece a resposta:

O ensino técnico, realmente, assumiu uma fungdo manifesta e outra ndo
manifesta. A primeira, a de formar técnicos; a segunda, a de formar
candidatos para cursos superiores. Diferentemente do periodo pré-
industrial, nessa fase o projeto de ascensdo da classe média ndo se dava
mais pelas iniciativas individuais em pequenos negdcios, mas deslocou-
se para hierarquia das burocracias publicas e privadas. Portanto, se numa
etapa de desenvolvimento incipiente o curso universitario significava o
coroamento de uma trajetéria social de condigBes socio econdmicas
estaveis e consolidadas,na etapa de industrializacdo acelerada e de
concentracdo de renda esse curso passou a ser condigdo necessaria para a
possibilidade de ascensdo social. A Lei n. 5.692/71 carregou em si a
funcdo de conter essa demanda mesmo que tal propdsito ndo apareca
claramente.

As perguntas aqui realizadas sdo apenas retoricas e tém a intencdo de despertar, no
leitor, a curiosidade critica, pois para nds esta posto que, mais uma vez, foi colocada em
movimento uma politica educacional classista que atende plenamente os filhos das fracoes
da burguesia brasileira, oferecendo-lhes carreiras universitarias rentaveis e de grande
prestigio social para garantir a dominacdo sobre os filhos dos diversos grupos sociais
pertencentes a classe trabalhadora, oferecendo a esses uma formacéo educacional parca e
fragmentada com fins imediatos de relacdes trabalhistas precérias, atendendo estritamente
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as demandas do capital, por meio de uma otimiza¢do da producdo, e interditando suas
possibilidades de ascensdo social e quebra do status quo da sociedade capitalista.

Com o fim do regime ditatorial-militar no Brasil, a reabertura democratica é
marcada por novos sonhos, novas perspectivas em todas as esferas nacionais, sendo, entdo,
consagrada pela promulgacdo da nova Constituicdo, em 05 de outubro de 1988.

Nesse ano, educadores e movimentos sociais progressistas preocupados em
construir e perseguir um horizonte societario diferente daquele posto pelo capital que
divide os homens entre explorados e exploradores fizeram surgir o projeto de uma nova
LDB que, segundo Ramos (2005, p. 236), “[...] foi apresentado pelo deputado Octavio
Eliseco em dezembro de 1988, dois meses depois de promulgada a Constituicdo,
incorporando as principais reivindicagfes dos educadores progressistas”. Contudo, tal
projeto, ap0s passar por varios relatores e sofrer varias emendas, durante oito anos de
discussao, foi barrado pelo governo, sendo, entdo aprovada uma proposta de LDB diferente
daquela pensada pelos educadores progressistas. Sobre a referida Lei, diz Saviani (2005, p.
36-37):

[...] foi aprovada a proposta apresentada pelo Senador Darcy Ribeiro,
mais maleavel aos propdsitos da politica governamental que deu origem a
nova LDB (Lei n. 9.3940 promulgada em 20/12/1996. Quanto a
organizagdo do ensino, a nova LDB manteve, no fundamental, a estrutura
anterior, apenas alterando a nomenclatura ao subdividir as denominages
de ensino de 1° e 2° graus, respectivamente por ensino fundamental e
médio. [...] Com a nova LDB passamos a ter, em termos substantivos,
apenas uma lei infraconstitucional normatizadora da educacdo em seus
varios aspectos, unificando, portanto, a regulamentacdo do ensino no
pais. Em que pese essa unificacdo legal, ndo podemos fugir & constatagdo
de que a politica educacional brasileira continuou marcada pelo dualismo
antes referido.

Mesmo em um periodo politico de reabertura democratica, o sistema educacional
brasileiro continua marcado por esse dualismo, justamente pelo fato de tal dualismo ser
historico, estrutural e constitutivo a propria génese da educacdo formal destinada aos
brasileiros. Essa educagdo, pelo que se pode ver na historia deste pais, esta sempre a
servico da manutencdo do modelo de sociabilidade burguesa, seja diante de um sistema
politico monérquico, seja republicano, seja em um regime democréatico ou ditatorial. Nao
importa a forma que seja assumida pelo sistema politico, a educacéo estara l4 orquestrando
ideologicamente os papeis que devem ser assumidos por cada grupo social em suas

variadas fracoes.
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Todavia, precisamos considerar que, mesmo sendo constitutivamente instituida para
garantir a reproducéo social da ordem capitalista, a educagéo formal se processa no interior
das lutas de classes ndo somente reproduzindo a ordem posta, mas também subvertendo-a,
gerando furos e escapes em tal reproducdo. Nesse sentido, é interessante destacar que a
LDB 9.3940/96, mesmo corroborando com a organizacdo dual da educacdo brasileira,
apresenta, como destaca Ramos (2005, p. 236), marcos significativos para a estrutura
organizacional da educacéo brasileira:

1) o alargamento do significado da educacdo para além da escola; 2) uma
concepgdo também mais ampliada de educagdo bésica, nela incluindo o
ensino médio; [...] a caracteriza¢do do ensino medio como etapa final da
educacdo basica, responsavel por consolidar e aprofundar os
conhecimentos adquiridos pelo educando no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos, a insercdo no mundo do
trabalho, bem como o exercicio da cidadania.

Nesse sentido, no conjunto das medidas propostas pela LDB, destaca-se, como
aponta Saviani (2005, p. 37), “[...] o Plano Nacional de Educag¢do pela sua importancia no
que se refere ao diagnostico da educacdo no pais, ao estabelecimento de metas e,
especialmente, quanto a previsdo dos recursos relativos ao financiamento da educacdo
[...]”. O PNE (2001-2010), em seu diagndéstico do Ensino Médio, aponta que, em 1997 no
Brasil, de “[...] uma populacdo de 16.580.383 habitantes na faixa etdria de 15 a 19 anos.
Estavam matriculados no ensino médio, no mesmo ano, 5.933.401 estudantes” (BRASIL,
2001, p. 25).

Apresentamos aqui apenas uma parte do diagnostico do Ensino Médio no Brasil,
realizado pelo PNE, contudo, por esse dado apresentado, ja percebemos a importancia da
construcdo desse Plano Nacional da Educacdo, pois, nele, o governo federal reconhece
explicitamente em sua politica publica, voltada a educacdo, que somente 30% da
populacdo brasileira com idade escolar para frequentar o Ensino Médio estava, de fato,
frequentando esse nivel de ensino. Esse dado, implicitamente, nos permite pensar que 70%
desses jovens estavam, na melhor hipdtese, em um dréstico processo de distorcao idade-
série, cursando alguma série do ensino fundamental; ou, simplesmente, esses jovens
estavam fora da escola, ndo estando sujeitos a nenhum processo de educacao formal.

Desse dado implicito, advindo logicamente da informacdo explicitada no
documento, chegamos a um ndo-dito daquilo que fora afirmado pelo governo federal em

sua politica publica. Ora, se dos jovens que deveriam cursar a etapa educacional do Ensino



112

Médio, apenas 30% o estdo fazendo, a quais grupos sociais pertencem os 70% dos jovens
que estdo fora das salas de aula do Ensino Médio? Certamente que, por excecdo, alguns
jovens pertencentes aos grupos sociais dirigentes compdem esse quadro social de jovens
que sofrem por problemas de distorcdo idade-série ou mesmo por estarem fora da escola.
Contudo, esse quadro social é formado majoritariamente pelos filhos da classe trabalhadora
em seus diversos extratos.

Podemos destacar, entdo, a partir do implicito e do ndo dito, presentes no referido
documento, um dado interessante e diferenciado desta politica pablica educacional
presente no PNE (2001-2010) em relacdo as outras politicas educacionais, discutidas no
transcorrer desta reflexdo. No que diz respeito ao horizonte societario do qual a educacédo
formal estda a servico no Brasil, corroborando para a manutencdo do status quo da
sociedade capitalista de classes, o PNE, mesmo ndo rompendo com essa logica de
reproducdo social, apresenta uma proposta diferente, pois até entdo as politicas publicas,
voltadas a educacdo, apresentavam a divisdo social de classes da educagdo formal como
teleologia, como proposta a ser alcancgada, ora de forma restritiva, ora condicionada a uma
formacdo tecnicista superficial.

O PNE (2001-2010), por sua vez, apresenta esse horizonte teleoldgico
materializado em forma de consequéncia, apresentado como avaliagcdo diagndstica e as
metas dessa politica educacional agora se destinam a superar esse quadro de exclusdo do
acesso dos filhos da classe trabalhadora ao Ensino Médio. Adota-se, entdo, como metas a
expansdo de escolas publicas que ofertem o Ensino Médio, bem como a melhoria de seus
espacos no que diz respeito a infraestrutura e questdes sanitarias; formacgdo e
aperfeicoamento dos professores; ado¢do de equipamentos didatico- pedagogicos para sala
de aula; reorganizacdo curricular; dentre outras medidas (BRASIL, 2001, p. 29-31).

N&o estamos, aqui, realizando a defesa da politica educacional adotada por um
determinado governo, nesse caso 0 governo de Fernando Henrique Cardoso do Partido da
Social Democracia Brasileira (PSDB), mas sim refletir sobre uma mudanga de perspectiva
que, mesmo ndo sendo estrutural, aponta para pequenas possiveis mudangas nos
direcionamentos da educagdo formal brasileira, abrindo, assim, espacos para resisténcias,
para o trabalho critico-criativo. Nosso objetivo, aqui, ndo é o de fazer uma analise
profunda do referido documento, mas apenas salientar as brechas deixadas pela politica

para a resisténcia e reinvengédo do novo.
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Essa foi uma das conclusdes de nossa pesquisa de mestrado, tendo como recorte o
estado de Alagoas, sobre a politica do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacéo e
Expansao das Universidades Federais (REUNI), que surgiu como um instrumento para se
alcancar as metas do PNE (2001-2010) em relacdo ao Ensino Superior para absorver um

maior nimero de alunos, concluintes do Ensino Médio.

No conjunto da América Latina, o Brasil apresenta um dos indices mais
baixos de acesso a educacdo superior, mesmo quando se leva em
consideracdo o setor privado. Assim, a porcentagem de matriculados na
educacdo superior brasileiro em relacdo a populagdo de 18 a 24 anos € de
menos de 12%, comparando-se desfavoravelmente com os indices de
outros paises do continente. A Argentina, embora conte com 40% da
faixa etaria, configura um caso a parte, uma vez que adotou 0 ingresso
irrestrito, o que se reflete em altos indices de repeténcia e evasdo nos
primeiros anos. Mas o Brasil continua em situacéo desfavoravel frente ao
Chile (20,6%), a Venezuela (26%) e a Bolivia (20,6%) (BRASIL, 2001,
p. 32-33).

A grande politica pensada para melhorar os indices de acesso ao ensino superior
publico foi, como dito anteriormente, o REUNI, uma politica de expansdo da educacéo
superior construida sob a oOtica da otimizacdo de recursos humanos e fisicos. Por
universidade otimizada, segundo Santos (2016, p. 43), “[...] pode-se entender uma
universidade que se organize da forma mais econémica possivel para poder atender o
maximo de alunos com o minimo de estrutura fisica e de recursos humanos”. Nessa logica,
escolhe-se um modelo econdmico, barato, para se expandir a universidade, para fazé-la
chegar de forma mais efetiva a classe trabalhadora.

Contudo, esse processo de expanséo, tido como econémico, precarizado, foi, como
aponta a pesquisa de Santos (2016), ressignificado, subvertendo a logica da racionalizacdo
de recursos e surgindo como atividade educacional significativa e indispensavel para a
expansdo da educacdo superior no estado de Alagoas, demonstrando, por meio da
subversdo da ordem posta, a assertiva de Pécheux (2014a, p. 281) de que, ndo havendo
dominagdo sem resisténcia, “[...] € preciso ‘ousar se revoltar’[...]”. Mas, voltemos ao foco
de nossa reflexdo que é o Ensino Médio.

Mesmo o PNE estando compromissado com a manutengdo da ordem societaria do
capital, € uma politica publica que d& margem para uma contra-acdo reacionaria, pois
fomentava a formac&o de professores em areas especifica em nivel de graduacdo; a cria¢do
de novas escolas que ofertassem o Ensino Médio; a cria¢do de laboratdrios de informatica

e de bibliotecas, estabelecendo como fonte financiadora para a realizacdo dessas acGes um
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fundo publico de financiamento, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef) cujo funcionamento se deu até
2006, ano que foi substituido pelo Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao
Basica e de Valorizacédo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB).

A reorganizagdo curricular, nomenclaturas, metas de expanséo, estabelecidas pelo
PNE (2001-2010) para o Ensino Médio, no bojo das ac¢Ges ligadas & instituicdo da LDB
9.394/96, foram reassumidas pelo PNE (2014-2024) sem propor nenhuma mudanca
estrutural para essa etapa educacional. Nos direcionamentos legais do Estado brasileiro,
uma proposta de mudanca significativa da organizacdo e funcionamento do Ensino Médio
sO viria a acontecer com o projeto do Novo Ensino Médio, por meio da MP 746, de 23 de
setembro de 2016, designada como Reformulacdo do Ensino Médio, sancionada pela Lei
n® 13.415 em 16 de fevereiro de 2017.

4.2 O projeto legal do Novo Ensino Médio

N&o iremos tratar aqui do contexto politico-econémico-social do surgimento do
projeto legal do Novo Ensino Médio, pois ja o fizemos nas subsecdes 3.2 e 3.3 desta
pesquisa, nas quais discutimos as condicGes de producdo do discurso em tela. Nosso
principal objetivo, nesta secdo, € apresentar o projeto de lei que regulamenta a nova
proposta educacional em descontinuidade com a politica publica direcionada anteriormente
a esta etapa de ensino da educacdo béasica, para, no proximo capitulo, tratarmos de suas
continuidades historicas com as politicas educacionais brasileiras.

Iniciando as descontinuidades, colocamos uma questdo que nos remete a discussao
das condicdes de producdo do discurso do Novo Ensino Médio, a saber: a necessidade ou
ndo da existéncia de um fundo proprio de financiamento publico para a educagdo. O
projeto em questdo foi aprovado e caminha para implementacdo em meio a um golpe
juridico-parlamentar que leva ao poder um governo de extrema direita cuja postura
neoliberal é contraria a existéncia de um fundo publico proprio da educacdo para
financiamento da existéncia e funcionamento da escola publica. Esse dado fica evidenciado
pelas tentativas do Governo Bolsonaro de barrar a renovagcdo do FUNDEB que, estando
para expirar em 2020, carece de aprovacdo do poder legislativo para adquirir nova
vigéncia.

Dessa questdo de contrariedade de um fundo de financiamento publico para a

educacdo publica decorrem outras questfes como o ponto polémico, proposto pelo projeto
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de Lei do Novo Ensino Médio, do notdrio saber que, alterando o art. 61 da LDB 9.394/96,
considera como profissional da educagdo professores ndo portadores de diploma de curso

superior em licenciatura ou qualquer outro tipo de formacéo nesse nivel de educacéo.

Profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar contetudos de areas afins a sua formacéo ou
experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou préatica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporagdes privadas em que tenham atuado (BRASIL, 2017, Art. 6°).
Enquanto o PNE (2001-2010) buscava resolver o problema da falta de profissionais
graduados nas areas especificas de ensino, por meio de programas especiais/emergenciais
de educacdo para formacdo de professores nas areas com maiores caréncias, 0 projeto do
Novo Ensino Médio, em um caminho mais curto, mais econdmico e desastroso para a
educacdo, passa a assumir como profissional do magistério pessoas ndo formadas nas
licenciaturas especificas, deixando, entdo, a escola como espago de trabalho para
profissionais bacharéis que ndo tiveram uma formacdo académica voltada as questbes
especificas que envolvem os processos de ensino-aprendizagem.
E 0 engenheiro que vai dar aulas de matematica e fisica, o advogado que vai ensinar
lingua portuguesa e histdria, a assistente social que vai lecionar filosofia e sociologia, a
enfermeira que vai ensinar biologia, ou mesmo a pessoa que ndo conseguiu entrar na
universidade, mas depois do Ensino Médio comecou a lecionar alguma disciplina que tinha
mais afinidade e agora estd apta para ser, segundo a legislacdo oficial da educacdo
brasileira, um profissional do magistério.
N&o queremos aqui defender o PNE como uma politica educacional revolucionaria.
Pelo contrario, como ja afirmamos alhures, entendemos que o PNE é uma politica que
colabora para a educacdo funcionar como instrumento de reproducdo do modelo de
sociabilidade do capital. Entretanto, a politica educacional posta pelo projeto do Novo
Ensino Medio é ainda mais perniciosa e agressiva para a educacdo publica e constitui-se
em sagaz defensora da divisdo social da educacdo por classes econémicas, preservando a
todo instante o status quo social da sociabilidade burguesa no Brasil.
Nesse sentido, semelhante ao PNE, o projeto Novo Ensino Médio, fazendo uma
avaliacdo diagndstica da educagdo formal no cenério nacional, admite, como posto em
algumas de suas propagandas, o cenario caotico desta, sinalizando que no Brasil quase dois

milhGes de jovens estdo fora da escola e do mercado de trabalho. Todavia, a solucdo
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encontrada pelo projeto em questdo para resolugcdo dessa problematica foi a alteracdo da

LDB 9.394/96 por meio da instituicdo de um reordenamento curricular flexivel.

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por
meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | -
linguagens e suas tecnologias; Il-matematica e suas tecnologias; Il -
ciéncias da natureza e suas tecnologias; 1V - ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V - formac&o técnica e profissional (BRASIL, 2017, art. 4).
Com esse reordenamento curricular, o aluno podera escolher um determinado
itineréario formativo para realizar seus estudos no Ensino Médio, tornando, assim, segundo
0 projeto, a escola mais atrativa para o jovem que esta fora dessa realidade educacional,
resolvendo-se, entdo, o problema da evasdo, do abandono escolar e da realidade do
desemprego, pois o jovem que optar pelo itinerario formativo técnico e profissional
terminard, na 6tica do projeto educacional do Novo Ensino Médio, apto para ingressar no
competitivo e restritivo mercado de trabalho da sociedade contemporanea do Brasil.
As questdes pertinentes a inconsisténcia desses argumentos, postos pelo projeto do
Novo Ensino Médio para resolver as problematicas que envolvem a oferta dessa etapa
educacional por instituicGes publicas, bem como a questdo de a quem se dirige essa
formacdo técnica-profissional aligeirada, serdo tratadas na proxima secdo a partir do
referencial tedrico da andlise do discurso a qual nos filiamos. Nesta se¢do, no que diz
respeito ao projeto do Novo Ensino Médio, nos interessa apresentar ao leitor as principais
mudancas propostas pelo referido projeto e como passa a funcionar o Ensino Médio a
partir desse novo marco legal.
O Ensino Médio, a partir da Lei 13.415/2017, que altera a LDB 9.394/96, passa a
ser sistematizado em dois momentos: um fixo e outro flexivel. O momento fixo deve ser
destinado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) cuja funcdo é sistematizar os

conhecimentos pertinentes a essa etapa educacional:

A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho
Nacional de Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento: | -
linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il -
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas (BRASIL, 2017, Art. 3).


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36i..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36i..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iii..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iii..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iv..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36v.
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Esse momento sistematizado pela BNCC devera ter, no maximo, segundo o texto
da referida Lei, 1.800 horas, sendo o ensino de lingua portuguesa e da matematica
obrigatdrio nos trés anos que compdem o Ensino Médio. A lei ndo fala em carga horéria
minima, apenas maxima. Tratando de carga-horaria do Ensino Médio, a LDB 9.394/96
propunha para essa etapa educacional 800 horas por ano, divididas em 200 dias letivos. A
Lei 13.415/2017, que orienta 0 Novo Ensino Médio, por sua vez, altera o texto da LDB até

entdo vigente, determinando uma ampliacéo da extensdo do ano letivo.

A carga horéria minima anual [...] deverd ser ampliada de forma
progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os
sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos
mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo de 2017
(BRASIL, 2017, Art. 1°).

Sendo assim, até 2022, o Ensino Médio brasileiro, que até entdo acontecia em 2.400
horas letivas, devera ser formado por uma carga horaria de 3.000 a 4.200 horas letivas,
somados os trés anos de sua duracdo. Dessa nova carga horaria letiva, 1.800 horas deverao,
como posto anteriormente, ser destinadas a BNCC, restando, no minimo, 1.200 e, no
maximo, 2.400 horas para 0 momento flexivel do Novo Ensino Médio, no qual o aluno

deverd optar pelo itinerario formativo que deseja cursar.

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por
meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de em sino, a saber: |
- linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il -
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V - formacao técnica e profissional (BRASIL, 2017, Art. 4°).

Essa organizagdo do Ensino Medio, flexibilizada em itinerarios formativos, que se
pretende nova, € apresentada como a solucdo de todos os problemas educacionais
relacionados a essa etapa de ensino. A carga horaria minima destinada a esse momento
pedagdgico flexivel no qual o aluno escolhe se deseja estudar linguagens, matematica,
ciéncias da natureza, ciéncias humanas e sociais aplicadas ou mesmo fazer um dito curso
técnico é de 1.200 horas que corresponde a 50% da carga horaria total do “antigo” Ensino
Médio.

Rapidamente, podemos perceber o que essa porcentagem sinaliza/significa em
relacdo ao déficit formativo que o Novo Ensino Médio deixard para o aluno pobre da

escola publica que, por necessidade de terminar a educacao basica e comecar a trabalhar ou


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36i..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36i..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36ii..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iii..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iii..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iv..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36v.
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pela operacionalidade do discurso de empregabilidade presente na propaganda desse
projeto, se decida pelo itinerério da formacéo técnica e profissional.

Contudo, apesar de toda a fragilidade, fragmentacdo e retrocesso presentes na
proposta pedagdgica da BNCC - Ensino Médio Ensino Médio, é importante destacar que,
ao tratar do itinerario formativo de Linguagens e suas tecnologias, a BNCC apresenta a
relacdo texto-discurso sob uma perspectiva que abre uma brecha significativa para nos,
analistas do discurso filiados a teoria pecheutiana, fazermos frente a intencionalidade
dual/classista da educacdo formal brasileira. Tomemos, a titulo de ilustracdo, a

Competéncia | do itinerario formativo de Linguagens e suas tecnologias:

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na
recepcdo e producdo de discursos nos diferentes campos de atuacéo social
e nas diversas midias, para ampliar as formas de participacdo social, o
entendimento e as possibilidades de explicagéo e interpretagdo critica da
realidade e para continuar aprendendo (BRASIL, 2018, p. 483).

Para o aluno alcancar esse objetivo, segundo a BNCC, é necessario desenvolver as
seguintes habilidades:

[1] Compreender e analisar processos de produgdo e circulagdo de
discursos, nas diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas
em fungdo de interesses pessoais e coletivos; [2] Analisar visdes de
mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias presentes nos
discursos veiculados nas diferentes midias como forma de ampliar suas as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade; [3]
Analisar, de maneira cada vez mais aprofundada, o funcionamento das
linguagens, para interpretar e produzir criticamente discursos em textos
de diversas semioses; [4] Utilizar as diferentes linguagens, levando em
conta seus funcionamentos, para a compreensdo e producao de textos e
discursos em diversos campos de atuagdo social; [5] Analisar e
experimentar diversos processos de remidiacdo de produgdes
multissemidticas, multimidia e transmidia, como forma de fomentar
diferentes modos de participacéo e intervengdo social (BRASIL, 2018, p.
483).

Entendemos que diante da ofensiva do capital, por meio da reforma do Ensino
Médio, sobre aos diretos da classe trabalhadora, temos um espaco curricular de luta e
resisténcia, possivel de ser ocupado pela AD pecheutiana. Ha, pois, uma necessidade
historica de as teorias da AD que praticamos chegar as salas de aula da educacdo basica
para que os alunos possam perceber a reciprocidade existente na diade texto-
discurso/discurso-texto, a partir da perspectiva teérica da AD, ampliando, assim, seu aporte

tedrico-interpretativo-andlitico da lingua em suas diversas atividades enunciativas.
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Retomando a discussdo, realizada nesta pesquisa, sobre o contexto epistemoldgico do
periodo de criacdo da Andlise do Discurso francesa, é interessante destacar que, frente a
pretensa objetividade cientifica pretendida pelo estruturalismo com a retirada do sujeito no
processo de elaboracdo do conhecimento cientifico, uma das bandeiras levantadas pela AD
foi a da criagcdo de uma disciplina de interpretagdo na qual estivesse presente o sujeito, a
historia e a ideologia, mas sem deixar-se levar pelas impressdes subjetivistas, respeitando,

assim, o carater material dos sentidos:

Mais do que para preencher espagos vazios deixados pela analise da
lingua e das proposi¢des, expandindo o objeto para nele incluir os estudos
das estruturas textuais, das contradi¢cGes da lingua sobre a fala ou das
marcas da fala na lingua, a analise do discurso (AD), especificamente a
escola francesa de analise do discurso, surge como resposta a uma
demanda das ciéncias sociais: Com que métodos ler objetivamente um
texto, extrair deles seus significados sem se deixar influenciar pela
subjetividade de leitor? (GERALDI, 2009, p. 15).

A partir dessa reflexdo, podemos notar que a relacdo texto-discurso ndo € nova.
Encontra-se, na verdade, nas raizes fundacionais da AD como ja apresentado por nos a
partir do texto de Pécheux (2015c) Especificidade de uma disciplina de interpretacéo (a
Analise de Discurso na Franca). Essa relacdo precisa, hoje, mais do que nunca, ser
retomada por pesquisadores da AD, professores, militantes e alunos para se chegar, na
préatica das analises linguistico-discursivas, ao mais préximo possivel do real da historia
em meio as multiplas possibilidades dos efeitos de sentido produzido por um determinado
discurso materializado em um texto, seja ele verbal, imagético, multimodal etc.

De nossa parte, nds, analistas do discurso ndo podemos negar o texto em sua
estrutura tipoldgica ou em sua organizacdo social de género. Pelo contrario, temos que
afirmar essa estrutura, essa organizacdo, para melhor da conta do processo discursivo que
nele se revelard, levando em consideracdo, a partir dos dispositivos tedrico-analiticos da
AD, gue sujeito e discurso sdo atravessados pela historia, pelo social e pela ideologia.

Seguindo essa perspectiva e entendendo, juntamente com Paulo Netto (2011, p. 25),
gue na “[...] concep¢do marxiana de teoria: a teoria € a reproducdao, no plano do
pensamento, do movimento real do objeto”, refletiremos, em um movimento dialético de
sucessivas aproximacdes e distanciamentos tedrico-analiticos, sobre as propagandas do
Novo Ensino Médio, materialidade discursiva de nossa pesquisa. Nesse sentido, nossa

reflexdo tedrico-analitica tem como principal meta trazer ao real da historia a educacao
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formal brasileira em seus embates de classes, contribuindo, assim, com 0 processo de
construcdo do conhecimento critico acerca da divisdo social da educagdo no Brasil.

Encaminhemo-nos, entdo, a nossa analise.



121

5 O DISCURSO DO NOVO ENSINO MEDIO NA TELA: MEMORIA E
SILENCIAMENTO DA EDUCACAO DUAL NO BRASIL

Temos como objetivo, nesta secdo, com as lentes da Analise do Discurso de filiacdo
pecheutiana EM interlocugdo tedrica lukacsiana e bakhtiniana e, por isso, ancorada no
materialismo historico-dialético, fazer uma leitura das propagandas do Novo Ensino
Meédio, tendo como ponto de referéncia a memdria discursiva da educacdo dual no Brasil.
Retomando a reflexdo da secdo anterior sobre o histérico do Ensino Médio brasileiro em
relacdo a politica e as determinagdes econdmicas, entendemos com Orlandi (2015, p. 53)
que “Falando de histéria e politica ndo hd como ndo considerar o fato de que a meméria €
feita de esquecimentos, de siléncios e de silenciamentos”. Sendo assim, com o objetivo de
colocar o leitor na trilha discursiva dessa memoria educacional em meio a silenciamentos,
esquecimentos, atualizacdes, falhas, deslizes e derivas dos sentidos, apresentaremos, a
seguir, fragmentos de textos politicos voltados a reforma da educacao formal em diferentes

momentos da historia brasileira;

[...] é finalidade do ensino secundario formar &s (sic) individualidades
condutoras [...] (BRASIL, 19423, Art. 23).

O ensino industrial [...] tem as finalidades especiais seguintes: 1. Formar
profissionais aptos ao exercicio de oficios e técnicas nas atividades
industriais [...] (BRASIL, 1942b, Art. 4).

“[...] aos estudantes de nivel econdmico mais modesto o acesso a um
diploma superior intermediério [...] mantida a qualidade do curso”
(MEIRA MATTQOS, 1967, p. 226).

“E tem uma novidade também pra quem quer terminar os estudos e ja
comecar a trabalhar, que é a formagdo Técnica Profissional, com aulas

praticas e tedricas” [...] (Propaganda governamental do Novo Ensino
Médio, 2017).

Uma andlise discursiva desses fragmentos, retirados respectivamente dos textos das
Leis organicas do ensino secundario e do ensino técnico/industrial da Reforma Capanema
de 1942, do Relatério Meira Mattos no contexto da Reforma Universitaria de 1968, e de
uma propaganda do projeto do Novo Ensino Medio - 2017, quebra, de inicio, o primeiro
efeito de sentido pretendido pelas propagandas, a serem analisadas neste estudo, que € a

evidéncia de que o projeto de reforma educacional do Novo Ensino Médio é uma novidade
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nos direcionamentos do Estado brasileiro em relacdo a educacdo formal. No entanto, vale
lembrar que, como aponta Cavalcante (2007, p. 10):

[...] reforma evoca movimento. Cria-se a sensagdo de movimento, geram-
se expectativas e isso parece provocar por si mesmo a mudanca. Resta
saber em que sentido se d& essa mudanca, uma vez que podemos fazer
com que tudo se mova para que nada mude, ou até para retornar a antigos
lugares, ou seja, a velhos principios e préticas.

N&o queremos, aqui, controlar os sentidos das possiveis relacdes que o leitor pode
fazer entre o projeto educacional de Capanema no periodo ditatorial do Estado Novo e o
projeto do Novo Ensino Médio no periodo de transicdo do governo golpista de Temer, mas
ja pretendemos provocar o leitor a ficar atento ao fato de que o discurso, em tela nesta
pesquisa, ndo € uma novidade ou um acontecimento discursivo, mas sim um retorno a
antigos lugares, principios e préaticas, ou seja, é a atualizacdo de uma memoria discursiva
sobre a qual iremos nos ocupar.

Pensamos ser importante salientar que, ao afirmarmos o discurso do Novo Ensino
Médio - materializado nesta pesquisa por meio das propagandas governamentais de
servico, como atualizagdo de uma memoria, estamos nos referindo a Memdria, como
postulada por Pécheux (2015f, p. 44): “[...] entendida aqui ndo no sentido diretamente
psicologista da memdria individual, mas nos sentidos entrecruzados da memdria mitica, da
memoria social inscrita em préaticas, e da memoria construida do historiador”. Nessa
perspectiva, podemos, entdo, considerar a Memaoria como “[...] saber discursivo que faz
com que, ao falarmos, nossas palavras facam sentido. Ela se constitui pelo ja-dito que
possibilita todo dizer” (ORLANDI, 2015, p. 58).

Foi justamente na tentativa de apontar para a memoria discursiva da educacéo
brasileira que, transitando entre fatos histéricos e ja-ditos', apresentamos, na secéo
anterior, o percurso histérico do Ensino Médio brasileiro, cuja trajetéria desemboca na
formacdo de um imaginério coletivo-social no Brasil em relacdo aos condicionamentos
sociais e econdmicos inerentes a oferta da educagéo formal neste pais.

Para analisar, entdo, o discurso do Novo Ensino Médio, enquanto atualizagdo da

memoria discursiva da educacdo dual, precisamos considerar as condi¢Ges de producédo

" Juntamente com Floréncio et al (2009, p. 80-81), estamos entendendo, aqui, o ja-dito como uma
configuracéo do pré-construido tido “[...] como um objeto ideoldgico que atravessa o sujeito num processo
de assujeitamento, mas dando lugar, também, a transgressdo, porque, a0 mesmo tempo em que este sujeito
reproduz o ja-dito, identificando-se com uma determinada formacéao discursiva, ele o faz de um novo lugar,
produz diferentes sentidos para o pré-construido que retorna, mas se faz novo”.
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desse discurso em relagdo a histéria e a ideologia, pois a memoria sendo historica,
construida socialmente e atravessada pela ideologia, esta sujeita a todo 0 movimento de

producdo, reproducéo e transformacéo social, afetando, assim, o discurso que a atualiza:

[...] uma memoria ndo poderia ser concebida como uma esfera plana,
cujas bordas seriam transcendentais histéricos e cujo conteddo seria um
sentido homogéneo. [...] E necessariamente um espaco movel de divisoes,
de disjuncbes, de deslocamentos e de retomadas, de conflitos de
regularizacio ... (PECHEUX, 2015f, p. 50).

E nesse processo de atualizacdo de uma determinada memodria discursiva, processo
que se da - no territorio da memdria - por meio de retomadas, deslocamentos, disjuncoes,
regularizacdo e conflitos dos sentidos, que entendemos, juntamente com Cavalcante (2012,
p. 290), “a necessidade de se estudar o discurso como algo historicamente determinado”.
Entendemos também que é nesse espaco discursivo da memdria que temos a necessidade
tedrica de pensar o discurso a partir de um determinado modo de producdo, da ideologia,
das relacGes sociais estabelecidas pelos sujeitos através das posi¢cdes ocupadas no processo
produtivo e na organizagao social de uma determinada sociedade.

E pensando 0 discurso nessa perspectiva que assumimos O pressuposto
epistemoldgico elaborado por Marx (2008, p. 47), em sua Contribuicdo a Critica da
Economia Politica, de que as relacBes sociais, em um dado movimento de determinacgéo

reflexiva séo definidas pelas relacfes de producéo da sociedade em questao:

[...] as relagdes juridicas, bem como as formas do Estado, ndo podem ser
explicadas por si mesmas, nem pela chamada evolugdo geral do espirito
humano; essas relagcbes tém, ao contrario, suas raizes nas condicdes
materiais de existéncia [...]. Na producao social da propria existéncia, 0s
homens entram em relacGes determinadas, necessérias, independentes de
sua vontade; [...] A totalidade dessas relacbes de producdo constitui a
estrutura econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se eleva a
superestrutura juridica e politica e & qual correspondem formas sociais
determinadas de consciéncia. O modo de producdo da vida material
condiciona o processo de vida social, politica e intelectual.

Nesse sentido, precisamos analisar as propagandas do Novo Ensino Médio a partir
das condicdes de producdo do discurso e das relagdes sociais de produgdo que estdo
presentes na trama do governo transitorio e ilegitimo de Temer que, por sua vez, se
inscreve nas relacbes de producdo da sociedade capitalista no contexto neoliberal do

Estado brasileiro. Para isso, também levaremos em conta as especificidades da propaganda,
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como j& discutido na segunda secdo, em sua tipologia textual, pertencente a um género

multimodal, inscrito no dominio comercial do marketing.

5.1 As propagandas governamentais do Novo Ensino Médio: apresentando o

corpus da pesquisa

Antes de apresentar o corpus da pesquisa, precisamos antecipar ao leitor o que
entendemos por esse conceito e 0 que 0 mesmo operacionaliza no processo da anéalise
discursiva. Para tal, tomaremos a definicdo de corpus discursivo elaborada por Courtine
(2014, p. 54):

Definiremos um Corpus discursivo como um conjunto de sequéncias
discursivas, estruturado segundo um plano definido em relagdo a um
certo estado das CP [condigdes de producgédo] do discurso. A constituicdo
de um corpus discursivo é, de fato, uma operagcdo que consiste em
realizar por meio de um dispositivo material de uma certa forma (isto é,
estruturado conforme um certo plano), hipdteses emitidas na definicdo
dos objetivos de uma pesquisa.

Entendendo a necessidade de pensar o corpus discursivo em relagdo ao plano de
determinacdo das condi¢bes de producdo do discurso, pedimos ao leitor que retome a
reflexdo da secdo 3.3 sobre as condicdes de producdo amplas e restritas do discurso do
Novo Ensino Médio nas quais situamos o Estado brasileiro enquanto lécus de politicas
publicas para a reorganizacao do capital em crise que incide diretamente no discurso em
tela, afetando-o e determinando-o0. Nessa perspectiva, um primeiro olhar sobre esse plano
de determinacdo, leva-nos a entender o discurso do Novo Ensino Médio como um discurso

eminentemente politico, constituindo, assim, a forma do corpus discursivo em questao:

Corpus constituido de sequéncias discursivas produzidas a partir de
posicdes ideoldgicas homogéneas/heterogéneas. Essa dimensédo refere-se
as analises de discurso politico que sdo, em AD, mas frequentes [sic] que
qualquer outra. Poder-se-ia falar igualmente de corpora constituidos de
sequéncias discursivas que pertencem a uma formac&o discursiva/a varias
formagdes discursivas (COURTINE, 2014, p. 57).

Para, entdo, realizar a andlise discursiva pretendida nesta pesquisa, levando em
conta as posicdes ideoldgicas, bem como as formagGes discursivas dos sujeitos e dos
discursos, apresentaremos detalhadamente, por meio da descri¢do textual, as propagandas

das quais foram retiradas as sequéncias discursivas a serem analisadas, isto &, o corpus
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discursivo em tela, buscando, ja na descri¢do das cenas, identificar, a partir das condigdes
de producdo amplas e restritas do discurso do Novo Ensino Médio, as sequéncias
discursivas que encadeiam, estruturam e estabilizam determinados sentidos, e as formacdes
discursivas que melhor identificam/caracterizam/significam os dizeres, concepcoes,
saberes sedimentados, postos por esse discurso como marca linguistico-discursiva de sua
inscricdo ideoldgica, considerando com Orlandi (2007, p. 80) que “[...] faz parte das
condi¢cBes de producdo do sentido a circulagdo possivel pelas diferentes formagdes

discursivas”.

5.1.1 As propagandas, seus cendrios e cenas: detalhando o corpus da pesquisa e
compreendendo as condigdes restritas de producéo do discurso em tela

As propagandas sao constituidas por nove cenas que acontecem em cinco cenarios
diferentes: duas em uma escola, sendo que uma dessas cenas ja foi descrita na secao
anterior e, por isso, SO apresentaremos, a seguir, a que ainda ndo foi descrita; duas na rua,
em uma espécie de praca ao ar livre; duas em um teatro ou auditorio; uma em um

apartamento e outra em um restaurante ou lanchonete.

5.1.1.1 Na escola

O cenério da propaganda ¢é a biblioteca de uma escola onde alguns alunos estdo lendo,
escrevendo e conversando. A cena constitui um bate papo informal entre alunos. Uma
aluna, entdo, olhando para a camera, enuncia:
- “sabe o que estamos fazendo aqui? Conversando sobre o nosso futuro. Com o Novo
Ensino Médio, o ensino nas escolas tem tudo pra ficar mais estimulante, mais de
acordo com o que a gente quer mesmo”.
Um aluno toma a palavra:
- “A proposta é baseada na experiéncia de Paises que tratam a educagdo como deve
ser, né? Uma prioridade”.
Nesse momento, uma aluna, que estava em outra mesa, vira-se e questiona:
- “Como assim?”’.
A aluna, que iniciou a cena, responde:

- “No Novo Ensino Médio, o conteudo obrigatdrio, que ¢ essencial a formagdo de
todos, vai continuar existindo ele vai ser definido pela Base Nacional Comum
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Curricular. E esse debate ja comegou”. A aluna da outra mesa, que tinha feito a
pergunta, pega um tablet, pesquisa no site do MEC sobre o projeto do Novo Ensino
médio e diz aos outros colegas: - “Téa aqui, 6. O mais importante é que vamos ter
liberdade pra escolher entre quatro areas de conhecimento pra poder nos aprofundar
nos estudos, né? Tem Linguagens, Matematica, Ciéncias da natureza e Ciéncias
humanas. Tudo de acordo com meus sonhos e 0 que eu desejo para meu futuro”.

A jovem que iniciou a cena retoma a palavra:

- “E tem uma novidade também pra quem quer terminar os estudos e ja comegar a
trabalhar, que € a formacdo Técnica Profissional, com aulas praticas e teéricas. Antes
guem queria ter uma formacao técnica precisava terminar o ensino medio e ainda fazer
um curso técnico separado. Agora a formagéo técnica e profissional vai ser mais uma
opcao pro aluno concluir o novo ensino médio. Dai, no final dos trés anos, vocé pode
terminar o ensino medio e receber um certificado do ensino técnico. Novo Ensino
Meédio. Acesse e participe das discussoes”.

A outra aluna encerra a cena dizendo:

- “Agora é vocé quem decide o seu futuro”.

5.1.1.2 Na rua

A cena se da diurnamente em um cal¢caddo no qual ha uma espécie de sala de estar com um
sofa, uma cadeira, um centro, um abajur, e ao seu lado um letreiro repleto de lampadas
“NOVO ENSINO MEDIO: O que vai mudar?”, e um quadro de giz com a distribuigo da
nova carga horaria do ensino médio: 1.800 horas da Base Nacional Comum Curricular
(obrigatoria); 1.200 horas das Areas de Conhecimento e Formacdo Técnica (flexivel).
Posto o cenario, vamos a cena: um professor recebe, na sala de estar ao ar livre, alguns
alunos que se sentam e tiram duvidas sobre o Novo Ensino Médio.
O primeiro aluno pergunta:

- “Eu vou continuar estudando Geografia, Historia e Filosofia?”
O professor responde:

- “Claro. A Base Nacional Comum Curricular contemplara tudo isso”.
O segundo aluno pergunta:

- “Mas eu vou poder escolher uma area de conhecimento?”
O professor responde:

- “Vai sim. Uma parte do curriculo sera obrigatoria e a outra parte, vocé escolhe”.
Logo depois da resposta, aparece sentada no sofa, uma aluna acompanhada de sua mée. A
aluna pergunta:

- “As mudangas também valem para as escolas particulares?”



127

Mais uma vez o professor responde:

- “Sim. Elas valem para todas as escolas do pais”.
Por fim, a cena ¢ encerrada por uma vinheta, que diz: “Novo Ensino Médio aprovado por
72% dos brasileiros. Ministério da Educagdo, Governo Federal: Ordem e Progresso”, e
pela imagem do professor e de trés alunos ao lado do quadro no qual esta escrito, a giz, o
mesmo dizer da vinheta. A segunda cena que acontece na rua traz 0 mesmo cenario. O
professor € 0 mesmo da cena anterior e recebe outros alunos que fazem outras/mesmas
perguntas.
Uma aluna pergunta:

- “E verdade que eu vou poder fazer escolhas no meu curriculo?”
O professor responde:

- “Sim. Claro”.
Outra aluna diz: -

“Mas eu ainda nao sei que profissdo seguir”.
E o professor a orienta:

- “Nao precisa escolher a profissdo agora apenas a area de conhecimento”.
Outra aluna pergunta:

- “E se eu quiser fazer um ensino técnico?”
O professor responde:

- “Ai basta escolher uma das formagdes técnicas oferecidas pela sua escola”.
Depois disso, a cena ¢ encerrada por uma vinheta, que diz: “Novo Ensino Médio aprovado
por 72% dos brasileiros. Ministério da Educacéo, Governo Federal: Ordem ¢ Progresso”, e
pela imagem do professor e de seis alunos ao lado do quadro no qual esta escrito, a giz, o

mesmo dizer da vinheta.

5.1.1.3 No audit6rio

O cenario € um auditdrio escuro que ndo tem palestrante, espetaculo, nem mesmo palco.
H& somente uma plateia de jovens sentados como se estivessem a espera de uma
apresentacdo. A cena se inicia com o olhar de dois jovens, tendo ao fundo o som de uma
vinheta com o seguinte dizer: - “Novo Ensino Médio: quem conhece aprova”. Na
sequéncia, um canhdo de luz € posto sobre uma jovem que levanta no meio do auditorio e
diz:

- “Eu escolho o que vou estudar? Entdo ¢ claro que eu aprovo”.
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O mesmo canhdo de luz é posto sobre outro jovem que levanta no meio do auditério e
enuncia:

- “Minha voca¢ao? Sim, eu aprovo”.
Logo em seguida, o canhdo de luz aparece no alto do cenério e, de repente, volta-se sobre
uma jovem que se levanta e diz:

- “Eu quero”
O mesmo acontece com outro jovem que fala:

- “Eu aprovo”.
Depois da fala desse ultimo jovem, o canhdo de luz comeca a iluminar varios jovens com
semblantes entusiasmados e sorrisos nos rostos. Enquanto isso, ao fundo, toca uma vinheta
que diz: - “Com o Novo Ensino Médio, vocé tem mais liberdade para escolher o que
estudar, de acordo com a sua vocagdo. E a liberdade que vocé queria para decidir seu
futuro”. Terminada a vinheta, o canhdo de luz ilumina um jovem que estd no centro do
auditorio e diz:

- “Quem conhece o Novo Ensino Médio aprova”.
Enquanto o jovem fala, aparece a seguinte frase na tela: - “JA E ASSIM COM 72% DOS
BRASILEIROS. Fonte: Pesquisa IBOPE NOV./2016”. Encerra-se a cena. A outra cena,
gue se passa no auditorio, tem 0 mesmo cenario da anterior e é iniciada com o olhar de
dois jovens, tendo, ao fundo, o som de uma vinheta com o seguinte dizer: “Novo Ensino
Meédio: quem conhece aprova”. Na sequéncia, um canhdo de luz é posto sobre um jovem
que levanta no meio do auditorio e diz:

- “Eu quero fazer jornalismo”.
O canhdo de luz incide sobre outra jovem que levanta e enuncia:

- “Eu quero ser professora. E 0 que eu amo”.
Logo em seguida, o canhdo de luz aparece no alto do cenério e, de repente, volta-se sobre
outro jovem que levanta e diz:

- “E eu, designer de games”.
Outra jovem, também iluminada pelo canhéo de luz, levanta e enuncia:

- “Eu quero um curso técnico para ja poder trabalhar”.
Depois da fala dessa jovem, o canhdo de luz comec¢a a iluminar varios jovens com
semblantes entusiasmados e sorrisos nos rostos e, ao fundo, toca uma vinheta que diz: -
“Com o Novo Ensino Médio, vocé tem mais liberdade para escolher o que estudar, de

acordo com a sua vocagdo. E a liberdade que vocé queria para decidir seu futuro”.
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Terminada a vinheta, o canhdo de luz ilumina uma jovem que est4 no centro do auditorio e
diz:

- “Quem conhece 0 Novo Ensino Médio aprova”.
Enquanto o jovem fala, aparece a seguinte frase na tela: - “JA E ASSIM COM 72% DOS
BRASILEIROS. Fonte: Pesquisa IBOPE NOV./2016”. Encerra-se a cena.

5.1.1.4 No apartamento

A cena se da em um apartamento no qual se encontra uma familia heteronormativa
formada por pai, mée e filho. O pai estd sentado em uma poltrona, lendo uma revista; a
mde sentada a mesa, na qual estdo postos bolo e café, tomando um cafezinho e o filho esta
assistindo a uma propaganda do Novo Ensino Médio que esta passando na televisdo. Na
sequéncia da cena, o filho desliga a TV e se dirige @ mesa dizendo a seus pais:

- “A proposta do Novo Ensino Médio ta dando o que falar. O ensino tem tudo pra ficar

mais estimulante, e com mais liberdade pra gente escolher nosso futuro”.
O pai, da poltrona, diz:

- “Hum... Muito bem, filho. E esse novo ensino médio é pra ja?”
O filho, ja com o notebook ligado, olha para o pai e responde:

- “Sim, pai. Nao da mais pra esperar! Tem muito jovem fora da escola”.
A mée entra no dialogo:

- “E eu andei pesquisando. S&o mais de dois milhdes de jovens fora da escola”.
Nesse momento, aparece um quadro informativo sobre o Brasil contendo a seguinte
informacdo: - “Quase dois milhdes de jovens ndo trabalham, nem estudam”. A cena
continua, o pai levanta da poltrona, dirige-se até a mesa e senta-se, perguntando:

- “E como sera esse Novo Ensino Médio?”.
O filho, entdo, responde:

- “Pera ai, vou pesquisar. O: uma parte do curriculo vai ser comum a todos, com
matérias obrigatorias e contelidos bésicos que sdo fundamentais na formacao geral.
Eles ja estdo sendo definidos pela Base Nacional Comum Curricular, ja em debate. A
outra parte sera definida de acordo com o desejo de cada aluno, dentro de quatro areas:
Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza”.

A mée, entdo, completa a informagéo:
- “E pra quem precisa trabalhar cedo, tem a formacao técnica profissional. Ele termina

0 ensino médio e vai direto pro mercado de trabalho”.

O filho toma a palavra:
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“E isso ai, mie. Uma maravilha, né? Novo Ensino Médio. Acesse o site e participe das
discussbes. Agora é vocé quem decide seu futuro”.

E assim, a cena se encerra.

5.1.1.5 Na lanchonete

A cena acontece em uma lanchonete com pessoas lanchando e conversando em
varias mesas espalhadas em um espaco aberto. Chega, entdo, uma jovem que interage com
sua amiga que esta sentada em uma das mesas:

- “Vamos 14, temos muito que estudar. Sendo (...)”.
A amiga interfere:
- “Ah, amiga, eu ndo acho justo ser obrigada a estudar um monte de coisa que nao tem
muita ligagdo com o que eu desejo pra o meu futuro, pra minha vida”.
A jovem concorda:
- “E cansativo mesmo (...) e acaba desestimulando a gente”.
No momento que uma das amigas diz que ndo acha justo ser obrigada a estudar um monte
de coisa que ndo tem muita ligacdo com o que eu desejo pra seu futuro, comegam a
aparecer na tela baldes informativos com os seguintes dizeres: “Brasil: baixo desempenho
na educacdo”, “Brasil: tltimos lugares na avaliagdo do pisa em 70 paises”, “Brasil: quase 2
milhdes de jovens ndo estudam, nem trabalham”. A cena continua com a jovem dizendo:
- “E mais isso vai mudar, né? O Novo Ensino Médio tem tudo pra ser estimulante;
mais compativel com o que a gente deseja”.
A amiga escuta, acessa o site do MEC em seu telefone e diz:
- “Nos vamos ter matérias basicas, obrigatérias e fundamentais para nossa formagao
geral, e elas serédo definidas pela Base Nacional Comum Curricular”.
A jovem pergunta:
- “Mas uma parte dos contetidos vai ser escolhida por cada um de nds, né?”
A amiga responde:

- “Isso, Aqui, 6: vamos ter liberdade de escolher entre quatro areas de conhecimento,
as que mais se identificam com a gente: Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e
Ciéncias da Natureza. A gente também vai poder optar por concluir o ensino médio
com formacdo técnica profissional. Pra quando terminar os estudos poder trabalhar”.

As amigas se levantam e dizem:

- “Novo Ensino Médio. Acesse o site e participe das discussdes. Agora € vocé quem
decide seu futuro”.
Sorriem e a cena se encerra.
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5.2 Memoria e silenciamento: analisando o discurso do Novo Ensino Médio

Realizar uma pesquisa tendo o siléncio como conceito tedrico-analitico nodal € um
processo arduo e tenso, pois, como aponta Orlandi (2007, p. 11), “tomé&-lo como objeto de
reflexdo e colocarmo-nos na relacdo do dizivel com o indizivel, nos faz correr o risco
mesmo de seus efeitos: o de ndo saber caminhar entre o dizer ¢ o nao dizer”. Nessa
perspectiva, Authier-Revuz (2014, p. 263, grifos da autora), propde que o desafio posto
pela matéria significante do siléncio, é a tensdo de “[...] acompanhar o dizer pelo dizer de
sua falta”. Essa relacdo antitética da falta do dizer com o dizer constitui uma diade cujo
desdobramento se d& em uma relacdo constitutiva de complementaridade, revelando,
assim, como apresentado por Orlandi (2007, p. 47) que, para significar, “[...] o dizer
precisa da falta”.

Além dessa tensdo, posta pelo siléncio no processo tedrico-analitico da Anélise do
Discurso que praticamos, queremos acrescentar o desafio teodrico-analitico de transitar
entre 0 dito e o ndo-dito em meio a elementos discursivos como a memoria e 0
esquecimento sem deixar perder, no percurso tedrico da analise em busca dos sentidos do
siléncio e de seus efeitos, nem a objetividade da materialidade discursiva em questdo, nem
0s processos de subjetivacdo presentes no jogo da ideologia e dos sentidos - nos variados
movimentos da significacao.

Seguindo, entdo, esse percurso tedrico-analitico, ao nos aproximarmos das tensdes
postas pelo siléncio, nos aproximamos também da tensdo existente entre o objetivismo
abstrato e o subjetivismo idealista, no contexto do surgimento do projeto teérico de Michel
Pécheux, ja discutida por nés na segunda secdo deste trabalho™. No que diz respeito ao
objetivismo abstrato, o siléncio foi excluido da linguistica, pois ndo se encaixava nos

critérios da dita cientificidade exigida pelo estruturalismo linguistico da era saussuriana:

A reflex&o sobre a linguagem [...] excluiu o siléncio, pelo menos tal como
estamos definindo. Primeiramente, pelo lugar ancilar que da a
significacdo e, em seguida, pelo compromisso com o objetivismo
abstrato, pela sua relacdo com o racionalismo, ja que esta reflexdo nédo

15 Nao vamos aprofundar aqui a relagio existente entre o Objetivismo abstrato, o Subjetivismo idealista e a
teoria ndo subjetiva da subjetividade de Michel Pécheux, pois ja discutimos teoricamente tal relacdo na
segunda secdo desta pesquisa, na qual trabalhamos o contexto epistemolégico do estruturalismo e o
surgimento do projeto tedrico pecheutiano. Vamos nos limitar, aqui, a apontar os elementos necessarios
dessa discusséo para discutir a relacdo Silenciamento-Memoria-Esquecimento.
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leva em conta a irracionalidade, o equivoco, a desorganizacdo tanto do
sentido quanto do sujeito (ORLANDI, 2007, p. 44).

O siléncio, estando fora do estruturalismo por ndo corresponder aos critérios de
cientificidade exigidos pelo objetivismo abstrato que imperou nas ciéncias humanas e
sociais em seu surgimento, compbés o arcabouco tedrico da Andlise do Discurso
pecheutiana em seu deslocamento tedrico no campo das ciéncias humanas e sociais.
Contudo, ao considerar o siléncio, como posto por Orlandi (2007), enquanto dispersao dos
sentidos e dos sujeitos, faz-se necessario ficar alerta para ndo o fazer na perspectiva do
subjetivismo idealista, orientado pela ditadura do sujeito epistémico, senhor de sua morada,

onipotente, estando em todo lugar e sendo a fonte de todos os sentidos:

Sublinhamos aqui como ponto crucial que 0 espaco dos universos
discursivos considerados como logicamente estabilizados constitui o
espaco privilegiado de aplicacBes de teorias psicologicas do sujeito
epistémico. [..] [H&] uma costura metalinglistica da situagcdo da
interpretacdo, na qual se acredita que o sujeito opere, por meio de
estratégias cognitivas, sobre uma base de instrucdes fornecidas pela
informacéo que ele dispde (PECHEUX, 2015e, 143-144).

Para escapar do risco de tomar o sujeito sob um prisma meramente epistemolégico,
tendo consequentemente a construcdo dos sentidos sobre uma base de operagfes cognitivas
- sem referéncia a histéria, a luta de classes, a ideologia, as relagdes de producgdo e
reproducdo social - precisamos retomar urgentemente a teoria ndo subjetiva da
subjetividade, postulada por Michel Pécheux, entendendo que “[...] o sujeito se constitui
pelo ‘esquecimento’ daquilo que o determina” (PECHEUX, 2014b, p. 150). Nessa
perspectiva, é interessante destacar que, ao tratar do Esquecimento no arcabougo de seu
projeto tedrico, Michel Pécheux estava pensando na relagdo existente entre o discurso, a
memoria, o ndo-dito, a formacdo discursiva, o sujeito, a ideologia, 0 inconsciente e tinha
como horizonte conceitual de disputa o objetivismo abstrato e o subjetivismo idealista.

Em resposta a perspectiva idealista da centralidade do sujeito epistémico com a
consequente ilusdo de autoria originaria, Pécheux formula o Esquecimento n°l que,
segundo Floréncio et al. (2009, p. 82), consiste no fato de que “[...] no apagamento da
memoria, surge para o sujeito a ilusdo necessaria de que o discurso que ele produz é
original, inicia-se com ele, sem vinculo histérico”. E justamente esse Esquecimento que,
como apresentado por Pécheux e Fuchs (2014, p. 167, grifo dos autores), produz, no

sujeito, “[...] a ilus@o de estar na fonte do sentido, sob a forma de retomada pelo sujeito de
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um sentido universal preexistente (isto explica, particularmente, o eterno par
individualidade/universalidade, caracteristico da ilusdo discursiva do sujeito)”. Essa ilusdo,
conforme Pécheux (2014b, p. 160, grifos do autor), encontra sua fundamentacéo, dentro do

horizonte tedrico do objetivismo abstrato, na fenomenologia de Edmund Husserl:

[...] o projeto fenomenoldgico huesserliano, que visa reencontrar no “solo
originario” dos atos do sujeito (como consciéncia, atividade etc.) a fonte
daquilo que determina, na realidade, o sujeito como tal, €, com bastante
exatiddo, a repeticdo do mito idealista da interioridade, pelo qual o “ndo-
dito ndo poderia ser diferente do “ja-dito” ou do “dizivel”.

O projeto fenomenoldgico de Edmund Husserl propde um funcionamento mecanico
dos sentidos no interior de uma determinada formacao discursiva, pois esta é concebida,
segundo Michel Pécheux (2014, p. 161), pela vertente fenomenologista, no mito idealista
da interioridade, como um ““[...] espago de formulagdo e parafrase onde se constitui a ilusdo
necessaria de uma ‘intersubjetividade falante’ pela qual cada um sabe de antemao o que o
‘outro’ vai pensar e dizer, ja que o discurso de cada um reproduz o discurso do outro”.

Aqui, a relacdo com o outro ndo é dialégica, como postulada por Bakhtin (2006),
essa relagdo ndo envolve a dialeticidade histérica propria do outro do discurso, pois se
busca a ilusdo de uma identidade rigida do sujeito, uma identidade fixa, sem falhas ou
aberturas para o historico, para o sentido outro que se apresenta como transverso a
linearidade da significacdo. Para que tal identidade fosse instaurada seria necessario, entao,
0 apagamento/esquecimento da histéria, da ideologia, do inconsciente, da memadria
discursiva ou de qualquer outro interdiscurso possivel. Contudo, como destaca Floréncio et
al. (2009, p. 82), “[...] essa identidade ndo se fixa, pois a memoria ndo permite este
“esquecimento”, abrindo brechas que possibilitam o surgimento de diferentes dizeres”.

A partir de Pécheux (2015e; 2015f), podemos entender que a memoria discursiva
ndo é cognitiva/episttmica, mas sim social/histérica e, por isso, sendo atravessada
constantemente pela ideologia e pelos conflitos sociais é afetada pelas relacbes de
producéo/reproducéo/transformacdo social, podendo ser, no jogo do funcionamento
discursivo, recuperada, atualizada e ressignificada. Sendo assim, o ndo-dito discursivo néo
é recuperado em uma operagdo linguistica-enunciativa de natureza l6gica, como se faz com
o implicito da linguistica, mas sim no jogo discursivo que se da na histéria, na pratica
social dos homens e das mulheres por meio da ideologia.

Entendemos, entdo, que ha uma relagéo constitutiva entre a memaria discursiva e 0s

diferentes dizeres que materializam o discurso outro/o discurso que vem de outro lugar/o
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interdiscurso que agora pode ser acessado por meio das brechas causadas pelo
funcionamento da memdria no processo discursivo, entendendo, com Pécheux (2015f, p.
46), que “A memoria discursiva seria aquilo que [...] vem restabelecer [...] os pré-
construidos, elementos citados e relatados, discursos transversos, etc.”.

Essas brechas, causadas pela memdria discursiva, permitem a entrada do ja-dito, do
discurso transverso, do discurso de outrem, enfim, possibilitam a entrada do interdiscurso e
nos provocam a pensar que existe uma contradicdo que é inerente a nog¢ao de sujeito do

discurso e a formulacdo dos sentidos:

[...] ao falar o sujeito se divide: suas palavras sdo também as palavras dos
outros. Dessa contradi¢do inerente a nogdo de sujeito (e de sentido),
resulta uma relacdo particularmente dindmica entre identidade e
alteridade: um movimento ambiguo que distingue (separa) e a0 mesmo
tempo integra (liga), demarcando o sujeito em sua relagdo com o outro
(ORLANDI, 2007, p. 78).

A memoria, enquanto “[...] espago de desdobramentos, réplicas, polémicas e contra-
discursos” (PECHEUX, 2015f, p. 50), tensiona os sentidos na relacdo do processo
historico-ideoldgico da significacdo posto pelo silenciamento e pelos esquecimentos,
permitindo o trafego do sujeito pelos sentidos e fazendo-o transitar nos limites das

formag0es discursivas:

[...] no siléncio, o sujeito trabalha a sua contradigdo constitutiva (sua

relagdo com o Outro) que o produz na confluéncia do Um com o

Mudltiplo. No jogo entre uma formagcdo discursiva e o conjunto delas. [...].

A polissemia, nessa perspectiva, é funcao do siléncio, pois ele permite a

relacdo — ainda que indireta e sempre mediada — do sujeito com o

interdiscurso (a exterioridade) (ORLANDI, 2007, p. 158, grifo da autora).

Concordamos com esse pensamento de Orlandi e ampliamos a reflexdo na

perspectiva de que ndo somente o siléncio seria o locus desse trabalho de construcéo de

identidade e polissemia no transito dos sentidos que alarga e possibilita o dizer outro, mas

tambem e principalmente a relagdo constitutiva entre Siléncio-Memoria-Esquecimento,

pois é somente nessa relacdo que poderemos entender a “[...] a possibilidade de o sujeito

transitar por diferentes formacdes, de ser habitado por diferentes discursos, pois isto é o

resultado de um sujeito historico que é afetado pela memoéria” (FLORENCIO et al., 2009,
p. 82).

Por uma questdo de precisao teorica € importante destacar que nessa triade siléncio-

memoria-esquecimento, estamos tratando tanto do Esquecimento n°1 — “[...] da instancia
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do ideoldgico, do inconsciente” (FLORENCIO et al., 2009, p. 82), tendo como campo
tedrico de enfrentamento o subjetivismo idealista, representado pela vertente tedrica da
fenomenologia husserliana; quanto do Esquecimento n°2 que, como apresentado por

Pécheux e Fuchs (2014, p. 175), produz a ilusdo que ativa a necessidade de que:

[...] o sujeito indique com precisdo ‘o que ele queria dizer’. [...] Propomos
[...] identificar ai a fonte da impresséo de realidade do pensamento para o
sujeito (‘eu sei 0 que eu digo’, ‘eu sei do que falo’).

A formulacdo do Esguecimento n°2 tem como campo tedrico de enfrentamento
tanto o subjetivismo abstrato quanto o objetivismo idealista que, ao querer controlar o dito
e seus sentidos, se apropriam de uma concepg¢do de lingua abstrata que ndo se envolveria
nem com a histéria, nem com ideologia, negando, assim, as reais condi¢des de produc¢do do
dito e de seus sentidos. Em relacdo ao subjetivismo abstrato, a formulagdo pecheutiana dos
Esquecimentos (n°1 e n°2) coloca em questdo o sujeito abstrato, desgarrado da histéria, da
ideologia e das condicdes de producdo e reproducdo social, sujeito este que era postulado

pelas teorias enunciativas da época de Michel Pécheux:

A dificuldade atual das teorias da enunciacao reside no fato de que estas
teorias refletem na maioria das vezes a ilusdo necessaria construtora do
sujeito, isto é, que elas se contentam em reproduzir no nivel tedrico esta
iluséo do sujeito, através da ideia de um sujeito enunciador portador de
escolha, intengdes, decisbes etc. na tradicdo de Bally, Jakobson,
Benveniste (PECHEUX; FUCHS, 2014, p. 175, grifo dos autores).

Tratando especificamente do Esquecimento n°2, podemos perceber as marcas dessa
ilusdo no nivel enunciativo quando o sujeito tenta controlar seu dizer, pois, esse

esquecimento, como propde Floréncio et al. (2009, p. 82):

[...] provoca no sujeito a ilusdo de que seu discurso é formulado por
determinadas palavras, e ndo outras, porque tais palavras sdo por ele
controladas. [...] hd uma ilusdo de autonomia do sujeito sobre a escolha
da forma do dizer.
A ilusdo produzida pelo Esquecimento n°2 aponta justamente para o dado da
incompletude da linguagem, sinalizando para a questao dos sentidos que fogem, escapam

do sujeito e podem ser sempre outros'®. Authier-Revuz (2014), analisando o dito, no plano

'® Pensamos ser importante pontuar que, apesar de o sentido poder ser sempre outro, ele ndo pode ser
qualquer sentido, isto €, no movimento de derivas dos sentidos, pode-se sempre apontar para outro sentido,
mas ndo para qualquer sentido, pois o sentido é histdrico, atravessado pela ideologia e determinado, em
alguma medida, pelo modo econémico de producdo social.
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do intradiscurso, chama a atencdo para a ndo precisdo do dizer que se mostra no processo
de metaenunciac¢do, quando o enunciado volta-se sobre si mesmo, representando-se a si

mesmo e tentando se autoexplicar:

[...] a representacdo passa aqui por formas Dbreves, congeladas,
repetitivas — X, ou antes, Y, X, quer dizer Y, por assim dizer — cuja
continua retomada faz parte antes de uma ‘tonalidade’ de néo
coincidéncia integrada ao dizer, constituindo o modo, o regime do dizer
(AUTHIER-REVUZ, 2014, p. 281, grifos da autora).

A ndo precisao do dizer é, pois, 0 modus operandi do dizer, seu regime constitutivo
de funcionamento dentro de uma determinada formacdo discursiva, como podemos

observar o funcionamento do Esquecimento n°2 na pratica discursiva do sujeito:

Concordamos em chamar esquecimento n°2 ao “esquecimento” pelo qual
todo sujeito-falante “seleciona” no interior de uma formagédo discursiva
que o domina, isto é, no sistema de enunciados, formas e sequéncias que
nela se encontram em relagdo de parafrase — um enunciado, forma ou
sequéncia, e ndo um outro, que, no entanto, estd no campo daquilo que
poderia reformula-lo na formag&o discursiva considerada (PECHEUX,
2014b, p. 161, grifos do autor).

Esse funcionamento discursivo do Esquecimento n°2, conforme aponta Pécheux
(2014b, p. 164, grifos do autor) “[...] cobre exatamente o funcionamento do sujeito do
discurso na formacéao discursiva que o domina, e que é ai, precisamente, que se apoia sua
“liberdade” de sujeito”. Podemos observar que, nessa perspectiva, a teoria da
subjetividade da AD construida por Pécheux toma um direcionamento completamente
diferente daquele postulado pelas teorias enunciativas, pois os sentidos, produzidos pelo
dito no processo discursivo, ndo tém sua origem no sujeito nem sdo
escolhidos/determinados por ele.

Os sentidos, bem como os sujeitos sdo construidos/constituidos historicamente,
atravessados pela ideologia, pelas relagcbes sociais de producdo e reproducdo, pelo
inconsciente e é, justamente por isso, que, como citado anteriormente, na teoria ndo
subjetiva da subjetividade — postulada por Pécheux - o sujeito se constitui pelo
esquecimento daquilo que o determina. Pensando, entdo, nesse processo de constitui¢éo
mutua do sujeito e dos sentidos, entendemos, com Orlandi (2007, p. 20), “[...] que o
sentido ndo esta alocado em lugar nenhum mas se produz nas relagfes: dos sujeitos, dos
sentidos”. Relagdes estas que sdo historicamente determinadas, afetadas pela ideologia e

pelas condi¢cdes/modo de producéo e reproducdo social.
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Pensando, entdo, na relacdo dos sujeitos e dos sentidos com o siléncio em meio a
ideologia e aos Esquecimentos, sentimos a necessidade de apresentar ao leitor os modos de
existéncia do siléncio para que possamos entender melhor, no plano tedrico-analitico
assumido e desenvolvido nesta pesquisa, 0 modus operandi do siléncio dentro de um
determinado processo discursivo.

Nesse sentido, podemos distinguir, como Orlandi (2007) propGe, dois modos de
existéncia do siléncio: o Fundador e o Politico; e, seguindo a perspectiva da referida autora
(2007, p. 75): “é preciso ndo confundir analiticamente os dois modos de existéncia do
siléncio [...] sem entretanto separad-los categoricamente do ponto de vista teorico”
(ORLANDI, 2007, p. 75).

Por uma necessidade tedrico-analitica, posta pela temética de nossa pesquisa, nao
vamos tratar especificamente do siléncio fundador que “[...] significa em (por) si mesmo”
(ORLANDI, 2007, p. 73), mas, trabalharemos com a politica do siléncio que se da por
meio do silenciamento. Segundo Orlandi (2007, p. 12), o silenciamento “ja ndo ¢ siléncio
mas por em siléncio”.

Nossa afirmacdo: “ndo vamos trabalhar especificamente com o siléncio fundador”
ndo pode ser interpretada como um descarte tedrico do mesmo ou entdo como uma
dicotomizacéo teorica rigida entre este e a politica do siléncio, pois, como salienta Orlandi
(2007, p. 85), ¢é justamente pelo fato de que “[...] o siléncio significa em si que se pode
explicar a politica do sentido”.

A politica do siléncio, por sua vez, é uma politica dos sentidos cuja existéncia se da
nas formas do siléncio constitutivo®’ e do siléncio local®®, definindo-se, segundo Orlandi
(2007, p. 73), “[...] pelo fato de que ao dizer algo apagamos necessariamente outros
sentidos possiveis, mas indesejaveis, em uma situag¢ao discursiva dada”. O silenciamento

se da, entdo, como uma forma: “[...] de apagar sentidos, de silenciar ¢ de produzir o nao-

7 Segundo Orlandi (2007, p. 73), o siléncio constitutivo, enquanto forma de existéncia da politica do
siléncio, “[...] pertence a propria ordem de produgdo do sentido e preside qualquer producgdo de linguagem.
Representa a politica do siléncio como um efeito de discurso que instala o antiimplicito: se diz ‘x’ para nao
(deixar) dizer ‘y’, este sendo o sentido a se descartar do dito. E o ndo-dito necessariamente excluido”.

'8 0 siléncio local, enquanto forma de existéncia da politica do siléncio, esté ligado a interdicéo do dizer e
podemos tomar como exemplo dessa politica do siléncio a censura que, nessa perspectiva tedrica, “[...] se
alarga para compreender qualquer processo de silenciamento que limite o sujeito no percurso dos sentidos”
(ORLANDI, 2007, p.13). Alargando, através da nogdo de siléncio, a compreensao de censura, podemos
entender que, da mesma forma que, na censura, o aparelho repressor proibe “[...] certas palavras para se
proibirem certos sentidos” (ORLANDI, 2007, p. 76), fora dela 0 mesmo aparelho ndo diz certas palavras
para que ndo sejam produzidos certos sentidos, produzindo, assim, o efeito de censura, pois, segundo
Orlandi (2007, p. 76), “[...] desse modo se proibe ao sujeito ocupar certos ‘lugares’, ou melhor, proibem-se
certas “posi¢des” do sujeito”.
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sentido onde ele mostra algo que ameaca” (ORLANDI, 2007, p. 14). Sendo assim, dentro
da perspectiva linguistico-discursiva assumida por nos, s6 € possivel pensar 0s processos
de silenciamento se levarmos em conta, nesses processos, suas relacbes com a historia,
com a ideologia e com 0 modo de producéo e reproducao social.

Seguindo esse direcionamento, temos por objetivo, nesta pesquisa, pensar o
bindmio “Memoéria — Silenciamento” como um par correlato que se complementa na
relagdo discursiva existente entre o siléncio, a historia e a ideologia, em meio aos
Esquecimentos, pois em nossa investida tedrico-analitica, percebemos que, ao passo que se
silencia a intencionalidade dual do projeto do Novo Ensino Médio brasileiro, isto €, a
predestinacdo, a partir da classe ou estrato social, dos lugares/itinerarios formativos a
serem ocupados pelos jovens estudantes, ativa-se a memoria discursiva da educacgdo dual
no Brasil.

Nessa perspectiva, ha um movimento dialético de ida/vinda que, passando pelos
Esquecimentos, vai do silenciamento a Memodria e da Memdria ao silenciamento, pois a
memdaria que se tenta apagar “esta 1&” no imaginario coletivo como pré-construido — na
forma de ja-dito e, ao ser silenciada, é de alguma forma acessada e, por isso, ativada e
atualizada no processo discursivo em transito. Aqui, precisamos dar atencdo a relacédo de
sentidos que existe entre o real e o imaginario, pois “€ nessa relagdo do imaginario com o
real que podemos apreender a especificidade da materialidade do siléncio, sua opacidade,
seu trabalho no processo de significacdo” (ORLANDI, 2007, p. 16).

Assumindo com Orlandi (2007, p. 29) a tese de que “o siléncio ¢ o real do discurso”
e que o discurso “[...] é o lugar de observagdo do contato entre a lingua e a ideologia”
(ORLANDI, 2008, p. 86) e que, por isso, nele, “[...] temos o social ¢ o histdrico
indissociados” (ORLANDI; LAGAZZI 2006, p. 14), nosso esfor¢o teorico-analitico
buscard compreender, ancorado na AD a qual nos filiamos, o que o governo silencia no
processo discursivo em tela, considerando, juntamente com Pécheux e Fuchs (2014, p.
163), que “[...] se deve conceber o discursivo como um dos aspectos materiais do que
chamamos materialidade ideologica”.

Na busca do real da significagdo, em seu aspecto material discursivo, entendemos,
juntamente com Orlandi (2015, p. 61), que “[...] o real historico faz pressdo, fazendo que
algo irrompa nessa objetividade material contraditoria (a ideologia)” e, por iSso, vamos
analisar o funcionamento préatico-operativo da ideologia por meio do silenciamento e da

atualizagdo da memoria da educacdo dual no processo discursivo em tela.
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Para tal, sistematizamos a analise dos efeitos de sentidos do discurso do Novo
Ensino Médio, organizando os dizeres das propagandas em sequéncias discursivas (SD).
Como alguns dizeres discursivos se repetem, realizando um movimento de parafrase
discursiva, sinalizando para a existéncia de matrizes de sentido, agrupamos as sequéncias
discursivas, organizadas em familias parafrasticas, nas suas respectivas matrizes de

sentido:

[...] para nos, a producdo do sentido é estritamente indissociavel da
relacdo de parafrase entre as sequéncias tais que a familia parafrastica
destas sequéncias constitui 0 que se poderia chamar a “matriz do
sentido”. Isto equivale a dizer que ¢ a partir da relagdo no interior desta
familia que se constitui o efeito de sentido, assim como a relacdo a um
referente que implique este efeito (PECHEUX; FUCHS, 2014, p. 166-
167).

A matriz de sentido €, entdo, aquilo que se mantém, ou melhor, o sentido que se
estabiliza entre enunciados ou sequéncias discursivas que estabelecem uma relacdo de
paréfrase no interior de uma determinada formacdo discursiva, surgindo, assim, como uma
possibilidade tedrico-analitica de sistematizacdo das sequéncias discursivas para uma
melhor analise dos efeitos de sentidos postos pelo discurso do Novo Ensino Médio em seu

movimento parafrastico:

[...] é o funcionamento da paréfrase que configura o espago da formagao
discursiva como espago do “mesmo” no processo de identificacdo do
sentido. [...] o mecanismo da parafrase lhe d4& ao mesmo tempo, a
impressao de estabilidade do sentido, da permanéncia de seu “conteudo”
(ORLANDI, 2007, p. 177).

Para concretizacdo dessa possibilidade tedrico-analitica, acrescentamos ao
pensamento de Pécheux e Fuchs (2014) sobre a matriz de sentido, a reflexdo acerca do
tema do discurso realizada por Bakhtin/Voldchinov (2006) e Bakhtin (1997) que apontam,
segundo Cavalcante (2007, p. 73), para a no¢do de tema numa perspectiva completamente

diferente daquela tida pela linguistica formal:

[...] a nocdo de tema do discurso ndo se refere a uma proposicdo que
devera ser defendida ou demonstrada por um enunciante nem remete ao
constituinte imediato de uma frase, qualificada pelo predicado, como é
abordado pela linguistica [...]. Assim, deve ser compreendido em uma
situacdo histérica determinada, considerando-se as possibilidades de
atualizacdo de uma diversidade de enunciados que se entrecruzam pela
interdiscursividade. Ou seja, 0 tema da enunciagdo ndo € determinado
pelas formas linguisticas (palavras, combinacBes morfolGgicas ou
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sintéticas), mas pelos elementos ndo verbais da situagdo, ou seja, pela
situacdo historica em que esta é produzida.

Tendo em vista que, na perspectiva bakhtiniana, precisamos levar em conta, para
pensar o tema de um discurso, a situacdo histdrica concreta que o envolve, pois segundo
Bakhtin (1997, p. 279): “O enunciado reflete as condigdes especificas e as finalidades de
cada uma [das] esferas [da atividade humana]”, trazemos a nossa discussao, articulando
esse pensamento a teoria pecheutiana, a necessidade de se pensar as condi¢fes de produgéo
do discurso para se chegar ao seu tema, bem como a no¢do de memoria discursiva que é
ativada na interdiscursividade do silenciamento e dos Esquecimentos nos enunciados a

serem analisados:

[...] um enunciado concreto € um elo na cadeia da comunicacao verbal de
uma dada esfera. As fronteiras desse enunciado determinam-se pela
alternancia dos sujeitos falantes. Os enunciados ndo sdo indiferentes uns
aos outros nem sdo auto-suficientes; conhecem-se uns aos outros,
refletem-se mutuamente. Sdo precisamente esses reflexos reciprocos que
Ihes determinam o carater. O enunciado estd repleto dos ecos e
lembrangas de outros enunciados, aos quais esta vinculado no interior de
uma esfera comum da comunica¢do verbal. O enunciado deve ser
considerado acima de tudo como uma resposta a enunciados anteriores
dentro de uma dada esfera (a palavra “resposta” é empregada aqui no
sentido lato): refuta-os, confirma-os, completa-os, baseia-se neles, supde-
nos conhecidos e, de um modo ou de outro, conta com eles (BAKHTIN,
1997, p. 316).

Na busca do tema do discurso, para realizacdo de uma analise ndo subjetiva dos
efeitos de sentidos de um discurso, precisamos, entdo, levar em conta que o enunciado,
constituinte da sequéncia discursiva, € reflexo de outros enunciados que, inscritos
ideologicamente em uma formacéo discursiva dada, o determina e o faz significar, isto é, o
faz produzir sentidos nas diversas atividades comunicacionais realizadas pelos homens na
historia:

Vamos chamar o sentido da enunciacdo completa 0 seu tema [Unidade
temética]. O tema deve ser Unico. Caso contrério, ndo teriamos nenhuma
base para definir a enunciagdo. O tema da enunciacdo é na verdade, assim
como a propria enunciagdo, individual e ndo reiteravel. Ele se apresenta
como a expressao de uma situacéo histérica concreta que deu origem a
enunciacdo (BAKHTIN /VOLOCHINOV, 2006, p. 131, grifos do autor).

As relagdes estabelecidas pelos enunciados, nessa perspectiva, ndo sdo somente de
determinacdo reflexiva. Elas também sdo historicas, afetadas pela ideologia, pelas

condi¢cdes de producdo e pelas relacdes de classes da sociedade burguesa, tendo sua
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significacdo efetivada, em meio a um processo de silenciamento, pela atualizagdo de uma
memoria discursiva, caracterizada por Bakhtin (1997, p. 316) como “[..] ecos ¢
lembrangas de outros enunciados [...]” que, por conta da funcionalidade pratico-operativa
da ideologia, ndo somente refletem, mas também refratam outros enunciados, outras
realidades.

Uma forma de se analisar essa relacdo de pergunta e resposta, de reflexdo e
refracdo, de negacdo e afirmacdo, de identidade e contradi¢do, estabelecida pelos
enunciados em um determinado processo discursivo é observar 0 movimento de parafrase,
realizado no interior de uma familia parafrastica, levando em consideracdo a relacdo de
identidade de sentidos entre os enunciados, pois, segundo Pécheux e Fuchs (2014, p. 167,
nota n° 14), “[...] é nesta rela¢do que sentido e identidade de sentido podem se definir”.

Na busca de compreensdo dos efeitos de sentidos do discurso, sabemos que apenas
a andlise do movimento parafrastico realizado entre as sequéncias discursivas ndo &
suficiente para se colocar em questdo a obviedade do sentido em sua materialidade, pois
ainda segundo Pécheux e Fuchs (2014, p. 167, grifos dos autores), “[...] o ‘sentido’ de uma
sequéncia s6 é materialmente concebivel na medida em que se concebe esta sequéncia
como pertencente necessariamente a esta ou aquela formacéo discursiva”.

Nesse sentido, precisamos afirmar que as relacdes de parafrase, possibilitadas por
um determinado processo discursivo, nos levam & matriz do sentido que € inerente a uma
determinada formacédo discursiva que estabiliza e regula o dizer. Entendemos, entdo, com
Orlandi (2007, p. 36), que “os processos parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo
dizer ha sempre algo que se mantém, isto é, o dizivel, a memoria. [...] Produzem-se
diferentes formulagdes do mesmo dizer sedimentado”. E importante destacar também que,
segundo Pécheux (2014, p. 171, grifos do autor), “[...] estando os processos discursivos na
fonte da producdo dos efeitos de sentido, a lingua constitui o lugar material onde se
realizam estes efeitos de sentido”.

O processo de movimento parafrastico nos possibilita, entdo, trabalhar o discurso
em sua materialidade linguistica, na instancia de intradiscurso, com inversdes sintaticas,
trocas de palavras pertencentes a0 mesmo campo semantico e outros artificios linguisticos,
colocando em movimento a deriva dos sentidos possiveis das sequéncias discursivas,
possibilitando-nos agrupa-las em possiveis matrizes de sentido.

No caso de nossa pesquisa, ndés ndo tivemos a necessidade de construir o

movimento de parafrase com as sequéncias discursivas escolhidas para analise, pois como
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foram organizadas muitas propagandas em torno do mesmo texto, trazendo todas as
mesmas informagbes sobre o projeto do Novo Ensino Médio como organizagéo do projeto,
sua justificativa, carga horaria, itinerarios formativos, possibilidades de o préprio aluno
montar seu curriculo etc., os dizeres das propagandas ora se repetiam literalmente, ora se
repetiam por parafrase, deixando escapar sentidos, mostrando/evidenciando aquilo que se
mantém com ecos e lembrancas que concorrem para atualizacdo de uma memoria, sempre
presente, da educacdo formal no Brasil.

Esse dado nos possibilitou organizar os dizeres, em seu movimento de parafrase, a
partir daquilo que se mantém, a partir dos sentidos que se tenta estabilizar e que nos
identificamos, nesta analise, como matrizes de sentido. Eis, pois, as matrizes de sentido,
sistematizadas por nos, a partir do processo parafréstico realizado nas propagandas do
Novo Ensino Médio: a) a situacdo da educacéo brasileira como justificativa para aprovacgéo
e implementacdo do Novo Ensino Médio; b) a afirmacéo da total liberdade dos sujeitos na

processualidade do fazer histérico; c) a livre escolha de uma formacéo técnica; d) o
conhecimento do projeto Novo Ensino Médio como Unica condigdo necesséria para
aceitacdo e engajamento do projeto em questdo. Segue, pois, a analise das sequéncias

discursivas, trabalhadas nesta pesquisa.

52.1 A situacdo da educacdo brasileira como justificativa para aprovagdo e
implementacdo do Novo Ensino Médio

SD1: “Vocés ja conhecem o Novo Ensino Médio? Essa proposta que esta todo mundo
comentando por ai. Sabia que ela foi baseada nas experiéncias de varios paises? [aparece
no quadro branco da sala 0 nome dos seguintes paises: Coreia do Sul, Franc¢a, Inglaterra,
Portugal e Australia] Paises que tratam a educacdo como prioridade”;

SD2: “A proposta € baseada na experiéncia de Paises que tratam a educagdo como deve
ser, né? Uma prioridade”;

SD3: “Brasil: ultimos lugares na avaliagdo do Pisa em 70 paises”;
SD4: “Sao mais de dois milhodes de jovens fora da escola”;
SD5: “Brasil: quase dois milhdes de jovens ndo estudam, nem trabalham”.
Entendendo com Pécheux (2014b) que a afirmacdo do dbvio também precisa ser

questionada, problematizada e posta em crise, comecamos a anélise de nossas sequéncias

discursivas pelo elemento que parece ser mais evidente no discurso em tela: o novo. Ao
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colocarmos em questdo a ideia de novidade, presente nesse discurso, estamos
problematizando diretamente o efeito de evidéncia produzido pela ideologia na tentativa de

estabilizar e naturalizar o sentido de novo no projeto em questao:

A ideologia representa a saturagdo, o efeito de completude que, por sua
vez, produz o efeito de “evidéncia”, sustentando-se sobre o ja-dito, 0s
sentidos institucionalizados, admitidos por todos como “natural”
(ORLANDI, 2007, 96-97).

Todas as propagandas afirmam aquilo que para o governo é o mais importante na
temética dessa reforma educacional voltada aos anos finais da educacdo basica: o novo
modelo curricular, flexivel e optativo, do Ensino Médio. Retomamos, entdo, a reflexdo que
nos levou ao titulo de nossa tese: “O Antigo discurso do Novo Ensino Médio” que aponta
para o dado de que o discurso do novo Ensino Médio é, na verdade, o antigo discurso da
educacdo dual no Brasil, silenciado, atualizado e ressignificado na proposta de reforma
educacional do governo Temer.

Nesse sentido, defendemos a tese de que o discurso do Novo Ensino Médio, apesar
de se pretender novo, ja nasce velho, pois é a materializacdo do antigo discurso da
educacdo dualista que endossa o projeto burgués da manutencdo da sociedade de classes no
Brasil, estando, pois a educacéo formal a servigo da manutencdo e preservacdo do status
quo do projeto societario burgués do Estado brasileiro a servico do capital, como

corroborado por Cavalcante (2007, p. 12) na citacdo gque segue:

Se fizermos uma incursdo pela histéria da educacdo brasileira — da
chegada dos jesuitas a0 momento atual — constataremos que ela sempre
esteve direcionada para atender aos interesses da classe dominante. [...] as
diversas reformas no sistema educacional brasileiro acabam sempre
direcionadas para contemplar os interesses das elites, no poder.

Ao nos debrugarmos, em nossa analise, sobre as propagandas, percebemos varios
mecanismos ideoldgicos que, por meio da simulacdo, ttm o objetivo de construir as
condigdes necessarias para a producdo do efeito de novo — novidade, fazendo-nos atentar

para o funcionamento da ideologia enquanto simulacro:

[...] a ideologia ndo ¢ “X” mas o mecanismo de produzir “X”. Pela
ideologia ha transposi¢do de certas formas materiais em outras, isto é, ha
simulagdo (e ndo ocultacdo) em que sdo construidas transparéncias para
ser interpretadas por determinacfes historicas. [...] a ideologia ndo é
ocultacdo mas interpretagdo de sentido em certa diregdo, diregdo esta
determinada pela histéria (ORLANDI, 2007, p. 97).
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A partir do funcionamento ideoldgico de simulacdo existente no discurso do Novo
Ensino Médio, tomaremos de empréstimo tedrico-analitico, a ideia de Cavalcante (2007)
que, ao analisar discursivamente a reforma da educacdo brasileira ocasionada pela
implementacdo da LDB, percebeu que o discurso de qualidade e cidadania presente nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), cujo objetivo era orientar a reordenacédo
curricular da referida reforma, funcionava ideologicamente como o simulacro de um
discurso modernizador, pois apresentava a ideia de que a mudanca curricular, proposta nos
PCN’s, iria por si mesma modernizar a escola brasileira, fazendo-a superar seus problemas
estruturais sem que houvesse investimento ou melhoramento algum na base material e

humana de seu funcionamento, como apresenta irénica e criticamente a autora:

[...] o governo fez sua parte, cumpriu sua “obriga¢do”, entregou as
escolas a solucdo para se obter uma educacdo de qualidade — os PCN —
basta segui-los [...]. Basta uma reforma curricular com alguns arranjos
metodoldgicos, aliados a boa vontade dos agentes educativos
(professores, coordenadores, administradores) para resolver os graves
problemas atuais da educagdo escolar, transformando-a, num passe de
magica, de educacdo deficitaria em educacdo de qualidade e a escola em

“um espago que atende as aspiragdes de professores e alunos”
(CAVALCANTE, 2007, p. 84).

Diante da problematica social existente no Brasil e apresentada pelas préprias
propagandas, como posto na sequéncia discursiva 5 (SD5), de que mais de dois milhdes de
jovens estavam fora tanto da escola, quanto do mercado de trabalho; e de que o Brasil
ocupa uma das Ultimas posicdes na avaliacdo do Pisa'®, como colocado na SD3, as
propagandas funcionam ideologicamente como simulacro de um discurso modernizador
sobre 0 Ensino Meéedio. Em uma tentativa discursiva de simulacdo do novo, afirma-se
verbalmente a novidade “maravilhosa” da proposta e apresentam-se imageticamente

espacos educativos com estruturas modernas, porém, tudo € organizado apenas para gerar o

9 programa Internacional de Avaliacio de Estudantes (Pisa), traducdo de Programme for International
Student Assessment, € um estudo comparativo internacional realizado a cada trés anos pela Organizagdo para
a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). O Pisa oferece informagdes sobre o desempenho dos
estudantes na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade basica
obrigatdria na maioria dos paises, vinculando dados sobre seus backgrounds e suas atitudes em relagdo a
aprendizagem, e também aos principais fatores que moldam sua aprendizagem, dentro e fora da escola.
Disponivel em: https://lwww.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/pisa. Acesso em 23 dez. 2020.


http://http/www.oecd.org/pisa/
http://http/www.oecd.org/pisa/
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa
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efeito ideoldgico de simulacdo, tentando silenciar o antigo e garantindo a manutencdo do
status quo da educacéo dual no Brasil a servigo da sociedade de classes capitalista.

A ideologia funciona de tal modo como simulacro de modernizagéo, nesse processo
de silenciamento da memoria discursiva da educacédo dual no Brasil, que “[...] poderia ser
uma forma de o novo, desrespeitosamente, deslocar o velho. Mas, do modo como funciona,
ele parece antes uma forma de o velho se fingir novo” (ORLANDI, 2007, p. 141).

O discurso, materializado nas propagandas, é, entdo, permeado pela contradicao.
Enquanto os dados, apresentados por elementos verbais da escrita e da fala, apontam para a
quantidade de jovens que estdo fora da escola e o longinquo lugar ocupado pelo Brasil no
ranking mundial da educacdo, a escola que serve de cenério para propaganda, enquanto
elemento ndo verbal, tem um formato moderno, acessivel, no qual os alunos, brancos,
negros e pardos, estdo em uma biblioteca climatizada com tabletes conectados a internet,
como se pode observa na figura 1, quando, na realidade, a estrutura fisica das escolas
estaduais espalhadas pelo pais é bem diferente e o analfabetismo ndo somente digital, mas
também funcional sdo uma constante entre criancas, adolescentes e jovens brasileiros sem
acesso a tabletes, a computadores e a internet.

Figura 2 — Escola publica apresentada em uma das propagandas.
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Fonte: Canal do MEC no YouTube.
Outro elemento interessante que contribui no efeito de simulacdo € o fato de

estarem na sala em nimero de igualdade alunos brancos, negros e pardos quando 0s

indices apontam que 0s jovens negros sdo 0s que mais sofrem sem acesso a educacao
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formal, sendo, entdo, os negros a formarem o maior nimero de jovens assassinados, a
maior parte da populagdo carceraria, enfim, os ditos quadros de delinquéncia social.

Outra tentativa de simulacdo do novo se da na cena que acontece no apartamento.
Tenta-se apresentar uma familia moderna, pequena, formada apenas por pai, mde e um
filho que moram em um apartamento. O filho com um notebook conectado & internet,
falando ao pai sobre o novo projeto educacional do governo; a mée explicando ao marido a

importancia do projeto em questdo a ser implementado.

Figura 3 — Familia apresentada em uma das propagandas.

Fonte: Canal do MEC no YouTube.

Aparentemente, uma familia moderna com novas relagdes marcadas pelos
protagonismos juvenil e feminino. Contudo, analisando a propaganda em seu conjunto,
percebemos sua inscricdo na formacdo discursiva do patriarcado. Mesmo que, na cena,
esteja ensinando ao homem sobre o projeto, a mulher ocupa, no apartamento, 0 espaco
entre a cozinha e a mesa que esta servida com um café; o lugar ocupado pelo homem é
uma poltrona na qual estd bem sentado com o0s pés estirados em um pufe, lendo uma
revista e depois vai sentar a mesa para servir-se do café, preparado pela mulher. Ha, na
propaganda, uma tentativa de modernizar as relagOes familiares para se evidenciar a
inscricdo de novidade do projeto do Novo Ensino Médio, porém é apenas simulacao, pois a
identificacdo ideoldgica do projeto € com as antigas relacbes da familia patriarcal,
heteronormativa, marcada pela subserviéncia da mulher em relacdo ao seu senhor, seu
monarca, sentado na poltrona, seu trono.

Entendendo que a identidade do sujeito e do sentido se d& em sua inscricdo numa

determinada formacéo discursiva e que as formagdes discursivas “Sao regides de sentidos



147

ja dimensionados, situados no conjunto do dizivel e que representam as diferentes
determinagdes do social, do politico ¢ do historico” (ORLANDI, 2007, p. 157), podemos
perceber, no discurso do Novo Ensino Médio, alguns elementos que apontam para uma
inscri¢do ideoldgica reacionaria desse discurso propagandeado, revelando seu alinhamento
com a formacdo discursiva patriarcal, cujos elementos de saber sedimentados apontam para
0 machismo, tendo o homem como senhor e provedor; para a manutencéo dos ditos bons
costumes e da suposta moralidade; para a heteronormatividade; para a legitimacéo e
naturalizacdo da dominacdo politica-econémica-cultural da mulher pelo homem nas
sociedades de classes com a consequente domesticacdo do feminino; para divisdo sexual
do trabalho etc.

Percebemos também essa inscri¢do patriarcal de inferiorizacdo da mulher na SD10,
que compde o proximo eixo tematico a ser analisado, “Eu quero ser professora. E o que eu
amo”. A cena, na qual se realiza essa sequéncia, apresenta varios jovens dizendo a
profissdo que desejam seguir. E interessante destacar que, das profissdes ditas, a de
professor foi a Unica acompanhada de justificativa, a saber: que a jovem seria professora
por que amava esse oficio. Temos, aqui, uma inscricdo de género que nos leva também a
formacdo discursiva do patriarcado, pois justamente a docéncia, cujo piso salarial é um dos
mais baixos entre as carreiras profissionais que exigem o ensino superior, é ligada, na
propaganda, a figura feminina que escolheu ser professora por um sentimento maternal de
amor e afeto; ndo por ser uma carreira profissional rentavel cujo exercicio possa
proporcionar uma vida economicamente estavel.

Nesse sentido, por meio da simulacéo, as propagandas silenciam as reais causas dos
péssimos indices da educacdo brasileira, como a prépria questdo salarial da carreira do
magistério da educacdo béasica. O processo é de simulacdo, pois, em suas propagandas, 0
governo admite que a educacgdo nao estd boa, que os indices sdo preocupantes e que, por
isso, precisa-se melhorar urgentemente a situacdo da educacdo. Todavia, 0 motivo dessa
realidade é apresentado por meio da falseabilidade e da simulacdo, pois o fato de mais de
dois milhdes de jovens estarem fora da escola e do mercado de trabalho é atribuido Unica e
exclusivamente ao motivo de o modelo curricular do Ensino Médio ndo ser atrativo, por
ser rigido e ndo respeitar a liberdade e a voli¢do dos jovens estudantes.

Podemos entender a escolha dessa argumentacdo, por parte do governo federal,
retomando a ideia de tema do discurso de Bakhtin/\VVolochinov (2006) e Bakhtin (1997),
pois, como posto por Zandwais (2012, p. 55):
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[...] o tema, a0 mesmo tempo em que coloca em destaque as questdes de
determinada classe, precisa garantir que o discurso panfletario produzido
responda, de forma eficiente, as expectativas destas classes a fim de
cumprir os objetivos pretendidos. [..] a titulo de ilustracdo, uma
campanha politica que da destaque a falta de empregos e a resolucdo de
questdes assistenciais aos trabalhadores que vivem na informalidade tem
como destinatarios as classes mais baixas, 0s que trabalham sem carteira
de trabalho e sem direitos assistenciais e 0s desempregados. Os interesses
gue estdo implicados neste género de discurso, portanto, podem ser
assistencialistas, populistas, simplesmente eleitorais, mas, inegavelmente,
precisam ser apresentados como contraditérios aos valores que
sedimentam os interesses do lucro e da exclus&o social.

Para que o discurso propagandeado alcangasse seus objetivos, o governo federal
apagou, nesse discurso, a realidade socioeconémica dos jovens brasileiros, bem como a
multiplicidade de significagdes que a educagdo formal possui nas diversas realidades
sociais, econdmicas e culturais vividas por cada um. Nesse sentido, o discurso do novo
Ensino Médio, apoiando-se no principio do pensamento liberal da dita igualdade existente
entre os homens, alinha-se ao discurso juridico e se inscreve ideologicamente na formacéo
discursiva liberal, assumindo, assim, a forma sujeito histdrica capitalista que, segundo
Orlandi (2015, p. 55), “[...] corresponde ao sujeito juridico constituido pela ambiguidade
gue joga entre a autonomia e a responsabilidade sustentada pelo vai-vem entre direitos e
deveres”.

Sempre, entdo, que o discurso do Novo Ensino Medio se refere a juventude
brasileira, seja falando sobre ela ou tomando-a como interlocutora, o faz, tratando-a como
um grupo homogéneo de iguais e dando-lhe total responsabilidade e autonomia para a
construcdo do sucesso ou insucesso futuro na tentativa de apagar a realidade de classes
vivida pelas juventudes brasileiras no cotidiano social de cada uma, bem como os limites
postos, por essa realidade, a ascensao social das mesmas.

H&, entdo, uma tentativa de estabilizacdo dos sentidos que produz “[...] o
apagamento das diferengas constitutivas dos lugares distintos [e] reduz o interlocutor ao
siléncio” (ORLANDI, 2007, p. 41). O siléncio, aqui, funciona ndo somente como
apagamento da individualidade de cada jovem estudante em seus diversos lugares sociais,
em suas reais condicOes de existéncia com dindmicas e desafios proprios, mas também
como apagamento das reais condigOes de trabalho e estudo das escolas estaduais brasileiras

com suas estruturas fisicas precarizadas, seus quadros humanos mal remunerados - basta
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retomar o dado de que o piso salarial do magistério é o mais baixo dentre os pisos salariais
das profissdes de nivel superior.

Segundo as propagandas, como posto pelas SD1 e SD2, o projeto educacional do
Novo Ensino Médio é baseado na experiéncia de paises que tratam a educacdo como uma
prioridade. Esta €, pois, a forma de o governo brasileiro tratar a educa¢édo como prioridade:
flexibilizar o curriculo do Ensino Médio e diminuir sua carga-horéria obrigatoria a ser
cursada pelos estudantes. Tratar a educacdo como prioridade, na perspectiva politica do
Brasil, nada tem a ver com melhorar as estruturas das escolas, diminuir a carga horéaria
docente em sala de aula, aprimorando, assim, as condi¢des de trabalho e estudo. A politica
educacional do Novo Ensino Médio funciona, entdo, como um simulacro modernizador no
qual se atualiza a Memodria de que ser professor/professora é uma questdo de amor familiar
ou mesmo de devocdo religiosa/sacerdotal.

Trazemos o0 pensamento de Cavalcante (2007) da politica educacional se constituir
em simulacro de um discurso modernizador, pois é uma sintese potente e elucidativa para
entendermos o projeto do Novo Ensino Médio que se pretende novo, mas ja nasce velho e
se inscreve, em suas cenas, todo o tempo, nas antigas relagdes patriarcais para manutencdo
da sociedade do capital. As propagandas que acontecem na rua sdo ilustrativas para
pensarmos a pretensdo de novidade do referido projeto:

Figura 4 — Propaganda do Novo Ensino Médio que acontece na rua.
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Fonte: Canal do MEC no YouTube.
Apesar de toda estrutura de novidade, isto é, uma aula na rua com o professor
recebendo os alunos em um sofa e tirando suas ddvidas amigavelmente, com sorrisos, na

maior descontra¢do possivel como se pode constatar na imagem, no final da cena, aparece
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a imagem do professor e de seis alunos ao lado de um quadro verde no qual esté escrito a
giz: “Novo Ensino Médio aprovado por 72% dos brasileiros. Ministério da Educagao,
Governo Federal: Ordem e Progresso”. Esse ¢ o projeto do Novo Ensino Médio e essa ¢
sua inscricdo ideoldgica: aparéncia de novo, mas escrito a giz, simbolizando sua inscri¢éo
arcaica, enquanto atualizacdo e ressignificacdo do antigo. H&, no discurso em tela, uma
relacdo entre o siléncio, os sentidos e o simbdlico que faz com que esse discurso funcione
como um simulacro de um discurso modernizador e é justamente por iSSo que precisamos

dispensar nossa atencdo tedrico-analitica sobre a relacdo do siléncio com o simbolico:

O siléncio ndo é diretamente observavel e no entanto ele ndo é o vazio,
mesmo do ponto de vista da percepcdo: nds o sentimos, ele esta “la” (no
sorriso da Gioconda, no amarelo de Van Gogh, nas grandes extens@es,
nas pausas). Para torna-lo visivel, é preciso observa-lo indiretamente por
métodos  (discursivos)  historicos,  criticos,  desconstrutivistas
(ORLANDI, 2007, p. 45).

Dessa forma, se, utilizando os métodos necessarios, o siléncio pode ser
indiretamente observavel no plano do artistico e do enunciativo com suas pausas e
extensdes, podemos afirmar que o siléncio esta no simbdlico e é possivel discursivamente
historiciza-lo em um processo tedrico-analitico critico de desconstrugéo.

E dessa forma que entendemos, juntamente com Pécheux (2015f, p. 45), o
funcionamento da imagem, em sua dimensdo simbolica, como “[...] um operador de
memoria social, comportando no interior dela mesma um programa de leitura, um percurso
escrito discursivamente em outro lugar”.

Figura 5 — Quadro verde escrito a giz em uma das propagandas.
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Analisemos a figura 4, buscando observar nela a relagdo do simbdlico com o
siléncio e a memoria. Em uma leitura linear, a imagem do quadro verde com uma frase
sobre 0 Novo Ensino Meédio e o professor ao lado, segurando o giz que serviu para
escrevé-la, poderia ser interpretado obviamente como um elemento ligado ao cotidiano
escolar. Contudo, é importante pontuar que noés, analistas do discurso, na busca dos
sentidos e de seus efeitos, ndo fazemos uma leitura linear do texto, pois levamos em
consideracdo a disperséo dos sentidos.

Essa busca critica pelos efeitos de sentido, nos leva a entender, com Orlandi (2007,
p. 46), que “A significagdo ndo se desenvolve sobre uma linha reta, mensuravel, calculavel,
segmentavel. Os sentidos sdo dispersos, eles se desenvolvem em todas as direcOes e se
fazem por diferentes matérias, entre as quais se encontra o siléncio”.

Levantamos, entdo, a seguinte questdo: por que, em meio a um cenario inovador de
uma aula que acontece no espaco aberto da rua com alunos sentados em sofés, a
propaganda se encerra com um quadro verde no qual tem uma frase escrita a giz quando,
hoje, quase todas as escolas brasileiras utilizam quadro branco e lapis de tinta removivel?

Temos que levar em conta que a troca do quadro branco com lapis a alcool, de tinta
removivel foi uma conquista alcancada pelos trabalhadores da educacao, pois a utilizacao
do giz é altamente prejudicial a sadde dos professores e professoras que desenvolviam
varios problemas de salde ligados ao trato respiratorio, a perda da voz e a questdes
dermatoldgicas. Nao estamos afirmando que a politica do Novo Ensino Médio propde um
retorno a utilizacdo do giz, pratica superada em boa parte do pais, mas queremos, a partir
desse elemento simbolico e de seus efeitos de sentido, tensionar a inscri¢dao ideoldgica da
politica do Novo Ensino Médio enquanto simulacro de um discurso modernizador.

Pensar essa politica, enquanto simulacro discursivo de modernizagdo, nos fez
desconstruir o efeito de evidéncia da novidade da reforma educacional do governo Temer,
levando-nos a conclusédo implicita de que se ndo é novo, entdo € velho. Ou seja: um projeto
antigo, mas posto discursivamente como novidade em meio a ressignificagdo de uma
Memoria. Entendendo a Memoria como “[...] saber discursivo que faz com que, ao
falarmos, nossas palavras fagcam sentidos (ORLANDI, 2015, p. 58), temos, nesse processo
discursivo, uma Memoria que € convocada, ativada e atualizada e que, quando projetada
sobre os jovens brasileiros, discursivizados nas propagandas como sujeitos iguais, livres e
autodeterminantes da historia, nos ajuda a ampliar o entendimento sobre o processo de

silenciamento presente na trama dessa reforma educacional.
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5.2.2 A afirmacdo da total liberdade dos sujeitos na processualidade do fazer histérico

SD6: “Ah, amiga, eu ndo acho justo ser obrigada a estudar um monte de coisa que ndo tem
muita ligacdo com o que eu desejo pra o meu futuro, pra minha vida”;

SD7: “[...] eu vou ter liberdade de escolher entre quatro areas de conhecimento para me
aprofundar. Tudo de acordo com a minha vocagao e com o que eu quero para minha vida”;

SD8: “O mais importante ¢ que vamos ter liberdade pra escolher entre quatro areas de
conhecimento pra poder nos aprofundar nos estudos, né? Tem Linguagens, Matematica,
Ciéncias da natureza e Ciéncias humanas. Tudo de acordo com meus sonhos e 0 que eu
desejo para meu futuro”.

SD9: “Com o Novo Ensino Médio, vocé tem mais liberdade para escolher o que estudar,
de acordo com a sua vocagao. E a liberdade que vocé queria para decidir seu futuro”;

SD10: “Eu quero ser professora. E o que eu amo”.

SD11: “Agora ¢ vocé quem decide seu futuro”.

E interessante destacar que as sequéncias que se agrupam em torno da matriz de
sentido sobre “a afirmacdo da total liberdade dos sujeitos na processualidade do fazer
historico” realizam um movimento de gradacdo dos sentidos, comegando pela liberdade
futura de escolher a area do conhecimento que se deseja cursar, passando pela escolha da
profissdo a ser desempenhada, chegando a possibilidade presente de decisao do futuro, que
é marcada pelo elemento déitico temporal - agora - da SD11: “Agora ¢ vocé quem decide
seu futuro”.

Um olhar discursivo sobre as sequéncias SD6 a SD11, em seu movimento de
gradacdo dos sentidos, levou-nos, entdo, a pensar nos elementos Sujeito e Historia,
enguanto categorias tedricas da AD, como categorias de nossa pesquisa, pois houve, diante
da rejeicdo da sociedade civil em relagdo a reforma do Ensino Médio, uma necessidade por
parte do governo, como feito em outros processos reformistas na historia do Brasil, de que
os brasileiros aceitassem tal reforma como sendo benéfica para o progresso do pais e bem
estar da populagdo, como analisado por Cavalcante (2007, p. 10), na reforma educacional

que visava a implementa¢do dos PCN’s na educagdo basica:

Embora anunciadas sob rétulos que enunciam prop6sitos louvaveis, essas
reformas geralmente tém outra funcdo: fazer crer que existe uma
estratégia politica para melhorar a oferta educacional. Para atingir tal
intento é necessario buscar o consenso em torno de certas propostas. Dai
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a necessidade de atribuir ao discurso que se difunde uma forca capaz de
transformar a pratica, dotando-o de tal forca argumentativa que convenca
os destinatarios de que a concretizacdo das referidas mudancas sera
possivel pela prépria evidéncia de suas virtudes (CAVALCANTE, 2007,
p. 10).

Nessa perspectiva, realizou-se um processo de merchandising do projeto do Novo
Ensino Médio cuja finalidade era cooptar jovens estudantes para se constituirem em
sujeitos desse processo de reforma educacional. Como estratégia de cooptacgéo e persuasao,
neste caso, lancou-se o argumento de que com essa reforma o estudante passaria a decidir
livremente seu futuro, sua historia e ndo precisaria mais estudar aquilo que ndo desejasse
ou ndo tivesse afinidade intelectual.

E interessante destacar que, das nove propagandas, em apenas duas 0s jovens
estudantes ndo eram protagonistas das cenas, desenhando esse senhorio das historias
pessoais de cada um. Que os homens e as mulheres sdo protagonista da historia é um fato,

porém, vale ressaltar que seu protagonismo é sujeito a condicionamentos sécio-historicos:

[...] os homens fazem a sua prépria histdria; contudo, ndo a fazem de livre
e espontanea vontade, pois ndo sao eles quem escolhem as circunstancias
sob as quais ela é feita, mas estas Ihes foram transmitidas assim como se
encontram (MARX, 2011, p. 25).

N&o ha possibilidades de um protagonismo absoluto do ser humano, pois o
individuo é um ser afetado pela histéria e pela ideologia, preso, em partes, por
determinadas condi¢Ges materiais de sua existéncia. Um sujeito completamente livre para
decidir seu futuro seria um ser completamente emancipado, livre de qualquer amarra ou
condicionamento historico, social, econdmico ou cultural, isto é, um ser fora da historia.

N&o podemos, entdo, conceber, em nossa sociedade, 0 homem como um individuo
solto, desgarrado de um grupo ou de uma classe social. Nao existe um sujeito que ndo seja
determinado por certas condi¢des sociais impostas por sua propria determinacao historica

das contradi¢Oes de nossa sociedade de classes:

[...] a historia [...] € a historia da luta de classes. [...] Nas mais remotas
épocas da Historia, verificamos quase, por toda parte, uma completa
estruturacdo da sociedade em classes distintas, uma mdultipla gradagéo de
posicdes sociais. Na Roma Antiga, encontramos patricios, cavaleiros,
plebeus, escravos; na ldade Média, senhores, vassalos, mestres das
corporacdes, aprendizes, companheiros, servos [..]. A sociedade
burguesa moderna, que brotou das ruinas da sociedade feudal, ndo aboliu
os antagonismos de classes. Ndo fez mais do que estabelecer novas
classes, novas condi¢fes de opressdo, novas formas de luta em lugar das



154

que existiram no passado. Entretanto, a nossa época, a época da
burguesia, caracteriza-se por ter simplificado os antagonismos de classe.
A sociedade divide-se cada vez mais em dois campos opostos, em duas
grandes classes em confronto direto: a burguesia e o proletariado
(MARX; ENGELS, 2007, p. 40, 41).

Assim, quando falamos de historia, ndo podemos perder de vista 0 antagonismo de
classes que perpassa a existéncia do ser social, imprimindo-lhe uma série de limitacOes
historicas/estruturais e, concomitantemente, uma gama de possibilidades para criar
resisténcia, pois, como propde Pécheux (2014c, p. 279): “Se, na historia da humanidade, a
revolta é contemporanea a extorsdo do sobre-trabalho € porque a luta de classes € 0 motor
dessa historia”.

Nessa perspectiva, pensamos ser importante destacar que quando o governo
brasileiro diz, por meio das propagandas nas sequéncias discursivas de SD6 a SD9, que o
aluno podera escolher o itinerario formativo que quiser conforme seus sonhos, desejos e
vocacgdo; ou, na SD10, que a jovem sera professora, pois é o que ela ama; e, na SD11,
impde o imperativo categorico de que agora é o jovem quem decide livremente seu futuro,
esse discurso esta silenciando, em Gltima instancia, a realidade de classes das juventudes
brasileiras.

Quando falamos de realidade de classes, estamos depositando nessa expressao as
relacfes sociais, como de género, de trabalho, de estudo etc., as quais as juventudes do
Brasil estdo submetidas e que geram uma limitacdo ao acesso a bens materiais, culturais e
intelectuais por parte dos jovens pertencentes a classe trabalhadora. Nesse sentido, a
medida que o discurso do Novo Ensino Médio evidencia as potencialidades do sujeito
individual com sua pseudocapacidade de se autodeterminar na historia, ele silencia
proporcionalmente a luta de classes, bem como 0s mecanismos de opressdo e reproducao
desse modelo antagbnico de sociabilidade burguesa, a servico do capital na sociedade
brasileira.

Pensando as juventudes na perspectiva tedrico-analitica da luta de classes,
precisamos destacar a relagdo do siléncio como o dialogismo no processo de significacéo
das propagandas, pois ao se referir aos jovens e ao falar sobre eles, seja na forma de
interlocutor, seja na forma de sujeito que se apropria do discurso do governo (discurso de
outrem), seja o sujeito sobre o qual se fala algo ou se da algum atributo, convoca-se o outro

para participar do discurso.



155

Contudo, em meio a essas diferentes formas de convocag¢do do outro, no discurso
em tela, ha uma constante em relagdo ao siléncio, pois o “[...] outro esta presente mas no
discurso de modo ambiguo (presente e ausente)” (ORLANDI, 2007, p. 48). Sendo assim, a
juventude, no discurso do Novo Ensino Médio, € convocada de forma ambigua: presente
por aquilo que é dito e ausente por aquilo que é silenciado: a realidade de classes das
juventudes brasileiras.

O silenciamento da histéria da luta de classes e das determinacdes dessa historia na
vida dos jovens estudantes do Brasil, presentes/ausentes nas propagandas do Novo Ensino
Médio, adquire seu real sentido quando analisado no ambito da formacdo ideoldgica do
capital em crise na qual se inscreve a formacdo discursiva neoliberal, tendo, como
elementos de saber sedimentados, os postulados de Estado minimo, de parcerias publico-
privadas, do sujeito livre, da solucdo individual para todas as problematicas, da
criatividade e do empreendedorismo.

Para podermos entender, no discurso em questdo, o processo de silenciamento,
realizado por meio da constante invocacao a individualidade dos sujeitos, pela afirmacéao
da forca da volicdo, do total poder de decisdo e da livre acdo desses sujeitos na historia,
precisamos “[...] deslocar a analise do dominio dos produtos para o dos processos de
producdo dos sentidos” (ORLANDI, 2007, p. 55). A realizacdo desse deslocamento no
processo tedrico-analitico desta pesquisa, deixou posto que o silenciamento da luta de
classes estava/estd implicado constitutivamente no processo de formulacdo dos sentidos
das propagandas do Novo Ensino medio, funcionando, assim, como uma politica de
producdo e controle dos sentidos.

Como, entdo, podemos entender a afirmacdo de que um jovem pode decidir
livremente seu futuro por meio de um modelo flexivel do Ensino Médio se, a depender da
classe social a qual esse jovem pertenca, terd& uma série de determinantes e
condicionamentos socioecondémicos para aquilo que ele vai escolher/conseguir para o seu
futuro? Nesse sentido, o discurso do Novo Ensino Medio, enquanto atualizacdo da
memoria discursiva da educacdo dual no Brasil, silencia o sentido da historia dos homens
reais que precisam lutar para poder garantir a condi¢éo de suas existéncias. Isso quer dizer
que esse discurso silencia, de fato, a luta de classes.

Tendo em vista que, segundo Orlandi (2007, p. 27), “[...] a linguagem estabiliza o
movimento dos sentidos”, podemos observar que, na tentativa de estabilizagdo, controle e

demarcacdo dos sentidos produzidos pelo discurso do Novo Ensino Médio, as propagandas
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dizem, de diversas formas, que a reforma do Ensino Médio atingird todas as escolas
brasileiras, beneficiando todos os jovens do Brasil.

Percebemos ai a tentativa de construcdo de um discurso univoco sobre o Novo
Ensino Médio. Contudo, basta observamos o que é silenciado nas referidas propagandas,
para desconstruirmos o pretenso efeito de univocidade desse discurso, pois, conforme
apresentamos anteriormente, se, na linguagem, hd “um projeto de sedentariza¢do do
sentido. [...] No siléncio, ao contrario, sentido e sujeito se movem largamente”
(ORLANDI, 2007, p. 27). E, nesse largo movimento realizado no siléncio pelo sentido e
pelo sujeito, visualizamos elementos importantes que apontam para o dado de que o
discurso do Novo Ensino Médio ndo evoca ou ndo produz univocidade, mas € um discurso
contraditorio, perpassado pelo cinismo, pela dissimulacdo e pela contradigéo.

Nesse sentido, levantamos, a seguir, algumas perguntas retoricas para ajudar o
leitor a se mover largamente no movimento realizado pelo siléncio neste processo tedrico
de anélise: em que medida esse projeto atingira todas as escolas de um pais de dimensdes
continentais como o Brasil? Como se dara a implementacdo desse projeto em escolas
publicas e particulares? Quais serdo os impactos dessa reformulacgéo curricular na precéria
infraestrutura fisica e humana das escolas da rede pablica estadual? A quem interessa que a
juventude brasileira escolha o itinerario formativo que deseja seguir em sua vida ja no
Ensino Médio, tendo uma reducdo significativa do processo de ensino-aprendizagem de
outras areas de conhecimento além daquela escolhida? A quais grupos sociais pertencem
0s jovens que desejam/precisam terminar o Ensino Médio pronto para trabalhar?

Podemos observar que as propagandas silenciam todas essas questdes, mas elas
estdo |4. Todas elas silenciadas pelo/no discurso. Contudo, todas elas estdo presentes. Por
iss0, € necessario saber analisar o siléncio e entender que ele ndo esta dito, pois é siléncio,

mas esté la significando, tensionando sentidos:

[...] o siléncio ndo estd disponivel & visibilidade, ndo é diretamente
observavel. Ele passa pelas palavras. Ndo dura. S6 € possivel vislumbra-
lo de modo fugaz. Ele escorre por entre a trama das falas (ORLANDI,
2007, p. 32).

Estamos, em nossa analise, captando o que passa pelas palavras, o que escorre em
meio aos repetidos dizeres sobre o Novo Ensino Medio, isto é, o que é silenciado, pois
entendemos, como Orlandi (2007, p. 34), que “[...] o siléncio, de seu lado, é o que pode

transtornar a unicidade”. A teoria sobre a politica do siléncio nos possibilita, entdo,
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identificar a equivocidade presente nas referidas propagandas, pois, nelas, o silenciamento
interdita e redesenha o dizer, produzindo sentidos e alterando seus efeitos:

H&, pois, uma declinacdo politica da significacdo que resulta no
silenciamento como forma nao de calar mas de fazer dizer “uma” coisa,
para ndo deixar dizer “outras”. Ou seja, o siléncio recorta o dizer. Essa é
sua dimensdo politica (ORLANDI, 2007, p. 53).

E assim que entendemos que quanto mais as propagandas afirmam que os jovens
terdo a possibilidade de escolher seu futuro, poderdo terminar o Ensino Médio e poder
trabalhar, mas silenciam a luta de classes que efervescia, por exemplo, nas escolas publicas
ocupadas nas quais jovens da classe trabalhadora protestavam, reivindicando, dentre outras
questdes, por uma educacdo publica gratuita e de qualidade. Sendo assim, podemos
observar, conforme Orlandi (2007, p. 69), que quanto “[...] mais se diz, mais o siléncio se
instala, mais os sentidos se tornam possiveis € mais se tem ainda a dizer”.

Nessa perspectiva, entendemos que o silenciamento funciona, de fato, como uma
politica dos sentidos e aquilo que a propaganda silencia é a real intencionalidade da
politica em questdo, a saber: a exploracdo da maior parte da sociedade para manutencao
dos interesses das classes dominantes em favor do capital. O governo tenta estabilizar a
ideia da ndo existéncia dos condicionamentos sociais de classe no dito da propaganda.
Contudo, quando evidenciamos o processo de silenciamento, essa no¢do € colocada em
crise e desestabilizada.

Da reflexdo, que realizamos até agora, sobre a linguagem, o silenciamento e os
sentidos, podemos entender que a linguagem categoriza o siléncio a fim de gerar uma

estabilizacdo dos sentidos em meio a dialeticidade da historia:

[...] ela [a linguagem] produz a sedentarizagdo dos sentidos, as palavras
representam j& uma disciplinacéo da significagio “selvagem” do siléncio.
Assim a producéo verbal serve para administragdo gestdo) do sentido. O
dizer como ato que domestica o significar serve a asser¢do, a unificacdo
do sentido e a unicidade do sujeito. A identidade — que exige coeréncia,
unicidade, heterogeneidade disciplinada — produzida por nossa relagdo a
linguagem nos torna visiveis e intercambidveis, como sujeitos. Ao
contrério, por sua relagdo com o siléncio, 0 homem se remete a
continuidade, a contradicdo, a diferenca, as rupturas, ao absoluto e a
indistingdo (ORLANDI, 2007, p. 54-55).

Nessa complexa relacdo entre linguagem e siléncio, siléncio e sentido e a partir da
mesma, voltamos a afirmar que, sob qualquer aspecto, as propagandas do Novo Ensino

Médio sdo univocas. Elas tentam produzir um efeito de univocidade, expondo
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repetitivamente alguns dizeres, mas, ao convocar a unicidade, tais propagandas convocam
também uma memoria discursiva que produz efeitos de sentidos diversos, relegando o

dizer das propagandas a incompletude:

[...] é a incompletude que produz a possibilidade do mdltiplo, base da
polissemia. E é o siléncio que preside essa possibilidade. A linguagem
empurra o que ela ndo ¢ para o “nada”. Mas o siléncio significa esse
“nada” se multiplicando em sentidos: quanto mais falta, mais siléncio se
instala, mais possibilidades de sentidos se apresentam (ORLANDI, 2007,
p. 47).

E justamente sobre a ideia da possibilidade multipla do sentido, presidida pelo
siléncio, que queremos teorizar nossa reflexdo. Na tentativa de estabilizar os sentidos ou
seus efeitos, as propagandas tentam uniformizar a juventude e as escolas brasileiras,
apresentando que a implementacdo do Novo Ensino Médio beneficiard a todos,
corroborando a assertiva tedrico-analitica de Cavalcante (20007, p. 85) de que essas

reformas politicas funcionam como simulacro:

[...] tentam passar a ideia de que, em uma sociedade de classes, de
interesses antagbnicos, € possivel se pensar uma proposta curricular
capaz de atender as expectativas de todos, indistintamente, como se fosse
possivel pensar uma sociedade homogénea, onde todos tivessem as
mesmas necessidades, as mesmas aspiragdes (CAVALCANTE, 2007, p.
85).

Em uma sociedade constituida por classes antagbnicas, ndo ha como um projeto de
governo contemplar beneficamente opressores e oprimidos. Nesse sentido, se faz
necessario pontuar que a juventude brasileira ndo é um bloco homogéneo, pois é
constituida pela organizacdo social de classes e que o projeto do Novo Ensino Médio
atende aos anseios do capital para manutencdo dessa sociedade de classes, oferecendo,
assim, aos jovens da classe trabalhadora que precisam trabalhar desde cedo, para garantir
suas condicOes de existéncia, uma formacdo técnica aligeirada para assumirem
apressadamente 0s postos servis das relagdes trabalhistas mais precarizadas possiveis, da

contemporanea sociedade do trabalho alienado.

5.2.3 A livre escolha de uma formacao técnica

SD12: “E tem uma novidade também pra quem quer terminar os estudos e ja comegar a
trabalhar, que é a formacdo Tecnica Profissional, com aulas praticas e tedricas. Antes quem
queria ter uma formacdao técnica precisava terminar o ensino médio e ainda fazer um curso
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técnico separado. Agora a formacdo técnica e profissional vai ser mais uma opgdo pro
aluno concluir o novo ensino médio. Dai, no final dos trés anos, vocé pode terminar o
ensino médio e receber um certificado do ensino técnico”;

SD13: “E se eu quiser fazer um ensino técnico? O professor responde: - Ai basta escolher
uma das formacoées técnicas oferecidas pela sua escola”;

SD14: “Eu quero um curso técnico para ja poder trabalhar”;

SD15: “A gente também vai poder optar por concluir o ensino médio com formagao
técnica profissional. Pra quando terminar os estudos poder trabalhar”;

SD16: “E pra quem prefere terminar o ensino ja preparado para comegcar a trabalhar,
podera optar por uma formacao técnica-profissional, com aulas tedricas e praticas”;

SD17: “E pra quem precisa trabalhar cedo, tem a formacdo técnica profissional. Ele
termina o ensino médio e vai direto pro mercado de trabalho”.

Analisando as sequéncias discursivas elencadas acima, percebemos um movimento
de parafrase em torno da ideia de o jovem escolher uma formacéo técnica para terminar o
Ensino Médio “pronto” para ser absorvido pelo mercado de trabalho. Nesse movimento
parafrastico, os verbos utilizados pelos jovens, personagens protagonistas das propagandas,
para se referir a escolha de uma formacédo técnica circulam, seja no modo subjuntivo, seja
no indicativo, no campo semantico da voligdo, envolvendo desejo e vontade: “se eu
quiser”, “eu quero”, “poder optar”, “pra quem prefere”.

Entendemos a escolha do emprego de verbos pertencentes a esse campo semantico
como uma tentativa de estabilizacdo do efeito de sentido posto nesta matriz de sentido: a
ideia de que a escolha dos sujeitos por uma formacao técnica é um ato totalmente livre,
feito por uma questdo de vontade e ndo por uma imposicao social ou por uma necessidade
econdmica de sobrevivéncia.

H& uma tentativa de controle dos sentidos por meio da escolha de um determinado
Iéxico semantico. Contudo, analisando o movimento parafrastico realizado pelos dizeres
das propagandas, hd& um momento que, no jogo da ideologia com o inconsciente e com a
historia, essa tentativa de controlar os sentidos falha, revelando o funcionamento
discursivo dos Esquecimentos n°l e n°2. Este marcado pela ilusdo de o sujeito ter o
dominio completo das escolhas lexicais e do campo semantico daquilo que por ele é
enunciado. Aquele, pela ilusdo, por parte do sujeito, do apagamento da memdria, tentando-
se estabelecer no dito, em si mesmo, e no proprio sujeito a fonte e a finalidade dos

sentidos.
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Nesse movimento de parafrase, abre-se espaco, por meio do lapso, para a
instauracdo da metéfora discursiva que, no rito ideolégico da constituicdo mdtua dos
sujeitos e dos sentidos, funciona, segundo Pécheux (2015d, p. 160): “[...]
fundamentalmente como uma perturbacdo que pode tomar a forma de lapso, do ato falho,
do efeito poético, do witz, ou do enigma”, revelando, assim, que: “[...] que ndo ha ritual
sem falhas; enfraquecimento e brechas, ‘uma palavra por outra’ é a definicdo da metafora,
mas é também o ponto que o ritual se estilhaga no lapso” (PECHEUX, 2014c, p. 277).

No caso de nossa analise, a metafora se estabeleceu na troca de campo semantico
dos verbos utilizados em torno desta familia parafrastica: Eu “quero” um curso técnico/A
gente “vai poder optar”/E pra quem “prefere”/E pra quem “precisa”. O verbo da ultima
oragdo escapa do dominio semantico da volicdo para o dominio semantico da necessidade,
estabelecendo/instaurando, nesse deslizamento dos sentidos, a metafora discursiva que
estilhaca o ritual ideolégico com o estabelecimento provisorio do ndo-sentido, iniciando,

assim, o processo de producdo dos novos sentidos:

[...] “o sentido” ¢ produzido no “non-sens” pelo deslizamento sem
origem do significante, de onde a instauragdo do primado da metéafora
sobre o sentido, mas é indispensavel acrescentar imediatamente que esse
deslizamento ndo desaparece sem deixar tracos no sujeito-ego da
“forma-sujeito” ideoldgica, identificada com a evidéncia de um sentido
(PECHEUX, 2014c, p. 277, grifos do autor).

Ao falhar, o discurso, em tela, revela a intencionalidade da politica em questéo,
pois a verdadeira motivacdo para um jovem realizar uma formacao técnica nao esta ligada
ao desejo, a vontade, mas sim a necessidade histérica de garantia das condi¢des basicas de
existéncia, conforme exige o modo de producdo que mantém funcionando o sistema
capitalista em suas crises ciclicas e/ou estruturais.

Tenta-se estabelecer o sentido de que a realizacdo do itinerario formativo técnico
com o objetivo de imediato ingresso no mercado de trabalho é uma livre escolha do
individuo. Contudo, silencia-se ai que o jovem que “prefere” terminar o Ensino Médio e
trabalhar ¢, na verdade, o jovem pobre pertencente a classe trabalhadora que, desde cedo,
“necessita” produzir 0s meios necessarios para garantir a propria subsisténcia e por isso, a
analise discursiva mostra, no movimento do lapso/falha, que ndo é preferéncia por, mas
sim necessidade de.

Nessa perspectiva, o lapso e o ato falho, ao produzirem o deslizamento dos
sentidos, causam uma falha que desarticula, em alguma medida, o ritual ideol6gico
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celebrado no/pelo discurso da classe dominante, abrindo/cedendo espagos, no campo
historico da luta de classes, para a producdo do discurso de resisténcia:

O lapso e o ato falho (falhas do ritual, bloqueio da ordem ideol6gica) bem
gue poderiam ter alguma coisa de muito preciso a ver com esse ponto
sempre- j& ai, essa origem ndo-detectvel da resisténcia e da revolta:
formas de aparicdo fugidia de alguma coisa “de uma outra ordem”
vitdrias infimas que, no tempo de um reldmpago, colocam em xeque a

ideologia dominante tirando partido de seu desequilibrio” (PECHEUX,
2014c, p. 278).

Para evitar uma interpretacdo reducionista e psicologizante da origem do
movimento de Luta/Resisténcia/Revolta da classe oprimida/dominada, pensamos ser
importante destacar que tal movimento tem sua existéncia fundada na processualidade
historica dos homens e das mulheres em meio ao estado permanente de luta de classes,
como fora explicitado e advertido pelo proprio Pécheux (2014c, p. 278):

N&o estamos, com isso, querendo sugerir que o lapso ou ato falho seriam,
como tais, as bases historicas de constituigdo das ideologias dominadas; a
condigcdo real de sua disjungdo em relacdo a ideologia dominante se
encontra na luta de classes como contradi¢do histérica motriz (um se
divide em dois) e ndo em um mundo unificado pelo poder de um mestre.

No caso especifico de nossa analise, podemos perceber, no lapso/deslizamento dos
sentidos, a quebra da tentativa de univocidade e controle dos sentidos por parte do discurso
do Novo Ensino Médio, pois essa deriva dos sentidos abre espaco para pensarmos que a
referida proposta educacional ndo é para um mundo/sociedade de iguais, mas sim para uma
sociedade dividida em classes antagbnicas. Nessa sociedade, hd pessoas que podem
escolher o itinerario formativo que querem estudar, ha aqueles que precisam de uma
formacdo académica aligeirada para prontamente se submeterem ao mercado de trabalho
de relacGes precarizadas, sujeitando-se, assim, a relagdes de intensa exploracdo para a
garantia de suas condi¢des de subsisténcia e ha ainda aqueles que, por questdes impostas
também por essa sociedade de classes, estdo fora de qualquer processo formativo ligado a
educacéo formal.

O deslizamento dos sentidos, realizado na troca verbal ‘Preferir/Necessitar”,
desestabiliza a o efeito de evidéncia do processo ideoldgico, posto em movimento nas
propagandas, que tentava de estabilizar a ideia de que fazer uma formagdo técnica seria
uma escolha livre do sujeito orientado tdo somente por seus desejos e gostos. Sendo assim,

voltamos a fazer uma pergunta retérica: o jovem pode mesmo escolher seu futuro?
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Digamos que ele pode. Porem, sua escolha estd submetida aos condicionamentos
socio-historicos que tensionam sua existéncia. Retornamos aqui As glosas criticas onde
Marx critica o Prussiano, em seu artigo, ao analisar a sociedade alemd@ como um bloco
homogéneo, negligenciando especificidades da mesma. O referido autor, ao retomar
criticamente tal artigo, mostra a necessidade de explicitar o que se encontra embutido na

expressao “sociedade alema”:

Facamos o que o “prussiano” negligencia: diferenciemos as diversas
categorias que foram subsumidas na expressdo “sociedade alema”:
governo, burguesia, imprensa e, por fim, os préoprios trabalhadores. Estas
sdo as diversas massas de que se trata aqui. O “prussiano” subsume essas
massas e as condena em massa a partir de sua excelsa perspectiva. De
acordo com ele, a sociedade alema “ainda nao chegou ao pressentimento
de sua ‘reforma’” (MARX, 2010, p. 29).

Nesse sentido, € necessario explicar parte do que as propagandas silenciam em seus
dizeres sobre a juventude, tendo em vista que 0s jovens na sociedade brasileira nédo
constituem um bloco homogéneo. Os jovens brasileiros sdo jovens de classes sociais
distintas cujas oportunidades, possibilidades e condigdes de estudos variam drasticamente,
a depender do grupo social ao qual o jovem esteja integrado. A insisténcia de as
propagandas afirmarem que agora ha, no Ensino Médio, uma formacdo técnica que
possibilita 0 jovem terminar essa etapa educacional pronto para trabalhar aciona uma
memoria discursiva da educacgdo brasileira que nos dd uma melhor compreensédo teorico-
analitica da materialidade discursiva de nossa pesquisa. Voltemos a Pécheux (2015f, p. 45-
46):

[...] a questdo da memdria como estruturacdo de materialidade discursiva
complexa, estendida em uma dialética da repeticdo e da regularizacéo: a
memoria discursiva seria aquilo que, face a um texto que surge como
acontecimento a ler, vem restabelecer os “implicitos” (quer dizer, mais
tecnicamente, 0s pré-construidos, elementos citados e relatados,
discursos-transverversos, etc.) de que sua leitura necessita: a condicdo do
legivel em relagdo ao proprio legivel.

De fato, a estruturacdo do discurso do Novo Ensino Médio enquanto materialidade
discursiva a ser lida, a ser analisada, so0 € possivel se levarmos em conta, como ja posto
anteriormente, sua interdiscursividade com a memoria discursiva das reformas
educacionais ocorridas aqui no Brasil. Quando, na se¢do 4.1, por exemplo, fizemos a
inscri¢do historica do discurso em tela, situando suas condi¢des de producdo, destacamos

que a reforma do Novo Ensino Médio ndo era um acontecimento isolado, mas fazia parte
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de um pacote reformista, que envolvia as reformas trabalhista e previdenciaria, para
modernizar, segundo o discurso de Temer, as relacbes trabalhistas, previdenciarias e
educacionais no Brasil. Nessa tentativa de inscricdo historica do discurso do Novo Ensino
Médio, encontramos também um funcionamento dialético da repeticdo e da regularizacdo

que ativa a memoria de outras reformas da educacao no Brasil:

[...] a partir da década de 90, no rumo do re-ordenamento econémico, um
conjunto de reformas comeca a ser desenvolvido — reforma politica,
reforma da previdéncia, reforma trabalhista, reforma da educacéo. [...]
Chama-nos a atencdo o discurso modernizador atribuido as referidas
reformas, bem como a forma autoritaria como séo impostas e o afa como
sdo recebidas e implantadas pelas institui¢des oficiais, como a “maravilha
curativa” para todos os males [...] (CAVALCANTE, 2007, p. 10).

Enquanto analistas do discurso, ndo podemos tomar o dado de uma reforma da
educacdo que ocorreu na década de 90 do século XX e foi proposta, semelhante a reforma
do Ensino Médio na segunda década do séc. XXI, dentro de um pacote de outras reformas
para modernizar as relagcdes da sociedade brasileira como uma simples coincidéncia ou
mera semelhanga com a reforma analisada por n6s aqui. Temos, entdo, uma memoria
discursiva que, sendo evocada pelo discurso do Novo Ensino Médio, gera efeito de
estabilizacdo e regularidade dos sentidos.

A constante afirmacdo das propagandas sobre a possibilidade de escolha de um
itinerario formativo técnico cuja realizacdo habilita, segundo o projeto do Novo Ensino
Médio, o jovem a entrar gloriosamente no mercado de trabalho estabelece interlocucédo
com uma memoria discursiva que desestabiliza o efeito pretendido de que a reforma esta se
dando por uma necessidade de modernizacdo do modelo curricular do Ensino Médio. A
necessidade ndo é de reformulacdo curricular para potencializar essa etapa de ensino, mas
sim de retroceder direitos duramente adquiridos; a necessidade € de baratear os custos com
essa etapa de ensino, precarizando ainda mais, por meio da retirada de disciplinas,
conteudos e repertorios socioculturais, a situacdo da educacdo publica brasileira que atende
a alunos advindos das classes menos favorecidas, gerando uma interdicdo a arte, as
literaturas, a conhecimentos légicos, filoséficos, matematicos, fisicos, quimicos etc.,
essenciais a formacdo académica e humana de uma parte da juventude brasileira que ird
enveredar pelo itinerdrio formativo de uma formagdo técnica sem perspectivas de

continuacdo dos estudos em nivel superior.
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E nessa perspectiva que defendemos a tese de que o Novo Ensino Médio ja nasce
velho. Ele é o retorno de um antigo discurso que sustenta e justifica o projeto de uma
educacdo dual no Brasil. Os dizeres postos nas propagandas, aqui analisadas, ativam uma
memoria discursiva que nos remete a outras reformas educacionais que, em dados
momentos da historia brasileira, propuseram semelhante materialidade.

O projeto do Novo Ensino Médio, como apresentado em suas propagandas, €
portador de uma concepgdo dualista de educacdo como proposto na Reforma Capanema,
ensejada durante o Estado Novo, e no Relatério Meira Mattos, pensando a Reforma
Universitaria de 68 no periodo da Ditadura Militar iniciada em 64.

Com o fim do Estado Novo, a Reforma Capanema prop@e limites pedagogicos, a
partir de um aparato legal-ideoldgico, para o acesso da classe trabalhadora ao ensino

superior:

[...] o ensino industrial [...] tem as finalidades especiais seguintes:1.
Formar profissionais aptos ao exercicio de oficios e técnicas nas
atividades industriais. 2. Dar a trabalhadores jovens e adultos da industria
[...] uma qualificacdo profissional que lhes aumente a eficiéncia e a
produtividade. [...] (BRASIL, 1942b, art. 4).

Enquanto que para os jovens advindos das classes sociais ligadas a elite econdmica
do pais, destinava-se uma educacdo completa cujos principios desenvolvessem, nos alunos,
a capacidade de acessar a educacao superior e o espirito de lideranca para conduzir a massa
dominada dos trabalhadores: “é finalidade do ensino secundario formar &s (sic)
individualidades condutoras, pelo que forca é desenvolver nos alunos a capacidade de
iniciativa e de decisdo e todos os atributos fortes da vontade” (BRASIL, 1942, Art. 23).

O governo federal brasileiro, na reforma educacional Capanema, torna explicita, em
texto de lei, sua postura classista no que diz respeito a oferta da educagdo formal no
territorio nacional, tendo os filhos da elite a oferta de uma educacdo completa que
viabilizava o ingresso nos estudos de nivel superior, restando aos pobres uma formacéo
técnica/intermediaria para compor, a servico da burguesia empresarial, os quadros
produtivos da atividade industrial brasileira, com condi¢fes de trabalho cada vez mais

precarias para intensificar o acimulo do capital.

Na reforma do ensino secundario estabeleceu-se que seu objetivo era a
formacdo das elites condutoras. Ora dai se infere que o objetivo do ensino
técnico seria a formacéo do povo conduzido. E, de fato, esse dualismo se
expressou de forma rigida, pois apenas o ensino secundario dava direito



165

de acesso, mediante vestibular, a todas as carreiras do ensino superior [...]
(SAVIANI, 2011, p. 33).

Em sintese, a Reforma Capanema propunha, no periodo politico do Estado Novo
uma formagdo completa para as elites abastadas; outra intermediria, aos desafortunados.
Na Ditadura Militar, iniciada em 64, o coronel Meira Mattos, coordenador da Comisséo
Especial para Assuntos Estudantis — responsavel por pensar a Reforma Universitaria de 68,
prople, entdo, como caminho possivel, para a resolucdo da problematica do nimero de

jovens fora da universidade, a “flexibilizacdo curricular”:

[...] objetiva-se dar maior flexibilidade a composi¢do de cursos e
curriculos, no proposito de reajustar a formacdo de nivel superior as
realidades do Pais. Quais sdo essas realidades? [...] a necessidade de
atender a uma demanda cada vez maior, correspondente ao ritmo de
crescimento populacional; o imperativo de adaptar os cursos e curriculos
as imposi¢cdes do desenvolvimento nacional [..] (MEIRA MATTOS,
1967, p. 224).

Tal pensamento sera materializado em uma proposta de formacdo por ciclos,
“possibilitando, assim, aos estudantes de nivel econdmico mais modesto 0 acesso a um
diploma superior intermedidrio [...] mantida a qualidade do curso” (MEIRA MATTOS,
1967, p. 226). O governo brasileiro, no periodo de chumbo da Ditadura Militar, coloca
mais uma vez em movimento a concepcdo dualista da educacdo formal destinada a
sociedade brasileira.

Existe, entdo, uma relacdo interdiscursiva entre as reformas educacionais ocorridas
no Brasil no transcorrer do séc. XX e a reforma do Ensino Médio, proposta pelo governo
Temer no séc. XXI. Além de as trés propostas de reforma educacional apresentarem a
manutencdo tematica de uma concepcdo dual da educacao formal, como podemos constatar
nos enunciados que seguem: 1. “uma formagdo completa para as elites abastadas; outra
intermediaria, aos desafortunados” (Reforma Capanema); 2. “possibilitando, assim, aos
estudantes de nivel econébmico mais modesto o acesso a um diploma superior
intermediario” (Relatério Meira Mattos); 3. “Para quem prefere terminar o ensino médio
preparado para comecar a trabalhar podera optar por uma formagéao técnica” (Projeto do
Novo Ensino Médio); as mesmas se ddo em contextos de crises politico-econémico-sociais

coroadas com golpes politicos, sejam eles civil, militar, parlamentar ou mistos.

5.2.4 O conhecimento do projeto Novo Ensino Médio como Unica condi¢do necessaria

para aceitacdo do projeto em questao
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SD18: “Novo Ensino Médio: quem conhece aprova”;

SD19: “Quem conhece o Novo Ensino Médio aprova”.

Os dizeres da SD18 e da SD19, que se repetem em algumas propagandas, veiculam
a ideia de que s6 ndo aprova o Novo Ensino Médio quem ndo conhece a proposta
inovadora do projeto. E interessante, e até mesmo necessario, analisar essa matriz de
sentido sob duas perspectivas que orbitam em torno da mesma questdo: Conhecimento
Sobre/ldentificacdo Com.

A primeira perspectiva, em alguma medida, ja foi discutida em outro estudo, de
coautoria nossa, a convite do pesquisador Valci Melo, intitulado “Por mais aulas de
historia para essa gente...”: a cren¢a no conhecimento cientifico como antidoto a
ideologia (MELO; SANTOS, 2020), como também no primeiro capitulo desta pesquisa. A
segunda diz respeito ao risco de uma andlise discursiva apressada concluir que basta, em
um processo de desvelamento, verbalizar o que fora silenciado, apontar as contradi¢es do
discurso e apresentar a memoria discursiva de um projeto societario de classes, que o
mesmo convoca e dialoga interdiscursivamente, para que um determinado sujeito nao
aprove o Novo Ensino Médio, rejeitando, assim, seus postulados.

Nesse sentido, temos a necessidade de pensar o funcionamento da ideologia, em um
determinado processo discursivo, para além de uma perspectiva gnosioldgica de
falseamento da realidade, assumindo, com Lukécs (2013, p. 467), a ideologia em sua

dimenséo ontoldgica com finalidade préatico-operativa:

[...] porém, verdade ou falsidade ainda ndo fazem de um ponto de vista
uma ideologia. Nem um ponto de vista individualmente verdadeiro ou
falso, nem uma hipotese, teoria etc., cientifica verdadeira ou falsa
constituem em si e por si s6 uma ideologia [...]. Eles podem se converter
em ideologia s6 depois que tiverem se transformado em veiculo tedrico
ou préatico para enfrentar e resolver conflitos sociais, sejam estes de maior
ou menor amplitude, determinantes dos destinos do mundo ou episodicos.

N&o podemos, sob hipotese alguma, perder de vista essa dimensdo da ideologia,
pois, se o fizermos, corremos o risco, segundo Lukacs (2013, p. 357), de conceber o ser
humano e suas relagdes sociais como “[....] ‘relagdes essencialmente espirituais’; por essa
via, a sociedade humana inteira se transforma em um produto da consciéncia — de fei¢éo

kantiana”. Nesse sentido, entendemos que o carater gnosioldgico compde o complexo da
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ideologia, porém ndo diz tudo acerca de seu funcionamento no movimento continuo das

relagOes sociais estabelecidas pelos homens e mulheres:

[...] a ideologia é um meio da luta social, que caracteriza toda sociedade,
pelo menos as da “pré-histéria” da humanidade. E nessas lutas que tem
origem também o significado pejorativo da ideologia, que historicamente
se tornou tdo importante. A incompatibilidade factual das ideologias em
conflito entre si assume as formas mais dispares no curso da historia,
podendo se manifestar como interpretacdo de tradicGes, de conviccdes
religiosas, de teorias e métodos cientificos etc., que, no entanto,
constituem sempre antes de tudo meios de luta; a questdo a ser decidida
por eles sempre serda um “o que fazer” social, e decisivo para a sua
confrontagdo fatica ¢ o contetdo social do “o que fazer”; os meios de
fundamentacdo dessa pretensdo de conducdo de préaxis social
permanecem meios cujo método, cuja constitui¢do etc. sempre depende
do hic et nunc social do tipo de luta, do tipo de “o que fazer?” contido
nele (LUKACS, 2013, p. 465-466).

Assumindo com Lukacs (2013, p. 465) a funcdo pratico-operativa da ideologia de
“tornar a praxis social humana consciente ¢ capaz de agir” e considerando os efeitos
causados por tal funcdo, temos consciéncia de que é necessario levar em conta, em um
processo teodrico analitico como o realizado pela Analise de Discurso a qual nos filiamos,
que a posicao assumida pelos sujeitos, nos conflitos cotidianos da luta de classes, se da a
partir de suas inscricBes ideoldgicas e ndo do conhecimento que se tem acerca de um
determinado projeto politico/societario.

Podemos, entdo, afirmar que o ser social assume o programa politico X, em
detrimento do programa politico Y, ndo somente por conhecé-lo ou desconhecé-lo, mas
também e principalmente por se identificar ou se desentificar com o programa X ou com o
programa Y.

Nesse sentido, voltando a reflexdo discursiva sobre nossa matriz de sentido, ndo basta
conhecer 0 Novo Ensino Medio para um determinado sujeito poder aprova-lo ou reprova-
lo, pois a aceitacdo de um determinado projeto societario ou a resisténcia a0 mesmo nao se
resume ao conhecimento que se tem sobre o projeto, suas bases teoricas, seu modus
operandi, se 0 projeto engendra um engajamento progressista ou reacionario.

O conhecimento equivale a apenas um momento do processo, pois aceitacdo ou
resisténcia esta ligada a identificacdo ideoldgica do sujeito com o projeto em questdo a
partir de sua inscri¢do ideoldgica no aqui e agora de suas relagdes sociais no mundo do ser

social.
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Em uma sociedade de classes, resistir a um projeto educacional dual, a servi¢co da
manutencdo do capital em crise é identificar-se com outro modelo de sociabilidade,
inscrevendo-se ideologicamente em um modelo social cujas relacbes ndo estejam
submetidas a logica de classes, castas, camadas ou estratos sociais, uma sociedade na qual
ndo haja a dominagéo do capital sobre o trabalho, de um homem por outro. Por outro lado,
assumir tal projeto educacional como sendo seu, é identificar-se com o modelo de
sociabilidade capitalista, inscrevendo-se ideologicamente no modelo de sociedade de
classes, mantido pelo capital que, por meio do Estado, naturaliza e legitima as relagdes

sociais de dominacdo e exploracdo de um individuo pelo outro.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Tomando o postulado teorico-pratico de Marx (2008) que aponta para a
necessidade de supor a realidade, em sua dindmica e contradi¢do, como principio
epistemoldgico para a construcdo de um conhecimento solido e verdadeiro, tivemos como
objetivo, neste trabalho, analisar o discurso do Novo Ensino Médio transmitido a
populagéo brasileira por meio de propagandas governamentais, exibidas nos canais abertos
da grande midia televisiva do Brasil.

Realizamos, entdo, nossa pesquisa, a partir da Analise do Discurso de filiacdo
pecheutiana com interlocucgdo tedrica lukacsiana e bakhtiniana e, por isso, ancorada no
materialismo histérico-dialético. A partir de nossa filiacdo tedrica, apresentamos como
primeiro resultado de nossa investida tedrico-analitica que a conclusao de uma pesquisa em
AD nunca esta acabada, pois, a todo 0 momento, os sentidos sinalizam/gritam que seus
efeitos sempre podem ser outros.

Depois que realizamos diversos distanciamentos e aproximagdes tedricas em
direcdo ao discurso da educacdo dual no Brasil, percebemos que, de fato, os sentidos nos
escapam e, embora, por serem historicos, por serem atravessados pela ideologia e por
estarem imbricados nas relacbes de produgdo e reproducdo social, ndo possam ser
quaisquer sentidos, os sentidos sempre podem ser outros. Contudo, mesmo com as
limitacGes im/postas pelas possiveis derivas dos sentidos e pelo funcionamento discursivo
do Esquecimento n°2 de Michel Pécheux, apresentaremos, aqui, para a constru¢do de um
possivel efeito de conclusdo, os principais elementos de reflexdo, gestados no decorrer
desta pesquisa.

A construgdo desta tese de doutorado foi um espago-tempo tedrico-pratico para
podermos pensar/experienciar a Analise do Discurso, de fato, como uma disciplina de
interpretagdo que se constitui ndo como uma técnica de coleta, sistematizagdo e analise de
dados, mas sim como um referencial tedrico-metodologico que nos fornece dispositivos
tedrico-analiticos para a realizacdo de um programa de leitura cujo modus operandi é
impar, pois € fruto de um rompimento pratico-epistemoldgico no campo das ciéncias
humanas e sociais.

Entendemos que a criacdo desse programa de leitura so foi possibilitado pelo corte
tedrico pecheutiano realizado no campo das ciéncias humanas e sociais, pois, desde o

inicio de seu projeto tedrico, Michel Pécheux afirmava que os instrumentos de uma ciéncia
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também precisavam ser teorizados. Nessa perspectiva, 0s instrumentos de analise, da AD
que praticamos, sdo todos teorizados enquanto dispositivos tedricos de analise ou
dispositivos tedrico-analiticos da AD.

Tendo, entdo, nos aproximado do discurso do Novo Ensino Médio a partir desses
dispositivos tedrico-analiticos, apontamos, como resultado central de nosso estudo, que o
discurso do Novo Ensino Médio ndo é novo, ele j& nasce velho, pois é a atualizacdo do
discurso da educacdo dualista que endossa o0 projeto burgués para manutencdo da
sociedade de classes no Brasil. Esse antigo discurso do Novo Ensino Médio ativa, entdo,
uma memoria discursiva que nos remete a outras reformas educacionais que, em dados
momentos da historia brasileira, propuseram semelhante materialidade.

Sendo assim, o discurso, em tela, constitui-se essencialmente como um discurso
politico que, se inscrevendo ideologicamente no modo de producdo capitalista, tenta
silenciar e harmonizar a luta de classes para manutenc¢éo do status quo do capital no Brasil,
funcionando, dessa forma, como uma estratégia politica das elites econdmicas brasileiras
para preservacdo do modelo de sociabilidade burguesa com a crescente exploragdo do
trabalho pelo capital, do proletariado pela burguesia industrial/empresarial.

Nessa perspectiva, o projeto educacional do Novo Ensino Médio, enquanto discurso
politico, € um componente do projeto societario do Capital que garante as elites uma
educacdo plena com fins a educacdo superior, em suas carreiras de maior rentabilidade e
prestigio social, em detrimento de uma formacédo aligeirada voltada ao mercado de trabalho
em seus setores de maior precariedade das relagdes trabalhistas, para os filhos da classe
trabalhadora, garantindo, assim, o status quo de dominacdo e submissdo entre as
classes/grupos sociais que compdem a sociedade brasileira.

Esse dado é considerado por n6s uma das possiveis chaves interpretativas para se
entender as péssimas condi¢BGes de trabalho e estudo existentes nas redes estaduais de
educacdo publica que, a grosso modo, ofertam a educacdo formal gratuita para os alunos
pobres cujos pais ndo podem pagar por melhores condi¢cbes de estudo em instituicbes
privadas.

Entendemos que h& excegdes, a exemplo dos Institutos Federais, de algumas
escolas pilotos das redes estaduais ou escolas de aplicacdo ligadas a Universidades
Federais que ofertam melhores condi¢cfes de trabalho e estudo para professores e alunos.
Contudo, para tratar especificamente disso, seria necessaria a realizacdo de outra pesquisa.
No geral, as condi¢es de trabalho e estudo das redes estaduais de ensino publico séo
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precarias, marcadas por salas de aula abafadas, sem condicionadores de ar ou mesmo
ventiladoras; nimero elevado de alunos por turma, de cinquenta a sessenta alunos em cada
sala e isso, a depender da série, gera transtornos e danos irreparaveis a formacéo discente e
a pratica docente.

Entretanto, em uma tentativa de dissimular a realidade, o governo federal apresenta,
nas propagandas, escolas equipadas com recursos tecnoldgicas, laboratorios, bibliotecas
climatizadas, estruturas fisicas modernas que sdo acompanhadas da afirmacdo de que o
projeto educacional do Novo Ensino Médio ¢é baseado na experiéncia de paises que tratam
a educacao como uma prioridade.

Esta é, pois, a forma de o governo brasileiro tratar a educagcdo como prioridade:
flexibilizar o curriculo do Ensino Médio e diminuir sua carga-horéria obrigatoria a ser
cursada pelos estudantes. Tratar a educacdo como prioridade, na perspectiva da politica
educacional dualista do Brasil, nada tem a ver com melhorar as estruturas das escolas,
diminuir a carga horaria docente em sala de aula, aprimorando, assim, as condi¢cdes de
trabalho e estudo. A politica educacional do Novo Ensino Médio funciona, entdo, como um
simulacro modernizador no qual se atualiza a memoria de que ser professor/professora €
uma questdo de amor familiar ou mesmo de devocao religiosa/sacerdotal.

Dessa tentativa do governo de simular uma novidade que ndo se sustentava na
realidade educacional do Brasil, concluimos que o Estado brasileiro, por meio do discurso
do Novo Ensino Médio, construiu uma “retorica da opressdo”, que buscava
incansavelmente silenciar todos esses elementos do real da histéria da educacdo dual no
Brasil. Contudo, entendendo com Orlandi (2007, p. 85), que “[...] & ‘retérica da opressdao’ —
que se exerce pelo silenciamento de certos sentidos — responde a ‘retdrica da resisténcia’,
fazendo esse siléncio significar de ouros modos”, construimos, nesta pesquisa, uma
retorica de resisténcia. Resisténcia ao projeto educacional de educacdo dual que é uma
constante na histdria educacional brasileira marcada desde sua génese pela luta de classes.

Nos encaminhamentos de seu projeto teorico, Pécheux (2014c, p. 281) nos deixou
dois grandes ensinamentos para compor uma retdrica da resisténcia no ambito dos estudos
discursivos: [1] “ndo ha dominacdo sem resisténcia [...] que significa que € preciso ‘ousar
se revoltar’. [2] “ninguém pode pensar do lugar de quem quer que seja [...], isto €, é preciso
‘ousar pensar por si mesmo’”. Analisando os direcionamentos da reforma do Novo Ensino
Médio, reafirmamos a urgéncia de resistirmos, ousando pensar por n0s mesmos em uma

perspectiva de classe.
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Em uma sociedade de classes, resistir a um projeto educacional dual, a servigo da
manutencdo do capital em crise é identificar-se com outro modelo de sociabilidade,
inscrevendo-se ideologicamente em um modelo social cujas relacbes ndo estejam
submetidas a logica de classes, castas, camadas ou estratos sociais, uma sociedade na qual
nédo haja a dominacdo do capital sobre o trabalho, de um homem por outro. Por outro lado,
assumir tal projeto educacional como sendo seu, é identificar-se com o modelo de
sociabilidade capitalista, inscrevendo-se ideologicamente no modelo de sociedade de
classes, mantido pelo capital que, por meio do Estado, naturaliza e legitima as relacdes
sociais de dominacdo e exploracdo de um individuo pelo outro.

Foi nesse processo de identificacdo ideoldgica com um sistema opressor de
colonizagdo que, conscientemente ou ndo, no projeto educacional do Padre Manoel da
Nobrega, 0s jesuitas selaram a intencionalidade da educacdo formal brasileira a servico de
um projeto societario classista de exploracdo e expropriacdo. Aquele primeiro plano de
Instrucdo dos jesuitas instituiu-se como um acontecimento histdrico-discursivo que vai
desdobrar-se constantemente, por meio de leis e decretos, na histéria educacional
brasileira, como uma memoria que se atualiza e nos assombra cotidianamente.

A0 nos ocuparmos sobre o discurso do Novo Ensino Médio, enquanto atualizacdo
do discurso da educacdo dual no Brasil, notamos a atualidade e a vitalidade da teoria
pecheutiana, no ambito tedrico-pratico dos estudos discursivos. Nesse sentido, pudemos
destacar que a relacdo tedrica estabelecida, aqui no Brasil, com a teoria pecheutiana ndo é
caracterizada, sob nenhum aspecto, por uma relacdo colonial de subserviéncia intelectual,
nem mesmo configura uma relacdo dogmatica de adoracdo a um pai fundador. A relacao
tedrica realizada, neste territdrio, com Michel Pécheux é de autonomia intelectual, de
atualizagdo de uma perspectiva tedrica e de reconhecimento da atualidade de um
deslocamento tedrico para se pensar a lingua, o sujeito, a histdria e a ideologia.

Buscamos, entdo, demonstrar como essa relagdo tedrica de autonomia, atualizacao e
revitalizagdo da teoria pecheutiana acontece na Universidade Federal de Alagoas por meio
do trabalho arduo de varios pesquisadores do GEDON, Grupo de Estudos em Discurso e
Ontologia, ligado ao Programa de Pds-Graduagdo de Letras e Literatura da Universidade
Federal de Alagoas, que, estabelecendo interlocucdo tedrica com Bakhtin e Lukécs,
buscam outras possibilidades tedricas para se pensar 0 sujeito e o discurso atravessados

pela ideologia, pelo social e pela historia.
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Essa interlocugdo teorica traz elementos significativos para pensarmos questdes
referentes a lingua e ao sujeito no cenario de crise do capital que domina a realidade social
do Brasil rumo a solidificacdo da barbarie social ao passo que se dissemina a ideologia
neoliberal por meio de discursos que convocam um sujeito forte, criativo, empreendedor
cujas ac¢oes ndo se submetem a nenhum tipo de condicionamento.

Nesse sentido, nunca é demais afirmar que os sujeitos reais sdo histdricos e, por
IS0, a0 mesmo tempo em que sdo livres para intervir na processualidade do fazer histdrico,
sdo afetados por toda sorte de condicionamentos sejam eles sociais, econdmicos ou
culturais.

Esse foi um dos motivos de utilizarmos o poema Morte Vida Severina como
epigrafe deste trabalho. Severino, logo ao se apresentar, revela que sua identidade/sua
forma sujeito € afetada pela religido; pelo fator politico/histérico/econémico do
coronelismo, tendo como base a injusta divisao de terras no Brasil a partir das capitanias
hereditarias e sesmarias; pelas caracteristicas naturais/geograficas da serra magra e ossuda
que ele vivia; etc.

Trabalhando com os dispositivos tedrico-analiticos da AD, pudemos entender que
o discurso da educacdo dual funciona como um mecanismo de controle social para o
acesso das massas a educacao formal a partir da classe econdmica de cada sujeito, tendo
como consequéncia direta a manutencdo e sedimentacdo do projeto societario de classes
antagobnicas neste pais.

Analisar esse processo discursivo, levando em conta a memoria, 0S
esquecimentos, o silenciamento, as condi¢Ges de producdo etc., fez-nos perceber que
estamos em meio a processualidade do fazer histérico no qual, como apontava Marx (2011,
p. 25), fazemos a histdria, mas nao podemos escolher “[...] as circunstancias sob as quais
ela é feita”.

Todavia, o fato mais importante € que nos fazemos a historia e, sendo a historia da
humanidade, como apresentado por Marx e Engels (2007, p. 40), a “historia da luta de
classes,” nela podemos resistir, pois, conforme aponta Pécheux (2014c, p. 281): “ndo ha
dominagdo sem resisténcia”.

Por isso, resistamos como a comunidade do Arraial de Canudos resistiu!
Resistamos como resistiu 0 movimento estudantil, em 1968, as imposi¢des da ditadura
militar! Resistamos como resistiram o0s estudantes que ocuparam as escolas em resposta ao

golpe juridico-parlamentar de Temer! Resistamos!
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