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RESUMO

Nesta tese, adentro o universo multiplo e dialdgico das préaticas de linguagem escolares para, a
partir de entdo, buscar compreender os processos de apropriacdo do discurso de outrem na
composicdo de enunciados autorais, em lingua inglesa, de alunos da educagédo bésica, técnica e
tecnoldgica de uma instituicdo da rede federal de ensino profissional. Para tanto, tomo como
principal base teorica os estudos do chamado Circulo de Bakhtin, que se detém a defesa de uma
concepcéo social de linguagem (VOLOCHINOV, 2017) e & discussio da apropriacéo discurso de
outrem (BAKHTIN, 2015; VOLOCHINOV, 2017, entre outros), no entanto, expando essa base,
apoiando-me em outros escritos, tais como Authier-Revuz (1998; 2004; 2007; 2008), Brait (2013)
e Zozzoli (2002a; 2012; 2015; 2016). Inserida no campo da Linguistica Aplicada (LA), esta
pesquisa segue uma metodologia autorreflexiva (ALARCAO, 2011 ), com abordagem qualitativa
de dados (ANDRE, 2012) e pautada em um método socioldgico (VOLOCHINOV, 2017), pois
tomo respostas ativas dos meus alunos, surgidas no contexto das minhas aulas de lingua inglesa,
como corpus para a analise dos diferentes modos e tipos de apropriacdo do discurso de outrem. A
partir da analise, foi possivel evidenciar quatro diferentes processos de apropria¢do do discurso de
outrem: o processo de apropriacdo verbo-visual do discurso de outrem (BRAIT, 2013),
caracterizado pela apropriacdo que vai além do verbal, pois, nele, além do conteddo verbal, o
conteudo visual do discurso outro é tomado para a composi¢do do discurso autoral; o processo de
apropriacéo por alusédo ao discurso de outrem (AUTHIER-REVUZ, 2007), caracterizado por
referéncia feita ao discurso de outrem, sendo que os discursos de outrem aludidos precisam ser
recuperados para a compreensdo do discurso autoral; o processo de apropriacdo ironizada do
discurso de outrem, caracterizado pela tomada do discurso de outrem para a composi¢ao do
enunciado autoral de forma irGnica, buscando contestar o dizer outro; e 0 processo de apropriagao
do discurso outro em uma lingua outra-estrangeira por referéncia a lingua materna, caracterizado
pelo processo mecanico de traducdo de um dizer da lingua portuguesa para a lingua inglesa,
incorrendo em inadequac@es linguistico-discursivas. A partir desses modos de apropriacdo do
discurso de outrem presentes nos enunciados dos alunos foi possivel perceber que, quando da
apropriacdo de vozes outras para a composi¢do de enunciados em uma lingua outra-estrangeira — a
inglesa —, os estudantes lancam mao de processos estilisticos especificos que interferem na
constituicdo dos sentidos nessa lingua outra e dizem sobre lugares sociais-ideoldgicos ocupados no

mundo por esses estudantes.



PALAVRAS-CHAVE: Enunciados. Educacdo profissional. Ensino de lingua inglesa.

Apropriacdo do discurso de outrem.



ABSTRACT

In this thesis, | entered the multiple and dialogic universe of school language practices to, from
then on, seek to understand the processes of appropriation of the discourse of Others in the
composition of utterances, in English language, of students of basic, technical and and
technological education, in a Brazilian federal institution of professional education. To do so, |
have taken as main theoretical basis the studies of the so-called Bakhtin Circle, that focus on the
social conception of language (VOLOCHINOV, 2017) and the discussion of the appropriation of
the discourse of Others (BAKHTIN, 2015; VOLOCHINOV, 2017, among others), however,
expanding this basis, relying on other writings, such as Authier-Revuz (1998; 2004; 2007; 2008),
Brait (2013) and Zozzoli (2015; 2016). Inserted in the field of Applied Linguistics (LA), this
research follows a self-reflexive (ALARCAO, 2011), qualitative (ANDRE, 2012) and sociological
(BAKHTIN, 2017) methodology, because I have taken active responses from my students, arising
in the context of my English language classes as corpus for the analysis of the different processes
of appropriation of the discourse of Others. From the analysis, it was possible to highlight four
different processes of appropriation of the discourse of Others: the verbal-visual appropriation of
the discourse of Other (BRAIT, 2013), characterized by appropriation that goes beyond the verbal
part of utterances of Other, since the visual aspect of the other discourse is taken as the basis for
the composition of authorial utterance; the appropriation of the discourse of Other by allusion
(AUTHIER-REVUZ, 2007), characterized by the process by which the other discourse is alluded
and that is evidenced as the basis for understanding the other discourse ; the ironized appropriation
of the Other discourse, characterized by the taking of the other discourse for the composition of the
utterance in an ironic way, seeking to ridicule the speech of other; and the appropriation of the
discourse of Other in English language by reference to Portuguese language, characterized by the
mechanical process of translating a saying from Portuguese language to English language,
incurring discursive inadequacies. From these processes of appropriation of the discourse of Others
present in the utterances of the students it was possible to realize that, when the appropriation of
Other voices for the composition of utterances in a foreign language — English one - the students
resort to specific stylistic processes that interfer in the constitution of the senses in this other

language and tell about social-ideological places occupied in the world by these students.
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RESUME

Dans ce travail de thése, j’entre dans I’univers multiple et dialogique des pratiques de langage
scolaire pour, a partir de 13, chercher & comprendre les processus d’appropriation du discours
d’autrui dans la composition d’énoncés d’auteur, en langue anglaise, d’¢léves de I’éducation de
base, technique et technologique d’une institution du réseau fédéral d’enseignement professionnel.
Pour cela, je prends comme base théorique principale les études du cercle de Bakthine, se
concentrent a la défense d’une conception sociale de langage (VOLOCHINOV, 2017) et la
discussion de I’appropriation discours d’autrui (BAKHTIN, 2015; VOLOCHINOV, 2017 et
d’autres) Cependant, j’étends cette base en m’appuyant sur d’autres écrits, tels que Authier-Revuz
(1998; 2004; 2007; 2008), Brait (2013) et Zozzoli (2002a; 2012; 2015; 2016). Insérée dans le
domaine de la linguistique appliquée (LA), cette recherche suit une méthodologie autoréflexive
(ALARCAO, 2011), avec une approche qualitative des données (ANDRE, 2012) et guidée par une
méthode sociologique (VOLOCHINOV, 2017), car je prends des réponses actives de mes éléves,
apparues dans le contexte de mes cours d’anglais, comme corpus pour I’analyse des différents
modes et types d’appropriation du discours d’autrui. A partir de I’analyse, il a été possible de mettre
en évidence quatre processus différents d’appropriation du discours d’autrui : le processus
d’appropriation verbo-visuelle du discours d’autrui (BRAIT, 2013), caractérisé par 1’appropriation
qui va au-dela du verbal, puisqu’en lui, au-dela du contenu verbal, le contenu visuel du discours
autre est pris pour la composition du discours d’auteur; le processus d’appropriation par allusion
au discours d’autrui (AUTHIER-REVUZ, 2007), caractérisé par référence faite au discours
d’autrui, les discours d’autrui mentionné devant étre récupéré pour la compréhension du discours
d’auteur; le processus d’appropriation ironique du discours d’autrui pour la composition de
I’énoncé d’auteur de maniére ironique, cherchant a contester le dire au autre; et le processus
d’appropriation du discours 1’autre dans une langue par la logique (linguistique) d’autre part,
caractérisé par le processus mécanique de traduction d’un dire de la langue portugaise a langue
anglaise, encourant des inadéquations linguistique et discursive. A partir de ces modes
d’appropriation du discours d’autrui présents dans les énoncés des ¢€leves il a été possible de
percevoir que, lors de 1’appropriation de voix d’autres pour la composition d’énoncés dans une
langue étrangére - 1’anglais -, les étudiants utilisent des processus stylistiques spécifiques qui
interférent dans la constitution des sens dans cette langue de 1’autre et parlent de lieux sociaux-

idéologiques occupés dans le monde par ces étudiants.



MOTS-CLES: Enoncés. Education professionnelle. Enseignement de la langue anglaise.

Appropriation du discours d’autrui.
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ENTRANDO NO FLUXO DO DIALOGO

N&o existe a primeira nem a Gltima palavra, e ndo ha limites para o
contexto dial6gico (este se estende ao passado sem limites e ao
futuro sem limites).

(Bakhtin)

Iniciar a escrita de um trabalho de pesquisa no campo dos estudos discursivos de praticas
de sujeitos sociais, no ambito da Linguistica Aplicada (LA, doravante), sobretudo por tomar como
base para esta investigacdo uma perspectiva dialogica de linguagem, a qual as questdes sécio-
ideologicas sdo inerentes, pressuple, impreterivelmente, que se marque um posicionamento
ideoldgico assumido, sendo este apenas um elo entre o que ja foi dito e o dito no porvir. Por pensar
dessa forma, neste primeiro momento do texto, busco evidenciar e expor o lugar por mim ocupado
como pesquisador: eu sou um professor de lingua inglesa, recém ingresso na educacdo basica,
técnica e tecnoldgica da rede federal de ensino, preocupado com a compreensdo de eventos
discursivos que se ddo no ambito da educacgdo profissional tecnolégica®, no que se refere a
construcio de enunciados de alunos, em uma lingua outra-estrangeira?, por meio da escrita.

Este lugar por mim assumido traz implicacfes cruciais para se firmar as bases teorico-
metodoldgicas sobre as quais toda a pesquisa, apresentada neste texto, esta apoiada, pois, na medida
em que ela surge de uma inquietacdo pessoal-profissional, ela implica um duplo movimento de
olhares. Por um lado, ha o olhar de um professor que, diante das necessidades dos seus alunos e

também diante dos direcionamentos das disciplinas ministradas, propde praticas de ensino e

1 A educacdo profissional tecnoldgica é a modalidade de educagdo ofertada no &mbito dos Institutos Federais de
Educacdo Baésica, Técnica e Tecnoldgica que forma para o trabalho. Essa modalidade engloba: formagéo inicial e
continuada ou qualificacdo profissional; educacdo profissional técnica em nivel médio; e educacdo profissional
tecnoldgica, de graduagdo e pés-graduacao (BRASIL, 2012).

2 Cabe aqui mencionar que estou ciente das discussdes a respeito das diferentes nomeagGes para designar a
aprendizagem de uma outra lingua, tais como lingua adicional, lingua estrangeira, segunda lingua etc. No entanto,
opto por usar o termo lingua outra-estrangeira para me referir a lingua inglesa no meu contexto de pesquisa, por
acreditar que o aprendizado da lingua inglesa, dentro da realidade na qual estou inserido, por diversos fatores, nao
permite que a lingua deixe de ser uma lingua outra, “estranha” a lingua materna. Na primeira se¢do deste texto, essa
discussdo é expandida.



aprendizagem de lingua inglesa e obtém, como respostas ativas a essas praticas, a producdo de
enunciados em lingua inglesa. Por outro, ha o olhar do pesquisador que, diante das respostas obtidas
dos alunos, busca, por meio da autorreflex@o sobre o processo de ensino e de aprendizagem do qual
participa como professor e, a0 mesmo tempo, por meio do distanciamento relativo desta posi¢éo
de professor, compreender as produg6es dos alunos a partir da consideracdo das diversas instancias
enunciativas envolvidas nesse processo e, principalmente, compreender algumas questdes pontuais
sobre a apropriagdo dos discursos de outrem? a construcéo de enunciados dos alunos participantes
dessas praticas, no intuito de criar inteligibilidade sobre esses processos, ja que, de acordo com
Voldchinov (2017)*% a inter-relacdo alunos da educagdo basica, técnica e tecnoldgica de uma
instituicao da rede federal de educacéo profissional o entre o discurso autoral e o discurso de outrem
interferem na constituicdo dos enunciados como um todo®.

Como dito no paragrafo anterior, a posicao — decorrente do duplo movimento de olhares —
de professor-pesquisador assumida implica escolhas tedrico-metodoldgicas especificas que
precisam ser explicitadas. Uma dessas implicac@es, que acredito ser necessario justificar ja neste
momento, diz respeito a pessoa verbal assumida para a escrita deste texto. Opto por usar a primeira
pessoa do singular. Esta op¢do, apoiada nas ideias de Morin (2005), do texto Ciéncia com
Consciéncia, que transponho para o campo da LA, deve-se ao reconhecimento de que a LA lida
com “objetos™® de estudo complexos — praticas sociais — e, por isso, precisa construir a sua
objetividade de forma diversa das ciéncias chamadas classicas. Morin (2005), admitindo ser a
complexidade um desafio a ser superado, propGe que, para isso, em um primeiro momento, 0

pesquisador deve confrontar os paradoxos da ordem-desordem, da parte-todo, do singular-geral;

% Embora a tradugdo mais recente de Marxismo e Filosofia da Linguagem (VOLOCHINOV, 2017) designe esse
processo como “Apropriagdo do discurso alheio”, opto por usar a expressdo apropriacdo do discurso de outrem —
presente em traducdes anteriores, como em Bakhtin/VVolochonov (2014). Esta opg¢do se deve ao fato de eu entender
que o termo “alheio” imprime um sentido de distanciamento entre o eu € 0 outro, quando, a meu ver, a proposta
dialdgica de estudo dos processos de apropriacdo de discursos outros busca observar justamente a inter-relagdo do
discurso outro com o discurso autoral que se institui em enunciados. Ou seja, a proposta dialdgica observa o processo
pelo qual o discurso de outrem é tornado préprio — é apropriado — em enunciados autorais.

4 0 nome do autor ora sera escrito com acento (Voléchinov — tradugdo de Sheila Grillo), ora sem (Volochinov —
traducdo de Wanderley Geraldi, por exemplo), obedecendo as grafias usadas pelos tradutores.

5 Esta questo é discutida e expandida na secdo dois.

6 O uso das aspas serve para indicar que esses objetos ndo sdo coisas, mas sim praticas/seres sociais. Nas demais
ocorréncias do termo, ndo usarei as aspas pois esse mesmo sentido é retomado.
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deve, ainda, incorporar 0 acaso e o particular como parte da analise cientifica que propde; e, por
fim, deve observar o seu objeto de estudo por meio da integracdo entre a natureza factual e acidental
deste com a natureza singular e evolutiva do mundo. Diante do que defende o estudioso, penso que
0 uso da primeira pessoa do singular figure um passo importante nessa direcdo, tendo em vista que
esta pesquisa € de natureza autorreflexiva, assim, busco evidenciar que o sujeito-pesquisador é
parte da pratica social complexa em estudo.

Cabe ainda mencionar que essa op¢do aponta para a compreensdo de que as praticas
sociais/numanas sdo complexas, como defende Morin (2005), e, por isso, implicam procedimentos
diversos daqueles adotados pelas ciéncias exatas e naturais para sua compreensao. Como mais um
argumento para essa posicdo, tomando as ideias de André (2012)7, as pesquisas que buscam
compreender préaticas sociais, numa perspectiva qualitativa, na qual o pesquisador se faz parte da
pratica social em analise, caracterizam-se pela interacdo constante entre o pesquisador e o objeto
pesquisado. Consequentemente, nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador acaba tendo grande
importancia na coleta de dados. Dada essa caracteristica, penso ser necessario, na escrita,
evidenciar o foco no pesquisador como sujeito participante-observador que reflete sobre praticas
nas quais ele esté inserido e essas reflexdes sdo imprescindiveis a constituicdo e a analise do corpus
da pesquisa.

Além disso, também cabe justificar que o uso da primeira pessoa do singular para a escrita
deste texto ndo nega o dialogo entre muitas vozes que o fizeram surgir. Alinhando-se a
compreenséo de sujeito dialdgico que subjaz a teoria do chamado Circulo de Bakhtin® — grupo de
estudiosos russos formados por Bakhtin, Medviédev, Volochinov, entre outros —, penso que este
texto retrata um posicionamento de um sujeito (eu como professor-pesquisador) que se constituiu
a partir dos processos de reflexo e refracdo de dizeres outros, de outros sujeitos — tais quais os da
minha orientadora, dos diversos autores lidos e citados nesta tese, bem como dos leitores
responsivo-ativos a este texto. No entanto, no processo de reflexo e refragdo, o lugar ocupado por
mim acaba sendo Unico, surgido na interacdo dialégica com o0s sujeitos que contribuiram para a

consecucéo desta pesquisa, por isso 0 uso da primeira pessoa do singular.

" A discussdo tecida por essa autora volta a ser foco deste texto na secdo que se detém nos aspectos metodoldgicos
desta pesquisa.

8 A teoria dialdgica de linguagem, com algumas das nogdes a ela atreladas, sera objeto de discussdo mais adiante, na
secdo 1 deste texto.
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Feitas estas consideragfes, comeco a situar as questbes que me levaram ao
desenvolvimento deste trabalho de pesquisa. Para tanto, preciso fazer uma retomada histérica da
minha prépria formacdo académica e profissional, pois foi a partir dela que a inquietagdo maior
desta investigacdo se consolidou: compreender como o0s alunos da educagdo profissional
mobilizam processos de apropriagdo dos discursos de outrem na composicdo de enunciados
autorais, em lingua inglesa. Acredito que essa trajetoria, como um todo, foi responsavel pela
problematizacdo geradora da investigacdo e, por isso, retomo, cronologicamente, fatos que
contribuiram para a consolidacdo da problematica geradora desta pesquisa.

No ano de 2009, no segundo semestre letivo, ingressei no curso de Letras Portugués/Inglés
e suas respectivas literaturas, ofertado pela Universidade Federal Rural de Pernambuco, na
Unidade Académica de Garanhuns®. Logo no inicio do meu curso superior, devido ao desempenho
que obtivera naquele momento inicial do curso, fui convidado, no segundo periodo, por uma das
professoras da instituicdo, a participar, sob sua orientagdo, do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (doravante PIBID). Assim, durante a graduacdo, fui bolsista do PIBID por
trés anos e, nesse periodo, tive a oportunidade de desenvolver projetos de ensino que visavam a
familiarizagdo de alunos do ultimo ano do ensino médio com a escrita de géneros discursivos de
natureza argumentativa, por meio do estimulo a defesa de seus pontos de vistas a respeito de temas
problematizadores, escolhidos por eles, tais como aborto, homossexualidade, entre outros.

No decorrer do desenvolvimento dos projetos, pude perceber que era pratica comum entre
os alunos trazer dizeres de outrem a composi¢éo de seus enunciados como uma espécie de recurso
para que 0s seus textos se tornassem melhores, 0 que nem sempre ocorria, tendo em vista que 0s
alunos, muitas das vezes, recorriam a citacGes genéricas que nao versavam especificamente sobre
a tematica em discussdo e, além disso, era também muito comum que eles apresentassem
dificuldades de articulacéo da citacdo genérica a discussao que estava sendo tecida em seus textos.
No decorrer do projeto, tentei mostrar a necessidade de que as citages, quando tomadas como
palavras de autoridade, estivessem articuladas as discussdes que eles se propunham a desenvolver.

A partir desse momento, comegou a se constituir em mim uma inquietagcdo quanto a esse

processo de tomada do discurso de outrem — que caracteriza a apropriacdo — a composicao de

9 Atualmente, a unidade esta no processo de transigdo para se tornar universidade, a Universidade Federal do Agreste
de Pernambuco — UFAPE.
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enunciados por alunos do ensino médio. Pensei, naquele momento, que, por serem alunos do
terceiro ano do ensino médio, que se submeteriam ao Exame Nacional do Ensino Médio (Enem,
doravante) — exame esse que, de acordo com pesquisa mais recente (POLACHINI, 2016), tem
moldado as préaticas de ensino de lingua na modalidade escrita, especificamente no ensino médio
— esse modo insipiente de apropriacdo poderia ser uma consequéncia das ideias-clichés que eram
passadas por professores, no intuito de possibilitar, aos seus alunos, a obtencdo de uma melhor nota
na avaliacdo da redacdo do Enem.

Chegando ao final do meu curso superior, inquietado, em certa medida, pelo processo de
apropriacdo do discurso de outrem na composicao de enunciados de alunos do ensino médio, visto
no contexto do PIBID, tomei a apropriacdo de dizeres de outrem como objeto de estudo. Assim,
apesar de ndo me deter especificamente ao ensino de lingua, naguele momento, desenvolvi estudo
sobre a natureza dial6gica dos comentarios de leitores de jornais virtuais, discutindo a apropriacéo
de discursos de outrem, que se dava em relacfes de didlogo ou de conflito com dizeres outros,
como sendo uma estratégia tipica a construcdo da argumentacdo dos comentarios-enunciados
(SANTOS, 2013). Defendido o TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso), minha inquietacdo quanto
aos processos de apropriacdo do discurso de outrem ndo cessou. Diante dessa inquietacédo, segui
meus estudos ainda tomando a apropriagdo do discurso outrem como objeto de investigagao.

Por querer dar seguimento aos meus estudos sobre 0os modos de apropriagdo do discurso de
outrem e seus consequentes efeitos ideoldgicos de sentido, submeti-me a selecdo de mestrado do
Programa de P0Os-Graduacdo em Letras da Universidade Federal de Pernambuco (doravante
PPGL/UFPE) e fui aprovado. No PPGL/UFPE, o interesse supracitado me levou a discussao dos
modos de apropriacdo do discurso de outrem — modo linear e modo pictorico propostos por
Voldchinov (2017)*° — em enunciados jornalisticos e, também, & discussdo de como esses modos
de apropriacdo indiciavam posicionamentos ideologicos assumidos (SANTOS, 2016). Esse
trabalho desenvolvido no mestrado aumentou o meu interesse pela compreensdo dos modos e
formas de apropriagdo dos discursos de outrem e seus consequentes efeitos de sentido. Devido a
iSS0, como é de se esperar, esse interesse Ndo se encerrou nesse ponto.

Dei segmento aos meus estudos e, por isso, submeti-me a selecdo de doutorado deste

programa de pos-graduacdo em Linguistica e Literatura da Universidade Federal de Alagoas, na

10 A discussdo sobre esses modos estd posta na se¢éo 2 deste texto.
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Faculdade de Letras. Para deixar clara a minha proposta de pesquisa de doutorado, que deu origem
a este texto, preciso retomar o periodo do mestrado mais uma vez: durante o periodo em que eu
estava cursando meu mestrado no PPGL/UFPE, tive a oportunidade de trabalhar como avaliador
de redacBes do Enem. Nesse trabalho, mais uma vez, pude perceber que é pratica muito comum
entre candidatos, semelhante ao que vi no periodo em que desenvolvi projeto por meio do PIBID,
usar citacbes genéricas em seus textos. A meu ver, baseado no que ja havia visto no
desenvolvimento do projeto durante a graduacdo, mais uma vez, esse uso foi feito como um recurso
para melhorar a qualidade da escrita, 0 que nem sempre acontecia, devido a falta de articulagao da
citacdo a discussdo empreendida e, também, ao uso de citacbes genéricas.

Nesse momento, eu estava extremamente intrigado com 0s processos de apropriacdo de
dizeres de outrem em textos de alunos da educacédo basica e crescia em mim o interesse por esse
estudo. E, como ultimo motivo que me levou a certeza de que era esse 0 estudo que eu gostaria de
desenvolver em meu doutorado, tive acesso a um texto, escrito pela professora Siane Rodrigues,
na época, minha orientadora de mestrado do PPGL/UFPE, publicado no jornal Diario de
Pernambuco, no formato de artigo de opinido. Nesse texto, a professora Siane Rodrigues (2015)
questionou pratica dos cursos de redacao para Enem do Recife. Segundo ela, seria pratica comum,
entre os professores desses cursinhos, aconselhar que os estudantes atribuissem citagdes a autores
aleatoriamente a fim de conferir uma melhor qualidade textual as suas redaces e, ainda segundo
ela, para esses professores, ndo haveria problema nenhum nessa pratica, pois os avaliadores nao
verificariam a correlacéo entre autor e citacdo quando da avaliagéo.

Todas essas questdes pontuadas me levaram a querer compreender esse fendmeno
discursivo (que devido a ideias-clichés, em alguns contextos, parecem tender a um processo
mecanico'!) de apropriacdo dos discursos de outrem na constru¢do de enunciados. Em artigo*?,

propus-me a analisar esses modos e formas de apropriacdo de discursos de outrem na construgédo

11 Sei que a questdo é muito mais complexa do que fago parecer ao nomear certas praticas de apropriacéo de discursos
de outrem de mecénicas, no entanto, nesse caso especifico, busco chamar atencdo para o fato de que, tentando
responder a uma demanda social — sobretudo & necessidade de obtencéo de nota alta em exames que permitem acesso
ao ensino superior, tal qual o Enem —, tém sido criadas ideias-clichés, que servem como férmulas para escrita de
enunciados. Dentre essas ideias-clichés esta a necessidade de palavras de autoridade que, muitas vezes, como pude ver
em textos de alunos no periodo em que era bolsista PIBID, implicam a apropriacdo de dizeres de outrem desarticulados
ou ndo relacionados especificamente a tematica em discussao.

12 Titulo do artigo: A apropriagdo do discurso alheio e a composicdo de enunciados autorais em redacées do Enem,
Santos (2020).
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de enunciados, em lingua materna, a partir de textos de candidatos do Enem disponibilizados na
internet, que obtiveram notas altas na avaliagdo do exame. A partir do estudo, foi possivel perceber
que, nesses textos, ha uma tendéncia a delimitacio do discurso de outrem® (o discurso de outrem
estd marcado e delimitado) e, apesar disso, foi possivel constatar a inter-relagcdes entre os discursos
citados e os discursos autorais, evidenciando a recepgdo e a compreensao responsivo-ativas nos
textos analisados.

Apesar da grande inquietacdo com o processo de apropriacdo do discurso de outrem na
composicdo de enunciados que se pretendem autorais'* em lingua materna, este néo é esse o foco
da minha pesquisa, como j& mencionei. Nesse periodo de inquietacdo, apOs prestar concurso,
ingressei, como de professor de lingua inglesa, em um instituto federal de educacdo bésica, técnica
e tecnoldgica. Diante de um novo segmento de ensino®® — a educagéo profissional —, da vivéncia e
observacgdo das necessidades dos meus alunos em sala de aula e considerando toda essa trajetéria
esbocada até aqui, meu interesse se direcionou aos processos de apropriacao do discurso de outrem
em lingua inglesa.

Nesse contexto, pensar a apropriacdo do discurso de outrem requereu a consideracdo de
diferentes aspectos inerentes ao aprendizado de uma lingua outra-estrangeira. Primeiro, foi preciso
considerar que a lingua a partir da qual se investigaria esse fendmeno discursivo é uma lingua outra,
diferente da lingua do dia a dia dos alunos. Se se considera gque a lingua é mais que a sua dimenséao
linguistica (como o fago, apoiado na compreensdo dialdgica/social de linguagem do Circulo de
Bakhtin — como discutido na primeira secdo deste texto), € impossivel que se trate o aprendizado
de uma lingua estrangeira como se trataria o aprendizado de uma lingua materna. Isso porque é
preciso considerar que as linguas, para seu uso efetivo na interagdo discursiva, requerem a

mobilizacao de conhecimentos linguisticos e de conhecimentos ideoldgicos. No caso de uma lingua

13 A discussdo sobre os modos e formas de apropriacdo do discurso de outrem sera expandida na segunda se¢do deste
texto. Por hora, limito-me a dizer que, de acordo com os estudos de Volochinov (2017), ha dois modos de apropriacéo
do discurso alheio, o linear, caracterizado pela delimitacio das fronteiras entre o discurso que se pretende autoral e 0
discurso alheio, e o pictorico, caracterizado pelo apagamento dessas fronteiras, permitindo inser¢des axioldgicas no
discurso apropriado.

14 Uso o “que se pretendem autorais” para me referir aos textos dos candidatos do Enem, por entender que a autoria é
um dos critérios de avaliacdo que os candidatos buscam cumprir.

15 Até este momento, minhas experiéncias de ensino se restringiam ao ensino fundamental, ao ensino superior e a
cursos de idiomas. Houve também a experiéncia no ensino médio propiciada pelo PIBID, mas esta se deu na condicdo
de bolsista, acompanhando os professores titulares.
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outra, além da diferenca linguistica em rela¢éo a lingua do aluno, ha diferengas ideoldgicas. Assim,
€ preciso pensar o0 ensino da lingua outra como sendo mais do que o ensino do linguistico; é preciso
ensinar o linguistico em sua relagéo indissocidvel com o discursivo. No interior dessas praticas, a
apropriacédo do discurso de outrem pode evidenciar questdes significativas para se pensar o0 ensino
de lingua inglesa.

Ao evidenciar que entendo o ensino de lingua materna como sendo diferente do ensino de
uma lingua outra-estrangeira'®, convém fazer esclarecimento, ainda que de forma sintética, sobre
essa diferenca e suas implica¢fes. Quando se pensa no ensino de lingua materna, a abordagem mais
adequada é aquela na qual as formas linguisticas sdo apresentadas em contextos reais de uso
(BAKHTIN, 2013; VOLOCHINOV, 2017), dentro de uma forma relativamente estavel de
enunciado (BAKHTIN, 2016), para que, assim, as questdes além do sistema linguistico sejam
consideradas na producéo dialégica dos sentidos. De igual modo, a abordagem de ensino de uma
lingua outra-estrangeira deve apresentar as formas linguisticas dentro de uma forma relativamente
estavel de enunciado, em um contexto real de uso. No entanto, a lingua outra-estrangeira traz
consigo fios dialdgicos que o aprendiz pode nédo identificar, devido ao fato de ela ser a lingua do
outro; ndo conter aquela atmosfera familiar que a lingua materna encena (VOLOCHINOV, 2017).
Portanto, embora se deva adotar a mesma abordagem de ensino para qualquer lingua — apresentar
a lingua a partir de contextos reais de uso —, dependendo do status que ela assume para o falante, a
producdo de sentidos pode ser comprometida e, consequentemente, deve-se expandir 0s meios de
contextualizacdo e recuperacao da dimensdo discursiva da linguagem.

Pelo que foi dito até aqui, esta pesquisa esta apoiada em uma trajetéria que aponta para
probleméticas no &mbito pratico da apropriagdo do discurso de outrem na composicdo de
enunciados. No entanto, essa base ndo se finda nesse pilar pratico. Como é tipico da LA, pratica e
teoria estdo sempre em relacdo, de forma indissociavel (MOITA LOPES, 2006). Comungando
dessa orientacédo epistemologica adotada em LA, nesta pesquisa, ha, como pilares tedricos, a teoria

dialogica de linguagem, defendida pelos estudiosos do chamado Circulo de Bakhtin, e alguns

16 Como ja mencionado anteriormente, refiro-me & lingua inglesa ensinada no meu contexto de trabalho-pesquisa como
sendo uma lingua outra-estrangeira, pois ela, além de ndo ser a lingua das relacdes sociais cotidianas alunos, é
perpassada por valores ideoldgicos outros, em alguma medida, diversos dos valores ideolégicos da lingua materna dos
alunos. Essa escolha é explicada na se¢do seguinte deste texto.
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aspectos dos estudos desenvolvidos pela pesquisadora Authier-Revuz, sobre a Representagdo do
Discurso Outro (RDO, doravante), sobretudo no que se refere a nocao de aluséo.

Assim, para esta pesquisa, adoto a teoria dialogica de linguagem que tem como base
arquitetonica as relagdes emotivo-volitivas de sentidos que se estabelecem com diferentes
instancias discursivo-sociais (BAKHTIN, 2010). Essa teoria é tomada por base para esta pesquisa
porque ela compreende que no enunciado ha o encontro de diferentes vozes, constituindo o que
Bakhtin (2015) chama de heterodiscurso®’, caracterizando a interacéo dialdgica de diferentes e/ou
multiplas vozes no enunciado. Para a teoria dialdgica, o enunciado materializa a interacao
discursiva entre seres sociais diferentes e, nesse processo, multiplas vozes se fazem presentes nas
praticas de linguagem, por meio do processo de reflexo e refracio'® de vozes sociais outras,
caracterizando o processo de apropriacédo de dizeres dados para a construcéo de dizeres “novos %,
Compreender esse processo de interacdo entre vozes, segundo Voléchinov (2017), é fundamental,
na medida em que eles dizem sobre a propria construcdo de sentidos. Sendo assim, acredito que
compreender a apropriacdo de dizeres outros é parte do processo de construcdo de sentidos de
enunciados de forma responsiva e responsavel (BAKHTIN, 2010), e evidencia lugares Unicos
ocupados no mundo por sujeitos-falantes.

No caso especifico desta pesquisa, além dessa interacdo entre vozes na constituicdo do
enunciado, é preciso considerar que 0s sujeitos, meus alunos, quando da produgéo de enunciados
em lingua inglesa, estdo lidando com uma lingua outra-estrangeira e, por isso, 0 processo de
recepgdo, compreensao e producdo de sentidos nessa lingua passa, alinhando-se ao pensamento de

Voléchinov (2017), por uma etapa de busca de correspondéncia linguistica. Ou seja, quando da

17 E importante, nesse ponto, ressaltar que o que aqui nomeio como heterodiscurso, acompanhando traducio mais
recente do texto de Bakhtin (BAKHTIN, 2015), é muitas vezes referido como plurilinguismo, seguindo tradugdes
anteriores (BAKHTIN, 1998). Embora haja essa diferenca de nomeacéo entre as diferentes traducfes, em ambos 0s
casos, esta-se referindo ao processo de encontro de maltiplas vozes no enunciado.

18 Dentro da teoria bakhtiniana, os sentidos se constituem a partir de dois processos simultaneos: o reflexo e a refragéo.
Ou seja, por meio dos enunciados, ndo s6 se descreve o mundo, refletindo o que ja é dado, mas também se constroi
novos sentidos — o dado refratado em algo novo.

19 Apesar de se poder questionar a novidade desse novo, para a Teoria Bakhtiniana, o enunciado comporta sempre uma
carga emotivo-volitiva que imprime uma nuance nova ao que ja foi dito. Sendo assim, adotando a referida teoria,
entendo que, mesmo a repeticdo de um enunciado ja dito, por meio da reinsercdo em um novo contexto, imprime ao
menos uma nova nuance discursiva, que culmina no “novo” —ainda que entre aspas. Nas demais ocorréncias do termo,
ndo usarei as aspas.
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escrita na lingua outra-estrangeira, os alunos buscam na lingua outra, uma correspondéncia
linguistica que equivalha a sua prépria lingua. O grande problema, nesse caso, é que essa, muitas
vezes, da-se unicamente no nivel linguistico, em uma perspectiva objetivista abstrata®,
desconsiderando a dimensdo social-ideoldgica, o que resulta em problemas que interferem na
construcdo de sentidos na lingua outra. Essa consideragdo esteve presente tanto no momento do
planejamento e execucdo das aulas a partir das quais surgiram os dados para esta pesquisa (eu como
professor), qguanto no momento da andalise (eu como pesquisador).

Junto ao estudo da apropriacdo do discurso de outrem desenvolvido pela Teoria Dialdgica
de linguagem, recorro aos estudos de Authier-Revuz (1998; 2004; 2007; 2008), sobre a RDO, a
fim de me apropriar da nocdo de alusdo da autora e articular a perspectiva socioldgica do Circulo.
A pesquisadora, adentrado o universo multiplo e diverso dos estudos do discurso outro, detém-se
ao estudo da RDO, o que caracteriza, segundo a autora, uma expansao do estudo do discurso
reportado, na medida em que ela entende que reduzir esse tipo de estudo as formas do discurso
direto, discurso indireto e discurso indireto livre seria demasiado simplista. Com a opcao pelo
estudo da RDO, e ndo se restringindo ao discurso citado, a autora pdde estudar os discursos que se
fazem presentes em enunciados por meio da antecipagdo do dizer outro. Para o estudo dos
processos de apropriacdo do discurso de outrem nesta pesquisa, considerar a representacdo dos
discursos do porvir é de suma relevancia, sobretudo por essa pesquisa se dar num contexto escolar
no qual o professor é um outro sempre presente no processo de producdo textual.

Como linguista, os estudos de Authier-Revuz se filiam a uma perspectiva enunciativa da
linguistica tradicional, o que pressupde compreensdes de lingua, sujeito, enunciado etc. diversas
da teoria dialdgica de linguagem. No entanto, nos seus escritos, h& um rico conjunto de categorias
que classificam e tipificam diversas formas a partir das quais o discurso de outrem é representado
no enunciado, tanto em suas formas mostradas quanto em suas formas alusivas. E preciso explicitar
que percebo uma diferenca epistemoldgica fundamental entre a perspectiva desta autora e a
perspectiva defendida por Voléchinov (2017): enquanto Authier-Revuz esté lidando com as formas
de representacéo linguistica do discurso de outrem, VVolochinov trata da apropriagdo, processo que

implica o ato de tornar proprio o que € do outro e que implica também uma inter-relacédo de didlogo

20 A perspectiva objetiva abstrata é aquela que se detém ao sistema linguistico de signos e as relagdes que os elementos
desse sistema estabelecem entre si. Na secédo seguinte, a discussao sobre essa perspectiva é expandida.
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elou de conflito entre discursos. A vista disso, tomo para esta pesquisa algumas categorias
definidas por Authier-Revuz, sobretudo a alusdo — como se vera na se¢do 2 —, e, a partir do que a
autora discute sobre essas formas de representacéo do discurso de outrem, expando a discussdo ao
nivel discursivo, analisando as formas de inter-relacdo entre discursos que se encenam por meio
delas — o que caracteriza um deslocamento epistemoldgico da representacdo para a apropriagao —,
a luz da teoria dialdgica de linguagem, que permite a compreensdo dos sentidos de forma
responsavel e responsiva.

Assim, baseado em tudo que foi dito até aqui e apoiado na concepc¢do social-dialdgica de
linguagem do Circulo, em que as préaticas de linguagem se ddo a partir do didlogo entre vozes
sociais, em um jogo entre o dado e o novo, a partir da mobilizacdo de conhecimentos linguisticos
e de conhecimentos ideoldgicos, cheguei ao seguinte questionamento: como se ddo 0S processos
de apropriacdo de discursos de outrem na constituicdo de enunciados, em lingua inglesa, de
estudantes da educacdo profissional de uma instituicdo da rede federal de educacdo bésica,
técnica e tecnoldgica? Para responder a esse questionamento maior, tomo como principal base a
discusséo dos estudiosos do Circulo sobre o discurso de outrem e o plurilinguismo dos enunciados,
mas recorrendo a outros estudiosos e teorias sempre que necessario, tais como Authier-Revuz
(1998; 2004; 2007; 2008), Brait (2013) e Zozzoli (2002a; 2012; 2015; 2016). Além disso, este
questionamento se apoia em Volochinov (2017), que defende que a compreensao da apropriacdo
do discurso de outrem é imperioso porque ela interfere na propria estrutura gramatical, interferindo,
também, na composicdo do enunciado e na valoracdo do sujeito que se mostra por meio dos
enunciados. Assim, busco compreender esse processo na escrita em lingua inglesa de alunos
falantes do portugués, em um curso técnico integrado ao médio.

Diante do questionamento maior, supracitado, e baseado em uma concepcao
social/dialdgica de linguagem (VOLOCHINOV, 2017), lancei olhar para a minha propria pratica
docente e as respostas ativas que obtive por parte dos alunos a ela — o que caracteriza uma reflexéo
sobre a pratica (ALARCAO, 2011) —, na busca de resposta para o questionamento supracitado e,

assim, tomei também outros questionamentos como perguntas norteadoras da pesquisa. Sao elas:

e Como os processos de apropriacao do discurso de outrem se ddo nos enunciados de alunos

da educacéo profissional?
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e Como os processos de apropriagdo do discurso de outrem de alunos da educagao
profissional, em lingua inglesa, podem evidenciar posicionamentos ideolégicos?

e Os processos de apropriacdo do discurso de outrem de alunos da educacéo profissional
sdo afetados pelo ndo conhecimento ou conhecimento parcial da dimenséo

social/ideologica da lingua inglesa? Se sim, de que forma?

Esses questionamentos postos, surgidos a partir da minha inquietagdo com o0s processos de
apropriacdo do discurso de outrem na minha trajetoria académica e profissional, nortearam a
execucdo desta pesquisa e me levaram a um processo de autorreflexdo sobre o processo de ensino
e aprendizagem de uma lingua outra, no qual foram produzidos enunciados em lingua inglesa. Dos

questionamentos postos surgem e se firmam os meus objetivos da investigacao:

Obijetivo geral
e Compreender, por meio da autorreflexdo, como os alunos da educacdo basica, técnica e
tecnologica de uma instituicdo da rede federal de educacdo profissional se apropriam de

discursos de outrem na composicao de enunciados em lingua inglesa.

Aliados ao objetivo geral, tracei objetivos especificos, no intuito de operacionalizar a

consecucdo do objetivo geral e, assim, buscar responder as questdes norteadoras desta pesquisa.

Obijetivos especificos

e Analisar como alunos da educagdo profissional mobilizam processos de apropriacdo do
discurso de outrem na construcdo de enunciados em lingua inglesa;

e Analisar como alunos da educacéo profissional indiciam posicionamentos ideoldgicos por
meio dos processos de apropriacao do discurso de outrem presentes em seus enunciados em
lingua inglesa;

e Analisar se, e como, o desconhecimento ou conhecimento parcial da lingua inglesa, por
parte dos alunos da educacéo profissional, interferem na apropriacéo de discursos de outrem

a composicdo de enunciados em lingua inglesa.
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A investigacdo dos processos de apropriacdo do discurso de outrem mobilizados por alunos
da educacéo profissional na constituicdo de enunciados em uma lingua outra se justifica na medida
em que € preciso compreender 0s processos de producdo de sentido na lingua outra mobilizados
pelos alunos. Essa compreensdo podera dar indicios de como se deve conduzir as aulas de linguas
outras-estrangeiras, pois, por vezes, as praticas de ensino de outras linguas se detém unicamente,
ou majoritariamente, ao ensino dos elementos linguisticos da lingua outra — mesmo em casos em
que ha enfoque na oralidade —, sem considerar o discurso, relegando ao esquecimento a dimenséao
social da linguagem, mesmo que essa postura venha sendo bastante criticada por muitos estudiosos
do ensino de linguas (GERALDI, 1997, 2015; JALIL; PROCAILO, 2009; ZOZZOLI, 2014, 2016,
entre tantos outros). Quando a dimensdo social é esquecida, consequentemente, as praticas de
construcdo de sentidos, seja pela escrita-fala, seja pela leitura-escuta, ficam comprometidas,
restritas ao reconhecimento e traducao da parte linguistica sem que se considere a parte extraverbal
da linguagem outra. Ou seja, chega-se ao sentido que se supde dado, mas o sentido novo fica
comprometido.

Diferentemente dessa postura objetivista, Voléchinov (2017) propés uma teoria na qual a
linguagem é social em todas as suas dimensdes e, por isso, é determinada pela situacao social mais
proxima e mais ampla até mesmo na sua estrutura linguistica. Diante disso, é preciso considerar 0
extraverbal, e as relacbes dialégicas que constituem o enunciado, observando e buscando
compreender a relacdo entre diferentes vozes no enunciado. Portanto, de igual modo, compreender
a apropriacao de vozes outras dos alunos dara indicios de como eles compreendem e se apropriam
de dizeres outros em uma lingua outra-estrangeira, ajudando a pensar praticas de ensino que visem
solucionar problemas nessa apropriacao.

Diante disso, e para cumprir 0s objetivos supramencionados, no que se refere a organizacao
deste texto, na se¢do um, trouxe a discussao a teoria dialdgica de linguagem defendida nos escritos
do Circulo, tomando, sobretudo, a discussdo de Volochinov (2017), que surge do contraponto as
duas correntes linguistico-filosoficas do inicio do século XX. Nesta se¢cdo, mostro que, da critica
de Voléchinov (2017) feita, por um lado, ao foco exclusivo no sistema de signos e, por outro, ao
foco, também exclusivo, nas relagbes psiquico-individuais dos sujeitos como sendo elas a origem
de toda a linguagem, sdo lancadas bases da perspectiva firmada no social. Evidencio, assim, que
nessa perspectiva, tudo é social e, a0 mesmo tempo, individual: surge das relacdes sociais que 0

sujeito estabelece, por isso, social, mas quando esse social é apropriado, essa apropriagdo traz
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consigo indicios de um lugar unico ocupado no mundo. Essa nogdo de linguagem, com as no¢oes
a ela atreladas, é a base para a analise proposta neste texto e é base também para a discussao sobre
0 a nomeacao da lingua inglesa como lingua outra-estrangeira presente nesta se¢do um.

Feito isso, na secédo dois, inicio a discussdo dos processos de apropriacdo do discurso de
outrem. No texto em que Voldchinov (2017) defende a perspectiva dialdgica de linguagem, em sua
terceira parte, hd& um exemplo pratico de uso da metodologia de analise da teoria social de
linguagem para o estudo de praticas de linguagem. Nessa parte do livro, Voldchinov propds
analisar os modos e as formas de apropriagao do discurso de outrem em romances russos. Tomo a
discussdo empreendida pelo autor, junto a outros estudos dos membros do Circulo, tais como
Bakhtin (2015) sobre o heterodiscurso, bem como o grupo de categorias usadas para nomear 0s
diferentes modos e formas? de apropriacdo do discurso de outrem como ponto de partida para
minha analise. Junto a isso, trago outras discussdes tedricas que se fizeram necessarias a analise,
apoiado em autores como Authier-Revuz (1998; 2004; 2007; 2008).

Na secdo trés, devido a prépria natureza da pesquisa em LA, que requer rigor metodologico
(ainda que esse rigor se evidencie de modo diverso do rigor das ciéncias exatas e da natureza, como
apontado a partir de Morin (2005)), trago a discussdo os aspectos metodologicos da abordagem
qualitativa, autorreflexiva e socioldgica de dados para, a partir dessa discussdo, descrever aspectos
constitutivos do contexto de pesquisa. Como tomo dados coletados no contexto das minhas aulas
de lingua inglesa para investigacdo dos processos de apropriacdo do discurso de outrem em lingua
inglesa, adoto uma perspectiva qualitativa de pesquisa, de natureza autorreflexiva, apoiado em
autores como André (2012), Bartoni-Ricardo (2008), Alarcdo (2011), entre outros. Faco ainda,
também na secdo trés, uma descri¢do das préaticas de ensino e aprendizagem conduzidas por mim
— base para a constituicdo do meu corpus.

Na quarta secdo, ap0s expostas as bases teorico-metodologicas que embasam esta
investigacao, detenho-me a anélise dos dados, fazendo a transposi¢do da analitica sociologica dos
modos de apropriacio de discursos de outrem (VOLOCHINOV, 2017) para o &mbito escolar, a
fim de identificar os processos de apropria¢ao do discurso de outrem presentes nos enunciados em

lingua inglesa dos meus alunos. Nessa analise, busco compreender o processo de apropriacdo do

21 Uso aqui “modos” e “formas” para nomear a apropriagdo do discurso alheio porque é assim que Volochinov (2017)
classifica os processos linguistico-discursivos de apropriacdo do discurso de outrem, como se vera na secéo dois.
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discurso de outrem dos alunos da educacéo profissional, buscando responder as questdes geradoras
desta pesquisa e, consequentemente, cumprir 0s seus objetivos.
Diante de tudo que foi dito até aqui e, com isso, posta uma visdo geral desta pesquisa, passo,

a partir deste ponto, na secdo a seguir, a discussdo da concepg¢do social de linguagem.
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1 LINGUA E(M) DIALOGO: A CONCEPCAO SOCIAL DE LINGUAGEM E AS
IMPLICACOES A CONSTRUCAO DE SENTIDOS EM LINGUA OUTRA-
ESTRANGEIRA

A palavra é o médium mais apurado e sensivel da comunicacao
social.
(Vol6chinov)

Para compreender 0s processos de apropriacdo do discurso de outrem na composicao de
enunciados em lingua inglesa de alunos da educacao profissional de uma instituicao da rede federal
de educacdo bésica, técnica e tecnoldgica, nesta secdo do texto, trago a discussdo a concepgao
social de linguagem. Desse modo, apresento esta concepcdo de linguagem destacando seus
principais aspectos, tomando por base os estudos dos membros do Circulo que embasam essa
teoria, e, a medida que for apresentando a teoria, faco algumas relacdes desta com a compreensao
dos processos de apropriacdo do discurso de outrem na composicdo de enunciados. Essa teoria
subsidia a analise dos processos de apropriacdo do discurso de outrem na composicdo de
enunciados em lingua outra-estrangeira, tendo em vista que € a partir dela que surge a perspectiva
sociologica de analise da inter-relacdo entre discursos autorais (enunciados dos alunos) e discursos
de outrem (discursos tomados a composic¢ao dos enunciados dos alunos).

Discutir aspectos dessa concepcao de linguagem e de no¢0es a ela atreladas € indispensavel
neste trabalho, pelo fato de que adoto uma perspectiva de LA que vai alem de aplicacdo de teorias
da linguistica — como se vera na se¢do trés — e, também, um entendimento de linguagem que
engloba questdes sociais em sua constituicdo. Adoto uma perspectiva indisciplinar de LA (MOITA
LOPES, 2006), o que implica dizer que todas as questdes de ordem social, independente das
fronteiras disciplinares, séo parte das instancias enunciativas determinantes de sentido e devem ser
consideradas. Esse rompimento das fronteiras disciplinares, constitutivo da LA indisciplinar, vai
na mesma direcdo do pensamento de Bakhtin (2011a), quando, por meio de apontamentos, fala da
possibilidade de cooperagdo entre areas, rompendo com as fronteiras disciplinares, ndo como um
ecletismo — justaposi¢do de teorias — mas, sim, firmada na cooperagéo entre saberes que séo

necessarios a compreensdo de fendmenos sociais complexos.



Desse modo, a teoria dialégica de linguagem defendida pelo Circulo, por compreender que
a linguagem é composta por uma parte verbal e outra extraverbal, permite observar todas essas
instancias sociais/enunciativas que perpassam 0 processo de constituicdo de sentidos nos mais
diversos fenbmenos linguisticos. Essa compreensdo da suporte a perspectiva de LA aqui adotada
e, por isso, é a teoria de linguagem que utilizo para embasar a compreensdo dos processos de
apropriacéo do discurso de outrem em enunciados escolares, em lingua inglesa. E a partir dela que
lanco olhar ao fendmeno discursivo aqui investigado e, também, é firmado nela que adoto a
nomeacdo de lingua outra-estrangeira para referir a lingua inglesa no meu contexto de
ensino/pesquisa.

Diante disso, nesta se¢do discuto essa concep¢do de linguagem com as nocdes a ela
atreladas que serviram de base para a analise proposta nesta pesquisa. Antes, no entanto, acredito
ser necessario justificar a minha escolha pelo termo lingua outra-estrangeira para me referir ao
ensino de lingua inglesa no contexto de ensino aprendizagem no qual as praticas de linguagem aqui

analisadas tomaram forma e foram coletadas.

1.1 LINGUA INGLESA COMO UMA LINGUA OUTRA-ESTRANGEIRA: BASES DE UMA
ESCOLHA DIALOGICO-EPISTEMOLOGICA

Como ja indicado em parte precedente deste texto, uma pesquisa académica do campo da
LA, que busca compreender praticas de linguagem que se ddo no ambito do ensino e da
aprendizagem de linguas outras, por ter um objeto de analise fluido, social e complexo, ndo pode
prescindir da explicitacdo das escolhas dialdgico-epistemoldgicas que embasam as nomeagoes
usadas na sua execu¢do. Como professor-pesquisador, nesta pesquisa, ocupo uma posicao politico-
ideoldgica-axioldgica em relacdo ao meu objeto de analise e essa posicdo se revela por meio do
meu préprio discurso, ja que sou um sujeito social, constituido nas relag@es sociais das quais tenho
feito parte ao longo da minha vida. Isto posto, é necessario explicitar, por meio de discussdo de
aspectos tedricos da nomeacédo de linguas outras, as razdes pelas quais opto pelo uso do termo
lingua outra-estrangeira para me referir ao ensino de lingua inglesa do meu contexto de pesquisa
e faco isso nesta secdo porque essa escolha esta diretamente relacionada a nogdo social de

linguagem que embasa esta pesquisa.
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Quando penso nas nomeagOes das linguas outras, percebo que hd um leque diverso de
possibilidades que apontam para posicionamentos epistemoldgicos também diversos. Ha quem
nomeie a lingua outra considerando a sua ordem de aquisi¢io®% primeira lingua, segunda lingua,
terceira lingua...; ha quem nomeie considerando a relacdo de distanciamento que a lingua outra
estabelece com a lingua materna: lingua estrangeira; ha quem nomeie de acordo com o objetivo de
aprendizado: lingua tal para fins especificos; ha quem nomeie de acordo com o status social/local
da lingua outra: lingua franca, lingua do vizinho, etc.; e ha quem nomeie de modo generalista:
lingua adicional.

Como pode ser visto no paragrafo anterior, a partir da exposicdo de alguma das
possibilidades de nomeacdo, essa questdo € complexa e, para 0s estudiosos da area, esta longe de
haver um consenso quanto ao uso de uma dessas possibilidades como sendo a mais adequada.
Diante disso, essa discussdo é constantemente revisitada e expandida por diversos autores, tais
como Spinaseé (2006), Leffa e Irala (2014), Zozzoli (2002b), entre tantos outros. Tomo esses
autores supramencionados, aliados a outros, como base para situar as nominac@es para as linguas
outras, discutir suas implicacdes para o ensino e, assim, justificar a opcao terminoldgica adotada
nesta pesquisa — neste Gltimo caso, justifico também com apoio nos escritos de VVolochinov (2017).
A escolha adotada nessa pesquisa surge justamente desta discusséo.

Antes de adentrar as ideias dos autores supracitados, convém olhar para os documentos
oficiais que norteiam o ensino de linguas outras no Brasil, a fim de se entender como a discussao
das nomeacdes dialoga (ou ndo) com as escolhas epistemolégicas dos documentos oficiais a seguir
postas. Nos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (doravante, PCN) (BRASIL,
2000), o ensino de linguas como um todo, que se encontra dentro da grande area de Linguagens,
codigos e suas tecnologias, esta dividido em dois grupos: Lingua Portuguesa e Linguas
Estrangeiras Modernas. Dentro do grupo nomeado de Linguas estrangeiras modernas, neste
documento citado — do ano de 2000 —, ndo h& imposicdo de nenhuma lingua como sendo a que

deve ser adotada pelas instituicbes de ensino, embora o discurso seja tendencioso em relagdo a

22 Embora compreenda que a palavra aquisicdo comporte um sentido inadequado em se tratando de aprendizagem —
ainda que ndo formal — de lingua, o de tomar posse, ja que a aprendizagem de uma lingua é um fendmeno dialdgico
complexo que exige muito mais do que o simples processo de se apossar, neste caso, baseado em Zozzoli (2002b),
compreendo aquisicdo como o processo de aprendizagem inconsciente, implicito e voltado mais para a significacao
do que para formas linguisticas, geralmente ndo formal, de uma lingua.
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lingua inglesa, e, assim, haveria a possibilidade de escolha dessa lingua outra adotada por parte das
instituicdes de ensino. Ou seja, 0 ensino de lingua inglesa nos PCN citados € opcional — ja que
foram escritos tomando como base as Lei de Diretrizes e Bases das Educacdo (LDB) (BRASIL,
1996) — no entanto, a Lei nimero 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, veio mudar isso, instituindo
a obrigatoriedade do ensino da lingua inglesa no ensino médio, relegando as demais linguas a
categoria de opcionais.

A respeito dessa mudanca legislativa que instituiu que a lingua inglesa deixasse de ser uma
possibilidade no ensino brasileiro e passasse a ser uma obrigatoriedade, sobrepondo-a as outras,
compreendo que ela seja uma resposta a uma légica neoliberal e ideoldgica especifica, na qual
diferentes relacdes de poderes estao incluidas. Penso que ha muitas questdes de ordem ideoldgica
que precisam ser ponderadas quando se pensa nessa mudanc¢a, indo muito além do suposto
reconhecimento da importancia da lingua inglesa no mundo. Contudo, embora reconheca a
necessidade dessa ponderacédo, ndo a fago aqui. Fago apenas essa ressalva, a titulo de mencéo, sem
me estender, pois ndo é esse o foco desta pesquisa.

Nos PCN, na parte dedicada ao ensino de linguas estrangeiras modernas, a nominac¢éo usada
ora € Lingua Estrangeira, ora Linguas Estrangeiras Modernas (esta Gltima forma, seguida do
adjetivo moderna, sendo predominante). Esse modo de nomear as linguas outras presente nos PCN
segue a mesma linha da LDB (BRASIL, 1996) e é também seguido em outros documentos oficiais,
como é o caso das Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (BRASIL, 2006), que
nomeia ora como Lingua Estrangeira e ora como ldioma Estrangeiro. Como esses sdo 0s principais
documentos oficiais que devem nortear as praticas de ensino e de aprendizagem de linguas outras,
pode parecer que hd um consenso quanto a designagdo “estrangeira” presente nos documentos. No
entanto, ha diversos pesquisadores que se detém a discussdo dessa nomeacao e € muito comum a
critica direcionada ao uso do adjetivo “estrangeira” para designar as linguas outras.

E a partir dessas criticas que, para além da terminologia “lingua estrangeira” presente nos
documentos oficiais, surgem varias outras nomeacBes possiveis para as linguas outras como
exposto anteriormente. Diante de tantas diferentes nomeagdes, & preciso entender um pouco a
episteme que esta por tras das principais designac6es adotadas. Por isso, para a compreensdo de
algumas dessas denominacdes e, além disso, para a compreensédo das fronteiras entre uma e outra,

preciso tomar as ideias dos autores ja mencionados anteriormente. Como posto mais adiante no
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texto, em seus posicionamentos, 0s autores tém pontos de semelhanca entre algumas de suas
defini¢Ges e argumentacdes, no entanto, em alguns aspectos, eles diferem significativamente.

Um primeiro ponto a ser ressaltado nessa discussdo diz respeito ao fato de as diferentes
nomeacdes obedecerem a epistemes diversas. E o caso, por exemplo, da diferenca entre nomear
como primeira, segunda, terceira [...] lingua ou nomear como lingua estrangeira. No primeiro caso,
tem-se a nomeacdo pela ordem de aquisicdo; no segundo, pelo contraponto da lingua outra com a
lingua materna. A respeito dessa distincdo, Zozzoli (2002b), refletindo sobre as relacGes entre
lingua materna e lingua estrangeira, bem como suas implicagdes para o ensino, afirma haver duas
diferentes compreensdes sobre as quais estdo amparadas as diversas formas de nomeagéo de uma
lingua outra: por um lado, ha a episteme do contraponto materna versus estrangeira; por outro, ha
a episteme embasada na ordem de aquisi¢do da lingua. E, normalmente, sobre visdes de lingua
homogéneas e ideias que se ampara a primeira logica, o que implica o0 ensino e a aprendizagem de
linguas também como homogéneas e ideais; ja a segunda diz respeito a sua ordem de aprendizagem,
ndo pressupondo de antemdo nenhuma abordagem metodoldgica da lingua. Apesar de me parecer
bastante clara essa distincdo, nem sempre ela esta presente nas discussdes que sdo tecidas sobre as
defini¢Ges e, em alguns casos, as nomeacdes sdo discutidas sem essa diferenciacdo de epistemes
sobre as quais elas se amparam.

Spinaseé (2006) discute os conceitos de lingua materna, segunda lingua e lingua
estrangeira, aplicando-os a realidade de comunidades bilingues do Rio Grande do Sul, estado no
qual algumas pessoas falam variantes aldctones? de base germéanica. Para sua discussio, a autora
parte da defini¢cdo do conceito de lingua materna e, com base nisso, define os demais conceitos, a
partir da relacdo que a lingua outra estabelece com a lingua materna — o que, a primeira vista,
parece apontar para a primeira ldgica discutida por Zozzoli (2002b), materna versus estrangeira.
Por isso, para seguir a compreensao da autora, € preciso também definir o que a Spinaseé (2006)
entende por lingua materna.

Para Spinaseé (2006, p. 5), a lingua materna é a lingua que constitui o fator identitario do

sujeito. Ou seja, ela é justamente a lingua por meio da qual a consciéncia®* do sujeito se constitui.

2 Variantes que ndo tém origem no lugar onde existem.

24 Embora a autora néo especifique o que ela entende por consciéncia, dada a sua discussdo — surgida da consideragéo
de diversas instancias sociais que perpassam a lingua — ha indicios de que a sua compreenséo de consciéncia se alinha,
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E interessante, nesse ponto, notar que a definicdo que a autora apresenta, de algum modo, dé
indicios de dialogo com a nocédo de sujeito dialdgico que subjaz a teoria social de linguagem do
chamado Circulo de Bakhtin, defendida sobretudo em Marxismo e Filosofia da Linguagem (MFL,
doravante), por Voléchinov (2017), ja que, para este autor, a consciéncia dos sujeitos se constitui
discursivamente, na interacdo discursiva.

E baseada no entendimento posto no paragrafo anterior — que a lingua materna constitui o
fator constitutivo do sujeito — que Spinaseé (2006, p. 4) defende que a lingua materna € aquela que,
geralmente, se aprende primeiro; a lingua que constitui individuos como seres sociais que
interagem, pela linguagem, com outros seres sociais — membros das comunidades sociais das quais
se faz parte. Assim, ousando ainda fazer uma relacdo da definicdo da autora com as palavras de
Voléchinov (2017, p. 188), vé-se que a definicdo da autora vai ao encontro da concepcao de palavra
materna do estudioso, na medida em que, para Volochinov, “A palavra materna ¢ “de casa”, ela ¢
percebida como uma roupa habitual ou, melhor ainda, como aquela atmosfera rotineira na qual
vivemos e respiramos”.

Embora a definicdo da autora pareca conclusiva, existem algumas questdes que tornariam
a definicdo de lingua materna complexa. Como adverte a propria Spinaseé (2006), ha algumas
questBes a se considerar quando se pensa na nocao de lingua materna, pois haveria casos nos quais
ela seria mais que uma lingua e ndo apenas a lingua da méae, como o termo pode fazer pensar. Para
a autora (2006, p. 5), a titulo de exemplo, pode haver casos nos quais uma crianca seja filha de pais
que tém linguas maternas diferentes e cada um se comunique com o filho com sua prépria lingua
materna. Em adicdo a isso, pode ser ainda que eles morem em um pais onde se fale uma terceira
lingua, sendo essa Ultima a lingua da comunidade da qual a crianca faz parte. Se essa crianca
aprende as trés linguas ao mesmo tempo, interage com outrem e, portanto, constitui-se enquanto
sujeito por meio de todas elas, essas trés linguas seriam linguas maternas dessa crianga, por seu
papel constitutivo da/na consciéncia da crianca.

Essa problematizacdo dos critérios comumente usados para definicdo de lingua materna
esta presente também em estudos como o de Zozzoli (2002b), a partir de Dabéne (1994), tomando

como base para a critica feita ao contraponto entre lingua materna e lingua estrangeira e suas

em alguma medida, com a nogédo de consciéncia do Circulo — que se constitui ideologicamente a partir das relagdes
sociais.
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implicacGes para o ensino de lingua. Zozzoli (2002b) discute os critérios que geralmente sdo usados
para definicdo do que viria a ser uma lingua materna, questionando-0s, mostrando possiveis
incoeréncias desses critérios —a depender do contexto a ser observado —, ampliando essa discussao
para o0 contexto do ensino e da aprendizagem de linguas, tanto materna quanto estrangeira. Por
exemplo, a autora questiona a definicdo de lingua materna como sendo a lingua da méae ou do
ambiente imediato. Para a autora, esta afirmacao pode figurar como inadequada, a depender do
contexto do falante, pois, em alguns casos — dos imigrantes, por exemplo — a lingua materna néo é
a mais usada nas relagdes sociais cotidianas, ou pode até mesmo ndo ser a da mae. Por isso, penso
que, quando do estudo de uma lingua materna ou de uma lingua outra, é preciso olhar esses critérios
que as definem de forma indutiva e jamais de forma dedutiva?®.

Ainda em relacdo a nogdo de lingua materna, Spinaseé (2006) traz exemplos que a
complexifica, isso porque, para a autora, ha diversos fatores, igualmente importantes, que devem

ser levados em consideracdo quando se quer definir o que viria a ser uma lingua materna, tais como:

a lingua da mée, a lingua do pai, a lingua dos outros familiares, a lingua da
comunidade, a lingua adquirida por primeiro, a lingua com a qual se estabelece
uma relagdo afetiva, a lingua do dia-a-dia, a lingua predominante na sociedade, a
de melhor status para o individuo, a que ele melhor domina, lingua com a qual ele
se sente mais a vontade... (SPINASEE, 2006, p. 5).

Vé-se, a partir das consideracdes da autora, a respeito do que viria a ser uma lingua materna,
bem como dos diversos aspectos a serem considerados, que, como ja se disse anteriormente ao se
falar do objeto da LA — que estuda praticas sociais —, quando se fala em linguas, lida-se com objetos
de pesquisa essencialmente sociais, complexos, fluidos — como também pontua Zozzoli (2002b).
A compreensao desses objetos sempre pressupde a consideracdo de uma gama de instancias que
cercam e perpassam 0s eventos sociais. No caso dos meus alunos/sujeitos de pesquisa, todos tém
0 portugués do Brasil como sua lingua materna. Nenhum deles aprendeu duas linguas ou mais ao
mesmo tempo.

A nocao de lingua materna posta é tomada por Spinaseé (2006) como ponto de partida para

se pensar as denominagdes das linguas outras. Ou seja, as demais nog¢des discutidas pela autora se

%5 Essa posi¢do se justifica na medida em que, como mostrado, ha uma variedade muito grande de fatores que podem
interferir na definicdo do que é uma lingua materna. Por isso, penso ser necessario observar cada contexto em suas
especificidades e ndo a partir de generalizacfes postas.
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constituem a partir da relacdo que a lingua outra estabelece com a lingua materna. Por isso, para a
autora, a nogdo de segunda lingua se define justamente como uma lingua que se aprende para se
comunicar ou se integrar a um novo grupo falante de uma outra lingua. Assim, para a autora, tem-
se uma segunda lingua quando, por exemplo, uma crianca de cinco anos de idade, que j& possui
uma lingua materna consolidada ou em consolidagdo, muda para um pais falante de uma outra
lingua e, por isso, precisa aprender essa outra lingua para interagir em seus novos ambientes sociais
de convivio. Nesse caso, adverte a autora, para se ter de fato uma segunda lingua, é preciso que a
lingua materna ja esteja consolidada ou, no minimo, em processo de consolidacéo.

Ainda a respeito da nocdo de segunda lingua, Spinasee (2006) argumenta que, a depender
do periodo de formacéo psiquica do sujeito e da relacdo que se estabelecera com a nova lingua dai
em diante, a lingua pode mudar seu status de segunda lingua, passando, assim, a ser parte
constitutiva da consciéncia do sujeito, 0 que a aproximaria do que a autora entende como lingua
materna — a lingua vai se tornando menos alheia. Outrossim, a autora usa a mesma légica por tras
da nocdo de segunda lingua para pensar no¢des como terceira lingua, quarta lingua etc. Ou seja,
uma terceira lingua seria aquela que passa a fazer parte das interagfes discursivas cotidianas do
sujeito-falante depois de ja se ter uma lingua materna e uma segunda lingua consolidadas, e assim
por diante.

Convém fazer um contraponto das nogdes de segunda, terceira etc., linguas discutidas por
Spinaseé com a discussdo empreendida por Zozzoli (2002b) — a partir de Dabene (1994). Diferente
da proposta de Spinaseé (2006), que toma a nogdo de segunda lingua na relacdo com a lingua
materna, para Zozzoli (2002b), as nocGes de primeira, segunda etc., linguas dizem respeito a uma
compreensdo que se baseia na ordem de aquisicdo e ndo mais no contraponto da lingua materna
com a lingua estrangeira. Seria, assim, preciso distinguir entre os modos e ldgicas de nomeacéo, o
que ndo ocorre no caso de Spinasee. Baseado no que defende Zozzoli (2002b), é possivel afirmar
que a discussdo de Spinaseé figura como uma espécie de mistura de perspectivas diferentes de
nomeacédo do aprendizado (formal ou informal) de linguas outras.

Assim, na noc¢do de segunda lingua proposta por Spinaseé (2006), percebe-se que a nogéo
posta exige, além da consolidacdo da lingua materna, que a lingua outra passe a fazer parte das
interacOes discursivas dos sujeitos que a adquire. Caso isso ndo aconteca, ndo se tem uma segunda
lingua e sim uma outra nogdo/designacdo como se vera a seguir. Se tomo a perspectiva de segunda

lingua de Spinaseé, considerando a realidade dos meus alunos/sujeitos de pesquisa, posso concluir
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que, para eles, também nao é esse o caso. Os meus alunos/sujeitos de pesquisa, embora boa parte
tenha contatos situados com a lingua inglesa quase que diariamente por meio de musicas, por
exemplo, eles ndo fazem uso do inglés para interacdo nas comunidades sociais das quais fazem
parte. Por isso, para eles a lingua inglesa ndo constitui uma segunda lingua.

No que se refere a nogdo de lingua estrangeira, terceira nocéo discutida em seu texto, para
Spinaseé (2006, p. 6) a no¢do de lingua materna também serve de parametro para sua definicéo.
Para a pesquisadora, enquanto a lingua materna é aquela que constitui a consciéncia dos sujeitos e
faz parte das suas relagdes sociais cotidianas e a segunda é aquela aprendida apds consolidacdo da
lingua materna, passando também a fazer parte das relagBes sociais dos grupos dos quais se faz
parte, a lingua estrangeira € aquela que é adquirida mas que ndo serve necessariamente para a
interacdo discursiva cotidiana, na medida em que ela ndo esta diretamente integrada as praticas
sociais das quais o sujeito faz parte. Ou seja, a lingua dita estrangeira, apesar de poder servir para
fins de interagéo social com membros falantes de outros grupos sociais, ndo faz parte das relagfes
sociais rotineiras dos sujeitos, nem dos grupos dos quais ele é membro.

Diante do contexto social no qual os discentes (meus alunos) da educacao profissional estdo
inseridos — como se vera na secdo que trata dos aspectos metodologicos da pesquisa — e
considerando a discussao de Spinaseé (2006) posta, evidencia-se que, para meus alunos, o que se
tem é uma lingua estrangeira que, ocasionalmente, pode ser usada para algum tipo de interacéo
discursiva, no entanto, essas interacdes ndo sdo frequentes em seus cotidianos. Apesar de, até aqui,
a nocdo de lingua estrangeira de Spinaseé ser a que mais se alinha a realidade dos meus
alunos/sujeitos de pesquisa, antes de firmar a denominacdo por mim usada, faz-se necessario
expandir a discussdo com as ideias de outros autores, pois, recentemente, tem surgido a tendéncia
ao uso do termo lingua adicional quando se fala em ensino de linguas outras. Pensando assim, passo
asideias de Leffa e Irala (2014), autores que, em dado momento, propuseram o uso do termo lingua
adicional para designar linguas outras.

Além das discussdes de Spinaseé (2006) e de Zozzoli (2002b) sobre nomeacdes para linguas
outras, é necessario lancar olhar para estudos de outros autores, a fim de expandir um pouco mais
a discussao, tendo em vista que as autoras nao discutem, por exemplo, na nocao de lingua adicional
— devido ao fato de os estudos serem anteriores a esta proposta de nomeacédo. Para expandir esta
discussédo, neste ponto do texto, trago as ideias de Leffa e Irala (2014). Esses autores constroem

uma discussdo sobre o que viria a ser os dois grandes problemas do ensino de outras linguas
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atualmente: a questdo da nomeagdo dada as outras linguas e a questdo da metodologia de ensino.
Nesse ponto, discuto apenas a problematica da nomeacéo posta pelos autores.

No que concerne a nomeacao dada as linguas outras, Leffa e Irala (2014, p. 30) defendem
que, quando se pensa o ensino de uma outra lingua, ¢ preciso definir o que entendemos por “outra
lingua”. Para tanto, argumentam os autores, ¢ preciso que se considerem algumas questdes que
apontaram para a escolha adequada. O primeiro questionamento a se fazer, de acordo com a
argumentacao dos estudiosos, seria sobre a relacdo de proximidade, ou ndo, da lingua outra com o
sistema da lingua que ja se conhece. Ao fazer isso, percebe-se que, assim como fez Spinaseé (2006),
Leffa e Irala (2014) tomam a lingua materna — a ja conhecida e constitutiva do sujeito — como
parametro para se pensar a nomeacdo dada a lingua outra, apontando para a légica do confronto
entre a lingua materna e a lingua estrangeira. Outrossim, percebe-se um indicio de que cada
contexto no qual a lingua outra estéa presente deve ser observado de maneira especifica.

Ap0s esse primeiro questionamento, continuam Leffa e Irala (2014), seria necessario fazer
outros questionamentos. Seria preciso interrogar sobre como a lingua outra se insere nas praticas
sociais do sujeito-aprendiz, ou seja, ela se insere dentro das préaticas sociais cotidianas dos sujeitos-
aprendizes ou ela é usada esporadicamente, em situacdes eventuais; em adi¢cdo, seria necessario
ainda questionar se essa lingua outra se constitui como parte integrante da identidade que ja se tem
— ja que a consciéncia e, consequentemente, a identidade dos sujeitos se constitui dialdgico-
discursivamente pela linguagem, como argumenta Voldchinov (2017).

Esses questionamentos seriam necessarios, de acordo com os autores supracitados (LEFFA
e IRALA, 2014), porque o fato de ndo ser apenas uma lingua, mas sim uma lingua outra, acaba por
criar relagbes — diria que essas relagdes séo dialdgicas, ainda que conflituosas — com a lingua que
ja se tem. E por isso que, para Leffa e Irala (2014), as propostas de nomeacdes geralmente giram
em torno do distanciamento que a lingua que se tem estabelece com a lingua outra, interferindo nos
modos por meio dos quais se deve nomea-la. Nesse ponto, percebo que, em grande medida, as
ideias dos autores seguem a mesma logica de definicdo das nomeacdes usadas para as linguas
outras postas por Spinaseé (2006).

No que se refere a como o grau de distanciamento interfere na nomeacéo dada a lingua
outra, de acordo com Leffa e Irala (2014, p. 31), o termo lingua estrangeira — 0 que € usado nos
documentos oficiais que norteiam as préaticas de ensino e aprendizagem no Brasil (BRASIL, 1996;

2000; 2006) — caracteriza 0 grau maximo de distanciamento apresentado por meio de uma
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nomeacdo. E, portanto, baseados justamente no distanciamento, sobretudo o geogréfico, que os
autores distinguem as nog¢des de segunda lingua e lingua estrangeira: se a lingua estudada nédo é
falada na comunidade em que o aluno mora, tem-se a situagdo de uma lingua estrangeira; se a
lingua estudada é falada na comunidade em que mora o aluno, tem-se a segunda lingua.

Apesar das defini¢cdes supracitadas dos autores para segunda lingua e lingua estrangeira,
Leffa e Irala (2014) argumentam pela inadequacdo dos dois termos. Para 0s autores, no que se
refere ao que viria a ser uma segunda lingua, em muitos casos, 0s imigrantes, por exemplo, ja falam
mais de uma lingua, por isso, a lingua outra ndo consiste em uma segunda lingua. No que se refere
ao termo lingua estrangeira, para 0s autores, nomear como estrangeira a lingua oficial de outro pais
ndo é adequado, tendo em vista que, no Brasil, por exemplo, ha grupos que tém as linguas oficiais
de outros paises como segunda lingua, 0 que, para os autores, demonstra o quéo inadequado pode
ser essa nomeagéao.

Considerando a discussao dos autores posta sobre o0 que é uma segunda lingua e uma lingua
estrangeira, percebo que, apesar da critica tecida pelos autores a esses termos, devido a
possibilidade de inadequacdo dessas nomenclaturas para nomear a lingua outra em determinados
grupos sociais, elas sdo determinadas pelas condi¢cdes especificas dos grupos sociais em relacdo a
essa lingua; ou seja, sdo vistas de forma situada. Considerando essas nog¢des, percebo, mais uma
vez, que a nogao que melhor caracteriza meu campo de pesquisa é a de lingua estrangeira, pois a
lingua inglesa ndo é falada nas comunidades das quais meus alunos/sujeitos de pesquisa fazem
parte. No que se refere a critica a essa nocao, ela ndao se aplica ao contexto especifico dos meus
alunos, pois ndo ha comunidades falantes de outras linguas na regido, o que inviabiliza interagdes
cotidianas na lingua inglesa.

Além dos termos supracitados, Leffa e Irala (2014) também tomam outros termos para sua
argumentacdo e apontam para 0s motivos que justificariam suas inadequacdes, sdo eles: lingua
internacional e lingua do vizinho. Para os autores, estes dois termos também nédo sdo adequados
porque, considerando, sobretudo, e mais uma vez, o fator geogréfico, a depender da localizac&o
geogréfica, as denominagdes podem ndo corresponder a realidade. Ou seja, em alguns casos a
lingua outra pode ndo ser a lingua do vizinho ou até vir a fazer parte das linguas locais (casos de
colbnias estrangeiras instauradas no Brasil, por exemplo).

Feitas as criticas as designa¢Ges comumente usadas para nomear as linguas outras, Leffa e

Irala (2014, p. 32-33) argumentam em favor da adogdo do termo “linguas adicionais”, nomeacgao
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mais genérica e aplicavel, sequndo os autores, a todos 0s casos anteriores. Para tanto, os autores
partem do entendimento de que o aprendizado de uma lingua outra se d& por acréscimo de algo que
é dado a mais, além do que ja se possui. Dessa forma, para os autores, o termo “adicional” traz
vantagens porque nao exige a discriminacgdo do contexto geogréafico (lingua do pais vizinho, lingua
franca ou internacional); das caracteristicas individuais do aluno (segunda, ou terceira lingua); ou
dos objetivos para os quais o aluno estuda a lingua (lingua para fins especificos). Diante de sua
argumentacdo e critica as denominacdes comumente usadas para o ensino de outras linguas, a
proposta dos autores é a ado¢do de um conceito que seria maior, mais abrangente, e, possivelmente,
mais adequado: lingua adicional.

Penso ser aqui necessario explicitar que discordo desse posicionamento dos autores, pois,
apesar de o termo adicional — por ser mais genérico — poder representar uma possibilidade para o
impasse que se imp&e a nomeacado de linguas outras em praticas de ensino e aprendizagem, penso
que o aprendizado de uma lingua outra € muito mais complexo do que a légica somativa que o
termo adicional imprime. Dada a dimenséo ideoldgica da linguagem, ndo ha como aprender uma
lingua partindo dessa l6gica somativa, tendo em vista que a aprendizagem figura como um processo
dialdgico de incorporacdo e percepcao de fios ideologicos de sentido que se materializam no
material linguistico (VOLOCHINOV, 2017). Ou seja, ndo se apreende a dimensio ideoldgica outra
por meio de um ensino que parte dessa nogao somativa, a aprendizagem se da por meio de relacbes
de sentidos, conflitivas ou de didlogo. Dito isso, volto a discussdo dos autores.

Lancada sua proposta de nomeacéo, Leffa e Irala (2014) comecam a definir o que concebem
como lingua adicional. Para eles, a lingua adicional se caracteriza como a lingua outra que é
construida a partir das linguas que o alunos ja conhecem, o que implica dizer que a construcao dos
conhecimentos linguisticos da lingua outra se da a partir do estabelecimento de relagbes com as
linguas que os alunos ja sabem, em alguns casos, até mesmo por meio do estabelecimento de
contrastes. No entender dos autores, quando da producdo de um enunciado na lingua estudada, o
aluno toma sua propria lingua como parametro para, a partir de entdo, fazer a transposi¢do para a
outra lingua.

No que se refere aos objetivos pelos quais 0s alunos tentam adquirir uma lingua adicional,
Leffa e Irala (2014) defendem que a lingua adicional é adquirida ndo para atender aos interesses de
outros paises (como era o caso da imposicéo da lingua do colonizador para o colonizado), mas sim

para atender aos proprios interesses dos alunos — esse posicionamento dos autores evidencia tragos
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de uma visdo subjetivista idealista/individualista de lingua, voltada para a subjetividade do
aprendiz. Nesse caso, a adogdo de uma lingua adicional deve, pelo menos em uma visdo ideal,
como advertem os autores, conviver pacificamente com a(s) lingua(s) que ja se possue(m), ja que
atende a objetivos diferentes. Assim, a lingua adicional pode ser usada para fins profissionais,
académicos e de entretenimento, funcionando como uma espécie de distribuicdo complementar
com a lingua materna, sendo que a materna é preferencialmente usada, acrescentam os autores
(LEFFA e IRALA, 2014)

A critica tecida pelos autores a nogdes existentes para designacdo de linguas outras, bem
como a defesa da nocao de lingua adicional feita por eles, apesar de coerentes e pertinentes, a meu
ver, diz respeito a uma realidade outra, diversa da realidade na qual esta pesquisa tomou forma. Ou
seja, na realidade em que estou inserido na condicdo de professor-pesquisador, 0s alunos-sujeitos
de pesquisa ndo tomam a lingua inglesa como complementar as suas praticas sociais, seu uso se
restringe, basicamente, as atividades escolares. Conforme consta na propria defini¢do dos autores,
a nocao de lingua adicional pressupBe o acréscimo da lingua as praticas sociais dos alunos, ainda
que a lingua materna seja a preferencialmente mais usada. Meus alunos/sujeitos de pesquisa nao
tomam a lingua inglesa como lingua usada em suas rela¢des sociais, pois, em respostas dadas a
questionario aberto? no primeiro dia de aula do ano letivo, eles afirmaram que o contato que eles
tinham com a lingua inglesa se restringia basicamente a escuta de musicas, sem maiores
preocupacdes com o sentido?’.

A vista disso, penso que, embora Leffa e Irala (2014) argumentem contra a nomeagio
“lingua estrangeira”, essa € a mais adequada, tendo em vista, como defendeu Spinaseé (2006), que
a lingua estrangeira é aquela que pode servir para fins de interacdo social com membros falantes
de outros grupos sociais, mas ndo faz parte das relagdes sociais rotineiras do sujeito, nem dos
grupos sociais dos quais ele € membro. Sendo assim, embora concorde, como apontam Leffa e

Irala (2014), que em alguns casos chamar a lingua outra de estrangeira pode soar inadequado, tendo

% \/olto aos dados desse questionario na parte metodoldgica deste texto.

27 Cabe, a titulo de ressalva, mencionar que compreendo que esses alunos, de diversas formas, acabam tendo algum
contato com a lingua inglesa — ou pelo menos termos em lingua inglesa — nas suas vidas cotidianas, por exemplo, por
meio das redes sociais, no entanto, nesse caso especifico, ao dizer que a lingua inglesa nédo faz parte de suas relagGes
sociais cotidianas, refiro-me a praticas sociais nas quais 0s alunos assumiriam papel ativo no uso da lingua inglesa em
suas interagdes verbais-sociais.
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em vista que em alguns lugares do nosso pais existem grupos falantes de outras linguas, no caso
dos meus alunos, essa ndo é a realidade.

Além disso, em trabalhos posteriores ao publicado com Irala — Leffa e Irala (2014) —, Leffa
tem usado outras nomenclaturas que nao lingua adicional, escolhidas a partir da consideracéo de
diferentes instancias sociais que perpassam o ambiente social dos sujeitos em estudo. Em texto
publicado em 2017, Leffa (LOPES et al. 2017) usa o termo segunda lingua para se referir a lingua
inglesa; ja em outro texto, de 2016, Leffa em parceria (DUARTE; ALDA; LEFFA, 2016) opta por
usar o termo lingua estrangeira; e, em um de seus ultimos livros publicados (LEFFA, 2016), o autor
também opta por usar o termo lingua estrangeira ao invés do termo adicional.

Sendo assim, percebo que tem havido, por parte de um dos autores que propuseram a
nomenclatura lingua adicional, uma tendéncia a nomear a lingua outra de acordo com a relagdo que
0 grupo social estabelece com essa lingua. Diante disso, e considerando toda a discussdo posta até
aqui, opto por nomear a lingua inglesa, no meu contexto de ensino/pesquisa, de estrangeira devido
as caracteristicas do ambiente social e dos meus alunos/sujeitos de pesquisa que foram sendo
explicitadas no decorrer dessa discussdo. Opto por nomear de forma indutiva® — ja que olhar o
particular e Unico é tipico da LA e da teoria dialogica de linguagem. Além disso, ndo uso apenas a
designac¢do “lingua estrangeira”. Considero também a discussdo de Volochinov (2017) sobre
palavra alheia e, por isso, usarei a designagéo lingua outra-estrangeira.

Justifico o acréscimo do “outra” a designagdo adotada: Voldchinov (2017), quando da
critica a corrente linguistico-filoséfica por ele chamada de Objetivismo Abstrato — discusséo
exposta em subsecdo seguinte deste texto —, faz algumas ponderacdes sobre 0 que séo a palavra
materna e a palavra outra. Sua critica se baseia na ideia de que o objetivismo abstrato, que tem por
foco o sistema linguistico em si, surge de uma ideia de lingua estrangeira-morta. Ou seja, 0S
filologos tendiam a olhar as linguas como se elas fossem mortas e estaticas. Em sua critica,
Voldchinov (2017) pontua gque, enquanto na palavra materna se da a compreensédo da novidade, na
palavra alheia se tem apenas o reconhecimento/busca de uma correspondéncia linguistica — isto
para os estudos filoldgicos da época.

Para o autor, para superar essa no¢do de lingua estrangeira-morta, quando da compreensao

de uma lingua outra, o enunciado ndo deve ser desvinculado de contextos vivenciais; ele deve ser

28 Essa forma indutiva pressupde um olhar analitico partindo do que € especifico e ndo do que é geral.
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tomado em seu contexto de uso e, assim, as questdes ideoldgicas consideradas na compreensdo dos
sentidos na lingua outra. Sendo assim, para o estudioso, para além do reconhecimento do
linguistico, € indispensavel considerar os fios/elos dialdégicos na compreensdo de uma palavra
outra, na medida em que ela ndo é a palavra do cotidiano, a palavras das relac@es sociais rotineiras.
Desse modo, tomo o “outra” ndo no sentido de lingua estrangeira-morta dos filélogos do inicio do
século XX, mas, sim, no sentido de lingua do outro, que é perpassada por todo um conjunto
instancias ideologicas de enunciacdo outras.

Diante disso, opto, de agora em diante, por usar o termo lingua outra-estrangeira para me
referir a lingua inglesa no meu contexto de pesquisa, tendo em vista que a lingua ensinada e
aprendida ndo faz parte das relagdes sociais cotidianas, embora possa servir para elas, e, também,
tendo em vista que, no processo de apreensao de uma lingua outra, faz-se necessario um processo
de compreensdo; de consideracdo de diferentes elos dialégicos para ser possivel construir uma
compreensdo. Ou seja, busco deixar claro que a nogdo de lingua estrangeira que uso ndo é a mesma
que os filélogos estruturalistas usavam; uso o termo lingua estrangeira em um sentido dialdgico,
compreendendo que a lingua outra é perpassada e constituida por instancias de ordem social e
ideoldgicas, por isso, lingua outra-estrangeira.

Expostas as questbes epistemoldgicas que embasam a nomeacdo usada por mim para
designar a lingua inglesa no contexto de ensino e aprendizagem de linguas outras do qual fago
parte, a partir de agora, volto a discussdo da concepcao social de linguagem defendida pelo Circulo

de Bakhtin — base para a analise desta pesquisa.

1.2 A CONCEPCAO SOCIAL DE LINGUAGEM

Pensar a linguagem ¢é, impreterivelmente, pensar as proprias relacdes sociais, pois o ser
humano é, por natureza, um ser social e de linguagem, sendo por meio desta que ele se constitui,
vive em sociedade, comunica-se e constréi suas relacdes interpessoais e sociais, sendo-lhe, assim,
possivel interagir discursivamente. Em vista disso, € possivel dizer que a linguagem se encontra na
base da organizacdo social, pois € por meio dela que a sociedade se organiza e seus membros

interagem entre si, como defende Voldchinov (2017), ao discutir a dimensao social-marxista da
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linguagem, em MFL — uma das bases para esta discussdo da concepgéo social de linguagem? —,
como é evidenciado nesta secao.

Essa centralidade da linguagem nas relag6es sociais humanas é decorrente do fato de que a
propria constituicdo do ser humano como sujeito se da por meio da linguagem (VOLOCHINOV,
2017). Consequentemente, na construcdo das relagdes sociais, a linguagem adquire o papel de
“constructo” de importancia elementar para o surgimento e a organizacdo da prépria sociedade,
como defende Volochinov (2013b). Sendo assim, a compreensdo das praticas sociais (e nesse rol
estdo as préaticas escolares), e da propria sociedade, passa pela compreensdo da linguagem, e, do
mesmo modo, a compreensdo da linguagem s6 pode se dar passando pelo social.

Devido ao reconhecimento posto no paragrafo anterior e, também, devido ao
reconhecimento da importancia da linguagem na construcdo das relacdes sociais, pensar a
linguagem e buscar compreender a sua esséncia tém sido problema de varios estudiosos desde
muito tempo. Com esse intuito, ao longo da historia, estudiosos diversos desenvolveram estudos
que se constituiram em correntes linguistico-filosoficas, também, diversas. Compreender essas
correntes ajuda a compreender melhor a concepc¢ao social de linguagem, ja que esta surge da critica
aquelas, e, por isso, passo a discussédo delas.

Partindo dos estudos do Circulo, sobretudo de Vol6chinov (2017), pode-se apontar duas
perspectivas linguistico-filoséficas, além da social defendida por ele: o Subjetivismo
Individualista/idealista®, que se configura como uma perspectiva que entende a linguagem como
produto psiquico-individual, e 0 Objetivismo Abstrato, que se caracteriza como uma perspectiva
que entende a linguagem enquanto sistema de signos.

Convém, neste ponto, lembrar que essas correntes de estudos da linguagem ndo se

denominavam com o0s epitetos supracitados. Essa forma de nomeacdo das duas correntes

2% Embora a defesa da concepgao social de linguagem possa ser percebida, de alguma forma, em todos os escritos dos
membros do Circulo, nessa secdo, tomo como principal referéncia Volochinov (2017), pois a obra Marxismo e
Filosofia da Linguagem é dedicada a defesa esquematizada da concepcéo social de linguagem. Além disso, a nogao de
apropriacédo do discurso de outrem, em seus diferentes modos e formas, também se encontra discutida nesse escrito,
como sendo um exemplo pratico de como se estudar os fendmenos da linguagem em sua dimensao sociolégica.

30 Embora a traducio que eu use como referéncia adote o termo Subjetivismo Individualista, opto por acrescentar o
termo Idealista — Subjetivismo Individualista/Idealista — pois este Gltimo também é muito comum em textos do campo
dos estudos dial6gicos da linguagem e, além disso, considero que os dois termos se complementam, na medida em que
compreendo que a perspectiva, além de individualista, é também idealista.

47



linguistico-filoséficas € alcunhada por Voléchinov (2017) para nomear as perspectivas que
focavam s no psiquico ou s6 no sistema, a fim de tecer criticas em favor de uma perspectiva que
reconhece o social como constituinte da linguagem. E pratica comum nos escritos do Circulo partir
da apresentacdo de perspectivas vigentes para, a partir da critica a elas, lancar nova perspectiva,
como afirma Tezza (2007, p. 236), ao dizer que

todo o seu [do Circulo] trabalho te6rico comeca sempre pela revisdo dos
principios dominantes naquele momento [...] — uma revisdo que, respeitosamente
compreensiva, acabara inapelavelmente reconstruindo outra visdo de mundo por
insuficiéncia tedrica das anteriores.

E por isso que é preciso compreender essas duas correntes, e, sobretudo, as criticas a elas,
para, a partir de entdo, compreender melhor a proposta de VVoldchinov (2017): a concepcéo social

de linguagem.

1.3 PERSPECTIVAS DOMINANTES DO PENSAMENTO LINGUISTICO-FILOSOFICO DO
INICIO DO SECULO XX

O inicio do século XX, contexto histdrico-social no qual surge a obra MFL, é um periodo
marcado por duas principais perspectivas de linguagem, sendo que, enquanto uma delas buscava-
seguir os modelos classicos da ciéncia, para, assim, adquirir o seu status de cientifica, o que é o
caso, por exemplo, do empreendimento cientifico-metodoldgico de Saussure® (2012 [1916]),
expresso em seu Curso de Linguistica Geral; a outra, buscava abandonar essas regras classicas,
focando no individuo, em suas relagdes psiquicas, que seriam a origem de toda a linguagem.

Passo a explicitacdo dos principais pontos de cada uma dessas perspectivas de estudos da
linguagem para, assim, compreender a critica que da base a inauguragdo de uma nova perspectiva

de linguagem.

31 O empreendimento de Saussure, de forma bastante sintética neste momento, consistiu no seguinte: admitindo que a
linguagem € formada de duas partes, a lingua e a fala, Saussure optou por estudar a lingua, que seria a parte comum
aos falantes, ao contrario da fala, que seria individual. A partir dessa primeira escolha, ele fez outras: considerando
que o estudo da lingua poderia se dar de duas diferentes formas, a sincronica e a diacronica — a sincronica diz respeito
a lingua vista em um espaco determinado de tempo; a diacronica diz respeito a lingua vista ao longo do tempo —, ele
opta pelo estudo da lingua em suas relagbes sintagmaticas (de associacdo) e paradigmaticas (de selecdo/opcéo)
sincronicamente.
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1.3.1 Sobre o Objetivismo Abstrato

Segundo Voléchinov (2017), o Objetivismo Abstrato € resultado da adocdo do modelo
classico de ciéncia para o estudo da linguagem, a fim de atribuir a este o carater efetivamente
cientifico, por meio da instituicdo de um objeto de estudo da ordem do empirico, do passivel de
sistematizacdo. Ou seja, para Voléchinov (2017, p.155), o Objetivismo Abstrato tem foco no
“sistema linguistico, compreendido como um sistema de formas fonéticas, gramaticais e lexicais”.
E por isso que, para o estudioso, essa primeira tendéncia do pensamento linguistico-filosofico se
baseia em um entendimento de lingua “que se contrapde ao individuo como norma inviolavel e
indiscutivel, a qual so6 lhe resta aceitar” (p. 156).

Os representantes dessa perspectiva, sendo Ferdinand de Saussure seu maior expoente,
ainda acentuam constantemente que “[...] o sistema da lingua é, para qualquer consciéncia
individual, um fato objetivo e exterior, independente desta consciéncia” (VOLOCHINOV, 2017,
p. 174), sendo este um de fundamentos de sustentacéo da teoria. E nesse sentido que, guiados por
essa posi¢cdo fundamental supracitada, os representantes do Objetivismo Abstrato erigiram seus

principios, e Volochinov os resume da seguinte forma:

1. A lingua é um sistema estavel e imutavel de formas linguisticas normativas e
idénticas, encontrado previamente pela consciéncia individual e indiscutivel para
ela.

2. As leis da lingua séo leis linguisticas especificas de conexdo entre 0s sinais
linguisticos dentro de um sistema linguistico fechado. Essas leis sdo objetivas em
relacdo a qualquer consciéncia subjetiva.

3. As ligagdes linguisticas especificas ndo possuem nada em comum com 0S
valores ideoldgicos (artisticos, cognitivos e outros). Nenhum motivo ideoldgico é
capaz de fundamentar um fen6meno da lingua. Entre a palavra e sua significacao
ndo existe uma conexao, seja ela natural e compreensivel para a consciéncia, seja
artistica.

4. Os atos individuais de fala sdo, do ponto de vista da lingua, apenas refracdes
ou variacdes ocasionais ou simplesmente distor¢des das formas normativas
idénticas; mas justamente esses atos de fala individual explicam a mutabilidade
historica das formas linguisticas, que, como tal, do ponto de vista do sistema da
lingua, é irracional e sem sentido. Entre o sistema da lingua e sua histdria ndo
existe nem conex@o nem motivos em comum. Eles sdo estranhos entre si (2017, p.
82-83, italicos do autor).

Como pode ser percebido a partir dessas proposi¢des-sintese, para essa perspectiva, o que
interessa é o sistema sincrono da lingua e, por isso, a subjetividade dos falantes ndo € levada em

consideracgdo. De acordo com Volochinov (2017), isso decorre do fato de o Objetivismo Abstrato
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se filiar ao Racionalismo, que atribui exclusiva confianca a razdo humana como instrumento capaz
de conhecer a verdade, 0 que supostamente despreza qualquer interferéncia subjetiva.

H4, assim, o entendimento de que os estudos da linguagem devem se voltar para o sistema
e, consequentemente, de que a explicacdo de qualquer fenémeno da linguagem deve se dar no nivel
linguistico, desprezando as relagdes sociais que se instauram na linguagem, na interacdo discursiva.
Outrossim, como pode ainda ser indiciado a partir da caracterizacdo posta anteriormente do
Objetivismo Abstrato, essa € uma corrente de estudos da linguagem que busca estudar a lingua a
partir das préprias relagdes sistémicas que os signos estabeleceriam entre si.

Estendendo essa discussdao em dire¢do ao meu objeto de estudo, a apropriagcdo do discurso
de outrem, se eu tomasse, como ponto de partida para a analise, uma concepcao objetiva abstrata
de lingua, teria, como consequéncia, o entendimento de que o0 que determina, orienta e explica essa
apropriagdo estaria no sistema, pois a subjetividade, a consciéncia individual e o social pouco
importariam a compreensao dos fendmenos linguisticos. Um estudo dessa natureza se delimitaria
a descrever as regras linguisticas que regeriam a apropriacao, ja que, para a perspectiva objetiva
abstrata, o que € necessario para a compreensao da linguagem se encontra no sistema, é predefinido
por ele. Desse modo, nédo teria como responder as minhas perguntas de pesquisa de forma
satisfatdria, ja que pretendo ver o linguistico na inter-relacdo com o social/ideoldgico.

No que se refere ao ensino, adotando essa perspectiva, compreender a linguagem
corresponderia a compreender as relacdes do sistema linguistico, aprender uma lingua outra
corresponderia a aprender suas regras linguisticas de associacao e relacdo. N&o é este, no entanto,
0 meu entendimento de linguagem, nem de ensino de lingua. Acredito que a aprendizagem passa
pela apropriacdo das regras do sistema linguistico da lingua outra, no entanto, ndo se resume a elas.
Por isso, essa corrente linguistico-filos6fica ndo me daria subsidios para a analise proposta.

Dito isso, passo a segunda corrente do pensamento linguistico do inicio do século XX; ao

subjetivismo individualista/idealista.

1.3.2 Sobre o Subjetivismo Individualista/ldealista

Para VVoléchinov (2017), o Subjetivismo Individualista/ldealista se caracteriza, em oposi¢ao
ao Objetivismo Abstrato, como um movimento de abandono das regras classicas, ou seja, uma

perspectiva que abandona os modelos classicos de ciéncia e pde o foco nas relagdes psiquico-
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individuais dos individuos. Ainda para o estudioso, essa corrente tem seu foco na expressao,
entendida como “algo que se formou e se definiu de algum modo no psiquismo do individuo e ¢
objetivado para fora, para os outros com a ajuda de alguns signos externos” (VOLOCHINOV,
2017, p. 202), isto é, 0 que interessa a esta perspectiva, sobretudo, sdo as relacdes psiquico-
individuais do falante.

No que se refere ao método de estudo da linguagem nessa perspectiva linguistico-filosofica,
ainda de acordo com Voléchinov (2017), deve-se compreender os enunciados como algo que se
origina do interior para o exterior e, cabe ressaltar, esse exterior s se torna relevante a titulo de
receptaculo, ndo interferindo na formacé&o e constituicdo do enunciado. Diante dessa exaltacdo das
relacdes psiquicas do individuo, fundam-se as premissas fundamentais dessa corrente linguistica
que, segundo Volochinov (2017, p. 148-149 — grifos do autor), poderiam ser resumidas nas

seguintes proposicgoes:

1. A lingua é atividade, um processo ininterrupto de criacdo, realizado por meio
de atos discursivos individuais;

2. As leis da criacdo linguisticas sdo, em sua esséncia, leis individuais e
psicolégicas;

3. A criacdo da lingua é uma criacdo consciente, analoga a criacéo artistica;

4. A lingua como um produto pronto, como um sistema linguistico estavel (dotado
de vocabulério, gramética, fonética), representa uma espécie de sedimentacéo
imovel de larva petrificada da criacdo linguistica, construida de modo abstrato
pela linguistica com o objetivo préatico de ensina a lingua como um instrumento
pronto.

A partir dessas premissas, vé-se que, no Subjetivismo Individualista/ldealista, ha a tentativa
de “reconstruir radicalmente o pensamento linguistico na base das vivéncias em lingua materna,
vista como medium de formagéo da consciéncia e do pensamento” (VOLOCHINOV, 2017, p. 202).
Além disso, percebe-se que a perspectiva em questdo nao leva em consideracdo o social, ndo o
considera como parte constitutiva da lingua, ja que tudo gira em torno do psiquico-individual do
falante.

Desse quadro emerge o entendimento da enunciacdo como um ato puramente individual,
como uma expressao da consciéncia individual, de seus desejos, suas extensdes, seus impulsos
criadores, seus gostos etc., como um ato monoldgico. Isso faz com que os estudos se voltem para
a expressao, entendida como “(...) algo que se formou e se definiu de algum modo no psiquismo
do individuo e é objetivado para fora, para os outros com a ajuda de alguns signos externos”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 202).
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Devido ao foco que é dado as atividades psiquicas, nessa perspectiva, o exterior € relegado
a segundo plano, posto que a expressdo se caracteriza como um processo que se da do interior para
o exterior ¢ “tudo que ¢ essencial se encontra no interior e o exterior pode se tornar essencial apenas
ao se converter em um recipiente do interior, isto €, a expressio do espirito” (VOLOCHINOV,
2017, p. 203). A Unica interferéncia que é admitida do exterior nessa perspectiva é que o conteido
interior muda de aspecto, ao ser exteriorizado, pois € obrigado a se apropriar do material exterior.
Apesar dessa consideracdo, o social ndo figura como fator determinante das relacdes que se
instauram na e pela linguagem. O principal representante dessa perspectiva é VVossler e, embora 0
préprio Volochinov (2013d, p.214-215) reconheca que essa perspectiva represente avanco em
relacdo ao Objetivismo Abstrato, pois ela destaca o carater criativo da enunciacao isolada, o autor
(VOLOCHONOV, 2017) defende que essa tendéncia também desconsidera o social como
constitutivo do enunciado.

Dentro dessa perspectiva linguistico-filosofica, “O processo de compreensio, interpretacao
e explicagdo de um fendomeno ideologico também deve ser direcionado ao interior”; ao psiquico
(VOLOCHINOV, 2017, p. 204). Se essa perspectiva fosse adotada para o estudo da apropriacio
do discurso de outrem, seria necessario empreender um estudo que se direcionasse as relagdes
psiquico-individuais dos meus alunos para, assim, poder compreender esse fendbmeno. Em sala de
aula, uma pratica de ensino de lingua que se paute nessa perspectiva subjetivista
individualista/idealista se direcionaria a compreensdo das relagfes psiquico-individuais e das
intencdes individuais dos autores de enunciados em estudo, j& que, para a perspectiva, € para o
interior que deve se direcionar a compreensdo dos sentidos. No entanto, ndo € esse o intuito desta
pesquisa, tendo em vista que, ratificando o que defende Volochinov (2017), a propria consciéncia
do sujeito se constitui do exterior para o interior pela linguagem.

A vista disso, é possivel afirmar que um estudo de intencdes individuais e de relagdes
psiquicas dessas inten¢des ndo da conta dos objetivos desta pesquisa, pois embora eu reconheca a
importancia da questdo subjetiva-individual na construcdo dos sentidos, essa consideracdo so €
valida se a compreensdo da subjetividade é pautada na alteridade e no social. Sendo assim, como
ndo é em uma concepcdo social de subjetividade que estd firmado o subjetivismo
individualista/idealista, essa perspectiva ndo convém para este estudo dos processos de apropriacdo

do discurso de.
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Por fim, ainda no que se refere ao Subjetivismo Individualista/ldealista, é interessante notar
que as quatro proposicdes que constituem as premissas do Subjetivismo Individualista/ldealista
figuram como antitese da tese defendida pelo Objetivismo Abstrato com suas proposi¢des. No
entanto, mesmo as duas sendo perspectivas diversas, diria até opostas, nenhuma das duas considera
o fator social como determinante e constituinte da linguagem e, apoiando-se nesse fato, VVol4chinov
tece criticas a essas duas perspectivas e sai em defesa de uma perspectiva marxista de estudo da
linguagem, que tenha o social como ponto central desse estudo.

Passo as criticas tecidas, por VVolochinov (2017), as duas correntes linguistico-filosoficas.

1.3.3 As criticas ao Objetivismo Abstrato e ao Subjetivismo Individualista/ldealista

Os integrantes do Circulo, mais especificamente Voléchinov (2017), diante da
caracterizagdo das duas correntes linguisticas vigentes no inicio do século XX, tecem criticas a elas
e, assim, lancam as bases para um nova perspectiva de estudos da linguagem, que d& conta de
observar a linguagem como pratica social fortemente perpassada por forcas/instancias que
constituem o ambiente social e os proprios sujeitos falantes em interacao discursiva.

A respeito dessa nova perspectiva, a Filosofia Marxista da Linguagem, Fanini (2015, p. 19)

argumenta que

O Circulo inaugura uma discussdo bastante inédita dentro da tradicdo marxista
visto que esta, hegemonicamente, destaca o carater derivado da linguagem,
posicionando-a como secundaria no processo de formagao do ser social a medida
que prioriza o trabalho como primeira instancia de mediacdo entre 0 homem e a
natureza e dos homens entre si. Os pensadores russos, contrariando essa tradicao
de centralidade do trabalho, enfatizam que a linguagem é formadora do ser social
jaem suas primeiras instancias de relacionamento social. O homem néao tem uma
linguagem da qual pode se apossar para se relacionar, mas se da engquanto
linguagem e esta parte das condi¢des materiais de existéncia, constituindo-se nas
relacbes concretas do cotidiano, ou seja, tem uma base material. Entretanto,
diferentemente da tradicdo marxista, a linguagem [na perspectiva do chamado
Circulo], embora seja oriunda das condicBGes concretas do existir humano,
refletindo essas circunstancias, também as refrata, pois ndo é reproducdo do real,
ou simples nomeacao.

A respeito dessa perspectiva de que fala Fanini (2015), Voléchinov propde uma critica a

pontos por ele considerados como erros comuns as duas correntes. Para o estudioso, o grande erro
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das duas perspectivas seria a desconsideragdo do social como constitutivo da linguagem e seus

fendmenos, pois, para ele,

O objetivismo abstrato, ao considerar o sistema da lingua como Gnico e essencial
para os fenbmenos linguisticos, negava o ato discurso — o enunciado — como
individual. Nisso, como haviamos dito certa vez, estd o proton pseudos do
objetivismo abstrato. O subjetivismo individualista considera justamente o ato
discursivo — o enunciado — como Unico e essencial. No entanto, ele também define
esse ato como individual e por isso tenta explica-lo a partir das condi¢des da vida
psicolégica do individuo falante. Nisso estd o seu proton pseudos
(VOLOCHINOV, 2017, p. 200).

Com isso, o autor afirma que as duas correntes erram ao desprezarem a questdo social
constitutiva do enunciado e suas relacfes dialdgicas, pois, em ambos 0s casos, 0 que se tem é o
foco em enunciados de natureza monoldgica, que despreza todas as forcas de natureza social que
perpassam o enunciado, a linguagem. Por conseguinte, as duas configuram abstragfes que néo
representam a realidade da lingua essencialmente social.

Além dessa critica, Voléchinov ainda tece outras. Quanto ao Subjetivismo
Individualista/ldealista, como j& apontado na subsecdo anterior, ele (2017) afirma que o erro se
deve ao fato de focar o estudo da linguagem na expressdo como algo que surge do interior para o
exterior. No entendimento de Voldchinov, qualquer que seja o aspecto da enunciagéo, ele sera
determinado pela situacdo social tanto imediata quanto mais ampla. Isto resume basicamente a
critica ao Subjetivismo Individualista/Idealista.

J& a critica ao Objetivismo Abstrato, feita por Volochinov (2017), constitui-se de forma
mais robusta, pois, nesse caso, ele aponta varios problemas encontrados dentro da perspectiva.
Esses problemas estdo centrado no foco dado ao sistema linguistico como algo pronto e acabado,
sem possibilidade de criacdo fora do que esse sistema ja prevé, o que implica sentidos sempre
estaveis e transparentes, independes do contexto de uso. Eles sdo elencados pelo autor da seguinte

forma:

1) O aspecto da identidade das formas linguisticas prevalece sobre a sua
mutabilidade.

2. O abstrato predomina sobre o concreto.

3. O sistematico abstrato prevalece sobre a historicidade.

4. As formas dos elementos preponderam sobre as formas do todo.

5. Ocorre a substancializacdo do elemento linguistico isolado, ao invés da
dindmica da fala.
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6. Uma palavra com sentido Unico e acento ao invés da pluralidade viva de seus
sentidos e acentos.

7. A compreensao da lingua como objeto pronto, transferido de uma geracgdo para
outra.

8. A incapacidade de compreender a lingua a partir de dentro (VOLOCHINOV,
2017, p. 192).

Como se pode perceber, a critica se sustenta no fato de o objetivismo abstrato ter o sistema
linguistico como objeto de anélise e o isentar das questdes sociais que estdo situadas fora do sistema
dalingua. Tudo gira em torno do reconhecimento dos elementos linguisticos em suas possibilidades
de relacGes e de associacdo, ja previstas pelo sistema, o que, para VVolochinov, é um grande erro.

Diante do que foi exposto nessa subsecdo, de acordo com Volochinov (2017), as duas
perspectivas apresentadas e discutidas desconsideram a realidade da interagédo discursiva e, dessas
criticas tecidas, o estudioso propde uma nova perspectiva de estudo da linguagem, a perspectiva
social/marxista de linguagem. Passo, na subsec¢éo a seguir, a discussdo dessa perspectiva com suas

proposicoes base.

1.3.4 A filosofia marxista da linguagem

A partir das criticas tecidas as duas correntes linguistico-filoséficas, Voldchinov (2017)
argumenta em defesa de uma filosofia marxista da linguagem, pois, segundo ele, a linguagem é
social em todas as suas dimensdes e, por isso, qualquer perspectiva que se proponha a estuda-la,
ainda que seja em suas partes constitutivas, sem que se leve em consideracédo esse social, constitui
abstracdo cientifica, ndo corresponde a realidade. Ou seja, do ponto de vista do autor, como foi
mostrado nas subsecdes anteriores, as perspectivas linguistico-filosoficas do inicio do século XX,
momento sécio-histdrico no qual MFL surgiu, ndo davam conta do estudo da linguagem em sua
realidade, pois desprezavam o social.

A vista disso, surge a perspectiva que foi proposta por Voldchinov e os demais membros
do Circulo® que tinha no social sua principal base e, a partir dessa base, foram postas as

proposi¢des que sintetizam a perspectiva. Considerando essas proposicOes, vé-se que para a

32 Aqui, como ja mencionado antes, dou maior enfoque aos estudos de Vol6chinov (2017).
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perspectiva social de linguagem o sistema de signos, por si s6, ndo da conta da realidade dos
fendmenos linguisticos; a lingua € um fendmeno em processo e esse processo so se efetiva pela
interacdo discursiva; as leis da evolucdo linguistica sdo, essencialmente, sociologicas; a
criatividade de uma lingua esta ligada aos valores ideoldgicos e essa criatividade € decorrente de
uma necessidade social; e a enunciagdo € puramente social. Esse entendimento pode ser
depreendido a partir da sintese que o proprio Volochinov (2017) traz em seu texto das bases para

0 seu pensamento social de linguagem:

1. A lingua como sistema estavel de formas normativas idénticas € somente uma
abstracao cientifica, produtiva apenas diante de determinados objetivos praticos
e tedricos. Essa abstragdo ndo € adequada a realidade concreta da lingua.

2. A lingua constitui um processo ininterrupto de formacao, realizado por meio
da interac&o sociodiscursiva dos falantes.

3. As leis da formacdo da lingua ndo sdo de modo algum individuais ou
psicoldgicas, tampouco podem isoladas da atividade individual dos falantes. As
leis da formac&o da lingua sdo leis socioldgicas em sua esséncia.

4. A criagdo da lingua ndo coincide com a criacao artistica ou com qualquer
outra criacdo especificamente ideoldgica. No entanto, ao mesmo tempo, a criacao
linguistica ndo pode ser compreendida sem considerar os sentidos e os valores
ideoldgicos que a constituem. A formagdo da lingua, como qualquer formagéo
historica, pode ser percebida como uma necessidade mecénica cega, porém
também pode ser uma “necessidade livre” ao se tornar consciente e voluntéria.

5. A estrutura do enunciado é uma estrutura puramente social. O enunciado,
como tal, existe entre falantes. O ato discursivo individual (no sentido estrito da
palavra “individual”) é um contradictio in adjecto. (VOLOCHINOV, 2017, p.
224-225, grifos do autor)

Assim, percebo que, na base da concepcao de linguagem defendida, ha a énfase no carater
social e ideoldgico da linguagem e de suas formas de manifestacdo. O enunciado €, assim, proposto
como unidade minima de sentido, de carater essencialmente social, a partir da qual se deve proceder
ao estudo da linguagem. Consequentemente, no entender de Volochinov, todos os fatos de
linguagem devem ser vistos sob o crivo da sua natureza sécio-ideoldgica, pois, para Volochinov
(2017, p. 98), “a palavra é o fendmeno ideologico por exceléncia”.

O modo pelo qual VVolochinov apresenta sua teoria marxista da linguagem gera uma sintese
dialética criada a partir das duas correntes do pensamento linguistico-filosofico, pois o autor
constroi seu texto mostrando que o Objetivismo comporia uma tese, o Subjetivismo, sua antitese e

sua proposta cumpriria o papel de uma sintese da questdo. Essa teoria social de linguagem, que
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toma o enunciado como ponto de partida para o estudo da linguagem, e que reconhece 0 seu carater
socioideologico, é a que adoto nesta pesquisa, para o estudo dos modos de apropriacdo do discurso
de outrem, no contexto do ensino de lingua inglesa na educacio profissional federal. A vista disso,
nas subsecdes seguintes, aprofundo essa visdo de linguagem, recorrendo a outros escritos do
Circulo, buscando apresentar e discutir as no¢fes que se fazem necessarias para 0 cumprimento

dos objetivos desta pesquisa.

1.4 A CONCEPCAO DE ENUNCIADO DO CiRCULO

Como foi dito na subsecdo anterior, Volochinov e os demais estudiosos do Circulo,
advogam por uma perspectiva socioldgica/dialogica de linguagem e, assim, em seus diversos
estudos, como no de Voléchinov (2017) — discutido nas subsecOes anteriores —, propdem que 0
enunciado seja tomado como a unidade minima de funcionamento da lingua, sendo ele uma
unidade que d& conta de unir os elementos linguisticos (e/ou imagéticos, conforme argumenta Brait
(2013)) com as instancias sociais/enunciativas (questdes extraverbais). Nessa subsecdo, dou
seguimento a discussdo, tomando a nogédo de enunciado do Circulo.

A defesa da perspectiva socioldgica dos estudos da linguagem, deve-se ao fato de
Voldchinov (2017, p. 106) entender que a linguagem verbal se materializa em palavras, mas nessas
“(...) se realizam os inumeros fios ideoldgicos que penetram todas as &reas da comunicagéo social”.
Esses fios ideoldgicos constituem e instituem a heterodiscursividade (ou plurilinguismo) no
enunciado, caracterizando-o como sendo 0 ponto de encontro e interacao, em relacdes de dialogo
e/ou de conflito, das diferentes vozes sociais que, de alguma forma, habitam-no, conforme defende
Bakhtin (2015). Dada essa pluralidade de vozes em interagdo nos enunciados da interacdo
discursiva, construir sentido, depende também da consideracdo dessas diversas vozes. Diante disso,
a forma € incapaz de encapsular todas essas relacdes de sentido e, assim, s6 0 enunciado, no seu
todo-uso, é capaz de comportéa-las. E por isso que, nessa perspectiva que toma o enunciado como
unidade da comunicacdo efetiva, as duas dimensdes do enunciado (a verbal-imagética e a
extraverbal) sdo consideradas.

E necessario, portanto, como apontado na subsec&o anterior, lembrar que a teoria dialdgica

admite e reconhece que a linguagem € exterior ao homem, no entanto, a0 mesmo tempo, ela o
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constitui, por isso, € social. Nesse processo de constituicdo discursiva da consciéncia, 0 sujeito,
pela linguagem, incorpora caracteristicas discursivas sociais que o fazem um ser Gnico, ou seja, no
processo de apropriacdo dos discursos sociais, 0 sujeito se constitui em um processo de reflexo,
mas, também, de refracdo, o que marca o lugar Unico ocupado no mundo por ele. Esse lugar Unico
é evidenciado no discurso, pois 0 enunciado comporta em si questdes que dizem respeito ao sujeito,
ao seu grupo social, a sociedade, da qual o enunciador faz parte, como um todo.

Nesse sentido, considerando as duas partes referidas, o que esta na lingua, de acordo com
Bakhtin (2011b, p. 34), é a ideia de que 0 homem estabelece uma relagdo com o mundo por meio
da linguagem e que a ideologia do signo e a atividade psiquica estdo em constante troca interior e
exterior. Ndo hd uma importancia primeira entre o que esta no sistema linguistico, o que esta no
psiquico e os fendmenos da interacdo discursiva. O que ha é uma relacdo indissoltvel entre o
sistema linguistico, o psiquismo, a ideologia e o préprio enunciado.

Apesar desse reconhecimento, é preciso mencionar que Volochinov (2013b) defende que
ha diferencas entre o material discursivo e o material fisico do enunciado. O que esta no plano
fisico (letras, formas) é diferente do plano do acontecimento do enunciado. Isso ndo significa dizer
que estejam separados. E nesse sentido que o autor afirma que a palavra tem um significado, denota
um objeto ou uma acgao, um acontecimento ou uma experiéncia psiquica. Para VVolochinov (2013b,

p. 133), quando do uso da lingua,

0 escritor ndo trabalha com um material fisico destituido de significado, mas com
partes que ja se encontram elaboradas, com elementos linguisticos preparados,
com 0s quais pode construir uma totalidade somente se tem presente todas as
regras e leis que ndo devem ser transgredidas quando da organizacdo desse
material verbal.

Os componentes da lingua — sua estrutura sintatica, morfoldgica, fonoldgica — estdo nela
para construir enunciados e estabelecer relagio com cada momento da vida, diz o autor. Esse
entendimento do autor se estende a todo enunciado construido para fins de interacdo, em todos 0s
ambientes sociais de interacdo humana. Nesse sentido, Volochinov (2013c) argumenta que o
enunciado deve ser entendido como essa unidade por exceléncia da interacéo e, nele, diferentes
questdes passam a ser consideradas, pois se considera sua parte verbal e a sua parte extraverbal. A
parte verbal é constituida pela “entonagdo”, pela “selecdo de palavras” e pela sua “disposi¢do no

interior do enunciado”; a parte extraverbal é constituida pela “situagdo” (que engloba o espaco e

58



tempo, o objeto ou tema e a atitude dos falantes face ao que ocorre) e pelo “auditério” social
(VOLOCHINOV, 2013c, p. 172-174).

Logo, ndo é possivel para os estudiosos do Circulo pensar em lingua sem pensar (n)as
relagdes dialdgicas. Sendo assim, o enunciado é atividade, é acontecimento, que mantém sempre
relacdes de sentido com vozes sociais (BAKHTIN, 2015), o que caracteriza as chamadas relac6es
dialdgicas. Essas relacdes dialdgicas — que sdo relacdes de sentido — se caracterizam no enunciado
de diferentes formas®3: por meio da orientagdo social, para o outro (BAKHTIN, 2010 [1919/20] ;
VOLOCHINOV, 2017); por meio da presenca de diferentes vozes sociais que dialogam ou se
conflitam (BAKHTIN, 2015 [1934-35]); por meio da materializacdo do enunciado enquanto elo
entre os ja-ditos e a presuncéo de respostas (BAKHTIN, 2011b; VOLOCHINOV, 2017); por meio
da adequacdo ao contexto enunciativo (VOLOCHINOV, 2013a); e por meio das marcas
valorativas/emotivo-volitivas/axiologicas do sujeito em relacdo ao objeto da enunciacdo
(VOLOCHINOQV, 2017). Ou seja, 0 enunciado é marcado pela dialogicidade e, por conseguinte,
pela alteridade.

Saber identificar os indicios dessas relacGes de sentido resumidas no paragrafo anterior é
condicdo indispensavel a compreensdo dos sentidos em uma perspectiva social/dialogica de

linguagem. Ainda a respeito dessas relagdes, Faraco (2006, p.64) adverte que,

para haver relag6es dialdgicas, é preciso que qualquer material linguistico (ou de
qualquer outra materialidade semi6tica) tenha entrado na esfera do discurso, tenha
sido transformado num enunciado, tenha fixado a posi¢do de um sujeito social. SO
assim é possivel responder (em sentido amplo e ndo apenas empirico do termo),
isto &, fazer réplicas ao dito, confrontar posi¢des, dar acolhida fervorosa a palavra
do outro, confirméa-la ou rejeité-la, buscar-lhe um sentido profundo, amplia-la. Em
suma, estabelecer com a palavra de outrem relages de sentido de determinada
espécie, isto é, relagdes que geram significacdo responsivamente a partir do
encontro de posi¢des avaliativas.

Volochinov (2013b; 2013c) reconhece a existéncia de elementos formadores do enunciado

—incluindo a lingua no seu sentido saussuriano. No entanto, para ele, € impossivel conceber o signo

33 Cabe mencionar que compreendo que essas marcas dialdgicas se entrecruzam no enunciado, sendo muitas vezes
muito dificil distingui-las. No entanto, a fim de tornar a compreensdo mais didatica, aponto-as separadamente, por
entender que em muitos casos é possivel vé-las individualmente — embora nunca isoladamente. Discuto essa questdo
no artigo Linguagem e construgdo de sentido: o dialogismo como caracteristica base da interacdo verbal, de minha
autoria (SANTOS, 2015).
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sem a relagdo com o outro. Assim, a linguagem é apontada como uma atividade subjetiva, criativa
e nela esta também o valor da alteridade®*, considerando o discurso de outrem na constituicio das
significacdes e do préprio sujeito; o valor reflexivo que ela (a linguagem) tem de se voltar para
dentro do sistema que a funda e amplia.

Essas multiplas capacidades da linguagem ndo escapam as relagdes com o outro, pois, para
Voléchinov (2017, p.205),

a palavra € um ato bilateral. Ela é determinada tanto por aquele de quem ela
procede tanto por aquele para quem se dirige. Enquanto palavra, ela é o produto
das inter-relacfes do falante com o ouvinte. Toda palavra serve de expressdo ao
“um”” em relagéo ao “outro”.

Na palavra, eu dou forma a mim mesmo do ponto de vista do outro e, por fim, da
perspectiva da minha coletividade, a palavra € uma ponte que liga o eu ao outro.
Ela apoia uma das extremidades em mim e a outra no interlocutor. A palavra € o
territorio comum entre o falante e o interlocutor.

O autor coloca, na palavra, o ambiente de definicdo de si mesmo em rela¢do ao outro sem,
no entanto, perder a no¢do do todo, da interacdo. A palavra € o lugar comum das relacdes
dialdgicas, no processo que chamou de interagdo discursiva, organizado pela expressao que remete
ao outro, ao exterior. A reflexdo aqui diz respeito a organizacao do enunciado: ele se d& no interior
ou exterior? Essas sdo as questGes postas pelo subjetivismo individualista/ldealista e pelo
objetivismo abstrato (como visto nas subse¢6es anteriores) e, nesse sentido, o fildsofo compreende
que a atividade exterior — social — € que permite as modelagens interiores, tornando-as mais
estaveis.

De acordo com os escritos de VVoléchinov, os movimentos dos estudos linguisticos até sua
época, colocavam, no sistema linguistico, toda a realizacao da linguagem. Isso criou, entdo, uma
falsa concepcdo de que a compreensdo poderia estar no sistema e, portanto, seria monolégica. Essa
forma objetivista de tentar colocar a linguagem como homogénea se contraple, entdo, a visao de
linguagem na perspectiva da interacdo. Para VVolochinov (2017), a lingua € social. E é esta forma
de ver a lingua que faz com que Volochinov (2013c) se debruce em questdes sobre contexto
imediato; as vozes da avaliacdo social presentes na organizacdo do enunciado; e os elementos

extraverbais como a entoagdo, a avaliagdo do auditério. Volochinov (2013b; 2013c) vé, entdo, a

34 Ratifico que na teoria dialdgica, a alteridade é o processo de relagio com o outro (sujeitos outros, discursos outros,
etc.), por meio do qual o sujeito se constitui e constitui sentido por meio da linguagem.
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linguagem como um conjunto de atividades socio-interacionais acontecendo entre sujeitos
histdricos, socialmente organizados, atravessados por um processo ininterrupto de construgédo que
é a lingua. Nessa perspectiva, pode-se dizer ainda que a linguagem é dialdgica e, a0 mesmo tempo,
é um fendbmeno ideoldgico e psiquico voltado para a construcdo social da linguagem.

E, nesse modo de pensar, até a linguagem interior (formas do discurso interior) é, também,
modelada pelo exterior, pois, como defende Volochinov (2017), o discurso interior também ¢é

definido a partir de dialogos complexos com instancias sociais. Para o autor, as

(...) unidades do discurso interior, espécie de impressdes totais dos enunciados,
estdo ligadas entre si, e alternam-se ndo de acordo com leis gramaticais ou
I6gicas, mas segundo as leis da correspondéncia valorativa (emocional), de
enfileiramento ideoldgico etc., dependendo estreitamente das condicdes histdricas
da situacdo social e de todo o decorrer pragmatico da vida (2017, p. 136, grifos
do autor).

Logo, pensar filosoficamente a linguagem é pensar num acontecimento voltado para o
outro, que se manifesta por meio de formas relativamente estaveis, constituidas por elementos
verbais e extraverbais, 0s enunciados — que se materializam em géneros do discurso (BAKHTIN,
2016) —, que inclusive moldam as formas a depender da relacédo (responsividade, na verdade) entre
0S sujeitos.

Ainda a respeito da nocdo de enunciado, cabe expandi-la tomando o estudo de Brait (2013),
sobre a dimensdo verbo-visual da linguagem. Considerando todos os aspectos caracteristicos do
enunciado pontuados até aqui, Brait toma esses aspectos para a andlise de enunciados que
combinam o verbal com o visual, argumentando que os escritos do Circulo falam de uma teoria da
linguagem geral e, por isso, a linguagem verbal e a linguagem visual devem ser observadas, quando
as duas coexistirem em um mesmo enunciado, como indissociaveis. Ou seja, ndo se pode
desconsiderar a linguagem visual, nem atribuir a ela o valor menor.

Para sua discussao, Brait (2013) toma por base os estudos do Circulo sobre a dimensao
dialdgica da linguagem e também estudos sobre a dimenséo ideoldgica do visual®® — Efimova e
Manivich (1993) e Haynes (1995; 2013). A partir disso, a autora afirma que ndo se detém ao estudo

3 Esses escritos tomados pela autora como exemplos de estudo do visual em perspectiva ideoldgica se baseiam nos
estudos do Circulo.
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sO do verbal ou sé do visual, mas, ao contréario, trata essas linguagens de forma integrada, apoiando-

se no entendimento de que tanto a linguagem verbal quanto a visual

desempenham papel constitutivo na producdo de sentidos, de efeitos de sentido,
ndo podendo ser separadas, sob pena de amputarmos uma parte do plano de
expressdo e, consequentemente, a compreensdo das formas de producdo de
sentido desse enunciado, uma vez que ele se d& a ver/ler, simultaneamente
(BRAIT, 2013, p. 44)

Assim, nessa reflexdo, Brait (2013) toma as rela¢fes dialdgicas com suas tensées como
base para o estudo da verbo-visualidade, buscando evidenciar que a producdo de sentidos e efeitos
de sentido promovidos pela verbo-visualidade. Diante da defesa da autora, percebe-se a ratificacdo
da nocdo de enunciado ja posta anteriormente a partir dos estudos do Circulo e se expande essa
noc¢do, considerando, nesse rol, a dimensédo visual atrelada a verbal. Por conseguinte, é preciso
considerar os discursos que se manifestam na verbo-visualidade dos enunciados que, nas palavras

de Brait (2013, p. 62) se caracteriza da seguinte forma:

0 enunciado/texto verbo-visual caracteriza-se como dimensdo enunciativo-
discursiva reveladora de autoria (individual ou coletiva), de diferentes tipos de
interlocucbes, de discursos, evidenciando relacbes mais ou menos tensas,
entretecidas pelo face a face promovido entre verbal e visual, os quais se
apresentam como alteridades que, ao se defrontarem, convocam memorias de
sujeitos e de objetos, promovendo novas identidades (BRAIT, 2013, p. 62)
Considerar essa dimensédo verbo-visual da qual fala Brait (2013) sera fundamental para a
compreensdo da apropriacdo de discursos de outrem nos enunciados dos meus alunos/sujeitos de
pesquisa, tendo em vista que a verbo-visualidade acontece em varios dos enunciados produzidos.
Baseado ainda na autora, ja que o visual também é discurso, pode haver a apropriacdo visual de
enunciados de outrem e, quando dessa apropriacdo, o discurso visual entra em relacdo de didlogo
ou de tensdo com o discurso do autor que dele se apropria, podendo evidenciar reacentuacdes
ideoldgicas. Portanto, a verbo-visualidade do enunciado deve ser considerada no estudo da
apropriacédo de discursos de outrem.
Feita a discussdo sobre o enunciado e sua natureza dialdgica, no¢do que considera o
processo por meio do qual diferentes vozes sociais, em diferentes formas, encontram-se, passo, na
subsecdo seguinte, a discussao do entrecruzamento de vozes que é tipico dos enunciados em uma

perspectiva dialdgica de linguagem.
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1.5 O ENTRECRUZAMENTO DE VOZES NO ENUNCIADO

Quando se traz a discussdo a nocdo de enunciado posta na subsecdo anterior, € preciso
atentar para o fato de que, nela, assim como na nocéo de linguagem do Circulo, os sentidos se
constituem dialogicamente. Essa afirmativa se encontra amparada sob a base arquitetdnica do
dialogo que fundamenta a construcédo dialogica de sentidos a partir da consideracao de diferentes
instancias sociais e, sobretudo, de diferentes vozes sociais (BAKHTIN, 2010). A questdo do
entrecruzamento de vozes nos enunciados se encontra expressa e defendida em muitos dos escritos
dos estudiosos do Circulo, mas a sua base filosofica é expressa por Bakhtin (2010), em um dos
seus primeiros escritos. Para o autor (2010), todos os sentidos estdo amparados em torno da relacéo
do eu-para-mim, 0 eu-para-0-outro e 0 outro-para-mim, relacfes essas que Se expressam em
discursos/enunciados, no encontro e/ou confronto de vozes, ja que, como afirma Voléchinov (2017,
p. 205), a palavra — e por extensao o enunciado — € a ponte que liga o0 eu e o outro.

Esse encontro do eu e do outro pode se materializar no enunciado de diversas maneiras,
como ja discutido e apontado na subsecdo anterior — a orientagdo social, para 0 outro; a presenca
de diferentes vozes sociais que dialogam ou se conflitam; a materializagdo do enunciado enquanto
elo entre os ja-ditos e a presuncao de respostas; a adequagdo ao contexto enunciativo; e as marcas
valorativas/emotivo-volitivas/axiologicas do sujeito em relacdo ao objeto da enunciacdo. No
entanto, para além dessas marcas dialogicas supramencionadas, no caso especifico desta pesquisa,
é preciso atentar para as formas de encontro de diferentes vozes no mesmo enunciado, ou seja, para
a tomada do discurso de outrem como base para a composicao do discurso autoral —aquele no qual
0 sujeito enunciador se mostra em didlogo com outrem. Sendo assim, é mister trazer o processo de
coabitacdo de diferentes vozes em um mesmo enunciado a discussao e, nesse ponto, os estudos
desenvolvidos por Bakhtin (2015), referentes ao discurso no romance se tornam de grande valia,
pois, neles, sdo discutidas no¢des como heterodiscursividade e a apropriagao do discurso de outrem
pelo “falante” no romance®®.

Cabe aqui mencionar que, embora a discussao de Bakhtin (2015) da heterodiscursividade e

apropriacdo do discurso de outrem se dé no ambito do romance, ela pode ser tomada para a analise

3% Aqui, restrinjo-me a discutir a apropriacio do discurso de outrem a partir de Bakhtin (2015). A discussdo da
apropriacéo do discurso de outrem é expandida na se¢do seguinte a partir de VVoléchinov (2017).
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do “objeto” dessa pesquisa, na medida em que o mesmo autor afirma que “a orientagao dialogica
do discurso ¢, evidentemente, um fendmeno préprio de qualquer discurso. E a diretriz natural de
qualquer discurso vivo (p. 51)”. Ou seja, os aspectos que Bakhtin (2015) aponta como sendo
caracteristicos do romance sdo tipicos da linguagem como um todo.

Bakhtin (2015) defende uma estilistica sociologica do romance, na qual forma e contetdo
sdo indivisos e estdo subordinados a natureza social da linguagem. Ao propor essa
indissociabilidade entre forma e conteudo, semelhantemente ao que faz Voléchinov (2017) no
estudo da linguagem, Bakhtin (2015) entende que estudar o romance, que é linguagem, é muito
mais que aplicar categorias da estilistica tradicional, é estudar um fendmeno social, pois o0 romance
seria “(...) pluriestilistico, heterodiscursivo e heterovocal (BAKHTIN, 2015, p. 27)”. Ou seja, 0
romance, que € um enunciado, é caracterizado como um espaco de coabitacdo de diferentes vozes
sociais, de diferentes estilos, de diferentes linguagens. De igual modo, a lingua também o €, pois
0s enunciados da vida também se caracterizam como sendo de natureza pluriestilistica,
heterodiscursiva e heterovocal (alguns mais que outros, a depender da esfera discursiva na qual o
enunciado surja).

Partindo desse entendimento, o autor advoga pela posicéo de que o estilo que caracteriza a
linguagem tipica do romance é justamente a combinacdo de diferentes estilos em um mesmo
género; a combinagdo de diferentes sistemas de linguagens pertencentes a diferentes esferas da
comunicacdo social. Sendo assim, Bakhtin (2015) afirma ser o romance um género tipicamente
heterodiscursivo, pois, nele, de diferentes formas, diferentes vozes sociais se cruzam. Nas palavras

do autor,

o discurso do autor, os discursos dos narradores, 0s géneros intercalados e 0s
discursos do herdi sdo apenas as unidades basilares de composi¢do através das
quais o heterodiscurso se introduz no romance; cada uma delas admite uma
diversidade de vozes sociais e uma variedade de nexos e correlagbes entre si
(sempre dialogadas em maior ou menor grau) (BAKHTIN, 2015, p. 30).

Desse modo, o enunciado no romance, para além de um ato estético que se origina de uma
pluralidade de vozes, caracteriza-se como uma zona de encontro de vozes em relacdes de dialogo
e/ou de conflito que corroboram a construgdo dialdgica de sentidos. O que ndo é diferente em
muitos dos enunciados da vida, pois, neles, muitas vozes acabam por se encontrar em um mesmo

enunciado, por meio da tomada de vozes outras para a constru¢cdo de um enunciado novo,

64



atualizando o jogo entre os dizeres que ja sdo dados e os dizeres novos, no processo dialdgico de
reflexo e refracdo de dizeres outros.

Desse modo, como ainda defende Bakhtin (2015, p. 48), quando se propbe tomar
determinado tema para um enunciado, o tema é tomado de um modo em que muitas vozes sociais
sobre ele se fazem presentes nessa apropriacdo. Esse processo de receber o tema do enunciado
perpassado por vozes sociais se deve ao fato de que ““(...) entre o discurso e o objeto, o discurso e
o falante, situa-se o meio elastico e amitde dificilmente penetravel de outros discursos de outrem
a respeito do mesmo objeto, “no mesmo tema” (BAKHTIN, 2015, p. 48). Percebo que o0 que o0
autor defende é que o discurso no romance encontra o seu “objeto [tema]” em um ambiente

dialogicamente penetrado e valorado, que pode condicionar a apropriacao que dele é feita, ja que,

O discurso voltado para seu objeto entra nesse meio dialogicamente agitado e
tenso de discursos, avaliacdes e acentos alheios [de outrem], entrelaca-se em suas
complexas relagfes mutuas, funde-se com uns, afasta-se de outros, cruza-se com
terceiros [...] (BAKHTIN, 2015, p.48)

Assim, ratifica-se o entendimento de que nos enunciados da vida, esse processo ocorre de
igual forma, pois as diferentes vozes sociais sobre um tema vao se entrecruzando em relacfes
complexas de dialogo e/ou de tensdo. O que significa dizer que do mesmo modo que a lingua nao
tomada pelo romancista como Unica, singular e ingénua (BAKHTIN, 2015). De igual modo, ela
também nado chega assim para o sujeito que se apropria dos discursos de outrem. E € nesse sentido
que se pode afirmar como o faz VVolochinov (2013e, p. 197), que o enunciado pode se tornar uma
arena para a luta de classes [ou de grupos sociais distintos], “a arena da dissidéncia de opinides e
de interesses de classes orientados de modos distintos”.

Exemplo desse processo ideoldgico de dissidéncia de opinides que pode se dar nas palavras
e enunciados é a ironia. Volochinov (2013a), defendendo que o discurso na poesia é da mesma
natureza do discurso na vida, argumenta que, normalmente, autor e ouvinte ocupam posic¢des de
alianca em relag@o ao objeto de discurso, no entanto, isso pode ndo ocorrer, originando a ironia.
Segundo o autor, a ironia ¢ fortemente marcada pela polémica e “estd condicionada pelo conflito
social: trata-se de um encontro, em uma mesma voz, de duas valoragcdes encarnadas e sua
interferéncia muatua, uma interrupcao” (VOLOCHINOV, 2013a, p. 95-96). Expandindo essa no¢éo
de ironia, Brait (2008), discutindo a ironia, defendeu que ela se caracteriza como um “jogo entre o

que o enunciado diz e a enunciacdo faz dizer, com objetivos de desmascarar ou subverter valores,
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processo que necessariamente conta com formas de envolvimento do leitor, ouvinte ou espectador”
(BRAIT, 2008, p.140). Essa posicdo de Brait (2008) ratifica a posicdo de Volochinov (2013a),
ressaltando que a enunciagdo pode se tornar uma zona de confrontos entre dizeres, resultando em
processos discursivos especificos. Desse modo, como defendem Santos, Marques e Rodrigues
(2019) a ironia pode figurar como uma importante estratégia dialégico-discursiva de resisténcia,
por meio da qual os sujeitos fingem ocupar lugares sociais outros para contesta-los.

Diante de tudo o que foi posto até aqui, chego a afirmacdo de Bakhtin (2015) sobre a
apropriacdo do discurso de outrem: em todos 0s espacos de interacdo discursiva, desde as
interacdes do cotidiano até as interacdes formais de esferas discursivas mais organizadas em suas
praticas de linguagem, lida-se com a apropriacdo de discurso de outrem. No entanto, essa
apropriacdo de discursos outros so pode se da mediante uma compreensao responsiva ativa —aquela
gue suscita respostas — por parte do sujeito enunciador que toma o discurso outro para construir o
seu proprio discurso autoral.

A vista disso, passo, na subsecio seguinte, & discussdo da nogdo compreensdo responsiva
ativa proposta pelo Circulo e, por extensdo, a nocdo de producdo responsiva ativa proposta por
Zozzoli (2002a; 2012), a partir dos estudos do Circulo.

1.6 A COMPREENSAO RESPONSIVA ATIVA

A teoria dialdgica de linguagem, subjaz um entendimento igualmente dialdgico de
compreensdo, que aponta sempre para o papel ativo — ainda que relativamente, em alguns casos —
que o sujeito interlocutor tem na interacdo discursiva. Nesta subsecdo, tomo a nocdo de
compreensdo responsiva ativa do Circulo para discussao por entender que, para esta pesquisa, a
nocao € indispensavel, tendo em vista que parte do corpus em analise surge justamente como, por
um lado, respostas/producdes ativas de alunos a atividades de producdo proposta por mim
(professor de lingua inglesa), por outro, como respostas/producdes ativas a diferentes vozes sociais
sobre as tematicas em discussdo em cada uma das atividades propostas (como se vé melhor na
secdo que trata dos aspectos metodoldgicos desta pesquisa).

Bakhtin (2010, p. 66), discutindo os aspectos filosoficos que embasam a teoria dialdgica do

Circulo, defende que o ato de
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compreender um objeto®” significa compreender meu dever em relacéo a ele (a
orientacdo que preciso assumir em relagdo a ele), compreendé-lo em relacéo a
mim na singularidade de existir-evento3®: o que pressupde a minha participacéo
responsavel e ndo a minha abstracéo.

Ou seja, estendendo essa nocdo de compreensdo a construcao de sentidos para enunciados,
posso afirmar que a compreensdo deve ser sempre vista cComo um processo ativo por meio do qual
0 sujeito interlocutor, a partir do seu lugar Unico ocupado no mundo, em uma situacdo Unica,
recobre o enunciado outro de valorag6es ideoldgicas especificas, considerando vozes sociais outras
diversas, gerando sempre uma resposta — ainda que retardada ou manifestada pode meio do
siléncio. Devido ao fato de essa resposta indiciar o lugar tnico ocupado no mundo, do qual o sujeito
enunciador ndo pode ser eximir, ela é responsavel (BAKHTIN, 2010).

Essa discussdo € expandida em outros escritos do Circulo. VVolochinov (2017), quando da
discussdo do tema e da significagdo na lingua, argumenta que o problema da compreensdo fica
especialmente claro quando se considera a diferenca entre as duas nogdes. Para VVoléchinov (2017),
o0 enunciado realizado é composto por duas partes, significacdo e tema. A significacdo diz respeito
aos elementos que sdo reiteraveis e idénticos cada vez que um enunciado é repetido; o tema é o
sentido unico e definido, uma propriedade que pertence ao enunciado como um todo. Nesse
sentido, a compreensdo responsiva ativa esta justamente ligada a dimensao tematica do enunciado
— que ndo prescinde do seu aparato linguistico e repetivel, embora néo se finde nele —, dando-se a
partir da consideracdo das individualidades que constituem o evento Unico no qual o enunciado
surge, bem como a constituicdo ideoldgica dos sujeitos participantes da interacédo discursiva.

A defesa do autor é um contraponto ao entendimento de que o gesto de compreensao se
dirige a significacéo, ao linguistico repetivel, caracteriza um gesto de compreensdo desprovido de

posicionamento ativo do sujeito interlocutor; caracteriza uma compreensdo passiva que néo

37 Embora a palavra “objeto” possa parecer apontar para uma visdo objetivista de mundo, no é o caso aqui, ja que
Bakhtin (2010), neste caso, esta discutindo a dimenséo responsavel do ato de compreender 0 mundo que nos chega.
Assim, a palavra objeto, neste caso, pode ser substituida por outras que apontam para as formas pelas quais 0 mundo
nos chega e é compreendido, por exemplo, “palavra”, “enunciado”, “ato” etc. O uso que fago da palavra “objeto” —
entre aspas — no decorrer do texto, e explicado em nota anterior, € uma indicacdo de que tomo a palavra objeto em um

sentido expandido e dialégico.

3% Evento Unico e irrepetivel em seu todo.
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pressupfe resposta; uma abstracdo. Para Voldchinov (2017), dentro do arcabouco da teoria
sociologica que ele defende, toda verdadeira compreenséo € ativa e possui um embrido de resposta.
Decorrente disso, quando da compreensdo do enunciado de outrem, ha a reorientacdo do sujeito
interlocutor em relagdo ao enunciado outro e seu autor, processo que pressupde encontrar para esse
enunciado um lugar no contexto de recepcao.

Esse processo de recepcdo das palavras outras, para Voldchinov (2017, p. 232), pressupde
a criagdo de camadas de nossas proprias palavras nas palavras outras, ja que o “enunciado de
outrem ¢é trazido por nds para outro contexto ativo e responsivo”. Baseado nas afirmagdes postas
anteriormente, VVoléchinov (2017) chega a conclusdo de que “toda compreensdo é dialogica”, ja
que ela busca sempre a contrapalavra, carregada, ideologicamente, com sua orientacdo avaliativa
que faz com que o enunciado outro seja percebido como verdadeiro ou falso, bom ou se ruim etc.,
gerando, assim, uma postura dialogicamente relacionada a avaliacao que se fez.

No que se refere as formas pelas quais a compreensdo responsiva ativa pode se dar, Bakhtin
(2016) argumenta que, na compreensdo, 0 ouvinte ocupa sempre uma posi¢do responsiva ativa —
prenhe de resposta — seja atribuindo valores ao enunciado, seja replicando-o, refutando-o,
ridicularizando-o etc. Diante disso, ele defende que essa compreensdo pode se dar de trés forma: a
primeira delas € a que se realiza imediatamente, no momento da interacéo discursiva; no segundo
caso, a compreensdo pode se dar por meio do siléncio, compreensao responsiva silenciosa; € na
terceira forma, a compreensdo pode se dar com efeito retardado, compreensdo responsiva de efeito
retardado (BAKHTIN, 2016).

Ampliando o alcance da noc¢do, Bakhtin (2010) defende que o proéprio falante, autor do
enunciado a ser compreendido, ja produz seu enunciado mediante uma compreensao responsiva
ativa anterior, tendo em vista que ele ndo é o Adao mitico — primeiro a romper o siléncio de um
universo virgem ainda ndo nomeado. 1sso tudo porque o préprio enunciado se constitui como um
elo entre dizeres anteriores e dizeres no porvir, o que pressupde atitudes responsivas ativas do
autor na producdo antes mesmo de atitudes responsivas ativas do sujeito interlocutor na
compreensdo (BAKHTIN, 2010, p. 61).

Diante dessa nogdo de compreensdo responsiva ativa, Zozzoli (2002a; 2012) discute a
transposicdo dessa nocdo para o contexto do ensino e aprendizagem de linguas, tanto materna
quanto estrangeira. Para a autora (2012), é importante considerar uma perspectiva de ensino de

linguas dialégica porque, com isso, a qualidade da compreenséo e da producao de alunos de linguas
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muda quando, em sala de aula, o professor efetua um trabalho que favorece a resposta ativa do
aluno — o que implica, antes da resposta/producao, atitudes de compreensdo ativa. Sendo assim,
continua Zozzoli (2012), é importante levar os alunos a execucéo de atividades que abordem temas
que Ihes sejam significativos

Partindo da nocdo de compreensdo responsiva ativa defendida pelo Circulo de Bakhtin,
Zozzoli (2002a) propde a nogdo de producdo responsiva ativa, entendida como uma continuidade

do processo de compreensdo. Nas palavras da autora:

A producéo responsiva ativa € a continuidade da atitude responsiva ativa que se
inicia com a compreensdo e se desenvolve para além de um novo texto
[enunciado] produzido, considerado, dessa forma, ndo como produto, mas como
parte de um processo que se estabelece na interagdo verbal e ndo verbal e que nédo
se conclui na materialidade de textos [enunciados] (ZOZZOLI, 20024, p. 20).

Sendo assim, em se tratando de ensino de linguas, € preciso promover praticas de ensino
gue deem conta de fomentar atitudes responsivas ativas tanto no momento da compreensdo quanto
no momento da producdo — essa orientacdo esteve presente quando do planejamento e execucdo
das minhas aulas de ensino de lingua inglesa a partir das quais surgiram os enunciado por mim
analisados nesta pesquisa. E mais que isso, a compreensdo dos proprios enunciados — e dos
fendmenos discursivos presentes neles — que surgem do processo de ensino e aprendizagem de
linguas ndo pode se dar sem a consideracdo do fato de que eles surgem justamente como uma
resposta/producdo responsiva ativa e, nesse processo, 0S discursos aos quais se responde
ativamente, fazem-se presentes, de alguma forma, constituindo zonas de dialogo e/ou de tensdo
nesses enunciados. Sendo assim, essas no¢des sdo base necessaria a analise da apropriacdo dos
discursos de outrem.

Diante de tudo que foi dito até aqui, passo, na se¢do seguinte, a discussao dos modos e das
formas de apropriacdo do discurso de outrem, proposta por Volochinov (2017), recorrendo

também, a outros autores que se detém a discussdo de no¢bes necessarias nesta pesquisa.
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2 O ENUNCIADO COMO PONTE DIALOGICA ENTRE O EU E O OUTRO: A
APROPRIACAO DO DISCURSO DE OUTREM E SUA INTER-RELACAO COM O
DISCURSO AUTORAL

A palavra € a ponte que liga o eu e o outro.
(Voléchinov)

Como dito na secdo anterior, para a execucdo desta pesquisa, adotei uma perspectiva
sociologica de linguagem. Como consequéncia dessa adoc¢do, quando penso no processo de tomada
do discurso de outrem, varios sdo os estudos que se empreendem atualmente sobre essa tematica,
no entanto, pela perspectiva epistemoldgica adotada, muitos deles ndo figuram como adequados
para esta pesquisa. Frente a tudo isso, opto por usar a discussdo de Vol6chinov (2017) como
principal base, j& que o autor toma a questdo para estudo em termos de apropriagédo do discurso de
outrem, entendida como um processo dialégico de encontro entre o eu e o0 outro no enunciado,
caracterizada por uma inter-relacdo dindmica entre vozes outras e vozes autorais. Além disso,
propus transposicdo da nocdo de alusdo de Authier-Revuz (2007), a fim de a ver em perspectiva
dialogica — fazendo as ressalvas necessarias para essa transposi¢ao.

Isto posto, nesta se¢do, no intuito de fixar as bases para a analise dos processos de
apropriacdo do discurso de outrem na composi¢do de enunciados em lingua inglesa dos alunos da
educacao profissional, apresento e discuto a proposta socioldgica de analise dos modos e formas
de apropriagdo do discurso de outrem no romance e, por meio de transposi¢ao para uma perspectiva
sociolégica, apresento e discuto questdes relacionadas 8 RDO de Authier-Revuz. E preciso aqui
fazer uma ressalva para deixar claro que entendo que a visdo da Authier-Revuz tem uma filiacdo
epistemoldgica diversa da visdo do Circulo. No entanto, Authier-Revuz discute categorias que
permitem alargar a compreensao dos processos de apropriagao discursos de outrem, se observadas
em perspectiva dialdgica. Assim, parto da discussdo da autora, no entanto, a fim de resolver essa
incompatibilidade epistemoldgica, efetuo uma transposicdo da nogédo da autora para a perspectiva
dialdgica — o que implica dizer que ndo compactuo com a nogéo de lingua, sujeito, inconsciente

[...] da autora. A partir dessas discussdes, firmo as bases para as categorias de andlise que serdo



melhor apresentadas na secdo seguinte (secdo trés), que trata dos aspectos metodoldgicos desta

pesquisa.

2.1 A PROPOSTA DE ANALISE SOCIOLOGICA DA APROPRIACAO DO DISCURSO DE
OUTREM DE VOLOCHINOV (2017)

Na terceira parte do livro MFL, Voldchinov (2017), ap6s apresentar e defender, nas duas
partes precedentes, a perspectiva marxista/socioldgica de linguagem, aponta para o fato de haver a
auséncia de uma abordagem produtiva dos fenémenos da sintaxe. Essa auséncia, segundo o autor,
é consequéncia de uma percepc¢do de lingua morta e alheia, que é guiada pelos objetivos principais
de decifragdo e de ensino a aprendizes de linguas outras (VOLOCHINOV, 2017). Diante disso, e
reconhecendo que os fendmenos dessa ordem sdo de grande valia para a compreensao da
linguagem, Voldchinov (2017) propde uma analise socioldgica da sintaxe da lingua, a partir do
processo de apropriacdo do discurso de outrem.

Para seguir o seu intuito, o primeiro ponto para o qual Volochinov (2017) chama atencéo é
o fato de que, segundo ele, o estudo produtivo dessas formas sintaticas sé é possivel no terreno de
uma teoria bem elaborada do enunciado. O que o autor aponta implica, necessariamente, um
movimento que permita ir além das formas linguisticas isoladas em si mesmas e em suas relagoes
dentro do sistema linguistico. Ao defender esse movimento para um novo modo de estudo dos
fendmenos da sintaxe, VVolochinov (2017, p. 243) argumenta que “todas as categorias linguisticas
sdo aplicaveis apenas no interior do enunciado”, no entanto, por tratar da linguagem que vai além
das relacdes internas do enunciado, seria preciso também uma nova forma de analise que permitisse
superar o estudo das relagdes internas do enunciado.

Nesse sentido, para Voldchinov (2017), na medida em que o linguista avanga para o
territorio do discurso, do enunciado concreto, inevitavelmente ele lidara com posigdes incertas, que
fogem ao arcabouco de categorias comumente usadas para a andlise das relacdes internas do

enunciado. Diante dessa incapacidade da linguistica em lidar com os enunciados integrais®®, para

3% Chamo de enunciados integrais aqueles que sdo vistos em suas relagdes dialdgicas — que s6 podem ser vistas a partir
da consideragdo das duas partes que os constituem: a parte verbal-visual e a parte extraverbal.
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0 estudioso, seria preciso lancar mao de uma perspectiva socioldgica. Devido a isso, Voldchinov
(2017) prop0Ge problematizar o fendbmeno sintatico de transmissdo do discurso de outrem.

Para discutir a questdo da transmissdo do discurso de outrem, o primeiro passo de
Voléchinov (2017) foi definir o que é o discurso de outrem. Nas palavras do autor, “O discurso
alheio [de outrem] é o discurso dentro do discurso, o enunciado dentro do enunciado, mas ao
mesmo tempo é também o discurso sobre o discurso, 0 enunciado sobre o0 enunciado”
(VOLOCHINOQV, 2017, p. 249, grifos do autor). Nesse ponto, ja é possivel perceber que este é um
fendbmeno que pressupde a dimensdo dialdgica e ideoldgica de interagdo entre discursos e
enunciados, ou seja, € mais que um processo de assimilagdo linguistica, &€ um processo de interacéo
discursiva entre diferentes vozes. 1sso se evidencia ainda mais quando Voldchinov (2017, p. 249)
defende que o discurso de outrem ndo ¢é apenas o contetido ou o tema de nossas palavras, pois “o
enunciado alheio [de outrem] [...] pode, por assim dizer, entrar em pessoa no discurso e na
construcdo sintatica como seu elemento construtivo especifico”.

E por isso que, para o autor, o discurso de outrem é concebido pelo sujeito-falante como
um enunciado de outro sujeito, em principio totalmente autdnomo, finalizado do ponto de vista da
construcéo e fora do contexto em questido (VOLOCHINOV, 2017). No entanto, na inter-relacio
com o discurso autoral (discurso sécio-historicamente situado, perpassado por relagfes dialdgicas
de sentido, responsavel e responsivo), a lingua cria seus meios de incorporagdo sintaticos,

estilisticos e composicionais. Nas palavras de VVoléchinov (2017, p. 250),

O enunciado autoral que incorporou outro enunciado em sua composicao elabora
as normas sintéticas, estilisticas e composicionais para a sua assimilacdo parcial,
para sua inclusdo na unidade sintatica, composicional e estilistica do enunciado
autoral, mantendo ao mesmo tempo, nem que seja de modo rudimentar, a
independéncia inicial (sintatica, composicional e estilistica) do enunciado alheio
[de outrem], sem a qual a sua integridade seria imperceptivel.

Além dessa incorporacdo que tem implicacGes nas questfes estruturais e estilisticas da
composicdo do enunciado autoral, as formas de apropriacdo do discurso de outrem também
expressam uma “relacéo ativa” entre o enunciado outro e o enunciado autoral que perpassa todas
as dimensodes do enunciado (VOLOCHINOV, 2017, p. 251). Por isso, mais que um processo
mecanico de assimilacao do discurso outro, tem-se o fendmeno de “reacdo da palavra a palavra”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 251, grifos do autor). E nesse sentido que o estudioso (2017, p. 251-

252) defende que o estudo produtivo do didlogo que se estabelece na e pela linguagem pressupde
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uma andlise mais profunda dos modos e das formas de circulagéo do discurso de outrem, pois eles
refletem as tendéncias principais e constantes da “percepc¢do e recepcdo ativa do discurso de
outrem” — processo fundamental quando se visa a compreensdo do dialogo que se estabelece na
interacdo discursiva.

Considerar essa recepcao ativa do discurso de outrem é fundamental, na medida em que
“Entre a percepgao ativa do discurso alheio [de outrem] e a sua transmissdo hum contexto coerente
existem diferencas essenciais, que ndo podem ser ignoradas” (VOLOCHINOV, 2017, p. 252).
Nesse caso, as instancias enunciativas dos discursos (de outrem e do autoral) sdo diferentes, 0s
sujeitos-enunciadores também sdo (ou podem ser), as dimensdes cronotdpicas sdo diversas entre si
(BAKHTIN, 2015), etc. E por isso que é preciso considerar que “Qualquer transmiss&o do discurso
de outrem se da a fim de cumprir objetivos especificos e é sempre direcionada a terceiros, para
aqueles a quem se dirigem o discurso autoral” (VOLOCHINOV, 2017, p. 252). E preciso pontuar
essa orientacdo para terceiros porque, segundo o autor, ela acentua a influéncia que as forgas sociais
organizadoras tém sobre a percepcao e assimilacdo do discurso de outrem.

Assim, € preciso considerar que, quando da recepcao e assimilacdo do discurso de outrem,
esse discurso é recebido e assimilado ndo por um ser inerte, que ndo sabe falar, nem age
conscientemente sobre os dizeres de outros, mas por um ser humano repleto de palavras interiores,
de pontos de vistas axioldgicos que permitem que ele ocupe um lugar Unico no mundo
(VOLOCHINOV, 2017). Assim, é preciso considerar, de acordo com Vol6chinov (2017, p. 254 —

grifos do autor), que

Essa percepc¢do ativa e intradiscursiva se da em duas dire¢des: em um primeiro
momento, o enunciado alheio [de outrem] é emoldurado pelo contexto real e
comentador (que, em parte, coincide com aquilo que é chamado fundo de
apercepc¢do da palavra), pela situacéo (interna e externa), pela expressao visivel e
assim por diante; e em um segundo momento, prepara-se uma réplica
(Gegenrede).

E nesse sentido que Voldchinov (2017, p. 255) afirma que “Entre o discurso alheio [de
outrem] e o contexto da sua transmissdo existem relagdes complexas, tensas e dindmicas, sem as
quais seria impossivel compreender a forma de transmissdo do discurso alheio [de outrem]”. Por
isso, para o autor, o principal erro dos estudiosos da sintaxe teria sido o isolamento, quase que em
absoluto, das formas de transmisséo do discurso de outrem do seu contexto de transmissdo. De

acordo com Volochinov (2017, p. 255),
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O verdadeiro objeto deve ser justamente a inter-relagdo dindmica entre essas duas
grandezas: o discurso transmitido (alheio [de outrem]) e o discurso transmissor
(autoral). Pois na realidade, eles existem, vivem e se formam somente nessa inter-
relacdo e ndo isoladamente, cada um por si. [...] Essa dindmica, por sua vez, reflete
a orientacdo social mUtua entre as pessoas na comunicacdo verboideoldgica (€
claro, dentro das tendéncias essenciais e estaveis dessa comunicacéo).

O autor, no excerto supracitado, chama a atencdo ao fato de que estudar as formas sintaticas
de apropriacdo do discurso de outrem encontra seu ponto central justamente no modo como 0s
diferentes discursos coexistem e se relacionam no enunciado autoral, o que sugere que qualquer
estudo que esteja ligado apenas a légica do isolamento sintatico ndo represente a realidade total do
ato realizado.

O posicionamento de Volochinov (2017) exposto até aqui € tomado como base para
responder aos questionamentos norteadores desta pesquisa, pois, se no enunciado se da o encontro
de discursos diferentes, os de outrem e o autoral, o que importa é compreender justamente a
dindmica entre o discurso apropriado (de outrem) e o discurso novo (autoral). Assim, nesta pesquisa
dos processos de apropriacdo dos discursos de outrem em enunciados de alunos da educacéo
profissional, devo analisar essa inter-relacdo. Além disso, devo considerar que a apropriacdo dos
discursos de outrem obedece a ldgica defendida por Voldchinov (2017, p. 254), ou seja, em um
primeiro momento o discurso de outrem ¢ recebido e “emoldurado pelo contexto real e
comentador” e, em um segundo momento, prepara-se a réplica ao discurso recebido e apropriado.
No meu caso especifico, além de considerar as duas etapas da apropriacdo do discurso de outrem
supramencionadas por meio dos indicios linguisticos dados pelos alunos/sujeitos de pesquisa,
preciso considerar que h& ainda, por ser uma lingua outra-estrangeira, um processo de
reconhecimento da estrutura linguistica da lingua outra.

Dito isso, para além de reconhecer essa dindmica entre os discursos de outrem e 0s autorais
nos enunciados, preciso lancar méo a discussdes sobre os processos de apropriacdo do discurso de
outrem. Em Volo6chinov (2017), esses processos estdo divididos em modos e formas de
apropriacéo. A discusséo dos modos e das formas feita pelo autor, embora néo sirva como categoria
a ser aplicada a meu corpus, serviu de base para a formulacdo das minhas categorias de analise e,
por isso, ela é necessaria. Diante disso, a seguir, trago, primeiramente a discussdo de Volochinov

(2017) sobre os diferentes modos de apropriacao do discurso de outrem.
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2.2 0S MODOS DE APROPRIACAO DO DISCURSO DE OUTREM

Diante da discussdo posta na subsecdo anterior, sobre a importancia do estudo da inter-
relacdo entre o discurso de outrem e o discurso autoral, quando se busca compreender 0s processos
de apropriacdo do discurso de outrem, nesta subsecdo, busco expandir essa discusséo, passando,
ainda a partir de VVolochinov (2017), aos modos e as formas de apropriacdo do discurso de outrem,
com suas especificidades e implica¢Bes para o0 enunciado.

Um primeiro ponto que precisa ser destacado € o fato de que Vol6chinov (2017) distingue
0s modos de apropriacdo do discurso de outrem das formas de apropriagéo do discurso de outrem.
Os modos dizem respeito a dois grandes grupos (os quais discuto a seguir) e as formas dizem
respeito as formas sintaticas de apropriacao do discurso de outrem, ou seja, ao discurso direto e ao
discurso indireto com suas variantes (que sdo discutidas em subsecdo desta parte do texto).

Para Voléchinov (2017), no que se refere aos diferentes modos pelos quais a apropriacao
do discurso de outrem pode se dar, pode-se distinguir duas principais tendéncias dessa inter-relacéo
dindmica entre discursos: o estilo linear de apropriacao do discurso de outrem e o estilo pictérico
de apropriacao do discurso de outrem. Dito isso, passo, a seguir, as caracteristicas de cada uma
das duas orientacdes, iniciando pelo estilo linear.

2.2.1 O estilo linear de apropriagéo do discurso de outrem

O estilo linear de apropriacdo do discurso de outrem é tido, por Volochinov (2017), como
a principal tendéncia de reacdo ativa ao discurso outro e ele se caracteriza justamente por poder
preservar a alteridade e a autenticidade do discurso apropriado. Ou seja, servindo-se do pensamento
do autor (2017, p. 255), “A lingua pode tentar criar limites claros e estaveis ao discurso alheio [de
outrem]”. No caso deste estilo, 0s processos linguisticos usados na integracdo do discurso de
outrem tém o objetivo de torna-lo explicito, isolado, de forma clara, e, também, busca protegé-lo
das entonag6es autorais, consolidando as caracteristicas individuais do discurso apropriado.

Nessa tendéncia, convém distinguir rigorosamente duas questdes: primeiro, é preciso
distinguir os niveis de diferencia¢do da percepgdo e recepc¢do social do discurso de outrem numa
determinada comunidade linguistica (esfera social), ou seja, é preciso estar ciente sobre até que

ponto as particularidades linguisticas dessa apreensdo tém uma significacdo social — na esfera
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académica, por exemplo, os modos de apreensdo do discurso de outrem tem um significag&o social
clara; além disso, é necessario distinguir o grau de percepcdo autoritaria da palavra de outrem, o
grau de sua confianca ideologica e dogmatismo, isso porque quanto mais dogmatica for a palavra
menos ela admitira mudancas na apreensao apreciativa e, por isso, elas tenderdo a formas mais
impessoais de apreensdo do discurso de outrem (VOLOCHINOV, 2017).

As duas questdes supramencionadas, pontuadas por VVolochinov, referentes ao modo linear
de apropriacéo do discurso de outrem, apontam para a dimensdo organizadora das questdes sociais
na apropriagdo da palavra de outrem, dos enunciados e da linguagem. Isso porque o modo de
apropriacdo linear do discurso de outrem tende a criacdo de contornos claros e exteriores do
discurso outro diante da fraqueza da sua individualizacdo interior, sendo que essas caracteristicas
s&o consequéncias de imposicdes sociais (VOLOCHINOV, 2017).

A vista disso, posso dizer que o modo linear de apropriacio do discurso de outrem é um
estilo de apropriacdo que consegue conferir ao discurso outro, do ponto de vista tanto gramatical
quanto composicional, a possibilidade de um isolamento maximo e uma solidez palpavel aos
limites entre os discursos que se inter-relacionam*°,

Diante do que foi dito nos paragrafos anteriores, é possivel concluir que a tendéncia linear
de apropriacdo do discurso é caracterizada pela criagdo de contorno que delimitam as fronteiras
entre o discurso de outrem e o discurso autoral. Outrossim, cabe mencionar que essa tendéncia sera
mais ou menos recomendada a depender da esfera social na qual a interacdo discursiva se dé e do
objetivo que se pretende cumprir com essa interacdo. Em muitos casos, devido a necessidade de
uma voz de autoridade, como é caso da esfera académica, é necessario que se crie esses contornos
inequivocos e evidente entre o discurso de outrem e o discurso autoral, a partir de regulamentacoes
socialmente definidas.

Na subsecdo a seguir, trago a segunda tendéncia da apropriacdo do discurso de outrem a

discusséo.

40 A discusséo sobre as formas sintaticas de apropriagio do discurso de outrem sera apresentada em subsecdo mais
adiante.

76



2.2.2 O estilo pictorico de apropriacdo do discurso de outrem

Na segunda tendéncia de apropriacdo do discurso de outrem, tem-se o que pode ser
caracterizado como um processo oposto ao anterior. Apesar disso, como posto a frente, na
discussdo das formas de apropriagdo do discurso de outrem, ha, na verdade, um continuo entre 0s
dois modos de apropriacdo a depender da forma usada, indo de um grau maximo de demarcagéo
das fronteiras do discurso de outrem até o total apagamento delas, sendo sua recuperacao somente
possivel por meio da compreensao responsiva ativa de um sujeito que reconheca, de algum modo,
o discurso de outrem. A essa segunda tendéncia de apropriacao do discurso de outrem, Voldchinov
(2017) d& 0 nome de pictorica.

No estilo pictorico, ao invés dos contornos nitidos que delimitam a palavra de outrem, a
lingua cria meios mais flexiveis para a inter-relacdo entre ela e a palavra autoral. Ou seja, conforme

pontua o préprio Voléchinov (2017, p. 258),

A lingua elabora um meio de introducdo mais sutil e flexivel da resposta e do
comentario autoral ao discurso alheio [de outrem]. O contexto autoral tende a
decomposicédo da integridade e do fechamento do discurso alheio [de outrem], a
sua dissolucdo e ao apagamento das suas fronteiras. Ele tende a apagar os
contornos nitidos e exteriores da palavra alheia [de outrem].

Desse modo, o discurso de outrem esta muito mais sujeito a penetracao das entonacgdes do
sujeito que dele se apropria. Ou seja, “O enfraquecimento ativo das fronteiras do enunciado pode
partir do contexto autoral, que penetra o discurso alheio [de outrem] com suas entonagdes, humor,
ironia, amor ou 6dio, enlevo ou desprezo” (VOLOCHINOV, 2017, p. 258). Assim, nessa inter-
relacdo dinamica que se estabelece entre o discurso de outrem e o discurso autoral, “predomina um
certo relativismo de avaliagBes sociais, extremamente benéfico para uma percepcéo positiva e
agucada de todas as nuances individuais e linguisticas do pensamento, da convic¢do e do
sentimento” (VOLOCHINOV, 2017, p. 258).

Além disso, cabe mencionar, como o faz VVoléchinov, que é comum ao estilo pictérico, o
desenvolvimento extremo de modelos mistos de transmisséo do discurso de outrem, como, por
exemplo, o discurso quase indireto e, principalmente, o discurso indireto livre, que se caracterizam
justamente por enfraquecerem ainda mais as fronteiras do enunciado de outrem apropriado pelo
enunciado autoral (VOLOCHINOV, 2017).
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Posta esta discussdo, passo, a seguir, as formas de apropriacdo do discurso de outrem com

suas variantes.

2.3 AS FORMAS DE APROPRIACAQ DO DISCURSO DE OUTREM E SUAS VARIANTES

Nas subsec¢es anteriores, discuti os dois modos de apropriacao do discurso de outrem. No
entanto, para além disso, é preciso ainda passar as formas, com suas variantes, dessa apropriacao,
que sdo as formas linguisticas concretas desse processo de encontro do enunciado outro com o
enunciado autoral. Para essa discusséo, Volochinov (2017), parte do discurso direto e do discurso
indireto como sendo essas formas concretas — da lingua — a partir das quais o encontro de vozes se
da. A primeira consideracdo que o autor faz diz respeito as variantes que se encontram no escopo
das duas categorias linguisticas postas. Para ele, ao longo do tempo, por influéncia do contexto
socio-histdrico, acumularam-se modificagdes desses modelos, que se encontrariam na fronteira
entre a gramatica e a estilistica e, para Volochinov (2017), discutir onde se localiza uma
determinada variante, se na gramatica ou na estilistica, € improdutivo.

Feita essa adverténcia, o estudioso faz outra: Vol6chinov (2017) adverte que a discussao
das variantes que ele tece se baseia na lingua russa, sendo assim, em outro contexto e/ou lingua, as
variantes apresentadas poderiam se mostrar inadequadas. Aqui também € preciso considerar que
essa discussdo surgiu em um momento temporal especifico, inicio do século XX, e como o préprio
autor defendeu nas premissas da sua teoria social de linguagem, a lingua é viva e passa por um
processo de evolugdo constante, decorrente de necessidades sociais. Sendo assim, no contexto no
qual me insiro, novas formas de apropriacdo podem ter surgido, ou deixado de existir, dada a
mudanca de lingua, de contexto social e temporal. Por isso, ouso fazer uma transposi¢do dessa
analitica, partindo do esquema de variantes das formas de apropriacédo, para a analise dos processos
de apropriacdo do discurso de outrem na composi¢do de enunciados, em inglés, da educacéo
profissional.

Para Volochinov (2017), ha, na lingua russa, duas formas de apropriacdo do discurso de
outrem, o discurso direto e o discurso indireto, além do discurso indireto livre que, para o autor, na
lingua russa, ndo teria qualquer marca de delimitacdo entre discursos — o que coloca o discurso
indireto livre como sendo uma espécie de alusdo a palavra de outrem. Ap0s isso, 0 estudioso passa

a caracterizagdo das formas com suas variantes, pois acredita que “Nos modelos se expressa a
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tendéncia de percepcao ativa do discurso alheio [de outrem]. Cada modelo tem seu proprio modo
de reelaborar o enunciado alheio [de outrem] em uma dire¢do, particular somente a ele”
(VOLOCHINOQV, 2017, p. 268). Passo, assim, a forma direta de apropriacio do discurso de outrem

com suas variantes.

2.3.1 O discurso direto e suas modificactes

Para falar da primeira forma de apropriacdo do discurso de outrem, o discurso direto,
Volbchinov (2017) parte da observacdo desse fenbmeno sintatico-estilistico na lingua russa. Na
lingua russa, segundo 0 mesmo autor, o discurso direto possui enorme quantidade de variantes e,
devido a isso, ele optou por fazer um recorte nessas variedades e, assim, limitou-se a apresentacdo
e discussédo das modificagOes nas quais ocorre troca de entonacgdes entre o discurso autoral e o
discurso de outrem. Nesse processo de interacdo entre os discursos, tem-se, “uma espécie de
contaminacdo entre o discurso autoral e o discurso de outrem, na qual o discurso autoral é
instabilizado por meio da penetracio das entonacdes outras (VOLOCHINOV, 2017, p. 278).

Sendo assim, ao se deter & forma direta de apropriacdo do discurso de outrem e suas
modificac¢bes, Volochinov (2017, p. 278) defende que esse € um fendmeno linguistico e estilistico
que se caracteriza por palavras outras se espalhando e se dissipando “por todo o contexto autoral,
tornando-o instavel e ambivalente”. Nesse caso, diferente do discurso indireto (discutido em
subsecdo a frente), é o discurso autoral que esta mais exposto as entonacdes valorativas, pois 0
discurso de outrem na forma direta tende a conservar suas valoragdes ideoldgicas — embora essas
ainda possam ser modificadas pelas valora¢des autorais. No entanto, embora essa interferéncia do
discurso outro no discurso autoral pareca ser o ponto limitrofe entre uma forma e outra, ha casos
nos quais ndo tem essa clareza de delimitacéo entre as duas diferentes formas, direta ou indireta.
Ou seja, em alguns casos é dificil determinar qual discurso ataca a estabilidade do outro.

Diante do que foi dito, a discussao a seguir se atém as variantes da forma nas quais ha
interacdo entre discurso de outrem e o discurso autoral. Cabe ja neste ponto mencionar que nao
trago exemplos praticos de cada uma das variantes, pois este ndo € o intuito desse texto, ja que
essas categorias servem apenas como base para as minhas categorias de pesquisa. Dito isso, passo

a primeira variacdo do discurso direto.
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2.3.1.1 O discurso direto preparado

Segundo Voldchinov (2017), a primeira variante do discurso direto € uma variante que se
encontra estritamente relacionada, mesmo no plano estrutural, ao discurso indireto. O estudioso
nomeia essa modificacdo de discurso direto preparado. Para ele (p. 279), essa é a variante do
discurso direto que se caracteriza como sendo aquela que surge a partir de um discurso indireto,
pois este € usado para preparar a citacdo direta posta em seguida. Tem-se, assim, em um mesmo
enunciado, vozes diferentes que falam em momentos distintos, mas, por seu carater de preparacao,
o discurso indireto pode direcionar o leitor na compreenséo do discurso outro.

Devido a interacdo entre vozes, apesar de constituir uma forma que, em tese, tenderia ao
isolamento da voz outra, tem-se a interacdo entre as vozes, fazendo com que a linearidade do
discurso outro seja desfeita. Por conseguinte, 0 modo pictorico de se apropriar do discurso de
outrem se instaura no enunciado, pois, nessa forma de se apropriar do discurso do outro, o discurso
direto acaba sendo antecipado pelo contexto e coloridos, pelas entonac¢des do autor e, dessa forma,
“os limites do discurso alheio [de outrem] ficam extremamente enfraquecidos”. “A palavra alheia
[outra] ocorre em um fundo aperceptivo meio alheio [outro] (do proprio personagem) e meio
autoral” (VOLOCHINOV, 2017, p. 279).

Passo, a seguir, a segunda modificacdo do discurso direto.

2.3.1.2 O discurso direto reificado

A segunda modificacdo do discurso direto apresentada por Voldchinov (2017) é
caracterizada pela interacdo entre a voz autoral e a voz outra, na medida em que, nessa modificacéo,
o discurso autoral se constroi de um modo em que as definicdes objetuais do personagem [ou
sujeito outro] fazem sombras espessas sobre o discurso direto. A essa variante, Voléchinov da o
nome de discurso direto reificado. Por conta da interacdo entre vozes pontuadas anteriormente, as
avaliacOes e as emoc¢Oes que permeiam a descricdo ou a antecipacdo objetual de outrem séo
transferidas as proprias palavras outras, carregando-as de entonacgdes e coloragdes autorais.

Nesse processo, ao criar um fundo aperceptivo para o discurso de outrem, o sujeito que se

apropria do discurso de outrem acaba por diminuir o valor seméantico do discurso outro. A palavra
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de outrem acaba sendo ocultada, dispersada ou antecipada por meio de descri¢cdes permeadas de
valoragdes emotivo-volitivas (VOLOCHINOV, 2017). Assim, defende Voldchinov, as palavras
em um jogo complexo de entonagdes — 0 que torna o enunciado uma zona de dialogo e/ou confronto
— se apresentam como local de encontro entre pontos de vista diferentes, discursos diferentes. Por
meio da instauracdo de didlogo/confronto entre palavras, pode-se, inclusive, ironizar ou escarnecer
o discurso outro, por meio da descri¢ao que antecipa a palavra outra. Devido ao compartilhamento
de contextos entrecruzados de palavras diferentes, essa variagdo serve a dois autores, pertence a
dois discursos, o que insere essa modificacdao dentro do estilo pictérico de apropriacao do discurso
de outrem (VOLOCHINOV, 2017).

Passo, a seguir, a variacdo do discurso direto que se insere dentro do estilo linear de

apropriacdo do discurso de outrem.

2.3.1.3 Discurso direto retdrico

Dentre as variantes do discurso direto que se amparam sob a forma linear de apropriacao
do discurso de outrem esta a modificacdo retdrica, nomeada, por Voldchinov (2017) de discurso
direto retdrico, que se caracteriza pelo uso de uma pergunta ou expressao retérica (do autor) no
enunciado autoral e, para essa pergunta ou expressao retérica, ha uma resposta da personagem (de
outrem). Devido a essa caracteristica do discurso direto retorico, ha uma interacdo entre as
diferentes vozes, o0 que coloca essa variante na fronteira entre a palavra autoral e a palavra de
outrem, sendo que, no entanto, a palavra autoral prevalece em relacdo a palavra outra, ja que é
aquela que direciona a resposta desta.

Nesse tipo de modificagdo, o autor, quando da escrita, pode questionar algo e a fala da
personagem (de outrem) aparece justamente como uma resposta para o questionamento do autor
(VOLOCHINOQV, 2017). Devido a isso, Voldchinov afirma que esse tipo de apropriacdo do
discurso de outrem esta situado justamente na fronteira entre o discurso autoral e o discurso outro,
um complementando o outro, um soando como se fosse a voz do outro. Sendo assim, ai se tem um
quase falar pelo outro, pois, apesar de os dois falarem, a personagem [0 outro] fala para
complementar a pergunta ou expressdo retorica anteriormente posta pelo autor e essa fala esta

claramente delimitada.
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Passo a variante do discurso direto, também ancorado na variante linear, chamada de

discurso substituido, por Volochinov (2017).

2.3.1.4 Discurso direto substituido

Outra variante do discurso direto que se assemelha muito com a anterior e que se caracteriza
justamente pela interacdo de vozes do autor e da personagem — do outro — é o discurso direto
substituido. Para Voldchinov (2017), essa variacdo se caracteriza pelo processo de apropriacéo do
discurso de outrem por um autor em um processo que, ao falar, € como se o autor o fizesse pela
personagem (pelo outro), o discurso do autor é o proprio discurso da personagem (do outro). Ou
seja, nas palavras de VVolochinov (2017, p. 287), “o autor se antecipa ao seu personagem [a0 outro],
fala aquilo que ele poderia ou deveria dizer, que convém a situacao”.

Para o estudioso, é importante fazer ponderacdo sobre essa variante, na medida em que ela
se assemelha muito ao discurso indireto livre. Para o autor, essa variante ndo seria a mesma coisa
que o discurso indireto livre, na medida em que o discurso do autor, quando da variante substituida
do discurso direto, deve ter a mesma direcéo entoativa do discurso da personagem, sem nenhuma
interferéncia entoativa do discurso autoral sob o discurso da personagem (do outro). Isso ocorre
justamente quando ha uma relacdo de dialogo solidaria entre a voz do autor e a voz da personagem
(do outro), isso faz com que as vozes se confundam porque elas, de fato, pertencem aos dois
(VOLOCHINOV, 2017).

Apresentadas as modificagfes do discurso direto, passo ao discurso indireto com suas

modificacgoes.

2.3.2 O discurso indireto e suas modificacoes

Para Voléchinov (2017), o discurso indireto consiste na transmissao analitica do discurso
de outrem e a andlise desse discurso é inseparavel da sua transmissdo. Essa analise caracteriza,
assim, um traco obrigatdrio de qualquer modificacdo do discurso indireto, podendo haver mudanca
apenas no que se refere ao grau de orientacdo dessa modificagdo. Ainda segundo o estudioso, essa

tendéncia de apropriacdo do discurso de outrem, essencialmente analitica, se manifesta no fato de
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que todos os elementos afetivo-emocionais do discurso direto, por serem expressos ndo no
conteddo, mas, sim, na forma do enunciado, quando transpostos para forma indireta, sofrerem
mudancas. Quando dessa transposi¢do, os elementos afetivo-emocionais sdo transferidos da forma
do enunciado de outrem para o contetdo do enunciado autoral e somente desse modo eles sdo
introduzidos na construcdo indireta.

Como pode ser depreendido do que foi dito no paragrafo anterior, a forma indireta de
apropriacédo do discurso de outrem é um processo que passa pela escuta avaliativa do discurso outro
— compreensdo responsiva ativa. Por meio desse processo, quando da transmissao do discurso outro
na forma indireta, expressam-se tonalidades axioldgicas de posicionamentos valorativos do autor.
Ou seja, “A analise é a alma do discurso indireto” (VOLOCHINOV, 2017, p. 270). No que se
refere a essas tendéncias analiticas do discurso indireto, sequndo Volochinov, pode-se distinguir
duas tendéncias entre as modificacdes indiretas de apropriacdo do discurso de outrem: a primeira
é nomeada pelo estudioso de Analitica-objetual; a segunda, de Analitica-verbal.

2.3.2.1 A modificagdo Analitica-objetual do discurso indireto

A primeira modificacdo do discurso indireto elencada por Vol6chinov (2017), caracteriza-
se pela transmissdo de um enunciado de outrem a partir da posi¢cdo semantica do falante outro,
transmitindo, analiticamente, a composicdo objetal do enunciado outro. Nesse caso, para 0
estudioso, o sentido é desmembrado nos seus componentes semanticos e objetuais, ou seja, o foco
se volta a forma do discurso outro, e a expressdo da palavra outra se da de forma objetificada, sem
grandes interacdes do discurso outro com o discurso autoral.

Além do que foi dito no paragrafo anterior, Voléchinov acrescenta que essa tendéncia
analitica-objetual percebe o enunciado outro no plano puramente tematico, e tudo que néo tenha
significagdo tematica, deixa de ser ouvido. Ou seja, as tonalidades avaliativas que se fazem
presentes no enunciado por meio da entonacdo, dos gestos, do modo de dizer etc., deixam de ser
ouvidas e, por isso, também deixam de ser transmitidas. Como consequéncia dessa ndo escuta
sensivel, ao individuo falante (sujeito enunciador), é relegada apenas uma posi¢do semantica e,

fora dessa posicdo, o enunciador ndo tem existéncia (VOLOCHINOV, 2017).

83



Dado o fato de essa modificacdo se ater & concretude verbal do enunciado outro, ela é
predominante em esferas discursivas de natureza cognitiva e/ou retorica, nas quais € necessario
expor opinides outras sobre determinado assunto, com respaldo em discursos outros, comparando-
os, concordando ou discordando deles (VOLOCHINOV, 2017). Nessas esferas apontadas,
geralmente a palavra outra precisa ser transmitida em sua quase integridade material, o que faz com
a mudanca do discurso direto para o indireto se caracterize por usos de trechos declarativos
introduzindo o discurso outro, tipo “o autor diz que...”, “Bakhtin defende que...”, “O estudioso
argumenta que..”, etc. Desse modo, por manter uma distancia nitida entre o discurso de outrem e 0
discurso autoral, quando da apropriacdo, essa modificagdo se enquadra dentro do modo linear de
apropriacéo do discurso de outrem (VOLOCHINOV, 2017). Ou seja, apesar de tomar o discurso
de outrem analiticamente, essa forma tende a relata-lo sem apresentar grande mudancas na estrutura
do discurso outro.

Passo, a seguir, a segunda modificagdo analitica do discurso indireto, apresentada por
Voléchinov (2017).

2.3.2.2 A modificagdo Analitica-verbal do discurso indireto

A segunda modificacdo do discurso indireto, apontada por Voléchinov, é chamada, por ele,
de Analitica-verbal. Nessa segunda modificacdo, diferentemente da primeira, transmite-se o
discurso de outrem ndo como forma, mas, sim, como expressao, o que significa dizer que, quando
se transmite o discurso de outrem, caracteriza-se o0 objeto do discurso e também o préprio falante,
0 que permite transmitir também o modo de falar, o estado de espirito etc., do falante outro. Nesse
modo de transmitir o discurso de outrem, para além da simples transposic¢éo gramatical do discurso
direto, tem um processo no qual o proprio enunciado outro é decomposto em camadas verbo-
estilisticas (VOLOCHINOV, 2017).

Sendo assim, nessa modificacdo analitico-verbal, a palavra e os modos de dizer do
enunciador outro sdo introduzidos no discurso autoral de modo que o0 seu carater especifico,
subjetivo e tipico seja percebido com clareza, sendo, por isso, comum que as palavras de outrem
sejam colocadas entre aspas, demonstrando a interacao entre palavras de outrem e palavras autorais

(VOLOCHINOQV, 2017). Ou seja, pela sua propria natureza, essa modificacio permite que, ao
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mesmo tempo em que pode aparecer palavras de outrem marcadas (entre aspas, por exemplo),
tornando-as mais objetificadas em relacéo a palavra do autor, sdo introduzidas tonalidades autorais,
como a ironia, humor, etc., que dao indicios fortes da penetracdo avaliativa da fala do enunciador-
apropriador (VOLOCHINOQV, 2017).

Diante das caracteristicas que aponto nos paragrafos anteriores, e ainda baseado em
Voléchinov (2017), percebo que a personalidade (a subjetividade outra) ocorre como uma maneira
subjetiva, uma maneira de pensar, 0 que, necessariamente, inclui uma avaliacdo autoral dela.
Outrossim, ainda de acordo com Vol6chinov (2017), essa variante do discurso indireto cria efeitos
totalmente originais e pitorescos na transmissao do discurso de outrem, na medida que é também
constituida das impressdes do enunciador que se apropria do discurso de outrem. Essa modificacéo,
assim, enquadra-se dentro do modo pictérico de apropriacdo do discurso outro.

Apresentada a segunda modificacdo, passo a terceira modificacdo discutida por
Vold4chinov.

2.3.2.3 A modificagdo Impressionista do discurso indireto

A terceira modificacdo do discurso indireto apresentada por VVolochinov é a Impressionista.
De acordo com o estudioso, essa modificacdo se diferencia das demais por ser usada principalmente
como um recurso para se apropriar do discurso interior de personagens (de outrem), transmitindo,
assim, também seus pensamentos e seus sentimentos. E por sua fungéo que, segundo Vol6chinov
(2017), essa modificacdo trata o discurso de outrem com muita liberdade.

Nessa forma de apropriacdo do discurso de outrem, a entonagdo afetiva do autor perpassa
facil e livremente o discurso outro, penetrando a estrutura instavel do discurso outro interior. Por
conta disso, percebe-se que o discurso é tomado, mas, junto a ele, hda marcas fortissimas da
avaliacdo do autor-apropriador, 0 que situa essa forma em uma posicdo de meio termo entre a
modificacdo Analitica-objetual e a modificagdo Analitica-verbal (VOLOCHINOV, 2017). Tem-
se, assim, mais uma variante do discurso indireto que se filia ao modo pictorico de apropriacéo do
discurso de outrem, pois, por meio dela, o discurso autoral se faz fortemente presente na

transmissdo do discurso de outrem.
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Essa modificacdo é muito comum na esfera literaria, na medida em que, nela, pressupde-se
aonisciéncia, ou seja, aguele que narra o discurso interior de outrem, precisa conhecer esse discurso
interior outro e isso SO € possivel na onisciéncia, tipica do excedente de visdo do autor, quando ele
cria o seu heroi (personagem/outro). De acordo com Voléchinov (2017), junto a palavra do outro
apropriada e transmitida, pode-se ouvir a ironia do autor, o seu acento avaliativo, 0 seu ativismo
que podem se manifestar no enunciado como um todo, desde a distribuicdo até a sintese do material.

Por fim, passo a variante indireta livre do discurso indireto.

2.3.2.4 O discurso indireto livre

O discurso indireto livre é discutido por Volochinov (2017) como sendo uma forma de
apropriacédo do discurso de outrem que se diferencia do discurso direto e do discurso indireto com
suas variantes. No entanto, acredito que ele pode ser visto como uma modificacdo do discurso
indireto, sendo que o discurso indireto livre representa o grau maximo do estilo pictérico; o grau
méaximo de apagamento das fronteiras entre o discurso de outrem e o discurso autoral. Esse meu
posicionamento surge do que o proprio Volochinov (2017) afirma, ao dizer que essa é uma
tendéncia de percepc¢éo e recepcdo ativa do discurso de outrem no enunciado que se caracteriza por
uma orientacdo especifica e dindmica da inter-relacdo entre o discurso autoral e o discurso de
outrem.

No discurso indireto livre, tem-se 0 eu e o0 outro falando juntos, sem que se possa saber 0s
limites do discurso outro no dmbito linguistico*, por isso, no enunciado se tem as énfases do
enunciado de outrem entrecruzadas com as énfases do autor do enunciado, de acordo com
Voldchinov (2017). Ou seja, é o processo discursivo por meio do qual se tem as énfases de outrem
e as énfases do autor na mesma construcdo linguistica sem marcas linguisticas distintivas
(VOLOCHINOV, 2017).

41 As fronteiras do discurso de outrem s6 podem ser percebidas pelo ouvinte se ele é conhecedor desse discurso de
outrem. Voldchinov (2017) ndo discute esse processo de identificacdo do discurso de outrem pelo ouvinte. Para tratar
dessa questdo — que faz parte da analise desta pesquisa —, recorro a outros autores, como Autier-Revuz (2007), que
trata da aluséo.
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Com essa variante supracitada, finalizo a apresentacdo das modificagbes do discurso
indireto elencadas por VVolochinov (2017), quando da andlise da apropriacdo do discurso de outrem
no romance. Cabe ratificar que essas formas, bem como os modos discutidos anteriormente, nao
sdo tomadas como categoriais a serem aplicadas ao meu corpus de pesquisa, no entanto, elas
servem de base para elaboracéo destas. A partir dessas categorias e a partir de uma escuta sensivel
dos meus dados, transponho a analitica sociologica — usada por Voldchinov (2017) — para este
estudo.

Além da discussao das categorias postas por Voldchinov (2017), penso, para firmar a base
que ampara esta pesquisa, Ser necessario recorrer a outros estudos que também se detém aos modos
pelos quais os discursos outros se fazem presentes nos enunciados autorais. Passo, assim, a

discussdo da RDO, sobretudo no que se refere a nocao de aluséo, desenvolvida por Authier-Revuz.

2.4 A REPRESENTACAO DO DISCURSO OUTRO (RDO)

Os estudos de Authier-Revuz surgem, como a propria autora argumenta, em um campo que
é firmado no heterogéneo, pois, para ela, hd uma gama muito grande de objetos e questionamentos
que guiam o estudo do discurso citado. Diante de toda essa pluralidade, para além do estudo do
discurso citado, a autora opta por nomear o seu objeto de estudo com o termo Representacdo do
Discurso Outro (RDO) porque, para ela, esse termo representa muito mais do que apenas uma
mudanca de nomeacao; representa uma expansao no proprio objeto de estudo, pois essa mudanca,
segunda a autora, mais que o estudo do discurso citado, permite o estudo do discurso representado
— este Ultimo podendo englobar também discursos antecipados (antecipacdo mostrada de palavras
do outro) (AUTHIER-REVUZ, 2008).

Cabe, nesse ponto, fazer uma ressalva em relacdo ao estudo que a autora desenvolve sobre
a RDO no que se refere a concepc¢do social de linguagem. Authier-Revuz (1998; 2004; 2007; 2008)
ndo desenvolve estudos da linguagem em perspectiva dialdgica, considerando os fios ideoldgicos
que sdo constitutivos do enunciado, 0 que ndo permite situar seus estudos dentro do campo dos
estudos dial6gicos da linguagem, embora a autora tenha uma das bases do seu estudo firmada na
noc¢do de dialogismo do Circulo. A autora esta mais ligada a uma perspectiva de enunciagdo da
tradicdo linguistica proposta por Benveniste, com um apoio nos estudos do discurso de linha

francesa — que consideram o inconsciente. A consideracdo do dialogismo figura para sua teoria
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como uma forma de reconhecer que os discursos de outrem permeiam o enunciado, seja de forma
mostrada, seja de forma constitutiva. Ao tomar esses estudos, todavia, ndo me filio
epistemologicamente as teorias da enunciagéo e do discurso de vertente francesa; busco transpor a
sua nocdo de alusdo a perspectiva dialdgica de estudos da linguagem, evidenciando efeitos
ideoldgicos decorrentes desse processo linguistico de RDO.

Esclarecendo melhor essa diferenca entre a perspectiva da apropriacdo do discurso de
outrem, defendida por Volochinov (2017) e demais estudiosos do Circulo, e essa perspectiva de
representacdo do discurso outro, de Authier-Revuz, cabe distinguir que a acdo de se apropriar,
ligada a perspectiva do Circulo, pressupde o movimento de tornar proprio o que é do outro, o que
implica um processo dialdgico de inter-relacdo entre discurso autoral e discurso de outrem com
seus consequentes efeitos ideologicos de sentido; ja a acdo de representar, presente na perspectiva
de Authier-Revuz, ndo toca necessariamente na inter-relagdo que os discursos estabelecem entre
sim, nem pressupde o processo autoral de tornar o discurso outro préprio. Reconhecendo essa
diferenca significativa, neste texto, quero tomar um dos fenémenos discutidos por Authier-Revuz,
a alusdo, leva-lo ao plano dialégico-discursivo e, feito isso, discutir as inter-relagdes dialdgicas
entre o discurso autoral e o discurso de outrem que se estabelecem por meio dele. Feito esse
esclarecimento a respeito dessa transposi¢do que opero, volto a discussdo dos aspectos da RDO.

Authier-Revuz (2004) fala das bases sobre as quais esta firmada sua teoria de estudos dos
discursos outros. A autora toma a nocao de dialogismo do Circulo e, junto a ela, a nogdo de Outro
da psicanalise para firmar suas bases para o estudo da heterogeneidade do enunciado e, dessa

articulacdo, surge a base maior de sua teoria:

Todo discurso se mostra constitutivamente atravessado por “outros discursos”
[referéncia ao dialogismo] e pelo “discurso do Outro” [referéncia ao inconsciente
da psicanalise]. O outro ndo é um objeto (exterior, do qual se fala), mas uma
condicdo (constitutiva, para que se fale) do discurso de um sujeito falante que néo
¢ fonte-primeira desse discurso (AUTHIER-REVUZ, 2004, p. 69, grifos da
autora).

Com isso, a autora reconhece que no enunciado, embora em perspectiva mais linguistica e
psicanalitica do que propriamente dialdgico-discursiva, ja que a autora considera o inconsciente
como um dos modos pelos quais a RDO surge no enunciado, diferentes vozes se fazem presentes.
A partir desse reconhecimento, Authier-Revuz (2004), dentro de sua perspectiva, aponta as duas

formas por meio das quais a heterogeneidade habita o enunciado para discusséo: a heterogeneidade
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mostrada e a heterogeneidade constitutiva. A heterogeneidade mostrada se caracteriza, para a
autora, como sendo aquela que, por meio de formas linguisticas detectaveis, inscreve o outro no
enunciado. Ja a heterogeneidade constitutiva se refere a presenca do outro de forma ndo marcada
linguisticamente.

E interessante mencionar, como o faz a autora (2004), que a heterogeneidade constitutiva
ndo € uma categoria oposta a heterogeneidade mostrada, pois, para ela, ambas sdo parte da mesma
natureza dialdgica (no sentido de presenca de vozes) do enunciado. Para a autora, 0 que ha é um
continuo que vai desde as formas marcadas linguisticamente até o ponto em que as marcas
linguisticas do outro discurso outro completamente apagadas, podendo esse outro discurso nem ser
percebido, ou seja, esse continuo vai desde as formas direta e indireta de apropriacdo do outro
discurso até a alus&o.

No que se refere a classificacdo dessas formas de presenca do outro no enunciado, Authier-
Revuz as divide da seguinte forma: as formas marcadas correspondem as formas tradicionais de
citacdo do discurso outro — discurso direto e discurso indireto com suas variacdes —, 0 discurso
outro antecipado — aquele que é antecipado e inserido no discurso do enunciador — e o discurso que
se volta para si mesmo — neste Ultimo caso, tem-se 0 que a autora chama de modalizacdo
autonimica, processo que se caracteriza como um comentario metaenunciativo que o enunciador
faz sobre o seu proprio dizer durante a sua producéo; ja a forma ndo marcada corresponde a alusao.
Expando a discussdo dessas formas de presenca da heterogeneidade nos paragrafos seguintes.

No seu modo de conceber as formas tradicionais de discurso, discurso direto e discurso
indireto com variacOes, Authier-Revuz (2004, p. 12) afirma que no uso da forma indireta, o
“locutor” se comporta como tradutor das palavras alheias, remetendo ao outro como sendo ele a
fonte de sentido para as palavras “traduzidas”; j& na forma direta, ainda segundo a autora, as
palavras do outro ocupam explicitamente espago no enunciado e o “locutor” figura como “simples
‘porta-voz’”, 0 que pressupde que nesse processo 0 enunciador que usa o discurso do outro ndo
imprime nenhuma nuance valorativa nova ao sentido ja posto pelo outro. Como pode ser visto, a
nogdo da autora sobre o discurso direto e o discurso indireto é diversa da visdo posta por
Voléchinov (2017), pois, como visto em subsec6es anteriores, de acordo com Voléchinov, em
ambos 0s casos, pode haver penetracao valorativa de posic¢des ideologica do autor no discurso do

outro.
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Assim, cabe agqui uma observagéo a respeito da posicdo da autora sobre o discurso direto e
o discurso indireto. Em uma perspectiva discursiva, as referidas formas de apropriacédo do discurso
de outrem s&o vistas em dimensdes muito mais complexas do que a posi¢cdo tomada pela autora,
pois, mesmo no caso do discurso direto, o enunciador nunca cede simplesmente o lugar ao outro.
Nesses casos, hd sempre uma interacdo dialdgica entre o enunciador e o outro tomado a composi¢éo
do seu enunciado, fazendo a palavra funcionar como uma ponte entre 0 eu e 0 outro
(VOLOCHINOV, 2017). Devido a isso, opto por, no que se refere & compreenséo dessas formas
posta por Authier-Revuz (2004), discurso direto e discurso indireto, ndo fazer uso delas, mantendo
a compreensao posta por VVoldchinov (2017).

No que se refere a segunda forma de RDO, antecipacdo de discursos, para a autora, esse
processo se da como uma forma reflexiva, avaliativa de possiveis discursos que podem surgir a
partir do enunciado dito. Esse processo surge quando, por exemplo, na producédo do enunciado o
autor introduz trechos como “vocé pode estar pensando que eu estou enganado, mas néo estou...”,
“sei que vocé esta gritando de o6dio por dentro, mas preciso falar” etc. Penso que esse modo de
representacdo do discurso outro € passivel de acontecer nas produgdes dos alunos, no entanto,
considero que a nogéo de antecipacdo de resposta proposta por Volochinov (2017), considerada no
nivel discursivo, seja mais apropriada aos objetivos desta pesquisa, ja que o objetivo dos estudos
da autora sdo as formas de representacdo, ndo discutindo seus efeitos ideologicos na construcdo
dos sentidos.

O discurso que se volta para si mesmo, modalizacdo autonimica, terceira forma de
representacdo das formas marcadas de presencga do discurso outro no enunciado, caracteriza-se
como um processo a partir do qual é inserido no enunciado um metaenunciado que se volta para
sua propria construcdo (AUTHIER-REVUZ, 1998). E exemplo desse processo, metaenunciados
como o0 seguinte: “Meu objeto de pesquisa ¢ social, por isso, USO a palavra “objeto” ressignificada,
sem desconsiderar a dimensao social que meu objeto de pesquisa encena.” Nesse caso, baseando-
se na arquiteténica do pensamento do Circulo (BAKHTIN, 2010), o que se tem é um processo
dialogico que evidencia os sentidos que se constituem na relacdo do eu comigo mesmo sem
desconsiderar o outro. Assim, € preciso ver esse processo como sendo mais que uma forma de
representar a heterogeneidade enunciativa; é preciso o ver como sendo um processo dialogico que

coopera para a construcédo de sentidos no universo amplo de diadlogo e/ou conflito entre vozes.
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J& a alusdo, forma ndo marcada de presenga do outro no enunciado, de acordo com Authier-
Revuz (2007), caracteriza-se como um modo de fazer despertar a ideia de uma pessoa por meio de
palavras, sem fazer mengéo do outro no enunciado. Desse modo, a alusdo se caracteriza como um
processo de heterogeneidade constitutiva, pois as marcas linguisticas que indiciam o discurso outro
sdo apagadas e, sua percepcdo, fica a cargo da mobilizacdo de outros tipos de conhecimento do
interlocutor, que ndo o linguistico. Nas palavras da Authier-Revuz (2007, p.12), “o enunciador joga
com a possibilidade de fazer ressoar [...] palavras de outros dizeres, suscitando, através de sua voz,
a musica de uma outra voz”.

Devido a isso, quando do uso da alusdo, o enunciador assume o risco do fracasso na
percepcao por parte do interlocutor, tendo em vista que sua identificacdo fica completamente a
cargo da identificacdo deste (AUTHIER-REVUZ, 2007, p. 22). No entanto, ndo é a identificacéo,
ou ndo, da representacdo do discurso outro 0 mais importante para a construcéo do sentido, pois é
preciso compreender, mais que isso. E preciso compreender como a presenca desse discurso outro
aludido, e sua percepc¢do pelo outro, trabalha dialogicamente, em relacdes de didlogo e/ou de
tensdo, para a construcdo dos sentidos. Esse processo s pode se dar por meio de uma compreensao
responsiva ativa que, reconhecendo a presenca aludida do discurso outro, estabelece e reconstroi
as relac@es dialdgicas que ele encena para, assim, construir sentidos de forma responsavel.

O gesto de reconstrucéo de relacdes dialogicas através do reconhecimento do discurso outro
aludido caracteriza uma expansao da noc¢do de aluséo tratada por Authier-Revuz (2007), levando a
sua compreensdo ao nivel dialogico-discursivo. Assim, pensando dialogicamente, uma maneira de
tentar superar esse risco da alusdo é ter uma visdo que extrapola o linguistico, observando o
contexto social imediato e o contexto social mais amplo. Tomo esse modo ideolégico de ver a
alusdo como base para pensar as categorias desta pesquisa e, assim, analisar alguns discursos que
se fazem presentes de forma aludida — necessarios a compreensao de sentidos — nos enunciados
dos meus sujeitos de pesquisa/alunos.

Passo, assim, aos aspectos metodoldgicos desta pesquisa.
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3 DIALOGANDO SOBRE A METODOLOGIA DE PESQUISA: BASES E ASPECTOS
METODOLOGICOS PARA A INVESTIGACAO DOS PROCESSOS DE
APROPRIACAO DO DISCURSO DE OUTREM

O desenvolvimento do espirito critico faz-se no dialogo, no
confronto de ideia e praticas, na capacidade de se ouvir o outro,
mas também de se ouvir a si préprio e de se autocriticar.

(Alarcéo)

Nesta secdo deste texto, trago a discussdo aspectos referentes as bases e aos aspectos
metodologicos que embasam esta pesquisa. Como ja deve ter ficado evidenciado até este ponto do
texto, pelas discussGes que foram postas anteriormente, esta pesquisa, por investigar praticas
discursivas de sujeitos socialmente situados, vincula-se as ciéncias sociais e humanas, situando-se
especificamente no campo de LA. Dada a sua natureza social — 0 que pressupde dinamicidade e
complexidade do objeto de estudo —, esta pesquisa se caracteriza por uma abordagem qualitativa
dos dados e, assim, por meio da autorreflexdo, busco compreender significados discursivos,
socialmente situados, decorrentes dos processos de apropriagdo do discurso de outrem.

Assim sendo, nas subsecdes seguintes, discuto aspectos referentes a abordagem qualitativa
de dados, relacionando esses aspectos aos objetivos desta pesquisa. Feito isso, discuto como a
autorreflexdo, abordagem metodoldgica que se enquadra dentro do conjunto de metodologias
contemporaneas que compdem praticas de pesquisa em LA, possibilita a analise da apropriacao do
discurso de outrem no contexto de pesquisa em estudo, discutindo também os ganhos decorrentes
dessa abordagem. Por fim, descrevo aspectos referentes as praticas discursivas em estudo: contexto
de pesquisa, sujeitos envolvidos, métodos de coleta de materiais, critério de selecdo de dados e

procedimentos de analise.

3.1 APERSPECTIVA QUALITATIVA DE PESQUISAE A LA

Para discutir a perspectiva qualitativa de pesquisa, neste momento, recorro aos estudos de

Andreé (2012), que se detém a etnografia em contexto escolar, tipo de pesquisa que esta amparado



no paradigma qualitativo e, por isso, a autora o0 toma como parte de sua discussdo. Apesar de estar
voltada para o contexto escolar, nesse texto, a autora, visando sistematizar conhecimentos por ela
produzidos em sua trajetoria académico-profissional, revé dados coletados, organizando-os,
ampliando sua perspectiva e aprofundando suas concepcdes, toca em questdes centrais para as
pesquisas que se alinham ao paradigma qualitativo de pesquisa.

Segundo a estudiosa, a perspectiva qualitativa tem suas raizes firmadas no inicio do século
XIX, momento histoérico no qual ganham destaques e relevancia questionamentos no sentido de
contestar a validade dos métodos das ciéncias fisicas e naturais para a realizacao de pesquisas da
area das ciéncias humanas e sociais. Nessa linha de raciocinio, segundo André (2012), as primeiras
indagacBes se baseavam no entendimento de os fendmenos humanos e sociais seriam muito
complexos e dindmicos, 0 que os tornariam nao enquadraveis em leis gerais. Além disso, ainda
segundo a autora, dentro do mesmo raciocinio, quando se empreende um estudo dentro desses
contextos das ciéncias da sociedade, 0 objetivo é justamente entender uma situacdo particular e ndo
uma generalizacdo. E com base nessa problematica que André (2012) argumenta que a investigacio
de problemas sociais se baseie em uma metodologia hermenéutica, que se preocupe com a
compreensédo dos sentidos em um contexto Unico e especifico.

Para a autora ainda, houve outros questionamentos nesse sentido. Segundo André (2012),
esse percurso de constituicdo de uma metodologia das ciéncias humanas e sociais se seguiu com a
argumentacdo de que o objetivo das ciéncias sociais € a compreensao e seria justamente esse
aspecto que diferenciaria estas das ciéncias fisicas e naturais. Nessa perspectiva, o foco da
investigacdo deveria estar centrado na compreensdo dos significados atribuidos pelos sujeitos as
suas proprias acdes (ANDRE, 2012). Para a autora, nesse mesmo momento historico-social,
também ha um movimento de critica a concepcdo positivista de ciéncia que deu base ao embate
entre quantitativo e qualitativo que se prolongou até a década de 1980.

A nova perspectiva de ciéncia que comeca a se configurar busca “a interpretagdao no lugar
da mensuracgéo, a descoberta no lugar da constatacdo, valoriza a indugdo e assume que fatos e
valores estdo intimamente relacionados, tornando-se inaceitdvel uma postura neutra do
pesquisador” (ANDRE, 2012, p. 17). Esses sdo os principios sobre os quais se apoiou o surgimento
da nova perspectiva de ciéncia, a perspectiva qualitativa. Sendo assim, nesse modo de fazer

pesquisa social, defende-se uma viséo holistica dos fendmenos, isto &, uma perspectiva que leve
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em consideracdo todos os componentes de uma dada situacdo em suas intera¢fes dinamicas,
complexas e reciprocas.

E mister lembrar mais uma vez que, mesmo diante da consolidacio da perspectiva
qualitativa de pesquisa nas ciéncias sociais, 0 embate com a perspectiva quantitativa ndo cessou.
E, por isso, em varios campos de estudos das ciéncias sociais e humanas, ele permanece, permitindo
que seja possivel a realizacdo de estudos sob os dois vieses metodoldgicos, ou seja, tanto pelo viés
empiristas, quanto pelo viés interpretativista. Na area da LA ndo foi diferente, pois, de muitas
formas, esse confronto se fez presente (e ainda se faz sobretudo por meio de alguns discursos
correntes sobre a &rea) ao longo de sua historia de constituigéo.

Acredito que, para fins de evidenciacdo de como o embate entre o paradigma empirista e 0
paradigma interpretativista se da no ambito LA, cabe mencionar a discussdo, j& um tanto
envelhecida, da diferenca entre aplicacdo da linguistica e LA. Para Moita Lopes (2006), a LA,
quando do seu surgimento, figurava unicamente como uma area do conhecimento que lidava com
aplicacdo de teorias linguisticas ao ensino de linguas estrangeiras. Ap0s esse momento, ainda de
acordo com o autor, a area passa a congregar teorias, de forma interdisciplinar (ou transdisciplinar
para alguns), mesmo ainda tendo as teorias linguisticas como principal base, tendo em vista a
complexidade que esta envolvida no contexto de sala de aula. Por fim, o autor nos diz que, a partir
da expansdo do contexto de estudo da area, ha a instituicdo de uma nova LA, caracterizada de
forma indisciplinar, preocupada com questdes além da sala de aula. Esse processo de mudanca,
conforme acrescenta Moita Lopes (2011, p. 11), foi influenciado pelos diversos discursos que
dizem sobre condicGes socio-histdricas especificas e se caracteriza por confrontos entre posturas
diferentes ao longo de toda a trajetoria de mudanga e consolidagdo da area. Dentre esses discursos
geradores de mudanca — e também de resisténcia a ela —, estd o embate entre qualitativo e
quantitativo, entre o cientifico ou pseudocientifico®. Feita essa mengdo volto & discussdo dos
aspectos da perspectiva qualitativa.

A respeito da questdo do qualitativo versus quantitativo, Bortoni-Ricardo (2008), por
exemplo, detendo-se especificamente ao contexto da pesquisa em sala de aula, defende que a

pesquisa em sala de aula, mesmo se inserindo no campo da pesquisa social, pode ser construida

42 Para uma leitura mais aprofundada sobre a questéo, recomendo a leitura na integra das obras citadas de Moita Lopes
(2006; 2011).
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tanto a partir de um paradigma quantitativo quanto a partir de um paradigma qualitativo: enquanto
na perspectiva quantitativa se privilegia a razdo analitica, por meio da qual busca explicagdes das
leis para os diferentes fendmenos por meio de relagcdes lineares entre seus diferentes aspectos, na
perspectiva qualitativa, parte-se do pressuposto de que a razdo dialética se sobressai a analitica e,
assim, esta busca a interpretacdo dos significados culturais.

No entanto, em um posicionamento que difere de Bortoni-Ricardo (2008), Trivifios (1987),
bem como André (2012), defendem que o quantitativo e o qualitativo dizem respeito ao tratamento
de dados de pesquisa, ndo sendo um oposto ao outro, ou um excludente do outro. De acordo com
Trivifios (1987), qualquer pesquisa pode ser quantitativa ou qualitativa ao mesmo tempo. O que
significa dizer que uma pesquisa que visa apenas mensurar dados estatisticos € passivel de uma
analise qualitativa, a partir da consideracéo de diferentes fatores sociais relacionados eles. De igual
modo, uma pesquisa de natureza qualitativa pode firmar suas bases em dados estatisticos, sem que,
com isso, deixe de ser qualitativa.

A visdo de André (2012) se alinha a de Trivifios, na medida em que para ela ndo é apenas
0 uso de dados estatisticos que define o carater quantitativo ou qualitativo da pesquisa, sendo assim,
a autora opta por usar os termos para designar o tipo de dado obtido, sem que 0 uso de nimeros
elimine a possibilidade de tratamento qualitativo. Nesse uso do termo qualitativo para referir ao
tratamento de dados ao invés de referir ao tipo de pesquisa, André difere de Trivifios. Trivifios
(1987) reconhece que muitos autores acreditam ser o termo pesquisa qualitativa muito genérico,
no entanto, mesmo diante desse reconhecimento, opta por usar o termo pesquisa qualitativa. Penso,
todavia, que isso ndo difere em esséncia o entendimento dos dois autores.

No que se refere as caracteristicas da perspectiva qualitativa em pesquisas de educacao,
André (2012) elenca um conjunto delas. Para a autora, o tratamento qualitativo de dados em
educacéo se caracteriza pela busca de compreensdo de processos, e ndo produtos, educativos. Nesse
posicionamento da autora, 0 pesquisador pode fazer uso de técnicas associadas a etnografia, com
observagdes participante, entrevistas etc., permitindo que o pesquisador tenha um certo grau de
interacdo com a situacdo pesquisada, afetando-a e por ela sendo afetado. Dada essa interagdo do
pesquisador com a situacdo, para a autora, o pesquisador assume papel importante na coleta de
dados. Nesse tipo de tratamento de dados ha, portanto, uma preocupagdo com os significados
socialmente situados, por isso, a descri¢ao e a indugédo tém papéis importantissimos (Andre, 2012).

Por fim, André (2012) afirma que esse tipo de pesquisa € caracterizado sobretudo pela possibilidade
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de que o foco de pesquisa, técnicas de coletas de dados, fundamentos tedricos etc., sejam
repensados. Nesse tipo de pesquisa, a partir da observacdo do objeto em seu contexto, o pesquisador
pode redimensionar ou redirecionar sua investigacéo, a fim de atender demandas surgidas a partir
do que os dados mostram ou evidenciam.

E interessante notar que, apesar de André (2012) defender que em uma pesquisa que se
alinhe a uma perspectiva qualitativa de tratamento de dados pode haver uso de técnicas e
procedimentos que normalmente sdo associados a uma perspectiva quantitativa, ndo ha nenhum
indicio de procedimento ou técnica quantitativos dentre as caracteristica que a autora aponta como
sendo tipicos do tratamento qualitativo de dados. Dada a argumentacdo da autora no que se refere
a essa possibilidade, talvez fosse necessario que ela mostrasse, no ambito das caracteristicas de
tratamento de dados qualitativos, a quantificacdo e a compreensdo de sentidos aliadas.

Apesar do questionamento posto no paragrafo anterior, nesta pesquisa, adoto essa nogao de
tratamento qualitativo de dados, visto que ela d& base a investigacdo dos processos de apropriacao
dos discurso de outrem, na medida em que me permite observar essas praticas discursivas de
maneira socialmente situada, considerando os sujeitos sociais envolvidos nelas, bem como as vozes
sociais que estdo em jogo na construcdo dos seus sentidos, permitindo ainda que eu, professor-
pesquisador, seja sujeito envolvido nessas praticas em estudo. Penso que considerar essas
dimensdes constitutivas da pratica social é indispensavel para a producdo de conhecimento de

forma dialGgica e, portanto, responsavel, na medida em que, nas palavras de Bakhtin (2017, p. 66),

O sujeito [bem como suas praticas discursivas] como tal ndo pode ser percebido e
estudado como coisa porque, como sujeito e permanecendo sujeito, ndo pode se
tornar mudo; consequentemente o conhecimento que se tem dele s6 pode ser
dialogico”
Assim sendo, se o sujeito ndo pode ser estudado como coisa, suas préaticas discursivas, que
s&0 0 meio pelo qual o sujeito se mostra como ser-evento, também nao podem. E preciso considerar
essas praticas em suas relacBes dialdgicas com o ambiente social tanto imediato quanto amplo.
Assim, procedo nesta pesquisa.
Posto o entendimento de tratamento qualitativo de dados adotado para esta pesquisa, passo,
a seguir, antes de adentrar a descri¢do dos aspectos metodoldgicos desta pesquisa, a discussdo dos

aspectos da autorreflexdo, amparada dentro do tratamento qualitativo de dados.
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3.2 A AUTORREFLEXAO COMO MEIO A COMPREENSAOQ DE PRATICAS DISCURSIVAS
ESCOLARES

Antes de discutir os aspectos da autorreflexdo, cabe pontuar qual o posicionamento
assumido dentro da area da LA, neste trabalho de pesquisa. Embora este trabalho se detenha a
problematizacBes de fendmenos discursivos surgidos no ambito do ensino e da aprendizagem de
linguas — questdes presentes nas primeira e segunda vertentes da LA de que fala Moita Lopes
(2006; 2011), mencionadas na subsecéo anterior —, adoto, aqui, uma perspectiva indisciplinar de
LA (MOITA LOPES, 2011). Essa opcao se justifica na medida em que, concordando com o
posicionamento de Zozzoli (2016), que se apoia nas ideias de Bourdieu (1994), em estudo que visa
argumentar em favor da necessidade de introduzir o dialogo social na sala de aula, acredito na
necessidade de levar as praticas sociais para a sala de aula, sem qualquer imposi¢do de modelos
disciplinares homogeinizantes.

E baseado nesse entendimento que adoto uma perspectiva indisciplinar de LA para este
estudo. A opcdo por essa perspectiva se justifica na medida em que meu objetivo é criar
inteligibilidade sobre praticas discursivas do contexto da educacdo profissional, ao invés de
mensurar ou propor regras gerais sobre esse contexto. Outrossim, esse posicionamento
epistemoldgico de LA se alinha ao pensamento de Bakhtin (2011a [1970/71], p. 372), quando o
autor aponta a cooperacgdo entre areas como uma maneira de romper com as fronteiras disciplinares,
para a compreensdo de préaticas sociais, como pontuado anteriormente.

Considerando o posicionamento indisciplinar de LA assumido, considerando ainda a
abordagem qualitativa de dados e baseado em estudos como o de Alarcédo (2011), Pimenta (2006)
e Mattos (2002), nesta pesquisa, proponho tomar a autorreflexdo como forma de investigacéo.
Baseado sobretudo nas autoras supracitadas, compreendo que a autorreflexdo em contexto escolar
se caracteriza como um processo de andlise de praticas sociais-escolares nas quais 0 sujeito
professor-pesquisador é sujeito envolvido na pratica em estudo, sendo que esse processo de
reflexdo sobre a préatica se efetua em um momento temporal posterior ao do acontecimento das
praticas sociais-escolares. Essa escolha surge da necessidade de encontrar um caminho
metodoldgico que permita analisar 0s processos de apropriacdo do discurso de outrem em
enunciados escritos em lingua inglesa surgidos no ambito de praticas didaticas de ensino de lingua

inglesa nas quais assumi o papel de professor, mas que sé foram tomados como objeto deste estudo
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em momento posterior ao da execugdo das aulas. Sendo assim, nesta subsecdo, detenho-me aos
aspectos da autorreflexdo, demonstrando as bases desse caminho metodolégico.

Em um primeiro momento, cabe fazer uma ressalva/distin¢éo, baseado em Alarcdo (2011).
Quando do planejamento e desenvolvimento das aulas de lingua inglesa na instituicdo de ensino
onde sou professor, assumi, em um primeiro momento, uma perspectiva social de linguagem que,
para a execucao das praticas didaticas planejadas, exigiu a ado¢do de uma postura autorreflexiva.
Assim, no processo de ensino e de aprendizagem, as decises foram sendo tomadas a partir da
consideracao das opinides dos sujeitos envolvidos no processo, os alunos, bem como a partir das
minhas reflexdes sobre as a¢Oes executadas, na consideragdo da situacdo social restrita e mais
ampla. Diante disso, a minha préatica docente caracteriza a pesquisa-acao, na medida em que as
praticas se caracterizavam e se davam apoiadas em um ciclo que envolvia o planejamento, a
execucdo, a observacéo e a reflexdo, o que, para Alarcdo (2011), caracteriza a pesquisa-acao.

No entanto, ndo é esse processo de reflexdo na acdo que tomo como objeto de estudo. Nesta
pesquisa, tomo praticas discursivas presentes nesse processo, 0s processos de apropriacdo do
discurso de outrem, sendo eles analisados em momento temporal posterior ao da execucdo das
aulas — o que caracteriza um deslocamento cronotopico (BAKHTIN, 2018) —, constituindo uma
reflexdo sobre a acdo (ALARCAO, 2011). Desse modo, baseado em Alarcdo (2011, p. 54), é
preciso fazer a seguinte distingdo: como professor, houve reflexdo na agéo (pesquisa-a¢ao), aquela
que acompanha o desenvolvimento e o curso da acdo, no entanto, como pesquisador, o que houve
foi a reflexdo sobre a agdo, aquela que “[...] pressupde um distanciamento da a¢ao. Reconstruimos
mentalmente a acio para tentar analisa-la retrospectivamente” (ALARCAO, 2011, p. 54).

A distincdo posta no paragrafo anterior surge na discussdo de Alarcdo (2011), sobre os
problemas postos para a educacao frente a emergéncia da chamada era da informacao. No referido
estudo, a autora (2011) propde discutir a nocao de professor, escola e alunos reflexivos como base
para a resolucdo desses problemas e de outros tipicos do espaco escolar. Para a autora (2011, p.
34), no contexto da sala de aula, é preciso assumir posturas criticas e, também, fomentar o
desenvolvimento dessas posturas nos demais sujeitos que fazem parte da escola. Esse
desenvolvimento de um espirito critico, caracteriza-se, segundo a mesma autora (2011), como o
processo pelo qual se cria condi¢Bes para que 0s sujeitos assumam posturas reativas diante de

situagdes-problemas novas. Assim, 0s sujeitos seriam capazes de agir ativamente, refletindo,
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analisando, interpretando e construindo possibilidades de agir adequadas ao contexto nos quais
estdo inseridos.

No que se refere ao modo pelo qual o desenvolvimento dessa postura critica se d&, Alarcao
(2011, p. 34) defende que ele “faz-se no didlogo, no confronto de ideias e praticas, na capacidade
de se ouvir 0 outro, mas também de se ouvir a si proprio e de se autocriticar”. Sendo assim, esse
confronto pautado no dialogo e na escuta do outro e de si € condicdo para se pensar a nocao de
professor reflexivo e, por extensdo, também o é para pensar o movimento analitico do professor-
pesquisador que se propde a refletir sobre préticas sociais das quais ele sujeito envolvido. Desse
entendimento, surge a base da nogao de professor reflexivo de Alarcdo (2011, p. 44): “A nogéo de
professor reflexivo baseia-se na capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza como criativo
e ndo como mero reprodutor de ideias e praticas que Ihe sdo exteriores”.

Assim, a partir da pratica de professores reflexivos como os apontados por Alarcao (2011),
tém surgido pesquisas de professores-pesquisadores que buscam, por meio da reflex&o sobre suas
proprias praticas de ensino, compreender praticas discursivas, sobretudo no ambito da LA. Mattos
(2002), por exemplo, aponta que a autorreflexdo tem sido usada na formacdo continuada do
professor de lingua estrangeira®, na medida em que, por meio da reflexao sobre a pratica (pesquisas
autorreflexivas) o professor compreende melhor questdes do seu ambiente de trabalho e, assim,
desenvolve préticas de ensino mais significativas. Diante disso, acrescenta Mattos (2002, p. 121),
atividades nas quais os professores refletem sobre seu proprio trabalho sem ter necessariamente a
supervisdo de outrem tém se tornado formas de investigacdo que perpassam a formacéo continuada
de professores de linguas estrangeiras. Nesse tipo de pesquisa, Mattos (2002, p. 122) aponta que
os “professores devem coletar dados das prdprias aulas por eles ministradas para, assim, examina-
las e, por fim, usar os resultados obtidos como uma base critica para redirecionar suas praticas de
ensino”.

E desse movimento autorreflexivo de coletar materiais e deles constituir corpus de analise
para fins de compreensdo que surge esta minha pesquisa, visto que, adotando a posi¢do de
Volochinov (2017) de que os processos de apropriacdo do discurso de outrem interferem na

constitui¢do e no sentido do enunciado como um todo, a compreensao desses processos da indicios

43 Embora a autora se refira unicamente a professores de lingua estrangeira, a autorreflexdo tem sido usada comumente,
no ambito da LA, em trabalhos de professores de linguas de modo geral.
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de como os enunciados dos alunos da disciplina de lingua inglesa sdo construidos. A partir dos
resultados encontrados é possivel repensar a propria préatica de ensino de lingua inglesa, atentando
para as necessidades que se evidenciarem a partir da compreensdo das praticas discursivas. Sendo
assim, concordo com a afirmagdo de Mattos (2002, p. 121) ao defender que “o professor necessita
de refletir sobre a sua prética, relacionando novas informagGes e ideias ao seu conhecimento
anterior e as suas preocupacdes profissionais”.

E preciso pontuar aqui que ha algumas criticas tecidas a esta nocdo de autorreflexdo na
pratica docente, sobretudo no que se refere a banalizacdo do uso da denominagdo professor
reflexivo. Pimenta (2006) tece criticas & banalizacdo da nocédo de professor reflexivo, todavia, mais
que isso, tece também criticas a nocdo de reflexdo na pratica, autorreflexdo — proposta
originalmente por Schor. Para a autora (2006), ap0s a criacdo da teoria do professor reflexivo por
Schor, seguiu-se uma rapida disseminacdo dessa teoria, 0 que fez com que a nocao fosse tomada
para a reflex6es de qualquer natureza ou até mesmo para designar qualquer pratica docente,
partindo da maxima de que o humano é um ser reflexivo por natureza e, sendo o professor um ser
humano, ele seria naturalmente um ser reflexivo. A autora adverte que na nocdo de professor
reflexivo criada € mais que isso, pois ha um modo de formacéo especifica em discussédo, aquela
que encontra na pratica a base para o desenvolvimento de saberes necessarios a atuacdo
profissional. Assim, continua Pimenta (2006), se na pratica do professor ndo ha esse movimento
de se voltar para a pratica para, a partir dela, buscar solugdes ou explicacdes para problemas reais
do contexto no qual o professor esta inserido, ndo se tem autorreflexdo.

No que se refere as criticas a teoria, se servindo de estudos de outros estudiosos, Pimenta
(2006) defende que a nocao de professor reflexivo subjaz alguns equivocos que precisam ser
sanados para que haja contribuicdo da perspectiva da autorreflexdo para o desenvolvimento de
saberes. O primeiro problema que a autora pontua na teoria é o fato de a nogédo estar muito atrelada
ao carater individual da reflexdo, sem a consideracdo do social que é inerente as praticas de ensino
e, consequentemente, a compreensao dos problemas da sala de aula. Além disso, Pimenta (2006)
argumenta que a teoria da autorreflexdo estd muito voltada para prética, esquecendo a fungéo da
teoria na compreensdo e na tomada de decisdes frente aos dados da pratica. Por fim, a autora (2006)
ainda argumenta que é comum que a autorreflexdo surja como um meio de analise isolada de
problemas do contexto escolar, sem considerar os diferentes agentes sociais envolvidos nesse

processo.
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Diante dessas criticas, Pimenta (2006) prop8e que os problemas encontrados na teoria
podem ser superados por meio da observacdo do social ao invés do individual; pela consideracédo
da teoria na pratica; pela instauragdo da cultura de autorreflexdo nas praticas escolares cotidianas
por meio, por exemplo, de parcerias com universidades; e pela consideracgéo dos diferentes sujeitos
e instancias sociais envolvidos no processo de aprendizagem. Considerando as propostas de
reformulacdo da teoria da autorreflexdo supracitada, a autora (2006, p. 43), assim, reconhece que
a perspectiva pode trazer significativas contribuicdes para a formacdo do professor por meio do
olhar a pratica, pois, nas palavras da autora, a autorreflexao “assinala que o professor pode produzir
conhecimentos a partir da préatica, desde que na investigacao reflita intencionalmente sobre ela,
problematizando os resultados obtidos com suporte da teoria”.

Desse modo, evidencia-se que a autorreflexdo sobre a pratica docente pode figurar como
uma metodologia de pesquisa apropriada para a compreensao de questdes da sala de aula. Para
reforcar essa afirmacéo, trago, por fim, a fala de Alarcéo, para quem

A experiéncia profissional, se sobre ela se refletir e conceptualizar, tem um
enorme valor formativo. Aceita-se também que a compreensdo da realidade,
elemento que constitui o cerne da aprendizagem, é produto dos sujeitos enquanto
observadores participantes implicados” (ALARCAO, 2011 p. 51).

A vista de tudo que foi posto nesta subsecdo, adoto a autorreflexdo como caminho
metodoldgico, amparado na abordagem qualitativa de tratamento de dados, buscando compreender
a apropriacdo do discurso de outrem. Feita esta discussdo sobre a perspectiva de tratamento de
dados bem como sobre o caminho metodolégico de pesquisa adoto, passo a apresentacdo do

contexto de pesquisa.

3.3 CONTEXTO DE PESQUISA

Esta pesquisa toma corpo a partir do contexto da educacdo bésica, técnica e tecnoldgica
federal, seguimento da educacdo no qual atuo como professor de lingua inglesa. Sou professor em
um campus localizado no sertdo do estado de Alagoas e nele sdo ofertados cursos de formacéo
técnica em nivel médio e, também, em nivel superior. No referido campus, sou professor de trés

cursos tecnicos integrados ao ensino médio: o curso técnico em Agroecologia, o curso técnico em
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Agroindustria e o curso técnico em Alimentos — este Ultimo na modalidade de Educacao de Jovens
e Adultos (EJA).

Ao ingressar na rede federal de ensino, no ano de 2018, deparei-me com uma realidade
completamente nova, pois, até entdo, ndo tinha tido nenhuma experiéncia docente nesse segmento
e modalidade de ensino. Minhas experiéncias até aquele momento se restringiam & educacdo
fundamental, a educago superior e a cursos de idiomas**. Dessa forma, foi necessario me adaptar
a “nova” forma de organizacdo do ensino de lingua inglesa na educacdo basica, técnica e
tecnoldgica da rede federal de ensino, ofertada por intermédio dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia.

Dentre as novidades encontradas na educacdo profissional, estava a existéncia de ementas
para cada disciplina, tal qual ocorre no ensino superior, previstas no Projeto de Curso®. Nessas
ementas, sdo expostos os objetivos pretendidos pela disciplina, além de cargas horarias, conteddos
programaticos, metodologias apliciveis de ensino e de avaliagdo, recursos didaticos necessarios e
bibliografias recomendadas. A despeito especificamente dos objetivos pretendidos pelas
disciplinas em cada ano do curso, cabe mencionar que os objetivos em sua maioria giram em torno
do reconhecimento e identificacao de elementos da lingua em estudo — demonstro isso mais a frente
no texto, a partir de ementa do quarto ano do curso de Agroindustria, série cursada pelos meus
sujeitos de pesquisa (vide o anexo A —ementa do quarto ano de do curso técnico em Agroindustria).

Na instituicdo onde ministro aulas, os cursos integrados ao ensino médio tém duracdo de
quatro anos e a disciplina de lingua inglesa é parte da grade do segundo, terceiro e quarto anos*;

0 curso na modalidade EJA esta organizado em maodulos, seis no total, e a disciplina é parte da

44 Como ja mencionado na introdugéo deste texto, também atuei como bolsista no ensino médio por meio do PIBID,
mas, nesse caso, eu estava sempre acompanhado pelo professor da disciplina.

45 Dado o tamanho do Projeto de Curso (174 paginas), ndo 0 anexei a este texto. No entanto, o Projeto de Curso Técnico
em Nivel Médio Integrado em AgroindUstria pode ser acessado em:
https://www?.ifal.edu.br/campus/site/campus_piranhas/ensino-1/educacao-basica-1/agroindustria/ppc-tecnico-nivel-
medio-integrado-em-agroindustria-cpiranhas.pdf/view. Acesso em: 01 de abr. de 2020.

46 No ano de 2019, ocorreu a reformulagio de todos os cursos de ensino médio integrado ao técnico do instituto federal
no qual eu ministro aulas, assim, a partir de fevereiro de 2020, 0s cursos passaram a ter apenas trés anos de duragéo e
a disciplina de lingua inglesa sofreu uma perda de carga horéria, passando a ter apenas duas horas-aulas semanais no
segundo ano e outras duas horas-aulas semanais no terceiro.
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grade do quinto e do sexto modulos*’. No caso especifico desta pesquisa, opto por usar materiais
coletados nas aulas com alunos do quarto ano de um dos cursos técnicos integrados da instituicdo,
devido ao fato de serem esses os alunos que, geralmente, ttm uma maior familiaridade com a
lingua, tendo em vista que analiso enunciados produzidos na lingua outra-estrangeira. Nao uso
dados do curso de Agroecologia porque, especificamente no ano letivo de dois mil e dezoito, ndo
ministrei aulas nos quartos anos deste curso. Em adicdo a isso, quando da decisdo de usar dados
dessa turma para fins de analise nesta pesquisa, os alunos do curso de agroindudstria se mostraram
dispostos a conceder autorizagdo para uso dos materiais coletados em aulas das quais eles fizeram
parte*®. 1sso posto, a partir de agora, detenho-me a descrigio do contexto especifico desse grupo de
alunos.

No que se refere a ementa de Lingua Inglesa da turma de quarto ano de Agroindustria, os
objetivos, como ja mencionado anteriormente, detinham-se a identificagdo e ao reconhecimento de

elementos da comunicacéo na lingua outra-estrangeira, como pode ser visto abaixo*:

e Reconhecer a Lingua(gem) enquanto expressdo cultural e identificar a sua
diversidade a partir de leituras criticas;

e Identificar as funcbes da linguagem e os varios discursos presentes nos
textos;

e Ler textos diversificados a partir do reconhecimento de diferentes niveis da
linguagem.

Esses objetivos da ementa da disciplina me incomodaram significativamente, tendo em
vista que compreendo que as praticas de ensino de lingua devem se amparar numa perspectiva
social de linguagem, na qual, para além de identificar elementos constitutivos da lingua deve-se
construir sentidos a partir da consideracdo dos fios dialégicos/ideoldgicos que constituem os
enunciados da interagdo discursiva. Diante disso, e acreditando que o estudo de uma lingua outra-
estrangeira extrapola a identificacdo e o reconhecimento de elementos da lingua, debrucei-me a

pensar em formas de organizar as minhas aulas em uma perspectiva dialégica sem gque, com isso,

470 curso médio integrado ao médio na modalidade EJA também sofreu mudanga com a reformulagéo, a partir de
fevereiro de 2020, o curso passou a ser dividido por ano e ndo mais em moédulos, mas a carga horaria de lingua inglesa
permaneceu a mesma, localizada no terceiro ano.

48 Expando a discussdo dos critérios de escolha dos sujeitos de pesquisa na subsegio seguinte, que trata dos sujeitos de
pesquisa.

49 A ementa completa pode ser vista no anexo A.
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abandonasse os contedos proposto. Apds esse processo de reflexdo, propus-me a desenvolver
praticas de ensino de lingua inglesa a partir de temas problematizadores, sem esquecer o contetudo
gramatical previsto para a disciplina, rompendo com a viséo estruturalista —em sentido amplo — de
lingua da ementa.

No processo de ensino e aprendizagem, as a¢des foram sendo pensadas e repensadas a partir
da constante reflexdo sobre as acdes executadas (ALARCAO, 2011). Como minhas praticas eram
uma proposta de trabalho que extrapolava os objetivos da ementa, ter dados sobre esse processo
seria de extrema importancia para repensar a minha préatica e, com isso, ir redefinindo os rumos a
serem tomados, caso as atividades propostas ndo propiciassem espacgos de producédo de sentidos na
lingua outra-estrangeira. Assim, embora nesse momento ainda nado tivesse objetivo de estudar os
processos de apropriacdo do discurso de outrem decorrentes dessas praticas, resolvi coletar
materiais de diferentes formas: por meio de conversas-entrevistas abertas, por meio de gravacéo de
aulas, por meio de diérios autorreflexivos e por meio da coleta de produg6es dos alunos.

Desse processo de ensino e aprendizagem da lingua outra-estrangeira proposto, surgiram
trabalhos de producéo textual dos alunos que, em um primeiro momento — primeiro bimestre letivo
de 2018 —, tinham como tematica Inequalities between men and women, proposto por mim; em um
segundo momento — segundo bimestre letivo de 2018 —, a tematica escolhida (dessa vez por eles)
foi Prejudice and discrimination. No primeiro bimestre letivo, foi realizada uma série de atividades
de leitura e producdo de texto™ sobre a desigualdade entre homens e mulheres e, no ambito da
gramatica, trabalhou-se o reported speech. No segundo bimestre também foi realizada uma série
de atividades de leitura e producédo de textos sobre o preconceito e a discriminacéo na vida das
pessoas e, aliado a isso, na parte gramatical, foram estudadas as conditional clauses. Nos dois
casos, 0 objetivo final era a producdo, em lingua inglesa, de enunciados sobre as tematicas, sendo
essas producdes objetos de avaliacdo bimestral.

De posse de todo o material coletado nas minhas aulas, comecei a observar 0s processos de
apropriacédo do discurso de outrem presentes nas producdes de alunos e notei que eles continham
vozes que constituiram as praticas de ensino de lingua inglesa das quais eles e eu faziamos parte.
Nesses escritos as vozes de outrem, de modos diversos, na inter-relagdo com as vozes autorais,

construiam sentido especificos. Assim, decorrente da reflexdo sobre a acdo (ALARCAOQ, 2011),

50 Essas etapas do processo sdo descritas nas subsecdes 3.5.1 € 3.5.2.
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tomei esses processos de apropriacdo do discurso de outrem como objeto para esta pesquisa,
considerando-os nas relacdes que eles estabelecem com o todo do processo de ensino e de
aprendizagem.

Posto o contexto no qual esta pesquisa surge, para dar seguimento a descrigdo dos aspectos
metodologicos desta pesquisa, passo a descricdo dos sujeitos de pesquisa.

3.4 SUJEITOS DE PESQUISA

Como ja foi dito nas subsecBes anteriores, esta € uma pesquisa autorreflexiva sobre a
apropriacdo do discurso de outrem na composicdo de enunciados em lingua inglesa de alunos de
um quarto ano de um curso técnico em Agroinddstria integrado ao ensino médio. Assim,
objetivando dar subsidios para a analise proposta, bem como para sua compreensao, passo a
descri¢do dos sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem de lingua inglesa a partir
do qual surgiram as informag@es que servem de base a constituicdo do corpus desta pesquisa.

Por essa pesquisa ser uma autorreflexdo, eu (professor) sou sujeito participante do processo
de ensino e aprendizagem da lingua outra-estrangeira. Devido a isso, € importante ressaltar que as
decisdes por mim tomadas, sobretudo no que se refere a escolha de temas problematizadores e de
textos, sdo relevantes na medida em que os escritos dos alunos surgem como respostas ativas a
minha pratica e, como tal, essas respostas podem refletir e/ou refratar os discursos por mim trazidos
para a sala de aula. Ou seja, a apropriacdo do discurso de outrem pode refletir a minha pratica e,
mais que isso, pode dar indicios de que h& questBes que precisam ser repensadas para 0
desenvolvimento de préaticas futuras. Reconhecendo essa posic¢ao e reconhecendo também, a partir
de Bakhtin (2017, p. 58), que “aqui [na sala de aula] eu [professor] existo para o outro com o auxilio
do outro”, preciso ratificar a posi¢do por mim assumida em sala de aula como professor: sou
professor em formacéo, doutorando, que, em um contexto de trabalho novo, deparou-se com o
desafio de propor praticas de ensino de lingua inglesa em uma perspectiva discursiva.

Para além de mim como professor, havia outros sujeitos envolvidos nas praticas em estudo.
Os demais sujeitos envolvidos sdo nove: oito alunos e uma professora. Comeco a descricdo pelos
alunos. A turma que foi escolhida para esta pesquisa, como ja dito anteriormente, foi uma turma
de quarto ano do curso de Agroindustria. Essa turma era composta por vinte e trés alunos e a escolha

se deu por dois motivos. O primeiro motivo pelo qual escolhi as informagdes coletados dessa turma
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para analise foi o fato de eles serem, dentre os alunos a quem ministrava aula no ano letivo de 2018,
0s que tinham mais familiaridade com a lingua inglesa, alguns deles conseguindo escrever em
lingua inglesa com alguma autonomia. Além disso, quando decidi tomar os referidos materiais para
estudo e procedi a consulta da permissdo deles, quinze deles se mostraram dispostos a conceder
autorizacdo. No entanto, no processo de submissdo do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da UFAL, precisei refazer os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Como
0 processo de apreciacdo foi muito demorado, quando do parecer solicitando que refizesse 0s
termos, os alunos j& ndo estudavam mais na instituicdo e alguns deles ndo estavam mais morando
na regido devido a aprovacdes em universidades em outros estados e cidades. Devido a isso, apos
0 ajuste, apenas oito alunos permaneceram sendo meus sujeitos de pesquisa.

Os oito alunos que tomei como sujeitos de pesquisa sdo: Jully, Peter, Joe, Mary, Natty,
Sammy, Harry e John®. Desses oito alunos, sete deles tinham dezoito anos e apenas um tinha
dezenove anos. Esses alunos, conforme conversas-entrevistas® registradas por escrito, por mim,
no primeiro dia de aula do ano letivo de dois mil e dezoito, ndo tém muito contato com a lingua
inglesa, para além dos fins didaticos. Os poucos contatos que eles relataram ter dizem respeito a
escuta de musica (muitas vezes, conforme me relataram, sem buscar saber significado) ou a séries
em inglés assistidas na sua versao legendada (quando a série ndo tem uma versao dublada). Além
disso, por serem alunos do Gltimo ano do ensino médio integrado ao técnico, alguns tinham contato
com questdes de lingua inglesa como forma de estudo para o Enem.

No que se refere a participacao desses alunos, todos eram muito presentes as aulas, faltando
esporadicamente ou por motivos que justificavam as auséncias. Os estudantes fizeram todas as
atividades dos dois bimestres letivos, para além disso, quando necessario, procuravam-me em
horérios de atendimento discente para tirarem davidas referentes aos contetdos visto em sala de
aula, tendo em vista que eles s6 tinham uma hora-aula semanal de lingua inglesa o que, muitas
vezes, dificultava a execucdo das atividades planejadas para a turma. Ainda no que se refere ao fato
de a turma ter apenas uma hora-aula por semana, era frequente que eu solicitasse que os alunos

fizessem as atividades em casa, por falta de tempo em sala para resolvé-las. Os alunos-sujeitos de

51 Nomes ficticios escolhidos pelos alunos.

52 Nomeio de conversas-entrevistas as conversas, que ocorriam em tom informal, nas quais eu fazia perguntas
intencionais sobre a relacdo dos alunos com a lingua inglesa e, também, sobre questdes relacionadas ao andamento das
aulas.
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pesquisa normalmente executavam todas essas atividades, com algumas exceg¢des, como, por
exemplo, John que, por fazer um outro curso técnico no horario contraturno, algumas vezes ndo
conseguia executar as atividades solicitadas.

Além desses alunos, houve a participacdo de uma professora nesse processo de ensino, com
uma fala sobre feminismo, machismo, relagdes possiveis e imposi¢des para 0 homem e para a
mulher. A professora que ministrou essa palestra € titular da disciplina de sociologia na mesma
instituicdo onde sou professor e o convite para essa fala surgiu das discussbes da aula sobre
Inequalities between men and women. Como os alunos sabiam que ela tem pesquisas que se
inserem nessa discussdo, eles me sugeriram o nome dela para que, assim, pudéssemos ampliar a
discussdo que vinha sendo construida em sala de aula. A professora Aila®® aceitou o convite e, com
a sua fala em uma de nossas aulas, pudemos expandir a discussao, considerando, por exemplo, as
imposi¢des de comportamentos ao homem em uma sociedade machista. Até esse momento essa
ndo tinha sido uma questdo discutida por nés.

Feita a descricdo sucinta dos sujeitos de pesquisa, passo, a seguir, a descricdo das atividades

de ensino e aprendizagem da lingua outra-estrangeira.

3.5 DESCRICAO DE PRATICAS DE ENSINO DA LINGUA ESTRANGEIRA-OUTRA

Para o inicio dos trabalhos do ano letivo de 2018>* da disciplina de Lingua Inglesa, no
contexto do quarto ano de um curso da educacao técnica integrada da rede federal de ensino, como
professor da disciplina, pensei em desenvolver um trabalho que fosse além da dimensdo da
identificacdo e classificacdo de itens da lingua (a ementa da disciplina prevé apenas identificacdo
e classificacdo (anexo A), que aponta para uma perspectiva objetivista abstrata de lingua. Para tanto,
propus-me a criacdo de situacfes em sala de aula que fomentassem a observacéo e a discussao da
linguagem como pratica social (VOLOCHINOV, 2017). Essas situacdes tomaram forma por meio

de leituras, discussdes e producfes de enunciados que abordassem temas problematizadores, sem

53 Nome ficticio escolhido pela professora.
54 Convém mencionar que o ano letivo de 2018 na referida instituicio ndo coincide com o ano civil, pois, devido a
greves anteriores, o calendario académico era repositivo.
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que, com isso, se deixasse de lado os temas gramaticais que, de acordo com o conteudo
programatico, deveriam ser trabalhados.

Cabe ainda pontuar que, dentro da perspectiva social de linguagem, tomando palavras de
Zozzoli (2002a, p. 20), desenvolvi préticas de ensino de lingua “sem perspectiva tedrica dicotomica
que separa o aprendizado da lingua em habilidade (compreensdo/producdo) e modalidades
(escrito/oral)”, considerando o linguistico e o ideoldgico como indissociaveis. Essas praticas de
ensino foram desenvolvidas dentro de uma carga horaria de uma hora-aula semanal, o0 que totaliza
dez horas-aula por bimestre. Dito isso, passo a descrigdo sintética das atividades, descrevendo-as

por bimestre.

3.5.1 Descrigéo das atividades do primeiro bimestre letivo de 2018

No primeiro bimestre letivo do ano de 2018, considerando a proximidade temporal do Dia
Internacional da Mulher e considerando ainda a grande notoriedade que teve, na internet, uma
campanha publicitaria, criada pela empresa publicitaria Those Guys®, que, por ocasido da data
comemorativa, visava a quebra de estere6tipos em relacdo as mulheres, tomei o seguinte tema como
ponto de partida para leituras, discussdes e producdes do bimestre: Inequalities between men and
women. Como mencionado anteriormente, junto as atividades propostas, havia um tema gramatical
previsto, previsto pela ementa e pelo livro didatico, para a turma que deveria ser trabalhado e, nesse
bimestre, o contetdo era o reported speech. Desse modo, durante esse primeiro bimestre, o tema
problematizador e o tema gramatical supracitados foram norteadores de todo o processo de ensino
e aprendizagem. Cabe mencionar que o planejamento ndo estava fechado. Por adotar uma
perspectiva dialégica de linguagem, o que, inevitavelmente, pressupunha uma perspectiva
dialogica de ensino, 0 meu planejamento estava aberto a necessidades que pudessem surgir e a

demandas dos aprendizes.

55 Empresa de publicidade indiana, criada por Vivek Gupta, em 2014, que oferece servicos de publicidade na india.

108



Para dar inicio as discussdes do tema, recorri, portanto, aos textos da campanha publicitaria
criada originalmente pela empresa Those Guys®®, no intuito de celebrar o Dia Internacional da
Mulher. E importante explicitar o fato de que, embora tenha sido a Those Guys que criou a
campanha, ela ganhou notoriedade ao ser compartilhada pela pagina do Facebook Unknown Facts.
O objetivo da campanha, segundo a empresa que a criou, era combater clichés sem fundamento
nenhum e que, todavia, continuavam em vigéncia de diversas formas na sociedade. A campanha
foi composta por uma sequéncia de doze imagens, nas quais havia a inversao de estere6tipos que
geralmente séo atribuidos as mulheres, como pode ser visto abaixo:

4t 1 AM A MAN
WANe L
MY L3 RLIREND?
Bepts ME A1
L ff

Figura 1: Imagem 157 da campanha Women's day.

% Disponivel em: https://www.facebook.com/pg/callthoseguys/photos/?tab=album&album_id=1850929205161574.
Acesso em: 03/04/2018.

57 Tradugfo livre: “#eu sou um homem e minha namorada ganha de mim no FIFA [jogo de futebol eletrdnico]”.
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Figura 2: Imagem 2° da campanha Women's day.

H 1AM A MAN
AND

My SISTER

TDRINKS MORE
TN ME )

Figura 3: Imagem 3% da campanha Women's day.

%8 Tradugfo livre: “#eu sou um homem e minha esposa me treina na academia”.

% Traducdo livre: “#eu sou um homem e minha irma bebe mais que eu”.
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| AM A MAN
AND

MY WIFE Is
THE ONE WHO FIxES
THE BULB

Figura 4: Imagem 4% da campanha Women's day.

# 1 AM A MAN
AND
YSLST%F\

Ts My, FINANCTRL
P\‘)\I]_&OV\

Figura 5: Imagem 55! da campanha Women's day.

80 Traducfo livre: “#eu sou um homem e minha esposa é quem conserta a lampada”.

61 Tradugfo livre: “#eu sou um homem e minha irmi é minha assessora financeira”.
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Figura 6: Imagem 6% da campanha Women's day.

H 1AM A MAN n

AND

MY GIRLFRIEND Drives
BETTER THAN
ME |

Figura 7: Imagem 7% da campanha Women's day.

82 Tradugfo livre: “#eu sou um homem e, para mim, minha esposa é meu super-heréi”.

8 Tradugdo livre: “#eu sou um homem e minha namorada dirige melhor que eu”.
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H 1AM A MAN
AND

SHE

PROPOSED “TO ME|

.

Figura 8: Imagem 8% da campanha Women's day.

#H 1AM A MAN
AND

MY SISTER s 4

1
Big hemen Mov: £

Figura 9: Imagem 9% da campanha Women's day.

64 Traducfo livre: “#eu sou um homem e ela que me fez o pedido de casamento”.

8 Traducfo livre: “#eu sou um homem e minha irma é uma grande fa de filmes de aco”
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Figura 10: Imagem 10% da campanha Women's day.

# 1AM A MAN
AND

My SIsTEF

ALWAYS \WINS AN
ARM \,\\Qgg-n,w(n

Figura 11: Imagem 1157 da campanha Women's day.

8 Traduco livre: “#eu sou um homem e minha namorada me apresentou & musica pop”.

57 Traducfo livre: “#eu sou um homem e minha irma sempre me ganha na queda de brago”.
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Figura 12: Imagem 1258 da campanha Women's day.

Todos os cartazes invertem os papéis socialmente atribuidos aos homens e as mulheres, por
meio da ideologia patriarcal, que, de acordo com Barreto (2004), em texto no qual faz uma
retrospectiva historica da relacdo entre o patriarcalismo e o feminismo, € um conjunto de ideologias
estruturais da sociedade atual que determina que lugares 0 homem e a mulher devem ocupar, sendo
que a mulher é sempre subjugada ao homem. Ao inverter esses papéis, 0s enunciados dos cartazes
carregam consigo uma zona dialdgica de tensdo indispensavel para a sua interpretacdo e
consequente construcdo de sentido.

Esses textos foram distribuidos para os alunos, que se organizaram em grupos, para a leitura
dos cartazes da campanha publicitaria. A opcao por divisdo da turma em grupo estava amparada
no fato de a turma ainda apresentar dificuldades diversas e, a esse respeito, acreditar que assim
poderia possibilitar espacos de aprendizagem e de ajuda mutuas, sobretudo no trabalho com uma
lingua outra-estrangeira, como € o caso, que pressupde um reconhecimento linguistico antes da
interpretagdo (VOLOCHINOV, 2017). Essa minha suposicio pode ser comprovada, por meio da
observacdo das discussdes dos grupos, pois pude perceber que, na medida em que as davidas

quanto ao significado de uma determinada palavra, bem como do sentido que a mesma assumia no

8 Traducdo livre: “Feliz Dia das Mulheres”.
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contexto da enunciagdo, surgiam, elas eram discutidas pelo grupo e, em alguns casos, a duvida
linguistica de um aluno era sanada pelos conhecimentos do outro. Exemplo disso, foi o caso do
texto da figura 8 “#I am a man and she proposed to me”. Alguns alunos, mobilizando os seus
conhecimentos chegaram a traducao literal do enunciado (eu sou um homem e ela me propds),
comentando que ndo fazia sentido, mas, na discussdo em grupo, eles chegaram ao sentido adequado
para o enunciado.

A partir das leituras feitas nos grupos de alunos, solicitei que cada grupo lesse os textos
dos cartazes em inglés e, a partir disso, expusesse o0 sentido ao qual eles chegaram. Apds a
exposi¢do do grupo, solicitei aos demais alunos que se posicionassem em relagdo ao sentido posto,
dizendo se achavam que ele estaria adequado ou se ndo. Como em quase todos 0s casos as
discordancias em relacdo a traducdo eram pontuais e ndo interferiam na construcdo do sentido,
passei a fase seguinte: a discussao dos aspectos sociais-ideoldgicos que cada cartaz fez suscitar.

Quando comegaram a discutir os textos dos cartazes, sem que eu (professor) fizesse
qualquer indicacdo dos discursos que eram refletidos e refratados nos cartazes em um primeiro
momento, os alunos foram percebendo que os discursos tinham como bases discursos machistas e
preconceituosos e, a partir disso, foram discutindo aspectos relacionados a esses discursos. Por
exemplo®®, o grupo que ficou responsavel pela imagem 1 da campanha (Figura 10) leu o texto, em
inglés, em voz alta, na sala, expds o sentido a que chegaram — “#Eu sou um homem e minha
namorada me ganha no FIFA” — e, a partir de entdo, comegou a discussao sobre o texto. Os alunos
comentaram que o texto fazia contraponto ao senso comum de que as mulheres ndo sabiam nada
no que diz respeito ao futebol. Houve discussdo no sentido de confirmar, ou ndo, esse senso
comum, e, dessa discussdo, chegou-se ao “consenso” de que, conforme pontuou um dos alunos,
John, “o homem tende a saber mais de futebol do que as mulheres porque desde crianga eles sao
habituados ao futebol”.

A discusséo se seguiu com todas as imagens e os alunos conseguiram ir percebendo como
a campanha dava conta de tomar estere6tipos socialmente correntes em relacdo a mulher e tentar
inverté-los, na tentativa de quebra-los. A discussdo se prolongou, pois 0s alunos queriam expor

suas opinides a respeito dos textos: alguns tentando mostrar que o esteredtipo que a campanha

69 Ndo me deterei a descrever aqui toda a discusséo tecida durante a atividade. Os dizeres serdo trazidos a anélise, na
medida em que forem sendo necesséarios, por meio do confronto dialdgico de informagdes.
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visava quebrar era sem fundamento; outros, em alguns casos, tentando advogar pelo fundamento
de alguns desses estereotipos; outros ainda tentando comentar o fato de todos os homens da
imagens terem tragos do povo indiano e a india ser um pais de cultura extremamente patriarcal etc.
Em alguns momentos, pela empolgacdo demonstrada na discusséo, ela se tornou demasiadamente
acalorada e eu precisei intervir, cobrando organizagao para o seguimento da discussao.

Feita essa discussdo, percebendo que ninguém questionou quanto ao cumprimento ou nao
do objetivo ao qual a campanha se destinara, resolvi trazer, para a discussao, um comentario de um

leitor presente na pagina Those Guys. Reproduzo abaixo o comentario’®:

_ | loved the concept. But wif you guys are doing then??

Improve yourself. Feminism talks about equality and not pushing women above men.

Curtir - Responder - 1 a O 171

Figura 13": Comentario de leitor da pagina Those Guys sobre campanha.

Considerando o questionamento do leitor, discutimos essa posi¢do e, assim, os alunos
perceberam que, apesar de a campanha visar quebrar esteredtipos, ao invés de pregar equidade, ela
apenas invertia os papéis, colocando a mulher em um lugar superior ao do homem. Diante disso,
surgiu a ideia de producdo do primeiro bimestre do ano letivo de 2018: os alunos teriam que, em
grupo, produzir uma campanha que, ao invés de inverter papéis, pregasse a equidade entre homens
e mulheres. Essa producdo seria apresentada ao final do bimestre letivo, constituindo parte da
avaliacdo do bimestre. Para que pudéssemos chegar a producao final, houve uma série de atividades
que foram realizadas, estas sendo, em grande medida, planejadas a partir das demandas dos
estudantes, servindo-me de textos sobre a tematica.

A primeira necessidade que se mostrou apds essa primeira etapa do processo foi conhecer
a historia do Dia Internacional da Mulher. Os alunos disseram ndo saber qual a histéria da
instituicdo da data comemorativa e de carater mundial. Diante disso, escolhi um texto que, de forma

resumida, contava essa historia. A escolha por um texto resumido se deveu ao fato de ter pouco

0 Embora o comentario esteja presente em uma pagina publica da internet, opto por néo revelar a identidade do leitor.

"l Tradugdo livre: “Eu amei o conceito, mas o que vocés estio fazendo, caras? Melhorem! Feminismo fala sobre
equidade e ndo sobre pdr as mulheres acima dos homens.”

117



tempo por aula e, além disso, reconhecer algumas limitacGes dos alunos no processo de construgdo
de sentido, por meio da leitura, na lingua outra-estrangeira. O texto escolhido foi o seguinte:

Women'’s Day History'

International Women’s Day is celebrated on March 8 every year. On this day,
people celebrate “womanhood;” commemorating the inspiring role of a woman
in our life. An event which started with a political flavour to secure the rights of
women has evolved over the years and is now a celebration of women’s struggle
and fight for independence and liberalisation. Each country celebrates the day
with a touch of ‘culture’ to express their love and honour for the role of women
in people’s lives.

The history of Women'’s Day is steeped into antiquity which dates back to 1909
when the first National Woman’s Day was observed in the United States on
February 28. The Socialist Party of America celebrated this day in honour of the
garment workers’ strike in 1908 in New York where women picketed and
marched, demanding improved working conditions and equal rights. It was in
commemoration of the first political activism to protect women’s rights that
National Women'’s Day was observed in the USA.

Inspired by American socialists, renowned German socialist Luise Zietz proposed
establishment of ‘International Woman’s Day.’” The proposal was laid in the
general meeting of the Socialist International in Copenhagen, Denmark in 1910.
Delegates, including 100 women from 17 countries, agreed with the proposal to
promote equal rights and suffrage for women. It was on March 19, 1911,
that International Women’s Day was observed for the first time in Germany,
Austria, Denmark and Switzerland. Over 1 million men and women participated
in rallies in demand for right to vote, to hold public office, women’s right to work,
to vocational training and to end discrimination on job.

As an integral part of the peace movement during the World War I, women in
Russia observed their first International Women'’s Day on February 1913. In
Europe, during 8 March 1914, women held protest rallies for the war and to
express solidarity. It was again on 1917 that Russian women protested and called
a strike for “Bread and Peace” on the last Sunday in February, which fell on 8
March according to Gregorian calendar. Four days prior to that, the Czar of
Russia resigned and the interim government granted the right to vote to women.

However, it was only during late 1975 that the United Nations started observing
International Women’s Day on March 8. In 1977, The General Assembly passed
a resolution to observe United Nations Day for Women’s Rights and
International Peace on any day of the year in accordance with the member states’
national and historical traditions. The ‘historic’ roadmap — The Beijing
Declaration and Platform for Action —was signed in 1995 at by 189 governments,
focusing on 12 vital areas and envisioned a better world where every woman have
their choice to participate in politics, having an income, getting education, and
living in a society free from discrimination and violence.

2 Disponivel em: https://www.womensdaycelebration.com/womens-day-history.html. Acesso em: 01 de margo de
2018.
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Esse texto foi lido com os alunos em sala de aula e, assim, na medida em que foram
praticando a leitura, os alunos conheceram a histéria da instituicdo da data comemoratica. Com o
acréscimo desse texto a discussdo, os alunos se demonstraram ainda mais interessados na
discussdo, e um deles sugeriu o convite a professora de Sociologia, Aila, pois a professora em
questdo desenvolvia estudos sobre a tematica. Achei a sugestéo pertinente, na medida em que, em
alguns momentos, a discussao tendia para pontos do feminismo e do machismo que eu desconhecia
por completo, por mais que eu me esforcasse para me inteirar sobre o assunto. O convite foi
realizado e a professora aceitou o convite.

A professora Aila trouxe uma discussdo intitulada Machismo, Feminismo, relagdes entre
os dois e imposicdes para homens e mulheres’3. Na sua fala, a professora de sociologia comecgou
fazer um histérico da luta das mulheres por equidade, ressaltando que, o feminismo ndo é o
contrario do machismo, tendo em vista que enquanto o machismo prega a superioridade do
homem, o feminismo defende a igualdade de direitos entre homens e mulheres. Para além disso, a
professora Aila ressaltou que em um longo processo de luta as mulheres tém ganhado espago na
sociedade, mas esse espaco ainda nao é suficiente para a promocao da igualdade de direitos para
as mulheres. Ao destacar esses direitos que vém sendo adquiridos, Aila comecou a discutir o
machismo, mostrando como ele se caracteriza e mostrando que, além das imposic¢Ges sociais para
as mulheres decorrentes dele, havia também imposicGes para 0s homens. Assim, a professora
ressaltou que os homens também sdo vitimas do machismo na medida em que ele determina como
eles precisam se comportar, vestir-se, agir etc. Ao final de sua fala, a professora Aila defendeu a
posicdo de que é preciso superar a cultura machista que subjuga as mulheres e alguns homens e
determina comportamentos aceitaveis para ambos.

A fala da professora foi muito significativa, na medida em que trouxe para a discusséo um
ponto ainda néo pensado: o controle que o machismo, sendo perpetuado majoritariamente por
homens, tem sobre o comportamento do proprio homem, subjugando ou excluindo os homens que
ndo se enquadram nessas regras machistas de comportamento. Quando dessa discussdo, um dos
alunos, Harry, comentou que ele, por ser homem e gostar de dancar, muitas vezes tinha a

masculinidade questionada, ou ouvia falas do tipo “isso ndo é coisa de homem?”. Peter, outro aluno,

73 Néo fago a transcrigido completa da fala da professora, mas resumirei a ideia principal da fala dela.
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acrescentou que esse controle sobre 0 comportamento dos homens podia ser visto por meio da
quase proibicdo de que amigos homens se abracem ou se beijem no rosto. Nas palavras dele, “se
a gente tem um amigo bem proximo e quando encontra ele abraca e beija, a gente ja é chamado de
‘viado’ e isso ndo tem nada a ver. Pode ser s6 amizade mesmo”.

Finalizada mais essa etapa, os alunos comecgaram a me cobrar a insergdo de alguma musica
nas aulas. Alguns deles participavam do coral da instituicdo e se empolgavam muito com
atividades que envolviam mdusicas. Atendi a solicitacdo deles e trouxe a masica Girls just want to
have fun, de Cindy Lauper, para que, a medida que trabalhdssemos questfes de pronlncia,

expandissemos a discussao em curso:

GIRLS JUST WANT TO HAVE FUN
by Cindy Lauper [pJTTOR

| come home in the morning light.

My mother says:

When are you gonna live your life right?

Oh, mother, dear, we're not the fortunate ones.
And girls, they want to have fun.

Oh, girls just want to have fun.

The phone rings in the middle of the night.

My father yells: What are you gonna do with your life?
Oh, daddy, dear, you know you're still number one.
But girls, they want to have fun.

That's all they really want,
Some fun.

When the working day is done,
Oh, girls just want to have fun.

Some boys take a beautiful girl

And hide her away from the rest of the world.
| want to be the one to walk in the sun.

Oh, girls, they want to have fun.

Oh, girls just want to have...

That's all they really want,
Some fun.

When the working day is done,
Oh, girls just want to have fun.

They want to have fun,
They want to have fun...

Figura 14: Letra da Musica girls just want to have fun, de Cindy Lauper

Essa masica surgiu como uma espécie de hino feminista, buscando evidenciar, por meio de

sua letra, que a mulher tem direito a mesma liberdade que o homem. E importante mencionar que
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outras compreensdes podem surgir a partir da letra da masica — como a ideia de que o tipo de garota
representada pela musica € futil —, no entanto, no momento da atividade didatica, ndo pensei nessas
possibilidades e, por isso, ndo as explorei. Para a expansdo das instancias discursivas de
compreensdo dos sentidos produzidos com base na musica, eu trouxe para a aula algumas questdes
presentes na biografia de Cindy Lauper sobre a referida masica. Na biografia da cantora, ela afirma
gue a masica visava mostrar que a mulher tinha direito a mesma liberdade do homem, inclusive
para viver sua sexualidade. Isso se indiciaria na masica por meio do modo como a cantora cantaria
o refrdo: quando do refrdo, “girls just want to have fun”, Cindy Lauper cantaria de um jeito que
soava como “girls just want to have fuck”. Na mesma biografia, a cantora afirma que, infelizmente,
0 objetivo ndo foi alcangado, pois ao invés de a estratégia para cantar refrdo ser entendida como
uma afirmacdo da liberdade da mulher, foi compreendido como sendo fruto da perversdo e
promiscuidade que a mulher carregava consigo.

Essa etapa da atividade, de diversas formas, envolveu os alunos significativamente: em um
primeiro momento, eles foram envolvidos pela masica, querendo aprender a pronunciar e sentidos
das palavras desconhecidas para, em seguida, cantar juntos com a mdsica; em um segundo
momento, na construcdo de sentidos para a masica, considerando as informagdes trazidas por mim
sobre a biografia de Cindy Lauper, a discusséo se prolongou, pois as meninas comecaram a
defender a posicao de que elas tinham liberdade de viver suas sexualidades, se assim quisessem.
Sammy, por exemplo, falou que “se 0 homem pode sair por ai transando com quem ele quiser e se
isso o faz ser visto como o cara, porque eu, sendo mulher, ndo posso fazer o mesmo? Isso é tudo
coisa do machismo”. Alguns alunos se contrapuseram a posicao de Sammy, dizendo que a “mulher
direita” ndo podia se comportar assim, sair transando com qualquer um, mas acrescentaram que o
mesmo deveria ser aplicado ao homem, o “homem direito” deveria também se preservar no que se
refere a sua vida sexual. Como autocritica, penso que nesse momento da discussao, eu poderia ter
explorado o sentido que o “girls just want to have fuck” pode encenar, pois, assim como nos
cartazes da campanha da Those Guys, o trecho da musica pode servir como uma inversdo de
posi¢Oes, na qual a mulher assume a posicao da vivéncia irresponsavel da sexualidade, pregada, ao
homem, pelo machismo.

Apos toda essa discussdo, prossegui o trabalho do bimestre, com a sistematizacdo dos
aspectos referentes ao reported speech, mostrando, a partir dos proprios textos discutidos em sala

até aquele ponto, como o reported speech funcionava linguisticamente falando e como, no nivel
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discursivo, ele ajudava a construir os sentidos. Nessa etapa, mostrei aos alunos como se
caracterizavam as diferentes formas linguisticas do discurso reportado e, a partir disso, mostrei
como eles podem dar espacgos a construgdes de sentidos especificas. Concomitante a esse processo
de sistematizagéo, eram feitas orientacdes para a construcdo dos cartazes da campanha, parte da
avaliacdo. Ao final desse processo, os alunos apresentaram as suas producdes, em sala de aula, para
os colegas, para mim e para a professora Aila — que foi convidada para assistir e avaliar as
producdes.

Feita a descrigdo das atividades do primeiro bimestre, passo a descricdo das atividades do
segundo bimestre.

3.5.2 Descricao das atividades do segundo bimestre letivo de 2018

No segundo bimestre letivo, ao invés de escolher o tema problematizador para as atividades
em sala de aula, optei por deixar que os alunos escolhessem, pois, conforme defende Zozzoli
(2012), atividades didaticas com tematicas que se relacionem com a vida préatica e/ou interesses
dos alunos tornam o ensino da lingua estrangeira cada vez mais significativo para o aluno.
Surgiram, assim, em discussao realizada no primeiro dia de aula do segundo bimestre letivo, varias
propostas de tema por parte dos alunos e, como quase todas elas caracterizavam tipos de
preconceito, ficou decidido que a tematica prejudice and discrimination, mais geral, seria tomada
para os trabalhos do bimestre. A escolha por essa temética mais geral surgiu como uma forma se
congregar os diferentes tipos de preconceitos sugeridos, pelos alunos, como temaética. Feita essa
escolha, alunos, em diferentes grupos, poderiam escolher diferentes tipos de preconceito para sua
producdo textual do final do processo — producao que constituia parte do processo de avaliacéo.
No que se refere a producao escrita do bimestre, dei aos alunos a possibilidade de que eles também

escolhessem o formato no qual eles produziriam seus enunciados.
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Feitas as escolhas por parte dos alunos, dei continuidade ao processo de ensino do segundo
bimestre com uma atividade de leitura, usando um relatério da ONU"* que fala sobre preconceito

e discriminacdo como barreiras para a inclusao social. Reproduzo o relatério a seguir:

ions Department of Economic and Social Affairs
Division for Social Policy and Development

Prejudice and discrimination:
Barriers to social inclusion

Societies continue to make distinctions based on ethnicity, race,
sex or gender and other characteristics that should have no bearing
on people’s achievements or on their well-being. The Report on
the World Social Situation 2016 argued that discrimination is one
of the key drivers of social exclusion (United Nations, 2016).

Discrimination remains a fundamental problem in the world today.
Based on existing literature, the Report found that discriminatory
norms and behaviours remain widespread and continue to drive
social exclusion. Yet while formal institutional barriers faced by
marginalized groups are easy to detect, informal barriers are
frequently more subtle, making measuring discrimination difficult.

ination and prejudice

L

Measuring disc

One way to measure discrimination is to ask people if they felt
they've been treated unfairly due to their identity. Members of
racial or ethnic minority groups in many countries feel that they
face discrimination in day-to-day encounters. In a 2008 survey
covering 23,500 immigrants and members of ethnic minorities
across the European Union, one in four respondents reported
feeling discriminated against in the previous 12 months on at least
two grounds: ethnic or immigrant origin, gender, age, disability,
sexual orientation, religion or belief or “other” reasons.

This data measures the views of those subject to discrimination,
but doesn't measure the perceptions of those who may
prejudiced against certain groups. The World Values Surveys assess
prejudicial attitudes through questions on whether respondents
would object to having certain groups of people as neighbours
as a measure of social distance between groups. Figure 1 shows
objection is strongest against potential neighbours who use
alcohol and illicit drugs, are living with HIV, or who identify as gay
or lesbian. It is however prejudice against migrants that increased
the most from 1990-1994 to 2010-2014.

Figure 1.Percentage of survey respond /ho objected to having
each of the groups shown as neighbours, selected countries.
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Source: United Nations (2016), figure IV.2.

Attitudes towards migrants often become more negative in periods
of economic insecurity or following large waves of immigration. The
misperceptions that most often lead to negative attitudes include
that migrants take away jobs from natives or they commit illegal
acts, among others. That said, country context is tKe most import-
ant determinant of prejudicial attitudes: a country’s institutions,
history, and values are better predictors of tolerance and respect of
others than an individual's level of education or employment.

How does discrimination impact social inclusion?

Discrimination affects people’s opportunities, their well-being, and
their sense of agency. Persistent exposure to discrimination can
lead individuals to internalize the prejudice or stigma that is direct-
ed against them, manifesting in shame, low self-esteem, fear and
stress, as well as poor health. A survey regarding HIV-related stigma
and discrimination among people living with HIV in Asia and the Pa-
cific, for example, found that half to three-quarters of respondents
felt either shame, guilt and/or low self-esteem.

Discrimination is also correlated with negative physical and men-
tal health effects. Discrimination has, for instance, been associated
with self-reported poor health, psychological distress, anxiety, de-
pression, hypertension as well as potential disease risk factors, such
as obesity and substance abuse. The perception of discrimination
increases the likelihood of participating in unhealthy behaviours,
such as smoking and overeating, and reduces behaviours that fos-
ter good health, such as disease screening and management.

Discriminatory social norms also affect people’s agency. Gender
norms that attribute submissive qualities to women and assign
them domestic roles continue to influence women'’s sense of agen-
cy and their willingness to exercise it, for instance. Although values
evolve, findings from a field study in 20 countries would suggest-
that gender norms have not changed drastically over time or across
cohorts, but rather tend to evolve slowly.

Conclusions

Prejudice and discrimination are often deeply entrenched and can
limit the impact of laws, services and income for those groups that
experience discrimination. Yet national institutions, both formal and
informal, play a large role in determining and changing attitudes
towards specific social groups and on overall levels of tolerance.
While discrimination is decried around the globe and legal obliga-
tions and guidelines exist to fight it, much work remains to be done
to achieve the goal of a world free of discrimination and prejudice.

Reference:

United Nations (2016). Report on the World Social Situation 2016.
Leaving no one behind: the Imperative of Inclusive Development.
Sales No E.16.V.1. Available at: http:/bit.ly/RWSS2016.

The Social Development Bricf scrics is issued by the Division for Social Policy
and Development (DSPD) of the United Nations Department of Economic
and Social Affairs (DESA). This bricf was written by Maren Jiménez under the
supervision of Wenyan Yang. Contact jimenezm@un.org for more informa-
tion. The views expressed are thase of the author and do not necessarily reflect
those of the United Nations. The Report on the World Social Situation 2016 is
available at: http://bit.ly/RWSS2016.

Figura 15: relatério sobre preconceito e discriminagdo como barreiras para a inclusdo social, da
Organizagdo das Nagdes Unidas

™ Disponivel em: https://www.un.org/development/desa/dspd/wp-content/uploads/sites/22/2018/02/RWSS-Policy-
Brief-Option-4_6Feb.pdf. Acesso em 23 de maio de 2018.
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Esse relatorio resumido, diante da constatacdo de que as sociedades continuam a fazer
distingcdo entre as pessoas baseadas em suas caracteristicas, aponta que a discriminacéo € a chave
para a exclusdo social. Para evidenciar isso, o0 relatorio mostra dados de uma pesquisa que visa
aferir qual o nivel de rejeicdo das pessoas em relacdo a ter determinados grupos de pessoas como
vizinhos. Nessa pesquisa, na comparacao do periodo de 1990-1994 com o periodo de 2000-2004,
percebe-se que o maior crescimento do indice de rejeicdo se refere aos imigrantes e aos
trabalhadores estrangeiros. Esse crescimento é apontado no relatério como sendo consequéncia do
clima social da época. Por fim, o relatério conclui que o preconceito ainda presente e em alguns
casos crescente afeta 0 bem-estar das pessoas e suas oportunidades. Portanto, segundo o relatorio,
ainda ha muito a ser feito para se ter um mundo livre de preconceito e discriminacao.

A partir desse relatorio, os alunos puderam discutir a presenca dos diferentes tipos de
preconceitos pontuados, relacionando-os as suas realidades. Alguns se detiveram a discussdo do
crescimento do preconceito com imigrantes, citando, por exemplo, o caso dos venezuelanos no
Brasil, argumentando que os brasileiros estavam construindo uma imagem preconceituosa em
relacdo a esses imigrantes, querendo os expulsar do Brasil. Além disso, os alunos comentaram o
fato de o preconceito contra gays e lesbicas ter diminuido, argumentando que as pessoas tém
aceitado cada vez mais as diferencas e que tem se tornado comum ser gay ou lésbica e se assumir.

Nessa discussao inicial, varios tipos de preconceito e discrimina¢do foram mencionados
e/ou discutidos e, por isso, resolvi tomar algumas campanhas publicitarias que visavam combater
preconceitos como meio de continuidade das atividades. A opg¢édo por usar campanhas publicitarias
novamente no segundo bimestre se deu porque entendi que o trabalho do primeiro bimestre com
esse género discursivo tinha sido satisfatorio e, além disso, esse € um tipo de enunciado que contém
verbal e visual em relacdo, facilitando, para os alunos, a compreensdo dos sentidos.

Em um primeiro momento, tomei cartazes que falavam sobre o racismo que se mostra por
meio de canais eletronicos de acesso a informagdo, como o Google — figura 16 e figura 177°.
Segundo o cartaz seria preciso tomar cuidado com esse tipo de informacédo veiculada nesses canais
pois eles, de alguma forma, poderiam influenciar o nosso senso de julgamento. Abaixo, o primeiro

cartaz:

> Disponivel em: https://www.behance.net/gallery/57885493/Y oure-wrong-Google-anti-racism-campaign. Acesso
em: 01 de junho de 2018.
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black men should |

black men should be thankful for slavery
black men should nol date while women
black men should nol marry white women
biack men should be neutered

&

You're wrong, Google.

Combating racism requires reflection
on channels that can poison your
mindand judgement:

Figura 16: Cartaz 1 de combate ao racismo

Na Figura 16, ha a reproducdo das sugestdes do Google para completar o espaco o
enunciado que esta sendo escrito, “black men should...”, que significa “homens negros
deveriam...”. As sugestdes que aparecem dizem que os homens negros devem ser gratos pela
escraviddo; ndo namorar mulheres brancas; ndo casar com mulheres brancas; e ser castrados. Essas
sugestbes deixaram os alunos um tanto quanto chocados. Na Figura 17, acontece algo semelhante,
mas, nesse caso, 0 enunciado que comega a ser escrito € o seguinte: “black men are...”, que significa
“homens negros sdo...”. tendo como sugestdes de preenchimento, falhos, perdedores, uma desgraga

e ndo dignos de respeito.
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black men are |

black men are failures
black men are losers

black men are a disgrace
black men are disrespectful

|

You're wrong, Google.

Combating racism requires reflection
on channels that can poison your
mind and judgement.

Figura 17: Cartaz 2 de combate ao racismo

Os alunos, ao lerem esses cartazes, comecaram a demonstrar espanto diante das op¢oes que
0 Google teria sugerido, relacionando-as com as suas realidades. Nesse momento, os alunos
comecaram a trazer exemplos de como coisas parecidas sdo reproduzidas no contexto social deles.
Jully, por exemplo, comentou que, na cidade, € comum, quando uma mulher branca namora um
homem negro, que se ouga falas do tipo “ela € tdo bonita e namora um negro”, o que demonstraria
que as pessoas ainda mantém vivo o preconceito racial de varias formas. Expandindo a questdo
para além do contexto imediato (no qual os alunos estavam inseridos), tentei mostrar que a questdo

do preconceito racial tem raizes historicas, tanto no Brasil quanto em outros paises como os Estados
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Unidos — pais no qual havia leis de segregacgéo racial. Portanto, para pensar o racismo era preciso
trazer vozes outras historicas para a discussao.

Além de cartazes de combate ao preconceito racial, dando sequéncia as atividades de leitura
e discussdo de cartazes de campanhas que visavam combater preconceitos, trouxe um outro cartaz
de uma campanha semelhante a anterior, que mostra preconceitos em canais eletrénicos de acesso

a informacédo, mas, dessa vez, com sugestfes para completar frases em relacdo a mulheres.

B

women need to|

women need to be put in their place
women need to know their place
women need to be controlled
women need to be disciplined

women need to be'

Figura 18: Cartaz de combate ao preconceito e violéncia contra a mulher®

6 Disponivel em: https://plugcitarios.com/blog/2013/10/22/visao-mundo-mulheres/un-women-search-engine-
campaign-2/. Acesso em: 01 de junho de 2018.
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Como pode ser visto no cartaz (figura 18), as sugest6es pelo Google apontam numa dire¢éo
que reforca o controle machista do comportamento da mulher: “Mulheres precisam ser postas nos
seus lugares; saber seus lugares; ser controladas; e ser disciplinas”. Na discussao sobre ele, as
mulheres ficaram significativamente incomodadas com as sugestfes presentes na imagem e, nesse
momento, Natty afirmou, como uma possibilidade mais adequada ao posicionamento dela, que “a
mulher precisa fazer o que ela quiser!”. Um dos homens da sala, John, disse, em tom de brincadeira,
“E isso ai mesmo, as mulheres precisam ser controladas” e riu. Essa fala de John gerou alvorogo e
muitas falas rebatendo a (suposta?) brincadeira de John. Nesse momento, intervi, tentando
gerenciar o “conflito de vozes” dos alunos. Feito isso, chamei atenc¢do para o fato de as opgdes
mostradas no cartaz para completar a frase sdo de teor machista e ainda muito comuns na nossa
sociedade, chegando ao ponto de as proprias mulheres as reproduzirem. O feminismo, acrescentei,
seria um movimento que tentava romper com esse discurso de submisséo da mulher demonstrado
nas supostas op¢oes do Google.

Na sequéncia do processo de ensino e aprendizagem, tomei uma propaganda que combate

a transfobia, a fim de discutir esse tipo de preconceito.

E DESERVES
RESPECT.

No matter the gender.
A FIGHTING .
TRANSPHOBIA o
\ el
Ry Québecss | womae Moo T wgg | G A | MAYIZ
BANK lul w Q IBM w LGBT C Sasian ,.-‘” rjo.narno;u

Figura 19: cartaz de combate a transfobia’’

' Disponivel em: https://www.blogmensgo.com/2017/05/10/may-17-transphobia-in-the-spotlight/. Acesso em: 01 de
junho de 2018.
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Nesse cartaz, 0 pronome que ocupa a posi¢do de sujeito esta parcialmente encoberto pela
cabeca da pessoa que aparece junto ao enunciado, ndo sendo possivel saber se 0 pronome escrito é
um she ou um he. Os alunos conseguiram compreender que isso se devia ao fato de a pessoa que
esta no cartaz ser trans e que, independentemente disso, ela merecia respeito. A partir da leitura,
eles discutiram a necessidade de que as pessoas respeitassem a identidade de género, pois, de
acordo com Sammy, “cada um tem o direito de ser o que quiser”. Nesse momento, tentei chamar
atencdo para o fato de esse preconceito estar também relacionado ao machismo, pois, nesse caso,
sendo trans, nem o homem nem a mulher (biologicamente falando) se comportam como a ideologia
patriarcal determina. Assim, acrescentei, romper com a transfobia requer o rompimento com
ideologias que, de algum modo, nos constituem como sociedade.

Achando importante discutir preconceitos direcionados a outros grupos de identidade de
género, dando continuidade a discussdo de campanhas publicitarias, trouxe um cartaz de combate

a homofobia de modo geral.

, A’WH’E'N'

] RE YOU

sTRAIGHQT-!__ | SOINGTO
T | ELLYOUR FORA CIS

1 ARENTS
e i PERSON
AL RE YOU PASS
e | IGHT? REALLY
s WELL.

Figura 20: cartaz de combate & homofobia’

8 Disponivel em: https://www.starobserver.com.au/news/national-news/new-youth-led-campaign-challenges-casual-
transphobia-biphobia-and-homophobia/132407. Acesso em: 01 de junho de 2018.
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Quando comegaram a ler os cartazes, os alunos foram percebendo que se tratava da inversao

de discursos normalmente direcionados a pessoas que se enquadram dentro dos grupos LGBT+.

Por meio de um processo discursivo no qual se instaura uma zona de conflito no dizer de outrem,

invertendo posicOes discursivas — 0 outro prototipico do enunciado passa a ser o seu autor —, 0s

sujeitos dos cartazes langam mé&o da ironia como uma espécie de estratégia de resisténcia a
discursos preconceituosos (SANTOS, MARQUES e RODRIGUES, 2019). Os alunos comecaram

discutir como essa estratégia dava conta ironizar os dizeres que gays ou lésbhicas costumavam ouvir.

John, por exemplo, comentou “E! Se os gays precisam contar aos pais o que sio, por que os héteros

nio?”.

Apbs isso, dada a grande atualidade da questdo, trouxe a xenofobia a discussao.

IMMIGRAL

FOR 7 YEARS | HAVE
BEEN SAVING LIVES
AND YOUR LIFE
COULD BE
SAVED
NEXT

o | wad P Y
I!AME: LUKAS BEUNA
COUNTRY OF GRIGIN; POLAND
Y OCCUPATION: FIRE FIGHTER
\ - : =

NOXENOPHOBIA.ORG

CANPNGH BT MOwEY RAEED XEY DOMATIONE @Y
TRCU

X wonon
jast

L L S — CROWD FUNDING [ wuT|  unle

SUPPORTED BY THE INTERNATIONAL ORGANIZATION FOR MIGDATION §OM) AND THE TRADES UNMON CONGRESS (TUC)

Figura 21: cartaz de combate & xenofobia’®

79

Disponivel

em:

https://metro.co.uk/2015/04/12/i-am-an-immigrant-poster-aims-to-celebrate-immigration-

5146272/. Acesso em: 01 de junho de 2018.
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Lendo o texto sem problemas, os alunos disseram que o cartaz dava conta de mostrar a
importancia que os imigrantes podem ter e que, por isso, seria preciso refletir sobre isso. Nesse
momento, Sammy lembrou que era justamente esse tipo de preconceito que mais tinha crescido no
grafico do relatério da ONU no comparativo entre décadas. Assim, relacionando dados do relatorio
lido em aula anterior com o cartaz, ela acrescentou, “é preciso pensar que os imigrantes podem
desempenhar papel importante na nossa sociedade”. Mary, nesse momento, associou 0 cartaz ainda
a situacdo dos imigrantes venezuelanos no Brasil. Para ela, seria possivel acolher os imigrantes que
estavam passando por situacdes sérias no pais de origem, pois eles poderiam contribuir muito com

a nossa sociedade.

Por fim, os alunos leram e discutiram um cartaz de combate a intolerancia religiosa.

YOU WANT PEOPLE TO UNDERSTAND
YOUR RELIGION.
DO YOU UNDERSTAND THEIRS?

Figura 22: cartaz de combate a intolerancia religiosa®

8 Disponivel em: https://www.behance.net/gallery/32282569/Campaign-Religious-
Intolerance?tracking_source=search_projects_recommended%7C%?20lactose%20intolerance. Acesso em: 01 de junho
de 2018.
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Ao ler o cartaz, os alunos comegaram a discutir como essa situacgao refletia o contexto local,
onde, segundo eles, seria comum que alguns lideres e membros de igrejas vivessem brigando,
querendo respeito para as suas religides, no entanto, na contramdo disso, ndo perderiam a
oportunidade de criticar as outras religides. Além disso, Harry comentou o caso das religides afro-
brasileiras que seriam vitimas constantes de comentarios intolerantes, atribuindo caracter satanico
a Seus ritos.

Apos essas leituras e discussdes, comecei a sistematizar o tema linguistico do bimestre, as
conditional clauses. A partir disso, solicitei que os alunos criassem, em inglés, enunciados
condicionais relacionados aos diferentes tipos de preconceitos. Dessa atividade surgiram
enunciados como: If you hate diversity, you are prejudiced; If you don’t respect everyone,
everyone will not respect you; If you want to be respected, respect everyone; If | suffered prejudice,
| would report the police etc. Seguiu-se a essa sistematizacdo, orientacdes para a producao das
producdes avaliativas e apresentacdo das producdes.

Feita a descricdo das atividades realizadas nos dois bimestres letivos de 2018, passo a
descricdo dos procedimentos de coleta de materiais e a posterior selecdo de dados para analise dos

modos de apropriacdo do discurso de outrem.

3.6 COLETA DE MATERIAS E SELECAO DE DADOS

Como jéa disse anteriormente, quando da realizacdo das atividades didaticas propostas nos
dois bimestres letivos do ano de 2018, no quarto ano do curso de Agroindustria, por desenvolver
praticas de ensino da lingua inglesa que iam além da nocdo objetivista de lingua, registrei todo o
processo de ensino e aprendizagem, a fim de que pudesse refletir sobre as etapas do processo em
que vinham sendo desenvolvidas. A partir desses registros, pude, no decorrer dos dois bimestres
letivos, refletir sobre as atividades desenvolvidas e perceber necessidades dos alunos para, assim,
adequar e/ou readequar as praticas de ensino da lingua outra-estrangeira, no seguimento da
educacdo profissional. Nesse processo de reflexdo na acdo, registrei respostas de conversas-
entrevistas, fiz registros das aulas em audio, fiz anotac¢Ges de cunho reflexivo e coletei enunciados

produzidos pelos alunos.
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De posse desses materiais, em periodo posterior & execucdo das aulas, devido a minha
relacdo com a teoria dialégica da linguagem e as pesquisas que vinha desenvolvendo sobre a
apropriacdo do discurso de outrem, comecei as observar as informagdes e me chamaram atencao
0s processos de apropriacdo presentes nos enunciados dos alunos. Em decorréncia disso, propus-
me a buscar compreender esses processos de apropriacdo do discurso de outrem na composi¢éo
dos enunciados dos alunos, a partir da revisitacdo de todo o processo didatico de ensino da lingua
inglesa nesse primeiro semestre letivo do ano de dois mil e dezoito, por meio de arquivo de
materiais que coletei nas minhas aulas. Para tanto, em um primeiro momento, consultei os alunos
para saber sobre a possibilidade de usar dados produzidos por eles e, dos vinte e trés alunos, oito®
assinaram os TCLE, concordando, por escrito, com esse uso de algumas informacdes produzidas
por eles. Com essas autorizacdes, submeti o projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa e
recebi parecer favoravel a execucio da pesquisa (anexo B)®.

A partir de entdo, tomando por base a perspectiva dialdgica de estudos da linguagem,
procedi aos estudos dos processos de apropriacdo do discurso de outrem na composi¢do dos
enunciados dos alunos. Desse estudo, posto nas duas secdes anteriores deste texto, cheguei as
categorias propostas por Volochinov (2017), acrescentando a elas a nogdo de aluséo de Authier-
Revuz (2007). As categorias que surgiram do estudo que Voléchinov (2017) fez do romance russo
estédo divididas em modos e formas de apropriacdo. Os dois modos discutidos pelo autor dizem
respeito ao grau de isolamento do discurso de outrem do discurso autoral: se tende ao isolamento,
tem-se 0 modo linear de apropriacdo do discurso de outrem; se ndo, tem-se 0 modo pictérico de
apropriacdo. No que se refere as formas, elas giram em torno do discurso direto e do discurso
indireto com suas modificacBes e consequentes efeitos dialdgicos de sentido. Junto a essas
categorias, discuti a RDO, por meio dos textos de Authier-Revuz (1998; 2004; 2007; 2008), como
sendo uma possibilidade pela qual o discurso de outrem se faz presente no enunciado, sobretudo

no gque concerne a forma ndo marcada, alusao.

81 Como ja dito anteriormente, na se¢éo que fala dos sujeitos de pesquisa, inicialmente quinze alunos deram autorizagéo
para uso de informacgdes produzidas por eles, no entanto, no processo de reelaboragdo dos TCLE, s6 consegui
assinatura de oito deles, devido ao fato de parte deles estar morando em outros estados ou cidades, cursando o ensino
superior.

8 O titulo dado a esta pesquisa de tese difere do titulo presente no parecer de aprovacéo do Comité de Etica em Pesquisa
porque precisei fazer mudangas no titulo, atendendo a sugestdes da orientadora e da banca de qualificacao.
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Apesar da grande importancia que essas categorias tém na constituicdo da anélise desta
pesquisa, elas ndo sdo tomadas como categorias a serem aplicadas a um corpus especifico, apesar
de servirem de parametros para elas. As categorias foram selecionadas a partir da observagédo dos
dados, pois, como o proprio Voldchinov (2017) defende, ndo se deve usar as categorias dos
processos de apropriacdo do discurso de outrem elencadas por ele como uma férmula — como
também é comum que aconteca na LA que aqui adoto. Na perspectiva bakhtiniana, como defende
Geraldi (2012), é tipico que as categorias surjam de uma experiéncia pensante com a linguagem.
Sendo assim, aliando observagdes praticas dos dados com a base teérica mencionada foi que as
minhas categorias foram delimitadas

Diante da “experiéncia pensante” com os meus dados de pesquisa, tendo as categorias
referidas como parametros e, principalmente, guiado pela concepc¢do social de linguagem que
concebe o enunciado como uma zona de dialogo ou conflito em vozes e dizeres, observei 0s
processos de apropriacdo de discursos de outrem presentes nos enunciados dos alunos, que
emergiram do processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa nos quais eu era professor e,
assim, elenquei quatro categorias especificas de analise dos processos de apropriacdo do discurso
de outrem nos enunciados, em lingua inglesa, dos alunos da educacao profissional. No caso das
minhas categorias, ao invés de nomear como modo ou forma de apropriacdo do discurso de outrem,
opto por usar processos de apropriacdo do discurso de outrem, por entender que, em alguns casos,
os alunos se servem dos modos e das formas para instaurar um efeito de sentido especifico e
diferente dos postos por Voldchinov.

Estas categorias séo as seguintes: 1. O processo de apropriacdo verbo-visual do discurso
de outrem, caracterizado pela apropriacéo da dimenséo verbo-visual dos discursos de outrem; 2. O
processo de apropriacdo do discurso de outrem por alusdo, caracterizado pelo necessidade de
referéncia ao dizer de outrem, bem como de recuperacéo; 3. O processo de apropriagao ironizada
do discurso de outrem, caracterizado pela instauracdo de ironia no enunciado por meio da
apropriacdo de discursos de outrem contrarios a real posic¢do ideoldgica dos enunciadores; 4. O
processo de apropriacdo do discurso de outrem em uma lingua outra-estrangeira tomando a
lingua materna como referéncia, caracterizado por inadequacgdes no processo de apropriacdo do
discurso de outrem, que foi pensado numa lingua e levado para a outra com inadequacdes
decorrentes do desconhecimento do sistema linguistico da lingua outra-estrangeira e da nédo

observacgdo dos elementos além desse sistema linguistico.
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A partir destas categorias de analise, procedo a analise desses processos de apropriacdo do
discurso de outrem na composicdo de enunciados em lingua inglesa dos alunos da educacéo
profissional que concederam autorizagdo por meio de TCLE, analisando os quatro processos postos
no paragrafo anterior, a fim de criar inteligibilidade sobre esses processos dialégico-discursivos.
Cabe mencionar que outros processos de apropriacao se fizeram presentes no processo de ensino e
aprendizagem, no entanto, devido ao fato de nao ter conseguido a assinatura dos TCLES por parte
deles, ndo foi possivel analisar esses processos.

Passo a explicitacdo dos procedimentos de analise.

3.7 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Para a andlise dos dados, sirvo-me de dados coletados com contexto de minhas aulas de
lingua inglesa, na rede federal de ensino profissional, como dito anteriormente, por meio da
autorreflexdo e do tratamento qualitativo de dados. Sendo assim, buscando compreender uma
pratica discursiva-social, confronto dados obtidos pelos diferentes instrumentos de coleta de
informacdes usados no processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa.

Para a analise das categorias dos processos de apropriagdo do discurso de outrem elencadas
na subsecdo anterior, resultado de uma primeira analise dos dados, utilizei, como referéncia, a
classificacdo de Volochinov (2017) dos modos e das formas de apropriacdo do discurso de outrem,
bem como a definicdo de alusdo de Authier-Revuz (1998; 2004; 2007; 2008). Desse modo, faco,
em um primeiro momento, a transposicdo da analitica de Voldchinov da esfera literaria para a
esfera escolar.

O uso que fago da analitica sociologica ndo se da como o uso de uma férmula pronta, mas,
sim, como procedimento metodoldgico que expande as instancias sociais/discursivas do enunciado,
permitindo a compreenséo dos sentidos de forma responsiva e responsavel, buscando observar o
enunciado em seu todo e singularidade. Ou seja, 0s processos de apropria¢ao do discurso de outrem
presentes nos enunciados dos alunos serao vistos como parte de uma interacéo discursiva do ambito
escolar, perpassados pelas instancias discursivas da situacdo social mais imediata e mais ampla.

Portanto, parto do estilo linear e do estilo pictdrico de apropriacdo do discurso de outrem,

bem como de suas formas (direta e indireta) e variantes, como categorias de base a analise de
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discursos de outrem na composic¢ao dos enunciados, para compreender 0S processos de apropriacao
elencados por mim, que diferem dos propostos por Voléchinov (2017). Como as formas de
apropriacdo do discurso de outrem, das quais fala VVolochinov (2017), detém-se, em sua maioria, a
formas de presenca do discurso de outrem na composi¢do do enunciado, 0 processo de retomada
por alusdo — processo por meio do qual o discurso de outrem ndo esta presente no enunciado de
forma marcada, embora seja peca chave a sua compreensdo — sera analisado por meio da
transposicdo da nogdo proposta por Authier-Revuz para uma perspectiva dialdgica de linguagem.

Feita essa primeira parte da andlise, a partir das categorias postas pelos autores, busco
mostrar, na analise, que os processos de apropriacdo do discurso de outrem presentes no meu
corpus apresentam especificidades que permitem elencar as quatro categorias — expostas na
subsecdo anterior — que tomo para a analise. Nesse processo de analise das especificidades do
discurso de outrem na composic¢do dos alunos, utilizo outros dados — falas dos alunos, relatos
autorreflexivos, conversas-entrevistas —, para além da producdo dos alunos, que dizem sobre o
processo de producdo textual e que sdo base para a compreensdo desses fenbmenos de interacdo
discursiva/producao de sentido.

Na analise das categorias de pesquisa, observo, por meio das marcas dialogicas presentes
nos enunciados, como 0s processos de apropriacdo do discurso de outrem na lingua outra-
estrangeira indiciam posicionamentos ideologicos em relacdo ao tema/objeto de discusséo,
mostrando os diversos fendmenos discursivos aos quais 0s alunos langaram mao. Junto a isso,
analiso também a presenca de indicios que possam evidenciar dificuldades, ou ndo, na apropriacédo
do discurso de outrem, devido ao desconhecimento ou conhecimento parcial da lingua outra em
sua completude — dimensdo verbal em interacdo com a dimensdo ideologica.

Expostas as bases tedricas desta pesquisa, passo a analise dos dados.
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4 DIALOGANDO COM OS DADOS

O estudo do didlogo pressupde uma analise mais profunda das
formas de transmissdo do discurso alheio [de outrem], pois elas
refletem as tendéncias principais e constantes da percep¢ao ativa
do discurso alheio [de outrem].

(Voléchinov)

Nesta secdo, passo a andlise dos processos de apropriacdo do discurso de outrem na
composicdo de enunciados autorais, em lingua inglesa, de alunos da educacéo profissional, de um
curso de Agroindustria. Para tanto, além da apresentacdo do enunciado, trago trechos das falas dos
alunos que ajudam a compreender 0s enunciados. Cabe mencionar ainda que, em alguns casos,
pode haver indicios de diferentes tipos de apropriacdo, mas, em cada subsecdo, foco em uma das
categorias elencadas para esta analise.

Dito isso, passo ao primeiro processo de apropriacdo do discurso de outrem presente nos

enunciados dos alunos: a apropriacao verbo-visual do discurso de outrem.

4.1 O PROCESSO DE APROPRIACAO VERBO-VISUAL DO DISCURSO DE OUTREM

A apropriacédo verbo-visual do discurso de outrem surge no contexto do primeiro bimestre
letivo de 2018. Nesse bimestre, como parte da avaliacdo bimestral, os alunos deveriam produzir
uma campanha publicitaria pregando a equidade entre homens e mulheres. Desse processo, surgiu
uma série de enunciados/cartazes produzidos em lingua inglesa, nos quais discursos de outrem séo
inseridos nas composi¢Oes autorais dos alunos. Dentre os enunciados, nesta subsecdo, trago a
anélise a apropriacdo do discurso de outrem que nomeio de verbo-visual. Essa apropriacdo
encontrada nos enunciados dos alunos evidencia marcas dialdgicas que apontam para discursos
outros tanto no seu contetido verbal quanto no contetdo imagético-visual.

Os modos e formas de apropriacdo do discurso de outrem apresentados e discutidos por

Volochinov (2017) — postos na se¢do trés deste texto, que trata dos modos e formas de apropriacdo



do discurso de outrem — detém-se a variantes de apropriagdes do discurso estritamente verbal.
Devido a isso, para a compreensao da apropriacao verbo-visual, precisei expandir a discussdo para
0 ambito ndo verbal, apoiando-me nas discussdes de Brait (2013) sobre a dimenséo verbo-visual
dos enunciados. Passo, assim, a analise dos enunciados produzidos por um dos grupos de alunos e
a referida apropriacao verbo-visual do discurso de outrem. Nesse interim, trago a discussdo da
verbo-visualidade dos enunciados.

Seguindo as orientagdes para producdo de propagandas que pregassem a equidade entre
homens e mulheres, divididos em grupos, os alunos produziram uma série de enunciados. Dentre
esses enunciados, no intuito de responder a orientacdo dada pelo professor, um dos grupos montou
uma sequéncia de cartazes nos quais os préprios membros do grupo foram fotografados segurando
plaquinhas com textos em inglés. Os textos versavam sobre possibilidade de homens e mulheres
assumirem papéis sociais atribuidos ao sexo oposto. Para essa sequéncia de cartazes, os alunos
criaram uma hashtag sobre a qual as producdes se amparavam: #shecanalso®?.

Como as producdes deveriam ser apresentadas para a turma, 0 grupo — composto por
Sammy, Harry e Jully — comecou sua apresentacdo falando da necessidade de se romper com 0s
esteredtipos sociais que subjugam as mulheres, no entanto, de algum modo, também determinam
0 que 0 homem pode ou néo fazer. Diante disso, Sammy disse que “mesmo reconhecendo que tanto
o0 homem quanto a mulher sdo vitimas de estere6tipos machistas, € inegavel que a mulher acaba
sendo a maior vitima. Por isso, criamos a hashtag #shecanalso”. Com isso, 0 grupo demonstra o
foco na mulher, por meio do uso do “she” (ela) na hashtag. Apesar desse foco anunciado, é
interessante notar que, ja nesse momento, de forma oral, Sammy demonstra, de modo ndo marcado
— portanto, pictorico na classificacdo de Volochinov (2017) —, uma apropriagdo do discurso da
professora Aila que, por meio de sua fala no processo de ensino e aprendizagem da lingua outra-
estrangeira, discutiu as imposi¢des que o0 homem sofre do préprio machismo.

A partir disso, os alunos projetaram seu primeiro cartaz, no qual dois deles aparecem, um

deles segurando plaquinha®,

8 Em portugués: #elatambémpode.

84 Visando a identidade dos alunos em sigilo, oculto suas faces.
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Figura 23: Cartaz 1, produzido do grupo 1, sobre equidade entre homens e mulheres.

No primeiro cartaz-enunciado, um dos alunos, uma mulher, aparece com a médo no pneu de
um carro e, mais a frente, um outro aluno, um homem, esta segurando uma plaquinha na qual esta
escrito: “l was alone on the roand and she who repaired my car [sic.]”®. No texto escrito pelos
alunos, ha uma inadequagdo caracterizada pelo acréscimo do “n” a palavra “road”. Cabe
mencionar gque esta e outras inadequacdes de escrita foram objeto de discussdo em sala de aula. No
entanto, como ndo é esse 0 objetivo principal desta pesquisa, opto por, neste momento, apenas
mencionar o reconhecimento dos desvios e esclarecer que eles foram objeto de discussdo em sala
de aula.

Na interacao do visual com o verbal, tem-se a mulher trocando um pneu, situacao na qual,
no senso comum, geralmente se tem um homem, e 0 homem sendo ajudado, posi¢do esta que,
também no senso comum, quem geralmente ocupa é a mulher. Com isso, o esteredtipo da mulher
como figura frégil, incapaz de executar atividades que envolvam forga fisica, como a troca de um
pneu, e o esteredtipo do homem como figura sempre pronta a ajudar sem jamais precisar de ajuda
séo relativizados. Ou seja, tanto homens quanto mulheres podem ocupar os lugares socialmente

estereotipados para 0 sexo oposto.

8 Apesar do desvio de escrita (road escrito como roand) o texto quer dizer: Eu [homem] estava sozinho na estrada e
foi ela [mulher] que consertou meu carro.
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A respeito deste primeiro enunciado, cabe mencionar e pontuar que, se observado
isoladamente, pode parecer que houve no enunciado apenas uma inversdo de lugares ocupados pelo
homem e pela mulher, no entanto, estendendo o olhar para a hashtag usada pelo grupo
(#shecanalso), bem como para a fala de Sammy, percebo que ndo é o caso. A interacdo entre o
cartaz e hashtag mostra que os alunos falam de situa¢fes nas quais as mulheres também podem
assumir papéis sociais diferentes dos que a cultura patriarcal e machista predetermina. Ao fazer
isso, 0s alunos também fazem o mesmo com o homem: mostrar que os homens também podem
assumir papéis normalmente associados a figura feminina. A fala de Harry confirma essa posicéo,
pois, nas palavras dele, “no cartaz, a gente mostra que a mulher ndo tem que ser sempre 0 Sexo
fragil, ja que ela pode fazer atividades que normalmente sdo atribuidas ao homem, como trocar um
pneu’.

No que se refere a apropriacdo do discurso de outrem, para a escrita do enunciado, os alunos
usam, de modo ndo marcado — portanto, no estilo pictérico discutido por Volochinov (2017) — de
discursos socialmente correntes e tentam desmonta-los, mostrando que a mulher também pode, por
exemplo e no caso especifico, trocar um pneu. Além disso, percebo que os alunos respondem
dialogicamente ao discurso do professor e constroem cartazes nos quais a equidade entre homens
e mulheres se faz presente, caracterizando o enunciado como um elo responsivo-ativo na cadeia
de interacdo discursiva da sala de aula, surgindo como uma resposta/producdo ativa para a
orientacdo dada pelo professor. Com isso, os alunos fazem ressoar, no enunciado, outras vozes —
do professor, das leituras realizadas, das discussdes feitas etc. — do processo dialdgico de
composigéo de enunciados.

Ainda a respeito da apropriacdo de discursos de outrem nesse primeiro enunciado, hd mais
que o contelido verbal para se observar, pois, para além de uma apropriacdo do discurso de outrem
na dimensdo verbal, hd uma apropriacao refratada do discurso imagético-visual da propaganda da
Those Guys. Assim, como na propaganda usada para iniciar os trabalhos didaticos do primeiro
bimestre, ha, nos cartazes, a presenca de plaquinhas com textos escritos em inglés. Cabe frisar, no
entanto, ndo se tratar de uma mera repeti¢cdo da dimensdo imagética-visual dos enunciados da
campanha publicitaria, pois, além da parte verbal nova, os alunos imprimem algo também novo no
visual que ja era dado , como, por exemplo, a presenca de um homem e uma mulher no cartaz em
uma situacdo que exemplifica a possibilidade de a mulher assumir papéis atribuidos a homens e

vice versa. Portanto, nesse primeiro enunciado, h& a presenca de diferentes vozes, tanto verbais
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quanto imagético-visuais, coabitando 0 mesmo espaco discursivo; tem-se uma apropriagdo verbo-
visual de discursos de outrem.

Hé& ainda que se considerar que, no cartaz (figura 23), 0 homem esta usando uma camisa
rosa. Embora os alunos ndo tenham comentado se tenha sido intencional, esse uso pode apontar
para uma postura transgressora das regras machistas que determinam que homem deve usar azul e
mulher, rosa. Na imagem, essa regra machista € violada o que pode apontar para uma apropriacao
do discurso machista e, mais que isso, para a instauracdo de uma zona de conflito nesse discurso
machista, conflito esse demonstrado por meio do uso do rosa pelo homem no cartaz, como uma
forma de romper com esse discurso-imposigéo.

No segundo cartaz exibido pelo grupo, os alunos seguem a mesma l6gica e, amparados sob
a hashtag #shecanalso, trazem mais um cartaz com a presenca de um homem e de uma mulher e,
junto a isso, uma plaquinha com texto que mostra homem e mulher ocupando papéis sociais

diferentes do que, no senso comum, € atribuido a cada um dos sexos.

Figura 24: Cartaz 2, produzido do grupo 1, sobre equidade entre homens e mulheres.
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No enunciado do cartaz 2, um homem e uma mulher estdo lado a lado e 0 homem segura
uma plaquinha na qual esta escrito “l study fashion and she studies engineering” — “Eu estudo
moda e ela estuda engenharia”, em portugués. Na imagem, a mulher, com mochila nas costas e
papéis na mao representa uma estudante de engenharia, enquanto o homem, ao seu lado, representa
um estudante de moda. Considerando a hashtag do grupo, percebo que, mais uma vez, os alunos
buscam mostrar que a mulher pode ocupar lugares sociais associados a figura masculina e, ao
mesmo tempo, acabam mostrando que os homens também podem ocupar lugares sociais
geralmente atribuidos & figura feminina.

Ha de se considerar que, nesse caso especifico, o enunciado como um todo reflete e refrata
o discurso da professora Aila, de forma pictérica, na medida em que, por meio da inversdo de
lugares socialmente ocupados por homens e mulheres, os alunos demonstraram que estavam
cientes das imposi¢fes do machismo e, assim, instaurando um jogo ideoldgico de conflito com esse
dizer, invertendo-o e materializando essa inversao no seu cartaz. O cartaz 2, assim, figura como
um discurso-resisténcia as imposigoes do machismo, ja que, como disse Jully, “seja homem ou seja
mulher, cada um tem que fazer o que quer!”.

A apropriacgéo do discurso de outrem, de um estere6tipo/discurso patriarcal e machista, da-
se de forma ndo marcada, 0 que caracteriza o estilo pictdrico de apropriacdo de discurso de outrem,
caracterizado pela forte interacdo do discurso autoral com o discurso de outrem. No que se refere
a forma de apropriacdo, na parte verbal, ela se enquadra dentro da variante livre do discurso
indireto, no entanto, na dimenséo visual, tem-se, mais uma vez, 0 processo de apropriacdo que
chamo de verbo-visual do discurso de outrem: os alunos se apropriam da dimensdo imagético-
visual do discurso outro, da campanha da Those Guys, no caso, e, em processo de reflexo e refracao,
imprimem algo novo no visual que ja Ihes era dado. Desse modo, em sua estrutura composicional,
o enunciado dos alunos, o cartaz, reflete as relacdes de dialogo e de conflito entre diferentes vozes
ndo so no nivel verbal, mas também no imagético-visual, caracterizando-o como um enunciado
verbo-visual pluridiscursivo.

Por fim, trago mais um cartaz que exemplifica a apropriacdo verbo-visual do discurso de
outrem. No ultimo cartaz, o grupo seguiu a mesma légica dos dois anteriores, mostrando homem e
mulher em posicdes sociais diferentes das que geralmente sdo atribuidas a cada sexo, evidenciada

por meio de texto em plaquinha escrita em inglés.
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Figura 25: Cartaz 3, produzido do grupo 1, sobre equidade entre homens e mulheres.

No cartaz 3, uma mulher esta do lado de um caminhdo e um homem ao lado dela com uma
plaquinha na qual esta escrito “I’'m a home owner and my wife is a truck driver [sic]®”. O texto
dos alunos apresenta uma inadequacao linguistica significativa para a construcdo do sentido com
base no texto. No enunciado, os alunos usam o “home owner” como sendo a mesma coisa que
“dono de casa” (pessoa que se dedica a cumprir os afazeres domésticos). Home owner significa
dono de casa, no sentido de posse, refere-se, assim, ao proprietario e ndo a pessoa que executa as
tarefas domésticas. Esse equivoco, conforme dito por eles em discussdo na sala de aula, ocorreu
porque eles escreveram o enunciado pensando apenas na transposi¢édo do linguistico para a lingua
outra-estrangeira e, por isso, eles buscaram apenas a correspondéncia linguistica da expressdo do
portugués na lingua outra-estrangeira.

Por meio do texto escrito, os alunos invertem, mais uma vez, a posi¢cdo social que
geralmente é atribuida ao homem e a mulher e, mais uma vez, ndo se tem apenas a inversao de
posicdo, pois observando a hashtag, percebo que se busca mostrar que a mulher também pode

ocupar lugares atribuidos aos homens, como motorista de caminhdo. Consequentemente, 0

8 Apesar da inadequagio, os alunos quiseram dizer: “Eu sou dono de casa e minha mulher ¢ motorista de caminhio”.
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posicionamento ideoldgico que aponta para a possibilidade de 0 homem também poder ocupar
lugares sociais atribuidos a mulher, como cuidador de casa, evidencia-se.

No cartaz também aparece uma plaquinha com um texto em portugués “E cilada, Bino!”.
Para o grupo, o intuito do texto foi s6 fazer uma brincadeira, retomando uma frase classica de um
seriado da Globo, chamado Carga Pesada, por alusdo — a discusséo sobre a alusdo como processo
de apropriacdo é feita na subsecdo seguinte, aqui, reservo-me apenas a mencao da alusdo. Além
disso, um dos alunos do grupo, a que segura a plaquinha, disse que ela quis brincar mostrando que
essa inversdo em especifico era uma cilada para as mulheres. Com isso, percebo a refracdo do
discurso de outrem que acaba assumindo um novo sentido, ja que o enunciado dado se refere auma
situacdo na qual os amigos caminhoneiros sdo pegos em uma emboscada; percebo a interacdo entre
vozes diferentes, coexistindo, no enunciado, em linguas diferentes; percebo conflitos entre
posicOes ideoldgicas no discursos dos proprios alunos: eles demonstram um posicionamento
contrario as imposi¢fes do machismo, mas, por meio da apropriagdo de um discurso em portugués,
ddo indicios de que essa possibilidade de a mulher ocupar posi¢es geralmente atribuidas ao
homem pode ser uma cilada.

No que se refere a apropriacdo verbal de discursos de outrem, percebo, mais uma vez, a
apropriacdo sem marcas explicitas da delimitacdo do discurso outro, o que o enquadra no estilo
pictorico de apropriacdo proposto por Volochinov (2017). Como pode ser percebido nos exemplos
que trouxe a analise, os enunciados produzidos pelos alunos tomam os discursos de outrem para
suas producdes ndo s6 em seu conteddo verbal, mas também em seu contetdo imagético-visual, a
partir do processo de apropriacdo da forma de organizacdo imagética do discurso outro,
caracterizando o processo de apropriacdo verbo-visual do discurso de outrem.

Analisado o processo de apropriacdo verbo-visual do discurso de outrem, passo a discussao

do processo de apropriacao do discurso de outrem por alusao.

4.2 A APROPRIACAO DISCURSO DE OUTREM POR ALUSAO
Nesta subsecdo, analiso o processo discursivo de apropriacéo do discurso de outrem que se

efetiva por meio da alusdo a dizeres outros e que, por conseguinte, para a construcdo dos sentidos,
impde o reconhecimento dessa alusdo. Para esta anélise, além das discussfes sobre a presenca de
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diferentes vozes no enunciado de Bakhtin (2015) e sobre os modos e formas de apropriacdo do
discurso de outrem de Voléchinov (2017), apoio-me na nogdo de alusao de Authier-Revuz (2007).
Como visto na subsecéo 2.4, a alusdo, para Authier-Revuz (2007), caracteriza-se como um modo
de fazer despertar a ideia de uma pessoa por meio de palavras, sem fazer mencdo do outro no
enunciado. Essa nocdo é indispensavel para compreender alguns enunciados dos alunos que fazem
referéncia a discursos outros, sem mencionar esse outro referido, sendo os discursos referidos
imprescindiveis a compreensdo dos sentidos.

Esse processo discursivo foi observado em enunciados de um dos grupos formados no
primeiro bimestre de 2018, periodo no qual foram desenvolvidas atividades didaticas que tinham
inequalities between men and women como tema problematizador, como descrito na se¢édo anterior.
O grupo foi composto por trés alunos, Peter, Mary e John. Os enunciados desse grupo foram criados
como resposta as orientagdes do professor para a producdo de propaganda pregando a equidade
entre homens e mulheres. Como resposta/producdo ativa, os alunos produziram tanto enunciados
a partir de memes quanto enunciados nos quais os alunos aparecem, encenando situagdes nas quais
a mulher inverte a situacao aludida no processo de apropria¢do do discurso machista. Tomo trés
desses enunciados para anélise.

Na apresentacdo de suas producdes, os alunos se serviram de apresentacdes de powerpoint

para exibir as suas producdes. A apresentacdo foi iniciada por Mary da seguinte forma:

Bom! Como é muito comum que a gente veja memes machistas na internet,
falando que a mulher é incapaz de fazer algumas coisas ou que determinadas
atividades ndo sdo pra ela, a gente resolveu, primeiro, pegar esses memes e
inverter situagdes mostrando que a mulher também pode fazer essas coisas.
Depois, a gente criou cartazes com as nossas imagens e, nelas, a gente também
mostra que o machismo ndo pode dizer o que a gente pode ou néo fazer.

Na fala de Mary, percebo indicios do dialogo entre discursos, evidenciando o enunciado de
Mary como uma zona de encontro entre diferentes discursos, ratificando o que defende Bakhtin
(2015) sobre a pluralidade de vozes que constituem os enunciados. Ha, em um primeiro momento,
a voz do professor que figura como enunciado/elo motivador da resposta/producdo ativa dos
alunos, mas, além dessa voz, h& a incorporacédo, no discurso de Mary, de outros discursos, como
os dos memes machistas da internet, caracterizando a fala de Mary como mais um elo dessa cadeia

discursiva.
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O dialogo entre vozes mencionado no paragrafo anterior ndo se encerra nesse ponto, na fala
de Mary. Ele é prolongado por meio do primeiro enunciado criado pelo grupo, tomado para esta

analise, que é exibido na sequéncia da fala posta anteriormente.

NOT ALL GIRLS .PLAY DOLL

e “'TIIEY PLAY/B

~y b bt emer R ik

Figura 26: Cartaz 4, produzido pelo grupo 2, sobre equidade entre homens e mulheres

No enunciado (figura 26), ha um menino e uma menina jogando futebol e, nessa imagem,
h& um texto escrito: “Not all girls play doll, they play ball ”. Nas palavras de Mary, “nesse cartaz,
temos uma menina jogando futebol com um menino e, no texto, a gente colocou que nem todas as
meninas brincam de boneca, pois elas podem jogar bola”. Ainda a respeito da producdo, Mary
acrescentou: “com esse texto, queremos mostrar que ndo existe essa de brincadeira de menino e
brincadeira de menina”.

Considerando o enunciado e sua apresentacao pelo grupo, percebo que o discurso machista
que atribui, ao menino, a brincadeira com a bola e, @ menina, a brincadeira com a boneca é tomado
como referéncia para a construgdo do sentido, ja que, para defender a posicao de que nem todas as
meninas brincam de boneca, € necessario recuperar o discurso machista que diz o contrario. Essa
referéncia se dd por meio da alusdo, conforme caracterizada por Authier-Revuz (2007), e a
construcdo do sentido adequado para o enunciado se da por meio do reconhecimento da aluséo.

Como Authier-Revuz (2007) argumenta, quando do uso da alusdo, o enunciador assume 0s
riscos de o interlocutor ndo reconhecer a alusdo posta e o sentido ndo ser adequadamente

construido. No entanto, neste caso especifico, esse risco é minimizado, dado que o enunciado em

146



questdo (figura 26) € apenas um elo de um processo didatico-discursivo que envolve outros
enunciados, em uma situacdo social imediata (a sala de aula e a atividade dada) e em uma situacao
social mais ampla (sociedade fortemente perpassada por discursos patriarcais e machistas); dado
também que, como pesquisador, tenho uma visdo mais ampla do processo — e ndo apenas do
produto —, que vai além do enunciado escrito, j& que ocupei a posicao de professor nessas praticas
e tenho materiais para analise (como as falas dos membros do grupo) que me permitem recuperar
a alusdo. Por parte dos alunos, esse reconhecimento se deu ancorado na participacdo do processo
didatico (leituras, discussOes etc.) que se deu antes da apresentacdo do enunciado.

Diante disso, embora esse discurso machista ndo seja incorporado ao nivel linguistico da
produgao dos alunos, ele ¢ aludido, por meio do “Not all girl play doll...” do enunciado, ja que o
“Nem todas as garotas brincam de boneca...” impde um contraponto ao que ¢ posto. E justamente
dessa relacdo de alusdo ao discurso de outrem (o discurso machista) que se constitui o sentido do
enunciado como um todo; que se tem a equidade de possibilidades entre homens e mulheres posta.
Portanto, nesse processo de apropriacdo do discurso de outrem, baseado no que defende Authier-
Revuz (2007) sobre a alusdo, € necessario que o interlocutor consiga recuperar os discurso de
outrem ainda que eles néo esteja explicito no enunciado para que, assim, os sentidos propostos pelo
enunciador sejam percebidos, dialogicamente — acréscimo meu, levando a alusdo para o nivel
dialdgico-discursivo, a partir dos estudos do Circulo —, pelo interlocutor.

Além disso, é necessario observar ainda que na construcdo desse primeiro enunciado do
grupo, houve uma apropriacdo imagética. Embora nédo seja objeto de discussao desta pesquisa, cabe
mencionar esse processo por meio do qual os alunos se apropriam do discurso imagético de outrem
para, assim, ressignificando esse imagético, construir o seu enunciado. Como na base da defesa da
natureza ideoldgica do verbo-visual, Brait (2013) toma estudos que se detém a natureza ideoldgica
do visual, acredito ser necessario mencionar isso, j& que a imagem tomada é ressignificada no
sentido de evidenciar o contraponto posto a légica machista referenciada no contetdo verbal do
enunciado.

Assim, os alunos se apropriaram de uma imagem, incorporando-a ao enunciado,
ressignificando a imagem por meio da insercdo da imagem em instancias discursivas outras, o que
pode figurar uma apropriacio do discurso imagético de outrem. E preciso considerar, aqui, que,
dada a unido do visual com o verbal, no caso em questdo, 0 enunciado produzido se caracteriza

como sendo verbo-visual e igualmente ideolégico, ja que todo enunciado sempre o é. O sentido do
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verbal, que estd pautado na alusdo ao discurso outro, une-se com 0s sentidos do visual e, assim,
tem-se o sentido do enunciado como um todo, perpassado por relacdes dialdgicas de sentido.

Na sua apresentacao, o grupo ainda trouxe cartazes em um outro formato, com a presenca
dos alunos encenando situagGes nas quais as mulheres assumem posicGes que, normalmente, é o

homem que assume.
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SHE ALSO PAYS THE
RESTAURANT BILL

Figura 27: Cartaz 5, produzido pelo grupo 2, sobre equidade entre homens e mulheres

Nesse cartaz (figura 27), hd& um homem e uma mulher sentados em uma mesa, com comida
e bebidas. A mulher esta com a mao sobre algumas cédulas de dinheiro e, abaixo da imagem, ha o
seguinte texto: “She also pays the restaurant bill” — “ela também paga a conta do restaurante”, em
portugués. A respeito do enunciado, Peter disse: “a gente quer mostrar, COM esse cartaz, que a
mulher também pode fazer coisas que normalmente dizem que é coisa de homem, como pagar uma
conta de restaurante”. A partir da fala de Peter, ja percebo indicios de que, embora o enunciado
tenha sido criado de uma outra forma, o objetivo se repete: mostrar mulheres ocupando posi¢cdes

atribuidas exclusivamente ao homem.
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A partir do cartaz (figura 27), percebo que, semelhante ao cartaz anterior (figura 26), um
discurso outro machista é referido e esta referéncia € necessaria para a compreensao do enunciado.
N&o h& nenhum discurso outro em qualquer umas das formas marcadas referidas por VVolochinov
(2017), no entanto, o discurso outro se faz presente. Por meio da palavra also presente no
enunciado, os alunos demonstram, no material linguistico, indicios da alusdo feita ao discurso
outro, ainda que o discurso aludido seja tomado para ser contradito.

O discurso machista aludido, no enunciado em questao (figura 27), é o de que 0 homem ¢é
quem paga a conta do restaurante. Ao aludir a esse discurso, por meio do contetdo verbal e visual
do enunciado, os alunos instauram uma zona de didlogo com o discurso aludido, contrapondo-se a
ele, evidenciando o enunciado como zona de didlogo e/ou de conflito entre posicionamentos
ideoldgicos; como uma arena de dissidéncia de opinides. Desse modo, o enunciado criado pelos
alunos (figura 27) esta perpassado por instancias discursivas especificas que precisam ser
consideradas quando da construcéo de sentido para ele, sobretudo, pelo reconhecimento da alusdo
presente nele.

Além disso, é preciso considerar que os alunos, mais uma vez, recorreram ao uso de
imagens junto ao conteudo verbal, caracterizando um enunciado verbo-visual, conforme definigéo
Brait (2013), que argumenta que esse tipo de enunciado é caracterizado pelo verbal e o visual,
igualmente ideoldgicos, trabalhando juntos para a construcao de sentidos socialmente situados. No
caso da imagem dos alunos, o visual serve como meio para a encenacgdo do contraponto feito ao
discurso machista que determina que é o homem que tem que pagar a conta no restaurante.

Na apresentacdo do grupo, eles ainda apresentaram outros enunciados criados de maneira
semelhante ao enunciado que fala que a mulher pode pagar a conta do restaurante. Esse processo
discursivo de apropriacdo do discurso de outrem pode ser percebido na imagem a seguir, também
criada pelo grupo, tomando a alusdo como recurso para a construgdo do sentido em contraponto a

ideologia machista. Nele, mais uma vez, dois alunos encenam uma situacao.
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SHE ALSO MAKES THE REQUEST FOR MARRIAGE.

Figura 28: Cartaz 6, produzido pelo grupo 2, sobre equidade entre homens e mulheres

No cartaz (figura 28), ha um homem e uma mulher em frente a uma igreja. A mulher esta
ajoelhada em frente a0 homem e o0 homem estd com a médo direita estendida para ela. Na situacédo
a mulher esta ponto uma alianca no dedo do homem. Abaixo da imagem, o texto “She also makes
the request for marriage” — “Ela também faz o pedido de casamento”, em portugués. A respeito
do cartaz, John disse: “nesse caso, a gente quis mostrar, mais uma vez, que a mulher pode fazer
coisas que normalmente sdo os homens que fazem, como pedir em casamento”. Na fala de John,
percebo indicios de incorporacao de discurso machista, em uma relacdo dialdgica de conflito com
esse discurso, ja que o enunciado e a fala de John apontam para uma posic¢ao contraria ao discurso
machista aludido.

Semelhante ao que aconteceu no cartaz anterior (figura 27), nesse caso (figura 28), mais
uma vez, por meio do uso da palavra also no enunciado, os alunos ddo indicios linguisticos da
referéncia ao discurso outro machista. Essa referéncia caracteriza o processo discursivo de aluséo
— 0 que caracteriza uma expansdo da nogdo de alusdo de Authier-Revuz (2007) ao nivel do
dialdgico-discurso —, na medida em que a referéncia é necessaria a compreensdo do sentido do

enunciado, que se caracteriza como um contraponto ao discurso aludido, o de que é o homem que
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faz o pedido de casamento. No entanto, ao aludir a esse discurso, os alunos invertem a posic¢ao que
é atribuida a mulher, a de quem é pedida, e a colocam na posic¢do de quem pede; da mesma forma,
0 homem sai da posicao de quem pede a mdo em casamento para a posi¢cdo de quem € pedido em
casamento.

A inversdo de posicBGes postas no pardgrafo anterior marca o enunciado, para além da
alusdo, como uma inversdo que aponta para a presenca de uma zona de confronto com o discurso
machista, surgindo como um enunciado-dissidéncia. No que se refere ao reconhecimento da aluséo,
mais uma vez, devido ao fato de ter a visdo do processo e ndo apenas do produto desse processo,
os riscos da alusdo de que fala Authier-Revuz (2007) sdo minimizados, por causa do dialogo social
entre muitas vozes do processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa. No que se refere a
composicdo desse enunciado, mais uma vez, os alunos construiram um enunciado verbo-visual,
conforme definigédo de Brait (2013), no qual o verbal, em sua inter-relagcdo com o visual, materializa
sentidos discursivos, decorrentes da alusédo. Os alunos, na imagem, encenam a situagdo de
dissidéncia com o discurso machista posta verbalmente e criada por meio da instauracdo de zonas
de conflito com o discurso aludido.

Feita a analise do processo de apropriacdo do discurso de outrem por meio da alusao, passo

a analise da apropriacdo ironizada do discurso de outrem.

4.3 A APROPRIACAO IRONIZADA DE DISCURSOS DE OUTREM

No segundo bimestre letivo de 2018, os alunos produziram cartazes sobre Prejudice and
discrimination, escolhendo uma tematica mais especifica sobre a questdo e o formato do texto para
a sua producéo. Dessa etapa de escolha, resultou a op¢éo, por parte de um dos grupos — composto
por Mary, Jully, Joe e John — de tomar a homofobia como tematica mais especifica e, a partir disso,
os alunos construiram uma apresentacdo na qual apontavam para uma problematica e, diante dela,
defendiam a necessidade de se assumir uma postura ndo preconceituosa e, consequentemente, ndo
discriminatoria.

Para tanto, de forma ir6nica, os alunos se apropriaram de dizeres de outrem, socialmente
correntes, instaurando um didlogo de vozes nos enunciados, em processo de reflexo e refracéo

(mais refracdo que reflexo) ideoldgico. Por meio desse processo de apropriacdo ironizada dos
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discursos de outrem, os alunos fingiram assumir um lugar social outro para, assim, mostrar a
inconsisténcia de alguns discursos socialmente correntes tomados a composicdo dos seus
enunciados.

Para a producdo dos seus enunciados, os alunos, embora ndo tivessem tido nenhuma
orientacdo nesse sentido, usaram o portugués, posto em segundo plano, em toda a producéo.
Acredito que a decisdo por usar o portugués em segundo plano se deva ao fato de a lingua inglesa,
para eles, configurar-se como uma lingua outra-estrangeira — na qual, de acordo com Volochinov
(2017), antes da compreenséo (busca da novidade), busca-se a correspondéncia linguistica, embora
ndo se possa parar nela —, que ndo faz parte das duas préaticas cotidianas, embora possa ser usada
em contextos especificos, como o educacional, neste caso. Dito isso, passo a descricdo da
apresentacdo do grupo, seguida de andlise e interpretacéo.

Como dito anteriormente, o grupo escolheu a homofobia como tematica e, quando da
apresentagéo, os alunos exibiram o primeiro slide (figura 29 abaixo) e iniciaram as suas falas se
dizendo gays e lésbicas, tentando se enquadrar dentro de um grupo social ao qual eles nédo

pertenciam (como afirmaram ao fim da apresentacéo).

Figura 29: Imagem 1 da apresentacao.

A apresentacdo se deu com o uso da lingua inglesa, ancorado em trechos explicativos em
lingua portuguesa. Penso que, nesse momento poderia ter solicitado o uso exclusivo da lingua

inglesa, mas, devido as dificuldades que ainda apresentavam com a lingua outra-estrangeira, essa
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exigéncia poderia gerar resisténcia a apresentacdo, constituindo-se como um obstaculo. No
momento em que os alunos se disseram gays e lésbicas, a turma reagiu com surpresa e pude ouvir
expressdes como “oxe!”, “danosse!”, dos colegas que estavam assistindo. Como ja tinha contato
com a turma ha algum tempo, estranhei que eles se declarassem gays e lésbicas e, a meu ver,
naguele momento, isso se deu a fim de evidenciar que eles tomavam parte na causa, pois, assim,
assumiriam a condicdo de ser integrantes do grupo que sofria com o preconceito e a discriminagédo
gue a homofobia impunha.

Apobs esse primeiro momento, Jonh disse: “apesar de saber que nds, homossexuais,
sofremos muito preconceito por sermos quem somos, acreditamos que seja mais importante falar
de um outro tipo de preconceito que € muito mais sério e importante do que a homofobia, chegando
ao ponto de nos, homossexuais, mesmo ndo sendo do mesmo grupo, estarmos envolvidos com a
causa”. Todos os demais alunos da turma e eu estdvamos extremamente curiosos por saber que tipo
de preconceito era esse. Nesse momento, pensei que eles estivessem dizendo isso porque, como foi
visto no relatério sobre preconceito e discriminacdo como barreiras para a inclusao social (figura
15), a homofobia é o tipo de preconceito que mais diminuiu no comparativo entre dois periodos
diferentes. Pensei que eles iriam tomar um outro tipo de preconceito para discussao, um que tivesse
em ascensao, como, por exemplo, o preconceito como imigrantes que, inclusive, era um tema que
refletia a realidade do Brasil, com a chegada dos venezuelanos no Brasil. Com a continuacdo da

apresentacdo, o grupo exibiu outro slide e percebi que minha previsao estava errada.

HETEROPHOBIA

HETEROFOBIA

Figura 30: Imagem 2 da apresentacao.
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A respeito do slide, John continuou: “esse tipo de preconceito tdo mais sério que a
homofobia ¢ a heterofobia”. Nesse momento, todos os alunos demonstraram surpresa e deram risos,
como se desconfiassem que, por tras da escolha, havia um tom de ironia. A partir desse momento,
os alunos comecam a trazer dizeres outros as suas falas, no intuito de evidenciar as situacdes
preconceituosas pelas quais 0s héteros passariam nas suas vidas cotidianas.

Dentre as muitas situacdes de preconceito pelas quais os heterossexuais eram obrigados a
passar, Joe, como primeiro exemplo, afirmou: “é muito constrangedor para os héteros ter que ouvir
comentarios sobre sua aparéncia, como se todos os héteros tivessem que obedecer a um
determinado estereéGtipo ou padrdo [sic.]”. Ele continuou dizendo que essa situacdo seria
comumente imposta aos héteros por meio de comentarios como o seguinte (imagem projetada pelos

alunos):

WOW! YOU DO NOT
EVEN SEEM STRAIGHT

s R

Nossa! vocé nem parece bétero

Figura 31: Imagem 3 da apresentagdo.

Para Joe, por meio de comentérios como este, ““os héteros sdo julgados pela aparéncia, sendo
comparados a um estereétipo social que determina como os diversos membros de grupos sociais
devem agir, como se todo mundo fosse igual”. Os alunos, nesse caso, se apropriam de um dizer
preconceituoso, socialmente corrente, que estereotipa a imagem do homossexual. Quando alguém
diz que é homossexual e, a0 mesmo tempo, ndo segue o0 estere6tipo socialmente corrente (homem
com tragcos e comportamento femininos), € comum que as pessoas demonstrem surpresa diante da

diferenca entre 0 modo de ser do homossexual e o estereotipo, por meio do dizer “Vocé nem parece

154



gay!”. Ao se apropriar de discursos outros, os alunos instauram uma zona de conflito entre dizeres
no enunciado e, refratando dizeres outros, subvertem o discurso homofdbico, transformando-o em
heterofobico.

Nesse caso de apropriagdo do dizer outro, os alunos atribuem a fala as “pessoas”, sem
determinar quem seriam essas pessoas. Desse modo, percebo um estilo que, de algum modo, atribui
o dizer a outrem, no entanto, o “outrem’ nao é determinado e, mais que isso, é simulado. Tem-se,
assim, uma apropriacao que estaria amparada no estilo linear de apropriacédo do discurso de outrem,
todavia, o suposto dizer de outrem esta completamente perpassado por valores diversos do discurso
socialmente corrente que é tomado a composi¢cdo do enunciado de forma refrativa, imprimindo
marcas do estilo pictorico de apropriacdo do discurso de outrem e, consequentemente, marcas
axiologicas. Desse modo, a apropriacdo esta, de forma simulada, no estilo linear, mas, de fato,
encontra-se no estilo pictérico de apropriacdo, dada a penetragdo das vozes autorais na voz outra.

Além disso, € importante mencionar que o processo que os alunos utilizam é o mesmo
presente na campanha contra a homofobia (figura 20) usada nas atividades do segundo bimestre
letivo de 2018. Assim como o cartaz toma enunciados homofébicos e os invertem, direcionando-
0s para o0s héteros, os alunos o fazem. Nesse caso, percebo uma relacdo de dialogo da producéo
dos alunos com a propaganda discutida em sala de aula, mas esta ndo é um simples reflexo daquela,
visto que, 0s enunciados dos alunos tomam outros dizeres para inversao e, nesse processo, esta
implicada a ocupacédo de um outro lugar em um grupo social que ndo € o deles; €, por isso, também
uma refracao.

Para os alunos, o preconceito contra os heterossexuais ndo pararia por ai, segundo eles,
haveria uma série de perguntas e comentarios outros que seriam a mais pura evidéncia de que algo
precisaria ser feito urgentemente por esse grupo tdo oprimido: os héteros. Uma dessas perguntas
diriam respeito & intimidade do homem e da mulher, como casal, pois, nas palavras de Jully, “E
muito comum que os héteros sejam interrogados sobre o que um homem e uma mulher fazem
quando estdo na cama, em sua intimidade”. Para Jully, diante de um casal hétero, seria comum que
as pessoas ficassem curiosas em relagdo ao que esse casal de héteros faria em sua intimidade. Ao
serem guestionados sobre isso, 0s héteros se sentiriam constrangidos, na medida em que “parece
que eles séo estranhos e, consequentemente, o que fazem na cama [suas relagdes sexuais] também”,

disse Jully. Diante disso, para ela, seria necessario mudancas no sentido de acabar com

155



questionamentos desse tipo, pois 0 que um casal de héteros faz na cama seria algo normal e néo

deveria ser alvo de curiosidade alheia.

WHAT DOES A MAN AND A
WOMAN DO IN BED?

)

O que um homem e um mulher fazem na

camat

Figura 32: Imagem 4 da apresentacao.

Neste segundo caso, mais uma vez, 0s alunos se apropriam de discurso socialmente corrente
usando o estilo linear, de forma simulada, atribuindo esse dizer as “pessoas heterofobicas”. No
entanto, ainda sobre essa apropriacdo, como o discurso socialmente corrente € direcionado aos
homossexuais, e ndo aos heterossexuais —, percebo que, na verdade, essa apropriacdo é
simuladamente linear, pois, devido a grande penetracdo de vozes outras, por meio de processo de
refracdo de dizeres outros, tem-se, de fato, o estilo pictérico de apropriacdo de discursos outros.
Desse modo, mais uma vez, a apropriacao esta, de forma simulada, no estilo linear, mas, de fato,
encontra-se no estilo pictdrico de apropriacédo, dada a penetracao das vozes autorais na suposta voz
de outrem.

Os alunos também trouxeram exemplos de preconceito através dos quais as pessoas
lancariam mé&o de palavras de autoridade como, por exemplo, os textos da Biblia para, assim, julgar
0 comportamento heterossexual. Assim, os alunos representam na imagem a seguir um trecho que,
segundo eles, seria usado para repreender os comportamentos héteros. Para Mary, “guiadas pela
religido, as pessoas costumam julgar os héteros, dizendo que eles irdo para o inferno, como se eles

ndo fossem dignos do paraiso”.
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IN THE BIBLE IT IS WRITTEN
THAT WHOEVER BEHAVES AS
A MAN WILL NOT INHERIT
THE KINGDOM OF HEAVEN

s R

Na biblia esta escrito que quem tem

comportamento masculo nao herdara o reino

dos céns

Figura 33: Imagem 5 da apresentacdo.

Para Mary, o trecho da Biblia — fazendo referéncia a | Corintios, 6, 108’ — seria tomado de
forma isolada, descontextualizado, a fim de justificar ou fundamentar atitudes preconceituosas.
Seria, portanto, para o0s alunos, necessario romper com esse pensamento fundamentalista que
subjugaria os héteros a uma posicao inferior. Ao fazerem isso, os alunos se apropriam de um
discurso de outrem de forma linear, atribuindo o discurso a Biblia — discurso que tem grande
importancia para os cristdos, sendo vista como a palavra de Deus. No entanto, mais uma vez,
percebo que os alunos se apropriam do discurso de outrem de forma simulada, ou seja, fingem
trazer o discurso em um estilo linear, quando, na verdade, o enunciado é resultado da interagédo de
vozes autorais com vozes de outrem (a da Biblia, o discurso socialmente corrente), o que caracteriza
o estilo pictorico.

A apresentacdo do grupo consistiu em uma série de imagens tais quais as apresentadas nesta
subsecdo, refletindo e, sobretudo, refratando discursos de outrem de uma forma
simulada/ironizada, por meio da qual se finge trazer, & composi¢do dos enunciados, dizeres outros

em sua forma linear, quando, na verdade, ha o uso do estilo pictérico que é caracterizado pela

87 “N3o erreis: nem os devassos, nem os idolatras, nem os adulteros, nem os efeminados, nem os sodomitas, nem os
ladrdes, nem os avarentos, nem os bébados, nem os maldizentes, nem os roubadores herdardo o Reino de Deus.”
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interacdo da voz de outrem com a voz autoral. Restrinjo-me a apresentacdo dos trés exemplos
postos, pois eles sdo significativos no que se refere a explicitacdo do processo que chamo de
apropriacao ironizada do discurso de outrem. Ainda no que se refere a apresentacdo do grupo,
cabe mencionar que, apds terminada a exposicdo de todos 0s comentarios e questionamentos
preconceituosos dos quais 0s héteros seriam vitimas, os alunos disseram que toda a apresentagdo
foi uma simulacdo, para que, através da ocupacdo desse outro lugar e invertendo dizeres sociais,
fosse possivel evidenciar a inconsisténcia do argumento do preconceito reverso, ou seja, da
heterofobia.

Assim, a partir dos exemplos supracitados do modo de apropriacéo ironizada do discurso
de outrem, percebo que, ocupando um lugar simulado, os alunos fingiram ocupar um lugar que, ao
final da apresentacdo, revelaram ndo ocupar. Consequentemente, o processo de apropriacao do
discurso de outrem também se deu nesse jogo de fingimento: os alunos fingiram trazer enunciados
outros em um estilo linear, quando, na verdade, o que se tinha era um enunciado fortemente
perpassado por discursos autorais, 0 que caracteriza o estilo pictérico de apropriacdo de dizeres
outros.

Ainda a respeito desse processo, percebo a interacao entre diferentes vozes — a observacao
do processo, permite observar coisa que s6 o produto (texto) ndo permitiria —em relagdo de didlogo
e de conflito, o que caracteriza o enunciado como plurilingue, evidenciando-o também a luta entre
grupos sociais distintos. A esse respeito, conforme pontua Volochinov (2013e, p. 197), devido a
sua natureza social e ideologicamente dialogizada, no seu valor estilistico, “a palavra torna-se arena
da luta de classes [ou de grupos sociais distintos], a arena da dissidéncia de opinides e de interesses
de classes orientados de modos distintos”, evidenciando diferentes pontos de vista avaliativos.

Portanto, por meio desse modo simulado/ironizado de tomar o discurso de outrem a
composicdo de seus enunciados, os alunos respondem dialogicamente a orientacdo do professor
(produzir texto em inglés sobre prejudice and descrimination); a textos anteriormente vistos na
sala de aula (campanha publicitaria que direciona comentarios homofobicos a héteros); a discursos
homofabicos; a discursos sobre o chamado preconceito reverso®, heterofobia; e instauram uma

zona de conflito entre diferentes grupos em seus enunciados.

8 Expressdo usada para referir o tipo de preconceito de grupos minoritarios e/ou étnicos oprimidos em relagio a grupos
majoritarios e/ou historicamente dominantes.
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Feita a andlise do processo de apropriacdo ironizada do discurso de outrem, passo ao

processo de apropriacdo do discurso de outrem em uma lingua pela Idgica linguistica de outra.

4.4 A APROPRIACAO DE DISCURSOS DE OUTREM EM UMA LINGUA OUTRA-
ESTRANGEIRA TOMANDO A LINGUA MATERNA COMO REFERENCIA

Nessa subsecdo do texto, analiso o processo de apropriacdo do discurso de outrem que
ocorre na lingua outra-estrangeira (a lingua inglesa) tomando como referéncia a lingua materna (a
lingua portuguesa), que, nesse caso, da-se aliada a apropriacdo imagética do discurso de outrem.
Para tanto, para além da discusséo apropriacao do discurso de outrem, preciso considerar questes
referentes ao entendimento de Voldchinov (2017) de que, quando da producgdo de sentido numa
lingua estrangeira, toma-se a lingua materna como referéncia, em um primeiro momento, buscando
a correspondéncia linguistica. No processo de construcdo de enunciados na lingua outra-
estrangeira, € preciso considerar esse processo de busca de correspondéncia, mas, mais que isso, é
preciso considerar que os sentidos ndo se constroem apenas no nivel linguistico; eles se ddo na
inter-relacdo do verbal-imagético com o social/discursivo. No entanto, no caso dos meus alunos,
houve inadequagdes nesse processo, 0 que resultou em problemas na construgdo do sentido do
enunciado por meio da apropriacdo do discurso de outrem.

As producdes que apresentam essas inadequacgdes surgiram das atividades didaticas
desenvolvidas no segundo bimestre letivo de 2018. Um dos grupos, composto por Peter, Natty e
Sammy, escolheu como tema para suas producdes o preconceito linguistico. Ao saber da tematica
do grupo, fiquei inquietado em saber por qual motivo os alunos tinham tomado justamente o
preconceito linguistico como tematica para suas producdes, pois o tema me parecia algo muito
especifico da Linguistica e ndo tinha sido discutido nas praticas de ensino de lingua inglesa. Natty
respondeu da seguinte forma: “tivemos um professor que nos contou, um dia, que ele era vitima de
preconceito no Sudeste, onde estudava, por falar diferente, com sotaque nordestino. Ele chegou até
a nos contar uma das situacdes em sala de aula. Por isso, resolvemos falar disso”. A partir da fala
de Natty, percebo que, na producgéo do grupo, mais que o meu discurso como professor da disciplina
de lingua inglesa, ressoava o discurso desse professor que teria sido vitima de preconceito

linguistico.
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A partir disso, os alunos deram seguimento & apresentagao e exibiram a seguinte imagem:

OCE M
DISCURPA?Z
4

Figura 34: Imagem 1 exibida na apresentacao sobre preconceito linguistico

A respeito dessa imagem, Sammy disse: “O preconceito linguistico acontece quando as
pessoas ndo aceitam o jeito que os outros falam”. Na fala de Sammy, percebo que ela compreende
0 tipo de preconceito em questdo, trazendo uma definigéo sintética dele, o que pode indicar que ela
se apropriou de discursos outros sobre a tematica, ainda que ndo tenha sido feita nenhuma mencéao
a qualquer discurso de autoridade. Na sequéncia, Sammy continuou: “Aqui, no Brasil, a gente tem
um exemplo muito comum do uso de formas de falar diferentes, que sofrem muito preconceito, nas
histérias em quadrinhos, como a Turma da Monica. Na imagem, por exemplo, a gente vé Chico
Bento e Rosinha usando uma linguagem caipira”.

Expostas essas questdes iniciais, Natty continuou a apresentacéo falando que, por serem as
historias da Turma da Mo6nica muito famosas, usariam elas para as suas produgdes, tomando
imagens disponiveis na internet e criando textos, em inglés, para exemplificar o preconceito
linguistico. Pelo o que o grupo falou, imaginei que os alunos se apropriariam da dimensdo
imagética de enunciados de quadrinhos para, assim, tomando discursos verbais de outrem criar

enunciados novos. O que se confirmou com a exibi¢do do primeiro enunciado criado pelo grupo:
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Spring onion, stop fresh and
speak properly.

Figura 35: Enunciado 1 sobre preconceito linguistico

Na imagem, a Monica estd dando uma bronca no Cebolinha, “Spring onion, stop fresh and
speak properly”. Nas palavras de Peter, o texto significa, em portugués, “Cebolinha, pare de
frescura e fale direito”. A escrita do texto apresenta inadequacBes, como a traducdo do nome
proprio Cebolinha, que foi traduzido literalmente pelo nome que é dado a cebola verde em folha
(tempero culinario) em inglés; e a palavra frescura esta traduzida como fresh, quando, no caso da
lingua inglesa, essa palavra tem sentido diverso do referido uso na lingua portuguesa. Essas
inadequacdes ddo indicios de que foi feita uma traducéo literal de um dizer da lingua portuguesa
para a lingua inglesa, um processo de busca de correspondéncia linguistica, tomando a lingua outra
como uma lingua estrangeira morta, usando as palavras de VVolochinov (2017), o que indicia ainda
a possibilidade de uso de tradutores para a produgdo — embora houvesse um objetivo discursivo
por parte dos alunos.

Apesar da inadequacdo na transposicdo dos sentidos de uma lingua para a outra, percebo
alguns pontos que precisam ser observados para, assim, poder compreender o processo de
apropriacdo presente nesse enunciado. O primeiro ponto a se observar € que, no enunciado, para
além do verbal, h4 a apropriagdo imagética de enunciados dos quadrinhos da Turma da Ménica.
Os alunos se apropriam de um enunciado imagético passivel de associacdo ao dizer verbal para,
assim, com o uso de um dizer outro, criar um enunciado novo, com novo sentido. Nesse processo

de apropriacdo imagética, percebo que, para além do conteudo verbal ou verbo-visual, a
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apropriacdo pode se dar também no conteudo imagético, fazendo com que discursos estabelecam
relacdes de dialogo e/ou de conflito de diferentes formas entre si.

No que se refere ao conteudo verbal do enunciado criado pelos alunos, Peter disse “essa
fala da imagem é uma fala que normalmente demonstra atitudes intolerantes em relacdo ao modo
que a pessoa fala. E algo muito comum de se ouvir”. Ao dizer isso, Peter atribui o discurso tomado
a composicdo do enunciado a um outro, sendo esse outro um representante médio do grupo de
pessoas que praticam preconceito linguistico. H4, assim, tomando o enunciado junto a fala de Peter,
0 uso de um estilo linear de apropriacdo do discurso de outrem sem, no entanto, definir quem é
especificamente esse outro.

Nesse processo de apropriacdo, o discurso de outrem que é tomado na etapa de
planejamento do enunciado € corrente no Brasil, em lingua portuguesa, no entanto, quando da
producdo, o enunciado foi transposto para a lingua inglesa, em um processo de busca de
correspondéncia linguistica, sem atentar para a lingua como um todo — algo que € indispensavel a
construcdo de sentido. Desse modo, essa apropriacdo do discurso de outrem fica visivelmente
marcada pela presenca da referéncia a lingua portuguesa brasileira, apesar de estar escrita em lingua
inglesa. Como autocritica, penso que esse processo pode apontar para inadequagdes na consecucao
das atividades propostas em sala de aula, pois, apesar das atividades desenvolvidas terem tido o
objetivo de trabalhar a lingua outra-estrangeira na consideragdo de suas instancias discursivas,
quando da producéo de enunciados, os alunos nao atentaram para essas instancias.

Esse processo pode ser visto também no segundo enunciado criado pelo grupo. Apds a
apresentacdo do primeiro enunciado, Natty deu seguimento a apresentacdo, exibindo a segunda
criacdo do grupo, que, segundo ela, mais uma vez, caracterizaria uma situacdo de preconceito
linguistico. O enunciado, mais uma vez, surge da utilizacdo da dimensdo imagética de um
enunciado das historias em gquadrinhos da Turma da Ménica e, nela, hd uma professora e o Chico

Bento.
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<
Iwant to) /are you 5

What are ?
know? also plova?

my notes?

* Speak right, go to the
punishment!

AndIwant
you speaking
Portuguese well!

€ 1985 MAUMICIO D€ SOUSA PRODUCOES

Figura 36: Enunciado 2 sobre preconceito linguistico

Natty falou que, na sequéncia de quadrinhos, tinha-se a seguinte situacao:

Chico Bento pergunta a professora pelas notas dele, mas usa a palavra notas de
uma maneira errada. A professora repete a frase de Chico Bento, corrigindo a
palavra que ele pronunciou errado. Chico Bento acha que ela esta perguntando
pelas notas dela também. Chico Bento responde que quer saber das notas e
pergunta se ela também fez prova. Mais uma vez, Chico Bento comete um erro,
na palavra ‘prova’. A professora manda Chico Bento falar direito e manda ele pro
castigo. Chico Bento responde com um ‘mais’, no lugar do ‘mas’. Entdo a
professora expulsa ele e diz que quer que ele fale portugués bem.

A partir da explicacdo de Natty das falas que estavam postas na imagem, percebi que houve
uma série de inadequac@es na escrita do enunciado em inglés, sobretudo porque, mais uma vez, 0s
alunos pensaram em um dizer outro em portugués e tentaram transpor esse dizer para a lingua
inglesa buscando unicamente a correspondéncia linguistica na lingua outra-estrangeira. Discuti
com os alunos®®, no momento da apresentacdo, essas inadequacdes e Natty repondeu “Eita,

professor! A gente nem pensou que na lingua inglesa os modos de falar que a professora fala que

89 Em bimestre posterior, tomei a questio da dimensdo discursiva da tradugio como objeto de estudo e de aprendizagem
da lingua inglesa.
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estdo errados ndo fariam o mesmo sentido”. Essa fala de Natty indicia, mais uma vez, que, no
processo de ensino, talvez ndo tenha ficado claro que os sentidos na lingua outra-estrangeira se
constituem por meio do linguistico em relagdes indissociaveis com o discursivo/social.

No que se refere a apropriacéo do discurso de outrem, em um primeiro momento, percebo
que, mais uma vez, a producdo dos alunos se serviu da apropriacdo do discurso imagético de outrem
em um processo que, baseado nas discussdes de Volochinov (2017), enquadro no estilo linear de
apropriacdo do discurso imagetico de outrem — no sentido de nédo estar perpassado por contetdos
imagéticos do autor e ter sido enunciado, na apresentacdo, a tomada de imagens das histérias da
turma da Monica. Nesse processo, o discurso imagético de outrem é tomado em sua integridade e
é conservado. O que muda, fazendo com que o enunciado dos alunos ndo seja apenas um reflexo,
mas sim uma refracdo, € a juncdo de um discurso verbal de outrem a esse contedldo imageético.

Cabe aqui fazer uma observacdo. Em momento posterior ao da apresentacéo, quando ja ndo
estava mais ministrando aulas na turma, ja no processo de andlise dessas producgdes dos alunos,
imaginei que os alunos poderiam ter visto esses enunciados na internet, relacionados ao preconceito
linguistico. Ap6s busca na internet, encontrei enunciados parecidos com os enunciados dos alunos,
em portugués, relacionados a discussdes sobre preconceito linguistico, que os alunos podem ter
tomado como base para a traducdo para o inglés. Reproduzo os dois enunciados encontrados na

internet abaixo.

CEBOLINHA, POR QUE
VOCE FALA ERRADO?

Figura 37: Imagem da pagina Sopa de Letras

164



Nesse primeiro caso (figura 36°), o texto, encontrado no blog Sopa de Letras embora
relacionado com a questdo do preconceito linguistico ndo € o0 mesmo que os alunos trazem em

inglés. No entanto, no segundo caso, o texto em portugués parece bem mais com o texto em inglés.

- A—

€ 1385 MAURICIO DF SOUSA MRODUCOES

Figura 38: Imagem da pagina Preconceitos Linguisticos®

Apesar da grande semelhanca notada entre os textos em portugués e em inglés, no caso do
uso dos enunciados dos quadrinhos de Chico Bento e a professora, considero que ele apresente
algo de novo. Na discussdo do primeiro bimestre do ano de 2018, quando foi estudado o reported
speech, os alunos viram na escrita de enunciados, normalmente, recorre-se ao que ja se disse sobre
o tema em discussdo. Dependendo do género de enunciado, é necessario marcar o dizer de outrem
ou ndo. No caso de textos que envolvem a criatividade, como por exemplo os publicitarios, disse
gue era comum que se partisse de dizeres de outrem socialmente correntes. Diante disso, a escrita

do enunciado dos alunos pode ter sido consequéncia da discussdo em sala de aula.

% Disponivel em: http://sopadeletrasunip.blogspot.com/2012/10/pluralidade-cultural-pluralidade.html. Acesso em: 23
de nov. de 2019.

%1 Disponivel em: http:/preconceitos-linguisticos.blogspot.com/2012/04/chico-bento.html. Acesso em: 23 de nov. de
20109.
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Considerando que os alunos tomaram o discurso dos quadrinhos em portugués para a sua
escrita em inglés, é preciso considerar que, mais uma vez, houve, nessa apropriacdo, um processo
de transposicdo para a lingua inglesa tomando a lingua portuguesa como referéncia. Como
autocritica, cabe pontuar que talvez esse equivoco, por parte dos alunos, deva-se ao fato de eu ndo
ter discutido com eles a questdo de ndo haver uma relacdo biunivoca entre lingua materna e lingua
outra-estrangeira. No trabalho em sala de aula, constantemente, chamei atencdo para a necessidade
de considerar o social atrelado ao linguistico quando da producédo de sentido na lingua outra-
estrangeira, todavia, ndo discuti essa questdo da inexisténcia de relagdes biunivocas entre as
linguas. Desse modo, a producdo na lingua outra-estrangeira esté repleta de indicios de que o
discurso outro foi pensado em portugués, como por exemplo, o uso do more (significando “mais”),
no lugar de but (significando ‘mas’). Em inglés, more e but ndo sdo confundidos um com outro
pela grafia e/ou som. Em portugués, mas e mais, sim. Desse modo, nos enunciados dos alunos, o
processo de apropriacdo do discurso de outrem em uma lingua outra-estrangeira tomando a lingua
materna como referéncia se evidencia.

E importante deixar claro que essa analise desse processo de apropriacdo que resulta de
inadequacdes ndo é tomado, aqui, como um processo discursivo de producdo de sentido da lingua
inglesa em si. Esse processo se caracteriza como sendo resultado do desconhecimento ou do
conhecimento parcial de elementos da lingua outra-estrangeira em estudo e é possivel que seja
comum no contexto de ensino e de aprendizagem de linguas outras. A partir dele, é possivel
compreender que os alunos tém dificuldade de compreender a construcdo do sentido na lingua outra
como indo além da correspondéncia linguistica posta por Volochinov (2017). Ele também aponta
para a necessidade de desenvolvimento de praticas que deem conta de superar essa dificuldade.

Feitas as analises, passo as considera¢es finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, por meio da autorreflexdo sobre dados coletados no contexto das minhas
préprias praticas didaticas de ensino de lingua inglesa, propus investigar os processos de
apropriacdo do discurso de outrem na composi¢do de enunciados, em lingua inglesa, de alunos de
um curso técnico em agroindustria de um instituto federal de educacdo basica, técnica e
tecnologica, no qual atuo como professor de lingua inglesa. Para tanto, parti da concepcao social
de linguagem defendida pelo Circulo de Bakhtin, sob a qual estd o entendimento de que, no
enunciado, h4 o encontro de diferentes vozes, em relacdo de didlogo e/ou de conflito, que
materializam relacdes de sentido, conforme pontuou Bakhtin (2015), e que, para além disso, essa
inter-relacdo entre discursos determina a composicdo do enunciado como um todo
(VOLOCHINOV, 2017).

Desse modo, tomei como direcionamento de pesquisa, questionamentos que se referem a
compreensdo de como se dao os processos de apropriacdo do discurso de outrem, quais os indicios
que eles déo de posicionamentos ideoldgicos e como eles sdo afetados pelo fato de a lingua usada
ser uma lingua outra-estrangeira. Tomando esses questionamentos como norte e visando cumprir
0 objetivo maior desta pesquisa, recorri aos estudos da apropriacdo do discurso de outrem de
Voléchinov (2017) e aos estudos da RDO de Authier-Revuz (1998; 2004; 2007; 2008), apoiando-
me, também, em estudos como Brait (2013), sobre o0s aspectos verbo-visuais do enunciado. Dos
estudos de Volochinov, tomei a classificacdo dos modos e formas de apropriacao do discurso de
outrem e 0s seus consequentes efeitos de sentido; de Authier-Revuz, tomei, sobretudo, a aluséo
como forma de RDO; em Brait, a nogdo de enunciados verbo-visuais; e demais autores usados
nessa pesquisa, busquei nocdes surgidas a partir dos estudos dialdgicos da linguagem necessarias
paraa consecucao desta pesquisa. A partir do conjunto de escritos desses autores, analisei processos
de apropriacdo do discurso de outrem que expandem a classificagdo proposta por Volochinov
(2017).

Tomando por base os estudos dos autores citados no paragrafo anterior, formulei as
categorias de analise. Foram elas: a apropriacdo verbo-visual do discurso de outrem; a
apropriacéo do discurso de outrem por alusdo; a apropriacdo ironizada do discurso de outrem;

e, a apropriacdo do discurso de outrem em uma lingua outra-estrangeira tomando a lingua



materna como referéncia. Cada uma dessas categorias, como foi visto na se¢do de anélise, revela
indicios de uma inter-relacdo especifica do discurso autoral com o discurso de outrem.

A partir da anélise do processo de apropriacao verbo-visual do discurso de outrem presente
nos enunciados dos alunos da educagéo profissional, partindo da discusséo de Brait (2013), percebi
que, quando da composi¢cdo de enunciados na lingua outra-estrangeira, mais do que tomar o
discurso de outrem em seu contetddo verbal para a composi¢do do enunciado autoral, os alunos
tomam também o discurso visual, caracterizando um processo de apropriacao que faz ressoar outros
discursos na verbo-visualidade do enunciado como um todo. Os sentidos, nesse processo, surgem
de uma interacdo dialdgica que toma forma no visual em sua inter-relagdo com o verbal. Vistas a
isso, percebo que, quando do trabalho com a lingua outra-estrangeira, mais do que propiciar
situacGes que favorecam a compreensdo dos elementos verbais da lingua, é preciso propiciar
situacOes de construcdo de sentido que se baseiam em elementos além do verbal, considerando
também o visual, seja na relacdo com o verbal ou néo.

No processo de apropriacdo do discurso de outrem por meio da aluséo, percebi, apoiado nas
ideias de Authier-Revuz (2007) — expandidas ao nivel dialégico-discursivo —, que, na construcao
dos enunciados, os discursos outros tomados a sua composi¢cdo ndo precisam necessariamente estar
presentes na materialidade linguistica do enunciado autoral. A sua presencga pode se dar por meio
da referéncia ao discurso de outrem, sendo essa referéncia necessaria para a compreensao do todo
do enunciado, conforme visto nos enunciados dos alunos. A partir desse processo, percebo que,
quando do ensino da lingua outra-estrangeira, € preciso criar condi¢cdes para que os alunos
reconhecam indicios linguisticos para recuperacao da alusdo e, mais que isso, consigam recuperar
essa alusdo por meio da observacédo da situacdo social imediata e também da situagdo social mais
ampla (VOLOCHINOV, 2017).

No que se refere ao processo de apropriacéo ironizada do discurso de outrem, percebi que,
por meio do uso da ironia como uma estratégia discursiva, os alunos instauram zonas de embates
em seus enunciados, fingindo considerar lugares outros, diferentes dos seus, para, assim, contestar
0 outro que de fato ocupa esse lugar. Esse recurso pode se prolongar ao nivel linguistico, fazendo
com que, na apropriacdo do discurso de outrem, finja-se usar um recurso em lugar de outro — 0 uso
do estilo linear, quando, na verdade, hd o uso do estilo pictdrico, conforme classificacdo de
Voldchinov (2017). Esse processo de apropriacdo do discurso de outrem, ratifica a ideia de

Volochinov (2013e) de que a palavra é a zona de dissidéncia e confronto de opinides de classes
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diferentes. E importante considerar essa apropriacdo quando do ensino da lingua outra-estrangeira,
pois ele se caracteriza como um recurso dialogico-estilistico significativamente relevante para a
construcdo de sentidos e, portanto, é necessario que os alunos consigam compreender sentidos
construidos por meio desse recurso e, mais que isso, que consigam usa-lo para a construgdo de
sentidos em enunciados autorais.

Por fim, a partir do processo de apropriacdo do discurso de outrem em uma lingua por
referéncia a outra, percebi que os alunos se apropriam de discursos outros na sua lingua materna e
tentam os transpor para a lingua outra-estrangeira por meio, unicamente, da busca da
correspondéncia linguistica. Assim, compreendo que € preciso criar estratégias e situacdes de
construcdo de sentido para o ensino e a aprendizagem da lingua outra-estrangeira, que deem conta
de demonstrar a importancia de pensar os sentidos na lingua outra-estrangeira para além da busca
da correspondéncia linguistica. Isso porque € preciso que o aluno perceba a lingua outra-estrangeira
em sua natureza social, dialogicamente perpassada e constituida por esse social que lhe é inerente.

Diante dessas compreensdes decorrentes das analises dos processos de apropriacdo do
discurso de outrem, percebo que o0s enunciados escolares dos alunos, assim como os enunciados de
que fala Bakhtin (2015), sdo heterodiscursivos, na medida em que, neles, se fazem presentes e
ressoam diferentes discursos em relaces de didlogo e/ou de conflito. Essa presenca permitiu
observar os meios estilisticos diversos usados para a incorporagdo do discurso de outrem, alargando
a classificacdo proposta por Volochinov (2017). Essa observacdo permitiu ratificar a posi¢ao de
Volbchinov (2017), que defende que compreender a apropriacdo do discurso de outrem é
imprescindivel a compreensdo do enunciado como um todo. Outrossim, é importante lembrar ainda
que a aluséo, e seu reconhecimento, — partindo da noc¢éo de Authier-Revuz (2007) — figura como
um importante processo discursivo quando se busca compreender essa inter-relacdo de vozes nos
enunciados. E por meio desses processos encontrados nos enunciados autorais dos alunos que 0s
sentidos sdo pensados e construidos.

Além disso, como pontua Volochinov (2017) em seu texto, 0s processos de apropriagdo do
discurso de outrem podem ser diferentes dependendo da lingua e do tipo de enunciado, sendo esses
processos determinados pelo contexto social no qual o enunciado surge. Nos enunciados dos
alunos, cheguei a processos de apropriacdo que divergem dos listados pelo estudioso, embora
alguns desses processos tenham sido analisados tomando as categorias ja postas por Volochinov

(2017) como referéncia. Essa ratificacdo, implica dizer que é preciso empreender mais estudos no
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sentido de compreender outros processos discursivos presentes em enunciados escolares, como é
0 caso da apropriacao do discurso de outrem em uma lingua outra-estrangeira tomando a lingua
materna como referéncia, para, assim, poder ter maiores subsidios para se pensar praticas de ensino
de linguas outras mais significativas. A consideracdo desses processos pode constituir um ponto de
partida significativo para se pensar praticas de ensino da lingua outra-estrangeira que deem conta
de superar dificuldades tais quase as evidenciadas por meio da anélise dos enunciados dos alunos
da educacéo basica, técnica e tecnologica.

No que se refere & autorreflexdo, esse caminho metodoldgico do qual falam Alarcéo (2011),
Pimenta (2006) e Mattos (2002), permitiu que, na busca pela compreensdo dos processos de
apropriacdo do discurso de outrem, inter-relacionando a pratica a teoria, eu compreendesse
questdes do processo de ensino e aprendizagem do qual fagco parte, que me ajudardo na conducao
de praticas de ensino futuras. Aliado a observacdo do processo, 0 que caracteriza o tratamento
qualitativo de dados de que fala André (2012), compreendi que a reflexdo na acéo e a reflexdo
sobre a acdo constituem préaticas imprescindiveis a atuacdo docente.

Por fim, como dito na introducdo deste texto, esta pesquisa, longe de trazer achados
conclusivos, figura apenas como um elo na cadeia discursiva de outros enunciados ja dados e
enunciados no por vir sobre a apropriagdo do discurso de outrem. Portanto, as compreensdes
decorrentes dela, ajudam a compreender 0s processos de apropriacdo do discurso de outrem em
enunciados da educacdo basica, técnica e tecnoldgica, bem como as questdes relacionadas a eles,
no entanto, na sua condicdo de elo, termino — j& que um enunciado sempre precisa de um
acabamento relativo (VOLOVHINOV, 2017) — vislumbrando novos comegos; novos mergulhos
dialdgicos de compreenséo de praticas discursivas de linguagem — nas quais esta incluido o ensino

de linguas.
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ANEXQOS

ANEXO A: EMENTA DE LINGUA INGLESA DO QUARTO ANO DO CURSO TECNICO EM
AGROINDUSTRIA

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de

Ministério da Educagio

Alagoas
Pro - Reftora de Ensing

PLAND DE ENSING

CURSD

TECNICT DE
NIVEL MEDIC EM
AGROINDUSTRIA

FORMA, INTEGRADA | SERIE 42

EXO |
TECNOLOGICO

PRODUGAO ALIMENTICIA

AREA

LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECHOLOGLAS

COMPONENTE
CURRICULAR

LINGUA INGLESA

CH ANUAL

CH
SEMANA
L

01

40 HORAS/AULA HORAALILA

FATOR X

OBJETIVOS

i Reconhecer a Lingualgem) enguanto expressao cultural &
identificar a sua diversidade a partir de lefiuras oriticas;

4 |dentificar as fungdes da linguagem & os vanos discursos
presentes nos textos;

L Ler textos diversificados a partir do reconhecimento de
diferentes niveis de inguagem.

CONTEUDOS

PROGRAMATICOS

1° Bimestre
4 Fungdes da linguagem e os varios discursos presentes
nos textos:;
4 A polissemia das palavras, denotagdo, conotagio;
i Analise semantico-sintafica e pragmatica das frases,
observando-se os periodos simples & compostos das
frases.

2% Bimestre
4 Miveis de linguagem & suas leituras
4 A polissemia das palavras. denotagdo, conotag3o:
L Analise semantico-sintatica e pragmatica das frases.

3" Bimestre
4 Acideclagias presentes nos texios em seus varados
géneros;
L Estratégias de leituras para textos em lingua inglesa de
diferentes géneros.
4? Bimestre
4 Producao e refaccio de textos em lingua inglesa
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i Estratégias de produgdo de texios, em lingua inglesa, de
diferentes géneros.

METODOLOGIAS
DE ENSINO
APLICAVEIS

Aulas expositivas.

Debates.

Leitura de textos diversificados.
Trabalhos individwais & em grupo.
Producio de textos diversificados;
Conversagio.

R ERERF

METODOLOGIAS

DE AVALIACAD
AFLICAVEIS

Frova discursiva:

Tesies;

Producao textual;

Debates;

Participagic em projetos:
Dramatizagdes;

Exposigies;

Confecgio de paingis;
Desempenho em conversagio.

FEEREEEEERE

RECURSOS
DIDATICOS
NECESSARIOS

CQuadro branco e pinceis com diferentes cores;
Retroprojetor;

Data-show;

Aparelho de som;

Aparalho de DDD;

Televisao;

Gravador;

Cartolinas;

Fapsl A4;

Fap=| &3.

FEEREEEERRERERF

BIELIOGRAFIA
RECOMENDALDA

FERRARI, Mariza & RUBIN, Sarah G. Inglés: de aolho no mundo
do trabalho. Vol. dnico para o ensing médio. 530 Paulo: Scipione,
2003.

MURPHY, Raymond. Essential grammar in use. 2nd ed., United
Kingdown: Cambridge University Press, 12088,

SOUZA, Adriana Grade Fior et al. Leitura em Lingua inglesa;
uma abordagem instrumental. 530 Paulo: Disal, 2005.

MUNHOZ, Rosangela. Inglés Instrumental: estratégias de leftura.
Modulo |. 530 Paulo: textonowo, 2000.

MARQUES, Amadeu. On stage. Vol. 1. 530 Paulo: Atica, 2010.
FERRARI, Mariza e RUBIN, Sarah G. Inglés: de olho no mundo
do trabalho. Vol. Gnico para o ensing medio. 530 Paulo: Scipione,
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ANEXO B: PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UFAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS

ARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesqul\a: A APROPRIACAO DO DISCURSO ALHEIO E A CONSTRUGCAO DE ENUNCIADOS:
UMA ANALISE DE ENUNCIADOS EM LINGUA INGLESA DE ALUNOS DO ULTIMO
ANO DO ENSINO BASICO, TEGNICO E TECNOLOGICO DA REDE FEDERAL DE

ENSINO , o
Pesquisador: ANDRE CORDEIRO DOS SANTOS
Area Tematica:
Versdo: 3

CAAE: 06339618.1.0000.5013
Instituicdo Proponente: Faculdade de Letras
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.455.734

Apresentacio do Projeto: B
Trata-se de um projeto de doutorado na area de linguistica no qual o pesquisador pretende analisar de
forma retrospectiva as praticas de linguagem dos alunos e os registros produzidos pelos mesmos durante as
aulas de lingua inglesa sob sua regéncia, no ano de . O pesquisador atua como professor num instituto de
ensino técnico e tecnolégico e ir4 selecionar os materiais a serem analisados a partir de seu préprio arquivo
pessoal. Além das notas reflexivas sobre as aulas, o pesquisador considera na analise os textos produzidos

pelcs alunos a partir do consentimento dos mesmos. E informado em documento comblementar, gue niao

serdo utilizados os materiais dos estudantes que ndo manifestaram oansenﬁmentq verbal e através do TCLE

e também aqueles que apesar de terem consentido verbalmente n&o foram localizados para assinatura do
TCLE. "

Objetivo da Pesquisa: i

"Geral: Compreender, a partir de dados coletados da minha prética docente, 0s modos e as form3§ de
apropriacde do discurso alheio na compasicéo de enunciados; em lingua inglesa; de alunos da educacio
basica, técnica e tecnoldgica de uma instituicio da rede federal de educacao profissional.

Enderego: Av. Lourival Melo Mota, s/n-Campus A . C. Simdes,

Bairro: Cidade Universitaria : CEP: 57.072-900
UF: AL Municipio: MAGEI® v :
Telefone: (82)3214-1041 E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com i
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS

Continuagso do Parecer: 3.455.734

Especificos: _ :

*Compreender se, e como, os modos e formas de apropriaggo do discurso alheio se fazem presentes na
construcdo de enunciados de alunos, em lingua inglesa, da educacéo profissional;

-Compreender se, e como, o desconhecimento, ou conhécimento parcial, da dimensé&o linguistica ou da
dimens&o ideoldgica da lingua inglesa interfere na apropriag3o de discursos alheios para a composicdo de
enunciados em lingua inglesa; ‘

*Compreender como a apropriacdo do discurso alheio na composicédo de enunciados em lingua inglesa
evidenciam posicionamentos ideoldgicos.”

Avaliagio dos Riscos e Beneficios: 3 X
Riscos: "Como a pesquisa lida com descricgo e analise de enunciados de alunos, serdo tomadas todas as
precaugdes necessarias para manter as suas identidades sigilo. Cabe ressaltar que, mesmo tomando todas
as precaugdes necessarias, caso aconteca algo relacionado aos incémodos que eu ndo consiga solucionar,
serei responsével, prestando assisténcia imediata, procurarei o0 CEP da UFAL para informa-los do ecorrido,
procurarei auxilio para saber como proceder corretamente €, assim, sanar quaisquer riscos, bem como irei
garantir-hes indenizag3o, conforme preconiza a resolugio 466 de 12 de dezembro dAe 2012" .,

Beneficios: "0 desenvolvimento desta pesquisa trara significativas contribuii;ées para a érea de ensino e da
aprendizagem de linguas estrangeiras, no que se refere ao desenvolvimento de metodologias de ensino
mais adequadas 3 realidade da educacdo profissional.”

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:
Pesquisa de acordo com as Resolucdes 466/12 e 510/16.

Consideracées sobre os Termos de apresentacéo obrigatéria:
Termos devidaments apresentados.

Recomendagdes:
Sem recomendacdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:
O protocolo atende & rasoluctes 466/2012 & complementar 510/2018.

Consideragdes Finals a critério do CEP:
Protocolo Aprovado

Enderego: Av. Lourival Melo Mota, s/n - Campus A. C. Simdes,
Bairro: Cidade Universitaria . CEP: 57.072-900
UF: AL Municipio: MACEIO .
Telefone: (82)3214-1041 E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS

Continuagdo do Parecer: 3.455

Prezado (a) Pesquisador (a), lembre-se que, segundo a Res. CNS 466/12 e sua complementar 510/2016:

O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar-ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado e deve receber cdpia do
TCLE, naintegra, assinado e rubricado pelo (a) pesquisador (a) e pelo (a) participante, a ndo ser em estudo
com autorizagdo de declinio; ‘

V.S, deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o estudo
somente apés andlise das razdes da descontinuidade por este CEP, exceto quando perceber risco ou dano
n&o previsto ao sujeito participante ou quando constatar a Superioridade de regime oferecido a um dos
grupos da pesquisa que requeiram acao imediata; o

O CEP deve ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas a evento adverso
ocorrido e enviar notificacdo a este CEP €, em casos pertinentes, 4 ANVISA;

Eventuais modificagées ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e sucinta,
identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do Grupo | ou ||
apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia:las também a mesma,
junto com o parecer aprovatério do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial;

Seus relatérios parciais e final devemn ser apresentados a este CEP, inicialmente apés o prazo determinado
No seu cronograma e ao término do estudo. A falta de envio de, pelo menos, o relatério final da pesquisa
implicara em nao recebimento de um préximo protocolo de pesquisa de vossa autoria.

O cronograma previsto para a pesquisa sera executado caso o projeto seja APROVADO pelo Sistema
CEP/CONEP, conforme Carta Circular no. 061/2012/CONEP/CNS/IGB/MS (Brasilia-DF, 04 de maio de
2012).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento . Arquivo : Postagem - Autor Situacéo
Informacdes Basicas PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 14/06/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1253979.pdf 11:58:36
Parecer Anterior PB_PARECERCEP_331 7539.pdf 14/06/2019 |ANDRE CORDEIRO | Aceito

11:58:18 | DOS SANTOS
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Outros esclareciemento_TCLE.pdf 14/06/2019 .| ANDRE CORDEIRO 1} - Aceito
: 11:56:42 _|DOS SANTOS
Qutros carta_resposta.docx 14/06/2019 |ANDRE CORDEIRO | Aceito
11:55:46 . |DOS SANTOS
TCLE/Termosde | TCLEs001.pdf 14/06/2019 |ANDRE CORDEIRO | Aceito
Assentimento / 11:53:23 ' |DOS SANTOS
Justificativa de
Auséncia
Cronograma Cronograma_andre.docx 14/06/2019 |ANDRE CORDEIRO | Aceito
11:52:42 © |DOS SANTOS
Projeto Detalhado / | Projeto_AndreCordeiro.docx 14/06/2019 .| ANDRE CORDEIRO | - Aceito
Brochura 11:52:21 |DOS SANTOS
Investigador
Qutros img013.pdf 20/12/2018 |ANDRE CORDEIRO |- Aceito
11:11:39_ |DOS SANTOS
Folha de Rosto Folha_rosto_AndreCordeiro.pdf 19/11/2018 |ANDRE CORDEIRO | Aceito
10:44:38 | DOS SANTOS
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP: -
Nao
MACEIO, 15 de Julho de 2019
Assinado por:
Luciana Santana
(Coordenador(a))
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