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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar as propostas de letramento no livro didatico
de lingua portuguesa (LD). Para tanto, realizamos uma andlise descritiva de um LD do 42
ano do ensino fundamental. A fundamentagdo tedrica desta pesquisa tem como base 0s
estudos de Soares e Batista (2005), Marcuschi (2008, 2010), Geraldi (2015), Travaglia (2011),
Santos, Albuquerque e Mendonga (2005), Pinton (2013), Ota (2009), entre outros. Os
resultados encontrados na analise revelam que as propostas de letramento para o
componente curricular da Lingua Portuguesa estdo articuladas a partir de unidades
tematicas, organizadas na perspectiva dos géneros textuais. Em geral, as atividades de
leitura visam & compreensédo dos diversos textos, a partir da anélise dos assuntos abordados
e do estudo das caracteristicas dos géneros textuais. Tomando o estudo de um determinado
género textual como referéncia para analise, os exercicios de producdo textual sdo
contextualizados e visam proporcionar situa¢fes de producao (escrita, oral, semi6tica). Por
outro lado, também identificamos que embora o estudo das caracteristicas formais e
composicionais dos textos sejam recorrentes, no LD a funcdo social e os propositos
comunicativos sdo pouco explorados, especialmente nas atividades de leitura.

Palavra-chave: Letramento. Livro Didatico. Géneros Textuais. Lingua Portuguesa.
1. INTRODUCAO

Neste estudo entendemos que os livros didaticos sdo recursos tecnoldgicos de
referéncia para o ensino na educacdo basica brasileira. Por esse motivo, consideramos
necessario investigar as propostas dos novos modelos didaticos para o trabalho com a

leitura e producdo textual.



Santos, Albuquerque e Mendonga (2005) falam dos impactos do livro didatico nos
processos de alfabetizacéo e letramento. Por outro lado, fazem criticas em relacdo aos seguintes
aspectos: em algumas situacbes, o livro didatico é unico material de referéncia utilizado
pelos professores. Em outras, o LD ndo representa a pratica pedagogica em si, mas tem sido
utilizado na organizagéo do trabalho realizado em sala de aula.

A partir do entendimento de que os livros pedagdgicos podem nortear ou direcionar
o trabalho de muitos professores alfabetizadores com as préticas de leitura e escrita é que
definimos as seguintes questdes norteadoras deste estudo: Como estdo organizadas as
atividades de leitura e producéo textual? Como os géneros textuais séo abordados no livro?

Diante dessas questdes, 0 objetivo principal da pesquisa é analisar as propostas de
letramento no livro didatico de Lingua Portuguesa, indicado para o 4° ano do ensino
fundamental. Para tanto, sera descrito as atividades de leitura e producéo textual propostas,
assim como identificacdo e a abordagem dos géneros textuais, a fim de refletir sobre a
proposicéo de letramento nos anos iniciais do ensino fundamental.

O interesse em analisar tal teméatica nasceu durante a realizacdo das atividades
praticas das disciplinas de Saberes e Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa 1 e 2 do
curso de Pedagogia. Nas duas oportunidades, foi descrito alguns aspectos dos livros
didaticos com relacdo aos eixos do ensino de Lingua Portuguesa (anos iniciais do Ensino
Fundamental). A partir dessas experiéncias, pude notar o quanto é importante examinar 0s
livros educacionais, uma vez que possibilita conhecer as propostas de alfabetizacdo e de

letramento, assim como as filiagdes das linhas tedricas que as fundamentam.
2. LETRAMENTO E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
Nesta secdo, iremos abordar algumas concepcdes sobre letramento. Primeiramente,

revisitaremos alguns conceitos relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa, para em

seguida, tratar da perspectiva dos géneros textuais e discutir o papel do livro didatico.



2.1 Letramento e Ensino de Lingua Portuguesa a partir dos géneros textuais

Para Santos e Albuquerque (2005), existem diferentes discussdes em torno das
concepcdes de alfabetizacdo e de letramento, mas neste trabalho em virtude do nosso objeto
de estudo focaremos no processo de letramento associado a alfabetizagdo, relacionado ao
uso competente da leitura e da escrita nas praticas socias (SOARES, 2004).

Soares (2004, p.97) defende a ideia de que embora sejam processos diferentes, “[...]
alfabetizacdo e letramento sdo interdependentes e indissocidveis: a alfabetizacdo s6 tem
sentido quando desenvolvida no contexto de praticas sociais e de leitura e escrita.” Da

mesma forma, Albuquerque argumenta que:

[...] o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto
das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse,
ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado (2005, p. 47).

As autoras Santos e Albuquerque (2005 p.98) afirmam que alfabetizar letrando é um
processo que envolve situacBes de aprendizagem da lingua escrita, nas quais os envolvidos
tenham acesso aos textos e a situacdes sociais de uso deles, mas que sejam levados a
construir a compreensao acerca do funcionamento do sistema de escrita alfabético. “Esse
alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando se da pela integracdo e articulacdo das varias
facetas do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita”.

De acordo com Soares (2004, p.100):

N&o basta apenas trazer textos para ser lidos na sala de aula ou fazer atividades
de escrita de palavras com seus alunos. E preciso que as atividades que
contemplem os usos sociais da leitura e da escrita e aquelas que se relacionam a
apropriacéo do sistema de escrita caminhem juntas.Ou seja, € preciso alfabetizar
letrando.

Segundo Travaglia (2011) quando os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
foram langados, o texto e seus géneros tornaram-se as unidades basicas de ensino. Contudo,
muitas questdes que envolvem o ensino da Lingua Portuguesa centrada nos géneros ficaram

abertas ou com muitas respostas possiveis, como por exemplo, a definicdo dos géneros



textuais. Santos, Albuquerque e Mendoncga (2005 p. 120) citam que os PCNs de lingua
portuguesa (1° e 2° ciclos) apontavam que:

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio com
textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com situacBes de
comunicagdo que os tornem necessarios. Fora da escola, escrevem-se textos
dirigidos aos interlocutores de fato. Todo texto pertence a um determinado
género, que tem forma prépria, que se pode aprender (BRASIL, 1997, p. 17-18).

Para Geraldi (2015), as orientacOes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para o componente da Lingua Portuguesa assumem a concep¢do de que o sujeito é
construido pelas préticas de linguagem interagindo com mundo, por meio do uso-reflexao-
uso. Para tanto, fica definido o texto e seus géneros como a unidade de ensino. O
aprendizado da Lingua Portuguesa no ensino fundamental da continuidade as praticas de
oralidade e escrita iniciadas na Educacdo infantil, porém as diversas praticas que o aluno ja
se inseriu durante sua vida social e escolar serdo progressivamente intensificadas e
contextualizadas.

O elemento da Lingua Portuguesa na BNCC traz muitos conceitos e orientagdes ja
introduzidas nos Parametros Curriculares Nacionais (PNCs), atualizando e inserindo novas
concepcdes das pesquisas recentes. Sdo adotadas praticas de linguagem e o ensino
organizado em quatro eixos organizadores correspondentes as praticas de linguagem:
oralidade, leitura/escuta, producédo de textos e analise linguistica/semidtica.

Em relacdo a leitura, as atividades de exploracdo do texto tém como objetivo geral a
formacdo do leitor; e como objetivo especifico, o desenvolvimento da proficiéncia em
leitura. As propostas de producdo de redacdo devem visar ao desenvolvimento da
proficiéncia em escrita. Nesse sentido, ndo podem deixar de: explorar a producdo de
géneros e considerar o uso social da escrita (BRASIL, 2015).

2.3 O Livro Didatico e 0 Ensino de Lingua Portuguesa

O livro didéatico (LD) nos ultimos tempos mostrou ser um recurso muito utilizado na
pratica pedagogica de professores de Lingua Portuguesa, ou mesmo de professores

alfabetizadores que trabalham nos anos iniciais do ensino fundamental. Para Ota (2009)



devido a praticidade e a falta de acesso a outras fontes, o LD é muitas vezes a Unica fonte
de leitura e pesquisas dos professores (a) o que pode determinar o que serd ensinado-
aprendido. Nesse sentido, consideramos ser relevante analisar as propostas apresentadas por
essa tecnologia educacional.

O LD é um material didatico efetivamente incorporado as préaticas escolares, o que o
levou a tornar - se referencial para o trabalho em sala de aula com os alunos. As autoras
Santos, Albuguerque e Mendonca, (2005) trazem uma abordagem acerca da contribuigéo dos
livros pedagdgicos na alfabetizacdo e letramento. Outro aspecto € que o livro educativo é
uma industria que vem crescendo no Brasil em razdo disso surgiu a necessidade de
modificar e aprimorar o LD para garantir a disponibilizagdo nas redes de ensino.

Em 1995, o MEC passou a desenvolver o Programa Nacional do Livro Didatico
para aferir a qualidade dos livros mais solicitados ao ministério e estabelecer critérios para
avaliacdo de novas aquisi¢des. Conforme aponta Ota (2009), o PNLD foi instaurado com a
finalidade de determinar politicas de avaliacdo, aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos
para a Escola Publica de nivel fundamental. Contudo, nem sempre o LD adotado nas
escolas brasileiras sdo os melhores ou seguem as diretrizes do PNLD.

Em muitos livros observamos inimeras mudancas do ponto vista tedrico e
metodolégico, especialmente em funcédo das diretrizes Curriculares Nacionais e da proposta
do Programa Nacional do Livro Didatico. De fato, a incorporacdo de propostas de
alfabetizacdo e letramento nos livros foram muitos significativas, pois além de aprender,
codificar e decodificar possibilita a insercdo do sujeito em praticas sociais de leituras. As
mais recentes cole¢fes seguem a estrutura dos PNLD de 2010 e buscam abordar juntos a
alfabetizacéo e o letramento (PINTON, 2013).

Santos, Albuquerque e Mendonca (2005), explicam que em muitas colecdes ficam
evidente as mudangas do ponto vista tedrico e metodoldgico, no sentido de adotar uma
orientagdo para o ensino da lingua na perspectiva do letramento, assim sdo explorados
textos diversos que circulam na sociedade, um aspecto que foi determinado pelo PNLD.
Para tanto, dizemos que muitos livros optam por apresentar propostas didaticas para o
componente curricular da Lingua Portuguesa por meio dos géneros textuais. Nessa

perspectiva, o estudo do texto € fundamental para o processo de ensino-aprendizado.



3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se como uma analise documental realizada em um livro
didatico de Lingua Portuguesa com relacdo as propostas de alfabetizacdo e de letramento,
norteada pelos principios tedrico-metodologicos da pesquisa qualitativa do tipo descritiva.

O livro objeto de pesquisa é intitulado: Projeto Buriti — Portugués, obra coletiva
concebida e produzida pela editora Moderna, aprovado pelo PNLD (2016-2017-2018), na
qual é indicada para o ensino do componente curricular Lingua Portuguesa - 4° ano do
Ensino Fundamental (anos Iniciais).

O propésito principal deste estudo é investigar as propostas de letramento no livro
didatico de Lingua Portuguesa, para tanto, realizamos a sele¢cdo do corpus conforme os
seguintes critérios: material didatico aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), livro adotado por uma escola publica de Maceid-AL e que apresentasse uma
proposta com foco no letramento.

Conforme Ludke e André (1986), a analise documental é uma técnica de pesquisa
gue usa uma fonte estavel, pois as informacdes desse tipo de material permanecem
registradas e podem ser consultadas varias vezes, oferecendo maior estabilidade aos

resultados obtidos nas averiguagoes.

Figura 1: Capa do livro analisado.

Fonte: Editora Moderna (2016).
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A anélise e discussdo dos dados foram elaboradas em fungdo das seguintes categorias:
livro didatico, componente curricular Lingua Portuguesa, propostas de alfabetizagdo/letramento

em dialogo com as diretrizes vigentes para 0 componente curricular da Lingua Portuguesa.

4. ANALISE DO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

O livro didatico (LD) analisado, “Projeto Buriti: Portugués” é composto por 9
(nove) unidades, cada um organizado por temas: unidade 1 (Eu sou esperto), unidade 2 (Eu
respeito a natureza), unidade 3 (Eu busco explicacdes ), unidade 4 ( Eu vou ao cinema),
unidade 5 (Eu conhegco meu cérebro ), unidade 6 ( Eu sou a imaginacdo), unidade 7 ( Eu
sou solidario), unidade 8 ( Eu tenho problemas), unidade 9 (Eu colaboro). A articulacao,
portanto, entre todas as atividades apresentadas em cada sec¢do se da por meio do assunto
temético abordado em cada unidade.

A anélise descritiva do LD revelou que esse material didatico apresenta um padrédo
quanto a organizacdo do sequenciamento das propostas de letramento para 0 componente
curricular da Lingua Portuguesa do 4° ano, a saber:

a) Secdo introdutoria - intitulada de acordo com o tema da unidade que visa ativar
o0s conhecimentos prévios do leitor acerca da tematica a ser abordada;

b) Texto 1 - aborda um género textual e apresenta atividade de leitura intitulada

“Para compreender o texto”;

c) Para falar e escrever melhor - explora questdes relacionadas a gramatica, ao

dicionério e a comunicagéo oral;

d) Texto 2 — traz um género textual e apresenta atividade de leitura assim nomeada

“Como ler o texto”;

e) Para falar e escrever melhor — discutir questdes relativas a gramatica, a

ortografia, a memoria visual e & comunicag&o escrita.

f) Fazer Arte — apresenta uma atividade pratica de producéo artistica relacionada

com a tematica trabalhada na unidade.

g) Memdria visual- apresenta atividade lidica com relacdo a gramatica e a

ortografia.
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Cada unidade se inicia com uma atividade de exploracdo de conhecimentos prévios
relacionada ao tema que sera discutido na sequéncia. Para tanto, sdo apresentadas imagens
relacionadas em dois blocos de questdes: “O que eu vejo” e “O que eu sei”.

A organizacdo da proposicdo didatica para as atividades de leitura é feita da
seguinte forma no LD. Cada unidade possui duas sec¢des intituladas “Texto 1” e “Texto 2”
que apresentam aos leitores géneros textuais distintos para explorar a leitura/compreenséao
oral e escrita. Por exemplo, na primeira unidade o livro apresentou a seguinte proposta:

Texto 1: CONTO DE ARTIMANHA — “Adivinha, adivinhao”

Texto 2: TEXTO INSTRUCIONAL — “A soma dos dados”.

Para explorar o texto 1, o livro apresenta na secdo “Para compreender o texto™
atividades de leitura/compreensdo textual organizada por blocos: Um pouco de conversa,
Compreensdo e De olho na linguagem. Na figura 2, apresentamos a proposta de

compreensdo do texto “Adivinha, Adivinhio”:

Figura 2: Para Compreender o texto

Fonte: Sanchez (2014, p.14).

Com base nas figuras 2 e 3, observamos que em geral as atividades de leitura
apresentadas tanto nos exercicios ilustrados, como em outros apresentados pelo LD, elegem
um género textual como referéncia para analise.
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Figura 3: Como ler o texto

Fonte: Sanchez (2014, p.23).

Na figura 3, observamos que as questdes apresentadas para leitura de um texto
trazem perguntas relacionadas a interpretacdo e & compreensdo textual, mas com foco no
estudo do género textual. Acerca da compreensdo da leitura como uma atividade social,
Marcuschi (2008) argumenta em favor de propostas de construgdes de interrogacOes de
compreensdo textual que contemplem a reflexdo critica das redacfes, assim como o carater
multimodal dos textos.

Para trabalhar o Texto 2 em cada unidade, o LD traz a se¢do “Como ler o texto” que
propde atividades de leitura e de estudo das caracteristicas dos géneros textuais, organizada
por blocos: Um pouco de conversa e Analise do texto. Vejamos a figura 4 que traz uma

atividade referente ao género entrevista.
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Figura 4: Estudo e analise de género textual

Fonte: Sanchez (2014, p.95).

O ponto de partida da proposta de letramento apresentada pelo LD é abordagem dos
géneros textuais e da organizacdo tematica, a partir das quais sdo construidas as atividades
de leitura e de producdo textual. Vejamos o exemplo da figura 5, que traz o estudo do
género resenha:

Figura 5: Abordagem de género textual

Fonte: Sanchez (2014, p.86).
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Do livro analisado, destacamos a variedade de géneros textuais apresentados ao
leitor nas 9 unidades. Por outro lado, observamos que o foco da abordagem de estudo e
analise sdo as caracteristicas formais e composicionais dos textos, assim de forma implicita
0 LD orienta o reconhecimento dos textos também por tipologias textuais (narrativa,
descritiva, expositiva, instrucional, argumentativa).

A partir da observacdo do LD, verificamos que o material didatico traz varios
géneros textuais em todas as unidades, porém quando observamos 0s aspectos apresentados
para andlise, identificamos a énfase no estudo da composicdo estrutural dos textos. Nas
colecBes organizadas por género e/ou tipos textuais, o aluno é levado ao longo do ano
correspondente a cada volume, a ler e produzir textos de diferentes géneros/tipos textuais
(BRASIL, 2015).

No LD analisado, constatamos que a funcdo social e os propdsitos comunicativos
sdo pouco explorados. Em geral, ficam implicitos no préprio conceito dos géneros,

conforme pode ser visto no quadro 1:

Quadro 1: Definicao e caracterizacdo dos géneros textuais

GENEROS FUNCAO SOCIAL
TEXTUAIS (FINALIDADE DOS GENEROS TEXTUAIS)
Conto de artimanha “é uma historia em que as personagens usam a esperteza para CONnseguir
algo.”p.12
Texto instrucional “[...] ¢ um texto que tem como objetivo de ajudar o leitor a realizar uma

tarefa com sucesso. para isso ele é organizado em partes com fungdes bem
definidas.”p.22

“E uma narrativa curta que apresenta poucos personagens. Diferentemente do

Conto literario conto popular, que tem origem desconhecida e € transmitido de gera¢do, em
geracgdo conto literrio é criacdo de uma pessoa que assina o texto, o autor.”
p.34
“[...] € um texto escrito para ser proferido em publico. Apresenta uma ideia
Discurso a ser desenvolvida por quem profere, com o final de expressar agradecimento,
reivindicagdo, compromisso ou felicitagdo.” p.44
Mito “[...] é uma narrativa popular que procura explicar 0s acontecimentos da

vida, os fatos historicos, 0 aparecimento dos seres e das coisas.” p.60

“O texto expositivo pode utilizar a descricdo para explicar um assunto.”
Texto expositivo p.70

“é um texto que apresenta uma obra-livro, filme, pega de teatro- de forma
Resenha resumida.” p.86

“A entrevista antes de ser escrita em jornais ou revistas, é feita oralmente. Ela
Entrevista é composta de pergunta (feita pelo o entrevistador) e respostas (dada pelo o
entrevistado). Quando hd mais de um entrevistador, temos a entrevista
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coletiva. Ao ser publicado, o texto da entrevista apresenta titulo e introdugéo.”
p.94.

Hist6ria em quadrinhos

“[...] sdo sequéncias narrativas representadas quadro a quadro. Elas podem
apresentar somente imagens ou combinar texto é imagem. As falas e o0s
pensamentos dos personagens sdo escritos em baldes.” p.108

Artigo de divulgacdo
cientifica

“l[...] é um texto informativo que tem a finalidade de transmitir
conhecimentos da area cientifica para o publico comum (nao especialista)
por meio da linguagem simples e acessivel. O autor do artigo divulga, de
forma objetiva e impessoal, pesquisas relatério, artigos cientificos que
possam contribuir para melhorar a qualidade de vida das pessoas.” p.116

Conto de memorias

O narrador -personagem é aquele que narra a histéria e também participa
dela. No conto de memdria o narrador é sempre o personagem. p.132

“[...] é um texto informativo sobre a vida de uma pessoa, geralmente os

Biografia acontecimentos sdo descritos na ordem em que elas aconteceram, ou seja,

obedegam a uma sequéncia temporal.” p.141
A reportagem é um texto jornalistico que tem como caracteristica a

Reportagem investigacdo do fato noticiado. Mais extensa e profunda que a noticia, a
reportagem traz depoimento de pessoas envolvidas com o fato ou de
especialista no assunto.” p.156
“[...] ¢ uma mensagem publicitaria, de uma empresa ou institui¢do anunciante,

Propaganda que tem como objetivo convencer o leitor a concordar com a ideia
veiculada.” p.166

Conto “[...] € uma narrativa curta que apresenta poucas personagens”.p.182
“[...] € um texto jornalistico que tem como objetivo informar os leitores
Reportagem sobre determinado assunto.”p.208

Texto expositivo

“O texto expositivo pode utilizar a descri¢do para explicar um assunto.
Por meio da descri¢do, as caracteristicas, funcdes, e importancia de um
lugar, objeto ou pessoa sdo apresentados de modo organizado.” p.217

Fonte: elaboragdo propria.

A proposta de ensino de Lingua Portuguesa a partir da perspectiva dos géneros

textuais associados ao contexto, atende o que orientam as diretrizes curriculares nacionais

acerca do uso significativo das atividades de leitura, escuta e producdo textual de varias

midias e semioses. Para 0s PCNs de Lingua Portuguesa:

"A linguagem é uma forma de a¢do interindividual orientada por uma finalidade
especifica; um processo de interlocugcdo que se realiza nas praticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade” (BRASIL, 1997, p.23-24).

Em relagdo as atividades de producdo textuais, verificamos que séo apresentadas ao

leitor em varias secGes de cada unidade com vistas & exploracdo de atividades de escrita,
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oralidade e semiotica. Vejamos um quadro descritivo da proposi¢do das atividades de

producdo textual nas diferentes unidades, a saber:

Quadro 2: Organizacgao das atividades de producao textual

Unid. | Secdo Comunicacdo Oral | Secdo Comunicacgdo Escrita Secdo Fazer arte
1 Ensinando a fazer magica Receita Culinaria Preparacdo de tintas
2 Debatendo sobre poluicao Discurso Confeccdo de brinquedo vai
e vem
3 Explicando provérbios Texto expositivo Construcdo de paraquedas
4 Conversando sobre cinema Resenha do filme Flipbook
5 Expondo emocGes Personagem de hist6ria em Exposicao de galeria de
quadrinhos personagens
6 Recitando Biografia Criacdo da obra de arte
7 Apresentado uma noticia Texto publicitério Producédo de um cartaz
(ilustrativo)
8 Contando uma historia Conto Montagem de um livro
(capa, ilustracdo)
9 Entrevistando Descricdo de gréfico estatistico Confeccdo de porta -trecos

Fonte: elaboragdo propria.

Observamos que nas atividades de producdo textual sdo explorados desde a escrita a
producdo oral e semiética, conforme orienta a BNCC para o ensino de Lingua Portuguesa
(anos iniciais do ensino fundamental). Assim sendo, percebemos que a concepg¢do de
elaboracdo textual do LD contempla a ideia que a producdo é um processo e que, portanto,
deve ser pensando e organizado por etapas, por isso sugere ao leito as seguintes acgoes:
producgdo oral, escrita e semiotica. Para dar continuidade a reflexdo sobre este assunto,
vamos observar o que a PCN aborda sobre a producéo textual:

A linguagem é uma forma de acéo interindividual orientada por uma finalidade
especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos da sua
histdria. Dessa forma, se produz linguagem tanto numa conversa de bar, entre
amigos, quanto ao escrever uma lista de compras, ou ao redigir uma carta (PCN,

20014, p.20).

Sobre a criagdo textual oral, selecionamos um exemplo que ilustra a proposta

apresentada em todo o livro, vejamos a figura 6 que traz um exemplo da segéo

Comunicacéo oral:
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Figura 6: Producéo textual Oral

Fonte: Sanchez (2014, p.165).

Na atividade apresentada na figura 6, o objetivo é apresentar uma noticia. Para tanto,
inicialmente, é apresentando a leitura do texto “Solidariedade on-line” e em seguida €
solicitado uma pesquisa em jornais, revista, na internet ou na cidade em que moram 0s
estudantes sobre noticias que tratam de ac¢Ges solidarias. Por fim, é requerido o ensaio e a
apresentacdo da noticia para os funcionarios da escola.

Da comunicacao oral do género textual noticia observamos que embora as noticias
fossem pesquisadas e reescritas, ndo foi trabalhado a estrutura e caracteristica do género
textual noticia, mas foi trabalhado o desempenho do aluno em alguns aspectos como: se a
noticia escolhida foi interessante, empenho na producdo textual de apoio e no ensaio, e se
apresentou as informacdes de formas necessarias para compreensao da noticia.

Em relacdo a producdo textual escrita, verificamos que a proposicao das atividades
estd organizada por etapas: planejamento, rascunho, auto avaliacdo e finalizacdo. Para essa
sequéncia selecionamos uma atividade. Na figura 7, cujo proposito € a elaboracdo escrita de

uma campanha de solidariedade:
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Figura 7: Producdo textual de uma campanha publicitaria

Proposta de escrita’
» Leia este cartaz.

Fonte: Sanchez (2014, p.176).

Da producdo escrita do género textual em anéalise, observamos que sdo explorados
os diferentes aspectos que compde o cartaz, como: slogan, o texto a imagem. Mas antes,
sdo apresentados ao leitor trés questBes centrais da proposta de produgdo que guiardo 0s

estudantes no processo de escrita do género textual, a saber:

Quadro 4: Orientagdo para o processo de producao textual

O que vou escrever? Um texto para campanha de solidariedade
Quem vai ler? Os alunos e funcionarios da escola
Onde vai circular? Na escola

Fonte: Sanchez (2014, p.176).

Por meio desse exemplo, verificamos que a situacdo de producgdo textual escrita é
contextualizada e sdo esclarecidos os propésitos de comunicacdo, uma vez que 0S sujeitos
séo convidados a produzir (em dupla) um cartaz para uma campanha de solidariedade a ser
desenvolvida por toda a turma, a¢do retomada na sec¢éo “Fazer arte”. Conforme ilustrado a
seguir, na figura 8:
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Figura 8: Producéao textual de um cartaz

Fonte: Sanchez (2014, p.178).

A partir da avaliacdo das propostas de producdo textual constatamos que o livro
apresenta uma articulacdo entre oralidade e escrita, visando que os alunos possam refletir
sobre as situacbes de comunicacdo e desenvolvam a capacidade de escuta atenta e
compreensiva, associada as habilidades de escrita por meio de géneros textuais. O
componente da Lingua Portuguesa deve ampliar o letramento dos estudantes para que eles
desenvolvam a capacidade de participar significativa e criticamente das diversas praticas
sociais (BRASIL, 2018).

Conforme as novas diretrizes curriculares nacionais para o ensino de Lingua
Portuguesa, as propostas de producdo textual devem ser explorados desde a escrita a
producdo oral e semiotica. Abordar a escrita como processo é 0 que se espera, pois, as
etapas de escrita requerem diferentes procedimentos, tais como: planejamento, producao,
revisdo e reescrita conforme orientada o PNLD (BRASIL, 2015).

Assim, a producdo textual é concebida como um processo por meio do qual o aluno
pode ampliar seu conhecimento linguistico e textual a partir das condicdes de producdes
dos diversos géneros textuais relacionando-os “[...] as diversas situacdes de uso da lingua
escrita e falada” (OHUSCHI; AMORIN, 2011, p.141).

Partindo do entendimento de que o ensino da lingua portuguesa nas séries iniciais
deve propiciar o processo de alfabetizagdo associado ao de letramento, identificamos que as
propostas apresentadas pelo livro didatico estdo intimamente relacionadas e
contextualizadas as mais diversas praticas de leitura e escrita e 0s assuntos tematicos das
unidades permitem a articulacdo entre os diferentes eixos de ensino: leitura, oralidade,

andlise linguistica, producéo textual.
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O componente da Lingua Portuguesa deve ampliar o letramento dos estudantes para
que eles desenvolvam a capacidade de participar significativa e criticamente das diversas
praticas sociais. O texto (oral ou escrito) é a unidade de trabalho central, relacionando-o a
seus contextos de producéo para o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em vérias midias e
semioses nas esferas da vida publica, do trabalho e pessoal.

De acordo com Geraldi (2015, p.385) o uso das mais diversas préaticas de linguagem
podem “[...] mobilizar recursos expressivos na produ¢do de compreensdes de textos, na
elaboragdo de textos e na propria reflexdo sobre esses fazeres”. Esse € o principio basico da
triade USO-REFLEXAO-USO que norteia as diretrizes curriculares para o componente da
Lingua Portuguesa.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Do estudo realizado verificamos que o livro ‘Projeto Buriti: Portugués” apresenta
uma proposta de alfabetizagdo articulada ao letramento dos mais diversos géneros textuais,
isto é, o desenvolvimento e a apropriacdo da linguagem oral e escrita é associada a
linguistica/semiotica por meio das mais diversas praticas sociais de usos dos textos, ou seja,
dos géneros textuais (orais, escritos e semiéticos).

No que diz respeito a proposicdo didatica para os eixos leitura e producdo textual,
verificamos que elas estdo articuladas entre si, por meio do tema abordado em cada
unidade. As atividades de leitura ndo ddo muita &nfase para a apreciacao estética dos textos,
pois o foco € a compreensdo das diversas escritas, a partir da analise dos assuntos
abordados e do estudo das caracteristicas dos géneros textuais.

O livro contempla a ideia que a producéo textual &€ um processo e que, portanto, esta
relacionado a atividade de leitura, ou seja, 0 LD contempla varias atividades de produgéo
organizadas, ora de forma individual, ora de forma coletiva, visando a apropriacdo do
sistema de alfabetizacdo e letramento, associada ao desenvolvimento da habilidade leitora,

da anélise linguistica/semiotica e da oralidade.
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O livro apresenta uma articulacdo entre o eixo oralidade ou escrita da leitura dos
textos ou texto, com vistas a reflex@o sobre a lingua e seus usos linguisticos a partir de cada
situacdo de comunicagdo. Dessa forma a proposicao didatica, direciona as habilidades de
escrita por meio da producdo textual, bem como a capacidade de escuta atenta e
compreensiva dos textos. Sendo assim, o LD engloba a compreenséo da leitura, da escrita,
da oralidade por meio do estudo, da andlise e da producdo dos diversos géneros textuais
(escritos, orais e semioticos).

Por fim, frisamos a necessidade dos estudantes de Pedagogia (futuros professores)
ter conhecimento das propostas de alfabetizacdo e letramento de livro didatico de Lingua
Portuguesa. Entendemos que é necessario o professor reconhecer as limitaces e
implicagcbes das propostas dos livros didaticos direcionados para 0s processos de
alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Acreditamos que uso do livro didatico em sala de aula pode contribuir com a
aprendizagem do aluno, ou seja, pode ampliar e desenvolver a capacidade de
leitura/compreensdo dos alunos acerca dos mais variados textos, assim como orienta-los no
processo de planejamento e producdo dos textos. Para tanto, cabe ao professor alfabetizador
adequar e complementar as propostas apresentadas pelo livro didatico, sistematizando seu
trabalho de sala de aula, pois acreditamos que o LD ndo deve se constituir a Unica nem a
mais importante das ferramentas a disposic¢éo do professor.
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