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RESUMO

Introdugdo: O estudo tem por objeto a percepgédo do docente sobre o Trabalho de Concluséo de
Curso O Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) é um componente curricular obrigatorio no
Curso de Graduagdo em Enfermagem, cuja finalidade é a fomentacao da visao critica e reflexiva
para o futuro enfermeiro, estimulando o seu protagonismo no processo de ensino-aprendizagem
mediado pelo docente. Objetivo: analisar a percep¢do dos docentes de graduagdo em
enfermagem sobre o Trabalho de Conclusdo de Curso e a formacdo critica do enfermeiro
Metodologia: o estudo foi definido como exploratério, com abordagem qualitativa, realizado na
Faculdade Estacio de Alagoas, em Maceid/AL. Os participantes do estudo foram 13 (treze) docentes
vinculados ao curso de enfermagem da instituicdo selecionada que participaram como orientadores de
pelo menos 01 (um) TCC. A producédo de informagdes ocorreu no periodo de novembro de 2018 a
janeiro de 2019 em a realizagdo de entrevista individual, em profundidade, semiestruturada,
gravada em smartphone, por meio de um aplicativo especifico para audio, testados previamente
antes de cada entrevista. Resultados: Este estudo, ao buscar analisar a contribuicdo do Trabalho de
Concluséao de Curso para a formacdo critica do enfermeiro, a partir do olhar do professor orientador,
originou 02 temas e 04 subtemas, os quais foram: Contribuicéo do Trabalho de Conclus&o de Curso para
a formacado critica do enfermeiro (tema 1); a importancia do TCC para formacao critica (subtema 1.1) e
0 TCC e o desenvolvimento da competéncia investigativa (subtema 1.2); o processo de orientacdo de
TCC (tema 2), a operacionalizagdo do processo de orientagdo de TCC (subtema 2.1) e a importancia do
orientador no processo de orientagdo (subtema 2.2). Compreende-se a importancia do TCC como um
instrumento que auxilia na formac&o critica do discente, desde que este consiga refletir a partir de uma
realidade social, assim como, o TCC é um instrumento que auxilia no desenvolvimento da competéncia
investigativa, desde que vivenciado corretamente e que seja instigado o pensamento investigativo do
discente. O processo de orientacdo se operacionaliza em um primeiro encontro, de suma importancia
para 0o segmento do TCC, com a constru¢do de vinculos e ideias motivadoras e seguindo para 0s
préximos encontros, que variam a depender da andlise do docente. Consideracdes finais: a partir dos
depoimentos dos docentes, afirma-se que o Trabalho de Conclusdo de Curso contribui de forma na
formacado critica do discente, fomentando a visdo investigativa. Alguns componentes podem fragilizar
0 processo de orientagdo, como o proprio docente, o discente e a instituicdo. A visdo do docente é
fundamental para o desenvolvimento da criticidade do discente.

Palavras-chave: Enfermagem. Monografia. Docentes de enfermagem. Teoria Critica.



ABSTRACT

Introduction: The Course Conclusion Paper (CBT) is a compulsory curricular component in the
Nursing Undergraduate Course, whose purpose is to foster critical and reflective vision for the future
nurse, stimulating its leading role in the teaching-learning process mediated by teacher. Objective: To
analyze the contribution of the Course Conclusion Work (CBT) to the critical formation of nurses.
Methodology: The study was defined as exploratory and descriptive, with a qualitative approach,
conducted at Estacio de Alagoas College, in Macei6é / AL. The subjects participating in the study were
13 (thirteen) teachers linked to the nursing course of the selected institution who participated as
counselors of at least 01 (one) CBT. The production of information was performed through individual
semi-structured in-depth interviews using a mobile application that has the function of recorder; We
tested the functionality and audio of the app before the interviews. Information was collected from
November 2018 to January 2019, and interviews were recorded using a mobile device. Results: This
study, seeking to analyze the contribution of the Course Conclusion Work to the critical formation of
nurses, from the perspective of the advisor teacher, originated 02 themes and 04 subthemes, which were:
Contribution of the Course Conclusion Work to the formation nurse's criticism (theme 1); the
importance of CBT for critical training (sub-theme 1.1) and CBT and the development of investigative
competence (sub-theme 1.2); the CBT orientation process (theme 2), the operationalization of the CBT
orientation process (sub-theme 2.1) and the importance of the mentor in the orientation process (sub-
theme 2.2). The importance of CBT is understood as an instrument that helps in the critical formation
of the student, provided that it can reflect from a social reality, as well as CBT is an instrument that
helps in the development of investigative competence, provided that it is properly experienced. and that
the student's investigative thinking be instigated. The orientation process is operationalized in a first
meeting, of great importance for the CBT segment, with the construction of bonds and motivating ideas
and going to the next meetings, which vary depending on the teacher's analysis. Final considerations:
From the teachers' statements, it is clear that the Course Conclusion Work contributes positively to the
critical formation of the student, fostering the investigative view. Some components may weaken the
orientation process, such as the teacher himself, the student and the institution. The teacher's view is
fundamental for the development of student criticality.

Keywords: Nursing. Monograph. Nursing teachers. Critical theory.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O estudo tem por objeto a percepc¢do do docente sobre o Trabalho de Concluséo
de Curso. O interesse da pesquisadora em estudar o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)
na formacdo do enfermeiro surgiu a partir de experiéncias pessoais e profissionais. Conclui a
minha graduagdo em enfermagem no ano de 2012, e fiz especializacdo em Docéncia do Ensino
Superior (2015) e em Urgéncia, Emergéncia e UTI (2017). No primeiro semestre de 2014,
iniciei como docente nos cursos técnicos e, no segundo semestre do mesmo ano, fui selecionada
para ser preceptora, atualmente professora de pratica de uma Instituicdo de Ensino Superior
(IES), na qual sou vinculada até 0 momento atual.

A conclusdo da graduacdo em uma instituicdo privada levou-me a refletir sobre a
importancia da pesquisa em enfermagem e profissional que eu gostaria de ser no futuro. Como
discente, participei de projeto de extensdo, de estagio extracurricular e de eventos cientificos
com apresentacdo de trabalhos, porém sentia que as oportunidades eram ofertadas a mim em
uma proporcao reduzida comparada as instituicbes de ensino publicas. Ao final da graduacéo,
um dos momentos mais impactantes foi a elaboragdo do TCC. Ao adentrar em um projeto de
pesquisa, os tramites do Comité de Etica e Pesquisa (CEP) e todas as etapas conseguintes levou-
me a compreender que fazer pesquisa em enfermagem é uma atividade inerente a essa profisséo.
A pesquisa deve estar em todas as areas em que a profissdo permite, ou seja, todas as areas de
atuacéo.

No ano de 2015, iniciei 0 meu primeiro processo de orientacdo de TCC, assumindo o
papel de orientadora. Por considerar o TCC fundamental na minha graduagédo, a busca pelo
despertar dos discentes sobre a importancia de pesquisar era e € um dos meus principais
objetivos profissionais. Porém, apesar de existirem normatizagdes académicas para a
elaboracdo do TCC, ndo houve, nesse periodo, nenhuma capacitacdo para formacdo de
orientadores, cujo processo de orientacdo acaba se tornando subjetivo, a partir de experiéncias
pessoais e como cada orientador(a) acredita que deve ser operacionalizado.

A auséncia de cursos voltados para a capacitacdo de orientadores fez com que as
minhas primeiras orientagdes apresentassem algumas falhas. Com o passar do tempo,
conhecimento acerca das normas institucionais e do Comité de Etica e Pesquisa, a minha
segunda preocupacdo era como eu poderia despertar o olhar investigativo no discente, a busca
pela criticidade. Ainda ndo encontrei uma Unica resposta, a cada orientacdo, busco conhecer
mais os discentes, suas fragilidades e potencialidades, como também, organizo junto aos

discentes cronogramas, encontros presenciais, reuniées em grupos, busco construir vinculos e
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emitir palavras motivadoras como também, a autorreflexdo sobre a importancia do
protagonismo do discente para a sua pratica profissional.

Saber como o orientador percebe o TCC e o processo de orientacdo foi o meu principal
interesse em realizar este estudo. As dificuldades encontradas no processo de orientacdo e a
reflexdo de como o TCC é uma etapa importante na formacdo académica dos discentes,
contribuindo para a formacao do futuro profissional, fez-me perceber que esse processo é um
disparador de sentimentos e sensac¢des que podem contribuir ou dificultar a construcéo do TCC.
Portanto, o interesse de o0 estudo ser em uma Instituicdo de Ensino Superior privada deu-se pelo
fato da minha aproximacao como docente e orientadora de TCC na propria instituicdo, de modo
a conviver cotidianamente com os desafios que esta posicao impde.

Sdo varios os fatores que podem influenciar no impacto que o TCC poderéa apresentar
para a formacdo do discente, dentre os quais podemos citar: a visdo do orientador sobre a
importancia do TCC para a formacéo do enfermeiro, como o discente se percebe no processo
de orientacdo e a importancia do seu protagonismo, a forma pela qual o préprio TCC esta
descrito no projeto pedagdgico, como também a proposta pedagdgica apresentada para 0 curso
de graduacéo.

A elaboracdo do TCC é uma das etapas mais desafiadoras para o discente, e 0
despreparo e inexperiéncia do professor orientador ou o acesso a ele pode ser um grande
causador de dificuldade nesse processo. O fato é que parece ndo haver, de modo geral,
iniciativas voltadas para a formacgdo de orientadores. O conhecimento em metodologia
cientifica, conhecimento cientifico, capacidade de orientar uma pesquisa e em sua construcdo
tedrica ndo o qualificacomo um bom orientador, apesar de ser uma condicao necesséria (DIAS;
PATRUS; MAGALHAES, 2011).

As orientagdes cientificas expandiram-se a partir da década de 90, periodo marcado
pelo aumento significativo dos cursos de graduacdo no Brasil, consequentemente aumentando
a demanda das orientaces cientificas (MEDEIROS et al., 2015). O Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC) é um componente curricular obrigatério no Curso de Graduacdo em Enfermagem,
cuja finalidade é a fomentacdo da visao critica e reflexiva para o futuro enfermeiro, estimulando
0 Sseu protagonismo no processo de ensino-aprendizagem mediado pelo docente (SAUPE;
WENDHAUSEN; MACHADO, 2004).

O pensamento critico e reflexivo tem sido discutido como necessario no ensino da
enfermagem diante das necessidades de prestar um cuidado humanizado e qualificado a

populacdo. Nesse contexto, a Teoria Critica defende o0 pensamento critico como um mecanismo
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de emancipacdo do ser humano, por consequéncia, um cuidado emancipado (CEOLIN et al.,
2017).
No campo da Teoria Critica, as categorias de totalidade, critica, dialética teoria-pratica
sdo seus principais fundamentos. Esses fundamentos sdo relacionados a educacao e
refletidos nas concepcfes de curriculo e de pedagogia escolhidas. A partir deste
processo educativo emancipatorio, espera-se que o futuro enfermeiro desenvolva uma

leitura critica referente as condigBes e relagdes de producédo de sua existéncia, das
pessoas a quem ira cuidar e da profissdo (PFIMENTEL; DAVID, 2013, p. 47).

Os estudos de Mosqueda-Diaz et al. (2014) e de Puschel e Oliveira (2014) apontam a
importancia da utilizacdo do pensamento critico e da investigacao cientifica em enfermagem
para o desenvolvimento do conhecimento de forma emancipatoria e libertadora. A busca, a
pesquisa, se bem observada, faz parte dos individuos por sua prdpria natureza, pois estdo em
constante aprendizado. Nas universidades, a pesquisa serve para responder a inquietacoes,
problemas, perguntas para as quais, até entdo, ndo se tinham respostas. Portanto, as pesquisas
nas IES servem para se obter e disseminar conhecimentos provenientes dos estudos
(MEDEIROS et al., 2015).

O ensino no campo da saude é um desafio para as Institui¢fes de Ensino Superior (IES)
pensarem, em seu Projeto Pedagogico do Curso (PPC), um modelo de formacao que seja capaz
de transformar as praticas, buscando a superacdo dos problemas de salde e a melhoria do
cuidado a saude individual e coletiva.

Dessa forma, a regionalizagdo do curriculo, trazendo as principais fragilidades daquela
area geografica, primando pelas peculiaridades regionais, sao pontos essenciais e devem ser
discutidos na construcdo no projeto pedagdgico de cada IES, buscando desenvolver as
habilidades e competéncias necessarias para a formacao dos futuros profissionais (SANTOS,
2003).

O TCC busca levar experiéncias académicas necessarias aos discentes a partir de uma
producdo cientifica, de modo a contemplar-lhe o tripé das Institui¢cdes de Ensino Superior (IES),
a pesquisa, ensino e extensao. O processo de construcdo de producéo cientifica é compreendido
com mais propriedade no momento da elaboragdo TCC, entretanto alguns fatores podem nao
contribuir de forma esperada, como, por exemplo, o processo de orientacdo dos docentes
(MEDEIROS et al., 2015).

Diante de todas as afirmativas registradas acima, 0 TCC é um desafio para os docentes
e discentes. O processo de construgdo do TCC é gradativo, requer empenho, disponibilidade,

gerenciamento de tempo, parceria entre o docente e o discente. Defendo que tal processo deve
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ser pautado no pensamento critico, comprometido com a formacdo reflexiva, capaz de
problematizar a realidade e, nela intervir com vistas a sua transformacao.

A pesquisa em enfermagem estimula e favorece a reflexao critica no momento em que
o discente é convidado a aplicar o seu conhecimento cientifico nas diversas realidades
apresentadas, de modo a compreender e aprender a intervir em diversas realidades sociais.
Consequentemente, espera-se que 0 TCC seja um instrumento para contribuir para dar respostas
aos problemas de salde das pessoas e comunidades.

Sem duvidas o TCC e um componente fundamental na formagé&o critica do enfermeiro
e no processo de desenvolvimento do olhar investigativo do profissional. O estudo torna-se
relevante porque podera contribuir na reflexdo sobre o tema na comunidade académica,
ampliando do conhecimento sobre o TCC e sua perspectiva na formacdo do discente e
capacitacdo do docente, auxiliando os 6rgdos formadores com a organizacdo do proprio
processo de TCC, como também, a literatura que discute o TCC € escassa.

Assim, a partir das reflexdes acima descritas, este estudo propds-se a responder a
seguinte pergunta: qual a percepc¢ao dos docentes do curso de graduacdo em enfermagem
sobre o Trabalho de Conclusédo de Curso? Nesse sentido, o objetivo deste trabalho foi
analisar a percepcéao dos docentes de graduagdo em enfermagem sobre o Trabalho de Conclusdo

de Curso e a formacéo critica do enfermeiro.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 A TRAJETORIA DA FORMACAO DE ENFERMEIROS

Nesta primeira etapa, € apresentada, introdutoriamente, a formacao do enfermeiro no
Brasil; logo apos, é feita uma abordagem especifica sobre a formacdo investigativa do
enfermeiro e, ainda, a importancia da formacao critica e investigativa com énfase no Trabalho
de Conclusdo de Curso, tornando como ponto de partida o curriculo e as Diretrizes Curriculares

para o curso de graduacdo em Enfermagem.
2.1.1 Breve histdrico sobre a formacdo do Enfermeiro no Brasil

No Brasil, a primeira proposta curricular de enfermagem surgiu em 1890. Publicou-se
0 Decreto n°® 791 de 27 de setembro de 1890, o qual cria no Hospital de Alienados uma escola
profissional de enfermeiros e enfermeiras. O curso teodrico, conforme o artigo 3, era efetuado
trés vezes na semana, seguido com as visitas as enfermarias, dirigidas pelos internos e
inspetoras e fiscalizado por médicos e diretores, fortalecendo a ideia da assisténcia médica
como o elemento central da assisténcia da satde (SANTOS, 2003).

A escola tinha como objetivo preparar enfermeiros para atuarem em hospicios e
hospitais civis e militares nos moldes das escolas francesas e, desde a sua criagdo, passou por
varias mudangas em sua nomenclatura e estrutura curricular. Atualmente, a instituicdo
encontra-se denominada como Escola de Enfermagem Alfredo Pinto e foi inserida desde a
reforma universitaria na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO).

Portanto a Enfermagem exercida desde a fundacéo das primeiras Santas Casas tinha
um cunho essencialmente pratico; dai porque eram excessivamente simplificados os
requisitos para o exercicio das funcfes de enfermeiro, ndo havendo exigéncia de

qualquer nivel de escolarizacdo para aqueles que as exerciam (MEDEIROS; TIPPLE;
MUNARI, 1999, p. 1).

Somente em 1922, a enfermagem moderna foi instituida no Brasil, por meio do decreto
n? 15.799/22, criando a Escola de Enfermeiras pelo Departamento Nacional de Saude Publica
(DNSP). Na época, o DNSP era dirigido por Carlos Chagas e, apos visitar os Estados Unidos e
conhecer a enfermagem no modelo Nightingaleano, decidiu que este era 0 modelo de ensino
adequado para o pais pela necessidade de buscar naquele periodo, formar profissionais que

garantissem o saneamento urbano.
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Apesar da necessidade de formar enfermeiros conhecedores dos problemas de salude
publica e com habilidades técnico-cientificas para realizar tal fungéo, o curriculo da Escola de
Enfermeiras era composto “de uma parte geral, com dezesseis matérias € uma parte
especializada, com oito matérias”, a maior parte destas disciplinas seguia uma perspectiva
hospitalocéntrica (SANTOS, 2003, p. 2).

Em 1926, as enfermeiras norte-americanas foram convidadas a dirigir a escola de
Enfermagem. O decreto n°. 17.268 de 31 de marco de 1926 batizou com o nome de Anna Nery
a primeira escola oficial brasileira de enfermagem, considerada de alto padrdao, implantando a
carreira de Enfermagem em nivel nacional. No ano de 1931, torna-se a escola oficial padrdo de
ensino da enfermagem no Brasil; jA& em 1937, “considerada instituicdo complementar da
Universidade do Brasil e, em 1946, ¢ definitivamente incorporada a esta universidade”
(MEDEIROS; TIPPLE; MUNARI, 1999, p. 4).

As duas primeiras escolas de enfermagem no Brasil seguiam um modelo de curriculo
minimo obrigatdrio, o qual surgiu para atender as necessidades sociais e/ou politicas da época.
O modelo de curriculo minimo foi baseado nos padrdes de curriculo da Franca e dos Estados
Unidos. O aumento da industrializagdo no Brasil fez com que aumentasse a necessidade de os
individuos manterem-se saudaveis para dar conta de atender a demanda por mao de obra apta e
em quantidade adequada (FERNANDES et al., 2013).

Em 1949, ocorreu a primeira modificacdo do curriculo das escolas de enfermagem,
com a Lei 775/49. O ensino era voltado para area hospitalar, centrado no modelo clinico,
subdividido em especialidades. Por muitos anos, as escolas de enfermagem adotaram o modelo
de internato obrigatdrio, disciplinas rigidas, longas horas de trabalho, descanso minimo e pouco
tempo de lazer (MEDEIROS; TIPPLE; MUNARI, 1999). Esse modelo de formacao
proporcionou a oferta de moradias as alunas, o que aconteceu até a reforma universitaria que
ocorreu entre 1968 a 1972 (SANTOS, 2003).

A reforma universitaria foi aprovada pelo Congresso Nacional e modificou os
parametros do ensino superior no Brasil; foram instituidos, a partir dai, o vestibular
classificatdrio, o regime de créditos por disciplina e a divisdo da graduacéo entre ciclo basico e
ciclo especifico.

Durante a reforma universitaria, houve um aumento no investimento em pesquisa e
praticas cientificas na universidade, como também adotaram-se novas politicas para 0 aumento
de verbas, ofertas e vagas. Em contrapartida, a estrutura adotada ndo abria um dialogo entre as

areas do conhecimento, potencializando-se com o sistema de departamentos. Nesse sentido,
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nota-se uma fragmentacdo dos cursos, por conta de suas subdivisdes, as quais ndo dialogam
entre si (MARTINS, 2009).

Na década de 80 ocorreu uma transicéo politica significativa no Brasil. O periodo foi
marcado por movimentos em busca de transformacdes politicas e sociais, levando a mudancas
nas politicas pablicas na area da saude com énfase na atencdo bésica (FERRO; ALMEIDA-
FILHO; LOURENCO, 2006).

Ainda sobre a década de 80, segundo Costa et al. (2006, p. 414), “‘0s campos do Ensino
e da Pesquisa tém respectivamente nesse periodo, como fatos merecedores de destaque, a
reformulagdo do curriculo minimo direcionado a formacao do enfermeiro generalista”. No dia
25 de junho de 1986 foi promulgada a Lei N°. 7.498/86, a Lei do Exercicio Profissional, que
regulamenta o exercicio profissional e delimita a atuacdo das categorias de Enfermagem,

regulamentando a consulta de enfermagem como atividade prdpria do enfermeiro.

E preciso reconhecer que, por muito tempo na historia, efetivamente, a
enfermagem ndo exerceu acbes transformadoras na sociedade, e sim
reproduziu de maneira eficiente e eficaz o que era determinado pelas politicas,
programas e instituices governamentais. O enfermeiro parece ndo ter
percebido a dimensédo da esfera do poder conquistado ao longo do tempo em
que se buscava sua visibilidade. Adquiriu competéncia técnica e descuidou-se
de aprimorar sua competéncia politica em prol da sua organizacgdo profissional
e de seu papel como agente transformador (COSTA et al., 2006, p. 416).

Na década de 90, “o neoliberalismo impera e faz o pais enfrentar os maiores problemas
decorrentes do intenso processo de exclusdo social” (COSTA et al., 2006, p. 415). A
enfermagem, na época, ja ocupava espacos privilegiados na administracdo e servicos de saude.
Foi considerado um periodo marcante no ensino para 0 pais, com as mudancas do projeto
pedagdgico (COSTA et al., 2006).

O curriculo minimo fez parte do curso de graduagdo em enfermagem por varias
décadas, nele continua um detalhamento de disciplinas e carga horaria, cujos projetos
pedagdgicos ndo poderiam ser discutidos e modificados com base nas necessidades loco-
regionais e o curriculo era “estatico” e formavam profissionais “estaticos” (MOREIRA; DIAS,
2015).

A preocupacdo com a pesquisa nos curriculos de enfermagem provavelmente se inicia
com Lei n® 9.394/96, de 20 dezembro de 1996 (BRASIL, 1996). A Lei das Diretrizes e Bases
(LDB) da Educacdo Nacional de 1996 abriu “espaco para flexibilizagdo dos curriculos de
graduacdo e para a superagdo do modelo de “curriculo minimo” e da “grade curricular”
(FERNANDES, REBOUCAS, 2013, p. 96). Segundo Fernandes et al. (2005, p. 444), a LDB

fundamenta:



16

O processo de formacdo na educacdo superior através do desenvolvimento de
competéncias e habilidades; do aperfeicoamento cultural, técnico e cientifico do
cidaddo; da flexibilizacdo dos curriculos; da implementacéo de Projetos Pedagdgicos
inovadores, numa perspectiva de mudanca para a formacéo profissional.

. A LDB aborda exclusivamente a educacdo superior no capitulo 1V, artigos 43 a 57.
Em seu primeiro inciso do artigo 43, inciso 1°, trouxe a educacgao superior com a finalidade de
“estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
reflexivo”. Esta mesma LDB instituiu, apenas para as universidades, a obrigacdo da
indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdao (FERNANDES et al., 2013). Acerca da LBD,
Fernandes et al. (2005, p. 445) afirmam que:

[...] fundamentam o processo de formacdo na educacdo superior através do
desenvolvimento de competéncia e habilidades; do aperfeicoamento cultural, técnico
e cientifico do cidaddo; da flexibilizacdo dos curriculos; da implementacédo de Projetos
Pedagogicos inovadores, numa perspectiva de mudanga para a formac&o profissional.
Essas premissas apontam novas configurac@es para os padrfes curriculares, até entéo
vigentes, indicando a necessidade de uma reestruturacéo dos cursos de graduagdo com
mudancas paradigmaticas no contexto académico, direcionando a construcdo de
Diretrizes Curriculares para cada curso de graduacéo.

Com esta LDB, novas responsabilidades foram delegadas as IES, possibilitando “a
autonomia didatico-cientifica, bem como para criar cursos, fixar os curriculos dos seus cursos
e programas, além de adotar as Diretrizes Curriculares que melhor atendessem o perfil
epidemiologico da comunidade” (FERNANDES; REBOUCAS, 2013, p. 96).

Em 2001 foras estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos de
Graduacdo em Enfermagem (DCNENf), foram originadas a partir da LDB, discutidas e
determinadas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), sendo um instrumento norteador
que permite que as instituicbes de ensino construam sua proposta pedagdgica com base na sua
intencionalidade educativa; construcdo que deve ser realizada de forma coletiva com 0s
docentes, como também com os diferentes atores sociais envolvidos no processo
(MAGALHAES et al., 2017).

As DCN também determinam a autonomia das instituicdes de ensino na construcéo e
elaboracdo das propostas pedagogicas, respeitando a especificidade regional, local e
institucional (FERNANDES et al., 2005). Com a finalidade de garantir a autonomia das
instituicdes em elaborar o seu proprio PPC, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduagdo em Enfermagem (DCN/ENF) (TONHOM et al., 2014). A
década de 90 foi importante para que se pudesse repensar na formacéo dos enfermeiros, com a

proposta de uma flexibilizacdo do curriculo em contraponto ao curriculo minimo.
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As DCN/ENF descreve que o enfermeiro deve ter uma formacgdo generalista,
humanista, critica e reflexiva. Descrevem o perfil, competéncias e habilidades que o egresso
necessita para 0 mundo do trabalho, como também os contetdos curriculares, estagios e
atividades complementares, organizacdo do curso, acompanhamento e avaliagéo.

As DCN/ENF, como mencionado anteriormente, descrevem as competéncias e
habilidades especificas para o enfermeiro, cujo inciso seguinte, que trouxe atitudes requeridas
para a competéncia, merece destaque: “desenvolver, participar e aplicar pesquisas e/ou outras
formas de producéo de conhecimento que objetivem a qualificagdo da pratica profissional”. Vé-
se, aqui, a descricdo dos procedimentos para o desenvolvimento da habilidade necesséria para
sua pratica profissional, a qual deve ocorrer conforme o projeto pedagdgico do curso,
“promovendo, gerando e difundindo conhecimento por meio da pesquisa e outras formas de
producao de conhecimentos que sustentem e aprimorem a pratica”.

A implantacdo das DCN/ENF foi um desafio, pois a diretriz deve direcionar o perfil
do enfermeiro, pautado de competéncia técnica e politica, sujeitos sociais dotado de
conhecimento, raciocinio, percepcao e sensibilidade para as questdes sociais do sujeito, familia
e comunidade, aptos a intervir em contextos socioeconémicos desfavoraveis e em ambientes
complexos (FERNANDES et al., 2005).

A Associagdo Brasileira de Enfermagem (ABEN) vem promovendo, ao longo dos anos,
o0 crescimento social, politico e cientifico da profissdo, com encontros e seminarios para discutir
e estabelecer diretrizes gerais para o ensino em enfermagem. No ano de 1998, realizou o 3°
Seminéario Nacional de Diretrizes para Educagdo em Enfermagem (SENADEN), com o
proposito de formular propostas de diretrizes curriculares para a formacéo dos profissionais a
luz da LDB, tendo como objetivo a formacdo de propostas de diretrizes curriculares para
formacédo de profissionais (FERNANDES; REBOUCAS, 2013). Desde o ano de 2015, foi
elaborada de forma coletiva e participativa por meios de foruns de discussdo em ambito
nacional a versdo da 4% Minuta das DCN/ENF, coordenados pela Diretoria de Educacdo
Nacional da ABEn (ABEN, 2018).

Por fim, as mudancas significativas no ensino da enfermagem ao longo de um pouco
mais de um século apresentam o enfermeiro com diversos perfis, desde que a enfermagem
comecou a ser executada a partir de um ensino formal. Tais mudancgas sdo reflexos das
exigéncias de cada época, portanto, as mudancas na sociedade e as politicas de saude
influenciam no perfil do profissional que precisa intervir envolvendo-se com a realidade (ITO,
2005).
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2.1.2 O Trabalho de Concluséo de Curso e a fungéo Investigativa do Enfermeiro

A enfermagem no Brasil vem evoluindo com o passar dos anos, desde 0 momento em
que o ensino foi regulamentado. O cuidado, que anteriormente era prestado por caridade, a
partir de repeticbes de técnicas de enfermeiros mais experientes, foi reconfigurado e,
atualmente, é considerado uma ciéncia que gera ciéncia e qualidade na assisténcia.

A enfermagem trouxe como principios basicos o cuidado humanizado e cientifico. E
de conhecimento que todo sujeito de alguma forma entende, compreende, é sabedor do meio
no qual esta inserido. O desenvolvimento de pesquisa na salde envolvendo a sociedade e a
participacao do sujeito proporciona o meio adequado para o fortalecimento do estudo/pesquisa,
através da aproximacao de interesses, pois a sociedade necessita de aprendizado, informacdes
de forma constante, e a academia, através da investigacdo/pesquisa/estudo, tem esse grande
impacto social (HEIDMANN et al., 2017).

Acerca dos conteudos conforme as Diretrizes Curriculares, as areas tematicas foram
categorizadas em Ciéncias Bioldgicas e da Saude; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da
Enfermagem com Fundamentos de Enfermagem, Assisténcia de Enfermagem e Ensino de
Enfermagem. E interessante evidenciar a area de Fundamentos de Enfermagem, pois, nesta
area, segundo as DCN, foram incluidos os conteudos técnicos, metodoldgicos e 0s meios e
instrumentos inerentes ao trabalho do enfermeiro e da enfermagem em nivel individual e
coletivo. A Metodologia da Pesquisa, que também faz parte do TCC, foi inserida na area de
Fundamentos de Enfermagem.

Como mencionado, dentro das DCN/ENF, ha um t6pico que trouxe a necessidade de
se “buscar a formagao integral e adequada do estudante através de uma articulacao entre o
ensino, a pesquisa e a extensdo/assisténcia” e, em seu artigo 12, afirma-se que, “para a
conclusdo do Curso de Graduacdo em Enfermagem, o aluno devera elaborar um trabalho sob
orientagao docente”.

A inovacdo em saude requer o fomento a pesquisas com énfase na investigacdo das
necessidades da comunidade, comunicacdo em saude, organizacdo dos servicos de saude,
experimentacdo de novos modelos de intervencédo, avaliagdo da incorporagdo de novas
tecnologias e desenvolvimento de indicadores que permitam melhor estimativa da
resolubilidade da atengdo. A ampliagdo “da responsabilidade social e o pacto de propostas para
defini¢do de competéncias profissionais vém sendo incentivadas” (TONHOM et al., 2014, p.
226).
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A formacédo do enfermeiro deve ser pautada no desenvolvimento de competéncias,
dentre estas a investigativa, visando a qualificacdo da pratica profissional. Nesta dire¢do, 0 TCC
¢ um componente fundamental para o desenvolvimento da competéncia para a investigacao
cientifica que deve estar presente na pratica do enfermeiro. Para isto, deve ser desenvolvido a
partir de estratégias de estimulem a visdo investigativa do discente, o desenvolvimento do
protagonismo do discente durante a graduacao e o incentivo a criticidade e a busca da resolucédo
das questdes sociais existentes em sua regido, com embasamento cientifico, como também, o
preparo e capacitacdo do docente para auxiliar o desenvolvimento da prética investigativa com
significacao.

Segundo Silva e Kayser (2015), se faz importante a iniciativa docente em buscar cursos
que os qualifiquem e os aprimorem objetivando novas aprendizagens aos alunos. Durante o
processo de orientacdo, o discente consegue uma aproximacdo maior com o docente como
orientador do seu trabalho, juntos refletem acerca de uma problematica a partir da inquietacéo
do discente, fazendo com que o discente desenvolva o pensamento critico diante do que sera
trabalhado.

O TCC é um componente fundamental para formacdo, contribuindo para
instrumentalizar e favorecer as préaticas de enfermagem com o rigor cientifico necessario para
desenvolver a investigacdo cientifica. Durante o processo de orientacdo, o discente € instigado
a investigar, pensar, refletir, problematizar.

A competéncia gque sera desenvolvida durante o processo de orientacdo de TCC néo se
limita a este periodo. O discente conhecera as etapas de um projeto de pesquisa, as metodologias
aplicadas, a necessidade do rigor metodoldgico, podera utilizar a experiéncia para trabalhar com
outros objetos de estudo. Segundo Netto, Silva e Rua (2016), é preciso definir as competéncias
necessarias para que os profissionais de saude atuem efetivamente no cenario baseado nas
necessidades da realidade, considerando também a complexidade da politica publica de salde.

Como mencionado anteriormente, desde o ano de 2015, foi elaborada de forma coletiva
e participativa por meios de foruns de discussdo em ambito nacional a versdo da 4% Minuta das
DCN/ENF, coordenados pela Diretoria de Educacdo Nacional da ABEn. No seu capitulo 1ll,
traz as areas do processo formativo, visando a uma formacéo sélida para enfrentar as rapidas
transformacGes da sociedade, do mundo de trabalho e do exercicio profissional, o qual deve ser
desenvolvido nas seguintes areas ou nucleos de competéncia: | — Cuidado de Enfermagem na
Atencdo a Saude Humana, Il — Gestdo/Geréncia do cuidado de enfermagem e dos servigos de

enfermagem e saude, Il — Educacdo em Saude, IV — Desenvolvimento Profissional em
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Enfermagem, V — Investigacdo/Pesquisa em Enfermagem e Salde, VI — Docéncia na Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio em Enfermagem.

Todas as areas devem ser desenvolvidas de forma Unica e integrada com as instancias
de saude, devendo capacitar o enfermeiro a pensar criticamente com base nos problemas de
salde, de forma individual e coletiva, apresentando solucGes viaveis de acordo com 0s
principios e diretrizes do Sistema Unico de Satde (SUS). A secdo V trata especificamente da

investigacao/pesquisa em enfermagem e saude.

Art.20 - A area Investigacdo/Pesquisa em Enfermagem e salde deve
estar direcionada para a formac&o do enfermeiro para desenvolver a¢6es
investigativas com individuo, familia, grupos e comunidades, familias
e grupos sociais. 1. Desenvolver a pratica baseada em evidéncia e a
teoria critica como dispositivos importantes no desenvolvimento da
investigagdo/pesquisa em enfermagem e satde. 1. Propor, desenvolver
e aplicar pesquisas e/ou outras formas de producdo de conhecimento
gue objetivem a valorizagdo da préatica profissional e o cuidado de
enfermagem integral, seguro e de qualidade na atencdo a saude. IlI.
Elaborar projetos e realizar pesquisas, em parceria com a equipe de
enfermagem e salde, com base em necessidades e prioridades
individuais e coletivas e principios éticos (ABEN, 2018).

No capitulo 1V, acerca dos conteudos curriculares e projeto pedagdgico, a pesquisa
também aparece como conteudo essencial para fundamentar a enfermagem, no artigo 24, inciso
VI — Investigacdo em saude e enfermagem: contetdos que estimulem o raciocinio légico e
critico sobre a producéo cientifica da saide e da enfermagem, da enfermagem baseada em
evidéncias.

A quarta minuta reforca que o discente devera elaborar um Trabalho de Concluséo de
Curso, individual ou em duplas, sob orientacdo de um docente enfermeiro da instituicdo de
ensino. Afirma também que o TCC é obrigatdrio para a integralizacdo curricular e podera ser
apresentado na forma de relatorio de pesquisa, artigo, software, entre outros, para a avaliagdo
do estudante e como forma de colaborar para a formagéo cientifica do Enfermeiro (ABER,
2018). O TCC faz parte da competéncia investigativa Enfermeiro (ABEn, 2018), sendo um dos
instrumentos para desenvolver a criticidade e autonomia do discente.

As DCN consideram, em seu artigo 6°, que a competéncia profissional ¢ a “a
capacidade de mobilizar, articular e colocar em acdo valores, conhecimentos e habilidades
necessarios para o desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela natureza do
trabalho”.

Segundo Fernandes et al. (2005, p. 445), “através da formagdo por competéncia,
espera-se que o profissional egresso tenha a capacidade de utilizar uma diversidade de

conhecimentos na solugéo de problemas do seu dia a dia, estabelecendo relagGes entre cultura,
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sociedade, salde, ética e educacgao”. Por este motivo, é necessario o conhecimento aprofundado
em contetdos e metodologias, como também nas transformacgfes sociais e no mundo do
trabalho.

O processo educativo € especialmente importante para o desenvolvimento das
competéncias essenciais para as praticas sociais, estimulando a democracia dialogante e, assim,
garantindo a liberdade de expressdo, recuperando, dessa maneira, a liberdade de expressao e o
sentido de ser cidadés e cidaddos (NETTO; SILVA; RUA, 2016).

2.1.3 O Trabalho de Conclusdo de Curso e a formagdo critica do enfermeiro

O Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), conforme mencionado anteriormente, € um
componente obrigatério para o curso de graduacdo em Enfermagem. O TCC deve ser um
auxiliador no desenvolvimento das competéncias e habilidades inerentes a profissao, prestando
o cuidado fundamentalmente da enfermagem, de forma cientifica e humanistica com base na
perspectiva critica.

Segundo Paulo Freire (2002, p. 26,) “esta avaliacdo critica da pratica vai revelando a
necessidade de uma série de virtudes ou qualidades sem as quais ndo é possivel nem ela, a
avaliagdo, nem tampouco o respeito do educando”. A pedagogia critica € o principio
fundamental da pedagogia contemporanea e no Brasil, Paulo Freire é a principal referéncia de
uma pedagogia critica ou libertadora, cujas obras repercutem em todo mundo (SILVA; KAYSE,
2015).

Paulo Freire identificou a incapacidade das pessoas de se reconhecerem como sujeitos
de suas vidas, o que os limita e os impossibilita a enxergar a possibilidade de mudangas daquela
realidade. Os opressores foram percebidos por Paulo Freire como aqueles que ndo 0s
enxergavam como seres humanos integrais, apenas dando valor por servi-los e, assim,
conseguiam alcancar os seus proprios interesses (FREIRE, 1987).

Contudo, Paulo Freire utiliza o termo Pedagogia Critica para retratar a necessidade de
pensamento critico e autbnomo na construgdo do conhecimento com significado. Por meio da
Pedagogia Critica, deve-se conduzir o individuo a entender de forma didatica através da sua
propria analise e perspectiva. Dessa forma, entende-se que o docente deve “conduzir” o
caminho através de uma constru¢do. O educador critico assume 0 compromisso com a
autonomia e o empoderamento dos educandos. Segundo Freire (2002, p. 13), “ensinar nao se
esgota no “tratamento” do objeto ou do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a

producdo das condi¢cdes em que aprender criticamente € possivel”.
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Na era moderna, difundiu-se processos formativos com base nas politicas neoliberais,
que configuraram um processo educativo marcado pelo individualismo do sujeito,
predominando a razdo e a objetividade, negando a emogdo e a subjetividade como
atos de conhecimento, enfatizando a autonomia e a liberdade, como ingredientes de
uma educacdo para o progresso e desenvolvimento (CRUZ; GHIGGI; 2013, p. 7).

Este trabalho adotard alguns conceitos presentes no arcabouco tedrico produzido por
Paulo Freire, quais sejam: amorosidade, didlogo/dialogicidade, problematizacdo e
conscientizacdo. O pensamento de Paulo Freire pressupde uma pedagogia que se baseia na
formagéo integral do ser humano, rompendo a perspectiva moderna de formagéo, cujo destino
é “despertar o pensamento critico e emancipatério, capaz de combater a pobreza politica e
situacOes de opressao e desumanizacdo” (CRUZ; GHIGGI, 2013, p. 2.).

A pedagogia fundada na ética, respeito, dignidade e autonomia era defendida por Paulo
Freire, que na época, seguia de forma contréaria as formas de ensino tradicional. Questionou a
forma autoritaria e conservadora do educador, que ndo permitia a participacdo dos educandos.
Os educandos, por sua vez, limitavam-se a ouvir o conhecimento do educador, podando sua
curiosidade, ndo levando em consideracdo as suas experiéncias de vida em meios sociais,
deixando-o submisso (FREIRE, 2002).

Fazendo um contraponto com os pensamentos de Paulo Freire (2002), relagéo entre o
orientador-orientando pode se revelar, a depender de como seja conduzido, como a mais
opressora dentro do processo educativo, fazendo com que a educacao, com a relacdo baseada
nos elementos de Paulo Freire acima citados, deixe de ser bancaria, autoritaria, cuja Unica
margem de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e
arquiva-los (FREIRE, 2002) para uma educacdo libertadora. Paulo Freire afirma que se faz
necessario o empoderamento do sujeito, que € a libertacdo do oprimido que existe em casa ser
humano. A pedagogia da autonomia deve estar centrada em experiéncias estimuladoras, da
deciséo e responsabilidade, em experiéncias respeitosas da liberdade (FREIRE, 2002).

Todo ser, seja educadores ou educandos, devem estar abertos as aprendizagens
adquiridas no percurso da vida, na curiosidade, como também, abertos a trocar estas
experiéncias. As palavras e atitudes do educador poderéo ficar marcados pelo resto da vida do
educando, o que podera ou ndo contribuir positivamente no seu desenvolvimento, portanto, é
preciso cautela, pois, educar é formar (FREIRE, 2002).

O verdadeiro didlogo envolve caracteristicas fundamentais, como fé, esperanca e
respeito com as diferencas, € um saber transversal e é utilizado para compartilhamento de
saberes e praticas, “tematizacao e desvelamento critico para que a palavra se transforme em

uma préatica social humanizada e libertadora” (GARZON, SILVA; MARQUES, 2018, p. 1856).
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O dialogo é o encontro entre 0s homens, mediatizados pelo mundo, para designa-lo.
Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o transformam, o dialogo
impde-se como o caminho pelo qual os homens encontram seu significado enquanto
homens; o didlogo é, pois, uma necessidade existencial (FREIRE, 1980, p.42).

O dialogo para Paulo Freire é o encontro entre individuos mediatizados pelo mundo
para pronuncia-lo, e ndo esgota-lo. Segue uma relagéo de precondic¢des desse didlogo, como um
amor profundo entre as pessoas, humildade, intensa fé nas pessoas e na sua capacidade de fazer
e criar, clima de confianca, mover de esperanca e um pensar critico (HEIDEMANN et al.,
2017).

Na pedagogia baseada na amorosidade, utiliza-se o dialogo como ferramenta para
compreender a realidade, com o intuito do despertar da atitude critica do sujeito, no sentido
mais simplificado do processo de ensino-aprendizagem, com a unica preocupacao de levantar
perguntas sem a preocupacao acerca do entendimento critico. O dialogo critico reflexivo liberta,
compreende-se que o dialogo é um conceito transversal e deve transformar-se em uma pratica
social (FREIRE, 2002).

O ato de amor esta em comprometer-se com sua causa. A causa da libertagdo. Mas
este compromisso, porgque amoroso, € dialégico [...]. Como ato de valentia, ndo pode
ser piegas, como ato de liberdade ndo pode ser pretexto de manipulacéo, senéo gerador
de outros atos de liberdade. A ndo ser assim, ndo € amor. Somente com a supressao
da situagdo opressora é possivel restaurar 0 amor que nela estava proibido. Se nao
amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo os homens, ndo me possivel o didlogo
(FREIRE, 2002, p. 80).

A conscientizacdo faz parte da pedagogia problematizadora, é o ato de refletir de forma
profunda a realidade e os problemas, quando se passa de uma consciéncia ingénua para uma
consciéncia critica. A consciéncia, descrita por Freire, vai além da tomada de consciéncia,
envolve também o compromisso do sujeito com a realidade, sua histdria e a possibilidade de
transforma-la. A problematizacéo leva o individuo a realidade, fazendo um diélogo adequado a
realidade ali presente. Todos os individuos tém a capacidade de transformar a realidade quando
nédo escolhe se adaptar a esta (ROZENDO et al., 2016).

Né&o hé transformacdo da realidade sem conscientizagdo, pois a conscientizacéo leva a
necessidade de transformar a realidade vivida (ROZENDO et al., 2016). Desse modo, faz-se
necessaria a inquietacdo, ainda na graduacao, da necessidade de um dialogo horizontal e de
praticas educativas transformadoras, que envolvam todos os sujeitos do processo em todas as
etapas e os facam integrantes de fato do processo.

Os educandos sdo convidados a codificar e decodificar tais temas e, de tal modo,
configura-se uma praxis pedagogica dialdgica, que possibilita a problematizagdo da realidade a

partir das palavras, faz-se uma (re)leitura do mundo, uma vez que os educandos, ao trazerem,
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num primeiro momento, as palavras do seu contexto, ja as trazem como leituras de mundo
(CRUZ; GHIGGI, 2013, p. 3).

Quando se reflete a partir das realidades, codifica-se e decodifica-se, é alcancado o
desvelamento critico. O desvelamento critico ocorre no momento da problematizagdo,
momento em que 0s sujeitos perpassam da visdo magica e desenvolvem uma viséo critica da
sua realidade. “A partir disso, é possivel, em um conjunto, educador e educando efetuarem uma
analise de conjuntura ao decodificar as situacfes-limites da realidade nas quais estéo inseridos,
permitindo e desencadeando o desenvolvimento de processos emancipatorios” (CRUZ;
GHIGGI, 2013, p. 3).

Concernente ao Trabalho de Conclusdo de Curso, partindo da perspectiva critica,
sugere-se a utilizacdo do processo educativo descrito por Paulo Freire para que o periodo
vivenciado seja transformador na vida do discente e docente. O dialogo faz parte de todas as
etapas e esta diretamente relacionado a fé e a confiancga, facilitando o processo de construcéo e

orientacao.
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3 METODOLOGIA

3.1 Tipo de Estudo

O estudo foi definido como exploratorio, com abordagem qualitativa. As abordagens
qualitativas, segundo Minayo (2013), descrevem o0s sujeitos a partir dos seus significados,
crencas, valores, aspectos que ndo se quantificam. A pesquisa qualitativa busca a intensidade
dos fendbmenos, as singularidades e os significados, atenta a dimensdo sociocultural que se

expressa por meio de opinides, costumes, comportamentos e praticas (MINAYO, 2017).

3.2 Cenério

O estudo foi realizado na Faculdade Estacio de Alagoas, localizada na Avenida Pio
XII, 70 — Jatitica, Macei6-AL, 57035-560. A Faculdade Estacio de Alagoas faz parte da rede
de ensino superior Estacio, a segunda maior organizagdo privada do setor de ensino superior no
Brasil. A Faculdade de Direito Estacio de Sa foi a primeira instituicdo de ensino superior da
rede, criada no ano de 1970 e localizado no Rio de Janeiro, e, a partir de 1998, iniciaram a
expansdo da rede. Atualmente, a instituicdo estd presente em todos os estados brasileiros e
Distrito Federal.

Em Alagoas, a Estacio foi credenciada em abril de 1999, ofertando, até a presente data,
17 (dezessete) cursos de graduacdo, dentre eles o de Enfermagem. O curso de Enfermagem
bacharelado oferta 200 (duzentas) vagas totais anuais, no turno diurno e noturno, com regime
de matricula crédito/semestral e carga horéria total de 4.360 horas/aula. O tempo de
integralizacéo do curso é de no minimo de 10 (dez) e maximo de 15 (quinze) semestres letivos.

A missdo do curso, segundo o seu Projeto Pedagogico, é:

“Formar Enfermeiros qualificados para atuar em todos os niveis de complexidade da
assisténcia ao ser humano em sua integralidade, no contexto do Sistema Unico de
Salde e do Sistema de Saide Complementar, numa perspectiva critico-reflexiva-
criativa, compromissados com a qualidade de vida da populagéo, bem como com sua
qualificacdo permanente e com o desenvolvimento da profissdéo (PROJETO
PEDAGOGICO ESTACIO, 2017, p. 38).”

O Projeto Pedagdgico do curso de graduacdo em enfermagem da Faculdade Estacio de

Alagoas também descreve o perfil do egresso, o qual consiste em:

“O enfermeiro oriundo do Curso de Graduagdo em Enfermagem é de formacéo
generalista, humanista, criativa, critica e reflexiva, voltada para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que possibilitem sua qualificacdo para o exercicio da
Enfermagem nas dimens@es do cuidar, gerenciar, educar e investigar cientificamente,
pautado em principios éticos, conhecimentos especificos e interdisciplinares, com
conhecimento para intervir, com senso de responsabilidade social e compromisso com


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_superior_no_Brasil
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a cidadania, nas acGes de promocdo, protecdo e recuperacdo e manutencdo da salde,
ou seja, atendimento integral a clientela. Buscando formar um profissional com
consciéncia inovadora, interdisciplinar e de qualidade, sustentada em metodologias e
instrumentais orientados para o desenvolvimento da aprendizagem, com eficiéncia e
competéncia, construindo uma autonomia profissional e intelectual e preparando-os
para as responsabilidades e fungdes que terdo de assumir com consciéncia de seu papel
social (PROJETO PEDAGOGICO ESTACIO, 2017, p. 46).”

O TCC na Faculdade Estacio de Alagoas é operacionalizado da seguinte maneira: o
discente é vinculado a disciplina Projeto de TCC em Enfermagem, com aulas teéricas com o
docente da disciplina e acompanhado por um(a) orientador(a) de TCC, neste semestre, 0 aluno
conhecera as etapas de um projeto de pesquisa e 0s componentes basicos de sua estrutura,
objetivando instrumentalizar teoricamente e buscar aproximar os alunos dos estudos
desenvolvidos na area de Enfermagem com as abordagens quantitativa e qualitativa, de modo
a estimular a pratica de consumo de pesquisas. A disciplina de Metodologia da Pesquisa €
ofertada de forma ndo presencial, nos primeiros periodos da graduacéo.

Apos a construcdo do Projeto e avaliagdo, o discente precisa ter a nota minima 7,0
(sete) para que, no semestre seguinte (10° periodo), passe a ser vinculado a disciplina de TCC
em Enfermagem, cujo objetivo é desenvolver o projeto de TCC dentro da linha de pesquisa
escolhida. Durante o semestre, 0 aluno serd acompanhado pelo professor da disciplina e do seu
orientador; nessa etapa, serd construido o seu TCC propriamente dito, em formato de artigo
cientifico, com todas as diretrizes normativas estabelecidas pela instituigao.

Ao longo de todo o curso, os alunos sdo incentivados a construir uma postura
investigativa com o objetivo de formar profissionais criticos, reflexivos e responsaveis
pela transformag&o permanente da pratica de Enfermagem. Busca-se, articulagdo entre
as disciplinas que constituem a fundamentacdo para o desenvolvimento do trabalho
de pesquisa em grupo, € as outras disciplinas do curriculo, o que se traduzira nos

trabalhos de pesquisa e finalmente no TCC (PROJETO PEDAGOGICO ESTACIO,
2017, p. 70).

3.3 Participantes

Os participantes do estudo foram 13 (treze) docentes do curso de graduagdo em
enfermagem da Faculdade Estacio de Alagoas, contactados por e-mail, telefone ou
pessoalmente. Para a selecdo dos participantes do estudo, foram utilizados, como critério de
incluséo, os docentes vinculados ao curso de enfermagem da Faculdade Estacio de Alagoas que
participaram como orientadores em pelo menos 01 (um) TCC. O critério de exclusdo ocorreu
com os docentes que, no periodo da producdo de informaces, estavam afastados por licenca
médica ou licenca maternidade. A escolha do local das entrevistas foi realizada pelo

participante.
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Os participantes foram informados e esclarecidos sobre o0s objetivos e a importancia
do estudo, procedimentos, riscos e beneficios e principios éticos que regem os estudos
realizados com seres humanos, como a liberdade para participar ou ndo do estudo ou de desistir
da sua participacao a qualquer momento da producdo de informagdes, assim como o0 anonimato
e a confidencialidade dos depoimentos. Em seguida, os participantes foram convidados a ler e
a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/TCLE. Duas vias foram impressas;
uma ficou em posse do entrevistado e a outra com a pesquisadora. Nao foi estabelecido critério
de saturacdo, visto que todos os participantes que se manifestaram de forma favoravel foram
entrevistados.

Como entrave, no periodo da producdo de informacdes, a instituicdo estava em um
periodo de desligamento do quadro docente, o que fragilizou todo o quadro de funcionarios.
Assim, mesmo com tentativas de agendamentos via e-mail, telefone e aplicativo de
comunicacdo, uma parte dos docentes apresentou indisponibilidade de horério para realizacéo

da entrevista.

3.4 Producéo de InformagGes
3.4.1 Aproximacéao do campo e dos participantes

A aproximagdo do pesquisador com o campo foi realizado incialmente a partir da
direcdo académica e coordenadores do curso, com a entrega do projeto e solicitacdo de
autorizacdo quanto a realizacdo da pesquisa. Apds autorizacdo por escrito da instituicdo e
aprovacéo do estudo pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFAL, sob parecer n° 2.923.200, foi
solicitado apoio da coordenagdo do curso, para fornecimento da relagdo nominal com 0s
contatos (telefone e e-mail) dos docentes para que iniciasse a aproximagdo com os participantes.

As entrevistas foram todas previamente agendadas e ocorreu predominantemente na
Faculdade Estacio de Alagoas, em uma area reservada na sala dos professores devido a
facilidade de acesso para os docentes, como também por ser uma sala reservada e com pouco
movimento. Apenas 1 (uma) entrevista ocorreu fora da instituicdo, em uma galeria sugerida por
conveniéncia por um dos entrevistados. As coletas de informac6es ocorreram no periodo de

novembro de 2018 a janeiro de 2019, e as entrevistas foram gravadas por meio de um celular.
3.4.2 Instrumento da producdo de informacoes

A produgdo de informagdes foi realizada por meio de entrevista em profundidade

semiestruturada individual com uso de smartphone, por meio do aplicativo para audio; foi
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testado a funcionalidade e audio do aplicativo antes das entrevistas. As entrevistas foram
guiadas por meio de um roteiro, composto por 02 (duas) partes: a primeira, com questfes para
caracterizacdo dos participantes, e a segunda, com perguntas disparadoras referentes ao tema
da investigacdo, as quais foram: como vocé percebe o TCC pensando na formacdo critica do
enfermeiro? Como se d& o seu processo de orientacdo de TCC? O que vocé espera que 0
estudante alcance ao concluir um TCC? Quais potencialidades e fragilidades vocé encontra no
processo de orientacdo de TCC?

O tempo de realizagéo da entrevista variou entre 9 minutos e 49 segundos e 40 minutos
e 41 segundos. O tempo total das gravacOes das entrevistas foi de 4 horas, 33 minutos e 26

segundos. O tempo médio das entrevistas foi de 21 minutos e 4 segundos.

Quadro 01 - Tempo de entrevista

ENTREVISTA/ ENTREVISTA/ ENTREVISTA/ TEMPO TOTLAL
MINUT’OS MINUT’OS MINUTQS DE GRAVACAO
(TEMPO MINIMO) | (TEMPO MAXIMO) | (TEMPO MEDIO) (HORAS)
09:49 40:41 21:04 04:33:26
ENTREVISTA COM OS DOCENTES-ORIENTADORES (TEMPO/MINUTQS)
DOC 01 26:59 DOC 08 17:13
DOC 02 28:03 DOC 09 12:06
DOC 03 24:56 DOC 10 24:00
DOC 04 09:49 DOoC 11 25:57
DOC 05 40:41 DOC 12 18:00
DOC 06 18:00 DOC 13 17:43
DOC 07 09:59

Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.

3.5 Analise de Informaces

As entrevistas gravadas foram transcritas na integra pela prépria pesquisadora e as
gravacOes conservadas para as informac@es paralinguisticas. Para analise, utilizou-se a analise
de contetido. Segundo Bardin (2016), esse tipo de analise de contelido é operacionalizado em
trés polos cronoldgicos, os quais sdo: a pré-analise, exploracdo do material e, por fim,
tratamento dos resultados, inferéncia e a interpretacéo.

A pré-andlise consistiu na organizacdo do material propriamente dita que, segundo
Bardin (2016, p. 125), “corresponde a um periodo de intui¢des, mas tem por objetivo tornar
operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do
desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise”. A partir das entrevistas
transcritas e das impressdes iniciais, a entrevistadora voltou-se a questdo norteadora e ao

objetivo do estudo para a elaboracdo de indicagdes que fundamentassem a interpretacéo final.
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A primeira agdo foi a leitura “flutuante”, a partir da qual foi possivel conhecer mais a fundo os
relatos, selecionando, nessa etapa, recortes amplos dos depoimentos.

A exploracdo do material foi a segunda etapa da andlise de informacdes, cuja
pesquisadora voltou-se inimeras vezes aos depoimentos, recortes iniciais e grava¢des em busca
de depoimentos que a levasse as percepgdes do docente acerca do objeto de estudo.

Por fim, a Gltima etapa consistiu no tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo,
segundo Bardin (2016, p. 131), de que “os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem
significativos (“falantes™) e validos”. Os depoimentos foram analisados com inferéncia das
pesquisadoras e interpretacdo a partir de literaturas pertinentes. Para interpretar e levar a melhor
compreensdo deste material, foi utilizado a Pedagogia Critica de Paulo Freire.

Como forma de garantir a confidencialidade das informacfes e a privacidade, foi
utilizada a sigla DOC representando a palavra docente, sequida da numeragédo correspondente
a entrevista em ordem numérica crescente, como, por exemplo DOCO1 (docente 01), DOCO02

(docente 02) e, assim, sucessivamente.

3.6 Aspectos éticos

A pesquisa foi desenvolvida conforme prevé a resolucdo 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude do Ministério da Satde (CNS — MS). Todas as informacdes obtidas foram
utilizadas apenas para finalidades cientificas, mantendo respeito ao participante da pesquisa em
sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade, assegurando sua vontade de
contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestacdo expressa, livre e
esclarecida (BRASIL, 2012).

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) sob o nimero
2.923.200, atendendo aos aspectos éticos contidos nas Resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho
Nacional de Satde (CNS).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Antes de iniciar os dados de caracterizacdo dos participantes e seguir com 0s temas
que emergiram das entrevistas, é importante descrever as caracteristicas dos docentes que
contribuiram no estudo. Como mencionado anteriormente, o periodo da coleta de informacdes
foi concomitante ao periodo de reorganizacédo do quadro de docentes da instituicdo selecionada,
0 que acarretou um periodo de fragilidade por parte dos docentes que continuaram vinculados
a instituicdo, aumentando a dificuldade em sincronizar suas atividades académicas e pessoais a
um horario viavel para participarem das entrevistas.

Neste periodo, havia 35 (trinta e cinco) docentes vinculados ao curso de graduagdo em
enfermagem, porém, destes, 12 (doze) fizeram parte do critério de exclusdo por nunca ter
orientado TCC, o fato € justificado por questBes institucionais. Até o ano de 2014, os docentes
de prética, antes categorizados como preceptores, ndo tinham autorizacdo para assumirem
orientacdes na instituicdo. Apds essa mudanca de categoria e a permissao para iniciarem o
processo de orientacdo de TCC, muitos ndo se sentiram confortaveis e aptos para assumirem
tal responsabilidade. Também neste periodo 05 (cinco) docentes estavam de licenca médica

e/ou licenca maternidade.

Quadro 02 — Caracterizacdo dos participantes do estudo segundo idade, sexo, graduacdo e titulagdo. Maceio,
Alagoas, 2018 (n = 13)

ENTREVISTADO IDADE (ANOS) SEXO GRADUACAO TITULACAO
DOC 01 35 Feminino Enfermagem Especialista
DOC 02 39 Feminino Enfermagem Especialista
DOC 03 39 Masculino Fisioterapia Especialista
DOC 04 32 Feminino Enfermagem Especialista
DOC 05 41 Feminino Enfermagem Mestre
DOC 06 45 Feminino Enfermagem Especialista
DOC 07 32 Feminino Enfermagem Mestre
DOC 08 32 Feminino Enfermagem Mestre
DOC 09 33 Feminino Enfermagem Especialista
DOC 10 50 Feminino Enfermagem Especialista
DOC 11 36 Feminino Enfermagem Especialista
DOC 12 31 Feminino Enfermagem Mestre
DOC 13 37 Feminino Enfermagem Mestre

Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.

De acordo com o quadro 02, a idade dos participantes do estudo variou entre 31 (trinta

e um) e 50 (cinquenta) anos; a média de idade é de 37 (trinta e sete) anos. De todos 0s

entrevistados, somente 01 (um) participante era do sexo masculino, o qual possui graduagéo em
Fisioterapia, diferente dos outros participantes.

Quanto a formacdo, todos os docentes tém cursos de pos-graduacdo (lato sensu). A

maior parte dos docentes € especialista, 8 (0ito) no total, 04 (quatro) estdo com o mestrado em
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andamento. Dentre os docentes que possuem mestrado (05 — cinco), 02 (dois) estdo com o
doutorado em andamento.

Dando continuidade a caracterizacdo dos participantes, temos abaixo o quadro 03, que
contempla o tempo de formacéo, tempo de experiéncia profissional, tempo de experiéncia na
docéncia e tempo de experiéncia como orientador de TCC.

Quadro 03 — Caracterizacdo dos participantes do estudo segundo idade, sexo, graduacdo e titulagdo. Maceio,
Alagoas, 2018 (n = 13)

TEMPO DE TEMPO DE TEMPO DE

ENTREVISTADO | TEMPO DE EXPERIENCIA EXPERIENCIA EXPERIENCIA

FORMAQAQ PROFISSIONAL NA DOCENCIA COM~

ORIENTACAO DE
TCC

DOC 01 06 anos 06 anos 04 anos 03 anos
DOC 02 18 anos 18 anos 11 anos 03 anos
DOC 03 11 anos 11 anos 06 anos 05 anos
DOC 04 06 anos 06 anos 06 anos 03 anos
DOC 05 13 anos 13 anos 13 anos 13 anos
DOC 06 10 anos 10 anos 05 anos 05 anos
DOC 07 09 anos 07 anos 07 anos 07 anos
DOC 08 08 anos 08 anos 05 anos 05 anos
DOC 09 10 anos 10 anos 08 anos 05 anos
DOC 10 06 anos 06 anos 06 anos 02 anos
DOC 11 05 anos 04 anos 04 anos 03 anos
DOC 12 07 anos 06 anos 04 anos 04 anos
DOC 13 12 anos 12 anos 12 anos 06 anos

Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.

Foi observado que a idade ndo necessariamente esta relacionada com o tempo de
formacao profissional ou até mesmo experiéncia como orientador de TCC. A participante com
maior idade (DOC10) possui 6 anos de experiéncia profissional e 2 anos de experiéncia como
orientadora, sendo 0 menor tempo de experiéncia em orientacdo de todos os participantes. A
docente que dispde de mais tempo de experiéncia como orientadora tem 41 anos de idade e
doutorado em andamento. A média do tempo de experiéncia profissional é de 9 (nove) anos.

A docente com menor idade (DOC12) é mestra, com doutorado em andamento, possui
4 anos de experiéncia em orientacdo de TCC e 7 anos de formacao profissional. A docente que
possui mais tempo de formacdo e experiéncia profissional (DOC02) possui 3 anos de

experiéncia como orientadora de TCC.

Quadro 04 — Formagdo pedagdgica / Preparacéo para orientacdo de TCC

PARTICIPOU DE ALGUMA
ENTREVISTADO POSSUI FORMACAO INICIATIVA DE PREPARACAO PARA
PEDAGOGIA PARA DOCENCIA ORIENTACAO DE TCC
DOC 01 SIM NAO
DOC 02 SIM NAO
DOC 03 NAO NAO
DOC 04 NAO NAO
DOC 05 SIM NAO
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DOC 06 SIM NAO
DOC 07 SIM NAO
DOC 08 SIM NAO
DOC 09 SIM SIM
DOC 10 NAO NAO
DOC 11 SIM NAO
DOC 12 SIM NAO
DOC 13 SIM NAO

Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.

Dos participantes do estudo, somente 03 (trés) ndo possuiam nenhum tipo de formacéo
pedagogica para docéncia. Foi incluido como formacéo pedagodgica aqueles que tinham pos-
graduacdo (lato sensu) em docéncia e/ou mestrado (stricto sensu).

Este estudo, ao buscar analisar a percepgao dos docentes de graduacdo em enfermagem
sobre o Trabalho de Conclusdo de Curso e a formacao critica do enfermeiro, a partir do olhar
do professor orientador, originou 3 (trés) temas e 7 (sete) subtemas conforme apresentados no
quadro 03. Quanto a analise dos resultados oriundos das entrevistas, foram produzidos 2 (dois)

temas e 4 (quatro) subtemas, conforme apresentado no quadro 05.

Quadro 05 - A contribuicdo do Trabalho de Conclusdo de Curso para a formacéo critica do enfermeiro
TEMAS SUBTEMAS
Contribuicdo do Trabalho de Conclusdo de Curso | 1.1 A importancia do TCC para formacao critica

para a formacdo critica do enfermeiro 1.2 O TCC e o desenvolvimento da competéncia

investigativa

O processo de orientacdo de TCC 2.1 A operacionalizacdo do processo de orientacdo de
TCC
2.2 A importancia do orientador no processo de

orientacdo

Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.

Tema 1 - Contribuicdo do Trabalho de Conclusdo de Curso para a formagdo critica do
enfermeiro

O tema trata a percepcao dos docentes acerca da contribuicdo do TCC para a formagéo
critica do enfermeiro. Os depoimentos dos participantes do estudo demonstraram que o
Trabalho de Conclusdo de Curso contribui para a formacdo do enfermeiro, sendo uma
componente importante para o desenvolvimento da competéncia investigativa e a criticidade,
fortalecendo a enfermagem como ciéncia e contribuindo para o desenvolvimento da pratica

investigativa.

Subtema 1.1 — A importancia do TCC para formacao critica
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O subtema trata especificamente sobre a importancia do Trabalho de Conclusdo de
Curso pensando na formacdo do enfermeiro. Os docentes, em sua maioria, relataram que existe
uma contribuicdo significativa, visto que, durante o processo, 0 discente aproxima-se da
competéncia investigativa, importante para a profissdo do enfermeiro. A aproximagéo com a
pesquisa, a importancia da pesquisa para 0 mundo do trabalho, independentemente da profissao
que o profissional vai exercer na area da saude, exercitando o senso critico para a pratica da
ciéncia e, como toda ciéncia, deve produzir conhecimento. O TCC deve ser o resultado de toda
uma formagéo.

Antes das DCN, o Trabalho de Conclusdo de Curso ndo era uma atividade obrigatdria.
Este fato pode ter refletido em uma parcela de profissionais que ainda desconhece a
investigacao cientifica como uma competéncia do enfermeiro tem a visdo retrégada de que a
investigacdo cientifica s6 faz parte da vida dos enfermeiros que desejam adentrar na docéncia
ou no mundo académico. Percebe-se claramente que, independente dos cenarios que o
enfermeiro deseje adentrar, a pesquisa é inerente a profissdo, visto que, a partir da visdo

investigativa, podemos transformar a realidade.

“..nem todos tem o foco para docéncia, eles querem a assisténcia, querem uma
pratica e ndo 0 compromisso com a pesquisa... mas eu acho assim [...] naquele
campo, na saude, tudo gera uma pesquisa [...] eu tenho que comegar a gostar ali, eu
tenho como gostar de pesquisar e botar muita coisa pra frente... para resolver aqueles
problemas que nunca foram resolvidos, e através da pesquisa (DOCO02).”

Esta narrativa possibilita compreender que na percepc¢édo deste participante que nem
todos os discentes consideram a pesquisa como uma possibilidade de compromisso para o fazer
da enfermagem, estdo voltados para a assisténcia, esta participante considera que se deve gostar
de pesquisar e que ha problemas serdo resolvidos por meio da pesquisa.

Refletir a partir da realidade vivida e problematizar com vistas na transformacéo do
individuo, que muitas vezes visualiza 0 TCC como uma etapa exaustiva, € um exercicio
complexo. Isso exige do docente a sensibilidade de compreender a visdo que o discente tem
relacionado ao seu interesse pelo estudo, organizacdo, responsabilidade e autonomia. Ao
trabalhar a partir da perspectiva do discente, cada processo de orientacdo deve ser organizado
de forma individual, pois cada sujeito € Unico, cada discente tem a sua propria experiéncia
académica e de vida, o que influenciara diretamente no seu processo educativo.

O TCC ¢ uma disciplina integrada na matriz curricular nos ultimos semestres da
graduacao; espera-se, portanto, que o discente ja tenha uma visdao minima acerca do objetivo
académico naquele momento: trabalhar em cima de uma realidade. Algumas ferramentas séo

desenvolvidas desde os primeiros semestres e, ao final, espera-se uma atividade mais
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consistente, solidificada, visto que TCC é um trabalho progressivo, ritmado, a construgdo de
uma experiéncia de vida e académica no campo da atuacdo. Em seu depoimento, a DOCO06
percebe que o TCC como resultado do conjunto de toda a formacédo do discente e infelizmente
em sua experiéncia ndo tem visto isso refletido na sua préatica de orientador/a, conforme descrito

abaixo:

“Quando a gente fala em TCC que é a conclusdo, a gente espera que seja o resultado
de toda uma formacdo que vem ao longo do tempo, mas isso ndo reflete
necessariamente, principalmente na minha pratica, o que eu tenho observado todos
esses anos” (DOCO06).

Na ultima década, houve uma expansibilidade desordenada das instituicdes de ensino
superior privada, sem preocupacdes com as estratégias de formacéo, organizacdo de cursos,
com turmas superlotadas, levando muitas vezes ao distanciamento da qualidade do ensino
superior publico. Este aumento também pode estar refletindo na valorizagdo da pesquisa e na
perspectiva acerca do TCC, resumindo-o em uma atividade sem grande importancia. A
preocupacao com o curriculo voltado as politicas publicas e as necessidades regionais de saude
é tdo importante quanto as ofertas do curso de graduacdo em enfermagem por todo o Brasil
(FERNANDES et al., 2013).

Nesta narrativa abaixo, a DOC 05 trata da disciplina de projeto com um grande
quantitativo de estudantes matriculados e que isto dificulta ao professor em favorecer a

aprendizagem necessaria para elaboracdo do TCC, em conseguir alcangar o estudante.

“...uma disciplina de projeto que vocé tem 80 alunos matriculados. Por favor! O que
€ que o professor de projeto, por mais Superman ou Supergirl que ele seja ou que ela
seja vai conseguir dar conta? Me conte! E eu fazer de conta que to fazendo e vocé
fazer de conta que ta vendo que eu to fazendo, pra mim eu vejo dessa forma! (DOCO05).

Durante o processo de orientacdo, o discente é inserido em uma posi¢do que o coloca
como responsavel por seu processo de aprendizagem, exercitando o0 pensamento critico
reflexivo a partir da aplicacdo do conhecimento tedrico na pratica. Por instigar os estudantes a
refletirem e participarem ativamente do seu processo de ensino aprendizagem, como também
da sua capacidade de problematizar a relagdo com o mundo, consequentemente os levardo a
transformacéo da sua realidade (WINTERS et al., 2017).

A compreensdo e valorizacdo da enfermagem enquanto ciéncia foi enfatizada em
alguns depoimentos (DOC02, DOCO05, DOC12), que os levaram a perceber a importancia do
Trabalho de Concluséo de Curso na matriz curricular. Historicamente, o curso de graduagao em
enfermagem vem passando por vérias transformaces, objetivando a busca de um profissional
que seja capaz de desenvolver as diversas competéncias e habilidades exigidas por meio da

legislacdo vigente para a pratica do enfermeiro.
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[...] o TCC ele mostra pra o enfermeiro sobretudo que a enfermagem é ciéncia e isso
€ muito bom, porque é uma formagéo critica com um cunho cientifico, entéo, o
estudante passa a ter essa visdo e enquanto enfermeiro, ele comega a pensar de forma
mais cientifica, eu acredito... eu acredito que o TCC contribui sim para essa formagéo
critico-cientifica (DOC12).

[...] acho que ele funciona como uma janela pra o mundo cientifico mesmo (DOC12).

Segundo Dias, David e Vargens (2016, p. 3670), “mesmo na persisténcia de um debate
sobre a cientificidade da Enfermagem, é consenso a importancia do pensamento critico do
enfermeiro em todos os ambitos, desde o fazer pratico na assisténcia até o aprofundamento
teorico pela préatica da pesquisa”.

Os discentes, durante a graduacdo, desenvolvem habilidades praticas assistenciais,
porém os docentes compreendem que, ao desenvolver um trabalho que parte de uma inquietacéo
vivida na pratica, consegue-se exercer a competéncia investigativa; portanto, é necessario a
realizacdo de pesquisas voltadas para esta profissdo, como também leva-o a refletir baseado na

realidade que o levou a buscar se aprofundar por aquele objeto de estudo.

Acho que é uma grande contribuicdo para formacédo, que geralmente os temas de
TCC partem de uma inquietacdo vivida por esses estudantes, entdo, com essa
inquietacado, faz com que eles pesquisem, que desenvolvam até conhecimentos novos
e que tragam uma contribuicéo para a formacéo profissional deles (DOCO08).

A articulacdo com outros saberes, segundo Fernandes et al. (2005), é imprescindivel
para a resolucéo dos problemas, enfrentamentos e situagdes de imprevisibilidade e desafios do
mundo do trabalho. Os docentes também percebem que, apds a experiéncia do Trabalho de
Concluséo de Curso, os discentes enxergam a enfermagem por outra perspectiva. Os discentes
que, de fato, envolvem-se na construcdo e desenvolvimento do seu trabalho final, segundo a
percepcao dos docentes, sdo enfermeiros com uma visao diferenciada e certamente estdo mais
preparados para 0 mundo do trabalho, levando-os a compreender a enfermagem como a ciéncia

do cuidar.

[...] eu acho que, a partir desse momento quando a gente utiliza o trabalho de TCC,
voltando ele pra uma melhora da nossa atribuicdo enquanto enfermeiro, né, no
futuro, eu acho que ja estd modificando essa formacé&o do aluno e contribuindo. Ent&o
0 TCC ele passa a ser uma parte escrita, apenas, como uma parte de encaixe de
informacgdo e vira um agregante no processo de competéncias para a sua atuagédo
profissional, eu entendo dessa forma, que a gente comeca a contribuir nesse sentido
(DOCO09).

Quando h& compreensdo do cuidado cientifico, hd também uma necessidade de se
produzir conhecimentos que fundamentem as intervencdes de enfermagem no seu processo de
cuidar, como o cuidado humanizado, holistico, individual e/ou coletivo, nos diversos ciclos da
vida e nos diferentes contextos econdmicos, culturais e sociais, valorizando, portanto, a

profissdo (PIRES et al., 2013). A aproximacao do discente com a préatica faz com que este se
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aproxime de realidades concretas, em uma continua aproximacdo do mundo do ensino com o
mundo do trabalho (FERNANDES et al., 2005).

[...] o enfermeiro que desperta pra esse olhar, ele tem de fato um, uma formagéo
diferente, uma visdo diferente e ao meu ver, isso faz toda diferenca no mundo do
trabalho, nas selecdes, enfim, porque realmente é um enfermeiro diferenciado, aquele
aluno que vé o TCC s6 como algo que precisa ser feito, que é obrigatério e quem tem
cumprir tabela, coloquialmente falando, ele ndo consegue avangar nesse sentido, e
isso pra mim é um retrocesso, porque nao existe enfermagem sem ciéncia (DOC12).

Segundo Fernandes et al., (2005, p. 445), “o processo de formagdo de profissionais
criticos, criativos reflexivos, com compromisso politico e capazes de enfrentar os problemas
complexos que se apresentam na sociedade, especificamente na area da satde” leva o discente
a ocupar a posicao de sujeito responsavel por sua aprendizagem, e o docente como facilitador
do processo e orientador. Relativo a contribui¢do do Trabalho de Concluséo de Curso pensando
na formacdo critica, no contexto geral, os docentes veem de forma positiva.

Os DOC13, DOC08 e DOCO9 percebem que o TCC contribui com a prética
profissional segundo os estudantes apos realiza-lo, proporciona uma melhor tomada de deciséo,
e 0 TCC contribui para o crescimento e no desenvolvimento de habilidades. A partir do tema
escolhido e durante o processo de orientagdo, leitura, analise dos dados, os discentes apresentam
um maior desejo para compreender e transformar a realidade, principalmente se esta for
anteriormente vivenciada pelo discente. A pesquisa é um componente central e indispensavel

para a formacao do pensamento critico do discente.

[...] até quando eu participo de banca de TCC que eu gosto de perguntar “Qual a
contribui¢do que esse trabalho trouxe pra sua vida profissional?” Todos eles que me
responderam até hoje, de diversas bancas que eu participei, é praticamente a mesma
resposta “Ahh, eu ja aprendi que eu ndo vou executar de tal forma... Ahh, eu sei que
isso aqui eu preciso melhorar, eu preciso ir & novamente no local que eu fiz a
pesquisa levar minha resposta e dizer como é que eu posso contribuir” (DOCI3).

[...] ele precisa ter [...] uma visdo critica, certo, a partir da experiéncia, do que ele
se depara na vivéncia, na pratica dele, ele tem uma melhor tomada de decisao diante
do [...] que surge pra ele (DOCO08).

[...] como professora de préatica também, a gente utiliza muito do TCC para contribuir
no crescimento dele, nas habilidades dele como enfermeiro, geralmente é de uma
acao que ndo ta seguindo o rumo certo e que ele se inquieta... (DOC09).

O amadurecimento foi uma das palavras em destaque nas falas dos docentes. O processo
de construcdo do TCC, bem como o préprio processo de orientacdo, que envolve atribuigdes do
docente, discente e institucional, contribui de forma significativa para a percepgéo que o aluno
desenvolvera acerca da importancia da pesquisa em enfermagem, como também a enfermagem

baseada em evidéncias. Fernandes (2005, p. 447) ja considerava a articulacdo da pesquisa com
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0 ensino e a extensdo, “a articulacdo da pesquisa com o ensino e com a extensao ¢ indicada
como um principio pedagdgico para o desenvolvimento da capacidade de produzir

conhecimento proprio, assegurando uma assisténcia de qualidade e com rigor cientifico”.

[...] o amadurecimento do aluno, é a percepcéo que ele vai ter [...] A gente percebe
gue aguca muito é... o olhar (DOC13).

“Ele traz essa maturidade, é interessante que as vezes a gente vé o aluno, eu jd passei

por essa situagdo, do aluno chegar e dizer “Sdo tantos detalhes ndo ¢, professora?
Eu ndo imaginava que eram tantos detalhes assim, vocé viu tudo isso?” E ai ele
comeca a perceber que é um mundo de coisa, que, produzir um trabalho cientifico
ndo é sé colar, ndo é sO reproduzir a ideia de alguém, é pensar criticamente, é
produzir conhecimento, ter toda essa visdo cientifica, é aprender as normas, é
entender que um trabalho cientifico tem um rigor metodoldgico, entdo, isso contribui
sim. Ndo so pra vida académica, mas pra vida profissional... (DOCI12)”

As IES sdo periodicamente avaliadas pelo MEC, cuja avaliacdo ocorre de forma
guantitativa e com a meta de obtencdo de uma nota, reflexo da infraestrutura, avaliacdes dos
cursos em varios aspectos e performance dos discentes. Segundo Ferreira e Souza (2008), 0s
discentes tém dois objetivos a serem alcangados: conhecimento e a aprovagdo. A pesquisa é

trabalhada com base nesses dois quesitos.

A gente fala: “Ah, aprovacdo!” Mas, eu acho que isso é o minimo. E o minimo a
aprovacao, eles tém que entender a importancia de pesquisar, porque estéo fazendo
aquilo, qual o objetivo de se pesquisar, porque a importante a gente escrever, como
enfermeiro (DOCO04). Pelo menos que eles tenham a consciéncia que ali ndo é s6 um
trabalho para obter nota [...] (DOC11).

E importante evidenciar que a pesquisa cientifica e 0 seu rigor metodoldgico, o
desenvolvimento da linguagem, escrita, reflexdes e comparagdes, a experiéncia com o tipo de
estudo escolhido e a metodologia que serd aplicada precisam despertar no discente um novo

olhar para a pesquisa, cujo desenvolvimento podera ocorrer com as orientacfes de um docente.

[...] a medida que ele faz esse exercicio da escrita, da fala, o intercalar de ideias [...]
associar de ideias com fundamentacéo tedrica em prol de um objeto, né, de pesquisa,
eu acho que ele sim favorece esse amadurecimento, também, ja que ele é um requisito
pra graduacdo, mesmo aqueles alunos que ndo se incentivam a se aproximar da
pesquisa, eles tém esse momento, né, como necessario pra vivenciar o minimo, né? O
minimo de um momento de pesquisa e de produgdo cientifica (DOCQ7).

[...] essa importancia da maturidade, da visao cientifica, a importancia de ver a
enfermagem como ciéncia, como algo que precisa ta sempre avancando e melhorando
e pensando sempre numa enfermagem baseada em evidéncias, evidéncias cientificas.
Se a gente ndo pensar nesse sentido, a gente fica na mesmice, fica naquela
mediocridade achando que ndo avanca, que nada avanga, nada atualiza, entéo, os
pontos positivos que eu vejo é nesse sentido, 0 avanco na enfermagem como ciéncia,
baseada em evidéncias e abrir, despertar o aluno pra isso ai (DOC12).

Ele ja sai da academia, da faculdade, com a percepgdo de “Ah, eu quero mais, eu
quero pesquisar mais, eu quero descobrir mais, qual a minha contribui¢do enquanto
profissional pra aquela populagdo baseada em evidéncias?” Entdo assim, eu acho
que ele traz uma maturidade, com certeza [...] (DOC13).
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Os docentes também fizeram uma relacdo entre a metodologia escolhida para o
desenvolvimento do pensamento critico. A percepcdo de que as pesquisas de campo levam o
discente a se aproximar da realidade social, comparado as realizadas por terceiros, levam os
docentes a compreenderem que o tipo de estudo pode influenciar de forma significativa na

criticidade.

Talvez um TCC voltado a uma pesquisa de campo, a uma pesquisa externa, né, ele
traga muito mais criticidade ao olhar do aluno enquanto enfermeiro do que aquele
TCC que é uma revisao, por exemplo [...] (DOC13).

[...] eu acho que deveriam estimular mais a questdo do campo [...] quando eu digo:
porque ndo foi campo? Ficaria tdo bem! N&o, perde-se tempo. N&o, porque néo foi
enfatizado dentro de uma sala de aula, ndo teve estimulo, as vezes ele até quer, mas,
por conta da dificuldade eles ndo querem fazer a pesquisa (DOCO02).

[...] Entdo a coisa é bonitinha, ele saber que tem um trabalho pronto, que ele buscou
aqueles dados jé& prontinhos, que ele s6 vai ter que correlacionar aqueles dados, mas
falta dele saber como que ele chegou até ali, como ele atingiu aquele “n”’, né? Como
que ele fez para pedir autorizagéo do lugar, né? Isso eles ndo tém feito isso, eles tém
feito muita reviséo! E pra um TCC néo pode ficar preso apenas a revisao (DOCO03).

[...] na minha percepcdo, hoje, é uma deficiéncia, digamos assim. Ndo é bem a
palavra adequada, mas seria sim uma dificuldade, talvez, de orientacdo dos
professores, de instigar o aluno a fazer mais pesquisa de campo (DOCL13).

O pensamento critico advém de um julgamento intencional e autorregulavel,
resultando na interpretacdo e analise, na codificacdo e na decodificacdo, o qual sofre
interferéncia de determinados aspectos da realidade (PEIXOTO; PEIXOTO, 2017).

E importante ressaltar que, mais do que a metodologia que serd aplicada para
desenvolver o estudo, o olhar do orientador e do orientando nesse processo é o que, de fato,
levara ao pensamento critico. Nesse sentido, os estudos qualitativos podem facilitar o
desenvolvimento do pensamento critico pela propria metodologia, pela busca de significados,
singularidades, opinides, comportamentos, todos profundamente influenciados por crencas e
questdes socioculturais (MINAYO, 2017).

[...] na minha percepcéo do que o TCC influéncia na criticidade, acho que € total a
influéncia da critica, né, da criticidade do aluno no TCC, mas relacionado ao tema
que ele vai desenvolver. O tema ou o tipo de pesquisa, até [...] eu acho que depende
muito da gente ter esse criticidade no aluno, do professor, do tema, do tipo de
pesquisa, entdo, é uma coisa atrelada a outra (DOC13).

O comprometimento critico do discente com a sua aprendizagem, de forma dinadmica e
responsavel, segundo Felicetti e Morosini (2010), é imprescindivel para o seu bom desempenho
e crescimento académico. O mundo do trabalho também necessita de profissionais proativos,

independentes, que ndo necessitem de outras pessoas para buscar o conhecimento.
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[...] é através da leitura das pesquisas que eu vou ver o mundo real, porque, se eu
nao tenho essa andlise, eu ndo tenho como falar de nada (DOCO02).

Para auxiliar essa iniciativa, é necessario que o despertar pelo objeto de estudo ou tema
a ser escolhido seja do discente. De preferéncia, que a sua motivacdo parta de uma realidade
vivenciada e/ou refletida pelo proprio discente, que o inquietou, o incomodou, para que, assim,
exista um prazer em pesquisar e buscar respostas partindo de um pensamento reflexivo. Diante
disso, o interesse na realizagdo do estudo pelo discente podera ser um grande influenciador no
comprometimento na execucao de sua pesquisa e, consequentemente, no desenvolvimento do

pensamento critico e da competéncia investigativa.

[...] por mais que ndo seja uma pesquisa de campo, mas o TCC tem que ser algo que
0 aluno vivenciou e que ele teve uma percepgéo que aquilo ali pode ser trabalhado,
de que aquilo ali pode ser estudado e que aquilo ali pode ser dado uma continuidade,
gue possa ter um retorno bem legal, um retorno bem positivo (DOC10).

[...] as vezes ele pode desenvolver uma revisdo integrativa que ta s vendo o que tem
produzido naquele determinado assunto e alcancar uma criticidade, mas vai
depender do olhar do aluno e até mesmo o olhar do professor (DOC13).

Principalmente quando se trata de uma pesquisa de campo, porque ele vai até o local,
ele faz, queira ou ndo queira, uma observacao e revisdo integrativa também que séo
as pesquisas mais comuns que a gente faz... é... aqui na instituicdo, entdo, sim... a
revisdo integrativa também eles conseguem, eu acredito, que aprender também como
profissional ndo s6 se tratando do passo a passo de como construir um TCC
(DOCO08).

A tecnologia e o compartilhamento de informacdes e novidades de forma cada vez
mais rapida ao longo dos tempos levou também a necessidade do desenvolvimento de
habilidades para a identificacdo de problemas reais e potenciais dos individuos que recebem os
cuidados de enfermagem com qualidade. As mudancas, nas ultimas décadas dos ambientes de
cuidados a saude, levam ao aumento da problematizacdo do pensamento critico em
enfermagem. Desde o inicio da década de 90, a problematica faz parte da realidade dos docentes
de enfermagem (PEIXOTO; PEIXOTO, 2017).

Obtiveram-se respostas variadas relacionada as expectativas dos docentes ao final do
TCC, envolvendo a reflexdo de que o objetivo final ndo é somente uma nota, e sim a construcdo
e 0 amadurecimento do aluno durante a trajetoria, a construcdo do pensamento critico, 0
despertar do discente como sujeito transformador, politizado e envolvido com as questdes

sociais.

Entédo, o que eu mais espero, que o aluno no final do TCC ele tenha evoluido. Que ele
tenha evoluido e que tenha compreendido o quanto foi importante pra ele aquele
processo todo (DOCO6).

[...] pra mim, a evolugdo do aluno ndo é s na questdo da teoria do trabalho, é
evolucdo enquanto pessoa, enquanto profissional, eu fico achando incrivel observar
0 quanto eles amadurecem nesse processo (DOCO06).
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Competéncia para aquele assunto que ele inquietou, que ele tenha um pensamento
mais critico, que ele crie possibilidades melhores de melhorar aquilo que deixou ele
inquieto (DOCO08).

Eu espero que ele tenha conseguido entender de fato qual é a fung¢éo do TCC na vida
académica dele, e que ele conseguido, como eu falei antes, abrir essa janela na mente
dele, pra pensar que o TCC nao € sé uma obrigacao que ele tem que fazer ao final do
curso [...] (DOC12).

Percebe-se, atraves de algumas falas, que o TCC é uma ferramenta em potencial para
o desenvolvimento e amadurecimento do discente, despertando o pensamento critico e a pratica
investigativa, pois eles sdo instigados a adentrar no estudo/pesquisa, explorando o seu objeto
de estudo. A transformacao dos atores envolvidos sdo experiéncias que servirdo para o futuro

profissional no mundo do trabalho.

[...] o TCC ele abre essa porta maior pra uma assisténcia melhorada, a gente prima
isso, tanto é que as falas deles sempre na concluséo é que isso melhorou a viséo deles,
a gente v&é muito essa replicacdo, que esse estudo ajudou a ele, vai ajudar ele
futuramente na profissdo, que eles vao olhar com outros olhos, acho que isso é uma
potencialidade enorme, né, pra um Trabalho de Conclusdo de Curso (DOCQ9).

Peixoto e Peixoto (2017) ressaltaram, em seu estudo, a importancia de o enfermeiro
incorporar habilidade e desenvolver o seu pensamento critico, ndo por existirem estudos que
corroboram a ideia de que o pensamento critico influencia no julgamento critico e,
consequentemente, nas tomadas de decisfes, mas também por ser um componente inerente a

pratica profissional.

Subtema 1.2 — O Trabalho de Concluséo de Curso e o desenvolvimento da competéncia
investigativa

O subtema trata sobre o TCC e o desenvolvimento da competéncia investigativa. Os
participantes trouxeram em seus depoimentos que o TCC contribui para o desenvolvimento da
competéncia investigativa, porém, este momento tem um aproveitamento mais significativo
quando o discente em sua trajetdria académica obteve algum tipo de experiéncia em pesquisa.
A competéncia investigativa também é relacionada a uma visdo diferenciada do futuro
profissional acerca da sua pratica, o que contribui para uma assisténcia qualificada.

O desenvolvimento da competéncia esté diretamente relacionado a acdo do individuo,
ao trabalho que este vai exercer. Profissionais da saude necessitam de um leque de
conhecimentos e competéncias para desempenhar a sua fungdo com exceléncia. A competéncia
deve fazer parte da profissdo, independente dolocal de trabalho, o que retoma a reflexdo da
importancia da formagéo generalista do enfermeiro (SILVA et al., 2015).
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Segundo Villardi, Cyrino e Berbel (2015, p. 2), “o ensino superior nas profissdes da
area da saude passou por transformacdes resultantes tanto das alterac6es do perfil demografico
e epidemioldgico da populacdo quanto da complexa exigéncia em relacdo as praticas em salde
executadas”. A politica expansionista da educagdo superior, implementada no Brasil nas
Gltimas décadas, é reflexo das exigéncias do mundo do trabalho. Apesar de identificarmos
falhas no sistema, percebemos também os avancos da enfermagem no Brasil. A educacdo em
enfermagem por muitos anos foi baseada essencialmente na préatica, nos cuidados aplicados aos
individuos ou na coletividade.

As DCN para o curso de graduacdo em enfermagem descrevem as competéncias e
habilidades necessarias para o egresso adentrar no mundo do trabalho. O enfermeiro deve
prestar uma assisténcia voltada para o cuidado integral, humanistico, voltando para as
necessidades e exigéncias do Sistema Unico de Saude, “dirigem-se para a flexibilizacéo
curricular, para a integracdo das disciplinas, da teoria-pratica (HEIDMANN et al., 2017) e do
trabalho-academia, para autonomia institucional, e tem como um dos aspectos centrais a
formagao por competéncia” (TONHOM et al., 2014, p. 226).

A competéncia tem sido trabalhada como objeto de estudo desde 1970, periodo em
que “os psicologos passaram a testar as competéncias das pessoas ao invés da inteligéncia”
(SILVA et al., 2015, p. 287). E uma palavra utilizada no senso comum para indicar um
individuo como apto para realizar alguma tarefa, com habilidades, atitudes e conhecimentos
adequados, considerando também os valores e principios éticos. No campo da salde, o tema
tem sido discutido com o intuito de assegurar a qualidade servigos e a resolutividade adequada
(SILVA et al., 2015).

Quando utilizamos um método cientifico para executar uma investigacdo, geramos
uma pesquisa cientifica. Ao referir acerca da contribui¢cdo do TCC para o desenvolvimento da
competéncia investigativa, direciono a uma reflexdo a respeito da sua real contribuicdo. Sabe-
se gue uma unica disciplina ndo é capaz sozinha de desenvolver a competéncia investigativa,
porém o Trabalho de Conclusdo de Curso € um grande aliado na compilacdo de todos 0s
instrumentos que levam ao desenvolvimento da competéncia investigativa. O carater
obrigatério do TCC proporciona a todos a exercitarem o fazer uma pesquisa que deve ir desde
a elaboracédo do projeto, submissdo ao CEP, execucdo, relatorio final por meio da elaboracéo
do TCC.

[...] desde quando eles comecam na faculdade [...] sdo ofertadas oportunidades deles
entrarem em pesquisa mesmo, tem projetos, enfim, tem varias, “n’ oportunidades
[...] s6 que alguns alunos, é... mesmo diante dessas oportunidades ndo véo, ja como
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0 Trabalho de Conclusado de Curso é algo obrigatério pra formacao, entédo assim, é
“a” oportunidade pra eles gostarem ou ndo, ou mudarem a opinido, é uma chance a

mais (DOCO1).

E importante ressaltar a necessidade de as escolas de enfermagem basearem o seu
ensino considerando as politicas publicas de saide, formando e executando um projeto ético,
politico e pedagogico, levando o discente & criticidade, articulando os saberes e praticas,
levando o desenvolvimento da autonomia do ser cuidado (SENA et al., 2008).

“Os que ja tiveram oportunidade, ja tiveram essa vivéncia cientifica, eles vém com
uma bagagem diferenciada (DOCI2)”.

Ha uma necessidade latente de compreender o Trabalho de Conclusdo de Curso como
um componente que auxilia no desenvolvimento de habilidades essenciais para a formacao do
enfermeiro, como o pensamento critico e a investigacao cientifica. O conhecimento relacionado
a pesquisa cientifica é considerado, segundo os depoimentos dos docentes, profundamente
significante para sua formacéo, como compreendido nas falas a seguir:

[...] ndo é 0 TCC, o trabalho em si, mas ¢ a ideia central dele, que é estimular [...] é
esse aluno despertar pra ele perceber a necessidade de t4 sempre estudando, ta
sempre nas revisdes, aprofundando o seu conhecimento, é mais essa questdao do
despertar, ndo seria o trabalho em si, independente dele ser assistencial, dele ir para
a area de ensino, qualquer area que for, é... eu acredito que ele seja um instrumento
a mais, que auxilia esse discente ao despertar da necessidade dele estar sempre
estudando, sempre indo em busca da parte cientifica (DOCO01).

[...] 0 TCC, ele desperta em muitos alunos, que eu ja observei, aquela questdo de ndo
parar por ali... gostaram de fazer pesquisa, acharam que é importante, porque, é...
viram que podem contribuir de outras formas na atuacdo como enfermeiro (DOCO6).

[...] € através dele... é justamente dessa inquietacdo, cria uma interrogacao e essas
interrogacfes passam a ser construidas de forma critica, até das pesquisas, do
engajamento dele daquele tema e ai ele acaba construindo melhor essas competéncias
(DOCO08).

[...] euacho que o TCC ele é uma... funciona como uma janela pra o aluno. Ele abre
o0s horizontes pra que o aluno consiga perceber a ciéncia, no caso da enfermagem,
de uma forma diferente, de uma forma mais préxima, de uma forma mais prética, ele
consegue entender é... a ciéncia colocando a méo na massa, porque para muitos, é a
primeira oportunidade que eles tém de colocar em prética, de ler um artigo com uma
forma mais critica, né, pensando em uma producdo, né, visto que o TCC gera um
produto (DOC12).

A competéncia cientifica entendida como uma atividade intelectual pode impulsionar
0 estudante, futuro enfermeiro, a desenvolver, por meio do raciocinio, o habito de, pela
pesquisa, buscar respostas para o cuidar qualificado, com evidéncias cientificas e resolutividade
das necessidades dos individuos, atuando como multiplicador de conhecimentos cientificos
(MORAES; GUARIENTE, 2016).
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A reflexdo sob um novo olhar que o discente desenvolvera, conforme depoimento dos
docentes, esta relacionada a compreensdo acerca da necessidade da investigacao cientifica para
a sua pratica profissional; a transformacdo que o discente desenvolvera esta relacionada ao
despertar em busca de levar o conhecimento adquirido com o objetivo de transformar a
realidade ali assistida, caso contrario, ndo percebera, segundo Freire (2002, p. 14) “quando
realmente existe, nenhuma relacdo entre o que leu e o que vem ocorrendo no seu pais, na sua

cidade, no seu bairro.”

[...] o TCC traz um novo horizonte para o aluno, né, ele como enfermeiro, antes da
pesquisa e depois da pesquisa, né, ele tem um olhar diferente [...] (DOC13).

[...] um aluno antes da pesquisa e depois da pesquisa, um aluno, se a gente fosse fazer
um comparativo, né, um aluno que vem numa histéria de pesquisa, de produgéo de
artigo, de PIBIC, de TCC, ele é um outro aluno, ele é um outro profissional (DOC13).

[...] eu acredito que é muito importante o0 TCC porque vai tornar esse profissional
mais completo (D08).

Além de fortalecerem a enfermagem como ciéncia, as pesquisas também devem ter a
incumbéncia de gerar um produto, uma resposta, uma solucdo vidvel para as diversas

fragilidades que influenciam o cuidado com o individuo, grupo e comunidade.
Tema 2 - O processo de orientagdo de TCC

Neste tema, € abordada a operacionalizac¢éo do processo de orientacdo de TCC, sendo
subdividido entre o primeiro encontro e o desvelamento da continuidade das orientagdes, como
também a importancia do papel do orientador no processo de orientacdo. O primeiro encontro
é de suma importancia, e alguns pontos devem ser levados em consideracgao para a aproximacao
do discente, construgdo de vinculo e confianga. O orientador pode ser um facilitador ou um
dificultador neste processo, a depender das suas experiéncias como orientador, bem como do

tipo de educacéo aplicada no momento das orientagdes de TCC.

Subtema 2.1 — A operacionalizac¢éo do processo de orientacédo de TCC

O SUBTEMA RETRATA

Como explicitado na metodologia, a instituicdo na qual foi realizada a coleta de
informacdes organiza o TCC em 2 (dois) semestres, sendo o primeiro para a construcao do
projeto de pesquisa e, caso necessario, submissdo no CEP, e o segundo semestre para a
execucdo da pesquisa e construcdo do TCC propriamente dito.
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O discente é orientado a buscar um orientador que seja especialista na area de interesse
para 0 seu estudo e a fazer o convite, caso seja positivo; ja 0s segmentos da organizacédo e
encontros ficardo sob responsabilidade do orientador. Apesar de comumente o convite para
orientacdo partir do discente, este fato ndo se limita a dizer que o orientador, caso deseje,
também possa fazer o convite ao discente, caso tenha interesse em desenvolver uma tematica e
perceba que o discente tem afinidade para a execucdo. “A gente ndo escolhe o orientando,
muitas vezes, a partir da nossa realidade, uma vez que a gente ndo tem linhas de pesquisa,
assim, tem linhas de pesquisa mas ndo tem docente o suficiente pra fortalecer cada linha de
pesquisa (DOCO0S5)”.

H& um instrumento institucional que registra os encontros de orientacdo de TCC.
Neste, o docente descreve o que foi trabalho nos encontros e os discentes que estavam presentes,
caso 0 TCC seja em dupla. A orientacdo institucional é que ocorram, no minimo, 2 (dois)
encontros mensais, com dura¢do minima de 1 (uma) hora, podendo variar se esta for a deciséo
do docente. Os encontros ndo presenciais ndo devem ser registrados no instrumento de registros
de orientacdes. O quadro abaixo (quadro 06) descreve os principais pontos enfatizados nas falas

dos docentes relacionados ao processo de orientacdo de TCC.

Quadro 06 — Quadro descritivo com os pontos enfatizados nas falas dos docentes

QUADRO DESCRITIVO COM OS PONTOS ENFATIZADOS NAS FALAS DOS DOCENTES
DOCO01 e Deixa claro em sua fala que o primeiro encontro € realizado de forma presencial;

e Preocupa-se em organizar um horario conveniente para o docente e discente;
e Utilizacdo de ferramentas digitais para intercalar os encontros presenciais (e-mail,
telefone, WhatsApp);

e  Busca responder o discente em no méaximo 24 horas.

DOC02 e Na&o deixou claro se o primeiro encontro é sempre presencial;

e Relata que ndo gosta de se envolver por ser perfeccionista;

e  Prefere ndo orientar;

e Limita o processo de orientacéo a encontros para saber como est4 o segmento estrutural
do TCC;

e Faz um esqueleto baseado em livros de metodologias adquiridos por recursos proprios.

DOCO03 e N&o deixou claro se o primeiro encontro é sempre presencial;

e Preocupa-se em como o aluno se sente;

e Busca alinhar a sua linha de pesquisa com o tema de interesse do discente;

e Se insere dentro do processo de orientacdo “ao iniciarmos o processo de leitura dos

artigos”

DOC04 e E contrao TCC, principalmente com o despreparo do discente;
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Encontros presenciais para definigdo dos aspectos estruturais do TCC;

Observa quais séo as limitacdes dos discentes;

Explica as etapas do processo de orientagdo passo a passo;

N&o escolhe orientandos: a maioria dos orientandos surgem quando ndo encontrou
nenhum orientador disponivel em virtude da docente esta vinculada somente no estagio

obrigatdrio.

DOCO05

N&o escolhe orientandos: percebe que a procura dos discente ocorre por saber que o
orientador “da resultados”;

Inicia o seu processo de orientacdo abordando o “papel” do discente na construgdo do
TCC, despertando assim sua consciéncia;

Busca conhecer os discentes e suas limitacdes;

Busca compreender o interesse pela area/estudo;

Inicia a construcdo do projeto acompanhando cada etapa;

Reunides em grupos, com todos os orientandos;

Incentiva o compartilhamento de saberes;

Utiliza ferramentas digitais (grupos de WhatsApp);

Identifica o discente com mais potencial para o incentivar a auxiliar 0s outros colegas;
Busca desenvolver: trabalho em equipe, motivagdo, iniciativa, respeito a hierarquia,

autonomia.

DOCO06

Classifica os discentes em dois aspectos: “aqueles que ndo sabem nem para onde vao e
aqueles que ja vem mais ou menos com uma ideia pré-concebida”;

Constréi junto o objeto, objetivo, pergunta norteadora.

DOCO07

Deixa claro em sua fala que o primeiro encontro é realizado de forma presencial;
Encontros pontuais/pessoais;
Aborda as etapas da construcdo do TCC;

Preocupa-se com as questdes burocraticas (documentagdo CEP).

DOCO08

Busca saber o que o aluno gostaria de conhecer;

Aguarda que o objeto de estudo seja definido pelo discente.

DOCO09

Busca compreender o que o inquietou a buscar o aprofundamento da tematica;

Divide as etapas estruturais do TCC para que o aluno compreenda todas as etapas.

DOC10

Busca compreender o que o discente pretende ao final do TCC;
O discente sempre vem ao seu encontro;
Busca organizar as ideias do discente;

Deixa claro a responsabilidade do discente no momento do TCC.

DOC11

Busca conhecer o nivel de conhecimento que o discente tem sobre pesquisa;
Acredita que em virtude do tempo “ndo da para fazer uma coisa elaborada”;

Direciona os passos metodoldgicos e estruturais do TCC.

DOC12

Encontros presenciais, grupos de WhatsApp e e-mail;
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e Preocupa-se com a experiéncia que o discente ird adquirir no decorrer do processo;
e Busca compreender as dificuldades do discente, conhecer suas experiéncias académicas

e 0 seu desejo sobre o TCC.

DOC13 e Deixa claro em sua fala que o primeiro encontro é realizado de forma presencial;
e Quando o TCC esta bem encaminhado, utiliza o e-mail para saber como estd o
andamento da construgo;

e Inicialmente realiza encontros semanais, depois quinzenais e por fim variando entre

encontros pessoais e e-mail/telefone.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

Dinamica do processo de orientacdo: o primeiro encontro

A priori, compreende-se que todos os docentes iniciam 0 seu processo de orientacao
com o agendamento do primeiro encontro. O “primeiro encontro” ¢ de suma importancia, pois
a partir desse primeiro contato € que os orientadores se aproximam dos discentes, definem as
préximas atividades e organizam-se para conduzir o processo de orientagdo com esse aluno ou
dupla. “A investigacdo dos temas geradores se concretiza pela utilizagdo de um método
conscientizador, permitindo aprender e inserir os homens num campo de pensamento critico
sobre o seu mundo” (HEIDEMANN et al., 2017, p. 4).

“Bom, como é que eu fago na orientagdo. Primeira coisa é... acho que o principio do
TCC: ele tem que ser prazeroso! (DOC03)”

Freire (2002) trouxe em sua publicacdo que o primeiro ponto a ser refletido é que nédo
h& docéncia sem discéncia. Portando, inicialmente, € importante inserir o discente em uma
posicdo em que se compreenda que aprender criticamente é possivel, e o fato de o docente ter
um saber/experiéncia prévia nao implica dizer que novos conhecimentos nao poderdo ser
transferidos na relacdo docente-discente. Para o docente, pensar certo, que fundamentalmente
é saber gque ensinar, ndo é transferir conhecimento.

A maioria dos docentes trouxe, em sua fala, 0 agendamento do primeiro encontro com
o discente de forma presencial, assim como a preocupacdo em realizar o agendamento para um
horario em que seja conveniente para ambos, além da preocupacao em como o discente esta se
sentindo mediante esta nova etapa, que é a elabora¢do do TCC. Observam-se, nesse momento,
as limitacGes que os discentes apresentam, sobre como buscam alinhar o tema de interesse, bem
como se colocam dentro do processo de orientacao.

A preocupacao com a construcdo estrutural e metodoldgica do TCC também foi ponto

importante em destaque no primeiro encontro. A definicdo do objeto, objetivo, pergunta
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norteadora ou compreender a importancia da tematica para os discentes foram pontos
enfatizados por alguns docentes. Para Freire (2002, p. 13), “ensinar ndo se esgota no
“tratamento” do objeto ou do contetido, superficialmente feito, mas se alonga a produgdo das
condi¢des em que aprender criticamente ¢ possivel”.

“A intervencdo tematica se constitui essencialmente da consciéncia da realidade e da
autoconsciéncia que déa inicio ao processo educativo libertador” (HEIDEMANN et al., 2017).
Adentrando no conhecimento especifico, faz-se necessario desenvolver no discente as reflexdes
pertinentes ao conteddo, de modo que ele, a partir deste primeiro encontro, inicie o
desenvolvimento do seu pensamento critico com base no que foi trabalhado.

A partir do primeiro encontro, algumas decises sdo tomadas por parte dos docentes e
como eles dardo segmento ao processo de orientacdo. Conhecer o discente acerca da sua
experiéncia em pesquisa, sua expectativa acerca do TCC e as fragilidades do discente em
virtude da sua evolugdo académica séo pontos enfatizados.

Além disso, algumas estratégias sao utilizadas em todas as orientagdes, independente
das limitacbes ou evolucdo do discente, como, por exemplo: reflexdo sobre a tematica,
defini¢cbes metodologicas, compreensdo de como o discente esta se sentindo neste processo,
entre outros fatores. Para Freire, a pesquisa tem um cunho libertador e emancipador
(HEIDEMANN et al., 2017).

O dialogo faz parte da comunica¢do humana e, no momento de orientacéo, o orientador
deve deixar o docente a vontade para trazer todas as suas inquietacdes, anseios e expectativas
mediante aquele estudo e a construcdo do TCC, contribuindo com novas possibilidades de acdo
a partir da realidade no qual o discente pretende desenvolver sua pesquisa. O dialogo, em Freire,
possibilita revelar as “contradigoes e situagOes-limites dos participantes no contexto
pesquisado, refletindo e desvelando o que esta oculto e impulsionando a criatividade dos

mesmos com novas propostas de a¢do sobre a realidade” (HEIDEMANN et al., 2017, p. 3).

Eu sempre tenho cuidado de trazer o aluno pra esse pensamento, ele ta o tempo inteiro
sendo exercitado. “Olha, tu entende o que é um objeto?” “Professora eu ndo sei nem
o que éisso!” Ta... vamos entender agora! O que é uma pergunta? Pra que ela serve?
O que é o objetivo do trabalho? E ai ele sai aos pouquinhos se enxergando e acho
interessante que ele comeca a se achar, e isso é bom! Eu vejo como algo bom dele
comecar a se achar, né? E ai eu comeco a dar os passos, primeiros passos até sozinho,
e eu vou deixando ele em alguns momentos sozinhos, até para eu adquirir a confianca
dele, pra que ele mantenha a motivacdo 14 em cima e ai quando eu vejo eles ja estdo
um ajudando o outro! (DOCO5)

A curiosidade faz-se presente em todo o processo de orientacdo, mas, certamente, 0
compartilhamento desta curiosidade que o levou a inquietacdo e a vontade de estudar sobre
determinado assunto ocorre no primeiro encontro. Para Freire (2002), néo haveria a criatividade
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sem a curiosidade, a vontade de conhecer, aprofundar-se, que nos pdem “pacientemente
impacientes” em um mundo que ndo fizemos, porém agora com o desejo de acrescentar algo
que fazemos. “A curiosidade como inquieta¢ao indagadora, como inclinacdo ao desvelamento
de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal de

atenc¢do que sugere alerta faz parte integrante do fendmeno vital” (FREIRE, 2002, p. 15).

“Tem que seguir uma coisa que ele tenha vontade de pesquisar, que ele tenha
curiosidade (DOC03)”.

“toda pesquisa € uma curiosidade e uma curiosidade come¢a sem pergunta, eu
sempre digo pra eles, se eles ndo tm uma pergunta, eles ndo tém pesquisa (DOCO06).

A curiosidade dos educandos é um fator importante para o desenvolvimento da
criticidade. A curiosidade critica, insatisfeita, indécil, como menciona Freire (2002) nao se da
de forma automatica. E também no primeiro encontro que se estabelece um vinculo de
confianca, harmonioso, para que o processo de desenvolvimento do TCC tenha o propdsito de
levar o discente ao aprofundamento das questdes do mundo em sua volta, da necessidade de
pensar criticamente, de refletir em realidades e contextos distintos, de desenvolver conteudos
que aproximem a teoria com a prética.

Durante o processo de orientacdo de TCC, ha uma facilidade de alcancar o
conhecimento transversal. O quantitativo de pessoas € um dos pontos principais. Quanto menos
pessoas, mais 0 docente consegue Se aproximar, e isto acontece durante 0os encontros de
orientacGes de TCC, que devem acontecer em locais onde seja adequado para um didlogo
prolongado. “As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um aluno um
simples gesto do professor” (FREIRE, 2002, p. 19).

Estrategias utilizadas durante o processo de orienta¢éo de TCC

A continuidade do processo de orientacdo acontece de diversos modos. A maioria dos
entrevistados estabelecem uma dinamica a partir das potencialidades ou fragilidades dos
discentes, seja relacionado ao tempo entre um encontro e o préximo encontro, ou na utilizagao
de ferramentas digitais associadas aos encontros presenciais, 0s quais séo e-mail, WhatsApp ou
ligacdes. “Sempre classifico o perfil dos alunos em dois aspectos, aqueles que ndo sabem nem
pra onde va@o e aqueles que ja vem mais ou menos com uma ideia preconcebida e mais

organizada. Entéo, so duas formas que eu abordo... (DOCO06).

eu procuro fazer esse acolhimento e essa sensibilizacdo primeiro e depois ir
marcando encontros presenciais é... e também, é... falando por grupo de WhatsApp,
hoje a gente tem essa facilidade, a gente monta um grupo de WhatsApp com a dupla
ou com o aluno e ai vai discutindo questdes, né, dividas e também por e-mail, mas eu
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procuro sempre ta junto, sempre t& orientando, sensibilizando, falando da
importancia e mostrando que ali é, pode ser um trampolim pra vida cientifica deles,
se ele aproveitar de forma correta (DOC12).

Sugiro destacar este comportamento do orientando fazendo uma apresentagdo especifica, aqui o
participante se coloca, afirmando como faz a orientacdo e como se comunica nas primeiras quatro
linhas desta fala.

Durante as entrevistas, compreende-se que 0 primeiro encontro é 0 momento em que

0 docente podera decidir como ir& organizar o processo de orientacdo, conhecendo o discente a
fundo no que diz respeito ao interesse pelo estudo e sua experiéncia em pesquisa e buscando
observar as suas potencialidades e fragilidades. Essa afirmativa ndo limita o fato do docente
caso ele acredite que seja necessario modificar a sua estratégia de orientacdo no decorrer do
processo.

Buscar temas geradores, que facam parte da realidade do discente, por meio do
universo vocabular extraido do cotidiano, € uma das formas descritas por Freire para facilitar a
investigacdo teméatica (HEIDMANN et al., 2017), o que faz lembrar do depoimento do DOCO3,
que trouxe, em sua fala, que, apos leitura com o discente dos artigos e materiais cientificos,
orienta que estes escrevam sem se preocupar com palavras cultas ou desvalorizar o conteido
escrito; o docente permite que o discente escreva a vontade os primeiros textos para que, assim,
possa compreender como esta se sentindo e, a partir dai, iniciar os direcionamentos. O docente
também se insere em todo momento no processo de orientacdo, o que se compreende que ele
se percebe dentro do processo de orientacao.

Paulo Freire traz contribuicbes de extrema relevancia com a pedagogia critica
libertadora para as praticas educativas em saude, na qual demonstra que a construcdo do saber
de forma compartilhada entre os sujeitos favorece o crescimento dos atores envolvidos, pois
ndo se transmite apenas conteudos, e sim propicia 0 meio através do dialogo critico reflexivo
para que 0 homem seja capaz de construir sua prépria palavra (GARZON; SILVA; MARQUES,
2017).

Garzon, Silva e Marques (2018, p. 1855) afirmam que “a pedagogia critica viabiliza o
cuidado em sadde na unificacdo de elementos como: cultura, valorizacdo dos saberes e
reconhecimento do ser humano como uma capacidade inacabada de se reinventar, na busca de
saber fazer sua propria historia”.

O acompanhamento no desenvolvimento do projeto de TCC ou do TCC, caso este
esteja na segunda etapa da pesquisa, ocorre, predominantemente, por etapas. Nessas etapas, so
discutidos cada segmento da construgdo do TCC e para que o discente compreenda como deve

ser o desenvolvimento do conteddo. Conhecimentos metodologicos sdo inseridos nesse
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processo, como conhecer 0 que € uma citagdo direta e indireta, bem como se a pergunta
norteadora e objetivo estdo congruentes com a metodologia escolhida.

A metodologia escolhida dependera de varios fatores. A DOCO02 relatou que nao
desenvolvia pesquisa de campo por ndo se sentir segura para dar continuidade ao processo,
ressaltando, também, a necessidade de serem desenvolvidos cursos e capacitacfes para 0s
docentes. Ja a DOC11 justificou que o tempo impossibilita desenvolver este tipo de pesquisa.
O fato € que a maioria dos docentes optam por revisfes integrativas ou narrativas pelo
quantitativo de orientandos e pelo tempo dedicado a este tipo de estudo, que é relativamente
maior.

Os encontros, em sua maioria, sdo presenciais, porém intercalam-se com ferramentas
digitais, como WhatsApp, e-mail ou telefone. Apesar de a tecnologia ser uma excelente
ferramenta de aproximacéao entre o docente e o discente, hd uma preocupacao com 0Ss excessos
da utilizagdo dessas ferramentas, distanciando o processo de orienta¢do. As ferramentas digitais
sdo grandes aliadas no processo de orientagcdo, desde que utilizada de forma ponderada e que
ndo excluam os encontros presenciais, que servem, também, para o estabelecimento do vinculo,

empatia e confianca.

“a gente ta sempre trocando mensagem, através de telefone, ligacoes, WhatsApp, hoje
muito utilizado, na verdade hoje o meio de comunicagdo facilita bastante (DOCO1)”.

Adentrando nos encontros presenciais, faco destaque a estratégia da DOCO05, que
utiliza a reunido em grupo com todos o0s seus orientandos, para que ocorra 0 compartilhamento
de saberes e responsabilidades, como também a docente preocupa-se em despertar a consciéncia
do protagonismo do discente durante o processo de orientacdo, com o auxilio da orientadora,
levando-o a refletir sobre a importancia da sua tematica para a pratica social, assim como acerca
dos outros assuntos ali abordados.

Essa estratégia de orientacdo assemelha-se com o circulo de cultura de Paulo Freire,
“estratégia metodologica no qual o pesquisador e o pesquisando realizam reflexdes e discussoes
sobre a realidade e coletivamente procuram desvelar e identificam as possibilidades de
intervengdes” (HEIDMANN et al., 2017, p.3). Os participantes, mediante o processo de agéo-
reflexdo-agdo sdo levados a se perceberem como autores das suas histdrias, conscientizando e

fortalecendo em busca da modificacdo da sua pratica (HEIDMANN et al., 2017).

“O Circulo de Cultura é um termo criado por Freire, representado por um espago
dinamico de aprendizagem e troca de saberes. Os sujeitos se reinem no processo de
educacdo para investigar tematicas de interesse do préprio grupo. Representa uma
situagdo/problema de situagdes reais, que levam a reflexdo da propria realidade, para,
na sequéncia, descodificé-la e reconhecé-la (HEIDMANN et al., p. 3)”
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A DOC10 também trouxe em sua fala que orienta as etapas de desenvolvimento de
construcdo do TCC, mas deixa clara a responsabilidade do discente mediante a construcdo e o
resultado final, trazendo também que, em muitos momentos, o discente ndo fica satisfeito com
o resultado final do processo, que ¢ avaliado por meio de uma banca avaliadora, com resultados
guantitativos, e acaba culpabilizando o docente por este resultado final.

Varios docentes trouxeram em sua fala que o “resultado final”” ndo é o mais importante
durante este processo, e sim o aprendizado, experiéncia, amadurecimento adquirido e o
desenvolvimento da sua criticidade. Além disso, os avaliadores podem ter visGes distintas
acerca do desenvolvimento da temadtica, “prejudicando” a avaliagdo final, ou, conforme a
DOCO06 mencionou em sua fala, a banca, por muitas vezes, obtém expectativas que ultrapassam
0 TCC de uma graduacéo.

Mencionando a etapa final, que é a avaliagdo do TCC por meio de uma banca
avaliadora, formada por 2 (dois) docentes da instituicdo e coordenada pelo orientador e
coorientador, caso tenha, é uma das maiores expectativas dos discentes. A preocupacao em ser
avaliado pode ser diminuida nos encontros com os orientadores e, conforme a DOCO06 menciona
em sua fala, € o resultado final de toda uma trajetéria, ¢ a “cereja do bolo”, desenvolvida por
muitos meses pelo discente, o qual tera propriedade em sua fala no momento da apresentacao.

Desenvolver a autonomia do discente durante o processo de orientacdo do TCC néo é
uma atividade facil, visto que a realidade das instituicGes privadas € a da aproximacdo com a
pesquisa somente durante o desenvolvimento do TCC e, como mencionado pela DOCO5, o
desenvolvimento da leitura e pensamento critico é realizado de uma forma superficial, distante
do que se faz necessério por conta das dificuldades encontradas pelos discentes em elaboracéo
textual, pensamento critico, desenvolvimentos de textos académicos.

Os docentes DOCO01, DOC03, DOCO05, DOC12 deixam claro, em suas falas, a
preocupacdo em saber como o discente esta se sentindo no decorrer desse processo de
elaboracéo e desenvolvimento do TCC, bem como verificar as experiéncias que os discentes

desenvolverdo nesse processo, além de situa-los, caso seja necessario.

Subtema 2.2 - A importancia do orientador no processo de orientacdo

O exponencial aumento dos cursos de graduacdo em enfermagem nos Gltimos anos
estd diretamente relacionado com as questdes socioecondmicas do pais. H4& uma grande

disparidade socioecondmica, com areas mais privilegiadas por aspectos naturais e politicas de
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investimento em infraestrutura, 0 que leva a um processo industrial mais avancado em
determinadas regides.

Contudo, € importante ressaltar o desafio em manter a qualidade do ensino e a
responsabilidade das instituigdes de ensino na formacéo destes enfermeiros para 0 mundo do
trabalho. O quantitativo de ofertas de vagas muitas vezes ndo esta diretamente relacionado a
qualidade do ensino, o que fragiliza a formacéao dos futuros enfermeiros, principalmente no que
diz respeito a pratica investigativa. No contexto da expansdo do ensino superior, emergem-se
desafios para formagdo do enfermeiro relacionados a mudancas no perfil dos estudantes que
ingressam nas escolas de enfermagem (SILVA et al., 2012).

Também se faz necessario as escolas de enfermagem refletirem no momento da
construcdo do seu projeto pedagogico e sua organizacgdo curricular, de forma a compensar o
déficit teodrico e cultural dos novos alunos. A mudanca do perfil dos alunos deu-se pela
democratizacédo dos acessos (SILVA et al., 2012).

O TCC, incluido na diretriz curricular como uma atividade obrigatoria no curso de
graduacdo em enfermagem, pode sofrer um grande impacto em sua qualidade com a expansao
desordenada dos cursos de graduacdo em enfermagem. Com pouco investimento na pesquisa,
os discentes aproximam-se de uma forma muitas vezes introdutéria da pesquisa no TCC,
periodo curto para desenvolver a habilidade da atividade investigativa, da importancia da
pesquisa para enfermagem, podendo levar profissionais despreparados para adentrar no mundo
do trabalho. O quantitativo de discentes também leva aos docentes a sobrecarga de trabalho, o
que pode influenciar nas producdes cientificas.

Adentrando no processo de orientacdo propriamente dito, faz-se importante destacar
gue a maioria dos docentes (12 docentes) ndo participou de nenhuma iniciativa voltada a
capacitacdo de orientadores. Em suma, as orientacdes partem do seu conhecimento a respeito
da estrutura metodoldgica e experiéncias prévias como orientador e como orientando. Alguns

docentes trouxeram essa fala em seu depoimento:

“...é interessante td fazendo essa entrevista, td participando dessa entrevista, porque
eu consigo rememorar minha experiéncia enquanto, enquanto discente, que néo foi

muito... amistosa (DOC12). ”’

O fato de ndo existir uma capacitacdo ou preparacdo para orientadores pode ser um

ponto de fragilidade no processo de orientagéo.

“[...] acho que a gente deveria ser capacitado pra isso, ter atualizacées, pra saber
como orientar, o que a gente pode melhorar... [...] a gente comeca a orientar, mas
sem passar por nenhum treinamento (DOCO04) .
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Os encontros tornam-se subjetivos, a partir do que o docente acredita ou vivenciou
durante a sua graduacao e/ou especializacdes, podendo levar ao nao desenvolvimento de alguns

conhecimentos minimos importantes na constru¢do do TCC, como, por exemplo, a criticidade.

“Para ser um bom orientador, ele tem que ter primeiramente uma capacitacéo, a
gente tem que ter o estimulo, para estimular o nosso aluno no ensino aprendizagem,
saber da importdncia académica do trabalho de conclusdo (DOCO02)”.

Nenhuma formacdo docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do
exercicio da criticidade que implica a promogéo da curiosidade ingénua a curiosidade
epistemoldgica, e do outro, sem o reconhecimento do valor das emogdes, da
sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou adivinhacdo (FREIRE, 2002, p. 20).

Apesar de compreendermos a importancia do estimulo ao protagonismo do discente
em todas as atividades académicas, o docente também merece destaque por estar direcionando
o discente durante o processo de orientacdo, compondo uma funcdo importante de facilitador
deste processo, e “essas condi¢Oes implicam ou exigem a presenca de educadores e de
educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes”
(FREIRE, 2002, p. 13). A depender das experiéncias académicas do docente relacionado ao
processo de orientacdo, as experiéncias dos discentes podem ser positivas ou negativas, ou seja,

os docentes possuem um papel importante neste processo.

“Na verdade, a gente termina fazendo tudo isso, mesmo com a carga horaria do
tamanho de nada, entende? (DOCO05) .

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar
a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. Uma de suas
tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade metodica com que
devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis (FREIRE, p. 13, 2002).

No momento da caracterizacdo dos participantes do estudo em relacéo as iniciativas
de preparagdo para orientagdo, somente 1 (uma) docente informou que ja tinha participado de
iniciativas de preparacdo para orientacdo (DOCQ09), a qual descreveu como iniciacdo para
orientacéo a participacdo nos seguintes cursos: metodologia qualitativa, normas para construcao
de artigo cientifico, jornada pedagdgica de producdo de TCC. Nenhum desses cursos foram
desenvolvidos pela instituicdo selecionada para coleta de informacoes.

Por muitas vezes, os docentes limitam essa etapa do processo de elaboracdo de TCC
em um desenvolvimento de pesquisa, somente com a preocupacao das etapas que seguem 0
regimento institucional, quando se compreende que o TCC é mais do que o desenvolvimento
de um trabalho escrito, mas também sera importante para desenvolver potencialidades que sdo
importantes para o futuro enfermeiro, como, por exemplo, o pensamento critico. Ao refletir

sobre 0 que se espera que o aluno alcance ao concluir o TCC, a DOCQ9 relatou que espera o
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discente “seguro e com uma resposta do que ele se inquietou. Porque as vezes eles terminam e
ndo conseguem ter a resposta.”

A importancia do envolvimento da instituicdo com iniciativas para o crescimento
académico e profissional do docente foi descrito na publicacdo de Tonhom (2014, p. 228), “uma
instituicdo precisa perceber que seu crescimento deve estar atrelado a aquisicdo de
competéncias por seus trabalhadores, isto é, o crescimento profissional (individual e coletivo)

deve ser uma meta nao s6 do trabalhador, mas também da instituicao”.

[...] ao meu ver, vocé tem ai pouco envolvimento do docente, com as instancias
superiores do curso, né, com a instituicdo de maneira geral, decorrentes, ao meu ver,
de falta de motivacdo mesmo, a pesquisa ainda ta muito fragil aqui. Isso pra mim é
uma fragilidade (DOCO5).

Apesar de a DOCO09 ter participado de iniciativas de preparacdo para orientacao e,
durante o seu depoimento, elencar pontos pertinentes acerca do processo de orientacdo
pensando na formacdo critica do enfermeiro, percebeu-se que a DOCO5 trouxe com mais
propriedade em sua fala o processo de orientacdo e construcao da formacéo critica do discente,

conforme mencionado abaixo:

[...] eu percebo como algo primordial, uma vez que ele tem como principal fun¢éo
despertar, né, o senso critico e consequentemente também despertar esse profissional
pra pratica da ciéncia, uma vez que a profissdo hoje, ela é ciéncia, [...] além de ser a
arte de cuidar ela também é ciéncia, e pra ser ciéncia tem que produzir conhecimento.
E isso s6 acontece por meio da pesquisa, né? E pra isso vocé tem que realmente saber
0 que é pesquisa, exercitar o senso critico (DOCO05).

Freire (2002, p. 12) descreve que “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender”. A DOCO5 € a docente com mais tempo de experiéncia em orientacdo de
TCC, portanto, conclui-se que o tempo de experiéncia em orientacdo tem importancia no
decorrer do processo de orientacdo. Ela utiliza estratégias pedagdgicas como reunifes em
grupos, desenvolve habilidades como o trabalho em equipe, respeita a hierarquia e autonomia,

bem como se preocupa com a motivagédo do discente e a iniciativa.

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideologica, gnosiologica,
pedagogica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de médos dadas com a
decéncia e com a seriedade (FREIRE, p. 13, 2002).

Quando foi levantado o TCC pensando na formag&o critica do enfermeiro, 12 (doze)
docentes colaboraram de forma positiva, apesar de alguns entraves; 1 (docente) aponta ser

contra ao TCC, conforme descrito abaixo:

Eu sou contra o TCC. Na instituigdo que a gente trabalha, porque, os alunos chegam
despreparados pra fazer um trabalho cientifico, e acabam tendo que se expor a uma
situacdo, a um trabalho que eles ndo estdo preparados para fazer (DOC04).
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Essa situacdo pode ser justificada através do contexto no qual a docente se encontra,
visto que, semestralmente, ela é vinculada ao estagio curricular, no Gltimo ano dos discentes, e,
segundo relato, os discentes a procuram em situac6es delicadas, quando o tempo esta reduzido

ou quando estdo sem orientador:

Como eu fico sé na preceptoria eu sé pego os alunos no final do curso, entéo,
geralmente eles me procuram quando estdo sem orientador. Que é um problema!l
(risos) Entéo eles me procuram e a partir dai comego a marcar reunifes pra gente
definir tema, objeto, objetivos, porque tem que ta dentro da minha &rea de pesquisa,
também... (DOCO04).

Relativo as especializacBes académicas, somente os docentes DOCO05, DOCO07,
DOCO08, DOC12 e DOC13 possuem mestrado concluido. Percebe-se que, apesar de ter uma
maior preparacdo académica, nao reflete tanto no seu processo de orientacdo como as proprias
experiéncias como orientador de TCC. Por fim, € a partir das suas experiéncias e reflexdo sobre
0S erros e acertos em cada processo de orientacdo que o orientador vai se aperfeicoando e
aprendendo a lidar com as diversas particularidades e desafios que Ihe sdo apresentados pelos

estudantes.

[...] ele comeca a perceber que é um mundo de coisa, que, produzir um trabalho
cientifico ndo é sé colar, ndo é sé reproduzir a ideia de alguém, é pensar criticamente,
¢ produzir conhecimento, ter toda essa visdo cientifica, é aprender as normas, é
entender que um trabalho cientifico tem um rigor metodoldgico, entdo, isso contribui
sim. N&o s6 pra vida académica, mas pra vida profissional... (DOC12).

Apesar de 0 mestrado ndo ser um determinante no potencial das orientagdes, a fala da
DOC12, uma das docentes com o mestrado concluido, traz a relagdo do TCC com o
desenvolvimento do pensamento critico e, assim, auxiliando na sua pratica profissional. Mais
do que um titulo académico, a pedagogia aplicada nos momentos das orientacdes pode ser
determinante no processo de ensino-aprendizagem. O processo de orientagdo, por ser
comumente descrito como encontro presenciais, pontuais e com uma quantidade reduzida de
pessoas, pode ser um dos momentos mais perigosos para que o docente desenvolva uma
educacdo opressora e nao libertadora.

As orientacdes de TCC sdo momentos cruciais na vida do discente, e o orientador
precisa estar atento acerca da sua pratica pedagdgica para ndo instituir uma educacdo que foi
denominada por Freire de “bancéria”. A educagdo bancéria ¢ aquela que consiste em um saber
unilateral, uma relacdo vertical, cujo educador é o que detém o conhecimento, e o educando €
depositado com as informacdes destes conhecimentos, o qual recebe de forma passiva. Este tipo
de formacéo leva a individuos acomodados, que ndo fazem questionamentos e se submetem a

este tipo de educacdo. “Eis ai a concepgao “bancaria” da educagdo, em que a tinica margem de
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acdo que se oferece aos educandos € a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los
(FREIRE p. 33, 1987).

O educador que utiliza a educagdo bancaria faz comunicados, e 0s educando séo
depdsitos que memorizam o conhecimento e reproduzem-no. Neste tipo de visdo, hd uma
doacdo do saber dos que se julgam sébios — no caso, os orientadores, e aos que julgam nada a
saber. Como os orientandos surgem com duvidas e insegurancas sobre o desenvolvimento do
TCC, é uma oportunidade ideal para instituir esse tipo de educagdo. A educacdo bancaria
incentiva a cultura do siléncio e estimula as contradicbes do que diz respeito ao pensar
criticamente na sociedade (FREIRE, 1987).

Paulo Freire denomina como educacéo libertadora ou problematizadora aquela em que
ndo existe uma separacdo rigida entre o educador e o educando, e ambos se percebem como
educadores e educandos no decorrer do processo. Este tipo de educagédo abre espacgo para a
participacdo dos envolvidos, didlogo, comunicacdo, levantamento de problemas,
questionamentos, reflexdes e, principalmente, a busca pela transformacgéo, “a produgao de um
dialogo libertador a partir de uma educagdo que promove a reflexdo” (HEIDEMANN et al.
2017, p. 7).

H& algo, porém, a considerar nesta descoberta, que esta diretamente ligado a
pedagogia libertadora. E que, quase sempre, num primeiro momento deste
descobrimento, os oprimidos em lugar de buscar a libertagdo, na luta por ela, tendem
a ser opressores também, ou subopressores. A estrutura do seu pensar se encontra
condicionada a contradicdo vivida na situacdo concreta, existencial, em que se
“formam” (FREIRE, 1987, p. 17).

A educacdo libertadora leva ao dialogo libertador e ao pensamento critica diante da
realidade vivida, porém ndo é uma tarefa facil quando nos depararmos com docentes que foram
habituados a ndo pensar, refletir, desenvolver a sua autonomia e criticidade, o que leva a uma
série de discursos que podem levar os docentes a confundir o real interesse do discente no

desenvolvimento do TCC.

“Professor, mas é muito dificil!” E que eu mais ougo. “E impossivel, eu to sem tempo,
entendeu? Eu ndo tb conseguindo fazer” Essas sdo as frases... e até desculpas... as
vezes até desculpas pra poder querer o negdcio de mao beijada, mas na verdade pode
ser uma certa dificuldade dele, entdo a gente tem que saber é... incentivar ele,
continuar insistindo” (DOCO03).

E notério compreender que a educacgio libertadora é a que deve ser aplicada
diariamente, em todas as relagcdes existentes, porém, para aplica-la na préatica, é necessario
investimento de tempo e dedicacdo, pois, por muitas vezes, o discente ndo esta preparado para
este tipo de educagéo, portanto, como descreveu Paulo Freire, deve-se ocorrer uma superagao,

“a libertagdo ¢ um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce desse parto é um homem
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novo que sO € viavel na e pela superacdo da contradigdo opressores-oprimidos, que é a
libertagcdo de todos” (FREIRE, 1987, p. 19).

Portanto, as orientacdes de TCC sdo oportunidades para o docente desenvolver e
superar as suas praticas opressoras, desenvolvendo habilidades de um educador libertador e,
assim, contribuir para uma educacéao libertadora e problematizadora. Desse modo, a palavra
ndo € mais uma palavra vazia, € praxis, ou seja, a acdo e reflexdo das pessoas sobre a realidade
para transforma-la. Para o discente, € a oportunidade de desenvolver a sua autonomia,
transformar a realidade presente, pensar criticamente, construindo sua propria libertacdo como

discente identificando as suas limitacGes e buscando superé-las.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das informacBes obtidas por este estudo demonstrou que os docentes
percebem a importancia do Trabalho de Conclusdo de Curso para formacdo critica do
enfermeiro, apesar de compreenderem que este se torna um desafio quando o discente ndo
possui nenhuma aproximacgédo com a pesquisa anteriormente.

O Trabalho de Conclusdo de Curso, por consequéncia, € um dos instrumentos que
auxiliam no desenvolvimento da competéncia investigativa, por ser um periodo que se torna
necessario a aproximacao de um objeto de estudo e de um produto, porém, varios fatores podem
dificultar o processo de orientacdo. Os docentes, em sua maioria, ndo tém preparo pedagogico
antes de iniciar o processo de orientacdo; ja o discente ndo tem o preparo para pesquisar e
refletir acerca da importancia de se fazer pesquisa em enfermagem e desenvolver o pensamento
critico, e a instituicdo, por fim, muitas vezes ndo fornece meios que o auxiliem nesse processo.

A conducdo aplicada durante o processo de orientacdo também pode ser determinante
no tipo de educacéo a que este orientando serd aproximado. Por muitas vezes, habituado com a
educacdo bancaria, sente dificuldade em buscar a sua propria libertacdo, para que, assim, possa
desenvolver a sua criticidade e autonomia. Para a enfermagem, a formacdo de sujeitos que
problematizem e busquem a transformacao da realidade social é imprescindivel para sua pratica
diante de tamanha discrepancia socioeconémica e cultural.

Por fim, para que o TCC contribua para o desenvolvimento do pensamento critico,
também se faz necessario o olhar do docente diante desse processo, compreendendo a
importancia do processo de orientacdo e da sua funcdo dentro dos momentos de orientagdo, da

pesquisa em enfermagem e do desenvolvimento da criticidade para o julgamento critico e,
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consequentemente, tomadas de decisdes que levam a transformagéo do individuo, do grupo e

da comunidade.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa O TRABALHO DE
CONCLUSAO DE CURSO E A FORMACAO CRITICA DO ENFERMEIRO: a
percepcao do docente, dos pesquisadores Linda Concita Nunes Aradjo e Profé Dr2 Célia Alves
Rozendo. A seguir, as informacdes do projeto de pesquisa com relagédo a sua participacdo neste

projeto:

1. O estudo se destina a analisar a contribuicdo do Trabalho de Conclusdo de Curso para a
formacéo critica do enfermeiro.

2. A importancia desse estudo é a de contribuir na formacdo dos enfermeiros sob a ética do
Trabalho de Concluséo de Curso.

3. Os resultados que desejo alcancar sdo os seguintes: que o estudo contribua para o aumento
das discuss@es acerca do objeto de estudo e consequentemente para a melhoria e construcao de
Projetos Pedagdgicos, como também, perceba-se a importancia do Trabalho de Conclusdo de
Curso para a formagdo dos futuros Enfermeiros e a importancia do orientador nesse processo.
4. A coleta de dados comegard em Outubro de 2018 e terminara em Janeiro de 2019.

5. O estudo sera da seguinte maneira: através de uma entrevista semiestruturada com aplicacao
de um roteiro que sera composto de duas partes, a primeira relacionado a minha caracterizacdo
(idade, titulacdo, tempo de formagéo, dentre outros) e a segunda sobre temas referentes ao
estudo. Essa fase serd realizada com a pesquisadora responsavel, onde a mesma ira orientar
sobre como acontecerd a coleta de informacgdes e sobre os objetivos do estudo para cada
participante de forma individual e isolada, a fim de evitar influéncias durante a pesquisa entre
0s voluntarios.

6. A sua participacdo sera na seguinte etapa: etapa da coleta de informacdes, respondendo ao
roteiro de pesquisa e autorizando o uso das respostas, podendo recusar-se a responder perguntas
que me causem desconforto ou constrangimento.

7. Os incomodos e riscos da pesquisa podem ser: risco de constrangimento no momento de
verbalizar sobre a temética relacionada a sua trajetoria profissional. H4, também, o risco de
cansaco pelo tempo de entrevista. Para minimizar tais riscos, o pesquisador adotara postura
acolhedora e amigavel, sendo ressaltada a importancia da opiniao e experiéncia do entrevistado
acerca do objeto de estudo, bem como, sua plena autonomia de responder o que considerar

apropriado. Se ainda assim venha a se sentir constrangido ou cansado pelo tempo de entrevista,
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sera respeitada a posicdo de encerrar ou desistir de participar a qualquer momento, inclusive
durante a entrevista.

8. Os beneficios esperados com a sua participacdo no projeto de pesquisa, mesmo gque nao
diretamente séo: destinados a sociedade e comunidade académica, com a exploragéo acerca de
uma tematica pouco trabalhada, especificamente na Enfermagem, e a partir dos relatos,
interpretacdo de dados e correlacdo com o contetdo teérico encontrado, estratégias poderdo ser
construidas a partir do estudo, como também, novas pesquisas e objetos.

9. Vocé podera contar com a seguinte assisténcia: informacdes atualizadas sobre o tema da
pesquisa, sendo responsavel por ela: Linda Concita Nunes Aradjo, residente na Rua Ferroviario
Manoel Gongalves Filho, 280 — Jatitica, CEP 57.035-852, telefone: (82) 98815-1047 / 99801-
6043.

10. Vocé sera informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar, serdao fornecidos
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

11. A participacdo serd acompanhada do seguinte modo: sera explicado claramente o objetivo
do estudo e coleta de informacgdes, a pesquisadora estard a disposicdo para qualquer
esclarecimento ou duvida a surgir, assegurando a minha espontaneidade, autonomia e liberdade
de expressao.

12. Vocé sera informado(a) sobre o resultado final desta pesquisa, e sempre que desejar serdo
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

13. A qualguer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e, também,
que podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.
14. As informagGes conseguidas através da sua participacdo ndo permitirdo a identificacdo da
sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgacado das mencionadas informacdes
s0 serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto apds a sua autorizacao.

15. O estudo ndo acarretard nenhuma despesa para VOcé.

16. VVocé serd indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua participacdo na
pesquisa (nexo causal).

17. Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por todos.
PSS TRV PRPRPRRPRTRTN , tendo
compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participacdo no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos
riscos e dos beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele participar e para
isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO.
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Endereco dos responsaveis pela pesquisa:

Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas - UFAL

Endereco: Av. Lourival Melo Mota, S/N, Tabuleiro do Martins, Macei6 — AL
CEP: 57072-970.

Nome: Célia Alves Rozendo

Endereco: Av. Lourival Melo Mota, S/N, Tabuleiro do Martins, Maceié — AL
CEP: 57072-970.

E-mail: celia.rozendo@gmail.com

Telefone p/ contato: (82) 98813-1315 / 3214-1142

Nome: Linda Concita Nunes Aradjo

Endereco: Rua Ferroviario Manoel Gongalves Filho, 280 — Jatitica, Maceio/AL
CEP 57.035-852

E-mail: lindaconcita@hotmail.com

Telefone p/ contato: (82) 98815-1047 / 99801-6043

Contato de Urgéncia:

Nome: Linda Concita Nunes Araujo

Endereco: Rua Ferroviario Manoel Gongalves Filho, 280 — Jatitica, Macei6/AL
CEP 57.035-852

E-mail: lindaconcita@hotmail.com

Telefone p/ contato: (82) 98815-1047 / 99801-6043

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para
obter mais informagdes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares
ou danosas durante a sua participacédo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes,

Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceio. de de 2018.
Assinatura ou impressdo datiloscopica Nome e Assinatura do Pesquisador pelo
d(o,a) voluntéri(o,a) ou responsavel legal estudo (Rubricar as demais paginas)
e rubricar as demais folhas
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APENDICE B - Roteiro da pesquisa semiestruturada. Maceid, Alagoas, 2018.

TITULO: “O TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO E A FORMACAO DO
ENFERMEIRO: a percepciao do docente”
PESQUISADOR RESPONSAVEL: Linda Concita Nunes Aradjo
(lindaconcita@hotmail.com)

Primeiro momento: apresentacdo, explicacdo quanto aos objetivos da pesquisa e

oferecimento do T.C.L.E

Segundo momento: apds o0 consentimento iniciar a entrevista (uso do gravador).
CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

DOC: DATA: LOCAL:
HORARIO INICIO: HORARIO FIM: SEXO:
IDADE:

TITULACAO:

TEMPO DE FORMACAO:

TEMPO DE EXPERIENCIA PROFISSIONAL:

TEMPO DE EXPERIENCIA NA DOCENCIA:

POSSUI FORMACAO PEDAGOGICA PARADOCENCIA( )SIM( ) NAO
TEMPO DE EXPERIENCIA COMO ORIENTADOR TCC:

PARTICIPOU DE ALGUMA INCICIATIVA DE PREPARACAO PARA ORIENTACAO
TCC, SE SIM, QUAIS?

PERGUNTAS DISPARADORAS
1) Como vocé percebe o TCC pensando na formacao critica do enfermeiro?

- Que contribuigdo vocé acha que o TCC da para a formagdo do Enfermeiro?

2) Como se da o seu processo de orientacdo de TCC?

3) O que vocé espera que o estudante alcance ao concluir um TCC?

4) Quais séo as potencialidade e fragilidade que vocé encontra no processo de orientagédo de
TCC?




ANEXO A — Parecer consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa (CEP)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE W

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 0 TRABALKO DE CONCLUSAO DE CURSO E A FORMAGAO CRITICA DO
ENFERMEIRQO: a percepcdo do docente

Pesquisador: LINDA CONCITA NUNES ARAUSO

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 86732418.8.0000.5013

Instituicio Proponente: Escola de Enfermagem e Farmacia da UFAL
Patrocinador Principal: Financiamento Prépno

DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: 2.923.200

Apresentacdo do Projeto:

TRata.s= de um trabalho de conclusao de curso (TCC) scbre a formagio aritica do Enfermeiro.

« Questtes que norteardo este estudo: Qual a contnbuicdo do Trabaiho ce Conclusao de Curso para a
fomagdo aitca do enfermeiro? Qual a percepcda do docente sobre © Trabalho de Conclusio de Curso e a
formagdo oritca do enfermeiro?

« Redevante, pois, o TCC & um componente fundamental na formagao critica do endermein e no processe de
desenvolvimento do oihar investigativo do profissional. como também, a literatura que discute o TCC &
escassa

Objetivo da Pesquisa:

JOBJETIVO GERAL Analisar a contribuico do Trabaho de Conclusdo de Curso para a formagao critica do
enfermeso, a partir do olhar do professor onentador.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

* Analisar a percepcdo do docente sobre o Trabalho de Conclusdo de Curso e a formagdo critica do
enfermeiro;

* Apreendey 0 processo de onentagdo do TCC utiizado pelos docentes;

« Avenguar os desafios = as diculdades encontrados no processo de onentagda.

Endereco.  Av. Lournel Mec Mala an - Carpus A . C. Simdes,

Batero: Catace Lniverstinia CEP: 57.072-900
| UF: AL Musiciple: MACEND
Telefone: (250121041 E-mmal:  cusvlidewboastalSormad
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Avaliacdo dos Riscos o Beneficios:

« Os riscos para a sujeitc s30 inerentes aos estudos com seres humanos. deslacando-se o risco de
consirangimento dos docentes no momento de verbalizar scbre a tematica refacionada a sua brajetdna
profissional. M3, também, o risco de cansago pelo lempo de entrevista. Para minimizar tass riscos, o
pesquisador adotara postura acothedora e amigavel, sendo ressaltada a importancia da opinido e
expenénda da entrevistado acerca do ocbjeto de estudo, bem come, sua plena autonomia de responder o
que considerar aproprindo. Se ainda assim o sujeiio venha a se santir consirangico ou cansado pelo tempo
de entrevisia, serd respedada a posicio de encerrar ou desiste de partiopar o qualgues momeanio, nclusve
duranie a entrevista. Além disso, para garanbr a confidencialidade dos dados e a privacidade serd utizada
a mgla Doc, segusta da numeraco correspondente a enlrevista em ordem oumMEnNca crescenis, COMa por
exempio Doc 1 (docente 1).

«Os beneficics encontrados sdo destinados a sociedade e comunidade académica, com a exploragdo
acerca de uma tematica pouco trabalhada, especificamente na Enfermagem, e a partir dos relatos,
Iintespretacdo de dados e correlagdo com o conteldo tedrico encontrado, estratégias poderdo ser
construidas a partir deste estudo, como também, novas pesquisas e objelos.

Comrumcio dc Pamcwr 2222200

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquiza relevante para a farmaclo aitica do profissicnal enfermeiro, em especal para o docente.
Consideragbes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Os termos de apresentacio cbrigatdna saguem as resolugtes do CNE 510016 e 46612,

Rocomendagdes:

Nao ha recomendagdes.

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

As pendéncias e inadequactes focam todas comgidas, conforme solcitado pela relatoria.
Consideragdes Finails a critério do CEP:

Protocoio Aprovado

Prezado (a) Pesqusador (a), lembre-se gue, sagundo a Res. CNS 466/12 e sua complementar 51(V201&

O participante da pesguisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de refrar seu consentimento em
gualquer fas= da pesquisa, semn penalizacio alguma e sem prejuizo 20 seu culdado & deve receber copia do
TCLE, ra integra, por ele assinado, a ndo ser em estudo com autotzacsdo de declinio;

Enderego: Av. Lournal Men Mate an - Canrpus A C. Simdes,
Bairro: Cocide Lvivirstinia CEP: 57 072-000

UF: AL Municipio: MACED
Telefone: (83132189041 E-mal: comstedeeticaulalSomnal com
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V.S* deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no profocolo aprovado e descontinuar o estudo
somente apés analise das mztes da cescontnuidade por este CEP. exceto quando perceber risco ou dano
ndo previsio 20 sujeito participants ou quando constatar a superiondade de regime ofersado a um dos
grupos da pesquisa que requesram agdo imediata;

0O CEP deve ser imediatamente informada de todos os fatos relevantes que allerem © curso normal do
estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas a evento adverso
ocarrido e enviar nolificagio a este CEP e, em casos pertinentes, 8 ANVISA;

Eventuais modificagtes ou emendas a0 prolocolo devem ser apresantadas ao CEP de forma clara e sucinta,
identiicando a parte do protocolo a sar modificadn e suas justficativas. Em caso de projetos do Geupo fou i
apresentados anteriormente 3 ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envid-das também a mesma,
Junio com o pareces aprovatano do CEP, para serem juntadas ao protocolo mnicial;

Seus refalonos parciats e §nal devem ser apresentados a este CEP, inicialmentie apos o prazo determmnado
no seU ONOGTama e 20 erminc do estudo. A falta de envio de, pelo menos, o relaténo final da pesguisa
implicara erm ndo recabimenio de um praximo profocolo de pesquisa de vossa autoria

O cranograma previsio para a pesquesa serd executado caso o projeio seja APROVADO pelo Sistema
CEP/CONEP, conforme Carta Circular n®. 061/2012/CONEP/CNS/GBMS {Brasiia-OF, 04 de maio de
2012).

Commruamgio 4o Pesoo 2323200

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Too Documento Arquiva Postagem Autor Situaglo
riormaches Basicas| PG 8 DO P | sioa201a Aceilo
do ROJETO 1189719 pdf 15:38:13 _
Projeto Detalhado [ |PROJETO_COMITE_ETICA docx J10Q2018 JLINOA CONCITA Aceito
Brochwra 16:35:52  INUNES ARALO
m« Deciaracao_de_cumprimenio_pubicizac] 3102018 |LINOA CONCITA Aceio
P 2 20 e destirscao. 1534:17  INUNES ARAUIO
CLE/ Termosde | TCLE | pdf 3108/2018 |LINDA CONCITA | Aceilo
Assentmento / 1158:33  INUNES ARALSO
Julh'ftqthﬁl de
(Azenci — — -
Declaragho de DECLARACAQ LATTES pdf 0602018 |LINOA CONCITA Aceito
223158 _INUNES ARALIO
Enseregn:  Av. Louthval Meo Mots, sk - Carpas A . C Simdes,
Baero: Coade Ureverslinis CEF. 57 ar2.000
UF: AL Mesicipla:  MACEXD

Telefone: (8252141041 Emal: cossdecdestesutalBormal com
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MACEIQ, 27 de Setembeo de 2018

Declaragao de DECLARACAQ CONFIDENCIALIDADE] 080872018 |LINDA CONCfT’ A Aceils
2231:01  INUNES ARALSO
Outros Autonzacao_coord_enf.pdf 1 ATA Aceiic
| 22:30:36  INUNES ARALUO
[Folha de Rosio FOLHA_PLATAFORMA pal ION2018 L 3 Aceilo
153212 |NUNES ARALJO
Situagio do Parocer:
Agravado
Necessita Apreciacio da CONEP:
Nio

Assinado por:
Luciana Santana
{Coordenador(a))

Enderego. Av Loutivl Meto Mots, ah - Carpan A . C. Simdes,
Balero: Colide Ursversbine CE: 57 o200

UP: AL Mumitiplo. MACED

Yelsfone  (5215214.1041

Eemal: rorslecteudcnda@Bomed com
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ANEXO B: Termo de autorizagao de pesquisa da Faculdade Estacio de Alagoas

{}b Estacio | FAL

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Eu. Roberta Marcia Torres, Gerente académica da Faculdade Estacio de Alagoas. CPF

045.580.404-490, awtorizo Linds Concita Nunes Araidjo, mestrands emm Enfermagem pela

Universidade Federl de Alagoas, CPF 053.414,064-51 & realizar 2 coleta de dados do estudo

intitlada “0 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO E A FORMACAO DO

ENFERMEIRO: & percepeio do docente”, sob orkentagdo da Prof. Drf Célia Alves

Rozendo, CPF 363,136.704-00, que tem por objelivo persl mnslisar a contribuicdo do

Trabalho de Conclusdo de Curso para u foemagBo critica do enfermeiro, 8 pantle do olkar do

professoc orientador,

Os pesquisadones acima qualificados S Compeometem &.

1- Iniclarem a coleta de dados somente apds o Projeso de Pesquisa ser aprovado pelo Cominé
de Etica em Pesquiss com Seves Humamos,

2- Obedecerem ds disposigies &icas de proteger os participantes da pesq ubsa, garantindo-Thes
0 miximo de beneficios ¢ o misimo de riscos

3- Assegurnrem & privacidade das pessoms citadas nos documenios: institucionais e'ou
contsiadas diretanesse, de modo a proteger s imagens, bem comso phtuntemn gue nio
utifizardo as informaches coletadss em peejulzo dessas pessoas e/ou da instituicio,
respeitando deste modo as Diretrizes Fricss & Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos
Termos estabelecidos na Resologhio CNS N* 4662012, e ohedecendo as dispasicies legais
estabelecidas na Constinuicdo Federal Brasileira, amigo 5%, inclsos X ¢ XIV = 5o Nove
Caodigo Civil, artigo 20.

Maceid, 27 de julho de 2018,

A
3 G AT
RO Torres
AV TR
—

Faculdade Esticio de Alagons
Roberta Marcin Toeres
Cerbnely Académica
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