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RESUMO

O presente estudo incide sobre uma arquitetura escolar construida no periodo da Educacao
Democratica no Brasil, das décadas de 1950 e 1990. A Educagdo Democratica no pais se
configurou como um momento de mudanca na educacéo, surgindo no comeco do século XX e
perdurando até os dias atuais. Sua construcdo possibilitou desconjuntar relagdo de poder e
submissdo, favorecendo o nascimento do sujeito coletivo e autbnomo, por meio do qual a
educacdo passaria a ser centrada no aluno. Com isso, se fez necessario a formula¢do de um
novo espaco escolar, que refletisse 0s novos ideais da educacao. Surge entdo a problematica de
pesquisa, que se d& no seguinte questionamento: O discurso da Educacdo Democrética
realmente se materializa no espaco escolar? Os espacos construidos nesse periodo da educacéo
ainda instrumentalizam disciplina? A partir dessa problemética, o objetivo geral do trabalho
propBe caracterizar espacialmente as praticas educacionais no espaco escolar, construido no
periodo da Educacdo Democrética (séc. XX) em Maceié — AL. Dessa forma, a pesquisa se
apresenta como um estudo de caso da Escola Estadual Professor José da Silveira Camerino do
Centro Educacional de Pesquisa Aplicada — CEPA (1958) e da Escola Municipal Maria
Carmelita Cardoso Gama — CAIC (1996), tendo como objeto de analise o espaco escolar, o qual
sera analisado através de uma abordagem qualitativa do fenbmeno, com o método da
observacao participante. Tanto uma escola como a outra tiveram seus diferenciais devido ao
momento em que foram implantadas, entretanto, as duas tinham o mesmo ideal: a busca por
uma educacdo democratica. Apesar disso, pode-se concluir, através da caracterizacdo das
praticas no espaco, que tanto uma escola como a outra, ainda estdo pautadas pelo controle e
disciplina, sejam em suas praticas, seja pelo que a arquitetura instrumentaliza e comunica, ao
mesmo tempo. A arquitetura escolar, contudo, ndo se completa na construgdo do edificio. Os
atores da escola, sejam eles os educandos, educadores, administradores ou demais funcionarios,
a0 ocuparem 0s espagos, prosseguem arquitetando-a e passam a subverter seus limites impostos,
sempre que necessario, na busca pela autonomia.

Palavras-chave: Espaco escolar, Escola democréatica, Humanizacdo do Espaco Construido.



ABSTRACT

The present study focuses on a school architecture was constructed in the period of Democratic
Education in Brazil, from the 1950s until 1990s. The Democratic Education in this country was
configured as a changing moment in education, appearing at the beginning of the twentieth
century and lasting until the current days. Its construction made it possible to disassociate a
relationship of power and submission, favoring the birth of the collective and autonomous
subject, through which the education would be centered on the student. Because of this, it was
necessary to formulate a new school space that reflected the new ideals of education. What
emerges then is the question of research, which occurs in the following question: Does the
discourse of Democratic Education really materialize in the school space? Do the spaces that
were constructed in this period still instrumentalize discipline? From this problematic, the
general objective of this work proposes to spatially characterize the educational practices in the
school space, that was constructed in the period of the Democratic Education (20th century) in
Maceid - AL. This research is a case study of the State School Professor José da Silveira
Camerino from the Center for Applied Research - CEPA (1958) and the Local School Maria
Carmelita Cardoso Gama - CAIC (1996) which were analyzed through a qualitative approach
of the phenomenon, with the participant observation method. Both schools had their
differentials due to the moment they were implanted, however, the two had the same ideal: the
search for a democratic education. Despite this, it can be concluded, through the
characterization of practices in space, that both are still guided by control and discipline, both
in their practices and by what architecture instrumentalizes and communicates at the same time.
School architecture, however, is not complete in building construction. The actors of the school,
whether they are educators, pupils, administrators or other employees, who occupy spaces,
continue to build it and begin to subvert their limits imposed, whenever necessary, in the quest
for autonomy.

Key words: School space, Democratic School, Humanization of Constructed Space.
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1. INTRODUCAO
O tema desta pesquisa de dissertacdo é a arquitetura escolar, buscando uma relagdo entre

as duas areas envolvidas — Arquitetura e Educacdo. A escolha da tematica espaco escolar, a
qual posteriormente direcionei para o trabalho intitulado “Entre 0S muros da escola
democrética”, se deu como uma descoberta durante a experiéncia em iniciacdo cientifica,
quando tive contato com a obra de Michel Foucault “Vigiar e Punir — 0 nascimento da prisdo”
(1999) e com a obra de Montaner ¢ Muxi “Arquitetura e Politica — Ensaios para mundos
alternativos” (2014), que serviram de base para um dos estudos das pesquisas do Nucleo de
Pesquisas sobre Projetos Especiais (NUPES) e chamaram a atencdo para semelhancas

tipoldgicas entre as escolas, prisdes e hospitais do século X1X até o século XXI.

A proximidade com o tema educacéo, através das reflexdes sobre os conflitos existentes
no cenario escolar e suas narrativas, apresentadas por minha vivéncia familiar com uma
professora do ensino fundamental (mae), motivou tal interesse, conduzindo-me ao estudo sobre

0 espaco disciplinar da escola.

Com efeito, levando em consideracdo que foi identificada nestes estudos iniciais uma
intencdo disciplinar nos partidos arquitetdnicos dos edificios escolares, que ressaltou a
semelhanca dos modelos arquitetdnicos das unidades penais com as escolas, ao tempo em que
minha orientadora co-orientou, junto com o orientador principal Dr. Gongalo Moniz, da
Universidade de Coimbra, o trabalho intitulado “ENTRE A4 VIOLENCIA E A
APRENDIZAGEM: Uma analise comparativa entre instituices de controle: Arquitetura
Prisional e Arquitetura Escolar em Portugal”, da discente Suellen Cavalcante Costa, iniciou-
se um estudo voltado as politicas publicas educacionais no Brasil para entender se, de fato, o
discurso da educacdo ainda era pautado na tecnologia disciplinar.

Apds pesquisas relacionadas ao discurso atual da educacédo no Brasil, verificou-se que
a Educacdo Democratica surgiu no inicio do século XX, a partir das ideias da Escola Nova,
inspiradas nas formulacbes de Dewey e defendidas pelos educadores pioneiros no Brasil nos
anos de 1930, perdurando até os dias atuais. Os referidos educadores preconizaram uma escola
voltada a formacdo integral do aluno, sintonizada as necessidades de uma sociedade em
desenvolvimento, cujo conceito de construgdo do conhecimento, a partir da atividade dindmica

do aluno em interagdo com o meio, surge como elemento central da teoria.

De um modo geral, os ideais da Educagdo Democrética estariam voltados na incluséo,

igualdade e autonomia do aluno, assim como na participagdo de toda comunidade escolar, o
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que significa um espago construido pela 6tica de todos e uma maior liberdade de escolha, até
mesmo para os educandos. Dessa forma, a construcdo de uma escola democratica possibilitaria
enfraquecer as velhas praticas autoritarias e desconjuntar a relagdo de poder e submisséo,
favorecendo o nascimento do sujeito coletivo e autbnomo por meio do qual a educacao passaria

a ser centrada no aluno.

Com essa modificagdo dos interesses da educacdo publica para a formacao dos cidadaos
brasileiros, a Educacdo Democratica deveria refletir uma nova préatica educacional e a
materializacdo das ideias resultaria em diferentes métodos de construcdo, através de edificios

escolares considerados como uma expressao dos conceitos e teorias defendidos.

Nesse sentido, o0 espacgo escolar, tradicionalmente pautado na disciplina e no controle,
passaria a ser baseado na l6gica democratica da educacdo por meio da flexibilidade dos espacos,
tornando-os capazes de acompanhar as dindmicas da escola, as possibilidades de expansdo e a

participagdo da comunidade.

Assim, considerando que a arquitetura instrumentaliza e comunica um discurso
implicito - que nem sempre esta alinhado ao discurso oficial - e somando a semelhanca
encontrada entre os modelos arquiteténicos das unidades penais com as escolas, do ponto de
vista da disciplina, surge a problematica deste trabalho, que se d& no seguinte questionamento:
O discurso da Educacdo Democréatica realmente se materializa no espaco escolar? Os espagos

construidos nesse periodo da educacdo ainda instrumentalizam disciplina?

Ao tentar responder a problematica da pesquisa, este trabalho ird fazer entender um
pouco mais sobre as inimeras fronteiras que se fazem presentes no espaco escolar, uma vez que

é a partir deste espaco, de possibilidades ou de limites, que a préatica acontece.

Por sua vez, considera-se que a arquitetura das escolas a serem analisadas neste trabalho
pode funcionar ou ser pensada como um instrumento facilitador da préatica educacional ou, de

maneira oposta, ser moldada em funcédo dessa pratica.

Outrossim, a partir da observacdo de como as praticas educacionais acontecem dentro
do espaco escolar, sera possivel avaliar até que ponto a escola se propde a ser verdadeiramente
democrética, com enfoque na relacdo do sujeito com o espaco construido, o qual ndo pode ser
analisado como um dado evidente por si s6, mas como uma das camadas que compdem o

cenario da escola.

Por essa razdo, critica-se nesse trabalho o entendimento de que o projeto arquiteténico

tem o poder de ordenar os espacos e significar as agdes humanas de forma planejada, sem
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conhecer as proprias préaticas do individuo no espaco, ao tempo em que também se reconhece,
por meio da compreensdo das interagdes dos individuos com o espaco construido, a importancia
do arquiteto ndo projetar para um homem idealizado, mas para o homem real, complexo e com

sua individualidade e necessidades especificas.

Ademais, o resultado do estudo em questdo, especificamente para as escolas e para a
area da educacdo, pretende mostrar que a arquitetura pode servir de instrumento para as praticas
educacionais utilizadas no espago. Notadamente quanto ao campo da arquitetura, demonstrara

a importancia em discutir quais as relacdes estabelecidas entre os atores da escola e 0 espaco.

Por fim, é de bom alvitre destacar que esta discussao € atravessada pelo olhar subjetivo
da pesquisadora, que se posiciona enquanto interessada na escola, se apresentando, quando
adequado, em primeira pessoa. A impessoalidade neste caso ndo reside no pronome utilizado,

mas nos métodos adotados.
1.1 Objetivo da Pesquisa

O objetivo geral do trabalho é caracterizar espacialmente as préaticas educacionais dos
atores da escola, com enfoque nos educandos, no espago escolar construido durante o periodo
da Educacdo Demaocrética (séc. XX) em Maceid — AL. Para atingir esse objetivo alguns passos

merecem ser considerados, a titulo de objetivos especificos:

1. Entender os principios da educacdo democratica no Brasil a partir da revisao de estado

da arte;
2. Mapear 0 uso em planta baixa das escolas em analise;

3. Discutir a arquitetura escolar a partir das definicbes da educacdo democratica,
identificando a materialidade de seus principios no uso descrito destes espacos.

1.2 Construcédo Metodoldgica

A construcdo metodoldgica desta dissertacdo sofreu diversas alteracbes ao longo do
processo de pesquisa. Algumas dessas modificagcdes surgiram do amadurecimento acerca da
interface educacéo e arquitetura, de onde podem derivar diversos caminhos de estudo. Outras,
por sua vez, foram derivadas das caracteristicas inerentes aos dois polos da rela¢do, o educando,

como ator social, e 0 espaco, como palco de suas préaticas sociais.
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Nesta pesquisa lidaremos com uma abordagem qualitativa do objeto de analise, de
natureza aplicada, se preocupando com o aprofundamento da compreenséo sobre um fendmeno
na escala local. Quanto aos seus objetivos, trata-se de pesquisa exploratéria, pois busca maior

familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito.

Ja em relagdo aos procedimentos, a pesquisa pode ser classificada como um estudo de
caso, pois visa conhecer, com profundidade, os motivos de uma determinada situagdo. Assim

como aponta Fonseca (2002):

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem
definida como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou
uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma
determinada situacdo que se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando
descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico. O pesquisador ndo pretende
intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe. O estudo
de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa, que procura
compreender como € o mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma perspectiva
pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma perspectiva global, tanto quanto
possivel completa e coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do investigador
(FONSECA, 2002, p. 33).

A partir de um estudo voltado as politicas publicas educacionais no Brasil, o qual
identificou a Educacdo Democratica como sendo o pilar do discurso atual sobre a educagao no
pais, a construcdo do referencial tedrico teve que ser dividida em trés etapas, sendo a primeira
baseada na revisdo do estado da arte sobre a educacdo democratica no Brasil, afim de entender
0s principios norteadores desse discurso, assim como, compreender a evolucao da educacao no
pais. A segunda na revisdo bibliografica acerca da arquitetura escolar no Brasil e em Macei6 —
AL e a terceira na revisao bibliogréfica sobre a disciplina e o controle no espaco, dado que
existe a hipotese de que o espaco escolar ainda esta baseado na tecnologia disciplinar, assim
como, acerca das discussGes sobre 0 espago como cenario ou estagio e suas varias camadas,

para fazer entender a forma com que o espago escolar sera tratado.

Apos essa etapa de construcao teodrica da pesquisa, foi realizado a escolha do objeto de
analise. Nessa fase, foram escolhidas para compor os estudos de caso, duas escolas localizadas
na de cidade de Macei6 - AL, implantadas através de politicas educacionais de &mbito nacional
em diferentes momentos da Educacdo Democratica. Tais escolhas serdo mais bem detalhadas

no capitulo referente a metodologia da pesquisa.

A partir da escolha e descricdo dos estudos de caso, foi realizado o levantamento
documental dos projetos de arquitetura de cada uma das escolas definidas como estudo de caso,

assim como, o levantamento fotografico, a comparacéo entre os projetos encontrados e o estado
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atual de cada uma das escolas e os levantamentos de informag6es quanto ao tempo de ocupacao
e quantidade de usuarios, para dar inicio a aproximacgéo dos estudos de caso por imersao.

Ap0s a leitura dos projetos, foi adotado um método e instrumento qualitativo de coleta
de dados, o método observacional da observacdo participante (ONO et al., 2018), o qual

permitiu captar uma variedade de situages que ndo seriam observados por meio de perguntas.

Com relacdo a andlise dos dados coletados durante a pesquisa, foram realizados mapas
de fluxos, setorizacdo, mapas de usos e identificacdo das praticas educacionais nos espacos,
numa abordagem qualitativa do fendmeno, observando em cada uma dessas praticas o que o
espago estava instrumentalizando ou comunicando, assim como, as respostas dadas pelos

sujeitos através de suas acdes nessa interacao (sujeito x espaco).

1.3 Estrutura do Trabalho

Em relacdo a estrutura do trabalho, ele se divide em cinco capitulos. O primeiro € o
capitulo introdutério. Nele estd contido a problematizacdo do tema com a explicacdo do que
motivou a escolha da pesquisa, uma explanacdo dos principais conceitos relacionados a como
0 espaco escolar é tratado nesse trabalho e uma ampla abordagem sobre o que € a educacao
democratica no Brasil. Além disso, expe a problemaética, 0s objetivos geral e especificos e uma

breve descri¢do sobre a construcdo metodoldgica da pesquisa em questao.

O segundo capitulo est& dedicado ao detalhamento da metodologia da pesquisa, com 0s
métodos e técnicas utilizados para cada fase do trabalho, baseados numa abordagem qualitativa.

O terceiro capitulo se trata do referencial teérico sobre a arquitetura escolar e a educacao
democratica, que se divide em trés partes. A primeira parte, diz respeito a revisao bibliogréafica
sobre os cenarios da educacdo e da arquitetura escolar no Brasil, buscando compreender em
que contexto foi implantado a educacdo democratica no pais e 0 que isso impactou enquanto
arquitetura. Nesse topico ainda serdo destacados os principios norteadores desse periodo da
educacdo, na visdo dos autores dos periddicos selecionados durante a revisdo do estado da arte

sobre a educagdo democratica.

A segunda parte desse capitulo, faz referéncia a repercussao dos cenarios da educacao
no Brasil e sua respectiva arquitetura no contexto alagoano. Nesse tépico é abordado como se
deu as primeiras iniciativas de formacdo educacional em Alagoas e, especificamente, na cidade

de Maceid, bem como, a divulgacgéo das ideias da Escola Nova no estado, que inseriram Alagoas
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no contexto da Educacdo democrética vivida no pais e impactaram em sua arquitetura escolar

produzida desde ent&o.

Apresentada a historia da educacdo e seus espacgos no Brasil e no recorte de Macei6 -
AL, a parte final deste capitulo compreende uma explanacdo de questdes voltadas ao
entendimento do espaco como estagio (HEYNEN, 2013), observando, especificamente, o que
a materializagéo da arquitetura pode instrumentalizar ou comunicar para quem se relaciona com
ela. Ainda serdo apreciadas nesse topico as possiveis relagdes de poder e praticas de
subjetivacdo dentro de uma instituicdo tradicionalmente disciplinar como a escola, numa visdo
Foucaultiana do espaco (FOUCAULT, 1999), a fim de facilitar a posterior caracterizacao
espacial das préaticas educacionais nas escolas analisadas, uma vez que a problematica de
pesquisa questiona a presenca da tecnologia disciplinar de Foucault (1999) em uma escola que

se diz democratica.

O quarto capitulo traz a descricdo espacial das escolas analisadas, assim como, a
descricdo das préaticas educacionais nesses espacos, se utilizando do espago como instrumento
nas analises. Consequentemente, ficara claro em termos espaciais a materializacdo ou ndo dos

principios da educacdo democratica nos espagos existentes.

Por fim, o quinto capitulo apresenta as consideragdes finais em relacdo aos resultados
encontrados, além de apresentar possiveis recortes para futuras pesquisas, a partir das lacunas
deixadas que ainda necessitam ser preenchidas através de uma pesquisa mais aprofundada como
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2. AMETODOLOGIA DA PESQUISA
Este capitulo ira apresentar os caminhos tracados para a pesquisa em questdo, que teve

como procedimento de pesquisa 0 Estudo de Caso de duas escolas publicas construidas no

periodo da Educacdo Democratica no Brasil, localizadas na cidade de Maceio, Alagoas.

Faz-se importante esclarecer que a constru¢cdo metodoldgica desta pesquisa se deu a
partir de uma experiéncia intuitiva, como sugere Valsiner (2000) em seu ciclo metodologico
(ver figura 1). De acordo com esse ciclo ndo hd nenhum tipo de preferéncia por métodos

especificos de pesquisa, sendo eles escolhidos de acordo com a trajetdria da pesquisa.
Figura 1 - Ciclo metodoldgico de Valsiner.
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Fonte: Cordeiro, 2009.

Assim sendo, foi adotada uma abordagem puramente qualitativa do fendmeno, mediante
a aplicacdo do método de observagdo participante nos espacos das escolas analisadas.
Clarifiquemos a seguir as etapas metodoldgicas seguidas neste trabalho.

2.1 Construcdo do Referencial Teorico

Primeiramente, destaca-se a visdo de mundo da pesquisadora, que vem de uma légica
de anélise focada no espaco como instrumento disciplinar. Desse modo, além da observacéo da
democracia serdo observados a disciplina e o controle, fato que também impactou na construgéo

do referencial tedrico da pesquisa.

A partir disso, a construcdo do referencial tedrico teve que ser dividida em trés etapas
que contemplassem a arquitetura escolar e seus cendrios, a educacdo democratica e 0 espago
disciplinar da escola, com o intuito de confirmar ou ndo a existéncia da tecnologia disciplinar

na escola democratica.
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2.1.1 Reviséao bibliografica
e Sobre a arquitetura escolar

Através de uma pesquisa bibliografica foi possivel fazer o levantamento historico sobre
a educacdo e a arquitetura escolar no Brasil, no qual foi identificada a Educacdo Democratica
como o periodo da educacgdo vivenciado do século XX até hoje. A revisdo bibliogréafica foi
essencial para a contextualizacdo da arquitetura escolar cronologicamente, mostrando sua
evolucdo tipoldgica e construtiva em paralelo ao contexto em que cada nova arquitetura estava

inserida.

Especificamente sobre o espaco escolar no Brasil serviram de estudo os textos de
Kowaltowski (2011), Buffa e Pinto (2002), Artigas (1999), Xavier (2017), assim como as teses
de Garcia (2016) e Gongalves (2011). Através da leitura desses autores, foi possivel
compreender ndo s6 aspectos relacionados ao espaco escolar e como ele foi sendo idealizado
no passar do tempo, mas a questdes relacionadas as praticas de controle e disciplina nesses

espacos, mais explorados nas teses de Garcia (2016) e Gongalves (2011).

J& no tocante a evolucdo da arquitetura escolar em Maceié — AL, foi possivel encontrar
nos textos de Martins (2014) e Manhas (2011) aspectos relacionados a histéria da educacéo na
cidade, tal como, sobre a evolucao da arquitetura escolar local, fazendo ligacbes com o contexto

nacional vivido pela educacéo.
e Sobre o espaco disciplinar

Durante a formacdo do referencial tedrico da pesquisa também foi preciso explorar
algumas questdes que tinham ligacdo com a problematica inicial da pesquisa em relagcdo ao
espaco disciplinar da escola, através de estudiosos como Foucault (1999), Benelli (2004 / 2003),
Goffman (1987) e Montaner e Muxi (2014), assim como, que contemplassem o olhar da

pesquisadora sobre o entendimento do espaco, como explorado no texto de Heynen (2013).

Para mais, posto que o processo de democratizacdo das escolas no pais se da de forma
particular, foi necessario inteirar-se sobre os conceitos da Educacdo Democrética no Brasil e
compreender 0s possiveis impactos da democratizagdo de suas escolas, como as diferentes
visdes que os estudiosos da area da educacdo possuem sobre essa temética, mediante revisao

do estado da arte, detalhada a seguir.
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2.1.2 Revisdo do estado da arte
e Sobre a educagdo democratica no brasil

Para o entendimento dos principios da Educacdo Democrética e do contexto em que foi
implementada no pais, a construcdo do banco de referéncias para esta parte da pesquisa se deu
por meio de um levantamento de artigos em periddicos, na base de Periddicos Capes, que
apresentassem discussdes e resultados de experiéncias ja consolidadas ou contribuicdes tedricas

sobre a tematica.

Para esse levantamento de artigos em periddicos, foram considerados apenas aqueles
revisados por pares como forma de assegurar maior credibilidade das publicacdes. Alem disso,
foi observada pelo exposto em seus resumos, a relevancia que o mesmo traria sobre o tema de

estudo.

Diagrama 1 - Combinagdes de palavras chaves para pesquisa na base de periodicos da Capes.
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AR I
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Fonte: Lima, 2019.

A busca foi realizada através da combinacgdo de trés termos-chave com cinco termos
secundarios que refletissem resultados de interesse a pesquisa, utilizando o operador légico
“and” (ver diagrama 1). Através das combinac@es utilizadas foi possivel identificar 75 (setenta
e cinco) artigos, tirando as repeticbes encontradas em cada combinagdo, que tratavam
especificamente sobre conceitos da educacdo democrética, visdes com relacdo a experiéncias
em escolas democraticas e alguns poucos artigos que faziam relagdo entre a educacédo

democratica e a arquitetura escolar produzida.

De maneira a diminuir a extensdo das pecas graficas e melhorar o entendimento geral
dos resultados, foram atribuidos codigos de identificacdo para cada artigo. Depois de uma

andlise inicial, realizou-se uma triagem, onde foram eliminadas as repeti¢Ges entre resultados
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de combinagdes distintas e aplicadas algumas categorizacdes, considerando-se a area do
conhecimento e a classifica¢do do periédico em que o artigo foi publicado (sistema WebQualis).

Ao todo foram registrados 75 (setenta e cinco) artigos e apds uma analise de conteddo
foram selecionados apenas 20 (vinte) textos para embasar a revisdo do estado da arte sobre a
educagdo democratica nesse trabalho. Os critérios utilizados para selecdo dos artigos foram
baseados no conceito Qualis de cada artigo, na maior clareza dos conceitos apresentados sobre
a educacdo democratica e pelo enfoque dado ao espaco escolar nesse contexto. Uma linha do
tempo foi tracada e nela podemos observar os artigos encontrados nesta pesquisa com 0s
respectivos anos de publicacdo de cada artigo o que nos mostra que a escola democratica é mais
discutida de 2012 até hoje (ver diagrama 2) apesar de ser um tema abordado desde a década de
30 pelos pioneiros da escola nova e mais consolidada na década de 90 através das politicas

publicas.

Diagrama 2 - Linha do tempo com os artigos finais selecionados dos periddicos da Capes.
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Fonte: Lima, 2019.

Apesar da distancia temporal entre os artigos, todos eles discutiram questdes bem atuais
guando se trata da democratizacdo da educacao e fizeram perceber que apesar dos grandes
avancos alcangados na forma da lei como garantia de uma educacdo democrética, na pratica,
muitas s@o as barreiras e fronteiras que ainda precisam ser quebradas para a efetivacdo destas

garantias.

Como esquematizado no diagrama 3, o principio de cidadania pareceu o ponto central
de toda a discussdo em torno da educagdo democratica. Sabendo que educar para a cidadania
significa prover os individuos de instrumentos para a plena realizacdo desta participacdo
motivada e competente que ndo se limita ao conhecimento de leis e regras, ou a formar pessoas

que aprendam a participar de forma consciente da vida coletiva, o principio da cidadania se
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configura como um conceito complexo onde podemos encontrar todos os outros nele
(MACHADO, 1997).

Diagrama 3 - Sintese dos principios fundamentais da educacdo democréatica no Brasil.
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Fonte: Lima, 2019.

Ao compararmos 0s principios que norteiam uma educacdo essencialmente autoritaria
com uma educacdo que tende a ser mais libertadora, como a educa¢do democratica, percebemos
que no lugar da obediéncia e submissdo temos a autonomia, especialmente do educando, no
lugar da centralizacdo do poder nas maos da direcdo da escola temos a necessidade da
participacdo de todos de forma igualitaria, em especial na tomada de decisdes, e que no lugar
das relaces de competitividade e individualismo, ainda tdo arraigadas em nossa sociedade,
temos o estimulo a cooperagdo entre os atores da escola.

Em termos espaciais, este trabalho ira observar especialmente a autonomia do educando,
uma vez que a mesma pode ser materializada mais facilmente através do mapeamento dos

fluxos e usos no espaco da escola.

Ap0s essa etapa de construcdo tedrica, procedeu-se a proxima etapa metodologica, que
é a escolha do objeto de analise, detalhada no proximo tdpico.
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2.2 Escolha do Objeto de Estudo

Nesta etapa foram selecionadas para estudo de caso duas escolas publicas que foram
fruto de politicas nacionais da educacdo voltadas para a educacdo democratica em dois

momentos distintos desse mesmo periodo da educacao.

A escolha dessas duas escolas se deu pelo fato de, além de serem resultado de politicas
nacionais da educacdo durante o periodo da Educacdo Democrética, se tratarem de dois
momentos importantes da implantacdo da Educacdo Democratica no pais, através de
equipamentos arquiteténicos, o qual um representa a utopia da democratizacdo na educacéo,
baseado no ideério da Escola Nova, inspirada nas formulagbes de Dewey e defendida pelos
educadores pioneiros no Brasil nos anos de 1930, e outro momento representa o discurso da
Educacdo Democratica numa fase em que ja estava mais consolidado, durante a década de 90,

posterior ao regime militar.

Em func&o disso, a primeira escola a ser estudada serd a Escola Estadual Professor José
da Silveira Camerino, uma das escolas do Centro Educacional de Pesquisa Aplicada (CEPA)
que foi implantado em Maceio, Alagoas, no ano de 1958, sobre a logica da Escola-Parque

idealizada por Anisio Teixeira e projetada pelo arquiteto Didgenes Teixeira.

O CEPA é um exemplo de complexo escolar construido no crivo do modelo
Escolanovista, bem diferente do que se propunha nos anos 30 do século XX. Aqui, sim, hd uma
proposta de democratizacdo do acesso escolar, no Brasil, que se alastra até a massificacdo

efetivada no Estado através da Reforma de 1971.

A escolha dessa escola se deu pelo fato do Complexo Educacional no qual ela faz parte
fazer referéncia a Escola-Parque de Salvador que foi fruto das primeiras discussfes conduzidas
por Anisio Teixeira e pelos estudiosos e pensadores da época. Outro fator que levou a escolha
dessa escola, em detrimento das outras do mesmo complexo, foi o fato de possuir uma tipologia

mais inovadora e diferenciada em relacdo as demais.

A segunda escola que servira de estudo de caso neste trabalho sera a Escola Municipal
Maria Carmelita Cardoso Gama — CAIC implantada em Maceid, Alagoas, no ano de 1996, que,
apesar de ter sua gestdo sobre responsabilidade municipal, surge de uma politica nacional da
década de 90 através da criagdo dos Centros de Atencédo Integral & Crianga e ao Adolescente
(CAIC), o qual foi implantado por todo territorio brasileiro visando atender a grande parcela da

populacéo infantil carente, na faixa etaria de zero aos 14 anos, garantindo-lhes seus direitos
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fundamentais e seu desenvolvimento integral, o que representou um momento de consolidagéo

da democracia na educacgéo principalmente através do acesso a escola.

Nas duas escolas serd observado como esses espacos, pensados a partir da educacédo
democratica em momentos distintos, se relacionam e dialogam hoje com os atores da escola em

meio ao cotidiano escolar.

2.3 Aproximacéo do Objeto de Estudo por Imerséo e Analise dos Dados

Inicialmente as escolas foram consultadas com o intuito de saber a disponibilidade que
tinham para a realizacdo da pesquisa. Em seguida, ap0s autorizacdo mediante declaracao, foi
realizado uma pesquisa documental, onde foram solicitados os projetos de arquitetura de cada
uma das escolas as respectivas secretarias de educacdo que eram responsaveis por cada uma

delas.

Para andlise dos objetos de estudo, foi aplicado um conjunto de métodos para obter um
diagnostico que levasse em consideragdo as caracteristicas fisicas dos edificios, bem como, as

praticas educacionais possibilitadas por esses espacos.

A analise preliminar das edificacBes inclui os seguintes procedimentos: leitura de
projeto, avaliacdo dos projetos de arquitetura, levantamento fotografico e de medidas dos
espacos, levantamentos de informagdes quanto ao tempo de ocupacéo e quantidade de usuérios,
bem como, conferéncia de possiveis mudancas ou ampliacGes na arquitetura das escolas, para,

em seguida, dar inicio a aproximacao dos estudos de caso por imersao.

Apbs a leitura dos projetos, foi adotado um método e instrumento qualitativo de coleta
de dados, 0 método observacional da observacdo participante, o qual permitiu captar uma

variedade de situagdes que ndo seriam observados por meio de perguntas (ver tabela 1).

Como detalha Rosaria Ono et al. (2018), a observacéo participante é um tipo de método
observacional em que “ha interesse no pensamento, interpretagdo, compreensao e interagdo
humana em situagdes e eventos cotidianos” (ONO et al., 2018, p. 128). Rosaria Ono et al. (2018)
ainda destaca que a observacao envolve todos os sentidos para a percepc¢do dos comportamentos
do sujeito no espaco e que “as praticas, o funcionamento e as ocorréncias somente podem ser

acessados por meio de observagoes” (ONO et al., 2018, p. 127).

Atraves da observacéo foi possivel desenvolver mapas de fluxos e de usos para verificar

alteracdes nas circulagdes e usos previstos em projeto, além do surgimento de eventuais areas
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subutilizadas nos terrenos das escolas. A tabela 1 apresenta os instrumentos adotados, os

respectivos participantes e os aspectos avaliados.

Tabela 1- Instrumentos adotados para a pesquisa.

INSTRUMENTO PARTICIPANTES ASPECTOS AVALIADOS

Observagéo dos padrées de uso

dos ambientes, das circulacdes,

1. Observagdo Participante Pesquisadora das atividades e dos nter-
relacionamentos das pessoas no

espaco. Verificacdo das praticas de

operacao
) Observagdo dos padrbes de uso dos
2. Mapas de fluxos Pesquisadora ambientes e das circulacGes.
3 M q . Observacdo dos padrdes de uso dos
' apas de usos Pesquisadora ambientes e das circulagoes.

Fonte: Lima, 2019.

As imers@es nas escolas selecionadas ocorreram de duas a trés vezes por semana no
periodo vespertino, com o objetivo de observar as dindmicas dos atores do espago escolar.
Durante essa fase da pesquisa a autora decidiu que em suas analises se concentraria no ator
educando, uma vez que na escola democrética ele se torna o grande protagonista do espaco,
dando enfoque a sua autonomia e priorizando, nessas observagdes, 0s espacos de convivéncia
coletiva, tendo em vista a falta de tempo habil restante para a finalizacdo da pesquisa que
possibilitasse o aprofundamento de todos os condicionantes para uma escola democrética e a
dificuldade de acesso aos espagos das salas de aula no espago-tempo da aula, onde a relagédo

dos educandos com os educadores se torna mais clara.

Com isso definido, na imersdo, além do registro visual através da fotografia dos espacos,
foram realizados croquis para registrar determinadas préaticas dos educandos nos espacos, assim
como, mapas cognitivos e anotacdes sobre percepcdes relacionadas aos outros sentidos que ndo

fossem o visual.

Dessa maneira, 0s projetos de arquitetura das escolas em estudo, foram redesenhados a
partir das informacdes registradas, gerando mapeamentos de usos, fluxos, praticas
comportamentais e setorizagdo dos espagos, com enfoque nos niveis de seguranca das
edificacOes. Foram utilizados nesse processo os softwares AutoCAD 2018 e o Adobe Photoshop
CS6.

Os dados coletados foram analisados de forma qualitativa. Como consequéncia foi
realizada a caracterizagdo espacial das praticas educacionais dos atores no espaco, para
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posterior confrontagdo com os conceitos da Educacdo Democrética, confirmando-os ou se
opondo a eles. Por fim, foi realizado a sistematizacdo dos dados e a estruturacdo do trabalho a

ser entregue.

Vale ressaltar que o presente trabalho se propde a analisar o espaco e as relacbes
estabelecidas nessas escolas como elas se apresentam no estado presente da pesquisa, buscando
compreender o0 espago democratico dessas escolas hoje, sem a pretensdo de deduzir como isso

se dava na época em que foram implantadas.



29

3. REFERENCIAL TEORICO
Este capitulo trata da revisdo bibliogréafica acerca da educagdo democratica e da

arquitetura escolar no Brasil e, especificamente, na cidade de Macei6 — AL, na qual sera
realizado o estudo de caso deste trabalho, ao mesmo tempo em que busca esclarecer as
premissas tedricas consideradas sobre o espaco, a fim de facilitar o entendimento da posterior
andlise realizada sobre o objeto de estudo.

Isso posto, evidencia-se a divisdo do capitulo em quatro partes, sendo a primeira sobre
0s cenarios da educacao e da arquitetura escolar no Brasil, a segunda a respeito da repercussao
desses cenarios em Maceid — AL, a terceira relacionada com as premissas teoricas do espaco
enquanto cenario e, para finalizar, o quarto acerca do espago como instrumento de disciplina na

escola.

3.1 Os Cenérios da Educacao e da Arquitetura Escolar no Brasil

O espaco aparentemente estatico é resultado de um processo dindmico de uma rede de
relacdes, dependendo da forma de atuacdo do Estado através das politicas publicas e de como
as diversas classes sociais fazem-se representar no poder politico. (RIBEIRO, 2004). Ao mesmo
tempo, a materializacdo das ideias resulta em diferentes métodos de construcdo, ligados aos
valores culturais da época, resultando em edificios considerados como uma expressao dos
conceitos e teorias de cada momento histdrico. Assim, “a partir das caracteristicas de uma
arquitetura, é possivel especular em relagdo as caracteristicas da sociedade que a produziu”

(CORDEIRO, 2009, pag. 46).

Todavia, como expde Kowaltowski (2011, p. 11), “o edificio escolar deve ser analisado
como resultado de expressdo cultural de uma comunidade, por refletir e expressar aspectos que
vao além de sua materialidade”, como as relagdes estabelecidas entre os atores no/com o espaco,

assim como as ideias pedagogicas e sua assimilacdo na pratica escolar.

No Brasil, antes da epoca do Império, ndo existiam espa¢os destinados especificamente
para a educacdo, mas espacos improvisados pela igreja e instituicdes religiosas para a
catequizacdo. E a partir do Império que é estabelecido um padréo pedagdgico e arquitetnico
voltado para a educacdo religiosa (ORNSTEIN, BORELLI, 1995). Essas escolas eram
destinadas ao aprendizado de ler e escrever e, como mostra Buffa e Pinto (2002), se resumiam

a uma sala de aula pouco iluminada, ventilada e organizada.

Entre o final do século X1X e 1920, Kowaltowski (2011, p. 82) mostra que, no Brasil,

as edificacOes escolares destacam-se pela arquitetura neoclassica que é prépria da Primeira
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Republica. As edificagdes naquele periodo eram “imponentes, com eixos simétricos, pé direito
alto e andar térreo acima do nivel da rua e com imensas escadarias para um impacto no entorno
urbano” (KOWALTOWSKI, 2011, p. 82). A materializacdo da arquitetura escolar refletia os
valores culturais da época até mesmo quando dividia as areas femininas das masculinas, seja
na entrada da escola ou no pétio de recreacdo. Naquela época, as ideias sanitaristas eram muito
fortes e os partidos arquitetonicos muito parecidos (KOWALTOWSKI, 2011).

Figura 2 - Fachada da Escola Normal da Capital de Sao Paulo.

Fonte: Disponivel em www.educacao.sp.gov.br, acessado em 10 jan. 2018.

Os Grupos Escolares e as Escolas Normais sdo os grandes destaques daquela época por
representarem a tentativa de construir edificios exclusivamente escolares. Segundo
Kowaltowski (2011), eles se diferenciavam um do outro especificamente pelo fato de os Grupos
Escolares serem compostos por salas de aulas e ambientes administrativos e as Escolas Normais
por um programa arquiteténico mais complexo e com edificios grandiosos, em que, além dos

mesmos ambientes do primeiro, possuiam biblioteca, anfiteatros e laboratdrios.

Uma das caracteristicas das escolas da Primeira Republica também estava relacionada
a sua forma de implantacéo, que na maioria das vezes estava conectada a alguma praca publica.
A Escola Normal da Capital (1894) é um exemplo disso, localizada na atual Praga da Republica,
no Centro de S&o Paulo, atualmente abriga a Secretaria Estadual de Educacédo de Sao Paulo (ver

figura 2).
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Ja um exemplar de Grupo Escolar é a arquitetura da Escola Modelo da Luz, em S&o
Paulo. Sua arquitetura contava com trés pavimentos, contando com o pordo, doze salas de aula
em formato retangular, janelas grandes e altas voltadas para ventilacdo e luz natural, como o
Caodigo Sanitario requeria. Kowaltowski (2011), frisava o fato de que esta mesma tipologia
arquiteténica era usada em outros municipios com a preocupacao apenas de mudar a fachada
através dos ornamentos. Com sua arquitetura rigida e controladora era um espaco de disciplina,

em que cada uma tinha seu lugar e era observado (ver figura 3).

Figura 3 - Escola Modelo da Luz, Av. Tiradentes, Sdo Paulo (1897), do arquiteto Ramos de Azevedo: a) vista do
exterior; b) planta baixa do porédo, térreo e pavimento superior.
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Fonte: Kowaltowski, 2011.

Souza (2012) mostra que esses prédios escolares da Primeira Republica eram grandes e
imponentes. Porém, “a construcao desse tipo de prédio monumental ndo se manteve, pois a
expansao da populacdo urbana demandou uma correspondente e rapida expansao de vagas em
escolas, 0 que demandou a construgdo de muitos prédios para atender essa finalidade” (SOUZA,

2012, pag.179), articulada majoritariamente ao modelo de organizacdo da escola tradicional.

Com o passar do tempo, as discussdes sobre a educacdo vao se alterando e o foco do
processo educativo deixa de ser o educador e passa a ser 0 educando. A educacdo ndo deve ser
liberal, mas sim, libertadora e democrética. O debate internacional sobre a democratizagdo da
educacao inicia-se ainda no final do século XIX com um conjunto de pedagogos que buscam

uma educacéo centrada no educando.

Entre esses pedagogos estavam John Dewey e Jean Piaget. John Dewey (1859-1952)
tornou-se um dos maiores pedagogos americanos, contribuindo intensamente para a divulgacgéo
dos principios do que se chamou de “Escola Nova” ou a “Escola Progressista”. A pedagogia

moderna e progressista desenvolvida pelo pedagogo americano John Dewey criticava a
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memorizagéo, valorizava as atividades manuais e dava énfase aos reais interesses dos alunos.
A repercussdo de seus ideais é internacional e os seus livros tiveram grande repercussdo na

Europa, particularmente “Education and Democracy ”, publicado em 1916.

Dewey, ao fazer uma critica severa a educacao tradicional com relacédo ao destaque dado
ao intelectualismo e a memorizacdo, passa a valorizar a experiéncia para o conhecimento, em
que o mais importante ndo é o resultado, mas sim o processo. Para tal, ele considera que, para
que a experiéncia possua um verdadeiro valor educativo, é primordial que o educador saiba 0s

verdadeiros interesses da crianca.

Surge entdo manifestacbes como a Semana da Arte Moderna de 1922 e a Revolucao de
1930, que terminaram influenciando a educacéo e, consequentemente, tiveram repercusséo na
arquitetura escolar. Dessa forma, “o edificio, aos poucos, deixou de ser compacto, extinguiu-se
as divisdes entre 0s sexos, a implantacao apresentava caracteristicas mais flexiveis, como o uso
de pilotis, deixando o térreo livre para atividades recreativas” (FDE, 1998b apud
KOWALTOWSKI, 2011, p. 85).

A revolucéo de 1930, por sua vez, traz Anisio Teixeira para o Distrito Federal e ele luta
pela funcédo social da escola. Anisio Spinola Teixeira (1900-1971) introduziu os conceitos da
pedagogia de John Dewey no Brasil e foi, com Darcy Ribeiro, o idealizador da Universidade
de Brasilia. O ideéario da Escola Nova, inspirado nas formulacdes de Dewey e defendido pelos
educadores pioneiros no Brasil nos anos de 1930, preconiza uma escola voltada a formacao
integral do aluno, sintonizada as necessidades de uma sociedade em desenvolvimento. O
conceito de construcao do conhecimento, a partir da atividade dindmica do aluno em interacédo

com o meio, surge como elemento central da teoria.

O "Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova" de 1932 no Brasil, langado pelos
intelectuais da época, entre eles Anisio Teixeira, consolidava a visdo de um segmento da elite
intelectual que, embora com diferentes posi¢coes ideoldgicas, vislumbrava a possibilidade de

interferir na organizagéo da sociedade brasileira do ponto de vista da educacéo.

Os principios gerais da Escola Nova séo incorporados pela maioria das teorias
educacionais e necessitam de condi¢des para serem desenvolvidos. Tais principios sdo

resumidos por Lourenco Filho (1963):

° Desenvolvimento normal biologico do educando — Adaptar as atividades

educativas ao organismo do educando;
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) Socializagéo e aculturacdo — Valoragdo do individualismo nas trocas sociais,

quaisquer que sejam elas;

° Preparacdo para o trabalho — Conferir habilidades aos educandos para que

promovam sua independéncia;

) Afirmagéo pessoal de sentido humano — Otimizar as caracteristicas individuais

em prol da coletividade;

° Relacionamento com os mais altos fins de expressdo humana — o equilibrio

pessoal sé sera atingido mediante aspiracdes dignas e Uteis.

Sobre lideranca de Anisio Teixeira, filésofos naturalistas e reformadores, artistas,
pedagogos e cientistas uniram-se e comegaram a reconstrucao da pedagogia brasileira. Nesse
periodo, "Anisio revolucionou os métodos de organizacdo do sistema educacional e das
atividades intraescolares”, afirma Roberto Benathar (1981, p. 1663) em “Lugar e posicdo de
Anisio Spinola Teixeira na pedagogia brasileira”.

Logo, entre as contribuicBes oferecidas a educacdo, a partir da década de 1930, surgiu
uma tendéncia geral favoravel a limitacdo do autoritarismo na escola e ao aumento da liberdade

de acdo da crianca, incentivando nela a¢des que favorecessem a sua criatividade.

Ulisses Araljo (2000) trata o tema educacdo para a cidadania como elemento essencial
da democracia, concluindo que esta ndo se da através de relacBes autoritarias e com base em
metodologias de mera transmissdo e reproducdo do conhecimento. Os alunos devem
desenvolver um pensamento critico para terem condic6es de participarem efetivamente de uma
sociedade democratica e, especificamente na escola, o respeito deve ser a base estabelecida
entre os docentes nas relagdes com os educandos, sem que haja a necessidade de utilizar

punicOes e ameacas autoritarias, facilitando a harmonia das relagdes interpessoais na escola.

Contudo, como mostra no diagrama 4, € bom frisar que o recorte temporal da Educacao
Democrética € intercalado por descontinuidades, através de momentos de regimes autoritarios,
como foi o caso da culminancia do Estado Novo (1937 a 1945) durante a Era Vargas e do
Regime Militar de 1964 a 1985, mais detalhados adiante.



34

Diagrama 4 - Linha do tempo do periodo da educacdo democratica com programas nacionais escolhidos para
estudo de caso destacados em verde.

Linha do Tempo do Periodo da Educagdo Democratica
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Fonte: Lima, 2019.

No Brasil, os municipios comegcam, apés a primeira Constituicdo em 1934, a investirem
parte da arrecadacdo tributaria em educacdo, construcdo e manutencdo das edificacdes
escolares. Enquanto isso, “a ascensdo de Getulio Vargas, em 1930, abriu espaco para a ideia da
educacdo publica como elemento remodelador do pais na construcdo de uma sociedade
moderna e democratica” (KOWALTOWSKI, 2011, p. 85).

Os novos edificios escolares no Brasil passaram a refletir tudo que a educacdo vinha
passando no pais. Consequentemente, com a intencdo de modernizacdo da educacdo,
“formavam-se equipes de professores, médicos, pedagogos, arquitetos e outros profissionais,
que contribuiram para delimitar os parametros de projetos subordinados a Secretaria de
Educacdo e Saude” (FDE, 1998a apud KOWALTOWSKI, 2011, p.86). Nesse periodo, foi
criado o Cddigo de Saboya, de 1934, uma norma técnica que estabelecia critérios de projetos

escolares.
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Entre as regras mais relevantes transcritas por Artigas (1999) estéo a orientacdo para
que as escolas tivessem, sempre que possivel, apenas um pavimento; para que as escadas
tivessem lance reto, com degraus com no maximo 16 centimetros de altura e no minimo 25
centimetros de largura; para que as dimensdes das salas fossem proporcionais ao numero de
alunos; para que a altura minima das salas fosse de quatro metros; para que a iluminagao natural
das salas fosse unilateral esquerda e bilateral esquerda direita diferencial; para que a iluminagéo
artificial fosse, preferencialmente, elétrica; para que a altura minima para as janelas das salas
de aula fosse de um metro; para que o formato das salas fosse retangular e para que a quantidade

de lavabos fosse de um para cada trinta educandos.

Ao mesmo tempo, o programa de necessidades da escola comeca a ampliar devido aos
novos ideais de educacdo. E aquilo que antes ndo passava de salas de aulas, administracdo e
auditorio, passou a ter a necessidade de salas de aula amplas, claras e bem-ventiladas, “pintadas
entre o creme e o verde-claro; dependéncias de trabalho; um auditério; sala de educacéo fisica,
jogos, canto, cinema educativo, sala de festas, de reunido, biblioteca, instalagbes para
assisténcia médica, dentaria e higiénica” (FDE, 1998a apud KOWALTOWSKI, 2011, p.87).

Um novo estilo é adotado pelos edificios escolares dessa época, por meio da arquitetura

moderna, a qual se caracterizava por:

[...] formas geométricas simples, de concreto armado, que permite a estrutura
independente de vedac&o, patios internos sob pilotis e grandes aberturas envidragadas.
A diferenca entre os edificios construidos na primeira Republica e os construidos nos
anos de 1930 estd na liberdade da implantacdo (BUFFA; PINTO, 2002 apud
KOWALTOWSKI, p. 87).

Figura 4 - Grupo Escolar Visconde Congonhas do Campo, a) planta térreo, b) planta primeiro pavimento, c)
planta segundo pavimento, d) vista da fachada do prédio.
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Fonte: Kowaltowski, 2011.
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Segundo Kowaltowski (2011, p.87), a partir desse momento se da inicio ao
funcionalismo na arquitetura escolar, na busca por espacos internos e externos integrados e
grandes corredores com boa circulacdo. Nessa fase, a planta geralmente encontrada nos
edificios escolares € em forma de “L” ou “U”. O Grupo Escolar Visconde de Congonhas do
Campo (ver figura 4), projeto de José Maria da Silva Neves, construido em 1936 no bairro do
Tatuapé, na cidade de Séo Paulo, exemplifica essa nova tendéncia na arquitetura escolar do

Brasil nesse periodo.

Tabela 2 - Tipologias de edificios escolares construidos por Anisio Teixeira na década de 1930 no Rio de Janeiro.

Fonte: Dérea, 2003.

Durante a gestdo de Anisio Teixeira a frente da Diretoria de Instrucdo Publica do Distrito
Federal (1931-1935), que naquele tempo situava-se no Rio de Janeiro, aconteceu a reforma,
ampliacdo e adequacdo de alguns edificios onde ja funcionavam escolas, como também a
edificacdo de 28 (vinte e 0ito) novos prédios escolares (CASTRO, 2009). “A estruturagdo da
parte fisica e logistica do sistema educacional pensado por Teixeira, contemplava quatro
tipologias basicas de edificios escolares: Minimo, Nuclear, Platoon (de 12, 16 e 25 salas) e



37

Playground” (DOREA, 2004 apud XAVIER, 2017, p. 113). Essas tipologias eram classificadas

de acordo com seus programas arquiteténicos, conforme mostra a tabela 2.

Como aponta Xavier (2017, p.113), “a tipologia Nuclear ¢ o principal gérmen da Escola
Classe que sera implementado na década seguinte na Bahia” (ver figura 5). Possuia um
programa arquitetonico resumindo as salas de aula tradicionais, com quadro e carteiras para
alunos, administracdo e biblioteca dos professores. As referidas escolas, segundo Teixeira
(1935), eram “voltadas ao ensino propriamente dito” (TEIXEIRA, 1935, p.199). A ideia seria
que funcionassem de forma complementar com outras edificagdes encarregadas pelos demais
componentes curriculares, como ginéasio, auditorio, sala de artes, educacao fisica etc. Isso seria
possivel se fosse atrelada com um parque escolar ou uma escola de tipologia Playground,

visando uma educacao integral.

Figura 5 - Escola Municipal Pernambuco (1934), umas das Escolas Tipo Nuclear de Anisio Teixeira.
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Fonte: Disponivel em www.rio.rj.gov.br, acessado em jan. 2019.

A escola de tipologia Playground, por sua vez, seria “o gérmen da Escola Parque”
(XAVIER, 2017, p.115), que também serd implementada mais adiante, por Anisio Teixeira. O
edificio dessa tipologia foi projetado para a educacao social do aluno, devidamente aparelhado
para “a educagdo fisica, a educacao musical, a educagdo sanitaria e a assisténcia alimentar”
(TEIXEIRA, 1935, p.199). O unico exemplo que se tem de uma Escola Playground, situada na
cidade do Rio de Janeiro, € a Escola Dom Aquino Corréa, a qual possuia a Praca Cardeal
Arcoverde de Copacabana em seu entorno (ver figura 6). Seu edificio conta com “o uso de
formas cilindricas, terracos e aberturas circulares, faz referéncia as torres de comando, as
escotilhas e aos decks de um navio: fascinag¢do da época pelas maquinas” (Ferreira et al, 1998,

p.25).
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J& a tipologia Platoon, que deriva do termo pelotdo na lingua inglesa, “possuia como
proposta metodologica, o deslocamento dos alunos em pelotdes por seus ambientes de ensino”
(XAVIER, 2017, p. 114). A proposta era que 0s alunos se deslocassem do ambiente comum de
ensino (salas de aula) para os ambientes diferenciados (como a sala de artes, sala de educacao

fisica, ginastica) da escola, ao contrério de o professor mudar de sala (ver figura 7). Segundo
Xavier (2017, p. 115),

Foi desenvolvida a partir de sete premissas basicas: fundamentos (salas de aula
comuns para 0s conteddos ja existentes no sistema de ensino em voga), uso das horas
de lazer (salas de musica e estidio), saide (ginasio e pavilhdo ou espago para o
recreio), socializagdo das atividades escolares (auditorio), atividades vocacionais

(salas de trabalho manual), ciéncias e atividades especiais (refeitorio e clinica)
(XAVIER, 2017, p. 115).

Teixeira.
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Figura 6 - Escola Municipal Dom Aquino Corréa (1962), Escola Tipo Playground de Anisio
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Fonte: Disponivel em www.rio.rj.gov.br, acessado em jan. 2019.
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Figura 7 - Escola Municipal Argentina, uma das Escolas Tipo Platoon de Anisio Teixeira.

Fonte: Disponivel em www.rio.rj.gov.br, acessado em jan. 2019.

Ao descrever sobre a tipologia Platoon, Xavier (2017) faz uma interessante
consideracao acerca de sua semelhanca com Edificios escolares que ainda irdo surgir durante a

historia da educacdo no Brasil.

Em relacdo a tipologia Platoon, discordo do comum entendimento de autores que a
apresentam como sendo a base conceitual da Escola Parque. No meu entendimento
esta tipologia € o gérmen do Centro Integrado de Educacdo Publica (CIEP) e seus
outros tantos exemplos: Centro Integrado de Atencdo a Crianga e ao Adolescente
(CIAC), Centro de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente (CAIC), Centro
Educacional Unificado (CEU). Este raciocinio est4 baseado na localizacéo geografica
Unica das atividades e do edificio escolar. Na tipologia Platoon, tem-se numa Unica
localidade a implementacdo da educagdo integral, com ambientes educacionais
comuns e especiais, auditorio/teatro, quadras, salas de artes dentre outros itens do
contexto escolar. Em contraponto, um Centro Educacional Elementar ou o conjunto
Escola Parque x Escola Classe, por si sO ja conta com no minimo cinco localiza¢@es
geograficas distintas, ou seja, sdo cinco instituicdes escolares distintas, sendo as
proximidades deste conceito muito mais préximas da relagdo estabelecida entre as
tipologias Nuclear e Playground do Rio de Janeiro na década de 1930 (XAVIER,
2017, p. 118).

A partir de 1937, por razdes politicas durante o que ficou conhecido como “Estado
Novo”, as varias propostas de modificagdo institucional da educagdo do Pais ndo foram
efetivadas. Em 1946, com a vitoria das forcas democraticas, Anisio Teixeira volta ao cenéario
brasileiro e suas ideias e os debates promovidos por ele também inspiraram a Lei de Diretrizes

e Bases (LDB, 1996), importante instrumento de melhorias e qualidade do ensino no Brasil.

Como Secretario da Educagdo da Bahia, inspirado pelas escolas comunitérias norte-
americanas com 0 programa da escola parque, Anisio Teixeira propds um sistema em que a

educacéo da sala de aula fosse complementada por uma educacao dirigida.

No final da década de 1940, Anisio Teixeira colocou em pratica suas ideias
educacionais inovadoras, tendo a colaboracdo de arquitetos que pudessem entender e
concretizar suas novas propostas, como o0 caso de Didgenes Rebougas, responsavel
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pelos projetos dos “Centros educacionais”. Tratava-se de complexos de educacéo em
tempo integral que visavam alcancar as camadas populares, compostos pela escola-
classe e pela escola-parque, também levando em conta a formacdo de professores.
(BUFFA, PINTO, 2002 apud MANHAS et al., 2011, p. 2)

Em 1947, na cidade de Salvador, Anisio Teixeira elaborou, com Diogenes Reboucas e
o engenheiro Paulo de Assis Ribeiro, um ambicioso “Plano de Edificacdes Escolares da
Capital”. Tendo como objetivo uma “Educagdo para Todos”, o plano de Anisio previa a
construcdo de sete Centros de Educacdo Elementar, com capacidade para 4.000 (quatro mil)
alunos, cada um deles formado por uma Escola parque e quatro Escolas Classe. As Escolas
Parque estariam localizadas nos subcentros urbanos, mas, infelizmente devido a escassez de
recursos, Anisio sO conseguiu iniciar a constru¢cdo do primeiro desses centros: o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, na Caixa d’Agua, nos arredores da invasdao do Corta Brago,

totalmente carente de infraestrutura.

Foi dessa forma que o arquiteto Didgenes Reboucas projetou a Escola-Parque Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, considerada pela ONU (Organizacdo das Nac¢des Unidas) umas
das maiores experiéncias de ensino primario neste século. “As propostas vislumbram a
producdo de uma arquitetura socialmente mais progressista, para maximizar 0S recursos

disponiveis” (Kowaltowski, 2011, p. 89).

Segundo o jornalista Odorico Tavares, a inauguragdo da primeira etapa do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), em setembro de 1950, correspondente as
Escolas Classe I, II e 111, ocorreu “entre milhares de pessoas, na sua maioria homens
e mulheres humildes do bairro da Liberdade” e representou “um marco de renovagao
numa zona onde, as vezes, 0 desespero e o desencanto poderiam levar aos caminhos
da subversdo” (ANDRADE JUNIOR et al, 2017, p. 197).

A falta de areas suficientemente amplas em Salvador para grupos escolares completos
levou Anisio Teixeira e Didgenes Reboucas a imaginarem um sistema especial de escolas, em
que fossem localizadas as fungdes do ensino propriamente dito em um prédio, e em outros as
de educacdo fisica, artistica, social e pré-vocacional. Surge entdo a ‘escola-classe’, composto
apenas por salas de aula e dependéncias para o professor, e a ‘escola-parque’, onde se
encontrava as salas de musica, danca, teatro, clubes (educacdo artistica e social), salas de
desenho e artes industriais (educacdo pre-vocacional), ginasio de educacao fisica, dormitérios,
biblioteca, restaurante e servigos gerais. Dessa forma, assim como esquematizado na figura 8,
0 Centro Educacional Carneiro Ribeiro se dividiu em uma Escola Parque e quatro Escolas
Classe prdoximas umas das outras, funcionando como um grande complexo escolar integrado ao

seu entorno.
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Figura 8 - Planta de situacdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro
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Fonte: Bastos, 2000.

Figura 9 - Escola Classe 1 / Centro Educacional Carneiro Ribeiro, projetada por Diégenes Reboucas (1948-
1950).

Fonte: Acervo da Prefeitura de Salvador, 1954.
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Figura 10 - Escola Classe 2 / Centro Educacional Carneiro Ribeiro, projetada por Hélio Duarte (1948-1950).

Fonte: Andrade, 2010.

Figura 11 - Escola Classe 3 / Centro Educacional Carneiro Ribeiro, projetada por Hélio Duarte (1948-1950).

Fonte: CEAB/FAUFBA, 2000.

Figura 12 - Escola Classe 3 / Centro Educacional Carneiro Ribeiro, projetada por Hélio Duarte (1948-1950).

Fonte: Revista AU, 2009.
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Figura 13 - Escola Classe 4 / Centro Educacional Carneiro Ribeiro, projetada por Didégenes Rebougas e Assis
Reis (1964).

Fonte: Sylos, 2015.

Figura 14 - Vista aérea da Escola Parque/Centro Educacional Carneiro Ribeiro, na Caixa d’Agua, em Salvador.

%!

Fonte: Bastos, 200.

A arquitetura da Escola Parque do Centro Educacional Carneiro Ribeiro se destaca pela
criacdo de grandes pavilhdes e equipamentos destinados as diversas atividades que uma escola
de ensino integral deveria ter. Como Andrade Junior et al (2017) descreve, através da figura 14,

podemos observar:

Em primeiro plano, a esquerda, o Pavilh@o das Atividades de Trabalho, primeiro a ser
inaugurado, em 1955. A direita dele, o Pavilhdo da Cantina e Servigos Gerais, com a
torre d’agua e o Pavilhdo das Atividades Socializantes, concluidos em 1962. No canto
superior direito, o Pavilhdo da Administragdo, ainda em construcdo. O Pavilhdo de
Educacdo Fisica e Recreacdo e o anfiteatro, inaugurados por volta de 1959, estdo na
parte superior da foto. Ainda ndo haviam sido construidos o Pavilhdo do Setor
Artistico (teatro) e o Pavilhdo do Setor Cultural (biblioteca), na area ocupada por
arvores no trecho superior da imagem. O conjunto arquitetdnico moderno e de escala
monumental contrasta fortemente com o entorno quase rural e formado por
construgdes irregulares e de pequeno porte (ANDRADE JUNIOR et al, 2017, p. 199).

Mais adiante podemos observar a planta baixa com todos os equipamentos propostos

para a escola-parque (figura 15).
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Figura 15 - Planta baixa da escola-parque / Centro Educacional Carneiro Ribeiro.
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O pavilhdo de Atividades de Trabalho foi o primeiro a ser construido e € o maior da
Escola Parque: um gigantesco galpdo em forma de abobada de berco, com estrutura em arcos
plenos que, embora parecam uniformes e continuos, sdo, na verdade, formados por arranques

em concreto armado e por arcos em madeira.

Figura 16 - Centro Educacional Carneiro Ribeiro: Escola Parque / Pavilhdo de Atividades de Trabalho. Projetado
por Diégenes Rebougas (1955).

Fonte: Jornal do NICC, 2014.

Figura 17 - Centro Educacional Carneiro Ribeiro: Escola Parque / Pavilhdo de Atividades de Trabalho. Projetado
por Didgenes Rebougas (1955).

Fonte: Centro Educacional Carneiro Ribeiro, 1960.
Como destaca Andrade Junior et al (2017, p. 211),

A solugdo em galpdo foi recorrente na produgdo de Didgenes na década de 1950,
podendo ser encontrada em outros projetos educacionais, como o Centro Educacional
de Maceid e a Escola Normal de Aracaju, e em edificios destinados a outros usos,
como as oficinas da Penitenciaria do Estado, o Mercado Publico de Jequié e 0 Ginasio
de Esportes do Servico Social do Comércio (Sesc) Aquidabd (ANDRADE JUNIOR
etal, 2017, p. 211).
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Figura 18 — Planta baixa e vistas do Anteprojeto do Pavilhdo do Setor Cultural (Biblioteca) do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro: Escola Parque. Projetada por Didgenes Rebougas e Assis Reis (1961).
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Figura 19 - Pavilhdo do Setor Cultural (Biblioteca) do Centro Educacional Carneiro Ribeiro: Escola Parque.
Projetada por Diégenes Rebougas e Assis Reis (1961).

~

Fonte: Jornal do NICC, 2014.

A Biblioteca do CECR por sua vez é o equipamento da escola-parque que mais chama
atencdo por sua arquitetura diferenciada. Projetada por Didgenes Reboucas e Assis Reis e, 1961,
toda a estrutura e organizacdo espacial e funcional da biblioteca decorrem de uma planta

circular. Como detalha Andrade Junior et al (2017) em sua obra,

A cobertura e 0 mezanino central sdo sustentados por dezessete pilares: um pilar de
secdo circular localizado no ponto central do edificio e dezesseis pilares de secéo
triangular e varidvel, distribuidos radialmente em dois anéis concéntricos de oito
pilares cada. A leveza do mezanino e da escada helicoidal que Ihe d& acesso é
acentuada pelos delicados guarda-corpos em barras de ferro. O elemento mais
marcante da biblioteca é a cobertura, plissada e organizada em dois niveis: um mais
alto, sobre 0 mezanino, e outro mais baixo, correspondente ao restante do pavilhdo
circular. A cobertura mais alta parece brotar do pilar central, e os vazios em formato
de losangos, resultantes da diferenca de altura entre os dois niveis da cobertura,
funcionam como lanternins. O fechamento externo da biblioteca é feito quase que
totalmente por uma esquadria continua, que intercala folhas de vidro com painéis de
venezianas de madeira (ANDRADE JUNIOR ET AL, 2017).

O Pavilhdo da Cantina e Servicos Gerais e Pavilhdo da Administracdo, projetado por
Didgenes Reboucas e Assis Reis foi finalizado apenas em 1962. A solucdo adotada na cobertura

do Pavilhdo das Atividades Socializantes é repetida nesses pavilh@es, no entanto, nas fachadas
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principais destes dois pavilhGes, os pilares verticais de se¢do variavel sdo substituidos por

pilotis em “V”, criando uma interessante contraposi¢do a cobertura plissada.

Figura 20 - Centro Educacional Carneiro Ribeiro: Escola Parque, Pavilhdo da Cantina e Servicos Gerais e
Pavilhdo da Administragao. Projetado por Didgenes Reboucas e Assis Reis (1962).
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Fonte: CECR, 1974.

Figura 21 - Centro Educacional Carneiro Ribeiro Pavilhdo do Setor Artistico — Teatro. Projetada por Didgenes
Rebougas e Assis Reis (1963).

" Fonte: REIS, 2000.

O ultimo pavilhdo da Escola Parque a ser concluido em 1963 foi, por fim, o Teatro,
também projetado por Didgenes Reboucas e Assis Reis. Esse teatro teve sua planta formada por
dois trapézios isésceles adossados nas suas bases menores. O trapézio maior abriga o teatro
propriamente dito e, nas laterais do palco, salas de masica, danca, coreografia e cenografia,
além dos camarins. O trapézio menor corresponde a uma varanda-foyer, voltada para a praga
central da Escola. O estreitamento na parte central do volume coincide com a calha central do
seu telhado borboleta, elemento recorrente na obra de Didgenes das décadas de 1940 a 1960.

A partir dessa experiéncia em Salvador, outras escolas Parque foram implantadas pelo
pais, a exemplo da Escola Parque de Brasilia, EP 308 Sul, e outras menos conhecidas com as
Escolas Parque criadas no periodo do regime militar brasileiro, EP 313/314S e EP 303/304N, a
Escola Parque de Campina Grande, Dumerval Trigueiro e Teatro Municipal Severino Cabral,
e a Escola Parque de Belo Horizonte, o Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Minas
Gerais (CRPEMG).
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O “Plano para Construgdes Escolares para Brasilia”, elaborado em 1957 por Anisio
Teixeira, previa a criacdo de 28 (vinte e oito) Centros de Educacéo Elementar (CEE), um para
cada Unidade de Vizinhanca prevista no Plano Piloto de Lucio Costa. Cada CEE seria formado
por quatro jardins de infancia, quatro Escolas Classe — uma para cada superquadra — e uma
Escola Parque, com capacidade total para 2.000 (dois mil) alunos. Somente cinco dos 28 (vinte
e oito) CEE previstos foram construidos, sendo o primeiro Centro Educacional Elementar
localizado em uma unidade de vizinhanga composta por superquadras da asa sul de Brasilia,

cuja Escola Parque foi projetada por José de Souza Reis e inaugurada em 1960.

Figura 22 - Planta de situacdo, planta baixa térreo e planta baixa pavimento superior da Escola Parque 308 Sul de
Brasilia.
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A ideia era que cada superquadra contasse com a edificacdo de uma Escola Classe (EC)
e um Jardim de Infancia, e no conjunto das quatro houvesse uma Escola Parque. Porém uma
dessas Escolas Classe ndo foi construida, o que fez que este centro educacional fosse composto
pelas escolas: EC 107 Sul, EC 108 Sul, EC 308 Sul e Escola “Escola Parque” (EP) da entre
quadra sul (EQS) 307/308, conhecida como EP 308 Sul, por ser o lado em que se localiza a
entrada da escola e de seu teatro (XAVIER, 2017).

Figura 23 - Imagem d
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Fonte: Bastos, 2011.
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Como descreve Xavier (2017, p. 167) sobre a escola parque 308 Sul de Brasilia,

A propria composicdo arquitetonica da escola dialoga diretamente com o entorno.
Seja pela disposicao dos blocos, afastados um do outro com area livre e verde entre
0S mesmaos, seja pela presenca dos elementos construtivos que despertam o sentimento
de pertencimento e de identidade, como o cobogd, os pilotis, as grandes janelas como
nos edificios que a circundam, seja pela presenca da flora tanto dentro quanto no
entorno. No inicio ndo havia cercas que separassem a escola das superquadras, mas
esta realidade hoje é diferente, com a presenca de cercas gradeadas, pintadas na cor
verde, visando reduzir o impacto deste elemento de seguranca e de segregacdo
(XAVIER, 2017, p.167).

Segundo Bittar e Bittar (2012. p. 161) “no inicio dos anos 1960, ap6s 13 anos de
conflitos ideoldgicos e de lutas pela educacao publica brasileira, foi aprovada a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n. 4.024, de 1961), que incorporou os principios do direito

a educacdo, da obrigatoriedade escolar e da extensio da escolaridade obrigatoria”.

Por outro lado, teve inicio a experiéncia de educacao popular, dentre as quais se destacou
0 método de alfabetizacdo de adultos de Paulo Freire. Paulo Freire (1921-1997) pregava que,
no processo da alfabetizacdo, ao mesmo tempo em que se deveria fornecer aos adultos que
nunca tinham ido a escola o aprendizado da escrita, seria necessario fornecer-lhes também uma

visdo critica sobre o0 mundo.

Através deste pensamento, Paulo Freire desenvolveu um método revolucionario de
alfabetizacdo, de apenas 40 horas, sem cartilha ou material didatico. Desse trabalho surgem na
década de 1960 campanhas de alfabetizacdo no Pais, tais como o “De Pé no Chdo Também se
Aprende a Ler” e o “Movimento de Cultura Popular”. As técnicas de alfabetizacdo de Freire
tém como base as codificacBes, palavras geradoras, cartazes com as familias fonémicas,
quadros ou fichas de descoberta e material complementar. Com o Regime Militar de 1964, a
experiéncia de alfabetizacdo de Paulo Freire, por ser considerada subversiva, foi abortada e
apenas alguns trabalhos dispersos continuaram.

Durante 0 Regime Militar (1964-1985) a historia da escola publica brasileira sofreu
mudancas estruturais. Esse periodo foi marcado pela expansdo da escola publica brasileira,
justamente porque era necessario um minimo de escolaridade para que o Pais ingressasse na
fase do “Brasil poténcia”. Isso so seria possivel a partir da ampliacdo do nimero de escolas e,
consequentemente de vagas ofertadas. No entanto, a expansao quantitativa veio acompanhada
pelo rebaixamento da qualidade de ensino e da arquitetura escolar, segundo a maioria dos
estudiosos. Por outro lado, foi a primeira vez que as camadas populares adentraram em grande

quantidade na escola publica brasileira e “se no passado a escola publica brasileira era tida
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como de excelente qualidade, ndo se pode esquecer que essa qualidade implicava na exclusao
da maioria” (BITTAR, BITTAR, 2012, p.162).

O regime militar, ancorada no pensamento tecnocratico e autoritario que acentuou o
papel da escola como aparelho ideoldgico de Estado, editou a reforma do ensino fundamental
conhecida como Lei n°. 5.692, de 1971, transformando o antigo curso primério e o ginsio em

oito anos de escolaridade obrigatoria mantida pelo Estado.

Figura 25 - Planta baixa da Escola Parque 313/314 Sul em Brasilia.

Fonte: Xavier, 2017.
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Ap0s a construcdo da primeira Escola Parque de Brasilia ndo foram construidas mais
escolas parques em Brasilia. Porém, em 1974, durante o regime militar, o0 Governo do Distrito
Federal reativou a proposta de construgdo dessa tipologia escolar e planejou a construcao de
oito novas Escolas Parque. Destas, apenas duas foram construidas: a Escola “Escola Parque
313/314 Sul” e a “Escola Parque 303/304 Norte”. Ambas contaram com projeto arquitetdnico
de Raul Frederico José Spinza Molinas e Ewandro Magalh&es Freitas e foram inauguradas em
1977. As duas escolas contaram com projetos arquitetdnico muito semelhantes, diferenciando

apenas na implantacdo pelas condicionantes do terreno.

Segundo Xavier (2017), essas escolas se aproximam da escola Playground, ja que todas
as dependéncias da escola estdo inseridas em um Unico edificio. O autor ainda descreve a

arquitetura destas escolas como mais fechadas para si mesmo.

Estas trés escolas construidas no periodo da ditadura militar ndo trazem em seus
edificios elementos de didlogo direto com a cidade, como acontece com a EP 308 Sul.
Elas ndo estdo estruturadas sobre pilotis, ndo utilizam cobogds, ndo possuem uma
comunicagdo direta com o exterior. Apesar de possuirem grandes portas envidragadas
que possibilitariam o contato visual com o ambiente externo, estas escolas possuem
um fechamento em formato de muro ou parede que contorna toda a rea principal da
instituicdo. Percebe-se neste fechamento uma caracteristica de seguranca, mas
também de clausura. Além dos muros, estd presente uma grade também pintada de
verde, que circunda a area destinada a escola. A presenca da flora ainda é perceptivel,
mas principalmente no envoltorio da escola, ndo na &rea interna (XAVIER, 2017, p.
183).

No final da década de 80, o Brasil promulgou a sua nova Constituicdo (BRASIL, 1988).
Em relacdo as mudancas ligadas a educacéo, no art. 206, inciso VI da Constituicdo Federal, foi
estabelecido o carater democratico da educacdo que permeia a intengdo do Estado ao oficializar

que:

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de
condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Ill - pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagogicas, e coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;
IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V - valoriza¢do dos
profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°® 53,2006) VI - gestdo
democrética do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de padréo de qualidade.
VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacgdo escolar
pUblica, nos termos de lei federal (incluido pela Emenda Constitucional n. 53, 2006).

Gongalves (2011) retrata que, nas décadas de 1970 e 1980 do século XX, foi construida
uma arquitetura escolar diferenciada, com salas de aula sem paredes ou com divisérias moveis

e mobiliarios flexiveis, em paises como Portugal, Argentina e Brasil. Esta arquitetura
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possibilitava espacos diversificados que se adaptavam a diferentes atividades, na tentativa de
atender a Pedagogia Ativa (Rocha, 1988).

Figura 26 - Desenhos de plantas baixas de escolas de espacos abertos, em Portugal (a), no Brasil (b) e na
Argentina (c).

“[ovooy
00000

PUANTALBAIA: ot e T

Fonte: Gongalves, 2011.

No Brasil, como mostra Gongalves (2011), essa arquitetura das escolas de espacos
abertos se deu através das escolas Polivalentes, que tinham como técnica construtiva a pré-
fabricagdo das pecas do edificio. Porém, esta inovagdo ndo obteve sucesso, tendo em vista que
a Polivalente €, hoje, uma escola como as outras. As paredes que se abriam unindo as salas de
aula para trabalhos conjuntos entre professores foram enrijecidas com tijolos, assim como as
mobilias, que foram planejadas para serem flexiveis. As salas para usos especiais, como aula

de artes e laboratorio de ciéncia, foram adaptadas para salas de aulas padrdes (ver figura 26).
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Com isso, a escola Polivalente “que deveria ser um modelo a seguir, equiparou-se as demais

escolas no uso do espaco e na pedagogia “(GONCALVES, 2011, p. 20).

Aquela arquitetura que estava cercada por um discurso muito otimista por parte de
técnicos, pedagogos e arquitetos quanto as suas possibilidades pedagogicas,
transformou-se em frustracdo e sentimento de fracasso assim que os professores e
pais, por toda parte, reagiram fortemente a ela — e seus espagos abertos foram fechados
e seus espacos variados ocupados por —salas tradicionais. Que leituras podemos
fazer desses fatos? Os professores reclamaram por uma arquitetura escolar que
conheciam, que vivenciaram como estudantes, que pudessem controlar e que lhes
assegurasse a execucao de um trabalho aceito pelo imaginario social como normal?
Outra forma de ensino, outra arquitetura era confusa, incontrolavel? N&o era a
verdadeira escola? Reclamaram a coeréncia interna? Ou a coeréncia externa? Foi mais
forte que a inovacdo a cultura material da escola tradicional? Falou mais alto a
gramatica da escolaridade? A arquitetura escolar, que até entdo se desenvolvera com
certo alinhamento a pedagogia, desalinha-se no esforco mesmo de tornar-se mais
alinhada e, pensada para uma revolugdo metodoldgica, parece consolidar-se na velha
e tradicional sala de aula. A ideia do aprender em movimento choca-se com a
realidade econémica, com a formagdo dos professores, com as técnicas construtivas,
com um imaginario social legado pela forma da sala de aula. Ao que parece, romper
essa imagem exige muito mais do que uma arquitetura flexivel (GONCALVES, 2011,
p. 22 e 23).

A escola como um centro integrado de educacdo ressurge em outros momentos da
historia do Brasil. Na década de 1980, no Rio de Janeiro, os Centros Integrados de Educacédo
Publica (CIEPSs), projetados pelo arquiteto Oscar Niemeyer em 1985, surgem como uma nova
concepgdo em termos de ambiente escolar, buscando mudangas arquiteténicas e pedagdgicas,
com formacéo integral (ver figura 27 e 28).

Figura 27 - Primeiro CIEP, inaugurado em 1985. CIEP Tancredo Neves.

Fonte: Mendonca, 2008.
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Figura 28 - Plantas baixas do CIEP Tancredo Neves.
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Os Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEP) foram um projeto educacional de
autoria do antropdlogo Darcy Ribeiro. Implantado no governo de Leonel Brizola, tinha, como
objetivo, oferecer ensino publico de qualidade em periodo integral aos alunos da rede estadual.
Entretanto essa experiéncia foi restrita ao Rio de Janeiro. A arquitetura do CIEP traz a
padronizacao do projeto escolar de forma mais marcante até entdo no Brasil e se destaca pela
estrutura em concreto armado, a simplicidade formal e a retomada do uso do pilotis livre como

patio coberto de recreacéo.

Todos os CIEP possuiam um “prédio principal com trés pavimentos, ligados por rampa
central, em que no térreo h& servicos, como: refeitorio (200 — duzentas — pessoas), recepgéo,
gabinete médico/dentario, cozinha com capacidade de producdo de mais de mil lanches e
refeigdes por dia” (CARVALHO, 2009, p. 45). Os CIEP ndo possuiam escadas, apenas rampa,
para que os portadores de necessidades especiais fossem integrados e percorressem todo o

espaco escolar. 1sso mostra uma nova preocupacao na arquitetura relacionada a incluséo.

Na década de 90, no governo de Fernando Collor, foram construidos os “CIAC”

(Centros Integrados de Apoio a Crianga), que teve o projeto piloto apresentado pelo governo
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de Leonel Brizola, também inspirados no projeto da escola-parque e com objetivos similares
aos dos CIEP, mas de ambito nacional. Porém, ndo chegaram a se popularizar em virtude do
impeachment do presidente, em cujo mandato tal proposta se articulou. Mas o fim do governo
Collor néo significou o fim do projeto. Para ndo perder os investimentos ja realizados, foi
decidido pelo novo governo (de Itamar Franco) dar continuidade ao programa, com algumas
reformulagdes, inclusive de seu nome. Assim, a partir de 1992 os CIAC passaram a se chamar
“CAIC” — Centros de Atencdo Integral a Crianca.

Essas escolas faziam parte do projeto “Minha Gente”, criado em 14 de maio de 1991
com o objetivo de desenvolver acdes integradas de educagdo, salde, assisténcia e promocao
social para a crianca e ao adolescente, e funcionariam como centros comunitarios espalhados
por todo o pais. Cada unidade escolar possuia um programa fechado, com espaco para creche
dimensionado para 200 (duzentas) criancas, escola de ensino infantil e fundamental das séries
iniciais para cerca de 750 (setecentos e cinquenta) educandos, além de um complexo destinado
a atividade de esporte, cultura e lazer, atendimento médico-odontoldgico e pequenos abrigos

permanentes para acolher dez criangas carentes.

Projetado pelo arquiteto Jodo Filgueiras Lima (Lelé) e desenvolvido pela mesma equipe
que trabalhou na FAEC (Fabrica de Equipamentos Comunitérios), o conjunto arquiteténico dos
CAIC, como mostra Vilela Janior (2011), foi desenvolvido pelas técnicas da pré-fabricacdo em
argamassa armada, porém com um consideravel aumento no ndmero de componentes

produzidos, chegando a empregar mais de duzentos tipos de pecas diferentes.

Esse aumento de componentes para a cria¢do dessas escolas foi justificado pelo préprio
arquiteto Lelé no trabalho de Vilela Junior (2011, pag. 71) no qual afirmou que a complexidade
do programa e a grande variedade na tipologia das implantacfes (topograficas, climaticas,
geografica, etc.) determinou esse aumento para, consequentemente, obter o aumento da

flexibilidade do projeto visando as necessidades especificas de cada obra.

Conforme Vilela Janior (2011), o conjunto do CAIC originalmente constituia-se de
cinco blocos conectados por passarelas cobertas totalizando 4.321 m? e foi objeto de interesse
e especulacdo de grandes construtoras pela possibilidade de construgdo de 5.000 (cinco mil)

unidades espalhadas pelo Brasil.

O modelo proposto teve as seguintes caracteristicas: atendimento social integrado em
um mesmo local; atendimento em tempo integral; envolvimento comunitario; desenvolvimento

de programas de protecédo a crianca e & familia; gestdo descentralizada; e, como caracteristica
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principal, a implantagdo de unidades fisicas — o Centro Integrado de Atencédo a Crianca e ao
Adolescente — CIAC. Este centro previa o atendimento em creche pré-escola e ensino de

primeiro grau; saude e cuidados basicos; convivéncia comunitaria e desportiva.
Como mostra Sobrinho e Parente (1995, p. 7),

A énfase dada pelo MEC a pedagogia da atencdo integral e as formas de desenvolvé-
la refletiu-se na alteragdo do nome dado as unidades do CAIC que tinha inicialmente
0 nome de CIAC. Na denominacdo adotada pelo Projeto Minha Gente, Centro
Integrado de Atencdo & Crianga e ao Adolescente (CIAC), destacava-se a
caracteristica arquitetdnica do centro integrado. Com o nome Centro de Aten¢éo
Integral & Crianga — CAIC, a tonica desloca-se para o atendimento integral.
(SOBRINHO; PARENTE,1995, P. 7)

Tendo como objetivo principal do programa a superacdo dos problemas enfrentados por
grande parcela da populacéo infantil carente, na faixa etéria de zero aos 14 anos com vistas ao
Seu preparo consciente para o exercicio da cidadania. Sobrinho e Parente (1995) destacam os

objetivos especificos do programa que sao:

a) a melhoria da situacéo educacional, especialmente em relacéo ao ensino de 1o grau,
com repercussdes sobre a formagdo da crianca e do adolescente e a iniciagdo para o
trabalho;

b) a difusdo da pedagogia da atencdo integral e sua assimilagdo pela rede de servigos
sociais basicos;

c) a reducgdo da taxa de mortalidade infantil e a ampliacdo dos niveis de expectativa
de vida;

d) a melhoria das condi¢gdes de salde, mediante a atencdo especial a criangas e
adolescentes;

e) a reducdo do nivel de violéncia contra criancas; e

f) a promoc&o social das comunidades atendidas. (SOBRINHO; PARENTE, 1995,
pag. 7 e 8)

Figura 29 - Escola CAIC em Araras.

Fonte: Disponivel em www.panoramio.com.br, acessado em jul. 2017.
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Segundo Kowaltowski (2011), o projeto dos CAIC tem uma técnica construtiva de
argamassa em componentes pré-fabricados na propria obra (ver figura 29). Tal sistema
construtivo possuia vantagens em termos de economia e leveza. Porém, mostrou-se com 0
tempo ser um problema para a manutencdo dessas obras por ser uma técnica construtiva ndo
convencional, apresentando patologias que necessitavam da reposi¢do das pecas inteiras. A
autora ainda destaca o fato de que até mesmo as ampliacdes se tornam complicadas, tendo em

vista que sua estrutura nao aceita o uso de técnicas construtivas convencionais.

Figura 30 - Exemplo de projeto CAIC de Jodo Filgueiras Lima.
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Fonte: Kowaltowski, 2011

Em relacdo a arquitetura desse projeto, que também se trata de um projeto padrédo
replicado em varios estados do pais, se destaca o fato do edificio concentrar todas as atividades
dentro do mesmo edificio, incluindo o ginasio e até mesmo salas para assisténcia a saude da
comunidade local. Sua arquitetura também chama a atengdo pela tipologia “espinha de peixe”,
com um corredor central e blocos de salas que se conectam a ele em intervalos de espaco, que

mostra uma maior complexidade no programa de necessidades da escola. Tal tipologia, usada
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nesse projeto, € muito comum em projetos da arquitetura penal e passa uma sensacao de que

quanto mais interno é a setorizacdo de um espago, mais seguro ou mais contido o usuario esta
nele.

Figura 31 - CEU Vila do Sol (2008), Jardim Angela, em S&o Paulo.

Fonte: Bastos, 2009.

A partir dos anos 2000, foram construidos os Centros Educacionais Unificados (CEU),
gue nasceram como um grande projeto da prefeitura de Sao Paulo, para o atendimento escolar
das populagdes mais carentes (ver figura 31 e 32). Eles foram inspirados (arquitetonica e
pedagogicamente), assim como os CIEP e CIAC, no modelo escolar idealizado pelo educador
baiano Anisio Teixeira e na sua experiéncia com sua escola-parque na Bahia e Rio de Janeiro.
E, tal como esses, tinham a finalidade de integrar a escola com a comunidade e oferecer uma
educacdo “integral” a criangas e jovens (CASTILHO, 2014, p. 154).

Figura 32- Planta de Implantacéo do CEU Rosa da China, S&o Paulo. 1. Bloco Didético; 2. Bloco
cultural/desportivo; 3. Conjunto aquético; 4. Creche.
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Fonte Melendez 2003.



60

Os centros sdao formados por trés volumes que proporcionam varias possibilidades de
implantacdo para os profissionais responsaveis pelo desenvolvimento do projeto. Os CEU tém
caracteristicas pouco usuais para uma arquitetura escolar publica, pois sdo de grande porte e

sem muros, abrindo-se para o entorno e integrando a escola com aquilo que existe ao seu redor.

Em relagdo a arquitetura escolar do século XXI no Brasil, Almeida (2016, p. 26),
contribui concluindo que, “atualmente, a ideologia da arquitetura modernista ainda vem sendo
a fonte de inspiracdo para os projetos arquitetdnicos de grande parte de nossas escolas,
corroborando com a simplificacdo e a padronizagdo das escolas produzidas em série”, ja para
Ribeiro (2004), o ambiente escolar vem sendo negligenciado, inclusive, pela iniciativa privada
cujo os prédios escolares, na maioria das vezes ndo contemplam nem as condic¢Ges basicas de

conforto ambiental, imagine a dimens&o social da arquitetura.

Kowaltowski (2011) ainda destaca que, as escolas do século XIX, apresentam
configuracdes arquitetdnicas de muitos prédios escolares atuais. Especificamente no Brasil a
disposicao espacial da maioria das escolas ainda segue os padrfes tradicionais, com carteiras
enfileiradas e o professor na frente com o quadro-negro e a questdo da quantidade sobressai em
relacdo a qualidade das construcBes escolares brasileiras. A autora ainda afirma que,
ultimamente, muitas edificacbes escolares seguem um projeto padrédo em busca da economia
pela producdo em massa, a reducdo de custo e o tempo de elaboracdo do projeto. Porém ha
muitas criticas e problemas a esses projetos visto a priorizacdo de fatores relacionados a

quantidade em detrimento da qualidade destes espacos.

Pode-se concluir que, com o passar do tempo, 0 modelo arquitetonico inicial das escolas
ganha novos espacos, além das salas de aula: sala da direcdo, gabinete dentario, cozinha, museu
escolar, revelando pela arquitetura a importancia que cada uma dessas novidades vai ganhando
em cada tempo historico. A arquitetura escolar se aperfeicoa na medida em que novas

discuss@es sobre a educacdo emergem.

Porém, vale ressaltar que especialmente apos a LDB de 1996, vivemos a consagracao
de uma escola, notadamente, publica, como espaco massificado onde, muitas vezes,
confundimos massificacdo por democratizacdo. No ambito da historiografia da educacéo
brasileira, o Estado brasileiro, a partir de 1930, propagou uma educagdo democratica que
raramente se efetivou na escola brasileira. Tanto é que até 1971, a escola publica era uma escola

para a classe média.
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A partir desse acesso ampliado para a escola publica, a educacdo democréatica conta com
um dos seus maiores desafios, resolver a questdo da massificacao nas escolas, a partir da criacdo

de mais escolas. Como bem descreve Gongalves (2011),

[...] a liberdade, o brinquedo, o jogo, ganhando espacos nas escolas. No entanto, a
manutencdo da ordem e da hierarquia mantém-se no tracado geral da planta baixa e
fachadas. Nesse momento, a arquitetura escolar consolida-se num estilo chamado
moderno, de carater internacionalista. As grandes fachadas distribuidas
uniformemente e as amplas janelas de vidro que passam a caracterizar a arquitetura
escolar, permitem uma visdo para fora, revelando uma pedagogia que defendia uma
educacdo aberta para a sociedade, ao contrario daquela que supunha isolar os alunos
do mundo social corrompido. A obrigatoriedade da educacdo coloca ainda o problema
da expansdo acelerada das redes escolares com a construcdo em massa de escolas e
nestas circunstancias, o funcionalismo (estilo arquiteténico no qual a funcdo define a
forma) e a economia presidem a criatividade arquitetonica das escolas desde entdo
(GONGCALVES, 2011, p.54).

Além do problema da expanséo acelerada das redes escolares, Carvalho (2012) explica
gue o maior desafio para se construir uma educacdo democratica seria promover a autonomia
do aluno. Para isso, é preciso respeitar as experiéncias vivenciadas por esse aluno, ou seja,

considerar o Capital Cultural que este individuo traz consigo para 0 ambiente escolar.

Também com enfoque na autonomia dos sujeitos, Roschild (2012) critica a educacao
como aparelho ideoldgico e indica um caminho para a experiéncia da autonomia nas relacées
de sala de aula. Para o autor (ROSCHILD, 2012), em uma sala de aula o ideal é que se tenha
uma livre combinacdo dos interesses e motivagdes do professor e dos estudantes, com 0s
conhecimentos curriculares, além de uma construcdo participativa e criativa e o direito de se
fazer escolhas e assumir as responsabilidades destas escolhas. Tudo isso configura o exercicio
da autonomia no espaco e tempo de aula. Porém, na maior parte do tempo ndo existe uma livre
combinacdo de interesses e motivacfes, nem ha espacos para as escolhas, mas, talvez, o que
prevalece sdo os conflitos entre os professores e o0s estudantes e regras escolares a serem

seguidas.

Com isso, o autor sente a necessidade de falar sobre a “educacgao tradicional”, definida
por Freire como ‘modelo bancério’ (FREIRE, 2005), para mostrar que as praticas no espago da
sala de aula continuam semelhantes ao tradicional, que visa a produtividade, no sentido de ter
uma alta taxa de transferéncia de contetdos simbolizando eficiéncia, ndo importando as
relacOes, conexdes, contextualizagdes e significacOes realizadas com as experiéncias de vida de

cada educando.

Contudo, Botler (2013) nos leva a pensar que diferentes escolas refletem em diferentes

formas de atuacdo diante do cotidiano escolar, que pode ser de forma mais preventiva
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(estabelecimento de normas de conduta relativamente a disciplina escolar/atos indisciplinares),
ou de forma mais paliativa (recorrendo a justica, hoje vislumbrada via Conselho Tutelar, ou
intervencdo externa na medida em que se avolumam as violéncias nas relacdes

interpessoais/atos infracionais).

Diagrama 5 - Evolugdo da Educagdo democratica no tempo.

Anisio Teixeira Primeira LDB

d Escola Parque  Lei 4.024/61
(Salvador)

Manifesto
dos Pioneiros da
Educagdio Nova

|

Paulo Freire
meétodo de

alfabetizagdo

CAICs - Centros de
Atengdo Integral & Crianga
e ao Adolescente)

Constituicdo
de 1988

CIEPs - Centros
Integrados
Atual LDB de Educagéio Publica

Lei 9.394/96 (Rio de Janeiro)

Lei 13.005 / 2014
(PNE 2014 - 2024)

Lei n2 10.172 / 2001
(PNE 2001 - 2010)

CEUs - Centros

Educacionais Unificados)

Fonte: Lima, 2019.
Tendo em vista isso, nos lembra de que criar e defender uma democracia critica e

integralmente participativa exige o fornecimento das condi¢Ges que fazem com que seja
possivel para todas as pessoas participar integralmente, de fato. E exatamente essa participacio
mais “plena” uma das principais bases politicas, €ticas e educacionais de uma verdadeira

pedagogia critica que emana a educacao democratica.

Por fim, para finalizar este capitulo, faco uma sintese dos fatos que marcaram a evolugéo
da Educacdo Democratica no tempo, entre 0 ano de 1930 até os dias atuais, que, apesar de
considerarmos um periodo democratico para a educagao se encontra marcado por lacunas ainda

ndo resolvidas em nossa escola atual (ver diagrama 5).

3.2 A Repercussao desses Cenarios em Macei6 - AL

As primeiras iniciativas de formacgéo educacional em Alagoas se deram enquanto a

Cidade de Alagoas ainda era capital da provincia. Esta formagéo se deu através das missoes
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franciscanas que se instalaram nas cidades de Penedo e Marechal Deodoro, antiga Cidade das
Alagoas, para lecionar gramatica para os filhos dos moradores.

Ja na década de 1870, Alagoas contava com menos de 15% das criancas e jovens na
escola. Os primeiros bacharéis de Alagoas foram filhos de senhores de engenho que buscavam
seus diplomas em outros estados como Recife ou Rio de Janeiro. Nessa época, a educacao era

para uma minoria de classe alta.

Figura 33 - Grupo Escolar D. Pedro I1.

Fonte: Instituto Historico e Geografico de Alagoas, 1924.

Segundo Martins (2014), a primeira Casa Escola de Maceié comeca a se articular em
1879 e é, finalmente, inaugurada em 1881, em um imponente prédio onde funcionou primeiro
como Escola Pratica da Praca das Princesas para ambos os sexos. Porém, em 1982, o prédio foi
cedido para o Supremo Tribunal do Estado e retomou as atividades educacionais no final da
década como secdo feminina da Escola Modelo que depois foi transformada em Grupo Escolar
D. Pedro Il (ver figura 33).

Em 1912, surge o antigo Grupo Escolar Diegues Janior, primeiro grupo escolar do
Estado de Alagoas, no Bairro Pajucara, funcionando atualmente como a 13? Coordenadoria de
Ensino do Estado de Alagoas. Com seu estilo eclético, sua arquitetura era destacada por sua
fachada simétrica, ressaltada por uma clpula central na entrada principal para os professores e
funcionarios, platibandas com pinaculos decorativos em suas extremidades e entradas laterais
que serviam para o ingresso dos alunos. O prédio evidencia ainda o uso de poréo alto, de modo
a proteger a construcdo da umidade do solo, em atendimento ao Codigo de Posturas vigente na

época (ver figura 34).
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Figura 34 - Fachada da Antiga Escola Diegues Junior.

Figura 35 - Planta baixa da Antiga Escola Diegues Junior.
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Fonte: Disponivel em www.arquiteturaalagoana.al.org.br, acessado em jan. 2018.
Internamente, nota-se, através da planta baixa (ver figura 35), um corredor central na

entrada principal e outro corredor ao redor do bloco de salas, para o qual se voltam as portas
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das quatro salas de aula que comp&em a edificagdo. Desse modo, fica evidente a intencdo para
gue seus espacgos ndo se comuniquem, o que impede a interferéncia de fatores externos como o

barulho, que pudessem comprometer a qualidade do aprendizado.

Logo ap6s surgem outros grupos escolares, que junto com outros colégios religiosos,
foram responsaveis por inicializar o processo educacional em Macei0. Essas escolas, assim
como o Grupo Escolar Diegues Junior, carregavam 0s mesmos principios das primeiras
instituicOes escolares do Brasil Republicano e tinham em sua arquitetura um instrumento para

a disciplina.

Entre a década de 1920 e 1930, enquanto no Brasil conta-se com a figura de Anisio
Teixeira para difundir os ideais da Escola Nova no pais, tem-se em Alagoas a figura do
jornalista e historiador Jodo Craveiro Costa, que foi um dos responsaveis por divulgar a Escola
Nova no Estado através de publicacdes e de sua participacao ativa na educacdo alagoana como

correspondente do Ministério da Educacdo e da Saude Publica em Alagoas.

Nesse momento, como descreve Martins (2014, p. 75), “um grupo de intelectuais,
ligados a Escola Normal de Alagoas e ao Instituto Arqueoldgico e Geografico Alagoano,
liderou o movimento para remodelar o ensino em Alagoas de acordo com 0s parametros da
Escola Nova” (MARTINS, 2014, p. 75). Tais intelectuais iniciam um movimento em Alagoas
em defesa da Escola Ativa, baseado “em um ensino que deveria respeitar a autonomia da
crianga, suas tendéncias, suas atividades manuais e espirituais, em oposicao a escola tradicional
de carater memorizante” (MARTINS, 2014, p. 75 e 76).

Com isso, através da contribuicdo de Craveiro Costa na direcdo dos grupos escolares
Diégues Junior e D. Pedro Il, contamos com a criagdo do Jardim de Infancia e a adocéo do
Método Montessori no Grupo Escolar Diégues Junior, e com o Grupo Escolar D. Pedro Il como

referéncia dos novos processos de ensino de Alagoas em 1930.

Apbs esse periodo, Alagoas contou com dois complexos educacionais de grande
repercussao no pais. Um deles foi o Instituto Federal de Educacéo, edificagéo atribuida a Oscar
Niemeyer, cuja origem remonta os anos de 1909, com a Escola de Aprendizes de Artifices de
Alagoas, e o outro foi o Centro Educacional de Pesquisa Aplicada — CEPA, inaugurado em
1958.

O Centro Educacional do Estado de Alagoas, atual Centro Educacional de Pesquisa
Aplicada (CEPA), foi idealizado pelo Professor 1b Gatto Falcdo, titular da Pasta da Educacgao

durante o Governo Arnon de Melo (1951-1956). Esse complexo educacional foi idealizado para
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ser dotado de uma ampla estrutura com funcionamento em tempo integral, que fosse voltado

para a formacdo técnica, profissional e artistica.

A partir da iniciativa do entdo Secretario de Educacéo e Cultura de Alagoas, que buscou,
junto ao Governo Federal, condi¢cBes para o financiamento do projeto de construgcdo do
complexo educacional CEPA, o Professor Anisio Teixeira, Presidente do Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos (INEP), decidiu que seria desenvolvido o ambicioso e avancado projeto
de Alagoas e para isso indicou, em 1953, Didgenes Reboucas para elaborar, em parceria com o
arquiteto Fernando Machado Leal, o projeto do Centro Educacional do Estado de Alagoas, atual

Centro Educacional de Pesquisa Aplicada (CEPA), no bairro do Farol, em Macei6.

Figura 36 - Projeto original do Centro Educacional de Pesquisa Aplicada (CEPA) (1953).
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Fonte: CEAB/FAUFBA, 1958.
Claramente inspirado no Centro Educacional Carneiro Ribeiro e em outros projetos de

edificacOes escolares de Didgenes, o0 CEPA seria dotado, além das escolas, de uma biblioteca,
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salas de estudo e um monumental teatro educativo de arquitetura arrojada, com 45 metros de
vao livre de plateia e equipado com 1.050 (mil e cinquenta) poltronas.

Ao detalhar o projeto inicial de Didgenes para o0 CEPA, Andrade Junior et al (2017)

explica que:

O projeto corresponde a um conjunto de pavilhfes dispostos em um grande parque.
Alguns sdo totalmente independentes, enquanto outros se articulam através de
passarelas cobertas. Os pavilhdes da biblioteca, da escola secundaria, da escola
normal e da escola de aplicacdo séo bastante simples: prismas de base retangular, com
um Unico pavimento e cobertura em uma agua. J& o restaurante, os pavilhdes de
mdsica, das exposicoes, de danca e 0 ginasio possuem cobertura em abdbada de bergo,
estruturados por um sucessdo de arcos de concreto, se assemelhando bastante ao
ginasio do Pedregulho, no Rio de Janeiro, projeto de Affonso Eduardo Reidy, e a uma
série de projetos que Didgenes ja havia realizado, aquela altura, para Anisio. O
pavilhdo das oficinas corresponde a um prisma de planta quadrada, com cobertura em
sheds. O projeto do teatro, por sua vez, nunca chegou a ser executado e possuia clara
influéncia da proposta elaborada em 1931 por Le Corbusier para o concurso do
Palacio dos Sovietes, em Moscou (Andrade Janior et al, 2017, p. 251).

Figura 37 - Registro do Centro Educacional de Pesquisa Aplicada (CEPA) ap6s sua inauguragdo em manchete de
um jornal local (1958).
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Fonte: Acervo Maceié Antigo, 2010.

Na década de 1950, o Cepa tratava-se de um complexo de educacgdo que visava alcancar
as camadas populares, com a existéncia de aulas em tempo integral, reunindo as areas
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educacional, esportiva, cultural e, também, levando em conta a formacdo de professores. Tal
projeto apresentou um programa inovador para 0 cendrio da época, constituindo um
agrupamento de diversas escolas primarias e secundarias, equipamentos de lazer, cultura e

esportes.

Os primeiros pavilhdes a serem construidos no CEPA foram a atual Escola Princesa
Isabel, a atual Escola José Correia da Silva Titara, a atual Escola Vitorino da Rocha, a Escolinha
da Arte, a Atual Escola Laura Dantas e o Ginasio (atual Nucleo de Desenvolvimento de
Educacao Fisica e Desporto).

Figura 38: Fachada da atual Escola Estadual Correia Titara.

Fonte: Andrade, 2011.

Figura 39: Imagens internas da atual escola Estadual Correia Titara.

Fonte: Andrade, 2011.
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Figura 40: Ginasio (atual NUcleo de Desenv. de Educacéo Fisica e Desporto do CEPA).

Fonte: Andrade, 2011.

Apesar de nem todas as metas que constavam no projeto original serem finalizadas, o
Centro Educacional de Pesquisa Aplicada (CEPA) foi inaugurado em 1958, com apenas quatro
pavilhdes. Nos anos seguintes, os demais pavilhdes previstos no projeto original de Didgenes
foram sendo construidos, com excecao do teatro, assim como, novos blocos foram adicionados
a planta original por causa da demanda crescente de vagas. Foi assim que o Centro Educacional
de Macei6 se tornou um dos maiores complexos educacionais do Brasil ainda na década de 60.

Na época de 1958 a implantagdo do CEPA se deu no ponto mais distante da Avenida
Fernandes Lima, no bairro do Farol, configurando um novo eixo de expansdo que teria
modificado todo o territério da cidade (LIMA JUNIOR, 2001), tornando-se o lugar de uma
significativa produgdo da modernidade arquitetdnica e urbanistica local. Apenas em 1974
comegou a ser construida em frente ao complexo a passarela do CEPA, que conhecemos hoje,
para suprir as necessidades do grande nimero de alunos que precisariam atravessar a avenida

de um lado para o outro (ver figura 41).

Figura 41 - Imagem da construcéo da passarela em frente a0 CEPA em 1974 e Imagem da passarela atual do
CEPA, respectivamente.

Avenida Fernandes Lima ganha novo aspecto com a construcdo do elevado dejronte oo CEPA.
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Fonte: Site Reporter Maceid, acessado em dez. 2017.
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Atualmente, o CEPA conta com onze escolas de ensino fundamental e ensino médio,
além dos blocos destinados a Escolinha de Arte, Centro de Ensino Supletivo, Biblioteca
Estudantil, Administracdo, Centro de Formacdo, Centro de Treinamento do Magistério,
Conselho Estadual de Educacao, Nucleo de Desenvolvimento de Educacdo Fisica e Desporto e
0 Teatro Linda Mascarenhas. Ele constitui um exemplar expressivo da utopia da escola
democrética na qual se materializa arquitetonicamente através do modernismo, com sua
linguagem plastica caracteristica, rompendo completamente com a I6gica que regia as primeiras

escolas religiosas e grupos escolares da cidade.

Figura 42 - Planta atual de locacdo do Centro Educacional de Pesquisa Aplicada (CEPA).

@ Escola Maria José Loureiro @ Escola Vitorino da Rocha @ Escola José Correia da Siiva Titara () Conselho Estadual do Educags

@ Escola José da Silva Camerino (@) Escola Maria Rosdlia Ambrozzio {B) Escolinha de Arte @ Teatro Linda Mascarenhas

© Escola Teoténio Vilela © Escola Laura Dantas ® Centro de Troinamento do Magistério () Biblioteca Estudantil

o Escola D. Pedro il Q Escola Afrénio Lages @ Centro de Formagéo @ Nacleo de Desenv. de Educ. Fisica e Desporto
© Escola Princesa Isabel @ Escola Moreira da Siva O Administragso @J Centro de Ensino Supletivo

Fonte: Disponivel em www.arquiteturaalagoana.al.org.br, acessado em jan. 2018.

Apos a criagdo do CEPA, em Alagoas, outro projeto de arquitetura escolar se destaca
por ser produto de uma politica publica nacional na educagéo, onde séo implantados em varios
estados do pais um projeto padrdo, o qual ficou conhecido com o Centro de Atencéo Integral a
Crianca e ao Adolescente (CAIC).

Entre as unidades espalhadas no Brasil, foram implantadas em Macei6, Alagoas, duas
unidades CAIC, sendo elas a Escola Municipal Dr. José Maria de Melo — CAIC, localizada no
bairro do Benedito Bentes, e a Escola Municipal Professora Maria Carmelita Cardoso — CAIC,
localizada no comeco da Universidade Federal de Alagoas, no bairro Cidade Universitaria.
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Figura 43 - Foto tirada da foto encontrada na sala de reunides da escola no periodo da sua inauguragao.

PR 'oh &

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Como um dos estudos de caso deste trabalho, foi escolhida o CAIC da UFAL que além
de ter alunos da educacdo infantil e ensino fundamental das séries iniciais, diferente do CAIC
do Benedito Bentes que é destinado para creche e educacgdo infantil, conta com uma urbanidade
mais préxima da do CEPA, uma vez que esta inserida no terreno do complexo da UFAL, possui
passarela e ponto de 6nibus em sua frente e tem acesso a partir da Avenida Lourival Melo Mota
que é a continuacdo da Avenida Fernandes Lima, como mostra na figura 28.

A Escola Municipal Professora Maria Carmelita Cardoso — Unidade CAIC da UFAL -,
construida com recursos do Governo Federal mediante solicitagdo da Universidade Federal de

Alagoas, foi inaugurada em 25/06/1993 como CAIC Jorge de Lima.

Apos sua inauguracdo foi iniciada uma discussdo com a comunidade organizada através
das AssociacOes e Federacdo de moradores e com a comunidade universitaria através do
Conselho Universitario, elegendo critérios para inscri¢do e selecdo dos alunos. Estabeleceram
entdo os percentuais de 70% de vagas para a comunidade externa e 30% para a comunidade
universitaria, além de critérios como: renda familiar de até 1 (um) salario minimo e menor
distancia entre a residéncia do aluno e a escola. Com esta deliberacao foram mapeados 21 (vinte
e um) conjuntos habitacionais que se enquadravam nesses critérios e iniciaram a sele¢do com o

apoio das associagdes de moradores.

Em setembro de 1995, o governo cedeu o CAIC Jorge de Lima de forma provisoria para
a Prefeitura de Maceid, sobre a gestdo de Ronaldo Lessa na época, que passou a ser chamado

de Escola Municipal Professora Maria Carmelita Cardoso - CAIC, tal como chama-se hoje.
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Figura 44 - Planta de situacéo da Escola Mun|C|paI Profa Maria Carmelita Cardoso Gama - CAIC.

82, Ju|7ado Especxal Eivel “
%eCriminal da Capnal ‘

5§?§Sfjfé,uﬁva| Melo Mota 06- Faculdade de Direito de Alagoas
02- CAIC — Escola Municipal 07- Universidade Federal de Alagoas
Maria Carmelita Cardoso Gama 08- Faculdade de Educacéo Fisica

03- Passarela da UFAL 09- Reitoria — UFAL

04- Ponto de énibus 10- 8° Juizado Especial Civel e Criminal
05- Guarita de entrada UFAL Da Capital

Fonte: Google maps, 2018, adaptado.

Da década de 1990 até os dias atuais, a arquitetura escolar em Alagoas acompanhou o
processo de massificacdo das escolas, o que gerou uma grande demanda por vagas. Em
consequéncia disso, a arquitetura dessas escolas diminui paulatinamente sua qualidade
construtiva, sobressaindo, cada vez mais, a quantidade em relagdo a qualidade dos edificios. Os
projetos padrdes sdo gradativamente multiplicados na cidade, mudando-se a implantacdo e
fazendo-se as devidas adaptagdes, sem que haja reflexdo sobre o que essa arquitetura esta
comunicando e qual o impacto dela nas praticas educacionais atuais. Com isso, falta a presenca

de novos projetos expressivos que possam se destacar nacionalmente.

Terminado a exposi¢do dos conceitos norteadores da Educacdo Democrética e 0s
avangos e retrocessos da arquitetura escolar no tempo, tanto no Brasil como na cidade de
Macei6 - AL, faz-se necessario entender a forma como o espaco sera considerado daqui por
diante. Sendo assim, sera apresentado nos topicos a seguir deste capitulo as premissas teéricas

empregues nesse trabalho.

3.3 Entendendo o Espaco enquanto Cenério

Tendo seu foco sobre a relacdo entre 0 espaco (construido) e 0s processos sociais,
Heynen (2013) mostra que desde o inicio do século 20, a arquitetura tem sido entendida por
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seus praticantes como uma disciplina que € basicamente preocupada com a articulacdo do
espaco (QUARENTA, 2000).

No entanto, reconhecendo a necessidade de explicar a interacdo entre configuracdes
espaciais do ambiente construido, por um lado, e os padrdes sociais e culturais, por outro,
Heynen (2013) identifica trés importantes modelos para conceituar essa interacdo: 0 espaco
visto como receptor, como instrumento ou como estdgio, através de uma revisdo da literatura
sobre a historia e teoria da arquitetura, posicionando-se dentro de um quadro mais amplo, que

também aborda estudos da antropologia, sociologia e geografia cultural.

Em seu primeiro modelo, Heynen (2013) considera que o modelo de espaco como
receptor postula claramente o0 espago como um recipiente mais ou menos neutro, que atua como
um fundo para as atividades sociais. As caracteristicas do proprio espaco ndo sao vistas como
decisivas, mas a énfase é colocada sobre a influéncia exercida pelos mecanismos sociais ou
culturais. Na antropologia e geografia social, por exemplo, o foco é na maioria das vezes, sobre
0S mecanismos sociais e 0s processos culturais que acontecem no espacgo e que deixam suas

marcas em configuracdes espaciais.

O segundo modelo abordado por Heynen (2013) seria exatamente o contrario do espaco
como receptor. Tendo em vista 0 espaco como instrumento, considera-se que sdo as
configuracgdes espaciais que implicam ou instigam as mudangas sociais ou culturais e ndo o

inverso.

Figura 45 - Desenho representando a arquitetura do pandptico imaginado por J. Bentham, por Willey Riveley,
1791.

TH 0T AW B8 B N =
TR L = __,,-‘.,_ =

i .ll AR BR R T—"““—'Jf‘ =
HTHTHT gL oL |
#0(aE EE W e
TR IR T RE R s

Fonte: Wikipédia. Acessado em dez. 2016.
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A anélise de Foucault do projeto de Bentham para uma priséo do tipo pandptico € um
dos mais claros exemplos do espago utilizado como instrumento para instigar mudancas sociais
(Foucault, 1999). O modelo de Bentham para uma prisdo era tal que, gracas a distribuicao fisica
dos espacos, um Unico guarda poderia controlar uma grande quantidade de prisioneiros. O
guarda deveria estar posicionado numa torre circular localizada no centro de um anel de células,
cada uma com janelas, tanto no interior como na borda exterior do anel. Isso permite que o
guarda observe os internos e controle seu comportamento. O controle funciona até mesmo na
auséncia de um guarda, porgque 0s presos ndo podem saber se 0 guarda estad ou ndo presente.
Desse modo, a disciplina é executada gracas a fisica, a configuracdo espacial, o que é

efetivamente o caso mais extremo em que 0 espago funciona como um instrumento.

Trazendo isso para a discussdo em relacdo ao espaco escolar, Foucault (2010), ao
analisar o espaco disciplinar, descreve uma organizacdo que nos remete a reflexdo de sua
similaridade com a organizacdo da escola, considerando mais uma vez 0 espagco CoOmo
instrumento ao tratar o “principio da localiza¢do imediata ou do quadricularmento”, que diz

respeito a distribuicdo dos individuos no espago para a dominacdo, que consiste no seguinte:

Cada individuo no seu lugar; e em cada lugar, um individuo. Evitar as distribuicfes por
grupos; decompor as implantacdes coletivas; analisar as pluralidades confusas, macigas
ou fugidias. O espaco disciplinar tende a se dividir em tantas parcelas quanto corpos ou
elementos ha a repartir. E preciso anular os efeitos das reparticbes indecisas, 0
desaparecimento descontrolado dos individuos, sua circulacdo difusa, sua coagulagdo
inutilizavel e perigosa; ttica de antidesercdo, de antivadiagem, de antiaglomeragéo.
Importa estabelecer as presencas e as auséncias, saber onde e como encontrar 0S
individuos, instaurar as comunicac@es Uteis, interromper as outras, poder a cada instante
vigiar o comportamento de cada um, aprecié-lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou os
méritos. Procedimento, portanto, para conhecer, dominar e utilizar. A disciplina
organiza um espaco analitico. (FOUCAULT, 2010, p. 138)

Em conversa entre Michel Foucault e Gilles Deleuse, transcrita no livro Microfisica do
poder (FOUCAULT, 2006, p. 73), em sec¢ao intitulada “Os intelectuais e o poder”, ao tratarem
sobre o espaco como fator disciplinante do corpo, Deleuse afirma:

N&o sdo apenas os prisioneiros que sdo tratados como criangas, mas as criangas como
prisioneiras. As criancas sofrem uma infantilizac&o que ndo é a delas. Neste sentido, é
verdade que as escolas se parecem um pouco com as prisdes, as fabricas se parecem
muito com as prisdes. Basta ver a entrada da Renault. Ou em outro lugar: trés
permissdes por dia para fazer pipi. Vocé encontrou um texto de Jeremias Bentham, do
século XVIII, que propde precisamente uma reforma das prisdes: em nome desta nobre
reforma, ele estabeleceu um sistema circular em que a prisdo renovada serve de modelo
para outras instituicoes, e em que se passa insensivelmente da escola a manufatura, da
manufatura a prisao e inversamente (FOUCAULT, 2006, p. 73).

Apesar disso, a ideia de que 0 espaco pode funcionar como um instrumento de mudangas
sociais também foi visto como uma coisa benevolente. Usar a arquitetura como uma ferramenta

para mudar a sociedade era uma ideia bastante comum entre os modernistas. Sabendo que
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muitas das escolas publicas atuais vieram do modernismo ou ainda trazem resquicios de sua
influéncia na arquitetura, & bom destacar que o funcionalismo do modernismo foi baseado em
quatro ideias-chave, que juntas formavam o nucleo deste paradigma: A primeira ideia foi a de
que existe uma correlacdo muito proxima entre forma e funcdo (Louis Sullivan: "a forma segue
a funcdo"); a segunda que quaisquer excedentes ou residuos sdo imorais (Adolf Loos); a terceira
que fazer formas cada vez mais puras e perfeitas levaria a melhores ferramentas ou maquinas
(Le Corbusier); enquanto a ultima ideia afirmou que a arquitetura, tornando-se mais pura e
perfeita, iria se transformar em um instrumento eficaz ao servico das mudancas sociais (Adolf
Behne).

Como mostra Souza (2012) ao realizar pesquisa de campo em escola da rede estadual
de educacdo de Sdo Paulo, contextualizando a relacdo dos movimentos de bairro e a escola
publica, Vitor Henrique Paro, professor da USP e pesquisador da tematica da gestdo
democrética no Brasil, descreve a acdo e a gestdo do entdo presidente de uma entidade no
formato de Sociedade Amigos do Bairro (SAB), quando demonstra que, a partir de uma
determinada concepcao de como deve ser desenvolvido o trabalho com a comunidade, inclusive
a organizacdo do espaco fisico se modifica, dando lugar a uma racionalizacdo do espaco, com
vistas a atender mais pessoas e de uma forma mais acolhedora e horizontal, no sentido da

relacdo interpessoal:

E interessante observar que até mesmo a disposicdo dos moveis e das pessoas nas
reunides muda quando se renuncia ao autoritarismo e se altera o estilo para uma
convivéncia mais democratica e participativa. Nas gestdes anteriores, a diretoria
reunia-se periodicamente em torno de uma grande mesa. A cabeceira sentava-se 0
presidente. [...] Pedro conta que ele mesmo, nas sessdes iniciais de sua primeira
gestdo, sentou-se na cabeceira da mesa, como fazia o antigo presidente. Logo, porém,
colocaram a mesa num canto e passaram a fazer as reunides como sabiam: sentando
o0 pessoal em circulo, onde cada um falava um pouco e todo mundo decidia sobre o
que fazer. Além disso, introduziu-se uma assembleia mensal com a presenca de todos
0s socios para discutirem os problemas do bairro. Também o espaco da sede, que era
utilizado apenas pelos sécios, foi aberto para uso de toda a comunidade: reunides,
festas, velérios, etc. (PARO, 2000, p. 287.)

Isso faz lembrar a premissa modernista de que “forma segue funcio”, na tentativa de
9

comunicar a pratica atraves da propria configuracdo do espaco.

Todavia, a visdo utdpica da arquitetura como um instrumento, seja de disciplina ou
autonomia, nunca é totalmente bem-sucedida. Como retrata Heynen (2013) os resultados finais
dos projetos podem ser diferentes dos imaginados por seus arquitetos e urbanistas. Porém, isso
ndo significa, que toda a ideia de arquitetura como instrumento deve ser completamente

abandonada. Nao é porque o resultado ndo coincide com a previsao que o0 instrumento nédo
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funciona em todos os casos. Afinal, todas as intervencdes arquitetonicas e urbanas alteram a
realidade social, s6 ndo exatamente da maneira como o planejado. Por isso, faz sentido para um
estudo mais aprofundado, entender como os projetos fazem a diferenca, e que diferenca que

eles fazem.

O terceiro modelo de Heynen (2013), por sua vez, é 0 espago como estagio ou cenario.
Este altimo modelo de pensamento integra na verdade os dois primeiros (receptor e
instrumento) e prevé o ambiente construido como um palco no qual 0s processos sociais séo
reproduzidos. Da mesma forma como a encenacao torna certas acdes e interaces possiveis ou
impossiveis dentro de uma peca de teatro, a estrutura espacial de edificios, bairros e cidades

enquadram transformacdes sociais.

Como defende Heynen (2013), na concepcao de arranjos espaciais como o estagio em
que a vida social se desenrola, o impacto das forcas sociais em padrdes arquitetdnicos e urbanos
é reconhecido, enquanto, a0 mesmo tempo, padrdes espaciais sdo vistos como modificadores e
estruturadores dos fendmenos sociais. A diferenga entre o terceiro modelo (espaco como
estagio) e o primeiro modelo (espaco como receptor) € que a importancia de parametros
espaciais em produzir e reproduzir a realidade social é devidamente reconhecida. A diferenca
com o segundo modelo (0 espago como instrumento) é que a metéfora teatral esta longe de ser
determinista, e que este modelo de pensamento permite, assim, uma melhor compreensao da

interacdo entre as forcas de dominacéo e as forcgas de resisténcia.

Uma vez que o planejamento dos espacos ndo sdo de todo modo determinista, individuos
e grupos sociais transformam o cenario escolar que estd definido pela escola, e removem a
ordem imposta sobre eles, transformando a sua coeréncia em um sistema cheio de rachaduras e
lacunas que permitem a flexibilidade do cotidiano para modificar a rigidez do planejamento

racional.

Dessa maneira, opressao e libertacdo sdo formas de préaticas sociais que sao mediadas
pela forma construida. Estas préaticas enquadram e sdo emolduradas por determinadas estruturas
espaciais. Este pensamento na arquitetura concebe a arquitetura como um gesto, como um modo
essencialmente performativo que une, negocia e modula os muitos contextos relacionais em

que esta envolvida.

Diante do exposto, é indispensavel frisar a maneira pela qual o espacgo escolar sera
investigado, dado que serd observado o que ele instrumentaliza e comunica, a0 mesmo tempo

em que considera-o como um estagio ao entender que a arquitetura ndo constitui, portanto,
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apenas um elemento do espago, mas é pensada como inscrita em um campo de relagdes sociais,
que produzem efeitos especificos (FOULCALT, 1982), além de possibilitar que os atores que
vivenciam este espago exercam uma especie de coautoria durante seu processo de apropriacéo,
que em certos casos subvertem as intencdes iniciais do arquiteto que pensou no espago como

instrumento.

Sobre a hipdtese de que o espaco da escola democrética ainda instrumentaliza disciplina,
sera abordado, no proximo topico deste capitulo, aspectos importantes a serem notados na

escola, com enfoque na tecnologia disciplinar.

3.4 O Espago como Instrumento Disciplinar da Escola

Ao nos adentrarmos na historia, podemos constatar, segundo Montaner e Muxi (2014),
que no fim do século XVIII e no inicio do século XIX, “os incipientes Estados-na¢do criaram,
na Europa e na América, novas institui¢des estratégicas para sua consolidagdo politica”. As

quais Montaner e Muxi (2014) classificaram em:

[...] edificios de transmissdo da cultura e de ensino dos novos Estados — museus,
bibliotecas, teatros, colégios etc. —, edificios de produgéo — fabricas de tecido e agUcar,
salinas etc. —, edificios para a distribuicdo de bens — alfandegas, matadouros, feiras e
mercados —, edificios para a administracdo — a bolsa, o tesouro publico, o parlamento
etc. — e recintos para o controle e a cura- palacios de justica, quartéis, presidios,
hospicios, leprosérios, hospitais e manicémio. (MONTANER; MUXI, 2014, p.27)

Apbs a criacdo dessas Instituicbes Disciplinares, Montaner e Muxi (2014) retratam que
engenheiros civis e arquitetos académicos foram encarregados de projetar e construir essas

instalagdes. Como citado no livro Arquitetura e Politica de Montaner e Muxi (2014):

Foi Jean-Nicolas-Louis Duran que, em seu curso na Ecole Royale Polytéchnique,
publicado como Précis des lecons d’architecture, propds 0s critérios de um novo
sistema rapido e eficaz para projetar essa quantidade de edificios publicos, as
instituicGes do novo poder do Estado-nacdo na Europa; um sistema baseado no partido
inicial, dentro de um repertério limitado de formas, a fim de poder alcancar os
objetivos politicos da conveniéncia e da economia. (MONTANER; MUXI, 2014, p.
27).

Como bem coloca Gongalves (2011), é s6 a partir da criacdo do edificio de transmissao
do ensino, quando o espaco é organizado e definido enquanto arquitetura escolar, que a
arquitetura ganha o significado de lugar da escola, “com um discurso que a acompanha ¢ uma
pratica que a ocupa” (GONCALVES, 2011, pag. 42). Nesse momento, ela passa a cumprir, ndo

apenas a funcéo de receptaculo, mas uma funcéo de ordem social.

Nesse periodo, Gongalves (2011, pag. 45 e 46) mostra que 0s arquitetos, atraves dos

“seus sensos estéticos, o dominio de materiais ¢ técnicas construtivas, aliadas com as
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orientacbes médico-higienistas, construiram espagos que deveriam dar conta das exigéncias das
escolas: salubridade, ventilagdo, limpeza, ritmo, monumentalidade, ordem”. Estes seriam os

atributos, que caracterizaram os primeiros edificios construidos das escolas publicas.

Michel Foucault, importante filosofo francés, que viveu no século XX, teve papel
decisivo para interpretar as relages entre poder, governabilidade e as praticas de subjetivacéo
dentro das instituicdes disciplinares, como a escola. Em 1975 langou o livro Vigiar e punir
(FOUCAULT, 1999), no qual demonstra o carater de punicdo, disciplina e adestramento de
prédios publicos tais como as prisdes, 0s hospitais e as escolas. Para isso, ele se ocupa da
explicitagdo dos efeitos e consequéncias do “panodptico”, um modelo arquitetdénico de prédio
publico idealizado por Jeremias Bentham no final do século XVIII, que permitia a observacdo

total de um individuo por parte do poder disciplinar.

Essas instituicbes assumem a configuracdo de espacos nos quais se utilizam métodos
que permitem um controle minucioso sobre o corpo dos individuos por meio dos exercicios de
dominio sobre o tempo, espaco, movimento, gestos e atitudes para produzir corpos submissos,
exercitados e doceis (FOUCAULT, 1999). Segundo Foucault (1999), tais instituicdes eram
responsaveis por atitudes de vigilancia e adestramento dos corpos e das mentes que abrigavam,

por meio da disciplina.

Passa-se, portanto, para uma arquitetura feita, ndo apenas para ser vista ou vigiar o
exterior, mas que seria operadora da transformacdo dos individuos: agir sobre aquele que
abriga, dar dominio sobre seu comportamento, conduzir até eles o efeito do poder, oferecé-los
a um conhecimento, modifica-los. Assim, o principio do encarceramento comeca a Ser
substituido pelo célculo das aberturas, dos cheios e dos vazios, das passagens e das
transparéncias e isto passa a ser aplicado inclusive na arquitetura das escolas. (FOUCAULT,
2010, p. 166).

Figura 46 - Patio central da escola.

Fonte: Corréa, 1998.
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Figura 47 - Mobiliario, carteiras individuais de modelo americano.
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Fonte: Corréa, 1998.

Até esse momento, a arquitetura é a tentativa de disciplinar e operar a transformacéo e
o controle dos individuos. Foucault (1987) mostra-nos a ordenacdo por fileiras, no século
XVIII, a fim de possibilitar o controle simultaneo do trabalho através da arquitetura panoptica
que determina cada crianca em seu lugar. Logo, como afirma Escolano (1994, pag. 100), a
“arquitetura escolar ¢ também por si mesma um programa, uma espécie de discurso que institui,

em sua materialidade, um sistema de valores como ordem, disciplina e vigilancia”.

Com isso, como descreve Gongalves (2011, pag. 47),

A arquitetura organiza o espago escolar e distingue, dentro dele mesmo, diferentes
lugares: o de estudar, de brincar, de ouvir sermdo (geralmente a sala da diretora), o
lugar de resistir, de falar, de silenciar, de encontrar, de perfilar, de estar a vontade, de
estar tenso. Cada sentido no seu tempo também marcado: na hora do recreio, brincar,
na hora da prova, silenciar. Assim, a arquitetura escolar, para além de abrigar a fungéo
de ensinar conteldos cientificos, ensina comportamentos, disciplina na medida em
que organiza 0s movimentos e gestos, contendo-os dentro de limites fisicos e
simbélicos. Atua na microfisica do poder, segundo Foucault (1987), para fazer doceis
0s corpos e as mentes (GONGCALVES, 2011, pag. 47).

Gongalves (2011) ainda destaca no espaco escolar o “reconhecimento das hierarquias:
o lugar do diretor, do professor; de brincar, de calar”, assim como “das classificagdes: sala dos

pequenos, dos atrasados, dos adiantados” (GONCALVES, 2011, PAG. 47).

Ao analisar o Ateneu, internato escolar do romance do escritor brasileiro Raul Pompeia,
Benelli (2003) mostra que em uma instituicdo educacional como a dele existe um objetivo
oficial para qual foi criado, porem além deste objetivo € produzido uma determinada

subjetividade.

Dessa forma, Benelli (2003) passa a descrever em sua obra os operadores

normalizadores institucionais que sdo utilizados no colégio Ateneu para a producdo dessa
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subjetividade. Um deles seria o sistema de privilégios presentes no Ateneu, como 0 espago

privativo pessoal de cada aluno que existia em um saldo de estudos comum.

Era a sala geral do estudo, a beira do patio central, uma peca incomensuravel, muito
mais extensa do que larga. De uma das extremidades, quem néo tivesse extraordinaria
vista custaria a reconhecer outra pessoa na extremidade oposta. A parede, em frente,
perfilavam-se grandes armarios com portas numeradas, correspondentes a
compartimentos fundos: depoésito de livros. Livros é o que menos se guardava em
muitos compartimentos. O dono pregava um cadeado a portinha e formava o interior
a vontade. (...) eu tive a ideia de armar em capela o compartimento do meu ndimero
(Pompéia, 1888/1997, p. 79).

Benelli (2003) explica que os alunos “estdo constantemente tentando garantir algum
espaco onde possam manter bens pessoais a salvo dos demais, pois esses bens representam uma
extensdo do eu, e os “reservatorios” de bens pessoais representam sua autonomia” (BENELLI,
2003, pag. 104 e 103). Porém, a posse de bens pessoais, segundo o autor atrapalha a eficiéncia

institucional.

No ateneu ainda nos deparamos com operadores ainda muito familiares em nossas
escolas atuais. Os ajustamentos secundarios (GOFFMAN, 1987, p. 54) seriam o “operador
constituido por préaticas que ndo desafiam diretamente a equipe dirigente, mas permitem que 0s
internados obtenham satisfacdes proibidas, ou consigam, por meios proibidos, as satisfagcdes
permitidas” (BENELLI, 2003, p. 105).

Um exemplo disso estaria “no fato de os alunos maiores escaparem escondidos do
dormitorio coletivo para tomar a fresca no jardim do diretor, durante a noite” e utilizarem
telégrafos ou recadinhos no papel para se comunicarem e burlarem a vigilancia (BENELLI,
2003, p. 105). Hoje isso acontece frequentemente nas escolas através do uso das novas
tecnologias digitais que tornaram os educandos ainda mais conectados e com um poder de

organizacdo ainda maior.

Outros fatos do Ateneu que podemos encontrar em nossas escolas atuais seria o tédio,
gue em um contexto institucional se caracteriza como um efeito especifico ndo previsto como
um objetivo da instituicdo e o valor das distragdes para os educandos, através das recreacdes e
brincadeiras criadas. (BENELLI, 2003, p. 107)

O tédio ¢ a grande enfermidade da escola, o tédio corruptor que tanto se pode gerar
da monotonia do trabalho como da ociosidade. Tinhamos em torno da vida o
ajardinamento em floresta do parque e a toalha esmeraldina do campo e o diorama
acidentado das montanhas da Tijuca, ostentosas em curvatura toracica e frentes
felpudas de colosso; espetaculos de excecdo, por momentos, que ndo modificavam a
secura branca dos dias, enquadrados em pacote nos limites do péatio central, quente,
insuportavel de luz, ao fundo daquelas altissimas paredes do Ateneu, claras da
caiacdo, do tédio, claras, cada vez mais claras. Quando se aproximava o tempo das
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férias, o aborrecimento é maior. Os rapazes, em grande parte dotados de tendéncias
animadoras para a vida pratica forjavam mil meios de combater o enfado e a
monotonia. A folganca fazia época como as modas, metamorfoseando-se depressa
como uma série de ensaios (Pompéia, 1888/1997, p. 133).

De fato, a educacdo moderna e a obrigatoriedade escolar criaram o educando como uma
crianca que deve ir a escola aprender para ser um bom adulto. Nesse processo, a arquitetura da

escola exerce um importante papel como nos mostra mais uma vez Gongalves (2011):

[...] o sujeito, neste intervalo de vida, passa de crianca a aluno, e uma primeira
fronteira explicita entre ser crianga e ser aluno é dada pela arquitetura. A crianga que
chega a porta da escola torna-se aluno assim que nela adentra: andar perfilado nos
corredores ao invés do correr nas ruas, sentar-se em siléncio ao invés de brincar e
gritar, ouvir ao invés de falar, etc. Uma vez iniciados em alunos, a arquitetura
distingue no espaco a organizacdo dos mesmos em classes seriadas e graduadas: a sala
da primeira série, da segunda, da terceira, e assim por diante. Nesta organiza¢do
espacial, os alunos sao classificados e identificados a um Gnico olhar. Se um menino
de 10 anos, que deveria estar na quarta série, entra na sala dos meninos de sete (da
primeira série ou do primeiro ano), ninguém precisa dizer que ele é um reprovado. A
arquitetura o diz. Esta propriedade da arquitetura em configurar e revelar uma
pedagogia d&-nos uma mostra dos contetdos pedagdgicos que vdo dando qualidade
ao espaco. O uso dos espagos Vai, ainda, determinando o territério dos meninos, das
meninas, dos professores, do diretor, dos mais velhos, dos menores, dos serventes, da
brincadeira, do isolamento, do proibido, do permitido; espacos de estudo silenciosos,
barulhentos, individuais, em grupos; espaco de namoro, de repreensdo, de fuga. Estes
significados vdo sendo atribuidos no uso cotidiano e fazem parte da subjetividade e
da cultura dos diferentes individuos, grupos e subgrupos que se movem na escola. A
transigdo entre o interior e o exterior da escola também altera os comportamentos, 0
sentido do espaco. Em cada transicdo uma expectativa diferente se coloca. Quando
saem da escola, de maneira geral, os alunos fazem mais barulho do que quando
entram. Entram para um mundo mais fechado, saem para um mundo mais aberto?
Entram no construido, no artificial, saem para o ndo construido, para o natural?
Entram para um lugar de opressao, saem para a liberdade? Séo sentidos marcados pela
arquitetura e pela pedagogia. S&o aprendizagens que vao transformando a crianga em
aluno e esse em adulto, cidaddo educado (GONGCALVES, 2011, p. 48).

Contudo, a arquitetura escolar na histéria, principalmente no século XIX, passa a ter
duas tendéncias dialéticas: de um lado, o desejo de controle e disciplina por espacos bem-
determinados, com projetos baseados no isolamento auténomo; de outro, as influéncias das
teorias pedagdgicas, que valorizavam mais a criatividade e a individualidade
(KOWALTOWSKI, 2011, p.65).

A partir destas novas influéncias pedagogicas, que buscam novas préaticas educacionais
dentro da escola, a arquitetura escolar passa sem duvida por um processo de mudanca até os
dias de hoje. Porém, especialmente no Brasil, esse processo se da de forma lenta e em alguns
momentos é marcado pelo retrocesso. Com isso, fica a davida sobre o que do espago da escola

democratica ainda funciona como instrumento de disciplina.

Entretanto, deve-se distinguir ainda, a partir da contribuicdo de Heynen (2013), as

intervengdes espaciais formais que programam estratégias do Estado para disciplinar e controlar
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os atores da escola (sobre uma légica foucaultiana) e as informais taticas de individuos e grupos
da escola que contornam e subvertem o sistema oficial nas préaticas cotidianas do uso dos
espacos da escola. Assim, 0 uso do espaco como um instrumento néo €, portanto, completo e

determinante, porque evoca 0 seu oposto e, assim, leva a resultados imprevisiveis.
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4. EXPLORANDO OS ESTUDOS DE CASOS

Como observadora participante, durante os estudos de caso, apresento meu olhar
subjetivo na leitura de cada espaco analisado, buscando fazer com que o leitor deste trabalho

os adentre através da minha experiéncia particular.

Considerando a epistemologia cientifica de Valsiner (2012, p. 301), na qual “uma énfase
explicita e de localizagdo central é reservada para a subjetividade do pesquisador, que
experimenta os fendmenos intuitivamente, em conexao com seus axiomas, construindo teorias
a partir de sua perspectiva pessoal”, discorro, neste trabalho, minha visdo de mundo, de quem
estd saindo de uma pesquisa focada na arquitetura penal, com uma légica de hierarquias,
componentes de seguranca, disciplina e controle, e observa universo do espaco escolar, através
da légica da educacdo democréatica. Nesse sentido, venho impregnada de uma observacao que,

para além da democracia, esta investigando os controles e as disciplinas.

Como ja dito alhures, neste trabalho realizei uma imersdo em duas escolas construidas
no periodo da Educacdo Democrética (séc. XX) do Brasil, na cidade de Maceié - AL, em
momentos distintos desse periodo, em que, através da observacdo participante, foi possivel
captar algumas das praticas educacionais presentes nos espacos das escolas. Essa observacéo
participante foi realizada, principalmente, nos espacos de convivéncia coletiva das escolas
(pétios, corredores de circulagdo, area recreativa etc.), tendo em vista a dificuldade de acesso

aos espacos das salas de aula no espaco-tempo da aula.

Inicialmente, foi observada a Escola Estadual Professor José da Silveira Camerino,
componente do Centro Educacional de Pesquisa Aplicada — CEPA, inaugurado em 1958 no
bairro Pitanguinha da cidade de Maceié - AL. A mencionada edificacdo se destaca por sua
tipologia diferenciada em relacdo aos outros edificios do complexo do CEPA, fato que me
chamou atencao para sua escolha, em virtude de contemplar mais de um tipo de tipologia dentro

da sua configuracdo.

A segunda a ser observada foi a Escola Municipal Maria Carmelita Cardoso Gama —
CAIC, situada no bairro da Cidade Universitaria em Macei0 - AL, na entrada da Universidade
Federal de Alagoas, inaugurada no ano de 1996 através de uma politica publica nacional em
que foram criados Centros de Atencao Integral & Crianca e ao Adolescente (CAIC) em todo o
pais. Além de apresentar uma tipologia muito utilizada no pais para projetos institucionais e ser

caracterizado como um projeto padrao de estrutura pre-fabricada, o CAIC se destaca por atingir
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uma parcela da populacgdo infantil carente, com a proposta inicial de garantir a esse grupo seu

desenvolvimento integral, na busca pela democracia na educacao.

As duas escolas supramencionadas tinham diferencas devido ao momento em que foram
implantadas, entretanto, as duas tinham o mesmo ideal: a busca por uma educac¢do democrética.
Seré que o discurso democréatico na educacéo reflete um espacgo igualmente equitativo nesses
modelos de escolas? Através da pratica educacional, associada ao espa¢o como instrumento,

iremos refletir, a seguir, sobre esse espaco escolar que se quer democratico.

Antes de iniciarmos a apresentacdo das escolas, é de bom alvitre relembrar que a analise
de seus espacos se concentra no ator educando, protagonista do espago escolar, com enfoque
na sua autonomia. Tal enfoque se deve ao fato de a autonomia do educando ser uma das
principais premissas para uma escola democratica, assim como mostra a revisao bibliografica

sobre a educacdo democratica no Brasil.

4.1 Escola Estadual Professor José da Silveira Camerino (Centro Educacional de Pesquisa
Aplicada — CEPA)

Inaugurado em 1958, com base no modelo Escolanovista, 0 Centro Educacional de
Pesquisa Aplicada (CEPA), projeto dos arquitetos Didgenes Rebougas e José Bina Fonyat, teve
a intencdo de mudar a imagem da arquitetura escolar que se tinha até entdo, utilizando-se das
ideias educacionais voltadas para a formacdo integral dos educandos e de uma maior incluséo

social dos mesmos.

Nada obstante ter sido idealizado como um complexo de ensino integral, com o tempo
essa ideia foi perdendo forga. Atualmente, no entanto, o Estado de Alagoas vem retomando o
referido modelo de ensino integral. Com base nisso, o Centro Educacional de Pesquisas
Aplicadas (CEPA), em Maceid, passou por obras de reurbanizacdo e, segundo proposta do
governo, vem caminhando para se transformar, por inteiro, num grande centro de ensino
integral. Das onze escolas instaladas no CEPA, quatro ja integram o Programa Alagoano de
Ensino Integral (PALEI), sendo duas de ensino médio (Afranio Lages e Princesa Isabel) e duas

de ensino fundamental (Teotdnio Vilela e Vitorino da Rocha).
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Figura 48 - Planta de locagdo do Centro Educacional de Pesquisa Aplicada (CEPA).

Fonte: Disponivel em www.arquiteturaalagoana.al.org.br, acessado em jan. 2018.

Todavia, vale lembrar que a formacao integral do aluno, defendida pela Escola Nova,
ndo tem o mesmo sentido de cumprimento de horario nos dois turnos do dia pelo educando,
mas compreende que a educacao deve garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas
dimensdes — intelectual, fisica, emocional, social e cultural, constituindo-se como projeto

coletivo, compartilhado por todos os atores da escola.

Nessa toada, foi com esse objetivo que o complexo educacional do CEPA, inspirado nas
escolas classes em conjunto com a escola parque, concebeu um conjunto de escolas, destinadas
a formagdo educacional dos educandos, bem como de edificios complementares a fim de

auxiliar na formacéo dos estudantes atraves de cultura, esporte, lazer e arte.

Ndo é demais destacar, como exemplos dos referidos edificios, o Teatro Linda
Mascarenhas, a Escolinha de Arte, a Biblioteca Estudantil e o Nucleo de Desenvolvimento de
Educacdo Fisica e Desporto. Além disso, supde-se a preocupacdo com a formacdo dos
professores pela presenca do Centro de Treinamento do Magistério e do Centro de formacéo

para professores.

Esse conjunto de escolas e edificios complementares, concentrados em um mesmo
terreno, possui sua tipologia baseada no Modelo Campus, destacado na tese de Cordeiro (2009,
p.88) como “moddulos espalhados (neste caso edificacBes), separados uns dos outros, com

grandes areas verdes circundantes, cujo objetivo é distensionar a robustez e o enclausuramento
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provocados pelo espago”. De mais a mais, esse modelo de tipologia proporcionaria a interacéo

entre os usudrios dos blocos de edificios, se comparando a I6gica de uma microcidade.

Figura 49 - Antes e depois do

»

muro do CEPA apds a reforma.

| [N

e

r, cessado em fev. 2018.

Fonte: Disponivel em www.gazetawebIobo.com/gazetadealagoas.com.b

Uma das obras de reurbanizagdo do CEPA, na nova fase de retorno ao ensino integral,
foi a reforma de todo o muro de delimitacdo do complexo, que da para a Avenida Fernandes
Lima. A edificacdo anteriormente totalmente fechada foi substituida por um muro vazado com
gradeado, proporcionando facil visualizacdo de fora para o interior do complexo e vice-versa
(ver figura 49). Essa mudanga, para além de passar uma imagem de maior abertura para quem
observa por fora, facilitou a vigilancia de areas que antes eram escondidas pela barreira visual

do muro fechado, por parte da sociedade, gerando uma maior visualiza¢do dos usuarios.

De outro turno, o interacionismo defendido pela Escola Nova entra em contradi¢do ao
se deparar com o controle atual das escolas em suas individualidades, isso porque o complexo
em questdo se abre para a sociedade, porém, a0 mesmo tempo, cada uma de suas escolas se
fecha em si mesma. Frise-se, por exemplo, que cada escola do complexo tem seu préprio
controle para entrada e saida dos alunos e, na préatica, ndo interagem umas com as outras, Como

sua tipologia Campus propde.



Figura 50 - A guarita do CEPA durante primeira fase

Fonte: Disponivel em www.gazetaweb.globo.com/gazetadealagoas.com.br, acessado em fev. 2018.

Figura 51 - A guarita do CEPA durante segunda fase.
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Figura 52 - A guarita do CEPA durante terceira fase.

GUARITA

Fonte: LIMA, 2018.

Atraveés da imersdo, constatei que tal complexo educacional esté aberto ndo apenas para
guem nele estuda, mas para toda comunidade de seu entorno. Apesar da materializacdo do
controle de acesso com a guarita, na pratica, ndo existe controle de quem entra ou sai do
complexo e as pessoas 0 utilizam como parte de seus trajetos diarios ou, até mesmo, para

atividades de esporte em seus equipamentos urbanos fornecidos.

Em que pese a realizacdo da reforma no muro do complexo, nota-se que a figura da
guarita permanece, mostrando-se mais significativa que o préprio muro do complexo.
Inicialmente a guarita do complexo era lateral, ap6s uma reforma ela passou a ser centralizada
e, com a ultima reforma, ela se manteve assim (ver figuras 50, 51 e 52). Sabendo que a guarita
é, essencialmente, um instrumento de controle de entrada e saida dos usuarios no espaco e que,
de certa forma, ndo exerce explicitamente este propdsito nesse complexo, uma vez que ndo ha
uma fiscalizacdo de quem pode ou ndo entrar no CEPA, reflito sobre qual o sentido simbdlico
da guarita nesse espaco que a fez permanecer até hoje.

A guarita, como expde Cordeiro (2005, p.105) “enfatiza o poder do Estado visivel pelos
individuos” que entram ou passam pelo complexo e se certificam acerca da seguranca pessoal.
Porém, diferente do sentido simbdlico da guarita na prisao, a qual significa “que a tentativa de
transposi¢ao do muro fronteirigo entre o “bem” ¢ o “mal” sera evitada” (CORDEIRO, 2005, p.
105), no espaco escolar ela comunica prote¢do contra a evasdo dos proprios educandos e néo

mais da entrada de pessoas externas ao interior do complexo.



89

Voltando-se para as edificacBes desse complexo, certos partidos arquitetbnicos séo
apreciados e alguns se encontram repetidos em diferentes escolas, constituindo tipologias
organizacionais de planta, como a configuracdo em patios internos, que permitem uma melhor
ventilacdo e aproveitamento da iluminacao natural no interior dos prédios, funcionando ainda
como ambientes para atividades coletivas, apresentagdes e brincadeiras, por serem areas de

bastante visualizacdo e controle.

Figura 53 - 01) Escola Maria José Loureiro, 02) Escola José da Silveira Camerino, 03) Escola Teotonio Vilela,
04) Escola D. Pedro 11, 05) Escola Princesa Isabel, 06) Escola Vitorino da Rocha, 07) Escola Maria Rosalia
Ambrdzzio, 08) Escola Laura Dantas, 09) Escola Afranio Lages, 10) Escola Moreira da Silva, 11) Escola José
Correia da Silva Titara.

Fonte: Disponivel em www.arquiteturaalagoana.al.org.br, acessado em jan. 2018.

Tais edificios possuem o estilo arquitetdnico do Modernismo!, o qual estava em
vigéncia na época de sua implantacdo, e que, por meio da simplicidade da forma e da

funcionalidade de seus espagos, representava bem os ideais da época.

A volumetria dos edificios que compdem o CEPA se expressa principalmente pelos
jogos de volume entre os ambientes. Outra expressdo plastica comum as escolas, seria 0s cheios

e vazios, das relacdes entre a alvenaria e as aberturas.

A presenca desses cheios e vazios proporciona flexibilidade na composicdo dos
edificios. Cada escola possui um desenho diferente, assim como, dimensdes, orientacbes e

! Trata-se de um conjunto de movimentos e ideias que predominaram na arquitetura durante o século XX.
A arquitetura moderna privilegia a simplicidade, mas ao mesmo tempo ndo é simploria. Ela prioriza
formas simples e geométricas, livres de muitas ornamentagfes. O concreto armado também é uma das
principais caracteristicas desse estilo.
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estruturas diversas. Um dos edificios que mais expressa isso em sua tipologia é o da Escola
Estadual Professor José da Silveira Camerino, onde foi observada uma grande presenca desses

cheios e vazios.

A Escola Estadual Professor José da Silveira Camerino, como pode ser observada na
figura 54 e 55, é a primeira escola em termo de localizacdo dentro do complexo, que se encontra
ao lado direito, no sentido de quem entra no CEPA.. Por sua localizagdo ser préxima da entrada
do complexo, possui ponto de 6nibus perto e é possivel ver de dentro de algumas salas de aula

o fluxo de pessoas atravessando a passarela do CEPA.

Figura 54 - Planta de situagdo da Escola Estadual Professor José da Silveira Camerino.
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01 - Av. Fernandes Lima 07 - Praca em frente a escola
02 - Passarela do CEPA 08 - Escola Estadual Professor
03 - Entrada do CEPA José da Silveira Camerino
04 - Secretaria de Educacao 09 - Trilha Cepa
05 - Campo de areia 10 - Campo de areia 2
06 - Estacionamento da Escola Estadual 11 - Ginéasio Poliesportivo do
Professor José da Silveira Camerino CEPA

Fonte: Google maps adaptado, acessado em 09 ago. 2018.

Possuindo uma entrada bem marcada, com acesso coberto, a escola estd margeada por
uma praca em sua frente e pela Escola Teotonio Vilela, e um campinho de futebol a sua
esquerda, deparando-se com o muro do CEPA nos seus fundos e com a Avenida Fernandes
Lima em sua lateral direita.
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Figura 55 - Planta de situacdo em 3D da Escola Estadual Professor José da Silveira Camerino.
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Fonte: Google maps adaptado, acessado em 09 ago. 2018.

Figura 56 - Fachada da Escola Estadual Professor José da Silveira Camerino e Praca em frente a escola,
respectivamente.

Fonte: Acervo pessoal, 2017.

A citada escola conta com aproximadamente 500 (quinhentos) educandos do ensino
fundamental 11 e 350 (trezentos e cinquenta) educandos do ensino médio, no turno matutino e
vespertino, além de, aproximadamente, 400 (quatrocentos) educandos voltados para a educagao
de jovens e adultos no turno noturno. Sua gestdo € renovada a cada trés anos, por meio de

eleicdo da direcdo, e sua gestdo atual estd em seu primeiro ano de mandato.

Para dar inicio a descri¢do da mencionada escola, comecgo com a planta baixa do projeto
arquitetonico da escola, com o uso proposto para cada ambiente. Em seguida, em outra figura,
apresento a mesma planta baixa atualizada com as mudancas de usos registradas nas visitas a
escola (figura 42).

Pode-se deduzir, apenas observando o projeto mais antigo cedido pela SEDUC
(Secretaria de Estado da Educacédo de Alagoas), que essa escola foi disposta de modo a melhor
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aproveitar o espaco do terreno. O grande numero de &reas abertas possibilita melhores
condigBes para ventilar os corredores além de criar vérias areas de convivio por toda a escola
gue, mesmo sem um tratamento paisagistico adequado, possibilita uma maior permeabilidade
de fluxos. E interessante perceber que as maiores areas de ventilagio sdo os corredores e a

maioria das salas sdo quentes.

Apesar de estar dentro de um complexo educacional que possui outros edificios para
que atividades complementares a formacéo dos alunos sejam realizadas fora da escola, em sua
tipologia, a Escola Estadual Professor José da Silveira Camerino foi pensada para ofertar, além
das salas de aulas convencionais, sala para atividades especiais, como o laboratério de
informatica, a sala de video, a sala de artes, os laboratdrios de ciéncias e matematica, a sala de

reunido, a biblioteca e a sala de leitura.

Observa-se que a escola foi organizada em blocos de salas agrupadas com telhado
aparente de quatro aguas independentes para cada sala. Os blocos foram espalhados no terreno
e conectados por uma circulacdo independente da estrutura de cada bloco. A circulacdo é
coberta por uma laje impermeabilizada que forma dois corredores principais, um totalmente
fechado por grades que delimita a entrada do edificio e da acesso aos blocos onde ficam a
administracdo e a coordenacdo da escola e outro corredor perpendicular ao primeiro, que da
acesso as salas de aula, biblioteca, sala de leitura, etc.

Assim, a tipologia dessa escola parece misturar dois modelos tipoldgicos identificados
pelo arquiteto Casimiro de Oliveira, encontrados na tese de Cordeiro (2009), o0 modelo Poste
Telegrafico e o modelo Pavilhonar. O modelo Poste Telegrafico é aquele “onde existe uma
circulacdo fechada principal e a ela se interligam os diversos modulos, separados entre si,
confluindo os fluxos para a circulacao” (CORDEIRO, 2009, p. 87), o que me fez associar ao
primeiro corredor fechado de acesso a escola, para onde conflui todos os fluxos, ja& 0 modelo
Pavilhonar seria aquele “onde os estabelecimentos eram construidos em pavilhdes isolados”
(CORDEIRO, 2009, p. 87). Os pavilhdes podem ser comparados na escola com a presenca de
varias centralidades espalhadas pelo terreno (centralidade da administracdo, centralidade de
banheiros e vestiarios, centralidade de salas de aula, centralidade de salas especiais, etc.),

intercaladas por grandes areas abertas.

Saindo um pouco da superficialidade do projeto e partindo para a observagao
participante na escola, comeco a caracterizar espacialmente as praticas educacionais a partir do

meu primeiro contato no espaco da escola.
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Figura 57 - Planta baixa geral da Escola Estadual Professor José da Silveira Camerino.
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Figura 58 - Planta baixa atualizada com usos da Escola Estadual Professor José da Silveira Camerino.
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Ao adentrar o espaco da escola, através de um amplo corredor central, com controle de
acesso na entrada, ndo esperava encontrar, mais adiante, algo diferente do que a arquitetura me
comunicava ja na entrada. Era um corredor de estrutura independente dos blocos de salas, com
laje impermeabilizada, diferente do telhado aparente dos blocos espalhados, com salas de um
lado e do outro, que faziam dele um ambiente muito escuro. A presenca das grades em todas as
portas e janelas, comunicavam uma preocupagdo com a seguranca, €, no final do corredor,
existia um novo portdo gradeado para o controle interno de acesso aos outros blocos da escola
que delimitavam uma nova fronteira fisica e simbdlica, uma vez que nem todos visitantes

avancavam para além daquele componente arquitetdnico, mesmo quando se encontrava aberto.

Figura 59 - Corredor de acesso e setor externo da escola.

SETOR EXTERNO

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Os portdes gradeados externo e interno da escola caracterizavam-se como componentes
arquiteténicos que serviam ndo apenas de instrumento de regulacdo da entrada e saida das

pessoas, mas que também comunicavam: “pode entrar” ou “peca permissdo antes de entrar”.

Ainda nesse primeiro corredor, encontrei 0s espagos destinados no projeto para a
administracdo da escola, assim como, a sala dos professores, destinada ao seu descanso e as
atividades extraclasse que eles desenvolvem, e salas especiais, como o laboratorio de
informatica e a sala de video. Porém, devido as recentes reformas em salas de aula do edificio,
como pode ser constatado na figura 42, tanto a sala de video, quanto o laboratério de

informatica, tiveram seus usos alterados para suprir a necessidade de novas salas de aula. O
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laboratério de informatica, por exemplo, estava com seu layout totalmente descaracterizado, as
bancadas onde ficavam os computadores, encostadas nas paredes formando um “U”, ainda
estavam em seus lugares, porém, sem seus computadores e com as cadeiras rearranjadas em

fileiras de frente a um quadro branco para 0 hovo uso do espago.

Figura 60 - Controle de acesso externo e controle de acesso interno, respectivamente.

SETOR EXTERNO

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Fica claro que, com o tempo, a dinamica da escola muda conforme os usos dos espagos
sdo alterados (figura 42), principalmente pela demanda de um maior nimero de salas de aulas
e de reformas, as quais precisaram ser realizadas em trés salas de aula existentes. Com isso, as
salas para atividades especiais mencionadas anteriormente tiveram que dar vez a sala de aula
tradicional do resto da escola e a auséncia desses espagos impactou a formagéo dos educandos,
gue passou a ser focalizada apenas na sala de aula, limitando as possiveis experiéncias dentro

da escola.

Além dessas alteracOes, 0s outros espacos do corredor, como a administracdo e a sala
dos professores, demostraram manter seus usos originais. Tanto 0s espacos da administracdo
como a sala dos professores possuiam um hall de espera para que nao fossem muito invasivos.
Por outro lado, a coordenagéo se encontrava com acesso independente da administragdo, o mais
préximo possivel do controle interno, aparentemente para vigiar e controlar a entrada e saida
da parte interna da escola. Tal espaco da coordenacdo contava, além da sala da coordenacéo,
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com uma sala de orientacdo educacional, na qual, segundo alguns educandos, eles ficavam de

suspensdo ou resolviam conflitos e problemas que ocorreram na escola.

Figura 61 - Sala de orientagdo educacional na Coordenac&o e cadeira onde sentam os que ficam de suspenséo,
respectivamente.

SETOR EXTERNO

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Enquanto isso, na sala dos professores, encontrei um espago amplo com uma mesa
central, exclusiva para os educadores, o qual tinha um hall de espera que servia, principalmente,

para quando os educadores queriam atender algum educando individualmente.

Figura 62: Sala dos professores com compartimentos individuais para guarda volumes a esquerda.

~,

SETOR EXTERNO

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Diferente de como era para os educandos, 0s quais ndo contavam com espagos privados

para seus pertences pessoais, na sala dos professores existia um armario, onde eles podiam
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manter bens pessoais a salvo dos demais, cada um em seu compartimento numerado e fechado
com chave. Como explica Benelli (2003), ao falar sobre o internato “Ateneu”, esses bens
pessoais representam uma extensao do eu, e os “reservatorios” de bens pessoais representam
sua autonomia” (BENELLI, 2003, pag. 104 e 103). Porém, a posse de bens pessoais, segundo
0 autor, atrapalha a eficiéncia institucional e este deve ter sido o motivo pelo qual apenas os
educadores tinham direito a estes compartimentos na escola.

Na figura 47, setorizei a escola por niveis de seguranga, uma vez que quanto mais
adentramos na escola mais restrito € o acesso para o0s visitantes e maior o fluxo dos educandos,
a fim de facilitar a descri¢do dos espacos. Através dessa setorizacao, dividi a escola em setor
externo, aquele destinado aos espagos que essencialmente tem a necessidade de estar acessiveis
aos Vvisitantes e aos pais ou responsaveis dos educandos (administracdo, coordenacéo, sala dos
professores, laboratério de informatica e sala de video); setor intermediario, aquele destinado
aos espacgos de maior sociabilizagdo que possibilitam encontros e eventos em geral, mas que
necessitam de um controle maior de entrada e saida (circulacdo central, patio coberto,
bebedouro, cantina, banheiros); e setor interno, aquele destinado as atividades de ensino e

aprendizagem (salas de aula, sala de artes, sala de leitura, etc.)

Figura 63: Setorizacdo da Escola Estadual Professor José da Silveira Camerino e esquema de visualizagéo das
areas abertas.
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Fonte: SEDUC, 2018 (adaptado).
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Como mostra a figura 64, sobre os fluxos mapeados em planta baixa da escola, observa-
se que no setor externo contamos com o0 fluxo de todos os atores da escola, desde os
funcionarios até os visitantes que estdo apenas de passagem. Entretanto, este fluxo é destinado
prioritariamente para a equipe pedagdgica, administracdo, cordenacdo da escola e pais ou

responsaveis dos alunos.

Devido o controle de acesso interno da escola, as pessoas visitantes e 0s pais ou
responsaveis dos educandos geralmente possuem acesso apenas nesse setor externo, podendo
ir até os outros setores nos casos de festividades que ocorrem no péatio coberto ou em casos
especificos em que precisem ir até a sala de aula. O fluxo de educandos nesse setor ndo é muito
intenso, ocorrendo apenas nos casos em que precisam ir até a coordenagdo ou sala dos
professores e diariamente nos momentos de entrada e saida da escola. Porém, tendo em vista
que as salas de informética e de video estdo ocupadas por turmas do ensino médio, o fluxo

passou a ser maior por parte dos educandos destas turmas especificas.

Apesar da modulacdo rigida desse corredor central, ao passar pelo controle interno da
escola, me deparei com dois setores (setor intermediario e setor interno) configurados de forma
mais fluida, tanto pela disposicdo dos ambientes como pela fluidez dos acessos, sem a presenca
de nenhum tipo de controle e acesso fisico em sua circulacéo e nas areas abertas.

Figura 64: Fluxos e controle da Escola Estadual Professor José da Silveira Camerino.
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Diferente do setor externo, onde encontramos o fluxo expressivo de todos os atores da
escola, nesses setores notou-se que tanto um quanto o outro, possuiam um controle maior em
relacdo ao acesso dos visitantes e pais ou resposaveis dos educandos. Além disso, no setor
interno da escola, apesar de haver fluxo de professores e funcionarios da escola, comumente
restrito aos corredores cobertos e salas de aula, o fluxo era predominantemente de educandos,
0s quais se apropriavam intensamente das areas abertas espalhadas pela escola. Vale ressaltar
que, o lado esquerdo da escola possuia um fluxo maior de educandos do Ensino Médio e o lado
direito um fluxo maior de educandos do Ensino Fundamental I, devido a localizacdo das salas

de aula de ambos.

Nesses setores, apesar da sensacdo de liberdade proporcionada pelo espaco, tudo era
constantemente regulado por cameras de seguranca espalhadas por toda escola, na tentativa de
inibir qualquer pratica ndo permitida pela instituicdo. Porém, era notavel que os educandos,

tendo conciéncia disso, ja sabiam quais os espacos onde as cAmeras ndo alcangavam.

Figura 65: Cameras de seguranca na escola.

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Esses espacos onde as cameras ndo alcangavam se contituiam em espagos de praticas
ndo permitidas, ou ndo vista com bons olhos pela instituicdo, e isso também se refletia no
préprio fluxograma da escola. Na Figura 64, a qual mostra os fluxos em cada espaco da escola
por seus diferentes atores, notamos que em determinados pontos o fluxo dos educandos, que
deveria se resumir ao espaco intramuros da escola, extrapola seus limites, através da criacdo do
que Cordeiro (2009) chama de uma Zona de Movimentacdo Ampliada, melhor detalhada no

paragrafo sequir.
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Assim como Cordeiro (2009) destaca em sua tese, “dentro do conceito de Zonas de
Construgéo, Valsiner (1997), define duas zonas de acdo, em virtude do uso dos artefatos
culturais: Zona de Movimentacdo Livre (ZML) e Zona de Promocdo de Acdo (ZPA)”
(CORDEIRO, 2009, p.174). Os corredores da escola, por exemplo, regulam, através de sua
forma, tracado, dimensé&o e direcionamento de fluxos, a agdo de passagem dos atores da escola,
criando uma espécie de roteiro pré-determinado, o que seria a Zona de Promocdo da Acdo. “A
Zona de Promocéo da Acdo (ZPA), pode ser entendida, assim, como os limites prescritivos da
acdo planejada” (CORDEIRO, 2009, P. 175).

No momento em que os educandos deixam de usar os corredores para cortar caminho
entre um espaco e outro pelas areas abertas, nas quais ndo existem nenhum caminho tracado,
por exemplo, eles estardo utilizando uma Zona de Movimentacdo Livre (ZML), a qual é
entendida por Cordeiro (2009) como a “subversdo da tentativa de limitagdo, de alguma forma
nao prevista pelo planejamento” (CORDEIRO, 2009, p. 174). Porém, essa Zona de
Movimentacdo Livre ainda é regulada, de certa forma, pela Zona de Promocdao da Acdo, uma

vez que surge por meio de um certo nivel de elasticidade permitida por ela.

Figura 66: planta baixa da escola, confronto entre a Zona de Promocéo da a¢éo (ZPA), a Zona de Movimentagdo
Livre (ZML) e a Zona de Movimentagdo Ampliada (ZMA).
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Entretanto, como mencionado anteriormente, existem as areas em que ocorrem o que
chamamos de Zona de Movimentacdo Ampliada (ZMA), representadas na figura 66, nas areas
de fugas criadas pelos educandos para irem jogar no campinho de areia vizinho a escola, onde
“a emergéncia de novas acOes extrapola a regulacdo da Zona de Promocdo da Ag¢ao (ZPA)”,
promovendo a “emergéncia de novos significados ndo previstos” (CORDEIRO, 2009, p. 179).
Com isso, a Zona de Movimentacdo Ampliada (ZMA) seria essa subversédo total dos limites
impostos, no qual muitas vezes € possivel resgatar a autonomia, uma vez que € a expressao do

desejo real do sujeito.

E importante destacar que, o evento de fuga dos educandos para o campinho de areia,
vizinho a escola, € uma resposta ao que 0 espago estd comunicando para eles, assim como, uma
afirmacdo do seu real intencédo e, consequentemente, a busca por sua autonomia. Com isso, sera
observado no decorrer da descri¢do dos espagos dessa escola, que existem espacos em que ha
um territorializag&o por parte dos educandos, mas ao mesmo tempo, hd uma desterritorializagao
que leva os educandos a fugir desses espacos na busca de outros espacos externos a escola que
oferecam recursos para sua apropriacdo. O fato deles fugirem para irem jogar futebol e, ao
mesmo tempo, continuarem no CEPA, ao invés de escaparem com o objetivo de ir para casa ou
para outros espacos alheios ao espago escolar sdo aspectos que caracterizam ainda mais uma
escola desterritorializada. Neste sentido, eles reconhecem a necessidade do ensino e da
socializacdo, ndo sendo necessario, aparentemente, essa configuracdo do espacgo, delimitada

por um muro, uma vez que ele restringe também sua autonomia enguanto sujeito.

Figura 67: Planta baixa do setor intermediario da escola.
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Tendo explicado os fluxos e os tipos de movimentagédo existentes na escola como um
todo, posso passar a descrever, com mais detalhes, os outros setores da escola. Especificamente
em seu setor intermediario (figura 67), deparei-me com uma centralidade composta pelo péatio
coberto, pela cantina e por um conjunto de banheiros e vestiarios. O banheiro masculino estava
desativado para reforma, o que levaram 0s rapazes a usarem 0 banheiro da administragdo
temporariamente. Outros ambientes como 0s vestiarios encontravam-se constantemente
trancados e desativados, servindo muitas vezes para outros usos, como depdésito de material de

construcao.

De frente ao patio coberto se encontrava uma cantina que, diferente do refeitdrio,

oferecia lanches industrializados para serem vendidos e nenhuma fila expressiva para compra.

Figura 68: Vistas de dentro do pétio coberto da escola para a area de recreagdo e para a area das palmeiras,
respectivamente.
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Fonte: Acervo pessoal, 2018.

O paétio coberto, por sua vez, era uma area coberta e aberta dos lados, com bancos em
toda a sua extenséo (figura 68). Nao era comum ver os educandos ocupando a centralidade deste
patio para atividades recreativas, nela geralmente aconteciam as apresentagdes das festividades
que a escola promovia exporadicamente. Por outro lado, os bancos desse patio eram bastante
utilizados pelos educandos, nos quais, ha maioria das vezes, eles se sentavam com seus corpos
voltados para fora do pétio, tendo visdo para duas grandes areas abertas da escola, que as nomeei

de area da recreacdo e rea das palmeiras.
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Embora o projeto estivesse delimitado para convergir a atencéo para dentro do espago
construido, uma vez que todos os acessos as salas da escola séo realizados pelos corredores e
estas areas abertas estdo atras daquelas salas, como um pano de fundo, o que acontece é 0
inverso, a atencdo € concentrada nesse pano de fundo, ou seja, para fora do espaco construido.
Um exemplo disso é o fato dos educandos no péatio se sentarem voltados para fora, onde
acontecem a maioria das praticas recreativas e a apropria¢do por parte dos educandos, e ndo

para a parte central do patio, que foi planejado inicialmente como uma area de recreacao.

Figura 69: Evento no patio coberto onde os educandos sentam-se voltados para fora do patio.
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Fonte: SEDUC, 2018 (adaptado).

Esse jogo de volumes pra frente e pra tras que é feito com os blocos de sala em planta

baixa, prejudicam fortemente o controle visual do perimetro da unidade, por isso, a necessidade
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de colocar cAmeras por toda a parte, para viabilizar o que a arquitetura ndo consegue por si sO
instrumentalizar nessas areas: a visualizagdo. Ao mesmo tempo, a localizacdo dessas areas
abertas ao redor da escola, como um pano de fundo para seus corredores com salas, faz delas
espacos negligenciados pela arquitetura que os educandos buscam se apropriar, apesar da falta

de estimulos para a interagdo com esses espagos.

Sabendo da falta de tratamento nas areas abertas da escola, seja paisagistico ou seja em
relacdo a equipamentos e mobiliarios que suprissem a necessidades dos educandos, observou-
se algumas intervencdes minimas, como a colocacao de uma tabela de basquete no topo de uma
arvore existente, na area da recreacéo, que os educandos utilizavam tanto nas aulas de educacao

fisica como durante a hora do recreio para jogarem basquete.

Figura 71: Area da recreacdo vista do patio coberto e vista do lado oposto do patio, respectivamente.

i

Fonte Acervo pessoal 2018.

Figura 72: Area das palmeiras.

Fonte: Acervo pessoal, 2018.
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Perto da area da recreacdo estava a area das palmeiras, que ganhou este titulo por se
destacar pela presenca de altas palmeiras, dentro de muretas de alvenaria, que sombreavam
bastante e tornavam desta area aberta uma das mais convidativas para a permanéncia dos
educandos durante o recreio, tanto pelo sombreamento, dificil de se encontrar em outras areas
da escola, como pela possibilidade de poderem sentar nas muretas de cada palmeira para

conversarem ou para observarem os amigos jogando bola ou queimada nesse espaco.

Figura 73: Espaco onde as meninas brincam de queimada na area das palmeiras.
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E interessante perceber que, apesar de ndo existir nenhuma demarcacéo ou barreira
fisica que separe uma area da outra para grupos especificos, a territorialidade de cada um desses
espacos estava marcada e era percebida no cotiadiano das praticas estabelecidas na escola. Na
area das palmeiras, por exemplo, existia 0 espaco do futebol dos meninos e o espaco do
queimado das meninas. Além disso, os educandos que mais usavam esses espagos eram o0s do
Ensino Fundamental 11, j& que essa era uma area que estava mais proxima e acessivel ao lado

direito da escola, onde estavam as salas de aula desse grupo.

Figura 74: Espaco onde os meninos jogam futebol na &rea das palmeiras.
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A caréncia de mobiliarios para sentar nessa area fazia com que os educandos adaptassem
a propria arquitetura, como as muretas das palmeiras e as jardineiras do muro da escola, para
sentarem (figura 75). Adaptavam tambem o mobiliario das salas de aula para esta finalidade,
como no caso das mesas espalhadas pelas areas abertas, as quais 0s educandos transportavam

para onde queriam sentar (figura 77).

Figura 75: Educandas sentadas em mureta da palmeira e em mesa da sala de aula na area das palmeiras.

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Figura 76: Educandas sentadas em cima da jardineira na quina do muro da escola.
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Fonte: Acervo pessoal, 2018.
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Figura 77: Educandos deslocando mesa para outro espago nas areas abertas.

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Ainda no setor intermediario da escola, identifiquei dois corredores que direcionavam

para os dois lados do setor interno da escola, sendo eles o lado esquerdo, onde encontrei uma

centralidade de salas de aulas para os educandos do Ensino Médio e os espacos destinados no

projeto para a biblioteca, sala de leitura e sala de reunido, e o lado direito, onde encontrei outra

centralidade de salas de aula, dessa vez para os educandos do Ensino Fundamental II, o
refeitdrio, os laboratorios e a sala de artes.

Figura 78: Espaco no setor intermediario que dé acesso aos corredores laterais.

LADO DIREITO

LADO ESQUERDO
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Figura 79: Corredor do lado esquerdo da escola.

SETOR INTERNO
Lado esquerdo

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Esses corredores, do setor interno da escola, eram muito movimentados, com grande
fluxo de educandos, e por serem sempre abertos, além de darem acesso aos blocos de salas

durante sua extensdo, davam acesso a diversas areas abertas.

Ao lado esquerdo da escola, andando por seu corredor coberto de circulacdo, era
possivel visualizar varios blocos de conjuntos de salas separados, com configuracdo fldida e
dindmica, que favorecia a surgimento de cheios e vazios durante todo o corredor. Ao entrar nas
salas pude notar que tanto as salas especiais como a biblioteca, a sala de leitura e a sala de
reunido foram substituidas por salas de aulas convencionais, onde os educandos ficavam na sua
maior parte do tempo. Com isso, nesse setor da escola encontramos oito salas de aula,
destinadas em sua maioria aos educandos do ensino medio e com algumas salas para educandos

do ensino fundamental (figura 80).

Do total de treze atuais salas de aula em uso na escola, sejam elas espagos pensados
especificamente para este uso ou aquelas que tiveram seus usos iniciais alterados para serem
salas de aula, cinco possuiam sua porta nos fundos da sala e longe do educador e oito possuiam

sua porta no inicio da sala e proximo ao educador.

Sendo a porta um componente arquitetbnico que se constitui como instrumento de
regulacdo da entrada e saida dos educandos na sala de aula, observou-se que nas salas em que
a porta se encontrava longe do educador a dindmica era diferente das salas em que a porta se
encontrava perto dele, uma vez que o educador tinha através da sua proximidade com a saida

da sala melhores condicGes de controlar o fluxo da turma para ir ao banheiro, ir para o intervalo
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quando dava a hora e, até mesmo, controlar a entrada de uma pessoa visitante que quisesse
entrar na sala de aula. Outra diferenca estava no fato de que alguns professores fechavam a
porta da sala durante a aula e outros a deixavam aberta, comunicando se a sala estava ou nao

propicia a interferéncia de alguém externo.

Figura 80: Setor interno, lado direito da escola.
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Fonte: SEDUC, 2018 (adaptado).
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Figura 81: Sala de aula na Escola Estadual Professor José da Silveira Camerino.

SETOR INTERNO
Lado esquerdo

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Logo, pode notar-se que, apesar das salas de aula serem implantadas de forma
diferenciada em relagéo aos corredores convencionais de salas, internamente continuavam
reproduzindo a hierarquia entre os atores do espaco através da disposicdo de seu mobiliario. Na
sala em formato quadrado, o quadro branco se encontrava centralizado, ao lado da bancada do
professor, com as carteiras dos educandos enfileiradas a sua frente. Esse layout ja passava a
mensagem de que a figura do educador continuava numa posic¢ao de destaque, repassando o

conhecimento para os “alunos” (figura 81).

Nessas salas de aulas, era dificil encontrar uma mesa ou componente arquitetdnico,
como janelas e portas, que ndo estivessem marcadas com frases, nomes ou simbolos, que de
alguma forma expressassem a individualidade de cada educando que passou por ali. 1sso
mostrava a necessidade do educando em demarcar seu espago e apropriar-se do espaco, por
meio da sua mesa, da sua cadeira ou, até mesmo, da janela que estava ao seu lado. Esses
desenhos, mensagens ou pichag¢fes, como chama Thomaz (2004), falam sobre a realidade

desses educandos e, como descreveu o autor:

[...] funcionam como correio, que apresentam mensagens que vdo da declaragdo de
amor ao convite as drogas. Sabem os alunos que as pichacgdes sdo transgressdes, que
ndo sdo aceitas dentro do convivio social. O que os educadores parecem néo perceber
é que elas tem servido como aliviador de tensdes, de conquista de espaco, de marcador
do territério, como um Deus, com um cédigo, um segredo lido e compreendido por
poucos. (THOMAZ, 2004, p. 80 e 81)
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Figura 82: Pichagdes em mesas da sala de aula na escola

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Figura 83: Expressdes dos educandos na porta e janela da sala de aula, respectivamente.
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otecer pessoal, 2018.
Ainda no lado esquerdo do setor interno da escola, um dos espacos que chamou minha

atencdo foi o da antiga biblioteca que passou a ser utilizada como sala de aula. O espaco da

biblioteca era composto por dois blocos de salas interligados e integrados com a sala de leitura,

formando assim um Gnico espaco. Com a necessidade de um espaco para a sala de aula, foi

aproveitado o primeiro bloco de sala da biblioteca para este fim. Entretanto, a outra parte da

biblioteca, junto com a sala de leitura, permaneceram abertas para o espago da atual sala de
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aula, fato este que impossibilitou os educandos de continuarem esufruindo do espago para
leitura e retirada de livros, para ndo interferir na sala de aula.

Figura 84: Parte da biblioteca usada como sala de aula e estado do resto da biblioteca com funcionalidade
comprometida.

SETOR INTERNO
Lado esquerdo

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Dessa forma, assim como mostra a figura 84, o espaco da biblioteca que antes possuia
seus livros destribuidos em estantes, com uma bancada para a funcionaria da biblioteca e mesas
redondas com cadeiras ao redor para leitura, passou a contar com uma sala de aula tradicional,
com quadro branco na parede e cadeiras enfileiradas, e, ap6s a divisoria baixa de madeira que
colocaram para separar a sala de aula do resto do espa¢o, com livros dentro de caixas de papel&o

com estantes e cadeiras espalhadas pelo ambiente o qual estava desativado.

Uma das educandas que estuda hoje na sala de aula, que antes era a biblioteca da escola,
disse que gostava mais da antiga sala, que ficava do lado direito da escola. Sentada ao lado da
janela, ela tinha vista parcial para a passarela do CEPA, e, de vez em quando, ela olhava para
ver o0 movimento la fora, sair do tédio da sala de aula. Isso, segundo a educanda, fazia o dia
passar mais rapido. Sem falar que a sala era mais ventilada, ja na antiga biblioteca além de
pouco ventilada, ndo tinha vista para nada a sua volta. A educanda ainda relembrou que antes
a biblioteca permanecia aberta o tempo todo, para entrar, ler, agora ndo é mais assim.
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Como podemos observar na figura 80, existem algumas areas abertas, onde pude
identificar usos e praticas especificas. S&o elas a area do futebol, as areas de fuga, a area do
refgio e a &rea do namoro. Existem nessas areas abertas muitas areas de sombra, areas de pouca
visualizacdo, que se configuram como pontos de esconderijo ou de maior privacidade para 0s
educandos e que podem ser usadas de forma positiva ou negativa por eles ao olhar da instituigéo,

muitas vezes dificultando o controle.

As delimitacGes da escola com seu exterior eram constituidas por um muro em
alvenaria, no qual percebi duas marcacdes de altura, dando a impressao de que inicialmente foi
construido em determinada altura e posteriormente foi aumentado. Esse muro é demarcado por
componentes arquitetdnicos que se assemelham com postos de vigilancias, uma vez que
demarcam as limita¢fes do muro, na maioria dos casos. Porém, por estarem mais baixos que o
muro e terem terra dentro, formando-se vegetacdo, supfe-se que eles foram criados como
jardineiras, inclusive por apresentar um cano para fora da estrutura, como uma espécie de

escoamento do excesso de agua pluvial de dentro delas.

As jardineiras encontradas por todo muro da escola, a maioria delas com pouca
vegetacdo e depredadas, eram usadas como esconderijo nas brincadeiras entre os educandos e,
em outros momentos, como &reas em que podiam fazer atividades ndo permitidas pela
instituicdo. Um exemplo é a area de fuga, proxima a area do futebol, em que, segundo relatos,
alguns educandos do ensino médio pulavam o muro da escola para faltar propositalmente as
aulas por meio de uma parte do muro, em cima da jardineira, que estava quebrada (figura 85).
Essa area de fuga estava localizada no fim da area de seguranca da escola e, portanto, ndo era
possivel ter visualizacdo dela pelo corredor, uma vez que o jogo de volumes fazia de parte dessa
area uma area de sombra (sem visualizacdo). Ao mesmo tempo, essa era uma area em que as
cameras espalhadas pela escola ndo capitavam. Ao pularem essa parte do muro os educandos
se deparavam, na area externa da escola, com um campinho de futebol de areia, onde jogavam

bola e na maioria das vezes retornava para dentro da escola.

Ainda segundo relatos, nessa area de fuga, os educandos, sabendo que as cameras da
escola ndo conseguiam captar essa area especifica, levavam cadeiras das salas de aula para
sentarem durante o recreio e jogarem jogos de tabuleiro, além de praticarem atividades ilicitas

para a escola, como o uso de cigarro e drogas.
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Figura 85: Area de fuga com jardineira a direita e parte do muro quebrado em cima da jardineira,
respectivamente.

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Figura 86: Evento de fuga dos educandos.
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Fonté SEDUC 2018 (adaptado).

Figura 87: Educando jogando jogo de tabuleiro em area de fuga da escola.

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Além dessa area de fuga, foi relatado pelos educandos outra area que servia para pular
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e faltar aula, a &rea de fuga 2, que se encontrava por tras de algumas salas de aula e dava para
a frente da escola ao pularem. Nela eles se utilizavam da jardineira como apoio na hora de
pularem o muro (figura 88). Porém, o nimero de eventos como esse diminuiram com a presenca

de uma camera instalada do lado de fora da escola para inibir este tipo de préatica na escola.

Figura 88: Area de fuga 2 da escola
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Outro fator que chamou atencdo foi a presenca de grades nas janelas das salas de aula
que estavam viradas para essa area, uma vez que as outras janelas das salas de aula da escola
ndo possuiam grade, 0 que mostra a preocupacdo em manter os educandos dentro das salas de

aula (figura 89).

Figura 90: Area aberta com traves improvisadas por mesas das salas de aula.
) Sy 3 ! 7 ."

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Flgura 91: Evento do jogo de futebol.
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Fonte: SEDUC, 2018 (adaptado).
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O tédio e a falta de atividades complementares que mantivessem os educandos ocupados
durante o recreio e as aulas vagas era um outro problema com o qual os educandos buscavam
contornar. Sem nenhum espaco direcionado e projetado para esporte ou lazer na escola, 0s
educandos adaptaram uma grande area aberta a um campinho de futebol, por meio de traves de
gol improvisadas com as mesas das salas de aula (figura 90 e 91). Com um pedaco de pedra
eles riscavam no chéo de terra a delimitagdo do campo e sua centralidade. Na lateral do campo,
varias cadeiras das salas de aula eram levadas para garantir a arquibancada do jogo, onde 0s

outros educandos assistiam a partida.

Figura 92: Caminho para a sala de aula do terceiro ano, antiga sala de reunido da escola.

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Do outro lado do corredor, no lado esquerdo da escola, encontrava-se um caminho que
dava acesso a antiga sala de reunido que passou a ser usada como a sala de aula do terceiro ano
do ensino médio (figura 92). Entorno dessa sala de aula estavam duas areas abertas, bem
reservadas e silenciosas, que eram utilizadas, essencialmente, pelos educandos da ultima série
da escola. Simbolicamente, aquele era também o ultimo estagio da escola, apos passar por
aqueles espacos o educando estava pronto para o mercado de trabalho.

Essas areas abertas, que intitulei de area do refugio e area do namoro, possuiam espacos
com um maior nivel de privacidade e com um menor fluxo de pessoas, uma vez que passavam
por ali apenas os educandos que estudavam na sala de aula do terceiro ano.

Diferente do resto da escola, a area do repouso era uma area que contava com mais
vegetacdo e era bastante silenciosa. Por este motivo, quem queria ficar sozinho ou apenas
conversar com poucas pessoas geralmente procurava a area do refligio para sentar e passar o
recreio. Alguns educandos disseram achar essa a parte mais bonita da escola, por causa da

vegetacdo. Um dos educandos, se referindo aos espagos abertos da escola disse: “Eu acho que
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deveria ter mais (vegetacdo) ndo ser s6 mato (se referindo aos outros espacos abertos da

SALA DE AULA

SALA DE AULA

escola)”.
Figura 93: Area do refdgio e do namoro.
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Fonte: SEDUC, 2018 (adaptado)

Figura 94: Area do refligio no setor interno da escola.
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e: Arquio pessoal, 2018.

Figura 95: Area do namoro no setor interno da escola.
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.
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Perto da area do refgio estava a area do namoro, que além de ser um espago mais
reservado para conversas mais intimas, era um espago muito procurado pelos casais de
namorados ou para aqueles que estavam apenas “ficando”. Possuindo um espaco de pouca
visualizacdo a sua esquerda (figura 95), ela contava com um jardim de flores e com duas

cadeiras, uma de frente para a outra, compondo um lugar de maior privacidade.

Figura 96: Planta baixa com usos atuais do lado direito do setor interno da escola.
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Fonte: SEDUC, 2018 (adaptado).

Do outro lado da escola, no lado direito, encontramos a outra parte do setor interno da
escola, voltado para o ensino e aprendizagem dos educandos do ensino fundamental. Através
de seu corredor, encontramos uma centralidade com trés salas desativadas, por problemas na
coberta devido as chuvas, que deverdo ser reformadas para o retorno de suas atividades e uma
centralidade com dois laboratorios, também desativados, onde um deles funciona como um
espaco em que os alunos podem desenvolver trabalhos manuais, porém sem uma aula
especifica.
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Figura 97: Corredor do lado direito do setor interno da escola.

SETOR INTERNO
Lado direito

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Figura 98: Salas de aula desativadas do lado direito do setor interno da escola.
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

No final do corredor, outro espago que chamou atengdo foi o do refeitério. Pequeno e
sem ventilacdo cruzada, nele cabiam poucas mesas e cadeiras para suprir a quantidade de
educandos da escola, o que fazia com que tivesse uma rotatividade grande de educandos.

Do lado de fora do refeitério, uma grande fila se formava pelo corredor na hora da
merenda, onde 0s educandos esperavam inquietos. Ao pegarem suas merendas, a maioria dos

educandos ndo permanecia no espaco desse refeitdrio, tendo em vista seu dimensionamento
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inadequado, alguns comiam suas merendas dentro de suas proprias salas de aula e outros se

arrumavam em uma &rea aberta, a qual denominei de area da merenda.

Figura 99: Espaco do refeitorio da escola.

SETOR INTERNO
Lado direito

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Figura 100: Educandos comem fora do refeitdrio pela falta de espaco.
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.
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A area da merenda se tratava de uma das areas abertas da escola, préxima ao refeitdrio,
onde os alunos aproveitavam as diferencas de niveis, entre o piso do corredor coberto ou entre
as valas de drenagem das aguas pluviais da escola e o chao desta area aberta, para servirem de

bancos neste momento especifico (figura 100).

Esse lado da escola possuia, além do refeitorio com copa e despensa, apenas trés salas
de aula destinadas a educandos do ensino fundamental. Tais salas de aula seguiam 0 mesmo
layout das outras salas da escola, o espaco em formato quadrado com o quadro branco na parede

da frente e as mesas enfileiradas de frente ao quadro.

Através do corredor, também era possivel ter acesso a algumas areas abertas espalhadas
pela escola, como a area das palmeiras e a area da merenda, j& mencionadas anteriormente neste
capitulo, a area de materiais de construcdo, a area de ampliacao, a area silenciosa com vista e a

area do namoro 2.

A érea de materiais de construcdo estava sendo usada como um depdsito do material
utilizado para a obra que ocorria na &rea de ampliacéo. Por este motivo, o fluxo de educandos
nessa area era reduzido. Em uma conversa com alguns dos educandos da escola eles
comentaram que essa area antes do inicio da obra era bastante usada pelos educandos do ensino
fundamental durante o recreio para desenvolverem brincadeiras. Esse era um espago em que
podiam brincar com tranquilidade, sem precisarem dividir o espaco com os educandos do

ensino médio.

O material de construcao que era levado para a area de ampliacao estava sendo utilizado
para a construcdo de uma nova sala de aula nessa area, a qual, depois de construida,

provavelmente, iré alterar as préaticas que acontecem atualmente nessa area.

Figura 101: Area de materiais de construg&o no setor interno da escola.

SETOR INTERNO
Lado direito

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.
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Antes da obra iniciar essa area era usada pelos educandos para se sentarem e
conversarem durante o recreio, ja que era uma area muito ventilada e sombreada. Assim como
a area silenciosa com vista, a area de ampliacdo era um dos espacos mais tranquilos da escola,
com o fluxo predominante de educandos do ensino fundamental, que usavam esse espago para
se sentarem com vista para a passarela do CEPA. Nessa area eles ficavam observando o fluxo

de pessoas que passavam pela passarela, fora da escola.

Figura 102: Area do namoro 2 no setor interno da escola

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Figura 103: Espaco par

a esconderijo na area de namoro 2 do setor interno da escola
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Fonte: rquivo essoal, 2018.
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Proximo a area das palmeiras, descobri durante as visitas uma area bem escondida pela
vegetacdo para onde os educandos também iam quando queriam namorar sem que ninguém
visualizasse. Intitulada como area do namoro 2, nela se encontrava outra jardineira colada ao
muro da escola, bem danificada fisicamente. Além de usarem esse espago para namorarem sem
que ninguém veja, a parte inferior da estrutura da jardineira também era usada como esconderijo

durante as brincadeiras de pega-pega.

No geral, a tipologia pavilhonar adotada para a escola possibilitou que a formacéo de
cheios e vazios de sua estrutura fisica criasse ambientes e espacos diversos, com caracteristicas
diferentes entre si, que viabilizaram préticas distintas para cada espaco e uma demarcacao de
territorio visivel de cada grupo especifico na espacialidade da escola, como explorados durante
a descricdo de cada espaco. Entretanto, alguns pontos sdo importantes de serem comentados,
como a falta de cuidado na conservacao desses espacos, por parte dos proprios educandos, e,
por outro lado, a falta de manutencéo e tratamento necessarios, em especial nas areas abertas

da escola, por parte do proprio estado.

Figura 104: Janelas de sala de aula quebradas e arrancadas.
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Um exemplo disso, € a presenga de componentes arquiteténicos quebrados, como as
janelas das salas de aulas que em sua maioria estdo danificadas ou foram arrancadas, o acimulo
do lixo no chdo, com a presenca do lixeiro ao lado, vidro quebrado, banheiro sem descarga e
cadeiras e mesas quebradas, espalhadas pelas areas abertas da escola. Tudo isso mostra uma

falta de empatia com o espaco, que devia ser cuidado como sendo deles. De fato, se utilizando
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das palavras de Thomaz (2004, p. 83), “todo este processo de violéncia sobre as coisas, 0s
intrumentos, os lugares, a fim de destrui-los suja-los, significa a ruptura de um laco social fragil,

um culto a desordem, uma cultura da violéncia” dentro da escola.

Figura 105: Janela com vidro quebrado e lixo no chdo em ambientes da escola, respectivamente.

| Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Outro problema enfrentado pela escola se deve ao terreno onde se localiza o Centro
Educacional de Pesquisa Aplicada (CEPA), que, de acordo com o mapa base de Maceid, possui
curvas de nivel que chegam a 45m de altitude, enquanto seu entorno possui, em média 50m.
Devido a esse fator geografico e a dificuldade no planejamento da drenagem urbana da cidade,
com falta de areas verdes que possam escoar essa agua da chuva, o entorno acaba direcionando
uma grande quantidade de agua para esse terreno. Com isso, muitas das solucdes adotadas no
CEPA sdo para evitar que a chuva inunde as escolas, criando barreiras arquitetonicas para a

acessibilidade.

O fato € que a Escola Estadual Professor José da Silveira Camerino se encontra no nivel
mais baixo do complexo e nos tempos de forte chuva o alagamento ocasionado na escola leva
a suspensdo das aulas durante estes periodos, comprometendo o aprendizado dos educandos e

0 acesso a escola por determinado tempo.

As adaptacOes realizadas na edificacdo da escola para amenizar 0s problemas
decorrentes desses alagamentos, provocam varias consequéncias negativas em relacdo a
acessibilidade do espaco escolar. As entradas das salas de aula, por exemplo, possuem desniveis
acentuados para evitar a entrada de aguas pluviais, formando um degrau para 0 acesso das
pessoas. Em algumas salas também é possivel constatar a presenga de uma espécie de canaleta
que separa o corredor das portas das salas, para passagem das aguas pluviais que caem da laje
impermeabilizada que cobre o corredor (Figura 106).
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Figura 106: Detalhe do encontro da laje do corredor com um bloco de sala, desnivel entre o corredor e sala de
aula, acesso entre o corredor e a biblioteca com rampa, respectivamente.

Fonte: Arquivo pessoal, 2018

Esse tipo de solugdo ndo facilita a autonomia de acesso dos educandos que Sao Usuarios
de cadeira de rodas ou mesmo que possuam algum tipo de mobilidade reduzida, além de
favorecer acidentes de trabalho para qualquer pessoa que utilize o espaco. Apenas a biblioteca
possui uma rampa para vencer o desnivel, porém aparentemente acima da inclinacdo maxima
em norma (8,33%). Logo, essa barreira impossibilita 0 cumprimento dos principios de uso
equitativo e baixo esforco fisico proporcionado pelo desenho universal e compromete o

deslocamento igualitario de todos, dificultando o acesso pelos diferentes usuarios.

O piso utilizado nos corredores possui superficie irregular e aspera, o que dificulta o
deslocamento de pessoas com mobilidade reduzida, usuérios de cadeira de rodas ou mesmo
pessoas cegas. Com isso, dificulta o baixo esforco fisico e, também, compromete o

deslocamento dos usuarios.

Ainda por conta das inundagdes, foram construidos patamares que deixam elementos
como bebedouro e geladeira suspensos (Figura 107). O item 10.15.8 da NBR 9050/2015 exige
gue nas escolas, todos os elementos do mobiliario da edificacdo, como bebedouros, guichés e
balcbes de atendimento, bancos de alvenaria, entre outros, devem ser acessiveis. Essa
disposicdo de elementos na escola em estudo, além de ndo atender a norma técnica de
acessibilidade, ndo cumpre os principios de uso equitativo do espaco para acesso e uso.
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Figura 107: AdequacGes feitas com degraus nos equipamentos da escola como o bebedouro no patio coberto e a
geladeira na cozinha do refeitorio.

Os espacos abertos ndo possuiam tratamento paisagistico, mobiliario urbano e nenhum
tipo de agenciamento. Apesar de isso possibilitar a livre escolha de caminhos, a falta de
agenciamento dessas areas abertas dificulta a criacdo de rotas acessiveis a esses espacos,
principalmente pela existéncia de valas coletoras de aguas pluviais espalhadas pelo caminho,

que funcionam como verdadeiras barreiras fisicas para 0 caminhar dos usuarios.

Essas areas abertas poderiam serem mais bem aproveitadas e, consequentemente,
apropriadas pelos educandos se houvesse mobiliario para que eles pudessem descansar e ocupar
esses espacos, além de um tratamento paisagistico, aproveitando sua vegetacdo para tornar o
ambiente menos hostil.

Figura 108: Valas coletoras de aguas pluviais em area aberta.
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Além dos problemas relacionados ao escoamento das aguas pluviais e a falta de
acessibilidade da escola, destaco uma questdo relacionada as proporgdes da escola, expressas
pela altura do pé direito de seus corredores em relacdo a altura dos usuarios, 0 que gera uma
sensacdo de esmagamento por quem passa pelos corredores. Em um corte longitudinal de um
trecho do corredor de entrada da escola com o corredor interno da escola (figura 109), nota-se
que o corredor de acesso passa ainda mais essa sensacao, ja que, além de ser totalmente fechado
em suas laterais, possui uma altura de apenas 2,00m do chéo até a laje de cobertura. Ao passar
pelo corredor interno, nos deparamos com uma suave rampa que faz dos corredores internos
mais altos que o anterior, com uma altura de 2,20m do cho até a laje, porém, esses corredores,
por estarem mais rebaixados em relacdo a entrada da escola, séo os trechos mais alagados da

escola nos eventos de chuva constante.

Figura 109: Desenho de corte esquematico dos corredores da escola.
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Fonte: SEDUC, 2018 (adaptado).

4.2 — Escola Municipal Maria Carmelita Cardoso Gama — CAIC

A Escola Municipal Maria Carmelita Cardoso Gama, um dos exemplares das escolas
CAIC, Centro de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente, projetado pelo arquiteto Jodo
Filgueiras Lima (Lelé), foi inaugurada na cidade de Macei6é no ano de 1996, na entrada da
Universidade Federal de Alagoas, sendo idealizada para buscar o desenvolvimento integral das

criangas em estado de vulnerabilidade social de seu entorno.

Como mostra na figura abaixo, tal escola esta situada entre a Avenida Lourival Melo
Mota e a Universidade Federal de Alagoas e, assim como o CEPA (Centro Educacional de

Pesquisa Aplicada), possui uma passarela de acesso de um lado da avenida para o outro e um
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ponto de dnibus a sua frente. Seu acesso se da pela avenida principal da UFAL, antes da guarita

da Universidade, por uma abertura em seu muro vazado em alambrado.

Figura 110: PIanta de situacdo da Escola Munmpal Profa Maria Carmelita Cardoso Gama - CAIC.
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Maria Carmelita Cardoso Gama 08- Faculdade de Educacéo Fisica
03- Passarela da UFAL 09- Reitoria — UFAL
04- Ponto de énibus 10- 8° Juizado Especial Civel e Criminal
05- Guarita de entrada UFAL Da Capital

Fonte: Google maps adaptado, 2018

Foi pensando nisso que a escola buscou atender todas as atividades necessarias para a
formacéo integral do educando, através da cultura, esporte, lazer e arte, em uma sé edificacéo,
se assemelhando a tipologia Platoon, construida por Anisio Teixeira na década de 1930 no Rio
de Janeiro, que tinha numa Unica localidade a implementacdo da educacdo integral, com
ambientes educacionais comuns e especiais, auditério/teatro, quadras, salas de artes dentre

outros espagos complementares a sala de aula.
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Figura 111: Vista de dentro da escola para 0 muro com acesso da escola e ponto de 6nibus da saida da escola,
respectivamente.

Fonte: Google maps adaptado, 2018

Além destes espacos especiais, com os quais a escola CAIC deveria contar, foi planejado
um espago que comportasse o Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI) em suas
instalagdes, assim como, um espaco para atendimento de saude, direcionado para o publico de
criancas das comunidades de sua vizinhanca.

Figura 112: Fachada principal da Escola CAIC da UFAL.
S ‘ A ‘ -

SB[ [\ - S
Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Atualmente, a escola funciona no turno diurno (turno matutino e vespertino), com,
aproximadamente, 750 (setecentos e cinquenta) educandos matriculados na educacéo infantil e
ensino fundamental das séries iniciais. Sua gestao € renovada a cada trés anos, através de eleigcdo

para a direcdo, e sua gestdo atual esta em seu Ultimo ano, que se encerrard em maio de 2019.
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Com relagéo a configuragéo da edificagdo, a Escola Maria Carmelita Cardoso Gama
(CAIC) se diferencia de outras escolas por sua estrutura pré-fabricada em concreto armado,
que, por meio de um projeto padrdo replicado e adaptado em varias cidades do pais, possuli
como tipologia arquiteténica o modelo poste telegrafico, também conhecido como “espinha de
peixe”. Esse modelo arquitetdnico foi identificado anteriormente pelo arquiteto Casimiro de
Oliveira, como destaca Cordeiro (2009) em sua tese, e é caracterizado por um corredor central
fechado, com blocos interligados a ele, no qual conflui todos os fluxos de pessoas que estdo
nesses blocos. Esse modelo “foi utilizado em varias penitenciarias americanas” (CORDEIRO,
2009, p. 87), principalmente, porque se entendia que a visualizagdo do corredor central era
importante para o controle e disciplina.

Conectados ao corredor central, a escola possui trés blocos e uma quadra de esportes,
com um intervalo de area aberta entre um bloco e outro. Esses blocos sdo formados, na maioria

das vezes, por um corredor secundario que da acesso a salas de um lado e do outro.

Ainda descrevendo o corredor central da escola, nota-se que ele é fechado quase em
toda sua extensdo por grades ou muros modulados, potencializando um rigido controle de
acesso pelo corredor, assim como foi pensado na arquitetura penal. J& em relacédo a delimitacéo
da escola com seu exterior, essa se da pelo alambrado vazado, ndo possuindo limitagcdo com o

meio externo por muro construido ou elemento que se configure como uma barreira visual.

De fato, ndo ter uma barreira visual para o exterior da escola passa uma imagem de
maior integracdo com o entorno, proporcionando, também, a visualizacdo do cenario urbano
para quem esta nas areas abertas da edificacdo, 0 que pode causar um sentimento de maior
abertura para o entorno. Ao mesmo tempo, a escola passa a ser observada pela comunidade do

entorno, uma vez que essa transparéncia provoca uma vigilancia reciproca no espago.

A seguir, apresento a planta baixa térrea da edificagdo com seus usos propostos em seu
projeto inicial (figura 113) e, em seguida, a planta baixa térrea com os atuais usos de cada
espaco (figura 114). O mesmo ocorre com a planta baixa superior da escola, restrita apenas ao
seu terceiro bloco, onde também apresento 0s usos propostos no projeto inicial e 0s usos atuais

de cada espaco (figura 116).

ApOs a apresentacdo do projeto inicial e seus usos atuais, comeco a descrigdo dos
espacgos da escola, atraves da minha experiéncia enquanto observadora participante, no qual
detalho cada bloco da edificacdo e fagco minhas observacfes com relacdo a espacialidade das

praticas educativas que acontecem em cada espago.
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Figura 113: Planta baixa geral da Escola Municipal Maria Carmelita Cardoso Gama — CAIC.
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Figura 114: Planta baixa geral atualizada da Escola Municipal Maria Carmelita Cardoso Gama — CAIC.
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Figura 115: Planta baixa superior (3° bloco) com usos no projeto e usos atuais, respectivamente
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A tipologia da Escola Municipal Maria Carmelita Cardoso Gama — CAIC, espinha de
peixe, com Vvérias gaiolas controlando o acesso do primeiro bloco para o segundo bloco e do
segundo bloco para o terceiro bloco, impactou, ja em minha primeira visita a escola, por sua
semelhanca, em alguns espagos mais que outros, com a estruturacdo e estética de alguns

presidios dos quais ja visitei, durante a pesquisa de PIBIC que fiz parte na graduacéo.

Figura 116: Controle externo de acesso a escola.

~1°BLOCO

Fonte: Arquivo pessoal, 2018;

Ao chegar na escola, antes mesmo de ter acesso ao seu corredor central, deparei-me com
dois controles de acesso ao primeiro bloco da escola. Um controle externo, no alambrado que

contornava toda a escola, e outro interno, composto por uma “gaiola” de controle, onde o
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primeiro portdo de madeira se encontrava sempre aberto e o0 segundo de grade sempre fechado
e com um funcionério da escola sentado ao lado para liberar ou ndo a passagem.

A “gaiola”, na arquitetura penitencidria, seria um espaco para transicao, de seguranca e
controle, entre duas grades de abrir, onde, para ter acesso ao proximo ambiente, é aberto
inicialmente a primeira grade para que o individuo entre na gaiola e, somente apds esta ser
fechada, é aberta a segunda grade da gaiola para que o individuo passe para o proximo ambiente.
Na escola, apesar do espaco da gaiola ndo funcionar da mesma forma, uma vez que o controle
de entrada era feito apenas por seu segundo portdo gradeado, continuava constituindo-se como
uma fronteira simbolica, até mesmo quando o funcionario que controlava a entrada e saida ndo

estava em seu posto.

Figura 118: Circulagdo entre os dois patios abertos do primeiro bloco com viséo para a porta de acesso a escola
com a cadeira do funciondrio ao lado.
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Fonte: Aquivo pessdél, 2018.

Diferente da Escola anteriormente descrita, 0 CAIC possuia uma configuracdo espacial
mais rigida, prezando pela funcionalidade e modulacdo dos espacos. Apds passar pela primeira
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gaiola de controle, adentrei ao primeiro bloco da escola. Este bloco concentrava o setor
administrativo e de atendimento aos pais e visitantes, como a recepgéo e a secretaria, assim
como, os ambientes de coordenacdo e ensino da educacdo infantil. Em termos espaciais, o que
o diferenciava dos outros blocos, era a presenca de dois patios abertos, um de cada lado do

corredor central, onde aconteciam os intervalos de recreio das criancgas da educagéo infantil.

Figura 119: Vista para os dois patios abertos e para o recreio coberto, respectivamente.
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Tais péatios abertos eram &reas de grande visualiza¢do, ndo sendo necessario o uso de
cameras de filmagem para inibir praticas ndo aceitas pela instituicdo. A propria arquitetura ja
possibilitava a vigilancia como uma espécie de pandtico?. O patio aberto do lado esquerdo era

margeado pelo setor administrativo da escola e pelo setor da coordenagdo e banheiros da

o) pandtico se trata, além de um modelo arquiteténico, de uma filosofia de controle, onde se busca a visualizagdo de tudo e
todos para controlar cada usuério no espaco.
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Educagéo infantil, ndo possuindo nenhum fluxo expressivo de pessoas em sua centralidade, mas
apenas nos corredores de seu contorno, ja o patio aberto do lado direito era margeado pelas
cinco salas de aula da Educacdo infantil, assim como de outros espagos destinados aos
educandos deste bloco, como o refeitorio e a copa. Neste patio, ja se notava uma pequena
apropriacdo na borda da area aberta, proxima ao corredor das salas de aula, a qual denominei
de érea do castelo de areia.

Figura 120: Area do castelo de areia em planta baixa e em imagem ilustrativa, respectivamente
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

A &rea do castelo de areia se encontrava de frente as salas de aula deste bloco e recebeu

esse nome por nesta area as criangas brincarem muito com a areia no chdo. Como mostra na
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figura abaixo para usarem essa area as criangas se sentavam nas bordas dos corredores ja que
ndo existia mobiliario ou equipamentos no patio, enquanto o educador observava a brincadeira
em pé no corredor ou também sentado, junto com as criancas.

Nota-se, nos patios abertos, que a falta de estimulo a interacdo com o ambiente, que se
apresenta desprovido de qualquer tratamento paisagistico e sem nenhum tipo de mobiliario ou
playgroud, faz com que os educandos ndo saibam como usar as propriedades do espaco,
provocando uma espécie de desterritorializacao do espaco

Como explica Kowaltowski (2011, p. 41), “no espago territorial, o individuo necessita
de uma “demarcacao”, para sentir que pertence ao meio, ou que este pertence a ele”. Portanto,
a desterritorializacdo do espaco seria justamente a negacdo do espago a partir da falta do
sentimento de pertencimento ou posse dele.

A partir dessa desterritorializacdo, os educandos buscam Zonas de Movimentagédo
Ampliada, ndo previstas ou direcionadas pelo projeto de arquitetura, na medida em que
evacuam para outros espagos externos ao primeiro bloco, como a area das descobertas, ja que
ndo se reconhecem neste espagco. Com isso, existe a necessidade de “humanizar” os patios
abertos, enfatizando as necessidades reais dos educandos por espacos diversificados e flexiveis,
que permitam sua apropriacéo e personificagdo, com a proporcao da escala humana adequada

e a harmonia entre os elementos construtivos, possibilitadas pelo paisagismo.

Figura 121: Parte da area das descobertas.
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

A “4rea das descobertas” era uma area aberta, fora do interior do bloco, que, apesar de
ndo possuir qualquer tipo de tratamento paisagistico ou mobiliario para acomodar as criancas,
contava com uma grande arvore que garantia 0 sombreamento e servia como ponto de encontro

para as brincadeiras. Além disso, tal area possibilitava uma maior sensacdo de liberdade nas
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brincadeiras, ja que era um espaco com maior permeabilidade para as outras areas do edificio,
com menos vigilancia e com grande visualizagdo para espagos externos a escola, uma vez que
possuia como limitacdo com o espaco externo apenas os alambrados vazados.

Ainda nesse bloco, adentrei ao espaco das salas de aula dos educandos da educacao
infantil. De um total de 18 (dezoito) salas de aula da escola, cinco salas estavam neste primeiro
bloco, sendo destinadas aos educandos do Ensino Infantil.

Essas salas de aula possuiam variacdo no layout, se comparadas ao modelo tradicional
de sala. O primeiro modelo (Figura 122) contava com mesas coletivas, possibilitando o arranjo
de grupos de alunos. Com esse layout de sala a dindmica estabelecida na sala de aula era
diferente da sala onde os alunos se sentavam um atras do outro e o professor apenas repassava
o conhecimento de forma homogenia para toda a sala, uma vez que possibilitava trabalhos

coletivos, incentivando a cooperacao entre 0s educandos e as trocas de experiéncias.

Figura 122: Primeiro modelo de sala de aula da educacgdo infantil na Escola Municipal Profa. Maria Carmelita
Cardoso Gama.- CAIC.

Fonte: Arquivo pessoal, 2018

J& 0 segundo modelo (Figura 123) contava com mesas individuais dispostas no formato
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de “U”, que gerava um espacgo mais coletivo e de dialogo em que todos ficavam de frente um
para o0 outro. Esse tipo de arranjo possibilitava uma atuacdo mais participativa dos educandos
nas aulas, permitindo que cada um fosse visualizado por todos da turma. Contudo, a posic¢ao do
professor com o quadro na frente continuava a mesma, comunicando a hierarquia existente no

espaco.

Figura 123: Segundo modelo de sala de aula da educagéo infantil na Escola Municipal Profa. Maria Carmelita
Cardoso Gama.- CAIC.
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Dentro das salas de aula desse bloco era possivel ter acesso a uma area aberta com
jardim, comum a todas as salas de aula da educacéo infantil, proporcionada através dos painéis
pivotantes que essas salas possuiam ao invés de janelas convencionais. Tal area era limitada
através de um muro modulado, que garantia mais privacidade ao espaco em relacdo as outras
areas de sociabilidade da escola e configurava uma grande varanda com jardim, a qual supde-
se ter sido planejada com o intuito de integrar todas as turmas da educacdo infantil em um sé
espaco durante atividades conjuntas. Apesar da flexibilidade proposta pelo espaco,
constantemente notava-se a permanéncia desses painéis fechados, sem que o0 uso dessa area
fosse realmente o de unir a turmas através de projetos em comum. E interessante observar, que
o ferrolho de travamento desses painéis estava numa altura que nao era acessivel as criangas,
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sendo a abertura desses painéis controlada apenas pela educadora de cada sala, configurando

uma perda na autonomia dos educandos.

Figura 124: area aberta de acesso exclusivo pelas salas de aula da educago infantil do bloco 1 da escola.
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Sabendo que esse bloco é destinado apenas para educandos da Educacdo Infantil,
imagina-se que a intensdo era que esses educandos ndo passassem para 0s proximos blocos, por
isso contava com um espaco de refeitorio e copa exclusivos para as criancas da educagéo
infantil. Entretanto, por questdo de otimizacdo de espaco e de funcionérios, o refeitorio e copa
desse bloco estavam desativados e todas as merendas, seja para os educandos do Ensino
Fundamental | ou da Educacdo Infantil, eram ofertadas no refeitorio do terceiro bloco. Com
iss0, a hora da merenda era o Unico espago-tempo em que o0s educandos da Educacéo Infantil

tinham acesso ao terceiro bloco da escola.

O primeiro bloco ainda contava com banheiros exclusivos para 0 uso das criangas da
educacao infantil, que se dividiam em um banheiro feminino e masculino. Tanto um quanto o
outro ndo possuiam portas, provavelmente para tornar visivel os eventos em que os educadores
ou auxiliares das turmas levavam as criancgas para os banheiros, tendo em vista a faixa etaria
dos educandos. Apesar desses banheiros possuirem quatro cabines de sanitario infantil, na altura
apropriada para as criangas, divididos por paredes baixas, as bancadas com pia dos dois
banheiros ndo possuiam altura acessivel que proporcionassem autonomia para as criangas

Nesses espacos.
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Figura 125: Banheiro infantil do Bloco 1 da escola.
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Figura 126: Setorizacdo em planta baixa da Escola Municipal Maria Carmelita Cardoso Gama — CAIC.

LEGENDA
[0S SETOR INTERNO A A 2 A L R G S S A A S o
S SETOR INTERMEDIARIO e N A W Ly S e e R ¥ EORETY
[0S SETOR EXTERNO AR SRR A U AT R AT RTTT A : S R AR
@ PONTO COMALTAVISUALIZAGAO | <+ [t T ol i e i e e
® PONTO COM MEDIA VISUALIZAGAO |~ ~ g it T i @ ai i e
@ PONTO COM BAIXAVISUALIZAGAO |0 g ol g i B
(O CONTROLE DE ACESSO EXTERNO et KON AT h 5. X3
(O CONTROLE DE ACESSO INTERNO E B
3 L Ve
e )
g ofs ']
5 Th 1 At
.‘ ‘ .—-l l - ._-
SEU AL e <'f'r'- \: ” - -
(o] o o o
: : 8
@ @ a
& & -

Fonte: SEDUC adaptado pela autora, 2018.

Saindo do primeiro bloco e avancando para o segundo bloco da escola, comeco a
perceber que quanto mais adentro o interior da escola, maior o controle de entrada e saida da
edificag&o. Isso fica mais claro na figura 126, onde setorizo a edificagdo em setor externo, setor
intermediéario e setor interno, conforme o nivel de seguranca e controle de cada bloco. Nessa

setorizacdo podemos identificar todos os controles de entrada e saida estabelecidos pelo
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componente arquitetdnico do portdo de grade que a edificacdo possui em cada um de seus

blocos, mostrando que para se ter acesso ao ultimo bloco é necessario ter passado por um nivel

maior de contencdo, assim como o inverso, uma vez que os educandos que estdo no ultimo

bloco da edificacdo teriam muito mais dificuldade em sair da escola sem controle do que os que

estdo no primeiro bloco da edificagéo.

Figura 127: Planta de fluxos predominantes da escola
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Fonte: SEDUC adaptado pela autora, 2018.

O setor externo € o que da acesso aos outros, possuindo um controle Gnico de entrada e

saida e um menor nivel de controle de acesso. Esse setor é formado pelo primeiro bloco da

escola, onde se concentra sua parte administrativa, com o fluxo destinado para os educadores,
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equipe pedagdgica e direcdo da escola, e a educagdo infantil, contando com o fluxo prioritéario
dos educandos desse bloco que, como mostra na planta de fluxos, estrapola os patios abertos

do interior do bloco e se amplia para areas externas ao bloco construido.

O acesso de pessoas visitantes, pais e responsaveis legais das criangas, como
esquematizado na figura 127, geralmente é restrito ao setor externo, podendo ir até os outros
setores nos casos de festividades que ocorrem no setor intermediario ou em casos especificos

em que precise ir até a sala de aula do ensino fundamental.

O setor intermediario seria um setor de transicdo entre o externo e o interno da escola.
Seu fluxo é destinado, prioritariamente, para os funcionarios em geral e para os educandos do
fundamental que passam nesse bloco, diariamente, para irem até o setor interno. Pelo fato de
concentrar o0s esquipamentos de cultura e satde da escola, conta com o fluxo exporadico dos
educandos da educacdo infantil, apenas quando sdo levados para atividades na biblioteca, e dos

pais e visitantes em dias de festividade ou apresentacdes no auditorio.

O setor interno por sua vez seria 0 destinado ao ensino fundamental, onde o fluxo
principal é dos seus educandos e educadores, possuindo pouco fluxo de educandos da educacéo
infantil em seus espacos. Através de uma configuracao rigida e simétrica dos blocos, o patio
central aberto em frente ao terceiro bloco se constitui em um dos principais espagos de
sociabilizacdo entre os educandos do fundamental durante o recreio. Esse patio por sua vez
possui um alto nivel de visualizacdo das a¢fes dos usuarios, permitindo o controle dos corpos
(FOUCAULT, 1999) sem a necessidade de cameras por todo lado.

Logo, fica evidente que a arquitetura desse edificio escolar é toda baseada em um
instrumento de controle e disciplina, seguindo a mesma légica das prisdes, e que, assim como
seu controle de acesso faz com que algumas pessoas sO entrem até o primeiro bloco e outras
possam ir até o terceiro bloco da escola, seu rigido controle também € instrumento de contencéo

das pessoas, em especial dos educandos, que estdo dentro do espaco escolar.

Apos explicar cada setor da escola, retorno ao primeiro bloco, setor externo, atraves de
uma observacdo realizada durante o evento da saida dos educandos da escola, em que notei um
conflito no momento em que a funcionaria que estava no portdo de saida do primeiro bloco
tinha que lidar com as criangas maiores do fundamental | querendo sair antes dos menores da
educacdo infantil (figura 128). O momento era de bastante euforia e desordem, quanto mais a

funcionaria tentava organizar os menores em fila, para que eles saissem em seguranca para o
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oOnibus escolar que os aguardavam, mais 0s maiores conturbavam a situagdo para sairem o mais

rapido possivel da escola.

Essa situacdo me fez lembrar uma passagem da tese de Gongalves (2011, p. 48), que

mostra como 0 momento de transi¢ao de entrada e saida da escola altera a dindmica do espaco:

A transicdo entre o interior e 0 exterior da escola também altera os comportamentos e
o sentido do espaco. Em cada transi¢cdo uma expectativa diferente se coloca. Quando
saem da escola, de maneira geral, os alunos fazem mais barulho do que quando
entram. Entram para um mundo mais fechado, saem para um mundo mais aberto?
Entram no construido, no artificial, saem para o ndo-construido, para o natural?
Entram para um lugar de opresséo, saem para a liberdade? Séo sentidos marcados pela
arquitetura e pela pedagogia. Sao aprendizagens que vao transformando a crianca em
aluno e esse em adulto, “cidaddo educado” (GONCALVES, 2011, p. 48).

A ldgica nesse caso, para evitar esse tipo de conflito que fragiliza até mesmo a seguranca
dos educandos menores na hora da saida, era que o ensino fundamental | funcionasse no
primeiro bloco, ja que pressupde-se que os educandos dessas turmas sdo mais independentes e
autbnomos que os educandos da educacdo infantil, e que a educacédo infantil estivesse situada
no segundo ou no terceiro bloco, solucionando o conflito da hora da saida, para que maiores

saissem antes dos menores, sem atrito.

Ao mesmo tempo, isso solucionaria a questdo da vulnerabilidade que os educandos da
educacao infantil estdo em relacdo a seguranca, por estarem mais expostos a possiveis pessoas

mal-intencionadas que podem acessar o setor externo da escola.

Figura 128: Evento de saida dos alunos da escola.
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Fonte: SEDUC adaptado pela autora, 2018.
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Figura 129: Controle do primeiro bloco para o corredor de ligag&o para o segundo bloco.

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Figura 130: Corredor de ligagdo entre o primeiro e o segundo bloco delimitado por muro e grade, com vista para
areas abertas.

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Saindo do controle interno do primeiro bloco para o segundo bloco da escola, deparei-

me com um corredor de ligagdo entre o primeiro e o segundo bloco limitado por muro e grade
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a sua esquerda e apenas grade a sua direita. Desse corredor era possivel visualizar &reas abertas
de acesso restrito aos espacos de cada bloco, como exemplo o auditdrio que dava acesso, através
dos seus painéis pivotantes, a uma area aberta que podia ser vista do corredor central da

edificacdo.

O segundo bloco da edificacdo era composto, resumidamente, por uma circulagdo
central que dava acesso em seu lado esquerdo a espacos destinados ao uso de toda a escola,
como a biblioteca e o auditorio, e em seu lado direito a uma area destinada a saude, onde
funcionavam um Posto de Saude comunitario, e as antigas salas do Programa de Erradicacéo
do Trabalho Infantil (PETI), que se encontravam desativadas, ja que o programa tinha sido

transferido para outra edificacéo.

Figura 131: Corredor central - Bloco 2.

Diferente dos outros blocos da escola, o segundo bloco ndo possuia patio aberto, mas

apenas espacos fechados que tinham seus acessos pelo proprio corredor central da edificacao.
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Figura 132: Entrada de fechada e vista para as salas do posto de satide.

Fonte Arquwo pessoal 2018.

Figura 133: entrada trancada e vista pela viseira da porta do interior das sala desativadas do programa PETI.

Fonte: Arqui\)o pessoal, 2018.
Porém dois desses espagos possuiam uma circulacdo secundaria que dava acesso a
varias salas de atendimento. Era o caso do posto de salde, com um corredor e varias salas de
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atendimento do lado direito com painéis giratdrios que também davam para um jardim privado,
e do PETI, Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil, que se encontrava trancado e
abandonado (figura 133). Neste ultimo, através de uma viseira em sua porta, era possivel
visualizar um longo corredor com salas de atendimento do lado esquerdo, as quais deixavam

passar por sua porta a iluminagéo que vinha do seu jardim privado.

Figura 134: Biblioteca da escola.
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Ainda no segundo bloco, notei que a biblioteca era um espaco muito utilizado pelos
educandos, principalmente como parte integrante das aulas, ao utilizarem a sala de video que
estava dentro dela. Além da sala de video, a biblioteca contava com um espaco mais reservado
para leitura infantil e um banheiro que possuia dimensdes muito abaixo das dimensées minimas

definidas em norma para um banheiro acessivel (figura 134).

No geral a biblioteca era um espaco bem equipado, porém pouco aderia a modernizacao
do ensino por meios digitais. Ja em relacdo a ventilacdo e iluminacdo natural, pode-se dizer
que, através dos painéis pivotantes que possuia em toda extensdo da sua parede lateral, seu
espaco era eficiente. Entretanto, os painéis que deviam ser abertos para propiciar a integracao
desse espaco com a area aberta do patio se encontravam com grades, impedindo a passagem e

o fluxo de pessoas por esse componente.

Figura 135: Vista do corredor que da acesso ao bloco 3 da escola com o patio aberto a sua esquerda e uma
delimitacdo por muro modulado a sua direita.

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Saindo do segundo bloco e indo para o terceiro bloco da edificagdo nos deparamos com
mais um controle de acesso e, em seguida, com a continuacdo do corredor central da escola
delimitado por um pétio aberto a sua esquerda e um muro modulado, que mais na frente dava

acesso a area de servico, a sua direita (figura 135).

O pétio aberto desse bloco, mais uma vez, ndo possuia nenhum tipo de tratamento
paisagistico, mobiliario ou brinquedos. Nele se encontravam apenas duas torres de caixa d’agua
gue serviam de barreira visual durante o recreio dos educandos do Ensino Fundamental que
acontecia nesse espaco aberto (figura 136).
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Figura 136: Vista para o patio aberto em frente ao bloco 3 da escola.
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Figura 137: Esquema do evento recreio do Ensino Fundamental | no bloco 3
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Fonte: SE.DUC adaptado pelérautora, 2018.
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Figura 138: Vista do terceiro bloco para a Av. Lourival Melo Mota, mostrando limitacdo da escola paro o
exterior por alambrados.

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Apesar de aparentar ser grande, na hora do recreio o0 patio parecia pequeno para tantos
educandos em um sé lugar. J& que ndo havia nenhum espaco que oferecesse recursos para a
formagéo de territorialidade e apropriacdo do espaco por parte dos educandos, as criangas
utilizavam o pétio apenas para correr de um lado a outro, durante todo o periodo do recreio
(figura 137). Enguanto alguns corriam no patio, outros educandos passavam a maior parte do
recreio encostados no alambrado que dava vista para o exterior da escola, onde ficavam
observando o movimento de carros passando na Avenida Lorival Melo Mota (figura 138). Além
dos educandos, no recreio uma funcionéria que ficava proxima a escada vigiava todo o espago

do patio.

Figura 139: Vista para os painéis que era utilizados como esconderijo

"~ Fonte: Arquivo pessoal, 2018.
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Os educandos que corriam no patio brincavam de pega-pega ou esconde-esconde. Para
se esconderem, j& que no patio ndo havia muitos elementos arquitetdnicos que possibilitassem
o0 esconderijo, eles aproveitavam a flexibilidade dos painéis pivotantes das salas vizinhas ao
patio, como representado na figura 140. Outra opg¢éo para se esconder era embaixo da escada,

a qual também era usada em alguns momentos como escorrega em seu corrimdo (figura 141).

Figura 140: Evento do recreio de se esconder nos painéis das salas do terceiro bloco
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Figura 141: Evento do recreio onde os educandos usam a escada para se esconder e escorregar no corrimao

=

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.
Adentrando o espaco do Hall da escada, era possivel ter acesso a todos os ambientes do

andar térreo do terceiro bloco, através de um corredor secundario, e do andar superior, por uma
escada pré-fabricada. Ainda no andar térreo desse bloco, encontrei no corredor a direita, apos
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o hall da escada, 0 acesso ao refeitorio, o qual oferecia merenda para todos os educandos da
escola, da Educacéo Infantil até o Ensino Fundamental.

O refeitdrio era um espaco amplo, com bastante iluminacdo natural e bem conservado.
Apesar de possuir painéis pivotantes em uma de suas paredes, 0 que possibilitaria a abertura
total dessa parede para a area externa do ambiente, foram colocadas grades em todos os painéis,

impedindo sua abertura completa.

Figura 142: Entrada do refeitorio no terceiro bloco da escola

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Figura 143: Refeitorio da escola - Bloco 3 térreo.

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.
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Figura 144: Painéis do refeitorio com grades no lado de fora
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.
Integrado com este refeitorio se encontrava uma cozinha industrial que se apresentava
bem equipada para a demanda da escola. Estes espacos se mostravam bem higienizados, porém,

possuiam uma ambientacéo fria, que faziam desses espa¢os destinados a atividade especifica

da merenda, ndo abrindo espaco para atividades de sociabilidade demorada.

Figura 145: Cozinha da escola - Bloco 3 térreo.
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Fonte: Arquivo pessoal, 208.

Atras da cozinha os funcionarios contavam ainda com uma area de servico aberta. Nesta
area de servico as funcionérias da cozinha iniciaram uma pequena horta, porém informaram
n&o ter incentivos da instituicdo nem tdo pouco ajuda voluntaria dos alunos para essa pratica.
No projeto, esse espaco deveria ser de fluxo exclusivo para os funcionarios da cozinha,
contando com 0 acesso para a despensa, depdsitos, banheiros dos funcionarios e lugar para o
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armazenamento do lixo e dos bujbes de gas da cozinha. Porém, j& que a quadra poliesportiva
da escola foi desativada, os educandos comegaram a ter acesso a area de servico, apenas no
horario da aula da Educacdo Fisica, quando precisavam passar para 0 campo de areia

improvisado para atividades fisicas, no espaco aberto que denominei de area do futebol, como

representado na figura 147.
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Figura 147: Evento da aula de educag&o fisica em campinho improvisado
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Fonte: SEDUC adaptado pela autora, 2018.

Ao passar da area de servico para a area do futebol encontrei uma mesa com cadeira
(figura 149), no qual ficava o educador de educacgdo fisica, demarcando uma hierarquia no
espaco, e logo a frente um campinho de areia com duas traves instaladas. Enquanto 0s meninos

jogavam futebol no campinho, as meninas ficavam sentadas numa parte cimentada do chao,
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observando o jogo ou apenas conversando. Em algumas aulas elas jogavam queimado, porém

fora da area do campinho dos meninos que j& estava demarcado, simbolicamente, como um

espaco deles.

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Figura 149: Mesa e cadeira do educador na area do futebol
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Retornando ao hall da escada, pude encontrar de frente a ele uma espécie de gaiola de
controle (figura 150) para o acesso do quarto bloco da escola, que seria a quadra poliesportiva
que se encontrava desativada por falta de manutencdo, com duas cadeiras na quais ficavam
funcionarios da escola, controlando o0 acesso aos banheiros, ao corredor da dire¢do e ao andar

superior pela escada.



Figura 150: Vista para gaiola de controle para acesso a quadra poliesportiva
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Figura 151: Vista da quadra poliesportiva desativada
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Com o portdo gradeado de acesso direto a quadra poliesportiva trancado, pude ao menos
visualizar, por dentro da gaiola, que a quadra agora servia de armazenamento de materiais de
construcdo e estava com sua estrutura bastante comprometida, assim como, a area aberta do seu
entorno estava abandonada, com a vegetacdo crescendo e tornando desse espaco uma area
ociosa (figura 151).

Saindo da gaiola de controle que da acesso a essa quadra desativada, deparei-me a
esquerda com um corredor do terceiro bloco, no andar térreo, onde concentrava-se a direcéo e
a coordenacao da escola, assim como, a sala de reunides, a sala de informatica, a sala de arquivo,

um banheiro acessivel e uma sala de aula para refor¢o do ensino fundamental.

Figura 152: Sala da dire¢do da escola
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Figura 153: Sala de reunido da escola
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Diferente da Escola Estadual Professor José da Silveira Camerino, a qual possuia a
formagdo do colegiado escolar, porém, sem reunides frequentes devido a falta de
disponibilidade dos pais dos educandos, nessa escola foi possivel presenciar, durante as visitas,
uma forca maior do colegiado escolar em relacdo as decisfes da escola junto a direcéo, por
meio de reunides mais frequentes entre os atores da escola, que aconteciam na sala de reunido

desse bloco.

Apesar da escola ainda possuir uma grande area nao edificada, que possibilitaria que a
edificacdo da escola fosse toda térrea, 0 projeto optou por um andar superior exclusivo para as
salas de aula do Ensino Fundamental | e para a sala dos professores, o que dificultou as
condicGes de acessibilidade desse bloco, uma vez que ndo possuia outra alternativa de acesso
ao andar superior que ndo fosse pela escada, impossibilitando o acesso autbnomo de pessoas

com deficiéncia ou mobilidade reduzida para o andar de cima.

Figura 154: Vista do Hall da escada de acesso ao andar superior do terceiro bloco

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Além disso, era necessaria uma organizacdo em fila para que todos os educandos
retornassem para suas salas de aula pela escada de forma segura. Dessa forma, assim que o sinal
do final do recreio tocava, os educandos, automaticamente, ja formavam uma fila na qual a
funcionéria, que vigiava durante o recreio, ia liberando, um a um, a subida deles, como

representado na figura 155.
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Figura 155: Evento do final do recreio com educando em fila para subir a escada
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Fonte: SEDUC adaptado pela autora, 2018.

Figura 156: Controle de acesso ao primeiro andar do terceiro bloco
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Ao subir para o andar superior do terceiro bloco, me deparei, primeiramente, com mais
um controle de acesso, ja no final da escada, e, em seguida, com um Hall de acesso ao terraco.
Esse terraco servia de cobertura para a entrada do ginadsio de esporte da escola, que se
encontrava desativado por falta de manutengdo, uma vez que a manutengdo do edificio era
dificil por ndo existir mais confec¢do de suas pegas construtivas. Com isso, tanto 0 acesso ao
ginasio pelo térreo, como 0 acesso ao terrago se encontravam desativados e as grades de acesso
ao terraco que deveriam, baseado no projeto, estar abertas, mesmo que em eventos especificos,
se encontrava permanentemente fechadas, passando uma imagem de contencdo e rigidez na

arquitetura.
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Figura 157: Hall de acesso ao terraco e corredor das salas de aula - Bloco 3 superior.
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Figura 158: Terrago e ginasio de esporte da escola CAIC da UFAL.

Fote: Arqio pessoa, 208.

Uma vez que os educandos subiam para o primeiro andar e se deparavam com o hall de
acesso, que dava para o terraco e os corredores de salas de aula, demorava até que eles
diminuissem a agitacdo, proveniente da hora do recreio, e se dirigissem, cada um, para sua
respectiva sala pelos corredores laterais. Alguns dos educandos permaneciam correndo no
espaco do hall, enquanto outros ficavam encostados na grade que daria acesso ao terrago,
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observando a vista do ginasio e seu entorno.

Figura 159: Destaque para a escada helicoidal do terraco coberto pela vegetacéo

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Assim como foi exposto no inicio da descricdo dessa escola, além da localizacdo
diferenciada dos educandos do ensino fundamental em relacdo aos educandos da educacgédo
infantil no espaco, muitos eram os fatores na arquitetura do edificio que comunicavam uma
maior rigidez com relagdo a contengédo dos educandos do Ensino Fundamental na escola, como
se quanto maior a idade dos educando maior sua indisciplina e maior a necessidade de controle

pela edificacgéo.

Consequentemente, esses eram mais isolados, ndo apenas do exterior da escola, mas dos
proprios espagos dentro dela, no primeiro andar, sem permissdo para descer durante as aulas.
Toda essa configuracgdo espacial refletia a mesma logica das penitenciérias, onde os mais doceis
ficam nos primeiros modulos de celas e os presos de maior periculosidade ficam nos ultimos
modulos da edificagdo, mostrando que o discurso de seguranca para protecdo dos educandos
contra possiveis agentes externos a escola apenas mascara a necessidade de controle sobre os

préprios educandos.

Diferente das salas de aula da Educagéo Infantil, as quais eram dispostas em torno de
um patio aberto, sem controle para 0 acesso de areas abertas da edificacdo, as salas de aula dos
educandos do ensino fundamental tinham seu acesso através de um corredor de salas, de uma
lado e do outro do hall de chegada desse primeiro andar, com a sala dos professores exatamente

no meio do corredor e proxima do controle de entrada e saida da escada. Observa-se que essa
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localizacdo da sala dos professores se constituia como um posto de vigilancia desses corredores,
uma vez que, para descer a escada, necessariamente, era preciso passar pela porta dessa sala.

Figura 160: Vistas do Hall de chegada do andar superior para o CE (corredor da esquerda) e para o CD (corredor
da direita)
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Figura 161:Vistas da sala dos professores
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Figura 162: visualizagdo a partir da janela da sala dos professores

) Fnte: arquivo pessoal, 2018.

A sala dos professores possuia um banheiro exclusivo para os educadores, um sofa para
descanso e uma mesa coletiva para reunido. Nota-se que além de estarem em uma localizacdo
estratégica para o controle, tanto dos corredores das salas de aula como do hall de chegada do
primeiro andar, possibilitava, através de suas janelas, a visualizacdo de todas as areas abertas
do terceiro bloco, como mostra as imagens abaixo, tiradas de uma das janelas dessa sala (figura
162).

Ao mesmo tempo, as salas de aula desse bloco, diferente das salas de aula do primeiro
bloco, possuiam o mesmo layout tradicional, com a préatica da sala de aula tradicional, onde o
educador se encontrava ao lado do quadro de escrever e da porta de entrada da sala, com as
cadeiras enfileiradas de frente para ele, demarcando a hierarquia do espaco. As portas dessas
salas sempre se encontravam abertas, porém, para entrar e sair do espaco era necessaria a

permissao do professor que se encontrava préximo dela.
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Outros aspectos da arquitetura faziam dessas salas de aula espagos menos flexiveis que
as da Educacdo Infantil. No lugar dos painéis pivotantes, que tinham a funcdo de ndo apenas
possibilitar a iluminacdo e ventilacdo natural das salas, mas de integrar 0s espagos, estavam

janelas pivotantes que ndo tinham mais essa pretensao.

Figura 163: Salas de aula do ensino fundamental, com janelas abertas e fechadas, respectivamente
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Observou-se que essas janelas eram abertas conforme o interesse do educador que
estava em sala de aula, pela propria altura das fechaduras dessas esquadrias. Com isso, assim
como existiam salas de aula onde abriam todas as janelas, dando visibilidade para as areas
abertas do terceiro bloco, existiam salas que mantinham abertas apenas as janelas proximas a

mesa do educador e as demais fechadas.

Outro fator observado nessas salas de aula, foi a conservacao de seu mobiliario, que

diferente da Escola Estadual Professor José da Silveira Camerino, ndo possuia nenhum tipo de
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pichacdo ou depredacéo. Porém, ndo sei dizer se isso se deve ao maior controle e disciplina
imposta pela instituicdo ou pela nogéo de que tudo que estava na sala de aula era de cada um

que ali estudava e que, portanto, deveria ser bem cuidado.

Figura 164: Vista da janela de uma das sala_s de aula do terceiro bloco

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

De modo geral, além da disciplina e controle materializadas pela arquitetura da escola,
sua edificacdo possuia pontos positivos em relacdo ao conforto ambiental de seus espacos.
Observa-se que ela estava voltada para sudeste, de onde vem a ventilacdo dominante na regiao
em que estd localizada. O grande nimero de areas abertas também possibilitava melhores
condic@es para ventilacdo e iluminacdo natural, principalmente das circulacfes abertas através
dos pétios abertos nas centralidades dos blocos. Outro fator importante é o detalhe construtivo
no teto existente em quase todos os ambientes e circulacdes internas da escola para exaustao do
ar e captacdo de iluminacdo natural indireta proposta pelo arquiteto (Figura 165). Entretanto,
essa solugdo nem sempre era eficiente quando se tratava das circulacfes fechadas encontradas

na escola.

O detalhamento das esquadrias da escola também foi essencial para a captagdo ndo sé
da ventilagdo natural, mas principalmente, da iluminagéo natural dos ambientes. Para compor
0 projeto, 0 arquiteto optou, na maioria dos espacos, por painéis pivotantes do piso até o teto
em detrimento das tradicionais janelas adotadas em projetos como esse. Tais paineis giratorios
possibilitaram, além de um maior conforto ambiental, uma integracdo maior entre 0s espagos
internos e externos da escola, reformulando as delimitagfes desses espagos conforme a vontade
dos educadores, ja que foram projetadas considerando apenas as dimensdes humanas de um

adulto e ndo de uma crianga.
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Figura 165: Detalhes construtivos de iluminacdo natural e exaustdo do ar pelo teto no ambiente da biblioteca e
no corredor central, respectivamente.

it

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Como explica Kowaltowski (2011, p. 108), nos CAIC construidos pelo pais ha um
problema com essas esquadrias, sejam 0s painéis ou janelas pivotantes. No caso das janelas das
salas de aula do primeiro andar a autora descreve que “essas janelas sdo controladas em
conjuntos de varios painéis, montados na altura das mesas da sala de aula. O projeto dessas
esquadrias cria problemas de seguranca fisica, podendo causar acidentes, principalmente
quando as criangas tentam abrir ou fechar a janela” (KOWALTOWSKI, 2011, p. 108).

Para finalizar sua descrigéo, reflito sobre a falta de flexibilidade que o projeto apresenta
pela rigidez de sua modulagdo que se conecta ao corredor central. Em uma visita a Secretaria
de Educacéo do Estado (SEDUC), a citagdo de uma arquiteta da secretaria me chamou atencgao
ao se referir a edificagao dessa escola como um verdadeiro “elefante branco” nas maos da

Secretaria.

O espaco escolar é um espaco muito dinamico e multavel, ao longo de sua vida Gtil uma
escola muda suas necessidades e préticas, o que influéncia em futuras ampliagdes e reformas
gue melhor atendam as estas novas necessidades. No caso do CAIC a arquiteta explicou que o
espaco ndo possibilita nenhum tipo de reforma em sua estrutura, até mesmo relocar a abertura
de uma porta ndo é possivel, tendo em vista que suas paredes também sdo componentes
estruturais. 1sso faz dessa escola um espago rigido, que reforga as mesmas préaticas educacionais
ao longo do tempo. Isso pode ser melhor explicado por Kowaltowski, ao descrever o projeto
dos CIAC atuais CAIC, em seu livro sobre a arquitetura escolar.

O projeto dos CIACS tem uma técnica construtiva de argamassa armada em
componentes pré-fabricados na prdpria obra, com um sistema construtivo econdmico
e leve e, portanto, elogiado pelos avanc¢os tecnoldgicos na construcéo civil. Contudo,
o fato de ter como base uma técnica construtiva ndo convencional mostrou ser um
problema para a manutengdo dessas obras, pelas patologias, como rachaduras em
elementos construtivos, que necessitavam de reposi¢do das pecas inteiras. Com a
entrega da obra, as fabricas de pré-fabricacdo foram desmontadas, dificultando as
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reparaces (como no caso do ginasio dessa escola). As ampliagGes também sao
complicadas, por ndo aceitarem 0 uso de técnicas construtivas convencionais.
(KOWALTOWSKI, 2011, p. 105)

Vale ressaltar ainda que, a monotonia das formas, cores e mobiliario, a auséncia de
tratamento paisagistico nas areas abertas, a presenca de grades que regulam os fluxos na
edificacdo e a falta de personalizacdo do espaco pelos usuérios, sdo considerados fatores
desumanos na arquitetura da escola e, consequentemente, favorece um ambiente menos

satisfatorio.
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5. CONCLUSAO

5.1 — Reflexdes Finais

Ap0s observar as interacGes dos atores com o espaco escolar e identificar como se dao
as praticas educacionais existentes nessas escolas, pode-se dizer que algumas transformacdes
ocorridas no espaco séo, de alguma forma, respostas ao que 0 espacgo construido comunica. Na
tentativa de regular as a¢des, 0 espaco, em alguns momentos, instrumentaliza uma intencéo pré-
determinada e, em outros momentos, é subvertido pelos sujeitos que dialogam com ele.

No caso das escolas desse trabalho, o uso dos espacos vai, ainda, determinando o
territério dos meninos, das meninas, dos professores, do diretor, dos mais velhos, dos menores,
da brincadeira, do isolamento, do proibido, do permitido; espagos de estudo silenciosos,
barulhentos, individuais, em grupos; espaco de namoro, de repreensdo, de fuga. Estes
significados vdo sendo atribuidos no uso cotidiano e fazem parte da subjetividade e da cultura

dos diferentes individuos, grupos e subgrupos que se movem na escola.

Dessa forma, uma coisa é o discurso oficial, outra coisa é a materializacao deste discurso
na arquitetura e outra, bem diferente, € a pratica educacional existente nesse espaco construido.
Foi percebendo isso que, atraves da caracterizacao espacial das praticas educacionais dos atores
no espaco, foi identificado que os principios ou intencdes defendidas pela educacéo
democréatica nem sempre estavam alinhados ao que a materializacdo da arquitetura dessas
escolas comunicava.

Tanto a Escola Estadual Professor José da Silveira Camerino, quanto a Escola Municipal
Maria Carmelita Cardoso Gama (CAIC), ainda estdo pautadas na disciplina e no controle dos
educandos, seja pelas praticas educacionais, seja pela arquitetura dessas escolas. Ao mesmo
tempo em que instrumentalizam o ensino, sua arquitetura comunica, através da presenca da
guarita ou dos sucessivos controles de acesso, que o educando tem que ficar “preso” para
estudar. Entdo, o que seria uma escola democratica? ela pressupe e materializa a retirada de
autonomia da pessoa? Sobre essa perspectiva, cada um dos componentes arquitetdnicos: o
portéo, a janela, a grade, o cadeado, a guarita, 0 muro, tudo isso estd comunicando contensao,

tanto para quem esta do lado de dentro, como para quem esta do lado de fora.

Como bem coloca Gongalves (2011, p. 13):

A arquitetura escolar, que nasceu organizada por preocupagdes higienistas, técnicas e
pedagdgicas, que buscou ser monumental para evidenciar o Estado e a tarefa
imprescindivel da escola, se depaupera no processo de democratizagdo do acesso a
ela. Qual a imagem de escola que se vai firmando em nossas retinas nos dias de hoje?
Vidros quebrados, paredes sujas, pichages, violéncia, espacos de fuga e a mesma sala
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quadrada, porém gradeada, com o professor no meio da sala e alunos sentados de
forma aleatoria e em bagunca. (GONCALVES, 2011, p. 13)

Os educandos ndo sdo mais 0S mesmos, mesmo assim, tanto a arquitetura quanto a
pratica continuam tentando docilizar esses educandos, os quais cada vez mais subvertem a

ordem imposta na busca pela autonomia, tdo defendida pela educacdo democratica.

Um exemplo pratico disso, sdo as mesas das salas de aula que ao serem riscadas servem
de elementos que aliviam a tensao. Nesse sentido, porque as mesas nao podem ser de escrever,
através de uma superficie que permita apagar os desenhos, j& que existe uma pratica subversiva
de escrever na mesa e uma vez que ela é um lugar de expressdo? A resposta a essa pergunta,
provavelmente, esta na necessidade da escola em regular as a¢des dos educandos. Isso se

configura uma questdo de poder, que se reproduz em varios aspectos do espaco escolar.

Além disso, a arquitetura dessas escolas, construidas no periodo da educacédo
democréatica no Brasil, possuem tipologias arquiteténicas e formas de implantagdo néo
adequadas em varios aspectos, quando se trata da busca pelo interacionismo da escola e da

autonomia e incluséo igualitaria do educando.

Do ponto de vista do interacionismo, seja com a sociedade ou com os diferentes atores
que fazem parte da comunidade escolar, observou-se fatores relacionados a localizagdo. Tanto
a escola do CEPA como a escola CAIC estdo localizadas afastadas da maioria das residéncias
dos educandos, sendo necessario o uso do dnibus escolar. Com isso, 0s pais ndo participam da

dindmica diaria das escolas, indo até elas apenas no periodo de matricula, na maioria dos casos.

Paralelamente a isso, tais escolas foram projetadas de uma forma em que o controle
interno limita o fluxo de pais ou visitantes apenas para o setor externo da escola. No caso da
escola do CEPA, também ndo existe mais a interacdo entre as escolas do complexo, como
imaginado pela Escola Nova. Neste sentido, a0 tempo em que sociedade interage com 0s
espacos abertos do complexo, o espaco da escola ndo propicia nenhum tipo de didlogo com a

sociedade.

Ainda que muitas das barreiras fisicas que condicionam a um controle mais rigido no
espacgo sejam, na maioria das vezes, justificadas por questdes de seguranga das pessoas que
estdo na edificacdo, questiona-se qual tipo de seguranca a materializagdo da arquitetura da

escola comunica, a de prevencdo ou contencao?

Apenas do ponto de vista da localizagdo dos grupos de educandos na setorizagéo dos

projetos, pode-se concluir que a arquitetura dessas escolas estdo baseadas na seguranga de
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contencdo, uma vez que, quanto mais avancada a idade dos educandos mais a institui¢do vé a
necessidade de controle e disciplina dos corpos e, consequentemente, maior o nivel de

contencao.

Com relacdo a inclusdo na escola, destacamos a acessibilidade nesses espagos como um
fator essencial a ser observado. Acerca do espaco da Escola Estadual Professor José da Silveira
Camerino, inserida no complexo educacional do CEPA, evidenciasse que a falta de condicdes
adequadas para a acessibilidade dos usuarios e de tratamento adequado das areas abertas da

escola mostraram ser umas das barreiras para a autonomia dos usuarios no espaco.

O planejamento urbano da cidade, no entanto, tem papel determinante na perda de
acessibilidade da Escola Camerino. A elaboracdo de barreiras para as aguas das chuvas acaba
transformando-se em barreiras fisicas para as pessoas e para uma acessibilidade integral.
Algumas escolhas de materiais ou mesmo o descuido no momento da concepg¢édo dos espacos,

como por exemplo a falta de agenciamento adequado, acabam produzindo novas barreiras.

A Escola Municipal Maria Carmelita Cardoso Gama — CAIC, por sua vez, também
possui problemas com relacdo a acessibilidade, em especial das salas de aula do Ensino
Fundamental I, as quais contam com o0 acesso exclusivo por escada. Além disso, a escola conta
com o mesmo problema de falta de tratamento adequado das &reas abertas, dificultando a

apropriacédo desses espacos por parte dos educandos da escola.

Uma escola onde criangas e jovens passam grande parte do seu dia, deveria propiciar
espacos acessiveis aos seus diversos usuarios, ainda mais se levado em consideragédo o discurso
legal sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida. Com uma maior
gama de pessoas e diversidade de experiéncias, esses espacos poderiam cumprir melhor seu

papel de desenvolvimento do ser humano e crescimento pessoal.

Dessa forma, para propiciar espacos mais democraticos na escola atraves do acesso
igualitario, algumas atitudes devem ser tomadas em prol da acessibilidade, como a instalacéo
de rampas, corrimdo, adequacao dos pisos, revisao dos acessos, adequacdo dos sanitarios e

entorno do colégio.

Entretanto, para que se alcance a acessibilidade de forma abrangente € preciso que 0s
ambientes sejam adequados ndo sO as necessidades funcionais, mas também as necessidades
psicossociais de seus usuarios. O termo, sob este prisma, pode colaborar na participacdo com

segurancga, conforto e autonomia nas diversas atividades da instituicdo, contribuindo para o
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resgate do sentimento de lugar, e, fora dos limites fisicos, fornecendo mecanismos para a
inclusdo social, através da atuacéo politica (NEWEL; CAIRNS, 1993).

Analisando especificamente a tipologia da Escola Camerino no CEPA, identificou-se
mais algumas inadequacdes diante dos propositos da educacdo democratica. Apesar do
dinamismo dos seus blocos de salas, que geram uma impressao de menor rigidez na arquitetura,
a escola foi toda projetada com sua atencdo voltada para os corredores da escola,
negligenciando todas as areas abertas, que se constituem apenas como um pano de fundo dos
corredores com salas. I1sso comprometeu ndo apenas a visualiza¢do do perimetro da escola, mas,
também, a integracdo dessas areas com seu espaco construido. Contudo, os educandos
subvertem a ordem imposta pelos corredores e passam a ocupar principalmente areas abertas

negligenciadas pelo projeto.

No momento em que esses espagos abertos ndo conseguem suprir suas necessidades,
esses educandos subvertem todo limite imposto pela arquitetura e extrapolam o espaco da
escola, fazendo entender que essa suposta subversédo dos limites impostos, se trata apenas de
um resgate de sua autonomia enquanto sujeito, uma vez que 0 espaco escolar ndo propicia

alternativas que possibilitem autonomia.

Com relacdo a Escola CAIC, destaca-se uma arquitetura marcada por sua rigidez, ndo
apenas pela configuracédo de sua tipologia, que dificulta possiveis ampliacdes e intervencdes no
espaco, como por sua estrutura em concreto armado pré-fabricado, que impossibilita a criagdo
de novos acessos, aberturas, ou qualquer tipo de interferéncia. Sua arquitetura encontra-se

engessada.

Sabendo que a dindmica no espago escolar muda o tempo todo e das necessidades de
atividades diversificadas que a educacdo democratica pressupde na busca pela autonomia do
educando, pode-se dizer que a arquitetura dessa escola ndo esta adequada com relacdo aos
principios da educacdo democratica, mas, pelo contrério, reafirma a necessidade do controle e
da disciplina da escola tradicional, tendo em vista que esta pautada na conten¢do do educando,

como observado em sua caracterizagao.

O mesmo acontece no espaco da sala de aula, o qual materializa maior contensdo e
disciplina conforme a idade dos educandos avanca. Nesse sentido, os educandos cada vez mais

sentem a necessidade por liberdade e autonomia.

Como trata Vitor Paro (2011, p. 199):
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Certamente, uma das questdes mais espinhosas com que se defronta quando se trata
de conceber uma educacgdo escolar verdadeiramente democréatica diz respeito a
autonomia que deve caber aos educandos na escola. No ensino tradicional, em que o
aluno é tido como mero receptor de conhecimentos e informacBes, 0 assunto é
facilmente resolvido com a aceitacéo de que as criangas cabe apenas obedecer aquilo
que é estabelecido pelos adultos, estruturando-se a escola de modo a atender esse
mandamento. Por isso, a organizacdo para a obediéncia prevalece ndo apenas nas
atividades-meio, mas também nas atividades-fim. Quando, porém, se toma como
pressuposto a liberdade dos educandos para se fazerem sujeitos do ensino, o processo
se torna bastante complexo, porque ndo se trata tdo somente de dar ou negar
autonomia. Autonomia, a exemplo do que acontece com a educacao, é algo que deve
ser desenvolvido com a autoria do proprio sujeito que se faz autbnomo. Isso acarreta
implicagbes imediatas para a forma mesmo de realizar-se 0 processo ensino-
aprendizagem. Na escola tradicional estd muito bem assentado que a situacdo de
ensino se dé na forma de um professor comunicando-se, numa sala de aula, com uma
turma de alunos sentados em suas carteiras enfileiradas, durante praticamente todo o
periodo de aula. Mas, num contexto educativo em que se supde a participacdo ativa
dos educandos, considerando seus interesses e necessidades, como serdo
administrados o tempo e o espaco, tendo em vista 0 melhor desenvolvimento do
aprendizado? Como serdo organizadas as turmas ou grupos de estudantes? Como
serdo dispostos 0s espacos e equipamentos? Que tamanho e que arranjos espaciais
terdo as salas de aulas e demais ambientes de aprendizado e convivéncia? Essas e
outras perguntas relacionadas & maneira de se processar as atividades-fim da escola
precisam ser respondidas quando se sente a necessidade de romper com a monétona
sala de aula tradicional, na qual os estudantes vdo, ndo para participar como sujeitos,
mas apenas para receber informacoes.

Sobre essa Otica, nota-se que as salas de aula dessa escola também ndo se configuram
em espagos que favorecam a autonomia, uma vez que reproduzem a mesma sala de aula
tradicional. Sendo assim, seria 0 espaco de aprendizagem, assim como 0S espagos de
convivéncia da escola, um facilitador da autonomia do educando, aquele espago flexivel,
mutavel e que, ao mesmo tempo, possibilitasse sua personificacdo pelos usuarios. Seu
mobilidrio também possibilitaria a flexibilidade necessaria para sua manipulacdo, haveria
espacos mais coletivos e outros com um nivel maior de privacidade, o educando poderia ter a

liberdade de escolha sobre ele.

Um espago como esse, possibilitaria que outros tipos de dindmicas pudessem emergir,
entretanto, ndo seria determinista ao ponto de mudar as praticas ja consolidadas, sendo a
arquitetura apenas um layer ou camada que facilitaria nessa mudanca de postura, a caminho de

uma educacdo democratica, que ndo se detém apenas no discurso.

Assim, pode-se concluir que a arquitetura escolar ndo se completa na construgéo do
edificio. Os atores da escola, sejam eles os educandos, educadores, administradores ou demais
funcionarios, ao ocuparem 0S espagos, prosseguem arquitetando-a. O arquiteto coloca no
desenho suas expectativas, seu saber, projeta um espaco que se realiza no edificio construido,

mas a arquitetura se realiza, finalmente, na apropriacdo desse espaco pelos usuérios. O
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dispositivo espacial é um recurso que as pessoas podem mobilizar e no qual podem investir

com diferentes significados, mas ndo determina praticas.

5.2 — Dificuldades da pesquisa

A pesquisa apresentou dificuldades com relagéo a defini¢do da metodologia do trabalho,
a qual sofreu alteracGes provenientes de alguns obstaculos encontrados no caminho percorrido

que suscitaram mudancas, até mesmo no objeto de estudo.

Inicialmente, a proposta desta pesquisa era trabalhar apenas com dois grupos basicos de
atores: os educadores e os educandos, dentro da sala de aula. Porém, visto a dificuldade de
acesso a sala de aula e considerando que o espa¢o como instrumento ndo se limita apenas a esse
espaco, mas a escola como um todo, o trabalho resolveu abarcar os espacos de convivéncia

externos as salas de aula.

Outrossim, a pesquisa inicialmente pensada como um estudo etnografico, foi
inviabilizada neste sentido, levando em consideracdo a dificuldade de contato com os
responsaveis pelas criangas, ja que a maioria voltava sozinho ou no 6nibus escolar para suas
casas, tal como, a falta de tempo hébil para a aprovacdo do Conselho Nacional de Etica em
Pesquisa e posterior aplicacdo da técnica da videografia, selecdo da amostra e analise final do
trabalho, fato esse que direcionou o trabalho para o método da observagdo participante, o qual
também contemplava os objetivos da pesquisa.

5.3 — Sugestdes para futuras pesquisas

O fendbmeno em estudo € complexo e faz necessario uma visdo multidisciplinar, com
0 intuito de desenvolver um conhecimento da relacdo homem e espaco. A caracterizagdo
espacial das praticas educacionais nos estudos de caso desse trabalho deixa algumas lacunas
que poderdo ser exploradas numa futura tese de doutorado. Dessa forma, algumas questdes

tentardo ser respondidas.
1. Como os educandos enxergam o0 espaco da escola?

2. De que forma a organizagdo espacial funciona como inibidora ou facilitadora da

territorializacdo e apropriagdo do espaco pelos educandos?

3. Como facilitar a autonomia dos educandos através da configuracdo dos espacos?
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4. Sugerir parametros arquitetonicos para a arquitetura escolar a partir de uma abordagem
que enfoque a relagé@o do sujeito com o espaco.

A escola, sendo um lugar antropologico por exceléncia e protagonista das simbolizacbes
continuas dos membros da escola, representa um contexto de pesquisa muito amplo: uma rede
de significados compartilhados e estratificados. Com isso, as dificuldades de anlises do espaco
escolar sdo significativas, a medida que os espacos ganham sentido através das acdes de seus
atores (educandos, educadores, funcionario etc.). Uma pesquisa futura permitird compreender
0 comportamento cultural e individual que dotou esse campo de significado, cabendo a
etnografia captar esse significado e propor um olhar de perto e de dentro, como propde Magnani
(2002) em relacdo a cidade, a partir dos arranjos dos proprios atores sociais.
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APENDICE A — Documento de autorizac&o de estudo na Escola Estadual Professor José
da Silveira Camerino (Centro Educacional de Pesquisa Aplicada — CEPA)

., i % N @] E)) IE@ UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
ﬁ "*‘”f S Nudeo d Psquias sobr Prtos Epecls FACULDADE DE ARQUITETURA E URBANISMO
bed s Campus A C Simées, BR 104 - Norte,
: Km 97, Cidade Universitaria - CEP 57072-970 Maceié — AL
Tel. (82) 3214-1283

Oficio n°: 02\2018

Maceid, 08 de agosto de 2018.

Ao Diretor da Escola Estadual Professor José da Silveira Camerino

Sr.

LAaY

Vo Tond do. Dilnm

Assunto: Solicitacio de autorizacgfio para realizacio de estudo na Escola Estadual Pro-
fessor José da Silveira Camerino

Venho através deste solicitar autorizagdo para realizagio de estudo na Escola Estadual
Professor José da Silveira Camerino para servir de estudo de caso para a dissertagio
intitulada “Entre as fronteiras liquidas do espago escolar” da mestranda Camila Costa de
Lima a qual estd vinculada ao Programa de Pos-graduagdo Dindmicas do Espago Habitado
(DEHA) — UFAL

O objetivo geral do trabalho de dissertagio ¢ analisar o espago escolar em edificios do
periodo da Educagdo Democratica de Macei6 - AL, relacionando o discurso pedagdgico com
as relagOes existentes entre os sujeitos e o ambiente construido. A Escola Estadual Professor
José da Silveira Camerino foi uma das escolas selecionadas para o estudo de caso tendo em
vista que faz parte do complexo educacional do CEPA que se configura um exemplar da
“Escola Parque” que refletiu a utopia da educagdo democritica na época em que foi
construida. Além disso, a escola fez parte de uma politica educacional a nivel nacional no
Brasil, possuindo exemplares de edificios com a mesma tipologia arquiteténica em outras
cidades do pafs.

Para a pesquisa que pretende ser realizada serd utilizado o método de pesquisa etnografica
através da videografia como instrumento metodoldgico para registrar e encapsular questdes
relacionadas ao uso e relagdes dos sujeitos com o ambiente construido atual das escolas
escolhidas para a pesquisa. Com o objetivo de dar aos alunos o protagonismo como atores do
seu espago escolar, durante o estudo de campo serd solicitado a alunos do ensino
fundamental, escolhidos aleatoriamente, que apresentem sua escola para a pesquisadora em
questdo da forma que preferirem, essa apresentagdo da escola se dard com um aluno por vez e

sera registrada em video que posteriormente sera analisado pela pesquisadora.

A videografia também sera utilizada no evento de grupo focal que serd realizado com o ég‘
; o . . P gas
colegiado escolar ¢ com pais ¢ professores externos ao colegiado que se dispuserem a 0 7%
A D 0w
Jo (v o N4
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- Campus A C Simdes, BR 104 - Norte,

Km 97, Cidade Universitaria - CEP 57072-970 Maceié — AL
Tel. (82) 3214-1283

participar da dindmica. Dentro do grupo focal serd utilizado o projeto arquitetonico em planta
baixa da escola pesquisada que poderd ser manuseada por meio de desenhos ou registros
graficos pelas pessoas do grupo durante o processo de resposta das questdes que serdo
langadas por meio de uma entrevista semiestruturada aplicada ao grupo em questdo. Para a
realiza¢io da pesquisa a mestranda precisara de duas visitas por semana no hordrio em que
funcione as turmas do ensino fundamental pelo periodo de trés meses.

Desde ja, agradeco a disponibilidade e o apoio ao desenvolvimento de pesquisas sobre o
espago escolar.

Atenciosamente,

Prof®. Suzann Flivia Cordeiro de Lima (Orientadora)
Universidade Federal de Alagoas

SIAPE 1569322

Contato: (82) 99104-2949

E-mail: suzann.cordeiro@fau.ufal.br

Camila Costa de Lima
Mestranda em Dindmicas do Espago Habitado — UFAL
Contato: (82) 99620-45721

E-mail: camila.lima@fau.ufal.br

187



188

APENDICE B — Documento de autorizagio de estudo na Escola Municipal Maria
Carmelita Cardoso Gama — CAIC
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Oficio n°: 01\2018

Maceid, 07 de maio de 2018,

Valéria Lemos Fontes Silva Dourado
Vice-diretora da Escola Municipal Maria Carmelita Cardoso Gama - CAIC
BR-104, 1099 - Cidade Universitiria, Maceio - AL

Assunto: Solicitacio de autorizagho para realizagio de estudo na Fxcola Municipal Ma-
ria Carmelita Cardoso Gama - CAIC

Sra. Vice-Diretora,

Venho através deste solicitar autonizagdo para realizagdo de estudo na Escola
Municipal Marla Carmelita Cardoso Gama - CAIC para servir de estudo de caso para  dis-
sertaydo intitulada “Entre as fronteiras liquidas do espago escolar”™ da mestranda Camila Cos-
ta de Lima a qual estd vinculada a0 Programa de Pos-graduagio Dindmicas do Espago Habi-
tado (DEHA) - UFAL.

O objetivo geral do trabalho de dissertaglo ¢ analisar o espugo escolar em
edificios do periodo da Educagio Democritica de Maceid - AL, relacionando o discurso pe-
dagdgico com sua materializagio na arquitetura. A escola municipal Maria Cannelita Cardo-
50 Gama foi umadascscolassclcciou&hsmoesmdodeusomﬂom\imquencwo-
las CAICs, além de terem sido construidas dentro do periodo da educagdo democritica, fize-
ram parte de uma politica educacional a nivel nacional no Brasil, possuindo exemplares de
edificios com 0 mesmo projeto arquitetdnico padrio em diversas cidades do pais.

Para a pesquisa que pretende ser realizada serd utilizado como metodologia
um estudo etnogrifico de observagdo participante nos espagos da escola, a aplicagdo de ques-
liondrios semiestruturados aos professores, diretores ¢ funciondsios de forma voluntiria a to-
dos que scdispusaanncom:ibuitmnapcsqtn'm. assim como, a comparagio do documen-
to do projeto pedagogico da escola com o documento do projeto arquitetdnico da edificagio.
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FACULDADE DE ARQUITETURA E URBANISMO
Campus A C Simdes, BR 104 - Norte,

Km 97, Cidade Universitiria - CEP $7072-970 Maceid - Al
Tel. (82)3214-1283

Os espagos observados serdo aqueles de convivéncia coletiva na escola. como
ospﬁﬁoscwmd(mca;mmesmosdcahdcmhdoemimfumhmnl I nos quais

os professores responsiveis permitam 3 pesquisa. Para a realizaglo da pesquisa a mestranda
precisard de duas visitas por scmana no hordrio da tarde no periodo de dois meses,

sas sobre 0 espago escolar.

Desde ji. agradego a disponibilidade ¢ 0 apoio a0 desenvolvimento de pesqui-
Atenciosamente,

Prof®. Suzann Flivia Cordeiro de Lima (Orientadora)
Universidade Federal de Alagoas
SIAPE 1569322

Contato: (82) 99104-2949
E-mail: suzann.cordeiro gt fau ufalbe

Camila Costa de Lima

Mestranda em Dindmicas do Espago Habitado - UFAL

Contato: (82) 99620-45721

E-mail: camila, limagi fau ufal be
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