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RESUMO

A presente pesquisa desenvolve uma analise critica da proposta de qualificacéo
profissional oferecida pelo Projovem Urbano no municipio de Macei6 e tem por
objetivo identificar os limites do Programa para os jovens trabalhadores — Projovem
Urbano - mediante analise dos processos discursivos que constroem os efeitos de
sentidos que sustentam a politica do ja referido Programa. Para a realizagdo de
nossas analises, optamos pelo referencial teodrico-metodolégico da Analise do
Discurso, de origem francesa, por entendermos que ele nos possibilita um enfoque
que nao se limita apenas a interpretagcao, mas, sim, a um maior aprofundamento das
determinagdes politicas e econdmicas que engendram as politicas, em nosso caso
especifico, as politicas de educag¢ao no Brasil. Para tanto, utilizamos as contribuicdes
de Pécheux, langcando mao também de outros tedricos que abordam a questdo da
ideologia nos processos de significagdo, como Bakhtin, Orlandi entre outros. Nosso
corpus de analise é constituido dos objetivos gerais do Programa e de sequéncias
discursivas retiradas de entrevistas realizadas com alunos concluintes do Projovem
Urbano 2010. Constatamos, a partir da analise do corpus, que o ProJovem Urbano
“qualifica” apenas para a informalidade e nao para a inser¢ao no mercado de trabalho

como anuncia em sua proposta.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Projovem Urbano, Qualificagao
profissional, Analise do Discurso.



ABSTRACT

This research develops a critical analysis of the proposed qualification training
offered by the "Projovem Urbano" in the city of Macei6 in Brazil and tries to identify
the limits and possibilities of the Program "Projovem Urban" for young workers by
analyzing the discursive processes that construct the effects of the senses that
sustain the policy the aforementioned program. To conduct our analysis, we chose
discursive analysis for our theoretical and methodological framework, which is of
French origin, because we understand that it allows us to have a perspective that is
not limited to interpretation, but rather a deeper understanding of the political
determinations and economic policies that engender, in our case, the education
policies in Brazil. To do so, we used Pécheux's theoretical contributions, making use
also of other theorists who address the question of ideology in the processes of
signification, such as Bakhtin, Orlandi, among others. Based on the analysis of the
corpus, the Projovem Urbano "qualifies" people, but does not prepare them for

entering the labor market as announced in its proposal.

Key-words: Youth and adult education, ProJovem Urban, Professional Qualification,
Discourse Analusis
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INTRODUGAO

Nosso interesse pelo estudo da tematica do Programa Nacional de Inclusao
de Jovens — Projovem - surgiu ainda durante a graduacéo no curso de Pedagogia,
no ano de 2007, ndo especificamente no curso, mas durante nossas participacdes
como aplicadora de avaliagdes finais do referido programa1. Tal interesse decorreu a
partir dos discursos dos alunos e alunas concluintes do Projovem, pois a grande
maioria ia realizar a prova final com insatisfagao, fazia muitas reclamacdes acerca
do Programa, e, assim, sentimos inicialmente uma grande curiosidade em
aprofundar nosso conhecimento acerca do Projovem. No entanto, ao nos
depararmos com o vasto material existente, verificamos que, para realizar essa
investigacdo, necessitariamos focalizar nossas curiosidades, que ja se haviam
transformado em inquietagcdes acerca do tipo de formacdo oferecida aos jovens
participantes.

Nosso olhar estava fortemente direcionado para a palavra inclusao, contida ja
no nome do Programa, e, sendo assim, mesmo que o interesse em analisar o
Projovem tenha surgido de forma inespecifica quanto a tematica e aos objetivos,
sabiamos que o ponto de partida seria o discurso da inclusdo, no entanto, o ponto
de chegada ainda nao estava definido.

Ao ouvirmos de uma senhora que estava lendo um outdoor referende ao
Projovem Urbano que, “o governo através do Projovem da uma profissao, da até
dinheiro para os jovens estudarem e eles ndo querem nada com a vida”, nosso olhar
se direcionou para os dizeres contidos no outdoor?. Naquele momento, pudemos
definir que o discurso da inclusdo no mercado de trabalho seria nosso ponto de
chegada, ou seja, nosso objeto de investigagdo. Desse modo, focalizamos o estudo
na analise dos discursos acerca da qualificagao profissional oferecida pelo Projovem
Urbano.

Pretendemos, com este trabalho, contribuir para uma analise critica acerca da

qualificagdo profissional oferecida pelo Projovem Urbano no municipio de Maceid.

! As provas de avaliacdo do Projovem sdo aplicadas por pessoas que ndo pertenmrate funcionarios
envolvidos no processo educacional do referido Programa. Dessarananesmo nunca tendo pertencido ao
quadro de funcionarios, participamos de varias aplicacdes de provas.

2 Trazemos os dizeres contidos no outdoor no IlI capitulo.
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Para tanto, buscamos identificar os limites do Programa para os jovens
trabalhadores, mediante analise dos processos discursivos que constroem os efeitos
de sentidos que sustentam a politica do ja referido Programa. Para a realizagao de
nossas analises, optamos, pelo referencial tedrico-metodoldégico da Analise do
Discurso, por entendermos que ela nos possibilita um enfoque que n&o se limita a
interpretacdo, mas, sim, a um maior aprofundamento das determinagdes politicas e
econdmicas que engendram as politicas de educagao no Brasil.

Para a definicdo do material a ser analisado, apoiamo-nos na concepg¢ao de

corpus desenvolvida pela AD e definida por Courtine como,

um conjunto de sequéncias discursivas estruturadas de acordo com um
plano definido referente a um certo estado das condi¢des de produgéo do
discurso. A constituicdo de um corpus discursivo €, com efeito, uma
operagao que consiste em realizar por um dispositivo material de uma certa
forma (isto é, estruturado de acordo com um plano), as hipéteses emitidas
na definicdo dos objetivos de uma pesquisa (COURTINE, 1981, p. 24).

O referido autor, ainda afirma que, um corpus pode ser constituido de
diferentes formas: por uma ou varias sequéncias discursivas; por sequéncias
discursivas produzidas por um unico locutor ou por varios; por sequéncias
discursivas produzidas a partir de posigcdes ideoldégicas homogéneas ou
heterogéneas; por sequéncias produzidas em sincronia ou em diacronia; a partir de
arquivos ou corpus experimentais; a partir de corpus de dimensdes simples ou
complexas.

De acordo com Orlandi (1998, p. 15), “a constituicdo do corpus ja € analise,
pois € pelos procedimentos analiticos que podemos dizer o que faz parte e o que
nao faz parte do corpus.” Tendo em vista o objetivo de nossa pesquisa, nosso
corpus esta constituido em torno de dois eixos: o discurso dos objetivos gerais do
Projovem Urbano e os discursos dos alunos concluintes do referido programa.

O primeiro eixo elege como sequéncias para analise os objetivos gerais do
Projovem Urbano por eles indicarem as finalidades do programa. Os referidos
objetivos foram obtidos no Manual do Educando Orientagbes Gerais. Esse
documento é destinado aos educadores do programa e contém informagdes sobre a
operacionalizacdo do mesmo.

O segundo eixo abrange sequéncias discursivas contidas em entrevistas

realizadas com alunos concluintes do Projovem Urbano do ano de 2010.
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O presente estudo esta estruturado em trés capitulos.

O primeiro capitulo situa a Educagao de Jovens e Adultos — EJA no contexto
histérico da educagao brasileira. Nesse capitulo, fazemos um levantamento da
histéria da educacgdo para os jovens e adultos nas Constituicbes Federais, pois,
consideramos que é essencial conhecermos, mesmo que minimante, a historia
dessa modalidade de ensino para, entdo, compreendermos como se processam
atualmente as politicas publicas destinadas a esse publico especifico. Além disso,
nesse capitulo, caracterizamos brevemente a EJA no ambito do governo Luiz Inacio
Lula da Silva, desde o primeiro mandato, periodo de implantagdo do Projovem.

Através da realizacdo desse estudo, pudemos compreender as condicdes
histdricas e ideoldgicas que possibilitaram a efetivacdo da EJA no Brasil, ou seja, até
que ponto o governo esta comprometido em fornecer uma educacao para a classe
trabalhadora.

O segundo capitulo trata especificamente do Projovem, desde sua
implantacéo, especificamente, no ano de 2005 até a atual reformulagao, visto que,
ha uma reestruturacdo do Projovem e surgem outros Programas, entre eles o
Projovem Urbano. Trazer a proposta do Projovem Urbano é de suma importancia
para a realizagdo da presente pesquisa, visto que, é nela que constam os objetivos
do Programa que, por sua vez, compdem a maior parte do material investigado. Sem
esse material seria impossivel compreender quais as finalidades que o Projovem
Urbano deseja alcancgar apds sua conclusao.

No terceiro e ultimo capitulo, fazemos consideracdes a respeito do referencial
tedrico-metodoldgico da Anélise do Discurso, apresentamos os conceitos basicos
acerca dos mecanismos de analises como: condi¢bes de produgdo dos discursos,
formacgdes ideoldgicas, silenciamento entre outros. Apds a realizagao desse estudo,
trazemos as condicbes de producdo em que foram fundamentadas as politicas
educacionais brasileiras. Para tanto, sentimos a necessidade de expor nosso
entendimento sobre o modo de produgéao capitalista para compreendermos como se
processam essas politicas na atualidade, pois, em nossa sociedade, a educagao
sempre esteve a servigco dos interesses do capital.

Seguindo esse caminho, com os fundamentos tedricos/metodolégicos da AD,
realizamos as analises dos objetivos gerais do Projovem Urbano e dos discursos
dos alunos concluintes do referido programa. Depois da realizagdo das analises das
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sequéncias discursivas que constituem nosso corpus, constatamos que o Projovem
Urbano ndo fornece uma qualificagao profissional como € difundido, tanto na midia
como na sua proposta curricular. Verificamos que todas as responsabilidades por
obtencao de uma profissionalizagdo séo atribuidas aos proprios alunos; mais ainda,
nao ha sequer mengao a uma formagao profissional, o que encontramos foi uma
proposta de formacgcao para uma “ocupacao”. Através dos discursos dos alunos
concluintes, constatamos que nem mesmo para a “ocupagao” o Projovem Urbano
esta formando, pois, os alunos foram quase unanimes ao afirmar que nao se sentem
preparados para entrar no mercado de trabalho.

Finalmente, constatamos que o Projovem Urbano é fundamentado nos ideais
capitalistas, e, portanto, seus discursos sao enunciados a partir da ideologia do
mercado. Desse modo, a “ocupagao”, que é disponibilizada aos jovens atendidos
pelo Programa, esta adequada aos interesses das politicas econdmicas e sociais,
visto que, para tentar mascarar a crise que atinge o capitalismo, tais politicas tentam
encobrir a falta de emprego, atribuindo ao proprio trabalhador a culpa por néao
conseguir uma vaga no mercado de trabalho. O governo, por sua vez, cria
programas educacionais aligeirados para a classe trabalhadora, como € o caso do

Projovem Urbano, com uma proposta milagrosa de “insergéo social e profissional”.



15

1. Educacao de Jovens e Adultos no contexto histérico da Educacao Brasileira

Falar sobre a politica educacional brasileira ndo é tarefa simples, visto que ha
uma enorme riqueza de informagdes sobre cada época. Mais dificil ainda, a nosso
ver, € historicizar de forma sucinta, o seu percurso.

Temos como pretensdo neste capitulo, realizar uma explanagdo sobre a
trajetéria da Educacéo no Brasil, direcionando nosso olhar especificamente para a
Educacao de Adultos (EDA) no contexto histérico da Educagao Brasileira, a partir da
Constituicdo de 1934, pois € somente nessa Constituicdo que a educacio para os

adultos € mencionada pela primeira vez.

1.1 Constituicao de 1934

Em 1930, chegava ao fim, no Brasil, a Primeira Republica, e, assim, inicia-se
um novo periodo na histéria do nosso pais: a era Vargas, que durou quinze anos.
Conforme a Constituicao de 1934, durante esse periodo, foi liberado o voto feminino,
o voto secreto e comecgou a ser implantada a industria de base. Diante de todas as
mudancgas ocorridas no setor industriario, essa Constituicdo, garantiu: o salario
minimo fixo; a proibigdo do trabalho executado por menor de 14 anos; férias anuais
remuneradas. Entretanto, predominou a restricado do voto do analfabeto.

O Brasil, na década de 1930, é marcado pela passagem de um pais
predominantemente rural, para eminentemente urbano, configurando-se, assim, um
novo padrdo de vida, ou seja, configura-se a implantacdo de uma burguesia
industrial brasileira. A industria, ao substituir a lavoura, passou a solicitar
profissionais com um minimo de qualificacdo e habilidades para realizar os trabalhos
nas fabricas. Esse novo modelo de sociedade provocou mudangas, inclusive no que
tange a educacao, pois, era preciso, ao menos, certo dominio na leitura e na escrita
para entdo poder atuar no mercado de trabalho.

Com o alto indice de desemprego, e com um gritante contingente de

individuos analfabetos, houve uma grande busca informal do contato com as
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praticas de leitura e escrita para se alfabetizarem, porque viam na leitura e na escrita
uma forma eficaz para conseguir um emprego, como relata Soares (2004, p. 39) “se
eram timidas as iniciativas oficiais de promog¢ao da alfabetizacdo de adultos, os
sujeitos nao alfabetizados, principalmente aqueles que moravam em areas urbanas,
se inseriam em praticas de usos efetivos da leitura e da escrita.”

A efetivacdo de politicas publicas educacionais s6 teve inicio a partir da
necessidade da qualificacédo e diversificagao da forgca de trabalho. A Constituicao de
1934 consolida o dever do Estado em relagao ao ensino primario, integral, gratuito e

de freqUéncia obrigatéria, extensiva, inclusive, aos adultos (Art. 150)

Paragrafo unico - O plano nacional de educacao constante de lei federal,
nos termos dos arts. 5°, n° XIV, e 39, n° 8, letras a e e, s6 se podera
renovar em prazos determinados, e obedecera as seguintes normas: a)
ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatdria extensivo aos
adultos.

Como esclarece Romanelli (1991), da mesma forma que a expansao
capitalista ndo se fez por todo o territério nacional, a expansao da oferta escolar
também ndo se deu de forma homogénea, desenvolvendo-se apenas nas zonas
onde se intensificaram as relacdes de producdo capitalista, 0 que criou uma das
contradicdes mais sérias do sistema educacional brasileiro. De um lado, iniciamos
nossa revolugao industrial e educacional com um atraso de mais de 100 anos em
relacdo aos paises dominantes, de outro, essa revolugao atingiu de forma desigual o

préprio territério nacional. Isso, sem duvida, repercute até hoje.

1.2 Constituigcao de 1937

A educacdo, na Constituicdo de 1937, mencionada no artigo Art. 128,
estabelece: “E dever do Estado contribuir, direta e indiretamente, para o estimulo e
desenvolvimento de umas e de outros, favorecendo ou fundando instituicbes
artisticas, cientificas e de ensino”. Esse artigo nos possibilita uma leitura de que ha
uma visivel descentralizacdo delegada aos Estados Membros, a medida que, é

mencionado que esses podem receber “contribuicdo” do Estado, ou seja, podem
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agir, mas, devem continuar obedecendo a lei federal, comprovando a centralizagéo e

o autoritarismo da Constituicdo de 1937. Em relacdo aos Estados-Membros,

a Carta de 1937 parece-nos ignorar a participacdo estadual nas tarefas
educacionais. Entre as matérias ou assuntos em que os estados poderao
legislar, enumerados no artigo 18, ndo € citada a das diretrizes da
educacao nacional. A omissao refletira o centralismo da Unido no que toca
as competéncias legislativas na area educacional? Cremos que sim. Outro
sintoma claro do centralismo e autoritarismo da Carta de 1937 da-se, como
podemos constatar, nos artigos 128 e 134, que tratam da Educacéo e da
Cultura (MARTINS, 2002, p. 36).

E ainda nessa Constituicdo que o ensino pré-vocacional profissional é
ressaltado como uma determinacdo para as classes menos favorecidas, os
destinatarios que irdo exercer a mao-de-obra nas fabricas, pois, para os menos
favorecidos, de acordo com a referida Constituicdo, ndo ha possibilidade de

formacgao no Ensino Superior, apenas faz referéncia ao ensino profissional.

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos
favorecidas € em matéria de educagdo o primeiro dever de Estado.
Cumpre-lhe dar execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino
profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e
dos individuos ou associagoes particulares e profissionais (C.F. art. 129).

Em relacao, especificamente, a Educagdo de adultos, a referida Constituicdo
nao promoveu grandes mudangas; ao contrario, ndo contempla, em seu texto, que a

educacao é um direito de todos e manteve a restricao ao voto do analfabeto.

1.3 Constituicao de 1946

Nos anos da década de 1940, a educagao passa a ser vista como uma
questdo de segurancga nacional, pois o atraso em que se encontrava o pais, na
opinido de alguns intelectuais, legisladores e do meio empresarial, estava
relacionado a falta de instru¢ao do povo.

Nesse periodo, a alfabetizacido de adultos estava pautada numa educacéao
em curto espaco de tempo. Além disso, o material pedagdgico utilizado para a
alfabetizacdo era o mesmo utilizado pelas criangas, ja que o adulto analfabeto era
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comparado a uma crianga grande que nao tinha aprendido no tempo certo, além de
ser considerado um incapaz. A preocupagao com o tipo de material pedagogico
utilizado se deu nos anos finais da década de 1940, com o lancamento da
Campanha de Educagao de Adolescentes e Adultos, porque houve a preparacao de
material didatico especifico, bem como a realizagdo de trés eventos importantes
para essa modalidade de ensino, sendo um nacional e dois internacionais: |
Congresso Nacional de Adultos em 1947, Seminario Interamericano de Educacéao de
Adultos em 1949 e, no mesmo ano, a | Conferéncia Internacional de Educacao de
Adultos — CONFITEA, esta sendo promovida pela Organizagcdo das Nag¢des Unidas
para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO. Outro importante marco foi a
criacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos — INEP. Esse ultimo comecgou
a promover estudos na area. Podemos dizer que houve um avango, ja que antes da
década de 1940 n&o havia uma sistematizagcao em prol da EJA.

Apos a ditadura Vargas, o pais viveu a efervescéncia politica da
redemocratizacdo. Com o fim da Segunda Guerra Mundial, a ONU — Organizagao
das Nagobes Unidas — alertava para a urgéncia de integrar os povos visando a paz e
a democracia. Assim, com o fim do chamado Estado Novo, definiu-se um cenario de
consolidacédo do processo de substituigdo de importacdes, tido, entdo como base do
crescimento econdmico. Com a intensificagdo do capitalismo industrial no Brasil,
surgem novas exigéncias educacionais, principalmente, no intuito de preparar mao-
de-obra para o mercado industrial em expansdo. A educacdo de base ganha
impulso, concebida e implementada em consonancia com os projetos de
desenvolvimento que prevalecem no Pais.

No ano de 1946 ¢é promulgada a Constituicdo Liberal que, mesmo
assegurando a liberdade de opinides aos cidaddos e uma maior autonomia aos
Estados e Municipios, mantém a centralizagdo politica em relagdo ao ambito
educacional e a classe dominante procura garantir o controle sobre a classe
trabalhadora.

Chegamos ao ano de 1950 e o Brasil tem um histérico de ndo apenas jovens
e adultos analfabetos, mas, de criangas que também ficaram fora da escola e, dessa
maneira, aumenta o numero de analfabetos em todo o pais. Esses numeros

puderam ser comprovados através do censo de 1940.



19

foram mostrados os altos indices do analfabetismo: cerca de 55% para
todo o pais, considerando a populagao de 18 anos e mais; nos estados do
Sul e Sudeste, em torno de 40%; no Norte e Nordeste, 72%; no Leste e no
Norte os mesmos 55% nacionais (FAVERO, 2004, p. 14).

Apesar das iniciativas de alfabetizacdo para a classe menos favorecida, nao
houve uma ampliagao satisfatoria da rede de ensino, para atender grande parcela da
populacdo.® Na tentativa de erradicar o “mal social’, varias campanhas foram
criadas, como: a Campanha Nacional de Educacdo Rural em 1952 e a Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo em 1958, ambas organizadas pelo
Ministério da Educacao e Cultura.

E nesse periodo também que, na area educacional, é criada a Lei n°
4.024/61, que fixa as diretrizes e bases da educacéo nacional, passando a ser a lei
reformadora do ensino. Essa lei trata dos objetivos gerais da educacéao, dentre os
quais destacamos o artigo 5° que trata da “preparacéo do individuo e da sociedade
para o dominio dos recursos cientificos e tecnolégicos que lhes permitam utilizar as
possibilidades e vencer as dificuldades do meio”; e o artigo 7° “condenacéo a
qualquer tratamento desigual por motivo de convicgao filosofica, politica ou religiosa,
bem como quaisquer preconceitos de classe ou de raga (Art. 1°)” (SAVIANI, 2000,
p.148).

A lei 4.024 em seu artigo 27 estabelece: "O ensino € obrigatorio a partir dos 7
anos e so sera ministrado na lingua nacional". A lei também previa que, para os que
iniciassem depois dessa idade, seriam formadas classes especiais ou cursos
supletivos, correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento. Determinava ainda,
no artigo 99, que aos maiores de 16 anos seria permitida a obtencéo de Certificados
de Conclus&o do Curso Ginasial*, mediante a prestagdo de Exames de Madureza® e,
aos maiores de 19 anos seria conferido o Certificado de Conclusdo do Curso
Colegial. Verificamos, portanto, que ha garantia para a educacdo de jovens e

3 Ver (PAIVA, 2003) e (BEISIEGEL, 2004)

4 Atualmente o ensino fundamental.

®Madureza- Nome do curso de educacédo de jovens e aduleoambém do exame final de aprovagéo do curso
- que ministrava disciplinas dos antigos ginasio e colegial, a partir da [Riretdzes e Bases da Educacao
(LDB), de 1961. Fixava em 16 e 19 anos as idades minimas para o imécimuios, respectivamente, de
Madureza Ginasial e de Madureza Colegial. Exigia, porém, um prazo detdsisnos para a sua conclusao em
cada ciclo, exigéncia essa abolida posteriormente pelo tDdaien® 709/69. Isso ocorreu porque a clientela dos
exames de madureza era formada, na sua maioria, de autodidatas que temdvanfosmacao escolar dentro
de suas préprias condi¢cGes de vida e de trabalho. Para estas pessoas sexaemeirteressava. MENEZES,
Ebenezer Takuno de (Disponivel em http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.)
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adultos, mesmo que seja de forma suplementar. Percebemos, também, que nao
esta claro a quem pertence a responsabilidade em promover a educagéo dos jovens
e adultos, e, mais uma vez, essa modalidade de ensino n&o esta contemplada com o

carater obrigatorio.

1.4 Constituicao de 1967

A década de 1960 foi uma das mais marcantes da historia brasileira, marcada
por violéncia, lutas de ideais, nas quais toda tentativa de democratizacado do pais foi
sufocada pelo Golpe Militar em 1964, fazendo retroceder todo o trabalho que estava
sendo realizado no Brasil, principalmente em relacdo a educacio de adultos.

No inicio da década de 1960, estudantes, intelectuais e membros da igreja
catolica, atuaram junto a grupos populares desenvolvendo e aplicando novas
perspectivas de cultura e de educacao popular. Nesse contexto, € criado o
Movimento de Cultura Popular, em Recife e os Centros de Cultura Popular
organizados pela Unido Nacional dos Estudantes, a partir de 1961. Entre os
segmentos da Igreja Catdlica, se fez presente o Movimento de Educagéo de Base
(MEB), ligado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

Outras iniciativas que merecem destaque foram a da Prefeitura de Natal com
a Campanha “de pé no chdo também se aprende a ler” e a Campanha de Educacéao
Popular da Paraiba — CEPLAR. Tais movimentos surgiram através de organizagdes
da sociedade civil com a finalidade de promover uma mudanga no quadro social,
politico e econémico. Nesse periodo, o analfabetismo deixa de ser considerado
como causa da pobreza do pais, para ser considerado como efeito de uma
sociedade injusta e ndo-igualitaria.

O movimento popular que surgiu na primeira metade da década de 1960 viu a
alfabetizacdo como meio para a politizacdo e conscientizagdo da populagdo. Ou

seja,

em seu centro emerge a preocupagdo com a participagdo politica das
massas a partir da tomada de consciéncia da realidade brasileira. E a
educagao passa a ser vista como instrumento de conscientizagdo. A
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expressao “educacao popular’ assume, entao, o sentido de uma educacgéao
do povo, pelo povo e para o povo (SAVIANI, 2007, p. 315).

Segundo Saviani, a principal referéncia no novo paradigma tedrico-
pedagdgico para a educagao de jovens e adultos € Paulo Freire. Nas palavras do

autor,

Paulo Freire foi, com certeza, um dos nossos maiores educadores, entre os
poucos que lograram reconhecimento internacional. Sua figura carismatica
provocava adesées, por vezes de carater pré-critico, em contraste com o
que postulava sua pedagogia. Apds sua morte, ocorrida em 1997, a uma
maior distancia, sua obra devera ser objeto de analises mais intensas,
evidenciando-se mais claramente o seu significado real em nosso contexto.
Qualquer que seja, porém, a avaliacdo a que se chegue, é irrecusavel o
reconhecimento de sua importancia na luta pela educagao dos deserdados
e oprimidos que no inicio do século XXI, no contexto da “globalizagéo
neoliberal”, compdem a massa crescente dos excluidos. Por isso seu nome
permanecera como referéncia de uma pedagogia progressista e de
esquerda (Saviani, op. cit. p. 333).

Com Paulo Freire, a educacao de adultos passou a ser reconhecida também
como um poderoso instrumento de acao politica e sua proposta de alfabetizacao,
teoricamente sustentada em outra visdo socialmente compromissada, passou a
pressionar o governo federal a fim de que o apoiasse e estabelecesse uma
coordenacgao nacional das iniciativas voltadas para a Educagao de Jovens e Adultos,
o que efetivamente aconteceu com a criagado do Plano Nacional de Alfabetizacao.

De acordo com Soares e Galvao (2004), o método de alfabetizagéo criado por
Paulo Freire passou a reconhecer o analfabeto como portador de cultura e saberes.
Nesse sentindo, propde uma educacdo ndo bancaria®, mas dialdgica, na qual a
realidade do aluno deveria estar no centro do processo de alfabetizagdo. Nessa
perspectiva, o professor, primeiro, deveria ter conhecimento da realidade de seus
alunos, para, em seguida, selecionar algumas palavras do universo dos mesmos, as
quais foram chamadas de geradoras, que pudessem desencadear um processo de
problematizacdo da realidade e as formas de supera-la e, ao mesmo tempo,

servissem de ponto de partida para o ensino dos padrdes silabicos.

6 . ~ - o . :
De acordo com Paulo Freire, a educacdo bancaria concebe os individuosecipiemtes vazios, que
necessitam apenas receber informacdes e as acumulam sem questiona-las.
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No entanto, o golpe militar (1964) interrompe a efetivacdo do Plano Nacional
de Alfabetizacdo e acaba com muitos movimentos existentes. Alguns participantes
desses movimentos foram perseguidos e exilados, entre eles o préprio Paulo Freire’.
Com o Golpe Militar, a educagao escolar retrocede e a alfabetizagdo passa a ser
desenvolvida como estratégia de despolitizacdo, de suavizagédo das tensdes sociais
e como instrumento fundamental de preparacdo de mao-de-obra para favorecer os
mecanismos de desenvolvimento econdmico.

O analfabetismo continua a desafiar o orgulho de um pais que, na ética dos
detentores do poder, deveria se tornar uma “poténcia”. A resposta do regime militar
consistiu primeiramente na expansao da Acdo Brasil Cristd (ABC), entidade
educacional de origem protestante. Em 1967, o governo federal organizou o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), com autonomia gerencial em
relacdo ao Ministério da Educacao.

De acordo com Germano (1993), uma preocupacédo do regime militar era
eliminar quaisquer focos de critica social e politica ao governo. No caso especifico
da educacao, os movimentos populares, tal como se desenvolveram e consolidaram,
figuravam como parte significativa desses focos e por isso deveriam ser combatidos.
Essas atuacdes, contudo, ocorreram com tatica e cautela, pois a finalidade era obter
nao apenas a eliminagéo da critica, mas também conseguir a adeséo ao regime, por
parte dos diferentes segmentos sociais. Uma dessas taticas foi exatamente a
manutencgao do discurso apologético em favor da educagao de base, especialmente
destinada aos mais pobres. Criaram programas governamentais que, ao mesmo
tempo em que afastavam o perigo da subversdo, disseminavam a ideologia
hegemdnica e ampliavam a aprovag¢ao popular do governo golpista.

Com o fim do regime militar, adentramos na década de 1980, na qual,
segundo (GOHN, 2001), houve uma reviravolta no Brasil, porque essa década ficou
marcada pelas movimentacdes de protesto da sociedade, na luta por seus direitos,
como foi o caso das “Diretas ja” ®. No que diz respeito a educacéo da classe menos
favorecida, uma das reivindicagdes foi o ensino noturno, através de escolas
profissionalizantes. Os movimentos, na sua grande maioria, ndo foram organizados

pelo sistema formal de ensino, mas sim pelas organizagées nao-formais de

" Paulo Freire exilose no Chile ap s a persegui 0 aos assim chamados “subversivos .
& Movimento politico democréatico com grande participacdo popular ocorridncde 1984. Esse movimento
exigia a eleicdo direta para presidente, governadores, prefeitos.
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educacdo. O que representou a busca por qualidade na educagdo aos menos
favorecidos foi a unido de organiza¢des nao-formais e instituicbes diversas — igrejas,
sindicatos, associa¢des de moradores, dentre outras.

Foi justamente na década de 1980, especificamente em 1988, que foi

elaborada uma nova Constituigdo Federal.

1.5 Constituicao Federal de 1988

A década de 1980 foi o cenario para uma ruptura histérica que colocou fim a
duas décadas de ditadura militar, substituida pela Nova Republica. Nesse cenario €
implantada mais uma constituicdo brasileira, em 1988 — promulgada durante o
governo de José Sarney. A referida Constituicdo concede maior liberdade e direitos
aos cidadaos, reduzidos durante o Regime Militar, viabiliza a incorporagcdo de
emendas populares e mantém o status do Estado como republica presidencialista.

Conforme Tavares (2003), a Constituinte de 1988 foi fundamental na
consolidacdo de diversas mudangas provocadas pelos movimentos sociais e pelos
ajustes politicos. Demarcou espacos e estabeleceu novas formas de agédo e de
reivindicacao de direitos e deveres dos cidadaos. Na esfera educacional nao foi
diferente. Primeiramente, a educagao foi colocada como “direito de cada um e dever
do Estado”, sendo a familia um instrumento fundamental na colaboracdo do
processo. O que nao ficou claro foi de que forma seria garantido o acesso e a
permanéncia do aluno nos estabelecimentos de ensino. No texto final, constava a
“educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia”. Ou seja, o Estado tenta
garantir a educagao através de varios dispositivos, na tentativa de aliviar a sua
responsabilidade em garantir sozinho o acesso a educacgao para todos.

Em relacdo a educacéao de jovens e adultos (EJA)9, houve algumas mudancgas
consideradas significativas por alguns tedricos, entre elas, a extingcado do Mobral, e,
para ocupar seu lugar, foi criada a Fundagado Educar. Segundo Haddad e Di Pierro
(1994), se, em muitos sentidos, a Fundacdo Educar (1986-1990) representou a

continuidade do Mobral, deve-se levar em conta algumas mudangas significativas,

° Educacdo de Adultos (EDA) a partir da década de 1980 mudomenclatura para Educacéo de jovens e adultos (EJA),
devido ao grande numero de jovens que passaram a ser péisbeondodalidade de ensino.
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das quais € digna de destaque a sua subordinagdo a estrutura do MEC e sua
transformacdo em 6rgdo de fomento e apoio técnico, ao invés de instituicdo de
execucao direta. Portanto, podemos dizer que houve uma descentralizagao das suas
atividades, apoiando técnica e financeiramente iniciativas de educagao basica de
jovens e adultos conduzidos por prefeituras municipais ou instituicdes da sociedade
civil. Contraditoriamente, apesar de o MEC apresentar-se com um discurso favoravel
a Fundacgéao, gradativamente foi-se percebendo um processo de desmonte, até seu
fechamento, em 1990, no governo de Fernando Collor de Mello.

Com a extingdo do 6rgédo, a maior parte das atividades da EJA, no ambito
governamental, ficou praticamente suspensa, dada a precariedade de recursos, de
incentivos e, mesmo, de apoio técnico. Sobre isso, Di Pierro, no inicio dos anos
1990, chegou a denunciar: “O que vem ocorrendo, porém €& a progressiva
indiferenga pelo ensino de jovens e adultos na politica educacional” (HADDAD e DI
PIERRO, 1992, p. 22).

Entendemos que a Constituicdo de 1988 possibilitou conquistas legais, visto
que € a partir dela que a EJA consegue seu status de modalidade de ensino,
passando a fazer parte de um documento oficial, mesmo que ndo de forma
obrigatéria, ou seja, como dever do Estado. A referida Constituigdo, apenas

incorporou a EJA como principio:

Que toda e qualquer educacédo busca o pleno desenvolvimento da pessoa,
sua preparagado para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o
trabalho.[...] Assim, a educacdo de jovens e adultos, modalidade
estratégica do esforco da nacdo em prol de uma igualdade de acesso a
educacdo como bem social, participa desse principio (BRASIL, 1988).

Verificamos que nesse principio, ha o comprometimento apenas com

gratuidade, visto que,

por meio de uma sutil alteracéo no inciso | do artigo 208 da constituigédo, o
governo manteve a gratuidade da educacdo publica de jovens e adultos,
mas suprimiu a obrigatoriedade de o poder publico oferecé-la, restringindo
o direito publico subjetivo de acesso ao ensino fundamental apenas a
escola regular (HADDAD e DI PIERRO, op. cit., p. 114).

Outro ponto que merece destaque na constituicdo de 1988 é referente a

aparente descentralizagdo no artigo 211 dispondo que a Unido, Estados e
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municipios organizardo em regime de colaboragdo os seus sistemas de ensino.
Consta, também, que a obrigagdo do municipio sera de atender ao ensino
fundamental e a creche. Dessa maneira, mais uma vez, nada esta explicito em
relacdo a quem compete a responsabilidade em fornecer a Educagao dos jovens e
adultos.

As questbes de obrigatoriedade e responsabilidades para com a EJA foram
motivo de grandes debates, tanto entre tedricos como pelos movimentos sociais que
solicitavam um maior compromisso do poder publico, para suprir o descaso
educacional sofrido pelos jovens e adultos, durante todo o percurso histérico da
educacao brasileira. No entanto, sua consubstanciacido na lei s6 foi possivel no ano
de 1996, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional — LDB 9394/96.

1.6 A educacao de jovens e adultos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional - LDB 9394/96

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional - LDB, N° 9.394/96, cujo
projeto original tramitou no Congresso Nacional por oito longos anos simbolizava a
materializagdo de discussodes, reflexdes e negociagbes. Os varios setores da
sociedade, representados pelo Férum Nacional em Defesa da Escola Publica,
apresentaram propostas que foram incorporadas ao projeto original.

De acordo com Cury (1997), o projeto original da LDB teve participagao
enfatica da sociedade civi. Foram chamados os mais diferentes organismos,
associacbes e entidades. Houve consultas a especialistas, administradores e
pesquisadores. Entretanto, mesmo este construto expressando a riqueza e a
multiplicidade das forgas democraticas populares, foi substituido por outro projeto
(posteriormente aprovado) de orientagdo neoliberal e neoconservadora que
desconsiderou acordos e consensos construidos coletivamente.

A nova LDB reafirma o art. 208 da Constituicdo Federal de 1988 ao

estabelecer no Titulo I, Art. 5°

0 acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidadao, grupo de cidadaos, associagdo comunitaria, organizagao
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sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo (BRASIL, 1996).

O acesso ao ensino fundamental dos jovens e adultos ndo alfabetizados ou
com pouca escolarizagdo como direito publico subjetivo, a nosso ver, mostra um
retrocesso, porque subjetivo ndo é sinbnimo de obrigatoriedade.

No entanto, destacamos alguns avangos, especificamente, na mudanca
conceitual, de ensino supletivo para educacado de Jovens e Adultos, pois, ao instituir
a mudanca de ensino supletivo para educagao, amplia o significado de termo ensino,
que sugere algo menor, para um sentido mais elevado - educagao. Para aprofundar

nosso posicionamento, recorremos a Soares que afirma:

a mudanca de ensino supletivo para educacao de jovens e adultos nao é
uma mera atualizagdo vocabular. Houve um alargamento do conceito ao
mudar a expressao de ensino para educagao. Enquanto o termo ensino se
restringe a mera instrugdo, o termo educagdao €& muito mais amplo,
compreendendo os diversos processos de formagdo (SOARES, 2002,
p.17).

Outro aspecto significativo da LDB 9394/96 foi incluir a EJA como modalidade
de ensino no ambito da educacado basica, especificamente. Essa informacéao
encontra-se no capitulo Il da Educagao Basica, se¢ao V. O Art. 37 que estabelece: “A
Educacgao de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.” Ao
estabelecer essa garantia, a referida Lei possibilita o resgate da EJA que vinha sendo
oferecida a margem do sistema educativo, pois era considerada uma espécie de
apéndice do ensino regular.

Na versao original, ou seja, no projeto que teve a participagao popular, o
artigo 60 das Disposigdes Transitorias da Constituicdao Federal estabelecia que, nos
dez primeiros anos de sua promulgagcdo, os governos e a sociedade organizada
deveriam mobilizar-se para eliminar o analfabetismo e universalizar o ensino
fundamental, aplicando ndo menos que 50% dos recursos vinculados a educacéo
para este fim. No entanto, Este artigo foi modificado em 1996, pela Emenda
Constitucional n° 14, que instituiu o Fundo de Desenvolvimento de Ensino
Fundamental e Valorizagdo do Magistério — FUNDEF excluindo a EJA do calculo das

matriculas para efeito de recursos financeiros. Se ndo ha recursos,
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consequentemente n&o ha interesse em proporcionar uma educacao que viabilize, ao
menos, a permanéncia dos educandos na escola.

Diante do exposto, evidenciamos o quanto a Nova LDB, sob a orientagao
neoliberal, alegando necessidade de enxugamento das contas publicas, promoveu
medidas de retragdo de gastos em setores sociais, dentre os tais o setor publico
educativo.

Embora a Constituicao de 1988 e a LDB (9.394/96) em seu artigo 4°, inciso 7,
assegure como dever do Estado: “oferta de educacéao regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo aos que forem trabalhadores as condi¢cdes de acesso e
permanéncia na escola” BRASIL (1996), ainda ndo podemos afirmar que de fato ha
mudancgas em favorecimento da classe trabalhadora, visto que, o Estado capitalista
estd sob a hegemonia burguesa, logo, sua finalidade é formar o individuo para

atender aos interesses do capital.

Sob a hegemonia burguesa, o Estado capitalista vem realizando a
adaptacado do conjunto da sociedade a uma forma particular de civilizagao,
de cultura, de moralidade. No decorrer do século XX, diante das mudancgas
qualitativas na organizagédo do trabalho e nas formas de estruturagao do
poder, o Estado capitalista, mundialmente, vem redefinindo suas diretrizes
e praticas, com o intuito de reajustar suas praticas educativas as
necessidades de adaptagdo do homem individual e coletivo aos novos
requerimentos do desenvolvimento do capitalismo monopolista (NEVES e
SANT’ANA, 2005, p. 26).

Nessa perspectiva, a educagéo entra nesse ajuste estatal com processos de
formacao do individuo para atender aos interesses do capital, uma vez que, “na
condicdo de educador, o Estado capitalista desenvolveu e desenvolve uma
pedagogia da hegemonia, com agdes concretas na aparelhagem estatal e na
sociedade civil” (NEVES e SANT'ANA, op. Cit. p. 27).

Por conseguinte, verificamos que, as politicas desenvolvidas para a educagao
de jovens e adultos desde o império até os dias atuais, sempre estiveram em
segundo plano. Entendemos que através da legalizagéo das politicas educacionais
para a EJA, houve um avango considerado significativo, mas, também entendemos
que simultaneamente a esse avango, ha um enorme retrocesso. No que se refere a
legislacao, a educacgao dos jovens e dos adultos foi e € contemplada, entretanto, na
sua operacionalizagao as leis ndo sao efetivadas. Isso se reflete, basicamente no

dia-a-dia, visto que ainda ha um numero consideravel de analfabetos no nosso pais,
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sem falar que o Estado de Alagoas, segundo o censo 2009', esta liderando o
ranking do pais com a maior taxa de analfabetismo entre os demais Estados
brasileiros.

Existem varios aspectos considerados por ndés como grande retrocesso, entre
eles esta o descumprimento de que estabelece a LDB 9394/96, no que tange a
mudanca de ensino supletivo para educacéo, porque o que estamos presenciando &
muito menos que ensino. Estamos enxergando os inumeros faz-de-conta
educacionais (faz-de-conta que se ensina e faz-de-conta que se aprende),
destinados para os jovens e adultos de nosso pais, como constatamos em
entrevistas com alunos concluintes do Projovem Urbano. Para ilustrar o que

estamos dizendo, transcrevemos, a seguir, uma dessas entrevistas'.

[...] as aulas forao péssima. Qualificagao nao temos como se profissiona
no mercado com as aulas muito mal.Sobre as aulas praticas vamos de mal a
pior nao temos como fica satisfeitos e nao sentimos preparado para entra no
mercado. Nois ndao se sentimos bem com essas aulas e voceis devem se

preparar mais para ensina melor. (Sujeito 2)

O proposto pela lei suprema da educagao que € oferecer uma educacéo de
qualidade, nao esta sendo efetivado, pois, além de nao respeitar as especificidades
dos sujeitos da EJA, esta sendo oferecida e executada, por meio de programas,
através de uma formacgado aligeirada, fragmentada, descontinua e baseada em
campanhas até mesmo de solidariedade. Ou seja, o que era chamado de “velhas
campanhas” esta sendo novamente disponibilizado aos jovens e adultos através dos
“‘novos programas”. Desse modo, podemos afirmar que presenciamos, hoje, as
velhas campanhas, com uma nova roupagem.

Percebemos, também, que as politicas educacionais para os jovens e adultos

brasileiros, além de surgirem como uma estratégia governamental para tentar

" A taxa de analfabetismo em Alagoas das pessoas com 15 anos ou mais de idade em 2009 é de
24% e os considerados analfabetos funcionais® com a mesma faixa etaria sao de 36,5%.
Fonte:http://www.ibge.gov.br/estadosat/temas.php?sigla=al&tema=sis 2010

*Analfabeto funcional é definido pela UNESCO como todos os individuos que sabem escrever o
préprio nome, ler e escrever frases simples e realizam calculos basicos, mas sdo incapazes de
interpretar a leitura e fazer uso dela e da escrita nas atividades cotidianas.

1 Analisaremos esta e outras sequéncias no terceiro capitulo.


http://www.ibge.gov.br/estadosat/temas.php?sigla=al&tema=sis_2010
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compensar e suprir as deficiéncias que acompanham o sistema educacional,
especificamente para a classe trabalhadora que, ao longo dos anos foi preterida pelo
Estado, também surgiram para atender aos interesses do mercado de trabalho do
ponto de vista do capital.

A seguir, nos deteremos especificamente na politica de EJA no édmbito do
governo Luiz Inacio Lula da Silva para buscarmos o entendimento do que vem

sendo proposto como educacgao, a classe trabalhadora.

1.7 A EJA no governo Luiz Inacio Lula da Silva

A educagdo, como ja dissemos anteriormente, foi ajustada conforme os
preceitos neoliberais na década de 1990, especificamente, com o advento dos
governos Fernando Collor de Mello e Fernando Henrique Cardoso, ambos
representantes de partidos considerados de direita.

No entanto, ndo parou por ai, uma vez que o presidente Luiz Inacio Lula da
Silva, um representante do Partido dos Trabalhadores (PT) - que era considerado
anteriormente de esquerda, portanto, contrario aos ideais neoliberais - ndo so
consolidou tais medidas como acelerou, ainda mais, os designios propostos pelo
capital para as politicas publicas educacionais, sobretudo, para os jovens e adultos,
através de politicas compensatérias.

Deixamos claro que temos consciéncia de que ndo esta na figura do
presidente de um pais, governado sob o capitalismo, a solugédo para democratizacao
de direitos e/ou igualdades sociais, visto que, é da esséncia do capitalismo promover
as desigualdades sociais. Assim, seria ilusdo acreditar que mesmo o presidente Luiz
Inacio Lula da Silva que possui raizes no proletariado fosse capaz de impedir a
proliferagcdo das mazelas ocasionadas por esse sistema excludente — capitalismo.
No entanto, acreditava-se num posicionamento diferenciado, especificamente, no
que diz respeito aos direitos educacionais para os trabalhadores.

Em relagdo as expectativas e as mudangas que seriam ocorridas no governo

de Luiz Inacio Lula da Silva, recorremos a Frigotto, pois, segundo ele,



30

mais uma vez, na histéria da educacdo brasileira, com a eleicdo do
presidente Lula da Silva em outubro de 2002, as expectativas de mudancgas
estruturais na sociedade e na educagéao, pautadas nos direitos inscritos na
Constituicdo Federal de 1988, ndo se realizaram. Apesar da produgdo de
conhecimentos sobre contradigdes, desafios e possibilidades da educagao
profissional, produzidas especialmente no ambito da area Trabalho e
Educacao, que esperavamos ser apropriada pela politica publica do Estado
brasileiro, o que se revelou foi um percurso controvertido entre as lutas da
sociedade, as propostas de governo e as agdes e omissdes no exercicio do
poder (FRIGOTTO ET alli, 2005, p. 1088).

Embora existam alguns teoricos que acreditam e enxergam, nas iniciativas do
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, algo positivo para a EJA, pois, segundo eles,
em nenhum outro governo houve tantas iniciativas para essa modalidade de ensino,
destacamos que a centralidade de tais acbes esta voltada apenas para a certificagao
referente ao ensino fundamental, a partir da fragmentacéo e do aligeiramento dos
conteudos escolares, na redugao das disciplinas, como também de uma qualificagao

profissional fundamentada nesses mesmos pressupostos. Desse modo,

a educagao do trabalhador brasileiro, vem estampando, no contexto das
reformas gestadas no espirito da ultima LDB (LDB 9394/96), a marca da
fragmentagdo e do aligeiramento, da mercantilizacdo e da manipulagcéo
elevadas a patamares que beiram o insuportavel (JIMENEZ, 2005, p.243).

Em relacdo a qualificacdo profissional, a supracitada autora, confirma o que
afirmamos anteriormente sobre a cooptacdo dos representantes da classe
trabalhadora ao projeto neoliberal, por muito tempo condenado pelos proprios
lideres sindicais.

De fato, os “novos programas” séo as “velhas campanhas” com uma nova
roupagem com 0S mesmos objetivos, ou seja, objetivam “criar as disposi¢des
ideoldgicas necessarias a aceitacdo passiva por parte dos trabalhadores a uma
(des) ordem social crescentemente mais barbara” (JIMENEZ, op. cit, p. 246).

Nosso objetivo, nesse capitulo, foi destacar, a partir da historia, os interesses
ideoldgicos por tras da promogcao de uma educagao para os jovens e adultos. A
partir desta incursao histérica, foi possivel constatar que, embora o pais esteja num
momento de muitas formulagdes politicas, ainda ha muito a fazer no sentido de
possibilitar a todos que tem acesso a escola, a apropriacdo do conhecimento
cientifico e dos bens culturais socialmente produzidos. Entendemos que a escola é

por exceléncia lugar de integragdo social, e, como agente social, deveria ampliar e
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buscar abrigar as mais variadas formas possiveis para alfabetizar jovens e adultos,
de modo a contemplar todas as praticas de uma coletividade para a constituicdo de
cidadaos criticos e participativos. Entretanto, do ponto de vista governamental, a
educacao é o lugar de controle social e, como responsabilidade do Estado, atua
conforme seus interesses.

E evidenciado que houve algum avango em relagéo & educacéo dos jovens e
adultos, principalmente, em se tratando de documentos legais, porém, para que haja
uma efetivacdo na pratica, faz-se necessaria uma politica educacional eficaz.

No proximo capitulo, daremos continuidade a andlise das propostas
educacionais do governo Luiz Inacio Lula da Silva, tecendo consideragoes,

especificamente, sobre o Programa de Inclusao de Jovens — Projovem.
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2. Programa Nacional de Inclusao de Jovens— PROJOVEM

O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacéao, Qualificagao e Agao
Comunitaria — PROJOVEM foi implantado pela Secretaria-Geral da Presidéncia da
Republica, em parceria com o Ministério da Educagao, o Ministério do Trabalho e
Emprego e o Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome no ano de
2005.

Segundo o Manual do Educador, no periodo de sua criacdo' o Projovem
estava voltado especificamente para o publico juvenil mais vulneravel e menos
contemplado por politicas publicas, isto €, jovens entre 18 e 24 anos que haviam
concluido o quinto ano (antiga quarta série) do ensino fundamental e que nao tinham
vinculos formais de trabalho.

Ainda conforme o referido manual, o perfil dos jovens atendidos pelo
Programa foi considerado a partir de pesquisas e de estudos realizados
anteriormente ao ano de 2005. Os dados obtidos apds as pesquisas e os estudos

foram os seguintes:

. Distribuicdo por género: 53% dos jovens atendidos no Programa
s&o mulheres.

. Faixa de idade: a metade deles tem entre 21 e 22 anos de idade.
. Grupo de cor: 70,8% declaram-se pardos ou negros.
. Escolaridade pregressa: 15% cursaram até a 42 série do ensino

fundamental; 53% até a 5% ou 6% e 33% até 7%, 10% n&o souberam
identificar a ultima série cursada com éxito. Apenas 6% cursaram supletivos
ou classe de aceleragéo, indicando que a grande maioria havia tentado
anteriormente concluir o ensino fundamental regular.

) Trajetoéria no mundo do trabalho: 20% nunca trabalharam e 53%
comegaram a trabalhar entre 13 e 18 anos de idade; 44% obtiveram o
primeiro trabalho em 2005 e 2006, sendo que menos de 10% com vinculo
formal; 70% dos que trabalham n&o tém carteira assinada e 60% ficaram
menos de seis meses no trabalho, em 2005; mais da metade dos que
trabalham nunca fizeram curso profissional e 90% deles ganham menos de
um salario minimo (idem, p.18 e 19).

12 Atualmente o PROJOVEM esta reformulado. Falaremos disso mais adiante.
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E inevitavel ndo direcionarmos nosso olhar para o perfil dos jovens atendidos
pelo Programa, especialmente, para alguns dados apresentados, e, a partir deles,
compreendermos cada vez mais, que nao ha uma neutralidade nas atitudes
governamentais, principalmente, quando elas estao voltadas para a classe menos
favorecida.

Nao poderiamos deixar passar despercebido o dado “trajetéria no mundo do
trabalho”. Os dados s&o alarmantes, principalmente, no que concerne ao percentual
de jovens na informalidade (70%).

De acordo com a proposta do Projovem, ele surgiu com a finalidade de
proporcionar uma formagao aos jovens, por meio de uma associagao entre elevagao
da escolaridade, tendo em vista a conclusdo do ensino fundamental (o que
corresponde atualmente a conclusdo do 9° ano), a qualificagdo profissional com
certificacdo de formacao inicial e o desenvolvimento de acdes comunitarias de
interesse publico.

A proposta oficial do Programa era de contribuir, especificamente, para a re-
insercao dos jovens na escola; para a identificacdo de oportunidades de trabalho e
capacitacdo para o mundo do trabalho; para a elaboragdo de planos e o
desenvolvimento de experiéncias de ag¢des comunitarias; para a inclusdo digital
como instrumento de insercéo produtiva e de comunicacéao.

Em relagao a qualificagcao profissional, de acordo com o manual do educador,

mostrou-se inovadora, organizando-se em arcos compostos por quatro
ocupagdes que abrangem o planejamento, a produgdo e a comercializagéo
de bens e servigos, de modo que o jovem se prepara para ser empregado,
mas também pequeno empresario ou socio cooperativo. A Qualificagao
Profissional inclui ainda a Formagdo Técnica Geral (FTG), que aborda
aspectos tedrico-praticos importantes para qualquer tipo de curso
profissionalizante (idem, p.16).

Ja em relacao a oferta de cursos profissionalizantes, nas primeiras etapas de

implantacao,

o Arco de Ocupagdes mais presente foi o de Construgdo e Reparos, que
tem duas modalidades e foi adotado em 19 das 27 capitais. O arco de
Turismo e Hospitalidade foi oferecido em outras 17 capitais e o de
Telematica, em 14. Foram ainda marcantes as ofertas de profissionalizagao
em Madeira e Médveis, que se concentraram na regido norte do pais, nas
capitais sob a influéncia da Floresta Amazdnica — com excec¢édo de Belém
(PA), que optou pelo Agro-Extrativismo, também relacionado aos recursos
da floresta (ibidem).
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Percebemos algumas contradigbes a partir do exposto acima. Primeiramente,
os dados levantados sobre o perfil dos jovens em relagdo ao mundo do trabalho,
apresentam um alarmante percentual de jovens na informalidade. Para atender a
essa demanda seria necessario desse que o foco principal do Projovem fosse inseri-
los no mercado de trabalho formal, caracterizado por uma forma de trabalho que
proporciona garantias trabalhistas conquistadas pela classe trabalhadora, entre elas,
décimo terceiro salario, férias etc. No entanto, a proposta abrange outra area de
trabalho que nao se adequa ao que entendemos por trabalho formal.

Compreendemos que a proposta mantém os jovens no trabalho informal, que
se caracteriza por ndo possuir garantias trabalhistas, pois os trabalhadores sao
denominados de auténomos e, por isso, responsabilizados por suas condi¢cbes de
trabalhadores, isentando o governo de proporcionar as garantias do trabalho formal.
Verificamos contradigdes também no que se refere a formacao profissional, pois,
nao sao disponibilizados cursos profissionalizantes para os jovens, e, sim, “arcos
ocupacionais”. Nesse sentido, ocupag¢ao, ndo se caracteriza como profissado, visto
que, ha a possibilidade de se “ocupar” para entreter, distrair, divertir e etc. Logo,
“arcos ocupacionais” descaracterizam a obrigatoriedade de fornecer uma
qualificacdo para uma profissao de fato.

Aos alunos matriculados era concedida uma bolsa no valor de R$100,00,
mas, para receber esse “auxilio financeiro” o aluno deveria “comparecer todo més a
pelo menos 75% das atividades presenciais, em cada unidade formativa, incluindo
agao comunitaria programada” e “entregar 75% dos trabalhos escolares previstos
para cada més” (ibidem).

No mesmo periodo de implementagdo do Projovem também, foi criada a
Secretaria Nacional da Juventude, que integra a Secretaria-Geral da Republica, € o
Conselho Nacional de Juventude, para operacionalizar a gestdo do Programa.

O Projovem é regulamentado pelo Decreto n° 5.557, de 05 de outubro de
2005 e obteve parecer favoravel da Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacao, como também foi aprovado como um curso experimental, de
acordo com o artigo n° 81 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.
Dessa forma, foi viabilizada, por meio dos sistemas de educagao, a certificacao de

conclusao de ensino fundamental e de qualificagédo profissional.
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Segundo o Manual do Educador, o Programa foi reformulado, apesar de ter
sido analisado por uma avaliagdo parcial que demonstrou que o Programa é

pertinente e eficaz, pois,

o jovem, efetivamente, adquire as competéncias proprias do ensino
fundamental previstas nas diretrizes curriculares nacionais e amplia seus
saberes e praticas nas demais dimensdes do curriculo. O Projovem
também opera positivamente para a promogdao da equidade,
proporcionando ganhos de proficiéncia em nivel individual e, ao mesmo
tempo, ampliando o contingente de jovens com melhora de rendimento
escolar (idem, p. 25).

Ainda de acordo com a referida avaliacdo a “conclusao do curso do Projovem
nao deve ser encarada como um fim, mas como etapa da elevagdo ao patamar
seguinte do percurso escolar, que é o ensino médio ou o técnico de nivel médio”
(ibidem). Essa afirmagdo coaduna-se perfeitamente, com o que afirmamos
anteriormente sobre as propostas educacionais do governo Luiz Inacio Lula da Silva
para a EJA - sdo propostas educacionais descontinuas - pois, quando se referem a
uma provavel continuagdo dos estudos, limitam para esses sujeitos, no maximo a
conclusao do ensino médio ou o técnico médio, ou seja, para os jovens atendidos
pelo Projovem a educagao superior ndo € ao menos mencionada.

Apods a reformulagdo do programa, surgiu o Projovem Integrado, que se da
pela unido de seis programas ja existentes a época: o proprio Projovem, Agente
Jovem, Saberes da Terra, Escola de Fabrica, Juventude Cidada e Conso6rcio da
Juventude. Essa integragao entrou em vigor no ano de 2008.

Em relagdo as mudangas dos pré-requisitos para participar do Programa
ocorridas nessa reformulacido, destacamos a dispensa do pré-requisito de conclusao
da 42 série (5° ano atualmente), como também a proibicdo de o jovem possuir
emprego formal.

Apds essa integracdo, o Projovem se subdividiu em quatro modalidades:
Projovem Urbano (o antigo Projovem, executado pela Secretaria Nacional da
Juventude), Projovem Campo (Ministério da Educacgao), Projovem Adolescente
(Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome) e Projovem Trabalhador
(Ministério do Trabalho e Emprego).

Inicialmente, tinhamos como intengcdo analisar a proposta de qualificacéo

profissional do Projovem implantado em 2005, mas, apdés a subdivisdo em
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modalidades, decidimos focalizar nossa pesquisa no Projovem Urbano, uma vez
que, segundo, “o Projovem Urbano devera fundamentar-se nos mesmos principios
filosoficos, politicos e pedagdgicos que orientam o Programa Nacional de Incluséao
de Jovens: Educacao, Qualificacédo e A¢ao Comunitaria — Projovem” (idem, p. 26).
Assim, n&o fugiriamos ao foco inicial, ou seja, analisar o discurso da inclusdo no
mercado de trabalho, contido na proposta de qualificacdo profissional do referido
Programa.

A seguir, apresentaremos a proposta do Projovem Urbano contida no Manual
Geral do Educador, visto que o referido manual contém toda a proposta do

Programa e serve de subsidio para os educadores.

2.1 Projovem Urbano: operacionalizagao

Como dissemos anteriormente, o Projovem foi reformulado, porém, mesmo
apo6s algumas mudangas, continua com a mesma proposta curricular de integragéo
entre o ensino fundamental, qualificagdo profissional e participacdo cidada'. A faixa
etaria de idade dos jovens para fazer parte do Programa mudou. Antes, eles
precisavam ter idades de 18 a 24 anos e, atualmente, precisam ter de 18 a 29 anos,

Segundo consta no Manual do Educador, tais mudangas foram necessarias, porque,

democratizar as vagas disponiveis em cada municipio tornou-se um
dos grandes desafios para garantir o sucesso do Projovem, pois era
preciso fazer com que todos os jovens que se enquadrassem no
perfil do publico-alvo tivessem acesso as informacdes sobre o
programa e encontrassem condigbes igualitarias e transparentes
para se inscreverem e garantirem seu ingresso (idem, p. 19). (grifo
NOSSO)

Nessa perspectiva, o perfil do publico-alvo necessitado de atendimento do
Projovem nao foi modificado apenas nas condi¢gdes apresentadas anteriormente
(perfil). Pelo que podemos inferir a partir da citagéo, os jovens do antigo Projovem

nao tinham condi¢des igualitarias e tampouco transparentes. No entanto, essas

3 Houve uma mudanca na nomenclatura, visto que, no Programa injcielasualmente chama-se Participacdo
Cidada era chamado de A¢do Comunitaria.
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igualdades e transparéncias sdo apresentadas apenas para “se inscreverem e
garantirem seu ingresso” (ibidem).

Permaneceu nesse novo formato o que é caracterizado pelo Programa como
“auxilio financeiro” o valor de R$ 100,00, no entanto, mesmo o Projovem Urbano
possuindo uma duragdo de 18 meses, 0s jovens receberdo essa quantia por 20
meses. Para receber o “auxilio” o aluno devera “comparecer todo més a pelo menos
75% das atividades presenciais, em cada unidade formativa e entregar 75% dos
trabalhos escolares previstos para cada més” (idem, p. 31). No que se refere ao
comparecimento a 75% das atividades presenciais, ndo esta dito que nessas
atividades esta a participagcdo cidada, ou seja, o trabalho voluntario, porque é
atribuida aos alunos uma atividade voluntaria na comunidade em que eles vivem. O
trabalho voluntario, a nosso ver, os impede de ocupar seus tempos livres, os quais
poderiam ser destinados para os estudos ou até mesmo para um trabalho
remunerado.

Os 18 meses de duracao tém uma carga horaria de 2.000 horas, distribuidas
em 1.560 horas presenciais e 440 horas n&o-presenciais. As aulas presenciais
correspondem a 20 horas semanais que incluem “as atividades de sala de aula,
visitas, pesquisa de campo, participacdo em palestras, praticas relacionadas ao
campo de Qualificagao Profissional e a Participacao Cidada, sob a supervisao de
um educador” (idem, p. 44 e 45). Ja as horas nao-presenciais “sdo dedicadas as
leituras e atividades das unidades formativas e a elaboragcao de planos e registros
— individualmente ou em pequenos grupos — nos espagos e tempos mais
convenientes aos estudantes” (ibidem). Trazemos a seguir um quadro que
corresponde a distribuicdo da carga horaria das trés dimensdes do curriculo, ou
seja, da formacgao basica, qualificagao profissional e da participacao cidada.



Quadro 1- Carga horaria
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CARGA FOR’MAQAO QUALIFICAGAO | PARTICIPAGAO TOTAL
HORARIA BASICA PROFISSIONAL CIDADA
HORAS 1.092 390 78 1.560
PRESENCIAIS
HORAS NAO 440 440
PRESENCIAIS
2.000

Fonte: Manual do educador

A formacdo do aluno atendido pelo Projovem Urbano esta diretamente

atrelada a essa carga horaria apresentada. Como falamos anteriormente, nosso foco

de estudo é, especificamente, a proposta de qualificagao profissional ofertada pelo

Projovem Urbano. E disso que trataremos a seguir.

2.2 Qualificagao Profissional

Nas diretrizes gerais relativas as dimensdes curriculares, a qualificagcao

profissional propde “possibilitar novas formas de inser¢gdao produtiva, com a

devida certificagao, correspondendo, na medida do possivel, tanto as

necessidades e potencialidades econdémicas, locais e regionais, quanto as

vocagoes dos jovens” (idem, p. 38).

A qualificacdo profissional esta atrelada a trés conjuntos de atividades:

formacgao técnica geral, arcos ocupacionais e o projeto de orientagdo profissional

(POP). Abaixo trazemos o que corresponde a cada uma dessas atividades.

e Formagdo Técnica Geral — aborda aspectos comuns a qualquer
ocupagéao e permitem ao jovem compreender o papel do trabalho e
da formagéo profissional no mundo contemporaneo.

e Arcos Ocupacionais, em numero de 22 — preparam 0 jovem para

atuar

no mercado de trabalho,
empresario ou

como empregado, pequeno
membro de cooperativa.

Baseando-se em

concepgdes contemporaneas de organizacao do trabalho, cada arco
desenvolve competéncias relacionadas a concepgao, a producao e
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a circulagdo de bens ou servigos, ampliando e articulando as
possibilidades de atuagéo do jovem no mundo do trabalho.

¢ Projeto de Orientagao Profissional (POP) — é um trabalho de cunho
reflexivo, ao longo de todo o curso, preparando o jovem para melhor
compreender a dindmica do mundo do trabalho e planejar o
percurso de sua formagao profissional.

A seguir apresentamos os arcos ocupacionais disponibilizados no site oficial™
do Projovem Urbano, porque consideramos importante mostrarmos quais s&o as

“ocupacgdes” oferecidas pelo Programa.

Quadro 2- Arcos ocupacionais

ARCOS )
OCUPACIONAIS OCUPAGOES

Arquivador

Almoxarife

Continuo (Office-Boy/Office-Girl
Auxiliar Administrativo

Trabalhador em Cultivo Regional
Extrativista Florestal de Produtos Regionais
Criador de Pequenos Animais
Artesdo Regional

Chapista

Cozinheiro Auxiliar

Repositor de Mercadorias
Vendedor Ambulante (Alimentagao)
Assistente de Produgéo Cultural
Auxiliar de Cenotecnia

Assistente de Figurino

Dj/Mc

Revelador de Filmes Fotograficos
Fotografo Social

Operador de Camera de Video — Cameraman
Finalizador de Video

Ladrilheiro

Gesseiro

Pintor

Reparador (Revestimento)

1. ADMINISTRAGAO

2. AGROEXTRATIVISMO

3. ALIMENTAGCAO

4. ARTE E CULTURA I

5. ARTE E CULTURAII

6. CONSTRUGCAO E REPAROS
I
(REVESTIMENTOS)

Eletricista de Instalagdes (Edificios)
_ Trabalhador da Manutencéao de Edificagbes
7. CONSTRUCAO E REPAROS Instalador-Reparador de Linhas e Aparelhos de
n Telecomunicacdes
(INSTALACOES) Instalador de Sistemas Eletrdnicos de Seguranca
Auxiliar de Administragdo Escolar
Contador de Histérias
Inspetor de Alunos
Recreador

8. EDUCACAO

14 http://www.projovemurbano.gov.br
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9. ESPORTE E LAZER

Recreador

Agente Comunitario de Esporte e Lazer
Monitor de Esporte e Lazer

Animador de Eventos

10. GESTAO PUBLICA E
TERCEIRO SETOR

Agente Comunitario

Agente de Projetos Sociais

Coletor de Dados de Pesquisas e Informagdes Locais
Auxiliar Administrativos

11. GRAFICA

Guilhotineiro (Industria Grafica)

Impressor Serigrafico

Operador de Acabamento (Industria Grafica)
Encadernador

12. JOALHERIA

Ouvires na Fabricagdo e Reparagéo de Joias
Fundidor

Auxiliar na Confecgéo de Bijuterias

Vendedor de Comércio (Joias, Bijuterias e Aderecos)

13. MADEIRAS E MOVEIS

Marceneiro

Reformador de Moveis

Auxiliar de Desenhista de Méveis
Vendedor de Mdveis

14. METALMECANICA

Serralheiro

Funileiro Industrial

Auxiliar de Promogao de Vendas

Assistente de Vendas (Automéveis e Autopecas)

15. PESCA E PISCICULTURA

Trabalhador na Pesca Artesanal

Trabalhador na Piscicultura

Trabalhador em Unidades de beneficiamento e
Processamento de Pescados

Vendedor de Pescados

16. SAUDE

Auxiliar de Administragdo em Hospitais e Clinicas
Recepcionista de Consultério Médico e Dentario
Atendente de Laboratério de Analises Clinicas
Atendente de Farmacia — Balconista

17. SERVICOS DOMESTICOS
|

Faxineira

Porteiro

Cozinheira no Servigo Doméstico
Caseiro

18. SERVICOS DOMESTICOS
Il

Cuidador de Idosos
Passador de Roupas
Cuidador de Criangas (Baba)
Lavadeiro

19. SERVICOS PESSOAIS

Manicura e Pedicura
Depilador
Cabeleireiro
Maquiador

20.TELEMATICA

Operador de Microcomputador

Helpdesk

Telemarketing (Vendas)

Assistente de Vendas (Informatica e Celulares)

21. TRANSPORTE

Cobrador de Transportes Coletivos
Despachante de Trafego
Assistente Administrativo

Ajudante Geral em Transportes

22. TURISMO E
HOSPITALIDADE

Organizador de Eventos
Cumim (Auxiliar de Gargom)
Recepcionista de Hotéis
Monitor de Turismo Local

Fonte: Site oficial do Projovem Urbano (http://www.projovemurbano.gov.br)
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Ndo sendo foco do nosso trabalho a Formagao Técnica Geral e os Arcos
Ocupacionais, nos deteremos no Projeto de Orientagcdo Profissional — (POP), que

apresentaremos a seguir conforme consta no Manual Geral do Educador.

O POP implica um olhar interdisciplinar que permite a integracdo da
dimensdo Qualificagdo Profissional com a Formacdo Basica e a
Participacdo Cidada. Mas, diferentemente do PLA'®, ndo é um plano para
ser desenvolvido e avaliado durante o curso e nem mesmo depois
dele, embora se espere que ajude o jovem a situar-se no mundo do
trabalho. Trata-se de uma reflexdo continuada sobre todas as
atividades curriculares: aprendizagens praticas e sociais, vivéncias,
organizacao de conteudos na relagéo teoria e pratica. Para tanto, é preciso
conhecer a cidade do ponto de vista das oportunidades que ela
oferece para o desenvolvimento profissional, durante o Projovem
Urbano e apdés sua conclusdo. Situa-se na linha do que se chama
“narrativa como técnica de ensino e aprendizagem”, cuja finalidade
principal é promover o crescimento pessoal do aluno e sua visao
critica da realidade em que vive e da formacao profissional que lhe foi
oferecida no curso. (grifos nosso)

E apresentado um Plano de Orientagdo Profissional, mas, em seguida afirma-
se que nao é um plano para ser desenvolvido e avaliado durante o curso e nem
mesmo depois dele [...] trata-se de uma reflexdo continuada sobre todas as
atividades curriculares: aprendizagens praticas e sociais, vivéncias,
organizacao de conteudos na relacao teoria e pratica. Se ha uma reflexdo
continuada, consequentemente, ha avaliacdo. Desse modo, afirmar que ndao é um
plano para ser avaliado durante o curso e nem depois dele, € incoerente, pois,
ao realizar uma reflexao sobre todas as atividades curriculares: aprendizagens
praticas e sociais, vivéncias, organizagcdao de conteudos na relagao teoria e
pratica ja esta acontecendo um processo avaliativo.

Percebemos que as palavras foram cuidadosamente utilizadas, visto que, ao
invés de afirmar que € um plano para ser avaliado, houve a substituicido pela
expressao reflexdo continuada. Acreditamos que seria problematico observar o
crescimento do aluno sem existir um método avaliativo, seja ele em qualquer area
do conhecimento, visto que, a avaliacdo faz parte do processo educativo e é através
dela que se verifica ndo apenas o aprendizado do aluno, mas também o éxito (ou
fracasso) do programa.

Diante disso, considerando que em educagao nada acontece por acaso, tudo

tem uma intencionalidade, cabe-nos perguntar: o que se espera do aluno concluinte

!> plano de Acdo Comunitaria.
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do Projovem Urbano? Que tipo de “profissionalizacdo” ele sera capaz de exibir no
mercado? E por essa razdo que elegemos como parte do nosso corpus de andlise,
os objetivos do Projovem Urbano, porque nédo ha pratica educativa sem objetivos,
pois, sao eles que estabelecem os fins para a consolidagdo desses meios e
orientam os meios do fazer pedagogico.

Assim, as finalidades estabelecidas pelos objetivos vao determinar o perfil de
individuo que se deseja formar, pois elas tanto podem orientar o fazer pedagdgico
para a formacado de individuos acriticos, conformados com o atual modelo de
sociedade e, com isso, manterem a conservacdo dessa sociedade, como podem
orientar o fazer pedagogico para a formacdo de individuos criticos, capazes de
compreender a sociedade da qual fazem parte. Os objetivos séo, pois, essenciais,
porque € em funcdo deles que os conteudos serdo selecionados, as formas de
abordagens desses conteudos e os processos avaliativos.

Vejamos a seguir os objetivos gerais do Projovem Urbano.

2.3 Objetivos Gerais do Projovem Urbano

Ao integrar Ensino Fundamental, Qualificagdo Profissional e Participagao
Cidada, o Projovem Urbano deve oferecer oportunidades para que os jovens
experimentem novas formas de interagcdao, se apropriem de novos
conhecimentos, reelaborem suas proprias experiéncias e sua visdo de mundo e,
ao mesmo tempo, se re-posicionem quanto a sua insergao social e profissional.
(grifos nosso)

Desse modo, espera-se que 0s jovens, ao concluirem o Programa, sejam

capazes de:

1. afirmar sua dignidade como seres humanos, trabalhadores e cidadaos;

2. utilizar a leitura e a escrita, assim como outras formas contemporaneas de
linguagem, para se informar e aprender,

3. expressar-se, planejar e documentar, além de apreciar a dimensdo estética das
produgdes culturais;
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4. compreender 0s processos sociais e os principios cientificos e tecnolégicos que
sustentam a producgao da vida na atualidade;

5. utilizar tecnologias de informatica necessarias a busca de informagbes e a
insergao cultural e profissional;

6. desenvolver competéncias necessarias para o desempenho de uma ocupagao
que gere renda;

7. estabelecer um projeto de desenvolvimento profissional, considerando suas
potencialidades, suas necessidades de aprendizagem e as caracteristicas de seu
contexto de trabalho;

8. acessar 0os meios necessarios para exercer efetivamente seus direitos de
cidadania, tais como: obter ou renovar documentos pessoais, usar os servigos da
rede publica disponiveis para os jovens e suas familias etc.;

9. assumir responsabilidades em relagdo ao seu grupo familiar e a sua comunidade,
assim como frente aos problemas que afetam o pais, a sociedade global e o
planeta;

10. identificar problemas e necessidades de sua comunidade, planejar iniciativas
concretas visando a sua superagao e participar da respectiva implementagéo e
avaliagao;

11. refletir criticamente sobre sua propria pratica;

12. conviver e trabalhar em grupo, valorizando a diversidade de opinibes e a
resolugao negociada de conflitos;

13. exercer valores de solidariedade e cooperagdo, posicionando-se ativamente
contra qualquer forma de racismo e discriminagao;

14. exercer direitos e deveres de cidadania, participar de processos e instituicbes que
caracterizam a vida publica numa sociedade democratica;

15. continuar aprendendo ao longo da vida, tanto pela inser¢éo no sistema de ensino
formal quanto pela identificacdo e o aproveitamento de outras oportunidades
educativas.

Mesmo sendo objeto da analise que desenvolveremos no proximo capitulo,
entendemos ser necessaria uma discussao preliminar acerca dos referidos objetivos.

Inicialmente, observamos que ¢é atribuida ao aluno uma total responsabilidade
perante sua formacao, pois, € ele quem deve: utilizar tecnologias de informatica...;
desenvolver competéncias...; acessar 0S meios necessarios para exercer
efetivamente seus direitos de cidadania...; assumir responsabilidades em relagao ao
seu grupo familiar e a sua comunidade...; refletir criticamente sobre sua prépria
pratica, conviver e trabalhar em grupo...; estabelecer um projeto de desenvolvimento
profissional..., entre outras atribuigdes.

No referente a qualificagao profissional, verificamos que também é atribuida

aos jovens a responsabilidade por ela, ja que, os objetivos propostos né&o
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apresentam qualquer indicagdo de um possivel compromisso do Projovem Urbano
na formagado dos alunos atendidos pelo Programa, porque, é o aluno quem deve
“estabelecer um projeto de desenvolvimento profissional, considerando suas
potencialidades, suas necessidades de aprendizagem e as caracteristicas de
seu contexto de trabalho”, como também, “desenvolver competéncias
necessarias para o desempenho de uma ocupacao que gere renda.” Nesse
caso, nem ha referéncia a qualificagao profissional. O que esse jovem necessita é
desempenhar uma ocupagao que gere renda, logo, necessariamente, nao precisa
ter uma profissao para desenvolver tal acdo nem refletir sobre a realidade.
Identificamos os objetivos relacionados a participagdo cidadd quando sao
estabelecidos para os jovens “acessar os meios necessarios para exercer
efetivamente seus direitos de cidadania, tais como: obter ou renovar
documentos pessoais, usar os servicos da rede publica disponiveis para os
jovens e suas familias etc.” Os direitos dos cidaddos n&o se restringem a
obtencdo ou renovacao de documentos. Entendemos que exercer a cidadania é
também ter consciéncia de seus deveres, mas, acima de tudo ter consciéncia de
seus direitos e poder lutar pela legitimagdo deles para intervir na sociedade. No
objetivo referido, no entanto, constatamos uma restrigdo, visto que, até a utilizagao
dos servigos da rede publica que sao direitos de todo e qualquer cidadao esta bem
delimitada, pois ndo esta posto que sejam disponibilizados os mesmo servigos da
rede publica para qualquer individuo; mas apenas os “disponiveis para os jovens
e suas familias.” Portanto, podemos inferir que ha outros servicos da rede publica,
porém, ndo estdo disponibilizados para os alunos do Projovem e seus familiares.
Logo, seus direitos de utilizagdo estéo restritos aos “servigos disponiveis”.
Constatamos também que a responsabilidade atribuida ao jovem ultrapassa
os limites de sua propria formacgéo, ja que, ele precisa “assumir responsabilidades
em relagdo ao seu grupo familiar e a sua comunidade, assim como frente aos
problemas que afetam o pais, a sociedade global e ao planeta.” Sendo assim,
qual é a responsabilidade atribuida aos governantes, uma vez que, os problemas
enfrentados pelo pais, pela sociedade global e até mesmo pelo planeta sdo de
responsabilidade dos jovens atendidos pelo Projovem Urbano? Acreditamos que é

muita responsabilidade para quem antes de entrar no Programa sequer tinha “um
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lugar ao sol” '®. Compreendemos que tais responsabilidades atribuidas aos jovens
do Projovem Urbano coadunam-se com a questdo ambiental, ja que, ha algum
tempo, vem sendo propagado o discurso do desenvolvimento sustentavel'’, discurso
esse que atribui ao individuo a culpabilidade pela degradacao do planeta.

Aos jovens € oferecido o direito de reflexdo critica, mas, apenas “sobre sua
propria pratica.” Ou seja, ndo é assegurado aos alunos o direito de reflexdes
criticas sobre o Projovem Urbano, sobre o sistema, sobre a sociedade. Isso nos
permite pressupor que os alunos devem apenas receber o que lhes é oferecido sem
nenhum questionamento.

A continuidade dos estudos, apos o término do curso, € também atribuicdo do
aluno, posto que os alunos devem “continuar aprendendo ao longo da vida, tanto
pela inser¢cdo no sistema de ensino formal quanto pela identificagdo e o
aproveitamento de outras oportunidades educativas.” Nessa perspectiva, ndo ha
alusdo a uma possivel entrada dos alunos do Programa num curso de ensino
superior, porém, o que vier pode ser aprendido ao longo da vida, aprendizado que
pode ser ou ndo no sistema formal de ensino, mas os jovens podem aproveitar
outras oportunidades educativas, que nesse caso, pode ser em outro Programa
emergencial e/ou compensatorio, marcado aqui por “oportunidades”.

Além dos objetivos, também comporao nosso corpus, entrevistas realizadas

com alunos concluintes do Projovem Urbano em Maceio.

2.4 Algumas consideragoes acerca do Projovem Urbano em Maceié

Em Maceid, o Projovem Urbano estd sob a responsabilidade da Secretaria
Municipal de Educacédo — SEMED e tem as mesmas finalidades, ou seja, possibilitar
a conclusdo do ensino fundamental, a qualificagdo profissional e a participagao
cidadd num prazo de 18 meses. Ndo € nossa intengdo promover uma ampla
descricdo sobre o Projovem Urbano em Maceid, pois, como ja falamos
anteriormente, nossa proposta € focalizar apenas a qualificagdo profissional

oferecida para os jovens participantes do programa no referido municipio.

18 Discurso propagado pelo ministro Luiz DulcApresentaremos o discurso no Il capitulo.
"Ver Moreira— A insustentabilidade do discurso do desenvolvimento sustentdese de Doutorado (2010).
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Segundo a coordenadora pedagdgica do Projovem Urbano em Macei6™®, a
iniciacao profissional oferecida pelo Programa, funciona como um despertar para a
profissdo escolhida e corresponde a demanda da comunidade onde os alunos
residem. Para identificar a demanda a que se refere a coordenadora, “as assistentes
sociais do Programa fizeram um levantamento das caréncias de profissionais no
entorno das escolas onde o Programa funciona e, a partir dai, foram feitas as
escolhas dos arcos ocupacionais oferecidos”, explicou a mesma. Os “arcos
ocupacionais” escolhidos para Maceié foram os de: Administragdo, Construgao e
Reparos |, Servicos Pessoais e Telematica'®.

Fornecer uma qualificagdo profissional de acordo com as caréncias
profissionais no entorno das escolas, como informou a referida coordenadora,
mostra quéao limitada e reducionista é a formacéao profissional oferecida, pois, sequer
foram pesquisadas as caréncias de profissionais do municipio, restringindo os
jovens a uma formacao que lhes possibilite apenas atuarem enquanto profissionais
no entorno das escolas onde ha o Programa.

Como ja mencionamos anteriormente, o Projovem Urbano tem uma parceria
com a SEMED e, sendo assim, as aulas tedricas sdo em escolas da rede municipal
de ensino, localizadas nos bairros do Jacintinho, Cruz das Almas, Vergel do Lago,
Poco, Cambona, Benedito Bentes, Cha da Jaqueira, Feitosa, Ponta Grossa, Clima

Bom, Tabuleiro do Martins e Cidade Universitaria.

2.5 Lugares de enunciagao

De acordo com ZOPPI-FONTANA,

0 processo de constituigio do sujeito se da pelas relagbes de
identificacao/interpelagao ideoldgica estabelecidas com as posi¢cdes de
sujeito, definidas ndo s6 em relagdo a determinados lugares de
enunciagio, que, por presenga ou auséncia, configuram um modo de dizer
(sua circulagdo, sua legitimidade, sua organizagao enunciativa) (ZOPPI-
FONTANA, 1999, p. 23).

18 Entrevista disponibilizada no sitgtp://www.cadaminuto.com.br/noticia/2009/12/30/fase-profissionalizante-
do-projovem-comeca-segundafeira

9 Todos aqui citados j foram explicados anteriormente as quais “ocupa es se referem.


http://www.cadaminuto.com.br/noticia/2009/12/30/fase-profissionalizante-do-projovem-comeca-segundafeira
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Em relagcéo aos lugares de enunciagéo, a supracitada autora, afirma que eles
“‘devem ser considerados [...] como uma das dimensdes das posi¢cdes de sujeito”
(ibidem). Nessa perspectiva, o sujeito enuncia sempre a partir de um lugar social
com o qual se identifica e, a partir do qual produz sentidos.

Para descobrir os lugares de enunciagao dos sujeitos que fazem parte desta
pesquisa, inicialmente, fizemos contato com uma educadora do programa. Apds o
contato, ela se dispbés a contribuir com nosso trabalho e nos convidou a visitar a
escola para que pudéssemos conhecer os alunos (27 ao todo) que ainda estavam
cursando o ano letivo de 2010. Logo na primeira visita, explicamos que
precisavamos da colaboragao deles para nossa pesquisa, pois, ela poderia ser uma
contribuicdo para a melhoria dos proximos programas.

Para nossa surpresa, um aluno fez o seguinte questionamento: “eu vou
melhorar o curso para os outros e para 0 meu curso quem vai fazer alguma coisa,
ninguém vai olhar pela gente?”. Com essa justificativa, esse aluno recusou-se a
participar da entrevista. A partir do questionamento do aluno, compreendemos que
aquele momento seria oportuno para promovermos um dialogo com a turma e obter
informagdes do programa, sobretudo, para conhecermos mais sobre o Projovem
Urbano em Macei6 através dos discursos dos alunos.

ApOs a primeira aproximagado com a turma, verificamos que era do interesse
de alguns participarem da pesquisa.

Logo que houve o encerramento da qualificagao profissional, realizamos as
entrevistas com 12 alunos. Para tanto, apresentamos apenas uma pergunta: vocé
se sente preparado (a) para atuar no mercado de trabalho apés a formacao
profissional obtida no Projovem Urbano?

Todos o0s sujeitos entrevistados participaram da qualificacdo profissional
oferecida no “arco ocupacional”’ de Telematica. O referido arco se propde a qualificar
0s jovens para atuar no mercado de trabalho como operador de microcomputador,
help desk?, telemarketing (vendas) e assistente de vendas (informatica e celulares).

Observamos que as maiores queixas apresentadas pelos alunos
entrevistados foi a falta de material, especificamente, a falta de computadores
necessarios para contemplar todos os alunos. Para a obtencado da qualificagdo no

“arco” de telematica, a utilizagdo do computador é de suma importancia, afinal de

“'Help desk é um termo em inglés para designar servigos de apoio a usuarios para suporte e
resolucao de problemas técnicos em informatica, telefonia e tecnologias de informagao.
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contas, os alunos “estdo sendo preparados” para atuar na area tecnoldgica.
Conforme depoimentos dos alunos, varios reclamaram da quase inexisténcia de com
computadores nas aulas praticas.

As aulas praticas também foram motivo de muitas reclamagdes. Quando os
sujeitos se referem a pratica, eles falam especificamente da qualificagao profissional.
Ha uma divisdo na realizagdo do curso, ou seja, o aluno tem aulas tedricas nas
escolas emprestadas pela SEMED, como ja informamos, e, apés a concluséao
dessas aulas, que contemplam o ensino fundamental e a parte tedrica referente aos
“arcos ocupacionais”, os alunos sao direcionados para outro local onde acontece a
realizacdo da parte pratica referente a qualificacdo profissional, ou seja, a
qualificagao referente ao “arco ocupacional” escolhido.

Vejamos a seguir as respostas dos entrevistados.

SUJEITO 01

NOs ainda n&o nos sentimos preparados para atuar no mercado de trabalho, pois
apesar de termos tido bastante informacdes obtidas de forma tedrica, a pratica ndo
nos foi proporcionada de forma adequada pois nao tinha material necessario para
tanto.

SUJEITO 02

Nao porque as aulas fordo muitos péssima. Qualificagdo nado temos como se
profissiona no mercado com as aulas muito mal.

Sobre as aulas praticas vamos de mal a pior ndo temos como fica satisfeitos e nao
sentimos preparado para entra no mercado. Nois ndo se sentimos bem com essas
aulas e voceis devem se preparar mais para ensina melor.

SUJEITO 03

Como ndés vamos nos sentir preparados para atuar no mercado de trabalho, se nao
tivemos nenhuma condi¢bes de aprender algo, estamos sem nocdo. E l6gico que
nao estamos satisfeitos, vamos ficar satisfeitos com o que? Aprendemos o que? So6
estudando no projovem que vao ver que nao tem condi¢gées de guardar nada que se
aproveite do projovem.

Lamento muito em escrever isto mas é verdade.

SUJEITO 04

Com as aulas do projovem eu aprendi muitas coisas eu mim sinto preparado para
atuar no mercado de trabalho com o projovem eu mi sinto feliz.
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SUJETO 05

Nao mim sinto preparada para o mercado de trabalho na sala de aula e na aula
pratica.
S6 que eu nao estou satisfeita com o ensino deixou alguma coisa a deseja a
preparacao foi péssima nao aprendir muita coisa foram pouco tempo para muito
assunto ndo vimos quase nada o horario foi péssimo para quem trabalha e tem
familia.

SUJEITO 06

O Projovem foi bom em termos gerais, embora a falta de estrutura das salas de aula
(muito aluno para pouco espacgo) tirasse um pouco o estimulo dos professores, foi
possivel aprender um pouco em sala, pois as aulas pratica deixaram muito a
desejar, como por exemplo as aulas de tele-marketing que tinhamos que dividir os
computadores com outros colegas.

Entdo, como o mercado de trabalho procura cada vez mais profissionais
qualificados, ndo me sinto preparada para atuar no mercado.

SUJEITO 07

Nao, as aulas nao foi o esperado pois faltou maior empenho por parte de alguns
professores em particular o de matematica pois ndo conseguiu passar com
facilidade os assuntos ensinados, bem como nos sentimos discriminados uma vez
que todo que acontecia no colégio era culpa dos alunos do projovem.

Em relagdo as aulas praticas quase nao tivemos pois comecou muito tarde e sem
nenhuma estrutura pois no curso de telematica nao houve computador para
suprir a necessidade dos alunos, chegando a ser um computador para cada
trés alunos ficando muitos sem participar das referidas aulas. (grifo nosso)

SUJEITO 08

Nao porque eu fui para Sao Paulo nao tive auportunidade de studa mais os
professores ndo nota dez eles explicdo direito eu gostei muito de estuda no
projovem.

SUJEITO 09

Sim com as aulas que eu adquirir no projovem, estou satisfeito aprendir varias
coisas importante como ingressar no mercado de trabalho.

E hoje mim sinto preparado para atuar no mercado de trabalho ou em qualquer
empresa, através dos conteudo tanto nas aulas praticas como tanto num conteudo
visto na sala de aula.

O projovem mostrou uma qualificacdo e cidadania para as pessoas que se
interessar a entra no mercado de trabalho.

E com as aulas obtidas no projovem me sinto preparado.
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SUJEITO 10

Nao porque eu ndao mi sinto preparada para atuar no mercado de trabalho na sala de
aula foi um pouco difisil porque a gente so tinha uma aula por semana ai fica difisil
aprender os assunto, como devemos aprender.

No curso nao foi muito bom porque a gente so tinha um dia na semana para praticar
a aula no cmputador sem falar que a jente nao teve aula pratica.

SUJEITO 11

Nao, na sala de aula até que deu para se dissirolar pois os professores eram
copententes e muito estrovertidos o que tornavam as aulas bem agradavel sem
aquele clima pessado.

Mas ifeliz mente ndo da pra se sentir preparado para o mercado de trabalho pois as
aulas praticas ndo foi dada como realmente a gente esperava.

E o mercado de trabalho esta cada dia mas igigente. Por isso ndo me sinto
preparada para o mercado, as aulas praticas deixaram muito, muito mesmo a
desejar, falto recursos para os professores poder fazer seu trabalho com qualidade.
Mais mesmo assim foi um prazer fazer projovem a equipe de professores foram
muito bem selecionada, eles eram muitos competentes e estrovertidos estou
sartiveita com as aulas em geral. Menos é claro das aulas prati

SUJEITO 12

N&o, pois as aulas praticas ndo foram suficientes para o profissional assumir de
imediato o mercado de trabalho. Como aprender com um computador para mais de
uma pessoa ao mesmo tempo, além da falta de professores.

No proximo capitulo estardo as sequéncias discursivas extraidas das
referidas entrevistas, como também, consideracbes sobre o processo
tedrico/metodologico que dara subsidio para a realizacdo das analises, tanto dos

objetivos gerais do Projovem Urbano, como dos discursos dos alunos.
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3. 0S CAMINHOS DA ANALISE

Optamos pelo referencial tedrico-metodoloégico da Analise do Discurso por
entendermos que esse caminho nos possibilita um enfoque que ndo se limita a
interpretacéo textual, mas, como diz Orlandi (1999, p. 16), “visa a compreensao de
como um objeto simbdlico produz sentido”, como ele esta investido de ideologia para
e por sujeitos. Essa abordagem possibilita, assim, um estudo das determinacgdes
politicas e econdmicas que engendram as politicas de educagédo no Brasil, e, por
essa razao, apenas uma analise documental ou puramente linguistica ndo daria
conta da complexidade que envolve nosso objeto de investigacao.

Antes de tecermos consideragdes sobre a Analise do Discurso ou explicagbes
sobre os dispositivos analiticos por nos utilizados, entendemos ser necessario
ressaltar que fizemos, primeiramente, uma interlocugdo com Bakhtin, no que diz
respeito ao seu conceito de lingua e linguagem, pois compreendemos, juntamente
com o tedrico russo, que a linguagem é produzida socialmente e sempre se enuncia
para alguém de um determinado lugar ou de uma determinada posigdo sécio-
histdrica.

Bakhtin ressalta que o signo € eminentemente ideoldgico, dando suporte a
sua concepg¢ao de funcao social da lingua, a medida que a palavra desempenha um
carater extremamente ideoldgico. O autor afirma que o signo é flexivel; conceber a
idéia de signo como sendo imutavel e como mera reprodugdo, € inadmissivel visto
que, “a palavra esta sempre carregada de um conteudo ou de um sentido ideolégico
ou vivencial” (BAKHTIN, p. 95).

O supracitado autor, afirma, ainda, que o signo é reflexo e refragcdo da
realidade, ou seja, ele interfere na realidade e sofre interferéncia constantemente,
transformando-se e se alterando, conforme as necessidades enunciativas concretas
do locutor. Nesse sentido, o que importa efetivamente € a enunciagdo, uma vez que
a fala esta intrinsecamente ligada as estruturas sociais, e € através dela que se
estabelece a principal premissa bakhtiniana: a lingua é essencialmente dialégica. A
enunciagdo € o singular, o irrepetivel, o acontecimento, ndo sendo possivel
considera-la como um ato individual, mas sim como um ato eminentemente social. E

como a sociedade esta sempre em evolugdo, a linguagem ndo pode ser concebida



52

como estavel, imutavel, ou mesmo indelével, pois novos sentidos sdo produzidos,
ressignificados e até silenciados/apagados constantemente. Mesmo nunca tendo se
referido a Analise do Discurso, Bakhtin aponta para os fundamentos dessa area de
saber, que sera inaugurada 40 anos depois na Franga, nos estudos de Michel

Pécheux.

3.1 Percurso teérico-metodolégico

A Analise do Discurso (AD) foi fundada no final dos anos de 1960 por Michel

Pécheux na Franca. De acordo com Cavalcante,

a AD é pensada em oposigdo aos dois quadros tedricos existentes — o
estruturalismo saussuriano e o gerativismo chomskiano — e como ruptura
epistemoldgica com a ideologia que dominava as ciéncias humanas a
época — o psicologismo. Influenciada no seu nascedouro, por duas
vertentes — uma fundada em Althusser, do lado da ideologia e outra
calcada em Foulcault, do lado do discurso, - a AD assenta-se nesses dois
conceitos nucleares — ideologia e discurso e se constitui uma teoria critica
da linguagem (CAVALCANTE, 2007, p. 32).

Nessa perspectiva, a AD ultrapassa os limites dos estudos da linguagem,
dialogando também com as ciéncias humanas, possibilitando questionamentos
capazes de promover novos olhares para os diversos sentidos que, por muito tempo,
foram vistos como unicos. O sujeito e a historia também passaram a ser vistos como
partes essenciais para se compreender como os sentidos sdo produzidos, ou seja,
quais os efeitos produzidos e para quem sao produzidos ou para quem se deseja
produzir.

A AD, além de ultrapassar os limites da linguagem, conforme afirmamos
anteriormente, também extrapolou os muros da Franga e espalhou-se por varios
paises, entre eles o Brasil.

A grande contribuicdo para expansdo e consolidacdo da teoria em nosso

pais, vem de Orlandi. Segundo a referida autora,

no Brasil, a analise do discurso institucionaliza-se amplamente — ndo sem
algumas resisténcias, alguns antagonismos. [...] Na contramao, ha aqueles
que, incompreendido a relagdo da analise do discurso com a linguistica
(relacdo que é de ‘pressuposicao’) pretendem ‘preservar’, tal qual, a
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linguistica — e os formalismos dominantes — e ha os que, inscritos na
filiagdo linguistico-discursiva [...] reconhecendo e deslocando o corte
epistemoldgico saussuriano, procuram compreender a relagao entre a
linguistica e a analise do discurso no quadro das relagées de entremeio,
elaborando suas contradigbes. Os que pretendiam/pretendem que a teoria
do discurso ndo pode (nao deve) produzir um deslocamento de terreno dos
estudos linguisticos mantinham/mantém componentes da reflexdo que vem
de dois campos afins: a pragmatica (os atos de linguagem) e a teoria da
enunciagdo (ORLANDI, 2007, p.81).

Na perspectiva da AD, o objeto de estudo & o discurso. Segundo (PEXHEUX,

2002, p. 45), o discurso “é acontecimento que articula uma atualidade a uma rede de

memoria [...]. Todo discurso € indice de agitacdo nas filiagbes soécio-histéricas”.

Desse modo, ndo se pode confundir discurso com a lingua, nem com a fala, nem

com o texto; ndo € a mesma coisa que transmissao de informacgdes, tampouco surge

do psiquismo individual de um falante.

De acordo com (BAKHTIN, 1992 p.313), “toda época, em cada momento

histérico, em cada uma das esferas da vida e da realidade tem tradicbes acatadas

que se expressam e se preservam sob o involucro das palavras, das obras, dos

enunciados.” Ainda conforme o autor,

o objeto do discurso de um locutor, seja ele qual for, ndo é objeto do
discurso pela primeira vez neste enunciado, e este locutor ndo € o primeiro
a falar dele. O objeto, por assim dizer, ja foi falado, controvertido
esclarecido e julgado de diversas maneiras, € o lugar onde se cruzam, se
encontram e se separam diferentes pontos de vista, visbes de mundo,
tendéncias (BAKHTIN, op. cit. p.319).

Podemos afirmar, através das palavras, tanto de Pécheux como de Bakhtin,

que o discurso nao surge do vazio, mas de outros discursos produzidos

anteriormente por outros sujeitos, em outro momento histérico, ou seja, o discurso

nao nasce do nada, como também quem o enuncia néo o faz pela primeira vez.

Sendo assim, entendemos com Cavalcante discurso como,

uma resposta a outros discursos com quem dialoga, reiterando,
discordando, polemizando. Sendo produzido socialmente, em um
determinado momento histdrico, para responder as necessidades postas
nas relagdes entre os homens, para a producdo e reprodugdo de sua
existéncia, carrega o  histérico e o ideoldégico dessas relagdes
(CAVALCANTE, op. cit. p.25).

O discurso deve ser entendido como a relagéo indissociavel entre a lingua, a

historia e a ideologia.
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A partir da triade estabelecida por Michel Pécheux, entre lingua, histéria e
ideologia, Cavalcante (2002), desenvolve sua concepgao de linguagem. Ou seja, a
linguagem €& entendida como pratica de producdo de sentidos, historicamente
determinada, um processo de desvelamento, confronto, construgao/desconstrugao
de sentidos por sujeitos determinados, que, inscritos em determinada condigéo
sécio-historica, diante de uma materialidade discursiva, identificando-se ou n&do com
o sujeito/enunciante, com ele estabelece uma interlocugdo, re-significando os
sentidos ja existentes.

Dessa forma, a linguagem & compreendida como um processo dinamico e
concreto das relagbes entre os diversos sujeitos sociais em diferentes lugares,
refletindo a realidade social, dando sentido ao mundo material e espiritual dos
homens, possibilitando ndo apenas a sua comunicagdo, mas, acima de tudo, o
entendimento da realidade social da qual o sujeito faz parte.

Assumimos, entdo, essa concepgao de linguagem e afirmamos que ndo ha
discurso neutro ou inocente, porque todo discurso “é constituido na sua tessitura,
por milhdes de fios ideoldgicos” (BAKHTIN, 1982, p. 86).

Desse modo, os discursos sédo produzidos de acordo com as posi¢coes
ideoldgicas dos sujeitos, dizendo de outra forma, cada sujeito produz seu discurso a
partir de um lugar social com o qual se identifica. Logo, para compreender os
sentidos dos discursos, faz-se necessario o entendimento das condigcbes de
produgdo de seu surgimento e da posigao ideoldgica assumida pelo sujeito que o
produziu ou o enuncia.

Além das condi¢des de producdo, para realizar analises na perspectiva da
AD, faz-se necessario acionar outras categorias®'. A seguir trataremos, de algumas
dessas categorias de analises.

Condig¢oes de Producao

Como ja dissemos anteriormente, compreender a linguagem como discurso, é

considera-la ndo apenas como um instrumento de comunicagao, porque ela € uma

2 Formacdes Ideoldgicas, Formagdes Discursivas, Interdiscurso, Intradifrér&nnstruido e Silenciamento.
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pratica social, e, portanto, composta de ideologias. Logo, as condi¢gbes de produgéo
devem ser consideradas categoria essencial para o entendimento de como o

discurso se constitui. Desse modo, Amaral afirma que,

Tratar das condi¢des de produgao do discurso (CPD) requer compreender
0 processo das determinagdes sociais, politicas e econémicas da produgéo
intelectual em geral, designada pela teoria marxista como formas de
consciéncia ou formagdes ideolégicas. A produgédo intelectual é
concretamente organizada e explicitada em forma de discursos. E como
discurso que ela tem efeitos de sentido, atua na realidade e provoca
mudangas nas mesmas relagdes sociais que a originam (AMARAL, 1999,

p.18).

As Condicdes de Producdo dos discursos sao essenciais, pois, elas tanto
incluem as determinacgdes histéricas desses discursos, como os efeitos de sentido
que provocam as transformacdes na realidade em que sao produzidos.

Para entender como se processam as condi¢gdes de producado dos discursos,
€ necessario considerar as Condi¢des de Producdo amplas e estritas em que esses
discursos foram produzidos. As condicdes estritas compreendem o contexto historico
imediato, o local. Ja as condigdes amplas referem-se ao contexto histérico amplo,
que diz respeito a dimensao sdcio-historica-ideoldgica.

Como diz Bakhtin (1981), os sentidos do discurso sdo determinados pela
situacao social mais imediata, que, por sua vez, resulta do meio social mais amplo.

Pécheux corrobora essa afirmacgao ao dizer que,

o sentido das palavras nado pertence a propria palavra, ndo é dado
diretamente em sua relagdo com a ‘literalidade do significante’; ao
contrario, é determinado pelas posi¢coes ideoldgicas que estdo em jogo no
processo socio-histdrico, no qual as palavras, expressoes e proposicoes
s&o produzidas (PECHEUX, 1988, p. 160).
Para compreendermos os efeitos de sentido produzidos no funcionamento
dos discursos, € necessario ir além das circunstancias imediatas e compreender o
contexto soécio-histérico em que foram produzidos, pois, s6 assim, teremos os
elementos necessarios para fazer uma analise do discurso e entender, através de
seu funcionamento, como ele produz sentidos.
E a partir desses esclarecimentos iniciais que afirmamos juntamente com
(FLORENCIO et alli, 2009, p. 64) que as condigbes de produgao devem ser

consideradas como “categoria essencial no entendimento de como os discursos se
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constituem, seus sentidos, sua atuacado na realidade — como transformacido e/ou
estabilizacdo dessa mesma realidade em que é produzido.”

Como ja afirmamos anteriormente, além dessa categoria, existem outras
igualmente importantes, sem as quais ndo é possivel proceder a uma analise

consequente.

Formacoes Ideoldgicas e Formagoes Discursivas

As posicdes ideologicas estdo relacionadas as Formagdes ldeologicas que
cumprem sua funcdo na determinacdo dos sentidos dos discursos, pois, se
inscrevem nos processos discursivos das formacbes discursivas que as
representam. Desse modo, verificaremos que diferentes idéias convivem e se
confrontam em um determinado momento histérico da sociedade, para sua
producao/reproducdo, compondo a instancia ideoldégica do processo de
producdo/reproducdo dos individuos em sociedade. (PECHEUX, 1983) Nessa

relacdo de conflito, as Formacgdes Ideoldgicas

séo expressao da estrutura ideolégica de uma formagao social que pde em
jogo praticas associadas as relacdes de classe e constituem matrizes
comuns a um conjunto de discursos que expressam posigdes assumidas
pelos sujeitos, em diferentes praticas sociais concretas. Cada formacgao
ideoldgica contém, como um de seus componentes, uma ou varias
Formagdes Discursivas (FD) (CAVALCANTE, 2002, p.21).

As Formacgdes Discursivas, por sua vez, sao lugares de dizer, dominios de
saber, matrizes de sentido em que as Formacgdes ldeologicas atuam. Desse modo,
estdo em constante movimento de re-configuragdo, aproximando ou distanciando
sentidos que podem/devem ser veiculados em uma conjuntura para a manutengao
de sua ordem ou para sua ruptura.

Nessa perspectiva, a ideologia assume um papel estruturador, selecionando e
orientando o que terd maior ou menor valor, conforme os interesses das classes

sociais. Para Lukacs,

a ideologia é acima de tudo aquela forma de elaboragéo da realidade que
serve para tornar a praxis social dos homens consciente e operativa [...]
toda ideologia tem seu ser-precisamente-assim social: ela nasce direta e
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necessariamente do hic et nunc social dos homens que agem socialmente
na sociedade (sic) (LUKACS, 1981, p.II).

A ideologia no sentido restrito se constitui pelas contradigbes de classes,
cujas visdes de mundo que estdo em conflito se apresentam nas determinacdes
materiais. A todo instante o sujeito se vé diante de situa¢gdes que precisam ser
compreendidas por ele, pelo fato de que tal compreensio é imprescindivel para a
sua existéncia como ser social, como participe da formagdo e organizagdo da
sociedade (FLORENCIO et alli, 2009).

E a partir das condigdes postas pela objetividade que o sujeito faz suas
escolhas, por isso, faz-se necessaria uma compreensao da sua realidade, para que
essas escolhas sejam cuidadosamente realizadas. Essa concepg¢ao de sujeito apdia-

se em Lukacs, porque, segundo o autor,

o homem torna-se um ser que da resposta, precisamente na medida em
que — paralelamente ao desenvolvimento social e em proporgao crescente
— ele generaliza, transformando em perguntas seus préprios carecimentos
e suas possibilidades de satisfazé-los; e, quando, em sua resposta ao
carecimento que a provoca, funda e enriquece a propria atividade com tais
mediagdes, frequentemente bem articuladas (LUKACS, 1979, p.5).

A busca por respostas do sujeito se da, a partir de seu lugar social; com isso,
ele assume posigcdes ideoldgicas que nem sempre sao coerentes com o seu lugar
social, mas, produzem sentidos. Por exemplo, ha sujeitos que pertencem a classe
explorada, no entanto, utilizam discursos da classe social do capital como se
pertencessem a essa classe, ou seja, os sujeitos sdo da classe dominada, mas,
suas falas reproduzem os discursos da classe dominante.

De acordo com (PECHEUX, 1988, p. 146), as formagdes ideoldgicas
‘possuem um carater ‘regional’ e comportam posi¢coes de classe.” Ainda segundo

ele,

a objetividade material da instancia ideoldgica é caracterizada pela
estrutura de desigualdade-subordinagéo do ‘todo complexo dominante’ das
formacgdes ideoldgicas de uma formagéo social dada, estrutura que nao é
sendo a da contradicdo reprodugao/transformagdo que constitui a luta
ideoldgica de classes (PECHEUX, op.cit., p. 147).



58

Para (FLORENCIO et alli, op. cit. p. 69), “as formag¢des ideoldgicas sao
representadas pela via de praticas sociais concretas, no interior das classes em
conflito, dando lugar a discursos que pdéem a mostra as posicdes em que 0s sujeitos
se colocam/sdo colocados.” Sao, pois, as formagbes ideolégicas que dao
sustentagcdo aos dizeres, produzem sentidos que buscam esconder os conflitos
existentes numa sociedade de classes e, com isso, tentam ocultar as contradi¢cdes
existentes nessa sociedade.

Segundo os autores supracitados,

a ilusdo de uma transparéncia de sentidos é quem conduz o efeito
ideologico e as posi¢gdes assumidas pelo sujeito do discurso, como
responsavel pelo sentido do dizer. E o complexo de valores, atitudes e
representagdes histoéricas das diferentes classes que deixa entrever que se
pode falar das mesmas coisas, utilizando a mesma linguagem, a partir de
diferentes lugares, ou seja, atribuindo-lhes diferentes sentidos (Ibidem).

Por conseguinte, os sentidos produzidos pelos discursos sao configurados
nas formacgdes ideoldgicas, que, por sua vez, dao os suportes imprescindiveis para

as formacgdes discursivas, conceituadas como

aquilo que numa formagao ideolégica dada, isto &, a partir de uma posi¢ao
dada, numa conjuntura dada, determinada pelo estado de luta de classes,
determina o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma
arenga, de um serméo, de um panfleto, de uma exposicdo, de um
programa, etc) (grifos do autor) (PECHEUX, 1988, p. 160).

E, portanto, nas formacdes discursivas que, por sua vez, sdo representativas
das formacgdes ideoldgicas, que os sentidos s&o produzidos.

Mais uma vez recorremos a Florencio et alli, pois segundo os autores,

se a formacgéao discursiva estabelece o que pode e deve ser dito, é porque
algo existe — em conflito com esta afirmacdo — que ndo pode e (ou) néo
deve ser dito e que, vindo de outro lugar, de outras formagdes discursivas,
ali se imiscui, em diferentes efeitos de sentidos, muitas vezes rejeitados,
mas que se evidenciam, sob a forma de discursos outros. Assim, a
formagao discursiva assume carater plural, com fronteiras ténues e
instaveis, sempre passiveis de deslocamentos provocados por
contradigbes ideolodgicas (ibidem).

Ao estabelecer o que pode e deve ser dito, possibilita-se supor existir algo
camuflado que ndo pode ou nao se quer deixar desvelar, pois, nem sempre, 0 que

se diz ou o0 que se quer dizer, produz os sentidos desejados pelos sujeitos que os
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propagaram. Dessa forma, ndo ha a possibilidade de controle dos dizeres, porque
sempre ha uma possibilidade de interpretacédo por parte do interlocutor que escapa

ao controle do locutor.

Interdiscurso, pré-construido e Intradiscurso

Como ja foi dito, entendemos o discurso como praxis humana, ou seja, como
atividades de sujeitos. Do mesmo modo, o discurso ndo nasce do nada, mas, do
dialogo entre outros discursos ja propagados em outras circunstancias. Ao realizar
esse dialogo, o discurso também incorpora elementos pré-construidos em outros
discursos. De acordo com Pécheux (1997), o termo “pré-construido” designa o que
remete a uma construgcao anterior, exterior, independente, em oposicdo ao que é
construido pelo enunciado. Por sua vez, por oposi¢ao ao funcionamento do “pré-
construido”, “articulacao”, que se apdia num “processo de sustentagao”, constitui
uma espécie de ‘“retorno do saber no pensamento’”. Nas palavras de
(CAVALCANTE, 2007, p.48), “0 movimento de retorno ao conjunto de formulagdes
desse saber discursivo, que torna possivel novos dizeres € o0 que se denomina
interdiscurso.” Florencio et alli, também nos acrescentam contribui¢cdes, definindo-o

como,

discursos ja constituidos que entram na produgdo discursiva
ressignificando o ja-dito antes,noutro lugar, como espago de confrontos
ideoldgicos das relagdes de dominacéo/subordinacdo. Dessa forma, esta
introduzida na AD a nocéao de interdiscurso, como o que é falado antes, em
outro lugar e como o que possibilita dizeres outros, convocados na histodria,
ideologicamente marcados, que vao afetar os discursos produzidos pelo
sujeito, em dada condi¢do de producao (FLORENCIO et alli, 2009, p.76).

Como pudemos ver, o interdiscurso é a possibilidade de retomada de
discursos ja existentes em outras épocas e que sdo incorporados na producao de
“‘novos” discursos, porém re-significando o que ja foi dito antes em outra
circunstancia. O Interdiscurso é, pois, didlogo entre discursos.

O intradiscurso esta entrelagcado ao interdiscurso, a respeito desse

entrelagcamento, Courtine (1984) apud Florencio et alli (2009) afirma que
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interdiscurso e intradiscurso devem ser pensados como dois eixos: interdiscurso
como eixo vertical, como o lugar do ja dito anteriormente e esquecido. O sujeito,
entdo, empreende um movimento de retorno e identificagdo, escolhendo o que ele
considera mais relevante como possibilidade de produgcdo de novos sentidos para
seu discurso. Ja o Intradiscurso deve ser pensado como o eixo horizontal em que os
discursos sdo produzidos, em determinadas condigdes de producdo, em
determinada época, com o proposito de entendimento do que esta sendo dito. No
entanto, para que isso acontega, deve haver sucessivamente uma relacéo entre os
dois eixos, porque n&o se pode imaginar a efetivacdo de discursos, a criagdo de
sentidos, sem essa relagéo.

O lugar onde se retorna ao ja dito € denominado pela AD de memoria
discursiva, Esse retorno pode ocorrer de varias formas: reafirmando, negando,
ressignificando os sentidos. Dizendo de outra forma, o sujeito recorre ao que ja foi
dito antes, entretanto, esse dito ao ser trazido para a atualidade, tem seu sentido

ressignificado. Segundo Florencio ett alli,

ao mesmo tempo em que se aciona a memoria, essa memoéria sofre
alteracdes na medida em que ocorrem lacunas, falhas, apagamentos do
que ndo pode e ou ndo deve ser dito. Sentidos historicamente
sedimentados vém a superficie pela via do esquecimento, pelo nao-dito
que, embora funcionem pela interdigdo, propiciam esquecimento, pelo
movimento de idas e vindas entre as diferentes formacdes discursivas. Ha,
entdo, uma constante tensédo entre lembrar e esquecer. Sujeitos ndo se
constituem sem memoéria, da mesma forma que discursos nao se
produzem sem memoria e sem inconsciente (idem, p. 79).

Os apagamentos do que nao se pode e/ou nao deve ser dito na enunciagao

dos discursos é chamado por Orlandi de silenciamento.

Silenciamento

Em “As formas do siléncio” (2007), Orlandi afirma que, “o siléncio ndo é mero
complemento de linguagem. Ele tem significancia propria” (op. cit. p.23), ndo é
entendido como um nada, um vazio sem historia, mas um siléncio significante.

Assim, segundo a supracitada autora,
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o siléncio ndo é pois, em nossa perspectiva, o “tudo” da linguagem. Nem o
ideal do lugar “outro”, como n&o é tampouco o abismo dos sentidos. Ele é,
sim, a possibilidade para o sujeito trabalhar sua contradigdo constitutiva, a
que o situa na relagdo do “um” com o “multiplo’, a que aceita a
reduplicacédo e o deslocamento que nos deixam ver que todo discurso
sempre se remete a outro discurso que lhe da realidade significativa (Op.
Cit. p. 23 € 24).

A referida autora ainda estabelece uma subdivisdo para a categoria siléncio,

que define como:

a) siléncio fundador, aquele que existe nas palavras, que significa o nao-
dito e que da espago de recuo significante, produzindo as condigdes
para significar.

b) a politica do siléncio, que se subdivide em: b1) siléncio constitutivo, o
que nos indica que para dizer é preciso ndo-dizer (uma palavra apaga
necessariamente as “outras” palavras; b2) o siléncio local, que se refere
a censura propriamente (aquilo que é proibido dizer em uma certa
conjuntura) (ORLANDI, 2007, p. 24).

A diferenca entre o siléncio fundador e a politica do siléncio “é que a politica
do siléncio produz um recorte entre o que se diz e o que nao se diz, enquanto o
siléncio fundador ndo estabelece nenhuma divisdo: ele significa em (por) si mesmo”
(idem, p. 73).

O siléncio constitutivo representa a politica do siléncio “como um efeito de
discurso que instala o antiimplicito: se diz “x” para nao (deixar) dizer “y”, este sendo
o sentido a se descartar do dito. E o ndo-dito necessariamente excluido” (ibidem), o
silenciamento busca apagar, mascarar os sentidos indesejados que poderiam entrar
em conflito com o anunciado pelo discurso, determinando assim, os limites do dizer.

O siléncio local é outra parte da politica do siléncio, ou seja, a censura é a
parte mais visivel dessa politica, onde ha a interdicdo dos dizeres, uma vez que,
ocorre um impedimento para dizer certas palavras.

Mais uma vez recorremos a Orlandi, porque segundo a referida autora,

o siléncio ndo é diretamente observavel e no entanto ele ndo é o vazio,
mesmo do ponte de vista da percepgao: nés o sentimos, ele esta “la” (no
sorriso da Gioconda, no amarelo de Van Gogh, nas grandes extensdes,
nas pausas). Para torna-lo visivel, é preciso observa-lo indiretamente por
métodos (discursivos) histéricos, criticos, desconstrutivistas. E preciso
lembrar que pensamos a relagao indireta entre o produto e sua “origem”,
sua “causa”’. Sem considerar a historicidade do texto, os processos de
construgao dos efeitos de sentidos (idem, p. 45 — grifo da autora).
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E a partir desse referencial que procederemos & andlise do discurso de

qualificagao profissional oferecida pelo Projovem Urbano.

3.2. Nas trilhas dos discursos

Para entendermos o sentido produzido pelos discursos, faz-se necessario um

entendimento das suas condicdes de producgao, visto que,

o sentido ndo pode ser qualquer sentido; ele é regido pelas relagdes
sociais historicamente determinadas. Compreender o discurso e suas
mediagdes, fundadas na concretude histérica, € compreender o seu real. O
discurso é o ponto de partida de todo analista (a propria empiricidade), mas
nao pode ser o ponto final da analise, porque assim declarariamos, vale
dizer, falsamente, que é possivel compreender o discurso pelo discurso,
sem ir efetivamente a base concreta das relagdes sociais para
compreender sua génese e as determinagdes que o compdem (SILVA
SOBRINHO, 2009, p.149).

Nessa perspectiva, para compreendermos como se processam as politicas de
qualificagao profissional que vém sendo ofertadas para os jovens atualmente, faz-se
necessario compreender as condigdes de produgdo (amplas e estritas) em que
foram elaboradas tais politicas, ou seja, € preciso conhecer as condi¢gdes de
producao em que surgem os discursos referentes a formagao do trabalhador sob a
6tica do capital. E necessario buscarmos a compreensdo acerca do sistema sécio-

politico em que sao fundamentadas tais politicas.

3.2.1 Sobre o modo de producao capitalista: condigées de produgcao amplas do

discurso do Projovem

O capital se utiliza do seu poder ideoldgico, através de recursos discursivos,
na tentativa de justificar e mascarar os verdadeiros motivos da falta de emprego na
atualidade. Utilizando-se desses mecanismos discursivos, atribui a culpabilidade aos

préprios individuos, uma vez que propaga, além de outras estratégias, a falsa
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explicagdo da desqualificagdo do trabalhador, atribuindo a ele a responsabilidade
pela sua condigdo de desempregado.

Recorremos a Netto (2006) para explanarmos, de forma sucinta, a histéria do
modo de producdo capitalista ou capitalismo, como € habitualmente referido. Nas

afirmacgdes do autor,

o modo de produgdo capitalista (que, para simplificar, designaremos a
partir de agora pela sigla MPC), que sucedeu, no Ocidente, ao modo de
producédo feudal, € hoje dominante em escala mundial. Desde a sua
consolidagao, na passagem do século XVIII ao XIX, ele experimentou uma
complexa evolugéo e se, durante cerca de sessenta anos, no decurso do
século XX, teve concorréncia de carater socialista®, atualmente n3o se
confronta com nenhum desafio externo a sua prépria dindmica: impera na
economia das sociedades mais desenvolvidas (centrais) e vigora na
economia das sociedades menos desenvolvidas (periféricas), nas quais,
por vezes, subordina modos de producdo precedentes. Para dizé-lo em
poucas palavras, na entrada do século XXI, o MPC é dominante em todos
os quadrantes do mundo, configurando-se como um sistema planetario.
(Netto 20086, p. 95).

Retomando a citacao de Neto, ‘0 MPC é dominante em todos os quadrantes
do mundo” e, para manter-se dominante, necessita frequentemente de reorganizar
sua forma de exploracdo, visto que funda-se na exploracdo do trabalho e,
consequentemente, na exploracao do trabalhador. Diferentemente da concepc¢ao de
trabalho como categoria fundante do ser social, através do qual o homem se
humaniza, modificando a natureza para atender as suas necessidades, o trabalho,
na perspectiva do capital, desumaniza o homem, escravizando-o, fazendo com que
o trabalhador ndo se reconhecga no produto do seu trabalho. Esse tipo de trabalho é

caracterizado por Marx como trabalho alienado,

o trabalho é exterior ao trabalhador, quer dizer, ndo pertence a sua
natureza; portanto, ele ndo se afirma no trabalho, mas, nega-se a si
mesmo, ndo se sente bem, mas infeliz, ndo desenvolve livremente as
energias fisicas e mentais, mas esgota-se fisicamente e arruina o espirito.
Por conseguinte, o trabalhador s6 se sente em si fora do trabalho,
enquanto no trabalho se sente fora de si. Assim, o seu trabalho nédo é
voluntario, mas imposto, é trabalho forgado. Nao constitui a satisfagdo de

22 De acordo com Netto (op.cit.), em 1917, a Revolucdo Russa libertoypésio czarista da dominagéo
capitalista e iniciou a série de experiéncias de transicdo socialista que ganhou toppulsoderrota do
nazifascismo (1945) e com os movimentos de libertacdo nacional que segliiram. Tais experiénciagjue
mudaram a face do mundo no século XX envolveram um sexto danfdade e foram objeto, sempre, de um
sistematico combate conduzido pelas poténcias capitalistas, na passagem dos anos oitetataol® século
passado, entraram em colapso, restando delas apenas uns poucos e problematiessentes (Cuba, China,
Vietna e Coréia do Norte).
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uma necessidade, mas, apenas um meio de satisfazer outras necessidades
(MARX 1966, p.162).

No modo de producéao capitalista o que interessa € o lucro, pois os capitalistas
“s6 podem existir, se tiverem no lucro a sua razdo de ser; um capitalista e uma
empresa capitalista que ndao se empenharem prioritaria e sistematicamente na
obtencao de lucros serao liquidados.” (Netto, op. cit, p.97).

No processo de producio capitalista, o trabalhador vende, além de sua forga
de trabalho, sua forga fisica e mental, em troca de uma outra mercadoria — o salario,
de modo que, tudo que ele produzir, durante o contrato de trabalho, ndo Ihe
pertence. Nessa reproducdo, o controle sobre o uso do seu tempo também néo lhe
pertence.

E nessa relacdo que se efetua a exploracéo da forca de trabalho, ou seja, a
relagdo entre capitalista e trabalhador € sempre uma relagédo de exploragdo e de
dominacdo. O que significa que a producdo da desigualdade social ndo é um
fendmeno natural, ndo é um defeito do individuo, mas, algo que faz parte da
natureza do capitalismo.

Durante o processo de exploragao da forca de trabalho ocorre a alienacéao do
trabalhador, uma vez que, segundo (TONET, 2005, p. 98), “o ato de compra-e-
venda, contudo, ndo € o responsavel fundamental apenas pela produgao e
reproducdo da desigualdade social. Ele também é o ato originario da forma
especifica da alienacdo que se realiza na sociabilidade capitalista.” A alienacao se
da, no momento da venda da for¢a de trabalho, porque ocorre a perda do controle
do trabalhador sobre o seu produto, visto que, o trabalhador ndo se reconhece no

que foi produzido por ele. A respeito do processo de alienagao Marx afirma que,

quanto mais o trabalhador produz, tanto menos tem de consumir; quando
mais valores cria, tanto mais sem valor e mais indigno se torna; quanto
mais refinado seu produto, tanto mais deformado o trabalhador; quanto
mais poderoso o trabalho, tanto mais impotente se torna o trabalhador;
quanto mais brilhante e pleno de inteligéncia o trabalho, tanto mais o
trabalhador diminui em inteligéncia e se torna servo da natureza (ibidem, p.
161).

Desse modo, o sujeito que é o responsavel pelo produto, resultado do
trabalho, torna-se um sujeito estranho a sua prépria criagdo, durante todo o

processo da producdo. Nesse processo de alienagdo, o trabalho que é objeto de
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criacdo humana deixa de ser o produto real e quem aparece como o0 sujeito do
processo social € o capital e ndo o trabalho. Para Lessa e Tonet (2008, p.100), “a
esséncia da alienacdo da sociedade capitalista € que ela trata como mercadoria o
que é humano; e, como mercadoria é coisa e néo € gente, a desumanizagaéo desse
tratamento nao poderia ser maior.”

E também durante o processo de alienagdo que ocorre a perda de controle do
produtor sobre o seu produto — o trabalhador € privado do produto do seu trabalho -

constituindo a separacao radical entre produgao e controle,

uma vez realizada a separagéo forgcada do trabalhador de seus meios de
produgdo (e auto-reproducédo), foi aberto o caminho para um
desenvolvimento incomparavelmente mais dinamico. Dessa forma os
objetivos da produgédo n&o mais estao diretamente atados (e subordinados)
as limitagbes do consumo dado, mas podem antecipar-se
significativamente a ele, estimulando, na forma de sua nova reciprocidade,
tanto a producdo como a “demanda conduzida pela oferta”. (Mészaros, op.
cit. p. 660).

Com a auto-reproducao, a producao e os meios de producdo nao ficam sob o
controle do trabalhador e sao transformados em capital. De acordo com o
supracitado autor, a ligacdo, anteriormente funcional a eficacia do sistema, entre
desenvolvimento das forgas produtivas e a auto-reproducdo do capital, existentes
durante a fase de ascensdo, hoje ndo mais existe. O que temos é uma crise
estrutural do capital.

O capitalismo vem sendo acompanhado historicamente por crises recorrentes
que se concretizaram por acumulacédo e superproducao. Entretanto, atualmente, o
capital ndo vem passando por problemas de acumulacéo e superproducao. A crise
existente na atualidade é estrutural, conforme dito anteriormente. Segundo Alves
(2006, p. 48), isto “nao significa incapacidade de crescimento (e expansdo) da
economia capitalista e do sistema sécio-metabdlico do capital. Pelo contrario, apesar
da crise estrutural, o capital tem-se expandido nos ultimos trinta anos.” A crise
estrutural coloca em ativacdo todos os seus limites absolutos, enquanto que as
anteriores foram, apesar das consequéncias proporcionadas, apenas conjunturais.
Em relagao as crises conjunturais, Mészaros (op. cit.) salienta que as mesmas pdéem
em evidéncia apenas os limites relativos do capital, sendo esses superados pela
expansao de sua eficiéncia produtiva. No entanto, a crise estrutural ativa seus limites

absolutos. Ao contrario dos outros, ndo podem ser eliminados expandindo-se a
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eficacia produtiva do capital, dado o seu carater eminentemente destrutivo. Ainda

conforme Mészaros,

sob as condigdes de sua ascendéncia histérica, o capital teve condi¢des de
administrar os antagonismos internos de seu modo de controle por meio da
dindmica do deslocamento expansionista. Agora estamos diante nao
apenas dos antigos antagonismos do sistema, mas também da condi¢ao
agravante de que a dindmica expansionista do deslocamento tradicional
também se tornou problematica, e, em ultima analise, inviavel (idem p. 343,
grifos do autor).

A crise estrutural afetou diversos mecanismos organizativos e logo mostrou
sinais dos problemas que seriam enfrentados posteriormente. Segundo Antunes
(1999), os principais sinais dessa crise sdo: a queda da taxa de lucro, dada, dentre
outros elementos causais, pelo aumento do preco da forgca de trabalho, conquistada
durante o periodo pds-45 e pela intensificagcdo das lutas sociais dos anos 60; o
esgotamento do padrdo de acumulagédo taylorista/fordista de produgdo (que em
verdade era a expressao mais fenoménica da crise estrutural do capital), dado pela
incapacidade de responder a retracdo do consumo que se acentuava.

Na verdade, trata-se de uma retracdo em resposta ao desemprego estrutural
que entdo se iniciava; hipertrofia da esfera financeira, que ganhava relativa
autonomia frente aos capitais produtivos, o que também ja era expressao da prépria
crise estrutural do capital e seu sistema de producdo, colocando-se o capital
financeiro como um campo prioritario para a especulagcado; a maior concentracao de
capitais gracas as fusdes entre as empresas monopolistas e oligopolistas; a crise do
welfare state ou o “Estado de bem-estar social”; incremento acentuado das
privatizagdes, tendéncia generalizada a desregulamentacdo e a flexibilizagdo do
processo produtivo, dos mercados e da forca de trabalho, entre tantos outros
elementos.

Como vimos, a crise estrutural também é caracterizada pelo desemprego
estrutural - o ndo-emprego — que, para Mészaros, é a expressdo mais explicita do

quadro dessa crise. Para o autor,

[O desemprego] ja ndo é limitado a um “exército de reserva” a espera de
ser ativado e trazido para o quadro da expansao produtiva do capital, como
aconteceu durante a fase de ascensdo do sistema, por vezes numa
extensdo prodigiosa. Agora a grave realidade do desumanizante
desemprego assumiu um carater crbnico, reconhecido até mesmo pelos
defensores acriticos do capital como “desemprego estrutural”, sob a forma
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de autojustificacdo, como se ele nada tivesse que ver com a natureza
perversa do seu adorado sistema. Mészaros (2006, p. 22, grifos do autor).

Outro autor que também explicita suas consideragbes a respeito do
desemprego é Hobsbawm (1995, p. 43); para ele, o “crescente desemprego dessas
décadas nao foi simplesmente ciclico, mas estrutural. Os empregos perdidos nos
maus tempos n&o retornariam quando os tempos melhorassem: nao voltariam
jamais.”

O desemprego crbnico, estrutural ou unicamente desemprego, € um
problema real e, como pudemos observar anteriormente, sua causa esta totalmente
ligada a crise estrutural do capital. Entretanto, os capitalistas tentam mascarar sua
existéncia e, com isso, vém atribuindo aos individuos a responsabilidade por
estarem fora do mercado de trabalho ou por ndo se manterem empregados. E um
mal que vem afetando um numero consideravel da populagdo mundial e brasileira.
Segundo dados da Organizacgédo Internacional do Trabalho (OIT), quase um tergo da
forca humana mundial, disponivel para o ato laborativo, esta exercendo trabalhos
parciais, precarios, temporarios ou ja vivencia as agruras do nao-trabalho, do

desemprego estrutural. Antunes acrescenta informagdes a esse respeito.

mais de um bilhdo de homens e mulheres padecem as vicissitudes da
precarizacao do trabalho, dos quais centenas de milhdes tém seu cotidiano

moldado pelo desemprego estrutural. [...] Perambulam pelo mundo, como
Prometeus modernos, a cata de algo para sobreviver (ANTUNES, 2005,
p.12/13).

A partir dessa constatagao, varias explicacbes estdo sendo discutidas na
tentativa de justificar esse problema que afeta um grande contingente de individuos.
De acordo com Moreira, (2005), as explicagdes mais usuais sobre as causas do
desemprego na atualidade apontam ou para o desenvolvimento tecnologico
avassalador, presente na esfera da produc¢ao, ou, segundo o referido autor, (2005, p.
89), “recuperam a lei de Malhtus, a qual indica que a populagdo tem um
desenvolvimento numérico maior que a producao de alimentos, e, por isso, a fome é
uma lei natural, como também a superpopulagédo impossibilita a oferta de emprego a
todos”.

O desenvolvimento tecnolégico, como vimos, é apontado como um dos
motivos que ocasionam o desemprego. No entanto, ndo podemos tornar esse

avanc¢o um vildo, visto que existe um conjunto de fatores e cada um tem seu grau de
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culpabilidade. Apoiamo-nos em Mészaros como subsidio para o que afirmamos

acima, uma vez que, para o autor,

a tendéncia irresistivel de desemprego cronico em todos os paises — é
ignorada e completamente deturpada. E deturpada como se fosse devida
apenas ao desenvolvimento tecnolégico e as descobertas cientificas
basicas, e, portanto como se fosse devida a “aparéncia de leis naturais”.
Assim, uma vez que se ignorem o0s parametros estruturais dados e as
limitagdes do sistema sob o qual operam as forgas produtivas humanas e
materiais (inclusive, evidentemente, as forgcas produtivas cientificas e
tecnolégicas), os Unicos remédios aceitaveis — no caso de se
reconhecerem os perigos da instabilidade — s&o, mais uma vez, os que
puderem ser considerados externos a dindmica social real, com o que se
tenta prender a tampa na panela enquanto se atica o fogo responsavel pelo
aumento da presséo (ibidem, op. cit., p.320).

Expondo também seu ponto de vista em relagdo ao avango tecnoldgico,

Antunes se pronuncia da seguinte forma:

a expansao ilimitada dessa légica microcosmica para a totalidade das
empresas em amplitude mundial acaba por gerar uma monumental
sociedade dos descartaveis, uma vez que a légica da reestruturacéo e da
produtividade, quando comandada pelo ideario e pela pragmatica do
capital, acarreta a crescente redugédo do trabalho vivo e sua substituigdo
pelo trabalho morto, para usar os termos de Marx. A conseqiiéncia mais
negativa para o mundo do trabalho é dada pela destrui¢do, precarizagao e
eliminacao de postos de trabalho, resultando em um desemprego estrutural
explosivo (ibidem, p. 15).

Entendemos, com os supracitados autores, que o avango tecnoldgico tem
uma grande contribuicdo ao desemprego sim, pois, a0 promover a elevagao do
maquinario ha uma reducdo da forga de trabalho humano (trabalho vivo) e,
consequentemente, uma elevagdo do trabalho morto, ja que é a elevagdo da
produgdo em um tempo minimo que é importante para o capital, ou seja, produzir
mais em menos tempo. Assim, acreditamos que o0 avango tecnologico € um
causador do desemprego, porém, ndo € o unico, porque cada fator perante a crise
do capital tem sua parcela de culpa.

Entendemos também que o grande avango tecnologico € criagdo da
humanidade, para ser usufruido por ela, podendo ser utilizado para a melhoria das
condi¢des de vida do trabalhador. No entanto, o que ocorre no modo de producéao
capitalista € a apropriacéo da tecnologia produzida pelo trabalhador para substitui-lo
ou explorar mais sua for¢a de trabalho. Como explicar a quantidade de criangas que

morrem antes de completar um ano de idade por falta de alimentagcéo adequada, por
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falta de cuidados basicos ou, simplesmente, também, por falta de atendimento nos
postos de saude e hospitais publicos, considerando os grandes avancgos cientificos
conquistados nessa area? Desse modo, entendemos que nao é 0O avango
tecnologico em si, mas a apropriagdo indevida e a ma distribuicdo do avancgo
tecnoldgico que o transforma em problema.

Os donos dos meios de produgédo tornam o avancgo tecnolégico um vildo,
porque atribuem a ele a responsabilidade pelo elevado numero de desempregados,
com a justificativa de que o sujeito necessita acompanhar o desenvolvimento de tais
avangos e, para isso, necessita buscar sua formagao constantemente, se quiser se
manter empregavel. Na tentativa de justificar o desemprego, o capital utiliza-se de
varias estratégias para tentar isentar-se das responsabilidades desse mal que tanto
afeta a classe trabalhadora.

Entre os mecanismos utilizados, estdo os discursos da falta de qualificacido
profissional - como dissemos anteriormente — e a falta de competéncias necessarias
para atender as exigéncias do mercado de trabalho. Dessa forma, atribui-se ao
individuo a responsabilidade de adquirir a tdo sonhada conquista do emprego, pois
sdo os trabalhadores que devem adquirir, por si mesmos, a sua empregabilidade,
tanto para conquistar uma vaga no mercado de trabalho como também para se

manter no emprego. Além disso, conforme afirma Moreira,

acusam-se as leis trabalhistas e alguns direitos sociais como refreadores
do aumento da produgdo e, portanto, do aumento do desemprego. Os
capitalistas acusam também as regulamentagdes trabalhistas da época
fordista, como impedimento & criagdo de novos empregos (MOREIRA,
2005, p. 92).

Ainda segundo o referido autor (idem), a justificativa ideolégica de que a
partir de uma maior qualificacdo ter-se-ia um maior lucro para o capital é preservada
nessa nova categoria da empregabilidade. O que anteriormente se configurava um
desenvolvimento que poderia abranger a grande maioria dos trabalhadores, no
momento em que o capital atravessa problemas em seu movimento de auto-
reprodug¢do, como ja falamos anteriormente, o pleno emprego é algo dificil de ser
garantido. No entanto, o discurso propagado € de que apenas 0s capazes

sobreviveréo e serdo os vencedores, e, com isso, “o discurso da integragédo da lugar
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a exacerbacao do individualismo burgués e da competigdo desumanizadora do
mercado” (ibidem, p. 15).

Diante dessa realidade, fica evidente que os afetados diretamente sdo os
trabalhadores, visto que, as leis trabalhistas conquistadas historicamente deram
lugar a leis flexiveis. O que ja era anunciado por Hosbsbawm (idem, p.446): “o
mundo que entra no terceiro milénio ndo € um mundo de Estados ou sociedades
estaveis e [...] quase certamente continuara a ser de politica violenta e mudancgas
politicas violentas.”

Tais politicas, por sua vez, proporcionaram o aparecimento de empregos

temporarios, informais, precarizados, sub-contratos. De acordo com o referido autor,

essas tendéncias estruturais a produgao do desemprego, até antes dos
anos 70 do século passado, eram amenizadas e até momentaneamente
resolvidas, por um processo de expansao e acumulagao do capital, aliado
as politicas de garantias de emprego asseguradas pelo Estado de Bem-
estar social na Europa e pelo New Deal do governo norte americano. No
surgimento da crise e do desemprego crénico em todos os paises do
mundo, 0 espago para essas garantias ja ndo € possivel e as estruturas
governamentais de garantia de empregos na Europa e Estadas Unidos dao
lugar a um momento de declinio. Os direitos trabalhistas conquistados e
integrados pelo capital no momento de ascensdo, séo retirados sem a
menor cerimdnia quando se instaura a crise (idem, p. 90 - 91).

Ao eliminar os direitos conquistados historicamente pelos trabalhadores,
abrem-se portas para outro tipo de trabalhador, ou seja, como diz Antunes, gera-se

a “sociedade dos descartaveis”, surgindo, entdo, uma nova morfologia do trabalho,

na qual,

além dos assalariados urbanos e rurais que compreendem o operariado
industrial, rural e de servigos, a sociedade capitalista moderna vem
ampliando enormemente o contingente de homens e mulheres
terceirizados, subcontratados - part-time, que exercem trabalhos
temporarios, entre tantas outras formas assemelhadas de informalizagao
do trabalho que proliferam em todas as partes do mundo (ibidem, 2005,

p.17).

Essas mudancas bruscas, no entanto, ndo ocorreram apenas na esfera
politico-econémica, mas também se fizeram presentes em todas as atividades
humanas, dentre elas a educagdao que passou a ser alvo das reformas e contra-
reformas para atender as novas exigéncias do capital. Essas reformas se
corporificam nos planos de ajustes neoliberais, que ha mais de duas décadas foram

implantados no Brasil, América Latina, Africa e Asia, através do Banco Mundial, do
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Fundo Monetario Internacional (FMI), UNESCO, etc. Para cada pais foram
formuladas “reformas” especificas, porém, as finalidades sdo semelhantes, ou seja,
“os impactos dessas medidas s&o desiguais de um pais para outro, mas as diretrizes
sao semelhantes: redugao da participagado do Estado e realizagado de parcerias, com
fundacdes, ONGs, empresas e sociedade civil na area educacional” (NETO, 2009,
p.14).

A educacgao sob os preceitos do neoliberalismo passa a assumir a missao de
“salvadora da patria” e, dessa maneira, € atribuida a ela a responsabilidade pela
resolucdo dos problemas enfrentados pela classe trabalhadora, entre eles o
desemprego, como se esses nao fossem produzidos pelas desigualdades sociais

resultantes da forma de sociabilidade capitalista. Como diz Duarte,

a classe dominante utiliza seu poder ideolégico para tentar mascarar quem
de fato produz os problemas atuais vividos pela classe trabalhadora, ou
seja, a ideologia da classe dominante, para esconder o fato de que o
capitalismo nao tem condigbes de resolver os principais problemas dos dias
de hoje, vem utilizando como instrumento de retdrica a difusdo da idéia de
que a grande responsavel pela eliminagdo da barbarie crescente seria a
educagéo, e, em especial, a educagdo moral dos individuos, muitas vezes
também chamada de educagéo para a cidadania (DUARTE, 2000, p. 179).

Essa falsa tese sustentada e propagada nao fica apenas na difusao de idéias,
pois, a medida que o capital interfere na formacdo educacional, promove as
desregulamentagdes e as flexibilizagbes com a proposta de educacédo para o
trabalho. Assim, a educagao entra nesse processo com uma proposta de “qualificar
profissionalmente”. A referida qualificagéo é fornecida conforme os ajustes impostos
pelo neoliberalismo, inculcando a idéia de que o trabalhador deve se ajustar as
transformacdes ocorridas nas ultimas décadas, em especial na que os autores
chamam de globalizacdo e exigéncias de novas competéncias, tendo em vista
atender as exigéncias requeridas pelo capital.

Diante dessa realidade, a educacdo para os trabalhadores vem sendo
ofertada com o intuito de atender exclusivamente aos interesses do capital,
apresentando-se com a proposta de inclusdo no mercado de trabalho e/ou com uma

proposta de constituicao do espirito “empreendedor”.
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3.3 Condigoes de producao estritas do discurso do Projovem Urbano

Vimos, a partir das condigdes de producdo amplas que as “reformas e contra-
reformas” propostas para a educagdo em alguns paises, entre eles, o Brasil, sdo
determinadas pelas necessidades de desenvolvimento do capital. E nesse contexto
que surgem as politicas de qualificagdo profissional, para atender as exigéncias das
politicas neoliberais.

No Brasil, o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), na década de
1990, através da Declaracido Mundial de Educacgao para Todos - carta compromisso
assumida na Conferéncia Mundial de Educag¢do para Todos — colocou o pais na
otica neoliberal, pois, os 6rgaos internacionais, ja citados anteriormente, passaram a
patrocinar o sistema educacional do Brasil. O governo de FHC passou a seguir as
politicas determinadas pelo Banco Mundial e FMI.

Os diversos problemas enfrentados pelo sistema educacional, como os altos
indices de analfabetismo, evasao escolar e repeténcia, foram as justificativas para
que o pais passasse a receber as verbas internacionais. O prazo estabelecido pelos
patrocinadores internacionais para que fossem aplicadas diretrizes educacionais
capazes de eliminar os problemas educacionais® foi de dez anos e, para isso, em
associacdo com os governos e ONGs?*, foram estabelecidas metas, dentre as quais
destacamos: erradicacdo do analfabetismo, universalizacdo da educacéao
fundamental, eliminacdo da evasdo e da repeténcia escolar, priorizacdo da
educacao fundamental etc.

Passaram-se os dez anos e o Brasil ndo conseguiu uma politica efetiva de
erradicacao do analfabetismo; pelo contrario, estabeleceu o crescimento acirrado do
analfabetismo funcional. Em poucas palavras, o Plano Decenal de Educacio para
Todos nao obteve o éxito proclamado.

O governo Luiz Inacio Lula da Silva, ainda no periodo eleitoral do primeiro
mandato, através da “Carta ao Povo Brasileiro”, “assumiu publicamente que, se

eleito, cumpriria os acordos com o FMI”. No entanto, segundo (NETO 2009, p. 32),

% Como ja falamos anteriormente, as altas taxas de analfabetismo, evasdo epetéagia escolar, entre
outros.
4 Ver Neto 2009.
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apos trés anos de governo, no seu segundo mandato, a sua politica
econdmica mantém as mesmas diretrizes da politica econémica do governo
de FHC, em sintonia com os organismos multilaterais, e exacerba a politica
de ajuste fiscal e de juros escorchantes para garantir o pagamento das
dividas externa e interna (ibidem).

Para atender aos designios dos orgéos internacionais, a politica educacional
de Luiz Inacio Lula da Silva, além de dar continuidade a politica do governo
Fernando Henrique Cardoso, consolidou ainda mais os preceitos neoliberais,
adequando o sistema educacional a l6gica das leis do mercado.

Na tentativa de mascarar essa realidade entraram em agdo as politicas

compensatorias destinadas a populacdo miseravel do pais. Nas palavras de Neto,

o0 governo Lula para esconder esta realidade, adota uma politica para
escamotear tal fracasso, que é se associar a focalizagdo de politicas
compensatorias: isso representa uma maquiagem do plano neoliberal, que
visa desresponsabilizar o Estado e submeté-los as diretrizes do Bando
Mundial e do FMI (idem, p. 36 e 37).

Entre tantas outras politicas compensatérias implantadas, destacamos o
Projovem Urbano, que surge com a proposta de “promover a inclusdo dos inumeros
jovens”, vitimas da miséria e do desemprego estrutural. E, como ha um consenso
entre o Estado e os empresarios de que a escola esta descompassada em relagao a
globalizagédo, ao mercado, a forma utilizada para atrair a participagdo dos jovens ao
Projovem Urbano, € dar um maior destaque a qualificagdo profissional. Para
ilustrarmos o que estamos afirmando, trabalharemos, a seguir, um cartaz
propaganda do Projovem Urbano que foi veiculado em outdoors e cartazes, esses

ultimos distribuidos pelas escolas publicas e pontos de 6nibus de Maceio.
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PROJOVEM URBANO: o que eu quero eu posso?

Figura 1- Propaganda do Projovem

MATRICULE-SE NA SUA CIDADE.

Erriino Fundanmmntal + kadundo Dighal
+ Qualficacko Profsional « Aanilo de RS 100.% por ms

0800 7227777 €
www preprvemwrhans gav e cfgﬁ?ﬁm

Fonte: Dados da pesquisa

Analisando a materialidade discursiva do cartaz propaganda do referido
Programa, temos: “SER UM JOVEM COM FORMACAO PROFISSIONAL EU
QUERO!” e “PROJOVEM URBANO O QUE EU QUERO SER EU POSSO’. Diante
das sequéncias nos questionamos: a quem se dirige esse “dito”? A todos os jovens?
A que classe social pertencem os jovens que querem uma formagao profissional?
Para quais jovens é ofertada a qualificacdo profissional oferecida pelo Projovem
Urbano?

Segundo o ministro-chefe da Secretaria Geral da Presidéncia da Republica,

Luiz Dulci, em entrevista coletiva transmitida ao vivo em rede nacional de satélite
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pelas emissoras de radio da Radiobras (Radio Nacional AM de Brasilia, Radio
Nacional AM do Rio de Janeiro e Radio Nacional da Amazdnia OC)? - “os alunos do
Projovem receberdao educagao acelerada, mas de altissima qualidade, para que o
jovem carente, de periferia, tenha condi¢gées verdadeiras de disputar um lugar
ao sol no mercado de trabalho, ele precisa ter boa escolaridade e € isso que nés
estamos oferecendo’. (sic) (grifos nosso)

A fala do ministro responde a nossa primeira questdo. Ha um publico
especifico a ser “beneficiado” pelo Projovem Urbano. Nao é qualquer publico, mas, o
publico constituido de “jovens carentes e de periferia”, ou seja, os excluidos de
direitos basicos, entre eles, a educacao.

A partir das sequéncias discursivas utilizadas no outdoor, percebemos a
apropriagdo de um pré-construido, ou seja, de um discurso que ja foi dito noutro
lugar - o discurso do “querer é poder” discurso individualista do Liberalismo Classico
- pois, ao dizer “PROJOVEM URBANO O QUE EU QUERO SER EU POSSO”,
atribui-se toda responsabilidade de obtengcdo de uma qualificagdo profissional ao
préprio jovem. Para isso, basta que ele queira - EU QUERO SER EU POSSO.
Consequentemente, se ele nao obtém éxito, € porque ndo quis ou nao se esforgou.
Silencia-se ai a inexisténcia de condigdes necessarias para que esses jovens
possam participar de cursos de capacitacao/profissionalizagao, ao tempo em que se
reafirma o discurso individualista neoliberal, para quem a responsabilidade do
sucesso ou fracasso € apenas do individuo, eximindo o modelo da sociedade
capitalista de qualquer responsabilidade pela exclusdo a que esses jovens estédo
submetidos.

Atribuir a responsabilidade do sucesso ou fracasso de sua formagao
profissional € outra comprovacdo do discurso neoliberal contido no cartaz, pois
depende exclusivamente dos jovens porque “o que eu quero ser eu posso”. Tal
discurso coaduna-se com a perspectiva de que s6 conseguirdo sucesso os fortes e
os obstinados. Para os fracos so6 resta o fracasso.

Também é possivel perceber um implicito nesse enunciado: para esses
jovens, 0 maximo a que podem aspirar é a “UMA FORMAGAO PROFISSIONAL”,

visto que, se é isso que eles querem, € isso que o Projovem Urbano diz oferecer.

% Fonte: Brasil Agora. Reportagem escrita pela repérter da Agéncia Brasil - Julidnaaléem 21/09/2005.



76

Contudo, silenciam que n&o basta apenas possuir uma formacgao profissional,
porque, mesmo o referido Programa oferecendo o que “eles necessitam” para obter
essa profissionalizacéo, ainda assim, isso néo é garantia de que todos conquistarao
uma vaga no mercado de trabalho, porque ndo ha vagas suficientes para todos.

Dessa maneira, mesmo o governo utilizando um discurso sedutor de que
todos os jovens tém direito a uma formacao profissional, esta explicita a classe
social a que se destina essa formacgédo, na fala do ministro e na proposta do
Programa®, a classe social a que é direcionada essa qualificacdo, é a classe pobre,
ou seja, para os jovens “carentes e de periferia”. Assim, apagam-se outras
possibilidades almejadas por esses jovens — 0 acesso a uma educagao superior, por
exemplo.

Desse modo, silenciam-se todos os problemas enfrentados pela classe
trabalhadora, na busca incessante por uma vaga no mercado de trabalho. Um
mercado cada vez mais competitivo que exige novas competéncias e formagdes
cada vez mais qualificadas e, mesmo assim, ndo é garantia de conquista do tao
sonhado emprego estavel. Logo, entendemos que nao basta apenas “querer” como
anuncia o discurso do Projovem Urbano. Verificamos que os dizeres foram
cuidadosamente escolhidos, ou seja, delimitaram o que pode e deve ser dito, de
acordo com a formacgao ideoldgica do capital, representada nesse discurso.

A educagao, nesse caso a profissional, vem sendo utilizada como pretexto
para a conquista do sucesso profissional e o discurso do Projovem Urbano vem
propagando que, para isso, basta apenas “querer”. Aparentemente, pode parecer

um discurso inocente, mas,

a eficacia do discurso se realiza no seu aparecer ingénuo/evidente, onde
produz o sujeito com aquilo que Ihe é dado a ver, como se a linguagem
fosse transparente. Mas ndo é. Esses dizeres atuam sobre os sujeitos e
acomodam as consciéncias (também historicamente constituidas) que
tomam a educagdo como pretexto para subir na vida. Afetada pelo
mercado e cada vez mais privatizada, a educagdo na sociedade moderna
interpela os sujeitos levando-os a crer na competicdo e no individualismo
exacerbado como algo natural, pois, no intimo, vencer e se dar bem &, na
verdade, ser mais um burgués ou, ao menos, garantir um padrao de vida e
bem-estar alicergado no poder de consumo (SILVA SOBRINHO op. cit, p.
155).

% Apresentaremos a referida proposta mais adiante no decorrer da anélise.
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Ha um jogo de interesses contraditérios entre capital e trabalho. Nesse jogo,
os interesses do capital se aproveitam de mecanismos para iludir os menos
favorecidos fazendo-os crer que eles sdo os proprios responsaveis por suas
condigbes, perante a sociedade capitalista. Como apresentamos anteriormente,
ainda existe uma falsa tese sustentada e propagada, com um amplo empenho da
classe dominante, que insiste em afirmar ser a educacédo a solugao para todos os
problemas enfrentados pelos menos favorecidos, principalmente, quem vive em
situagdo de vulnerabilidade e quem como afirmou o ministro, “necessita de um
lugar ao sol’.

Nesse caso, 0 que seria possuir um lugar ao sol? Temos aqui também, um
pré-construido, visto que, é propagado na sociedade que quem nao tem um lugar ao
sol vive excluido de direitos basicos. Sendo assim, o discurso do ministro nos
possibilita a compreensao de que € o Projovem Urbano, quem vai fornecer esses
direitos, uma vez que lhes sera assegurada uma educacéao de altissima qualidade,
como afirmou o ministro. A nosso ver, contrariamente ao que afirma o ministro esses
discursos coadunam-se com o que diz Silva Sobrinho (op. cit.), quando se refere aos
dizeres que se acomodam nas consciéncias dos sujeitos e tomam a educagdo como
pretexto para subir na vida. Nesse caso, ter um lugar ao sol, pode ser compreendido

Ccomo vencer na vida, ter sucesso ou, ao menos, ser mais um consumidor.

3.4 Desvelando discursos

Dando continuidade a nossa analise, trataremos agora da materialidade
discursiva expressa nos objetivos gerais do Projovem Urbano.

Como ja vimos anteriormente, no enunciado que introduz os referidos
objetivos gerais, temos: “ao integrar Ensino Fundamental, Qualificacao Profissional e
Participagao Cidada, o Projovem Urbano deve oferecer oportunidades para que
os jovens experimentem novas formas de interagao, se apropriem de novos
conhecimentos, reelaborem suas proprias experiéncias e sua visao de mundo
e, a0 mesmo tempo, se re-posicionem quanto a sua inser¢cdao social e

profissional.” (grifos nosso)
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Os objetivos Gerais explicitam finalidades da educagao ou do curso a serem
atingidas a longo prazo. Logo, temos nesse enunciado as finalidades do Projovem
Urbano. Iniciamos pela expressao deve oferecer. O verbo dever produz o efeito de
sentido de obrigacdo, de dever. Essa expressao possibilita a leitura de um outro
texto implicito. Ou seja, o governo, ao instituir o Projovem Urbano, estabelece um
compromisso, uma obrigagao para o programa — oferecer oportunidades para que
0s jovens experimentem novas formas de interagdo, se apropriem de novos
conhecimentos, reelaborem suas proprias experiéncias e sua visao de mundo.

Entretanto, esse compromisso parece ser transferido ao préprio jovem,
quando sdo enunciados os objetivos do referido programa. Para conseguir sua

insercao social e profissional, o jovem deve ser capaz de:

1. afirmar sua dignidade como seres humanos, trabalhadores e
cidadaos;

2. utilizar a leitura e a escrita, assim como outras formas
contemporaneas de linguagem, para se informar e aprender,

3. expressar-se, planejar e documentar, além de apreciar a
dimensao estética das produgdes culturais;

4. compreender 0s processos sociais e os principios cientificos e
tecnolégicos que sustentam a produgao da vida na atualidade;

5. utilizar tecnologias de informatica necessarias a busca de
informacdes e a insercao cultural e profissional;

6. desenvolver competéncias necessarias para o desempenho de
uma ocupacao que gere renda;

7. estabelecer um projeto de desenvolvimento profissional,
considerando suas potencialidades, suas necessidades de
aprendizagem e as caracteristicas de seu contexto de
trabalho;

8. acessar 0s meios necessarios para exercer efetivamente seus
direitos de cidadania, tais como: obter ou renovar documentos
pessoais, usar os servigos da rede publica disponiveis para os
jovens e suas familias etc.;

9. assumir responsabilidades em relagdo ao seu grupo familiar e
a sua comunidade, assim como frente aos problemas que
afetam o pais, a sociedade global e o planeta;
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10.identificar problemas e necessidades de sua comunidade,
planejar iniciativas concretas visando a sua superagao e
participar da respectiva implementagao e avaliagao;

11.refletir criticamente sobre sua prépria pratica;

12.conviver e trabalhar em grupo, valorizando a diversidade de
opinides e a resolugdo negociada de conflitos;

13.exercer valores de solidariedade e cooperagao, posicionando-
se ativamente contra qualquer forma de racismo e
discriminagao;

14.exercer direitos e deveres de cidadania, participar de
processos e instituigdes que caracterizam a vida publica numa
sociedade democratica;

15. continuar aprendendo ao longo da vida, tanto pela inser¢gdo no
sistema de ensino formal quanto pela identificacdo e o
aproveitamento de outras oportunidades educativas.

Como podemos observar, a primeira finalidade do Projovem Urbano transfere
para 0 jovem as obrigagdes que ele deve assumir para obter sua “insergdo na
sociedade”. Sdo os jovens que devem ser capazes de “afirmar sua dignidade
como seres humanos, trabalhadores e cidadaos.” Ou seja, estdo explicitadas
nesse objetivo trés categorias: ser humano, trabalhador e cidadao.

Percebemos nesse enunciado que o Programa n&o estabelece como meta a
formagao dos jovens, mas, a “afirmagao da dignidade” deles enquanto “seres
humanos, trabalhadores e cidadaos”.

Nessa perspectiva, a palavra “afirmag¢ao” nos aponta para uma leitura de que
os jovens antes de concluir o Projovem Urbano, podem n&o ter consciéncia de seu
pertencimento ao género humano, de sua condi¢ao de trabalhadores e de cidadaos.
Nossa leitura esta pautada nas diversas possibilidades de compreensao do sentido
da palavra afirmar, visto que, afirmar também pode ser: garantir, asseverar,
assegurar, tornar firme. Ou seja, é através do Projovem que essas condi¢cdes serao
asseguradas.

De acordo com a filosofia marxiana,

0os homens [...] comegam a se distinguir dos animais tdo logo comegcam a
produzir seus meios de vida, passo que € condicionado por sua
organizagado corporal. Ao produzir seus meios de vida, os homens
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produzem, indiretamente, a sua propria vida material (MARX; ENGELS,
2007, p.87). Grifo do original

Como podemos perceber na citagdo dos autores, o homem, ser social,
comeca a distinguir-se dos animais quando “comeca a produzir seus meios de vida”,
sua existéncia, quando comecga a estabelecer finalidades para seus atos e prever
algumas consequéncias que essas agdoes desencadeiam. Esse processo é

denominado trabalho. Vejamos o que diz Marx a esse respeito.

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a Natureza, um
processo em que 0 homem, por sua propria agdo, media, regula e controla
seu metabolismo com a Natureza. Ele pde em movimento as forgas naturais
pertencentes a sua corporalidade, bragos e pernas, cabega e maos, a fim
de apropriar-se da matéria natural numa forma util para sua proépria vida. Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao
modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua prépria natureza. Ele
desenvolve as poténcias nela adormecidas e sujeita o jogo de suas forgas a
seu proprio dominio. Nao se trata aqui das primeiras formas instintivas,
animais, de trabalho. [...] Pressupomos o trabalho numa forma em que
pertence exclusivamente ao homem. Uma aranha executa operagbes
semelhantes as do teceldo, e a abelha envergonha mais de um arquiteto
humano com a construcdo dos favos de suas colméias. Mas o que
distingue, de anteméao, o pior arquiteto da melhor abelha é que ele constroi
o favo em sua cabega, antes de construi-lo em cera. No fim do processo de
trabalho obtém-se um resultado que ja no inicio deste existiu na imaginagao
do trabalhador, e, portanto idealmente. Ele ndo apenas efetua uma
transformagéo na forma da matéria natural; realiza, ao mesmo tempo, na
matéria natural seu objetivo, que ele sabe que determina como lei, a
espécie e o mundo de sua atividade e ao qual tem de subordinar sua
vontade [...] (MARX, 1983, p. 149 e 150).

Ou seja, é através do trabalho que o homem se humaniza, isto é, afirma-se
como ser humano. Entretanto, € bom esclarecer que esse trabalho através do qual o
homem se humaniza, nada tem a ver com o trabalho alienado na perspectiva
capitalista. Esse escraviza o homem, consome-lhe as forgas, tira-lhe o tempo
necessario ao lazer, ao convivio familiar, ao desfrute da arte, etc.

Antes de analisarmos o primeiro objetivo, apresentaremos o conceito de
implicitos, pois, verificamos que no discurso do Projovem Urbano, esse mecanismo
se faz presente em diversos discursos. De acordo com Ducrot (1972, p. 75),
implicitos “sdo modos de expressdo que permitem deixar entender sem incorrer na
responsabilidade do dito.” O implicito, diferentemente do siléncio, como vimos

anteriormente, precisa do dito para significar. Ou seja,

0 sujeito enunciante pode ndo assumir a autoria do texto implicito. Embora
remeta ao dito, mantendo com ele uma relacdo de dependéncia para
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significar, o implicito & de responsabilidade do interlocutor, pois € trabalho
de interpretacdo. E um mecanismo discursivo que faz o outro (interlocutor)
dizer, no lugar do enunciante (CAVALCANTE, 2007, p. 78).

A partir do supracitado esclarecimento, verificamos que no primeiro obijetivo,
esta implicito que € o Projovem Urbano quem vai assegurar a possibilidade de o
jovem “afirmar sua dignidade como ser humano”, oferecendo-lhe uma formagéao
profissional, a fim de que ele “se re-posicione quanto a sua insercao social e
profissional.” Esse reposicionamento refere-se, pois a sua inser¢do no mundo do
trabalho, na perspectiva do modo de producgao capitalista.

Percebemos, nesse discurso, o atravessamento da ideologia neoliberal que
retoma pressupostos do Liberalismo Classico, para quem o individuo é responsavel
pelo seu sucesso ou fracasso. Retoma também o discurso das tendéncias liberais
que véem a educagao com a fungao de adaptar o individuo a sociedade, a fim de
conserva-la. Ou seja, como diz Cavalcante (2007, p. 20), “as classes que detém o
poder estabelecem as metas econémicas sociais e politicas e a escola “treina”, nos
alunos, “competéncias e habilidades” de ajustamento a essas metas.”

Nos objetivos “2- utilizar a leitura e a escrita, assim como outras formas
contemporédneas de linguagem, para se informar e aprender”, “5- utilizar
tecnologias de informatica necessarias a busca de informagdes e a insergao
cultural e profissional”, “6- desenvolver competéncias necessarias para o
desempenho de uma ocupagao que gere renda”, “7- estabelecer um projeto de
desenvolvimento profissional, considerando suas potencialidades, suas
necessidades de aprendizagem e as caracteristicas de seu contexto de
trabalho”, “8- acessar os meios necessarios para exercer efetivamente seus
direitos de cidadania, tais como: obter ou renovar documentos pessoais, usar
os servigos da rede publica disponiveis para os jovens e suas familias etc” e
“9- assumir responsabilidades em relagdo ao seu grupo familiar e a sua
comunidade, assim como frente aos problemas que afetam o pais, a sociedade
global e o planeta” - esta implicito que os alunos tém disponibilizadas todas as
condicbes para desenvolver-se intelectualmente. Basta apenas utiliza-las. Quem
nao o faz é por falta de interesse. Silenciam-se, ai, as diversas dificuldades que
impedem, aos individuos, 0 acesso a esses bens culturais.

“utilizar a leitura e a escrita, assim como outras formas

contemporaneas de linguagem, para se informar e aprender. utilizar
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tecnologias de informatica; desenvolver competéncias;” Pelo que esta dito nas
sequéncias, através dos verbos utilizar e desenvolver, as possibilidades de acesso
a leitura, a escrita e as tecnologias de informatica sao oferecidas a todos. Basta
utiliza-las. Por ai, pode-se inferir que quem nao tem acesso a esses bens, é porque
nao quer. Ao atribuir toda a responsabilidade ao individuo, o discurso do Projovem
Urbano silencia, também, seu comprometimento com uma educagao sob a 6tica do
capital. Nado na perspectiva de humanizagdao, mas sim na perspectiva meramente
economicista pois a educagado, nessa perspectiva, € uma mediacdo para a
reproducao do capital, ou seja, a transmissdo do saber na escola esta associada a
valores e crengas, necessarios a reproducao do capital.

Esse mesmo discurso - da responsabilizagao do individuo pelo seu sucesso
ou fracasso, pelo acesso aos bens culturais e materiais que estao “disponiveis para
todos”, pela superagao de problemas identificados em sua comunidade e no planeta
— esta presente nos objetivos que seguem materializados em palavras e expressdes
acessar 0s meios necessarios para exercer efetivamente seus direitos de
cidadania; assumir responsabilidades; identificar problemas e necessidades
de sua comunidade, planejar iniciativas concretas visando a sua superagao.
Ou seja, com relagdo a cidadania, (sem discutir os diferentes sentidos que esse
termo assume ao longo da histéria), Silencia-se ai que mesmo os direitos
consagrados na constituicdo como “de todos e dever do Estado” — saude,
educacgao, segurancga, - necessitam de muita luta para serem concedidos. Falar pois,
em acessar 0s meios necessarios para exercer seus direitos, utilizar.
tecnologias de informatica necessarias a busca de informagées e a insergcao
cultural e profissional como se esses bens estivessem acessiveis para todos &
silenciar o quanto de excluséo social ainda ha nos dias atuais

A possibilidade de utilizar tecnologias de informatica ainda esta longe de
ser viabilizada para os alunos do Projovem Urbano, como atestam os estudantes
concluintes entrevistados:

(S 6) as aulas pratica deixaram muito a desejar, como por exemplo as aulas
de tele-marketing que tinhamos que dividir os computadores com outros

colegas;
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(S 7) no curso de telematica nao houve computador para suprir a
necessidade dos alunos, chegando a ser um computador para cada trés alunos
ficando muitos sem participar das referidas aulas;

(S 12) Como aprender com um computador para mais de uma pessoa ao
mesmo tempo. (grifos nosso)

Como podemos constatar, a partir dos depoimentos dos alunos, apesar da
divulgacao feita pela classe dominante de que todos tém acesso a informatica, n&o é
isso 0 que presenciamos, principalmente, em periferias, uma vez que, o acesso ao
que retratam por inclusao digital, resume-se apenas ao acesso nas lan houses, para
na maioria das vezes, acessar programas de relacionamentos, que, por sua vez,
estdo longe de fornecer informacgdes capazes de possibilitar a “insergao cultural e
profissional”.

Além disso, nem todos os individuos, possuem condi¢des de utilizar a
informatica, mesmo os programas de relacionamentos via internet, pois, nem sempre
ha condi¢bes financeiras disponiveis para isso.

O objetivo 6, desenvolver competéncias necessarias para o desempenho
de uma ocupacgao que gere renda, além de atribuir ao individuo a responsabilidade
por sua propria formagdo, como podemos constatar através do discurso das
competéncias, também deixa explicito que o foco do Programa ndo é o
desenvolvimento profissional, mas, o desenvolvimento de uma “ocupacgao, pois, o
aluno deve ser capaz de “desenvolver competéncias necessarias para o
desempenho de uma ocupagao que gere renda”. Ou seja, ndo ha alusdo a uma
profissionalizagdo, mas, a uma “ocupagao”. Além de atribuir ao aluno a
responsabilidade por sua insergao profissional, pois, € esperado que os jovens “se-
reposicionem quanto a sua insergcdo profissional”’, também silencia que
ocupacao é diferente de profissionalizacao.

O termo “ocupacdo” vem desde a antiguidade. As pessoas livres eram
ocupadas. As ocupagdes eram entendidas como atividades que visavam a
satisfacdo pessoal e eram desenvolvidas por escolha propria®’. Dessa forma,

21 Ver Aimoré Woleck - O TRABALHO, A OCUPAQAO E O EMPREGO: UMA PERSPECTIVA
HISTORICA, disponivel enhttp://www.icpg.com.br/artigos/rev01-05.pdf
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podemos inferir que o termo “ocupacgao” esta sendo utilizado para mascarar o termo
desempregado, porque, quem nao tem uma ocupagao é desocupado, mas, quem
nao tem emprego ¢ desempregado, e, sendo assim, ndo € do interesse da classe
dominante difundir que ha jovens desempregados e, sim, desocupados, pois, como
vimos através das condicbes de produgdo do discurso do Projovem Urbano, o
discurso propagado pela classe dominante € que emprego ha, porém, ndo ha
individuos suficientemente qualificados para conseguir uma vaga no mercado de
trabalho.

Fornecer uma qualificagdo profissional € possibilitar ao aluno aprendizagens
para aprimorar seus conhecimentos em uma determinada area, isto €, torna-lo apto
para desenvolver uma fungao especifica. Contudo, mesmo a “ocupag¢ao que gere
renda” ndo é oferecida pelo Programa, visto que, é atribuida ao aluno a
responsabilidade de “desenvolver as competéncias necessarias” para isso.

Retomando ao discurso das competéncias presente no referido objetivo,
entendemos que ele esta atrelado ao conceito de empregabilidade, pois, além de
responsabilizar o individuo pela sua préopria formacado, o discurso da falta de
competéncias necessarias do trabalhador é utilizado como estratégia para mascarar
os elevados indices de desemprego que afeta uma grande maioria dos individuos. O

conceito de empregabilidade surge,

como um mecanismo que retira do capital e do Estado a responsabilidade
pela implementacdo de medidas capazes de garantir um minimo de
condicdes de sobrevivéncia para a populagdo. Responsabilizando os
individuos pelo estabelecimento de estratégias capazes de inseri-los no
mercado de trabalho, justifica-se o desemprego pela falta de preparagao
dos mesmos para acompanhar as mudangas existentes no mundo do
trabalho. Sob a ética da empregabilidade, a necessidade de os individuos
disporem de habilidades e conhecimentos adequados aos interesses da
producao passa a ser o primeiro elemento considerado nas discussoées a
respeito das possibilidades de superacdo do desemprego existente
(OLIVEIRA, 2003, p.36).

Através do objetivo 6, pudemos constatar que o Projovem Urbano, além de
nao propiciar uma qualificagdo profissional, porque o desenvolvimento das
competéncias sera direcionado para “o desempenho de uma ocupagao que gere
renda” e ndo para uma inser¢ao no mercado de trabalho. Também silencia que

mesmo ocorrendo um desenvolvimento das “competéncias”, a possibilidade de
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empregar-se ndo depende apenas de qualificagbes adquiridas pelos individuos,
pois, ndo ha vaga para todos, como ja falamos anteriormente.

A sequéncia discursiva “desenvolver competéncias”, nos remete as
recomendagdes contidas no relatério da UNESCO, presidido por Jacques Delors
(1998, p.10), que estabelece como “aprendizagens fundamentais que deverao

constituir os pilares do conhecimento.”

Aprender a conhecer — adquirir os instrumentos da compreenséo,
dominar os instrumentos do conhecimento, isto &, fornecer as bases para
0 aprender durante a vida inteira.

Aprender a fazer — para agir sobre o meio. Uma combinagdo de
competéncia técnica com a social e a capacidade de trabalhar em equipe,
com iniciativa propria.

Aprender a viver junto com as outras pessoas — conhecer sua historia,
cooperar, participar de projetos comuns, criando nova mentalidade de
partilhar da realizagao da vida de melhor qualidade para todos [...].

Aprender a ser — é fundamental, integra os trés anteriores, envolve
discernimento, imaginagao, capacidade de cuidar do seu destino.

De acordo com CAVALCANTE (2005), os referidos “pilares”, sao o

sustentaculo da “pedagogia das competéncias”?®

e o discurso das competéncias
alinha-se ao discurso da reestruturacdo produtiva. Assim, ha uma retomada do
conceito utilizado no tecnicismo dos anos 60 e atualizado na perspectiva da
ideologia do mercado globalizado para quem o capitalismo € a unica forma de
sociedade. A educacao, nesse sentido, tem como funcao, adaptar os individuos a
essa estrutura social. Na perspectiva da AD, essa retomada de temas tratados

anteriormente é possibilitada pelo interdiscurso, ou seja,

aquilo que fala antes, em outro lugar e que torna possivel todo dizer,
responsavel pelo modo como o sujeito significa em determinada situacao
discursiva, pelo efeito de sentidos convocados no discurso. Sdo sentidos
convocados na histéria, filiados a outros dizeres, marcados pela ideologia
(FLORENCIO, 2007, p. 48).

No objetivo 7, identificamos mais uma comprovagao de que nao é o Projovem

Urbano quem vai fornecer uma qualificacao profissional ao aluno, uma vez que é ele

8 Compet ncia concebida como “conjunto de saberes e capacidades que os profissionais incorporam por meio
da formacdo e da experiéncia, somados a capacidade de integra-los, stiiz&dosferi-los em diferentes
situacdes profissionais [...] em que relacionam inteligéncia pratica, resiidagah autonomia cooperacédo e
disposicdo comunicativa (RAMOS, 2001, p.79).
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quem dever ser capaz de “estabelecer um projeto de desenvolvimento
profissional, considerando suas potencialidades, suas necessidades de
aprendizagem e as caracteristicas de seu contexto de trabalho”.

Verificamos mais uma comprovagdo de que o Programa atribui ao aluno a
responsabilidade de sua prépria qualificacao profissional, visto que € ele quem deve
ser capaz de “estabelecer um projeto de desenvolvimento profissional”. No
entanto, queremos ressaltar que o Projovem Urbano também tem como proposta
curricular, ja apresentada no segundo capitulo, a qualificagao profissional com uma
carga horaria de 390 horas presenciais e 440 horas ndo presenciais. Podemos
inferir, a partir do que verificamos no objetivo 7, que o Projovem Urbano néo se
responsabiliza pela qualificagao profissional, no entanto, ndo é o que esta dito na
proposta do Programa. E dito para a populacdo brasileira que o Projovem Urbano
possibilita ao jovem em situagdo de vulnerabilidade uma formacdo educacional
atrelada a uma qualificagdo profissional. Entretanto, pudemos verificar que nao é
bem isso o0 que esta dito nas entrelinhas nem nos depoimentos dos alunos.

Esta implicito no referido objetivo que nao é qualquer projeto profissional que
o aluno deve ser capaz de desenvolver, porque ele precisa considerar “suas
potencialidades, suas necessidades de aprendizagem e as caracteristicas de
seu contexto de trabalho”. Dessa forma, além de nos remeter ao discurso das
competéncias, atraveés da palavra “potencialidades”, compreendemos que o aluno
nao deve “se qualificar” para atuar em outros mercados de trabalho, mas, apenas no
“seu contexto”. Nessa perspectiva, o aluno deve ficar restrito ao seu “contexto” e
nao deve almejar outras possibilidades de trabalho.

O discurso da ‘“participagdo cidada” também esta presente no Projovem
Urbano e podemos identifica-la nos objetivos 8, 9, 10. O objetivo 8 diz que o aluno
deve ser capaz de, acessar os meios necessarios para exercer efetivamente
seus direitos de cidadania, tais como: obter ou renovar documentos pessoais,
usar os servigos da rede publica disponiveis para os jovens e suas familias
etc. Na sequéncia discursiva, esta implicito que os meios necessarios para exercer
a cidadania estao disponiveis ao aluno, e, para isso, basta apenas ele “acessar’. No
entanto, ndo esta dito que os “meios necessarios para exercer efetivamente [...]
direitos de cidadania”, ndo sao apenas “obter ou renovar documentos

pessoais” e “usar os servigos da rede publica disponiveis para os jovens e



87

suas familias”. Nesse caso, os servigos da rede publica estdo bem delimitados,
pois, s6 poderdo ser utilizados apenas os disponiveis para 0s jovens e seus
familiares.

Ao utilizar a palavra disponiveis para delimitar os recursos publicos que
poderao ser usados, 0 enunciante utiliza-se de uma manobra discursiva denominada
por VOESE, (1997, p. 135) de “vaguidade”. Esse artificio, segundo o referido autor,
“‘deve ser entendido como pista ideoldgica, ou seja, o enunciante omitindo
informacgdes [...] apaga os compromissos com a classe dominante e impede a
contestagdo.” Nesse sentido, DUARTE (2000, p.45) também fornece contribuigbes
quando afirma: “os intelectuais a servico do capital internacional sdo mestres na
utilizacdo de um discurso repleto de termos vagos que escondem 0s coOmpromissos
ideolodgicos.”

Para “exercer” direitos, faz-se necessario, acima de tudo, té-los conquistado,
mas, como “exercer efetivamente” direitos, se eles ndo existem na realidade para
uma enorme parcela da populagdo? Para a maioria da populagéo brasileira, faltam
direitos basicos como: saude, educagao, emprego, moradia etc. Logo, para eles, o
que resta de fato, € cumprir “efetivamente” os deveres, pois, a justica é eficaz
quando se trata de punir a classe menos favorecida. Segundo NEVES (1995, 0.45),
“os membros das camadas populares ‘marginalizados’ (a maioria da populagdo) sao
integrados ao sistema, em regra, como devedores, indiciados, denunciados, réus,
condenados etc., ndo como detentores de direitos, credores”.

Os objetivos 9 e 10, coadunam-se com o “aprender a viver junto com as
outras pessoas” um dos “pilares do conhecimento”, apresentados anteriormente,
pois, € atribuida ao aluno a capacidade de “assumir responsabilidades em
relagao ao seu grupo familiar e a sua comunidade, assim como frente aos
problemas que afetam o pais, a sociedade global e o planeta”. O aluno também
deve ser capaz de “identificar problemas e necessidades de sua comunidade,
planejar iniciativas concretas visando a sua superagao e participar da
respectiva implementagao e avaliagao”.

Cabe ao aluno “assumir responsabilidades” perante até mesmo de problemas
do planeta, como também, “identificar, planejar iniciativas concretas” para soluciona-
los. O discurso de atribuir responsabilidades para o individuo vai ao encontro do que

o discurso neoliberal denomina de “convivéncia produtiva”. Sobre essa questado
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Cavalcante assim se posiciona, “uma convivéncia produtiva devera difundir a ideia
de que em vez de ficar criticando o governo, criticando o capitalismo, a politica
econdmica, cada um deve arregacar as mangas e fazer alguma coisa para atingir
seus objetivos” (CAVALCANTE, 2007, p. 96) grifos da autora.

E justamente o que estamos presenciando no discurso dos objetivos 09 e 10,
pois, é o aluno quem deve ser capaz de “fazer alguma coisa”. Além do implicito de
que é o aluno quem deve ser capaz de “assumir responsabilidades”, “identificar
problemas [...] planejar iniciativas concretas visando a sua superagao [...]”
também silencia que nao depende do individuo a realizacido dessas faganhas,
porque €& o proprio sistema capitalista quem produz os problemas sociais
enfrentados por quem vive em situacdo de vulnerabilidade, como é o caso dos
sujeitos participantes do Projovem Urbano.

A tentativa de o capital atribuir ao individuo a culpabilizacdo pelos males
produzidos por si mesmo, € uma atitude de escamotear o “descompromisso do
Estado, a despolitizacdo dos problemas educacionais, o atrofiamento da esperanga
e a abdicacao do direito de lutar pela superacdo desse modelo de sociedade”
(CAVALCANTE, op. cit. p. 96).

A seguir apresentamos as demais finalidades que compdem os objetivos
gerais do Projovem Urbano.

O jovem deve ser capaz de:

11.refletir criticamente sobre sua prépria pratica;

12.conviver e trabalhar em grupo, valorizando a diversidade
de opinides e a resolugado negociada de conflitos;

13.exercer valores de solidariedade e cooperacéo,
posicionando-se ativamente contra qualquer forma de
racismo e discriminacao;

14.exercer direitos e deveres de cidadania, participar de
processos e instituicdes que caracterizam a vida publica
numa sociedade democratica;

15. continuar aprendendo ao longo da vida, tanto pela inser¢ao
no sistema formal de ensino formal quanto pela
identificacdo e o aproveitamento de outras oportunidades
educativas.
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O objetivo 11 nos aponta para uma outra “competéncia” a ser desenvolvida
pelo aluno: ser capaz de refletir sobre sua pratica profissional.. A expressao, “sua
proépria pratica” apaga qualquer possibilidade de o aluno, realizar reflexdes sobre a
pratica do professor, por exemplo, ou mesmo sobre a forma como o aluno se
posiciona na sociedade da qual faz parte porque a reflexdo deve se restringir s6 a
sua pratica.

No objetivo 12 “conviver e trabalhar em grupo, valorizando a diversidade
de opinides e a resolugdo negociada de conflitos”, a formacao ideoldgica
capitalista estd marcada pela expressao “resolugao negociada de conflitos”, uma
vez que, silenciar que ndo ha conflitos de classes perante o sistema capitalista é o
que é divulgado pela classe dominante. Para dissimular essa auséncia de conflitos,
€ colocado para o individuo que ele deve resolver tudo a base do dialogo, sem
conflitos, impedindo assim qualquer possibilidade de mudanga nesse modelo de
sociedade, uma vez que o conflito € o motor da mudanca.

“Exercer valores de solidariedade e cooperagao, posicionando-se
ativamente contra qualquer forma de racismo e discriminagao” é o que esta
exposto no objetivo 13. Incluir valores de solidariedade e cooperagéo no discurso do
Projovem Urbano € uma estratégia de silenciar que a competitividade é uma das
principais caracteristicas ideoldgicas do mercado, uma vez que, na perspectiva
neoliberal, vencem os mais competentes e que se esforcaram e aos mais fracos
resta o fracasso. Assim, como exercer valores de solidariedade e cooperagao?
“Posicionando-se ativamente contra qualquer forma de racismo e
discriminagao”, responde nosso questionamento. Porque ao tempo em que diz que
o aluno deve ser capaz de “exercer valores de solidariedade e cooperagao”,
delimita que tipo de solidariedade e cooperagao o aluno deve ser capaz de exercer,
ou seja, a “qualquer forma de racismo e discriminagao”.

O discurso da cidadania se faz presente também no objetivo 14?°, “exercer
direitos e deveres de cidadania, participar de processos e instituicées que
caracterizam a vida publica numa sociedade democratica”. Como esta dito, para
que o aluno exerca seus direitos e deveres enquanto cidadao, ele deve ser capaz de
“participar de processos e instituicoes que caracterizam a vida publica numa

sociedade democratica”. Sendo assim, questionamos: o que é participacdo? Para

%9 Como falamos anteriormente, os objetivos 08, 09 e 10 também ttateitiadania.
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responder nosso questionamento, recorremos a Cavalcante (2007), para quem
“participacdo” € “o ato ou efeito de participar, que pode ter varios sentidos —
comunicar, informar, associar-se, solidarizar-se, ter ou tomar parte em” (Op. cit. p.

124). De acordo com Bordenave (1983, p. 117) apud Cavalcante (ibidem).

Pergunte-se a qualquer pessoa o que € participagao? [...] Seguramente vai
dizer que ‘participar’ é fazer parte de algum grupo ou associagao’ ou ‘tomar
parte numa determinada atividade’, ou ainda, ‘ter parte num negdcio’. [...]
De fato, a palavra participagdo vem da palavra parte. Participagdo é fazer
parte, tomar parte ou ter parte. Mas é tudo a mesma coisa ou ha diferengas
no significado dessas expressdes?

Seguindo o raciocinio de Cavalcante, entendemos juntamente com a autora
que as expressoes fazer parte, ter parte e tomar parte possuem significados

diferentes. Porque,

Nem sempre quem faz parte, toma parte ou tem parte. Os trabalhadores de
uma empresa dela fazem parte, mas nao tomam parte nas suas decisdes
nem tém parte nos seus lucros. Todos os brasileiros fazemos parte da
populagao do Brasil, mas tomamos parte nas decisbes importantes acerca
dos destinos da nagcdo? Temos assegurado o desfrute de suas riquezas?
Infelizmente, apenas uma pequena parcela do povo brasileiro “tem parte”
nas riquezas da nagao e “toma parte” nas decisdes do seu rumo politico e
econdmico (Op. Cit., p. 124 e 125).

Nessa perspectiva, qual o sentido da “participacdo” atribuida ao aluno do
Projovem Urbano, “fazer parte”, “ter parte” ou “tomar parte”? O aluno é restringido a
“participar de processos e instituicoes que caracterizam a vida publica numa
sociedade democratica”. Da forma como esta dito, podemos inferir que ao aluno é
destinada a participacdo em processos e instituicdes, mas, nao qualquer instituicao,
apenas aquelas que “caracterizam a vida publica numa sociedade
democratica”. Ha como o aluno do Projovem Urbano, “fazer parte” de uma
sociedade democratica? O fato de ser aluno do Programa ja nos mostra que ele nao
faz parte de uma sociedade democratica, isto €, ele faz parte de uma sociedade,
apesar de viver a margem dela, porém, a sociedade da qual ele faz parte esta longe
de ser democratica.

Nao podemos esquecer que uma das condi¢cdes para ser aluno do Projovem
€ viver em situagdo de vulnerabilidade ou como disse o ministro, o aluno do
Programa n&o “tem um lugar ao sol”. Ou seja, o aluno n&o usufrui dos direitos

basicos (educagao, saude, e etc), condi¢des essas que caracterizam uma sociedade
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democratica. Sendo assim, como ele & capaz de “participar de processos e
instituicoes que caracterizam a vida publica numa sociedade democratica”?
Podemos deduzir que a participagdo no processo eleitoral, com o direito ao voto,
pode ser entendida como a participagdo em processos, pois € 0 que vem
caracterizando a “vida publica numa sociedade democratica”. Assim, o objetivo
silencia que nao ha como “participar” de uma sociedade democratica perante o
capitalismo, visto que, faz parte da sua esséncia promover a desigualdade social.

No ultimo objetivo, esta explicitada mais uma finalidade do Projovem Urbano.
Cabe ao aluno a total responsabilidade para que ele dé continuidade aos estudos,
porque a formagéo oferecida pelo Programa é restrita apenas a conclusédo do ensino
fundamental. Vejamos o que diz o referido objetivo: “continuar aprendendo ao
longo da vida, tanto pela inser¢ao no sistema de ensino formal quanto pela
identificacao e o aproveitamento de outras oportunidades educativas”.

A partir do que verificamos, € o aluno quem deve ser capaz de “continuar
aprendendo ao longo da vida”. Entendemos ser essencial aprender sempre, afinal
de contas, € através da aprendizagem que nos humanizamos cada vez mais. No
entanto, a forma como deve ser o aprendizado é a questdo a ser discutida nesse
objetivo, pois, da forma como esta exposta, o aprendizado esta disponivel e o aluno
precisa apenas querer aprender. Silencia-se, portanto, todos os problemas
enfrentados pelos jovens trabalhadores (precisar trabalhar para se sustentar e, na
maioria das vezes, sustentar a familia; dificuldade de acesso as escolas, visto que,
nem sempre ha dinheiro para a condugéao e o préprio cansaco fisico, entre outros).

Esse aprendizado ao longo da vida pode ser “tanto” pela “inser¢ao no
sistema formal de ensino” ou pelo “aproveitamento de outras oportunidades
educativas”. Mais uma vez € o aluno quem vai decidir, porque pode ser “tanto” por
uma forma ou por outra. Ou seja, as possibilidades estardo a disposigdo, basta
apenas o aluno escolher. Na expressao “outras oportunidades educativas”, esta
implicito que ha outros Programas ou havera outros, logo, € o aluno quem deve
aproveita-los. Nessa sequéncia, esta presente o discurso do individualismo que
caracteriza a perspectiva neoliberal.

A partir das anélises dos objetivos gerais, constatamos que, embora, no
enunciado que antecede os objetivos gerais esteja explicitado que “o Projovem

Urbano deve oferecer oportunidades para que os jovens experimentem novas
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formas de interacao, se apropriem de novos conhecimentos, reelaborem suas
proprias experiéncias e sua visao de mundo e, ao mesmo tempo, se re-
posicionem quanto a sua insercao social e profissional.” (grifos nosso) os
objetivos revelam o contrario, pois € atribuida aos alunos do Projovem Urbano a
responsabilidade pela “re-inser¢ao social e profissional”.

Dessa forma, apresentando-se como um Programa que visa incluir
socialmente utilizando-se de um discurso sedutor, é ilusério para quem vive a
margem da sociedade, o Projovem Urbano € constituido sobre os ditames do
neoliberalismo, e, portanto, enuncia a partir da formacdo ideolégica do capital,

consubstanciada na Formacé&o Discursiva do mercado, pois, segundo Amaral,

os elementos de saber da Formagado Discursiva de Mercado estao
ancorados nos fundamentos da formagéo ideolégica capitalista, que
considera que a felicidade e a liberdade do homem sé existe um caminho:
seguir as determinagdes do mercado (AMARAL, 2005, p. 138).

O discurso do Projovem Urbano esta ancorado justamente no que afirma a
supracitada autora. E apresentado aos jovens atendidos como uma possibilidade de
sua ‘re-inser¢ao social e profissional’”. No entanto, esta pautado nas
determinacdes do mercado, isto €, dar ao trabalhador uma “qualificacdo” suficiente
apenas para ele assumir uma ocupagao, um subemprego, e, com iSso, mascarar o
fendbmeno do desemprego. Ou seja, trata-se, conforme afirma Saviani, de uma

“exclusao includente”.

Trata-se das diferentes estratégias que conduzem & exclusdo do
trabalhador do mercado formal, seguida de sua inclusdo na informalidade
ou reinclusédo no proprio mercado formal. Os mecanismos utilizados sao a
dispensa do trabalhador, que, assim, perde todos os direitos trabalhistas e
previdenciarios. Excluidos, esse trabalhador sé pode voltar a ser incluido
nas seguintes circunstancias: com carteira assinada, mas com diminuigao
de salario e de direitos; como empregado de empresa terceirizada; ou
trabalhando para a mesma empresa, porém na informalidade. Eis ai a
excluséo includente. Saviani (2007, p. 440).
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3.5 De onde enuncia o aluno concluinte do Projovem Urbano de Macei6?

Conforme afirmamos anteriormente, na perspectiva da AD, os sujeitos falam a
partir de um lugar social com o qual se identificam e também é a partir desse lugar
que os sentidos sido produzidos.

Antes de verificamos o lugar a partir do qual enunciam os alunos concluintes
do Projovem Urbano de Maceid, ressaltamos, conforme apresentamos
anteriormente, que fizemos apenas uma pergunta aos alunos entrevistados: se eles
se sentem preparados para atuarem no mercado de trabalho, apdés a formagao
profissional obtida no Projovem Urbano.

Ressaltamos também, que optamos por manter a escrita original dos alunos,
para mostrarmos a contradi¢do existente entre o que vem sendo dito nos objetivos
gerais do Projovem Urbano - que o aluno deve ser capaz de “utilizar a leitura e a
escrita, assim como outras formas contemporaneas de linguagem, para se
informar e aprender”. A partir do que vimos na escrita dos alunos, constatamos
que, ao concluir o ensino fundamental, os referidos alunos ainda estdo bem longe de
utilizar a leitura e a escrita, de acordo com o que exige a sociedade. Lembramos
ainda, que esse aluno recebe certificagao para adentrar no Ensino Médio.

Para procedermos as analises, selecionamos as Sequéncias Discursivas (SD)
necessarias para alcancar o que foi proposto, a partir dos objetivos tragados para
este trabalho.

Vejamos, a seguir, 0 que os alunos concluintes enunciam e de que lugares os
fazem. Para facilitar a analise, agrupamos os depoimentos em funcao das posi¢des
dos sujeitos.

SD - SUJEITO 01

Né6s ainda nao nos sentimos preparados para atuar no mercado de trabalho,
pois apesar de termos tido bastante informacdes obtidas de forma tedrica, a pratica
ndo nos foi proporcionada de forma adequada pois ndo tinha material
necessario para tanto.
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SD - SUJEITO 02

Nao porque as aulas forao muitos péssima. Qualificagdo nao temos como se
profissiona no mercado com as aulas muito mal.

Sobre as aulas praticas vamos de mal a pior ndao temos como fica satisfeitos e
nao sentimos preparado para entra no mercado. Nois ndo se sentimos bem com
essas aulas e voceis devem se preparar mais para ensina melor.

SD - SUJEITO 03

Como nds vamos nos sentir preparados para atuar no mercado de trabalho, se nao
tivemos nenhuma condicdes de aprender algo, estamos sem nocédo. E légico que
ndo estamos satisfeitos, vamos ficar satisfeitos com o que? Aprendemos o
que? SO estudando no projovem que vao ver que ndo tem condigdes de
guardar nada que se aproveite do projovem.

Lamento muito em escrever isto mas é verdade.

SD - SUJETO 04

Nao mim sinto preparada para o mercado de trabalho na sala de aula e na aula
pratica.
S6 que eu nao estou satisfeita com o ensino deixou alguma coisa a deseja a
preparacgao foi péssima nao aprendir muita coisa foram pouco tempo para muito
assunto nao vimos quase nada o horario foi péssimo para quem trabalha e tem
familia.

SD - SUJEITO 05

O Projovem foi bom em termos gerais, embora a falta de estrutura das salas de
aula (muito aluno para pouco espago) tirasse um pouco o estimulo dos
professores, foi possivel aprender um pouco em sala, pois Entdo, como o
mercado de trabalho procura cada vez mais profissionais qualificados, ndao me
sinto preparada para atuar no mercado.

SD - SUJEITO 06

Nao, as aulas nao foi o esperado pois faltou maior empenho por parte de
alguns professores em particular o de matematica pois ndo conseguiu passar com
facilidade os assuntos ensinados, bem como nos sentimos discriminados uma vez
que todo que acontecia no colégio era culpa dos alunos do projovem.
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SD - SUJEITO 07

Nao porque eu nao mi sinto preparada para atuar no mercado de trabalho na
sala de aula foi um pouco difisil porque a gente so tinha uma aula por semana
ai fica difisil aprender os assunto, como devemos aprender.

No curso nao foi muito bom porque a gente so tinha um dia na semana para
praticar a aula no cmputador sem falar que a jente nao teve aula pratica.

SD - SUJEITO 08

Nao, na sala de aula até que deu para se dissirolar pois os professores eram
copententes e muito estrovertidos o que tornavam as aulas bem agradavel
sem aquele clima pessado.

Mas ifeliz mente ndo da pra se sentir preparado para o mercado de trabalho pois as
aulas praticas nao foi dada como realmente a gente esperava.

E o mercado de trabalho esta cada dia mas igigente. Por isso ndo me sinto
preparada para o mercado, as aulas praticas deixaram muito, muito mesmo a
desejar, falto recursos para os professores poder fazer seu trabalho com qualidade.
Mais mesmo assim foi um prazer fazer projovem a equipe de professores foram
muito bem selecionada, eles eram muitos competentes e estrovertidos estou
sartiveita com as aulas em geral. Menos € claro das aulas prati

SD - SUJEITO 09

Nao, pois as aulas praticas nao foram suficientes para o profissional assumir
de imediato o mercado de trabalho

Como podemos verificar, os sujeitos referidos afirmam que nao se sentem
preparados para atuar no mercado de trabalho, pois “a pratica nao nos foi
proporcionada de forma adequada pois nao tinha material necessario para
tanto”, “as aulas praticas vamos de mal a pior”, “a gente so tinha um dia na
semana para praticar a aula no cmputador sem falar que a jente nao teve aula
pratica”, “as aulas praticas nao foram suficientes para o profissional assumir
de imediato o mercado de trabalho” “as aulas praticas deixaram muito, muito
mesmo a desejar”.

Nesses enunciados os alunos denunciam a dissociagéo teoria/pratica. E

recorrente nos depoimentos essa fragmentagdo — primeiro os alunos viam a teoria
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para sO depois aplicar, “na pratica” o que aprenderam teoricamente. Esta implicita ai
uma concepgao de conhecimento que é trabalhado de forma dissociada da realidade
do aluno, um conhecimento que nao possibilita ao aluno uma compreensao da
realidade que possibilita agir adequadamente sobre ela.

Percebe-se também, em todos eles, uma culpabilizagdo pela qualidade
insuficiente do curso a “falta de material”, falta de estrutura das salas de aula
(muito aluno para pouco espaco), “pouco tempo para muito assunto nao vimos
quase nada o horario foi péssimo para quem trabalha e tem familia.

Além disso, alguns atribuem a culpa aos professores — “faltou maior
empenho por parte de alguns professores” “voceis devem se preparar mais
para ensina melor.”

Constatamos, pelos depoimentos, que o0s alunos né&o se sentem
culpabilizados por sua “(des) qualificagdo profissional’, mas que a culpa é dos
organizadores do Programa, pois, as sequéncias destacadas apontam a
compreensao dos referidos sujeitos de que um curso de capacitacdo profissional,
para atingir os objetivos propostos com éxito, devera, no minimo ter material
necessario, professores qualificados, salas estruturadas e uma relacao teoria/pratica
Sem isso, ndo se atinge sequer o segundo “pilar da educagéo”, proposto por
DELORS (1998) — Aprender a fazer — para agir sobre o meio. Uma combinacéo de
competéncia técnica com a social e a capacidade de trabalhar em equipe, com
iniciativa propria.

Ao atribuir a culpa a falta de preparo dos professores, os discursos dos
sujeitos dialogam com o discurso da classe dominante, porque ha algum tempo, o
fracasso escolar vem sendo justificado pelos detentores do poder, como sendo de
responsabilidade dos professores. Sendo assim, verificamos que mesmo os sujeitos
demonstrando insatisfacédo pela falta de qualificagcdo oferecida pelo Projovem
Urbano, seus discursos estdo atravessados pela perspectiva ideoldgica do capital.
Em nenhum momento, os alunos culpam o Estado por sua omissao com relagéao a
qualidade da educacgao oferecida a classe trabalhadora.

Podemos perceber a partir das expressdes: “E légico que ndo estamos
satisfeitos, vamos ficar satisfeitos com o que? Aprendemos o que? Soé
estudando no projovem que vao ver que nao tem condicées de guardar nada

que se aproveite do projovem” “as aulas praticas deixaram muito, muito
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mesmo a desejar”, que ha uma enorme indignacdo pelo Projovem Urbano e
também percebemos na fala do sujeito que o mesmo nao fala apenas por si. Os
verbos na terceira pessoa apontam para a leitura de que ele se preocupa com a
formacgao dos outros sujeitos também.

No final ao dizer “Lamento muito em escrever isto mas é verdade”,
demonstra que ele criou uma expectativa positiva em relagdo ao Projovem Urbano,
mas, o que foi oferecido ndo correspondeu as expectativas.

Desse modo, o sujeito 03.fala da perspectiva ideoldgica do trabalho, ou seja,
de uma classe social que sofre com as mazelas do capitalismo, mas, que ainda tem
esperanga em conseguir uma “insercao social’. No entanto, quando percebe que foi
iludido, com as falsas promessas de “qualificagcao profissional”’, se rebela e mostra
que é possivel lutar por melhores condigdes educacionais.

Além de n&o se sentir preparado para atuar no mercado de trabalho, o sujeito
05 afirma que também nao esta satisfeito com as aulas da sala de aula, ou seja, a
insatisfacao vai além da qualificagao profissional “Nao mim sinto preparada para o
mercado de trabalho na sala de aula e na aula pratica”. Nao ha um apontamento
para o que nao o satisfez, pois, ele afirma apenas que “o ensino deixou alguma
coisa a deseja”.

O aligeiramento do curso é apresentado como um dos problemas pelo
fracasso “foram pouco tempo para muito assunto ndo vimos quase nada”. O
horario é outro fator apontado como responsavel pelo mau funcionamento do curso
‘o horario foi péssimo para quem trabalha e tem familia”.

A partir dos discursos dos sujeitos, podemos afirmar que eles falam da
perspectiva ideoldgica do trabalho, porque demonstra insatisfacdo pela educacgao
oferecida a classe trabalhadora, ou seja, uma educacgao caracterizada, entre outros
problemas pelo aligeiramento, falta de estrutura, dissociagdo teoria/pratica. No
entanto, esse discurso esta atravessado pela ideologia do mercado. Isso pode ser
constatado nos enunciados: “o mercado de trabalho procura cada vez mais
profissionais qualificados”, “o mercado de trabalho esta cada dia mas
igigente”, “ as aulas praticas nao foram suficientes para o profissional assumir
de imediato o mercado de trabalho”

Como pudemos observar a quase totalidade dos jovens entrevistados n&o se
sente preparada para atuar no mercado de trabalho. Dos 12 entrevistados, apenas 3



98

se posicionaram de forma positiva acerca do Projovem Urbano, como veremos a

seqguir.

SD - SUJEITO 10

Nao porque eu fui para Sao Paulo nao tive auportunidade de studa mais os
professores ndao nota dez eles explicao direito eu gostei muito de estuda no
projovem.

SD - SUJEITO 11

Com as aulas do projovem eu aprendi muitas coisas eu mim sinto preparado
para atuar no mercado de trabalho com o projovem eu mi sinto feliz.

SD - SUJEITO 12

Sim com as aulas que eu adquirir no projovem, estou satisfeito aprendir varias
coisas importante como ingressar no mercado de trabalho.

E hoje mim sinto preparado para atuar no mercado de trabalho ou em qualquer
empresa, através dos conteudo tanto nas aulas praticas como tanto num conteudo
visto na sala de aula.

O projovem mostrou uma qualificagdo e cidadania para as pessoas que se
interessar a entra no mercado de trabalho.

E com as aulas obtidas no projovem me sinto preparado.

Nas sequéncias acima relacionadas, identificamos o posicionamento positivo
dos alunos em relagdo ao Projovem Urbano nas expressdes “eu gostei muito de
estuda no projovem”; “eu aprendi muitas coisas eu mim sinto preparado para
atuar no mercado de trabalho com o projovem eu mi sinto feliz”’; “com as aulas
que eu adquirir no projovem, estou satisfeito aprendir varias coisas importante
como ingressar no mercado de trabalho”; “com as aulas obtidas no projovem
me sinto preparado”.

Atribuir a responsabilidade ao proprio aluno por sua prépria formacao é a

estratégia utilizada pelo Projovem Urbano, como constatamos a partir dos objetivos
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gerais do Programa. Como podemos verificar no enunciado do sujeito 10, acima
referenciado, ele tomou para si a responsabilidade pelo seu fracasso do curso,
quando diz que, “eu fui para Sao Paulo nao tive auportunidade de studa” e “os
professores nao nota dez eles explicao direito”.

Entendemos que o posicionamento tomado por esse sujeito é de conformismo

perante os ditames do capital, ou seja, ele ndo tem consciéncia de que mesmo
fazendo parte da classe trabalhadora, ndo pode e ndo deve aceitar as imposi¢des da
classe dominante. Ele ndo percebe que o proprio fato de ter ido para Sao Paulo, em
busca de melhores condi¢cdes de vida deve-se a dificuldade de conseguir um
emprego, em sua propria regido. Ao assumir a culpa por n&o ter tido oportunidade
de estudar ele silencia que essa exclusdao € consequéncia do modo de produgao
capitalista. Nessa perspectiva, o trabalhador € uma vitima; nao réu.
O sujeito 11 afirma: “eu aprendi muitas coisas eu mim sinto preparado para
atuar no mercado de trabalho com o projovem eu mi sinto feliz.”. Pela qualidade
do texto produzido, e, considerando que esse aluno concluiu o ensino fundamental,
podemos inferir em qual mercado de trabalho ele conseguira inserir-se — no da
informalidade ou do subemprego.

Verificamos que o discurso do sujeito 12 estd também atravessado pela
perspectiva ideolégica do mercado quando ele diz que “o projovem mostrou uma
qualificagao e cidadania para as pessoas que se interessar a entra no mercado
de trabalho”.

Afirmar que s6 entra no mercado de trabalho quem se “interessar” coaduna-
se com o que dissemos anteriormente, isto é, que depende do interesse do aluno,
ou seja, esta implicito que quem se interessa entra no mercado.

Como pudemos observar, dos 12 alunos concluintes do Projovem Urbano em
Macei6 do ano de 2010, 09 alunos falam a partir da perspectiva ideolégica do
trabalho, e, portanto, enunciam de um lugar social marcado pelas desigualdades
sociais, denunciam a fragilidade do programa oferecido e sua ineficacia. Isso
contradiz o que afirma o Ministro Luiz Dulci, no discurso de langamento do

programa, conforme apresentamos anteriormente,

os alunos do Projovem receberdo educagao acelerada, mas de altissima
qualidade, para que o jovem carente, de periferia, tenha condig¢oes
verdadeiras de disputar um lugar ao sol no mercado de trabalho, ele
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precisa ter boa escolaridade e é isso que nds estamos oferecendo”
(sic) (grifos nosso).

Entretanto, como vimos nos depoimentos da maioria dos alunos, a educagao

fornecida foi “acelerada” sim, porém, de baixa qualidade.



101

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos pressupostos da Analise do Discurso, realizamos nossa
investigacdo, no entanto, temos consciéncia de que concluir um trabalho nos trilhos
da AD nao é tarefa facil, porque nenhuma analise pode ser considerada completa,
sempre havera novos sentidos a serem desvelados. Entretanto, esperamos que os
resultados ora apresentados, contribuam para reflexdes acerca da qualificagao
profissional que vem sendo oferecida através do Projovem Urbano, aos jovens
trabalhadores.

Inicialmente acreditavamos que a qualificagdo profissional oferecida pelo
Projovem Urbano nao fosse suficiente para incluir os jovens no mercado de trabalho,
por se tratar de um Programa aligeirado e nao ter tempo suficiente para isso.

Todavia, as descobertas que fizemos ultrapassam os problemas decorrentes
do pouco tempo dedicado a qualificacao profissional. Verificamos que nao ha sequer
mencao a uma profissdo. O que encontramos nos objetivos gerais em relacao a
profissionalizacdo refere-se a ocupacao, descaracterizando, com isso, 0 que é
proposto como qualificagcdo profissional, porque profissionalizagdo é diferente de
ocupacgao. Sendo assim, os alunos estao sendo “qualificados” para a informalidade e
nao para a insergao no mercado de trabalho como anuncia o Projovem Urbano.

Desse modo, as analises realizadas nos objetivos gerais do referido

Programa e nos depoimentos dos alunos, comprovam o que afirma Oliveira, ou seja,

as politicas educacionais, ao estarem subordinadas a conceitos
restauradores da teoria do capital humano, projetardo objetivos
educacionais que, além de produzirem uma vinculagdo submissa da
escola a produgcdo, em nada contribuirdo para as novas geragdes
conseguirem sua insercao no mercado de trabalho (OLIVEIRA, 2003,
p.40).

Para acontecer uma inclusao de fato, faz-se necessario que as politicas
estejam voltadas para atender as necessidades da classe trabalhadora, mas,
sabemos que isso ndo sera possivel enquanto vivermos sob os ditames do
capitalismo, pois faz parte da légica do capital, a exploragcdo do homem pelo homem

e 0 processo de exclusdo da apropriacdo dos bens culturais produzidos pela
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humanidade, dentre eles a educacdo, por parte de toda a sociedade. Como diz

Maceno,

A funcéo social da educagdo escolar no capitalismo ndo se dirige a
preparagao técnico instrumental para o emprego. Embora ela possa formar
para o emprego, como alias, vem fazendo nos casos e nos momentos em
que as necessidades do capitalismo assim exigiram, a sua fungéo social
dirige-se a um objetivo mais amplo: as consciéncias a fim de que as
pessoas atuem de forma socialmente desejada (MACENO, 2011, p. 157).

A partir da citagdo do autor, podemos concluir que, embora o discurso do
Projovem pretenda passar a ideia de que o programa prepara profissionalmente

para a inclusdo no mercado de trabalho, sua finalidade essencial € a reproducao

social como um todo, ou seja, a manutencéo das desigualdades sociais.
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