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RESUMO

O presente estudo discute o0 Ensino Médio Regular Noturno e as determinagdes impostas pelo
capital, refletidas dialeticamente no contexto de uma sociedade de classes. Nesse contexto
temos diretamente relacionado o trabalhador diurno que torna-se aluno noturno. Tragamos,
em linhas gerais, o processo historico das politicas educacionais do Brasil e de Alagoas
focadas num projeto de sociedade desigual pela sua propria natureza, que seja a da divisao da
sociedade em classes. Examinamos a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n°
9394, de 1996, no que faz mengdo a oferta de ensino médio “adequado” as condigdes do
trabalhador. Considerando a historicidade do objeto estudado e seus elementos constitutivos,
sejam eles, o0 aluno trabalhador, o professor nas suas multiplas jornadas de trabalho diario e a
estrutura fisica e pedagogica da escola, temos como resultado do estudo algumas
consideracBes a considerar: as politicas engendradas pelas determinagdes do projeto
neoliberal representam um elevado processo de negacdes de todas as condigcdes de
aprendizagem ao aluno trabalhador; é perceptivel a agudizacdo nas variadas reformas do
ensino médio do dualismo entre a formacao geral e a formacao para o trabalho; as condi¢bes
de trabalho (ensino e aprendizagem) do professor e do aluno no ensino médio regular noturno
permanecem significativamente precarias apesar do discurso oficial. A pesquisa, de natureza
tedrica, tem de modo geral, seus resultados sintonizados com as posi¢des criticas formuladas
pelos autores pesquisados e apontam que o Ensino Médio Regular Noturno atende as
exigéncias do modelo capitalista, distanciando-se decisivamente de uma escola que eleva o
ser humano nas suas mais variadas potencialidades. Por fim, temos uma educacao escolar para
a classe trabalhadora de um ensino e de uma aprendizagem de baixa qualidade, fruto das
precarias condicdes de funcionamento.

Palavras-chave: Trabalho. Ensino Médio Regular Noturno. Aluno Trabalhador.



ABSTRACT

This study discusses the Regular Night School and the determinations imposed by capital,
reflected in the dialectical context of a social classes society. In this context, we are directly
related to the daily worker that becomes a student during the night. We draw, in general, the
historical process of educational policies in Brazil and Alagoas focused on an unequal society
project by its very nature, which is the division of society into classes. We examined the
current Law of the Directives and Bases of National Education, No. 9394, 1996, that mentions
the provision of secondary education "suitable” to the conditions of the worker. Considering
the historicity of the studied object and its constituent elements, as the worker student, the
teacher in his or her daily multiple shifts work and the physical and teaching infrastructure of
the school, as a result of this study, there are some thoughts to consider : the policies
engendered by the neoliberal project determinations represent a high denial process of all the
student learning conditions employed; it is noticeable the various high school reforms, the
dualism between general education and job training; the conditions of the teacher work
(teaching and learning) and the night regular high school student remain significantly
precarious, in despite of the official discourse . The theoretical research, in general, presents
results linked to the critical positions of the authors researched and points out that the Night
Regular School meets the capitalist model requirements, moving decisively away from a
school that elevates the human being in its various potentialities. Finally, we have a working
class school education with a low teaching and learning quality, result of poor operating
conditions.

Key words: Work. Night high school’s regular system. Work student.
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INTRODUCAO

Pesquisar o ensino medio noturno no que se refere ao atendimento do trabalhador na
busca por uma escolarizagéo tem levado alguns pesquisadores a expor as reais condicoes de
funcionamento dela. Tanto em nivel tedrico quanto em termos praticos, uma escola que
atende ao aluno trabalhador tem sido objeto de interesse de alguns estudiosos no campo
educacional — uma inquietacdo permanentemente. Essa escola pode ser compreendida como
0 Unico espaco de formacédo acessivel para o trabalhador; e, independentemente de como ela
se apresenta, tem implicacdes diretas na vida desse aluno, quer académicas ou referentes ao
trabalho, quer no presente ou no futuro. Este estudo torna-se relevante a medida que se
compreende, também, o cenario historico-social e econdmico de uma sociedade de classes, na
qual se travam os embates entre duas classes fortemente marcadas no processo historico.

Indiscutivelmente, no sistema de producdo capitalista, um projeto educacional
amparado em formalidades apenas existe para garantir e fortalecer a producédo e reproducao
das relac6es desumanas do capital.

Diante dessa questéao, diz Tonet (2005, p.200):

Antes de mais nada, é preciso apreender a I6gica mais profunda que preside
o0 evolver da sociedade capitalista, ja que ela é a matriz a partir da qual se
ergue todo o edificio social. Ndo se pretende, com isto, deduzir
mecanicamente a situacdo da educacdo a partir da crise do capital. Quer-se,
apenas, deixar claro que é impossivel compreender a primeira sem buscar as
suas raizes na segunda.

Nesse sentido, o presente estudo, de natureza teérica e documental, tem como objeto o
ensino medio, ao analisar a questdo legal: basicamente, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional n°® 9.394, de 1996, em seu art. 4°, inciso VI, enfatiza a necessidade de
“oferta de ensino noturno regular adequado as condi¢bes do educando”. Essas condigdes
merecem destaque ao tratarmos do ensino médio: o art. 35 diz “ensino médio, etapa final da
educacéo basica, com duracdo minima de 3 anos [...]”, e 0 art. 36, paragrafo 2°, salienta que o
“ensino médio, atendida a formagdo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de
profissdes técnicas” (grifo nosso).

Enfaticamente, é desse ensino médio postulado no paragrafo anterior que este estudo

se ocupa, ou seja, do ensino médio regular noturno. Apesar das varias possibilidades de
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ofertas do ensino médio previstas pela lei, teremos como base de analise critica, de forma
delimitada, o ensino médio regular noturno, ndo incluindo, portanto, a condicdo de formacao
técnica evidenciada na lei, que por esclarecimento maior esta posta assim: “podera” acontecer
durante o ensino médio ou ndo. E é para essa oferta de ensino que demanda parcela
significativa de alunos trabalhadores. Por formacdo geral, entende-se uma formagéo
propedéutica, que tem como linhas gerais de compreensdo a preparacdo para a educacéo
superior, segundo e ultimo nivel que compde a educacdo escolar na organizacdo da educacao
nacional brasileira.

As dificuldades encontradas no ensino medio noturno séo as mais diversas, tais como:
déficit de aprendizagem, impossibilidade de cumprimento de carga horaria, estrutura fisica
inadequada, inexisténcia de formacédo inicial e/ou continuada dos professores, abandono
escolar etc. Tais dificuldades ndo estdo presentes apenas no ensino médio noturno; sdo
condigdes sofridas pela classe trabalhadora na escola num contexto geral, mas priorizamos a
andlise do que estd em lei, sugerindo a “adequagdo” dessa forma de ensino as condi¢des dos
alunos do periodo noturno.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio, homologadas em 05 de
agosto de 2011, merece destaque o art. 14, que trata das formas de oferta e organizacdo —
mais uma vez trata do ensino médio e, nesse momento, normatiza como “ensino médio
regular noturno”, enfatizando a questdo da “adequacdo as condigdes de trabalhadores”. Os
direcionamentos contidos nas Diretrizes em vigor trazem o atendimento ao trabalhador que
frequenta a escola noturna e, de forma explicita, referem-se ao cumprimento de carga horéaria
(800 horas minimas anuais, presenciais) e sugerem um trabalho diferenciado na organizacdo
curricular e metodoldgica.

Nesse percurso investigativo, temos a Lei Nacional da Educacéo, elemento importante
de anélise. Na propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, verifica-se uma dualidade, que ndo consiste no fato de a lei atender a uma
formacdo geral, propedéutica versus ensino profissionalizante — que historicamente tem
marcado a educacéo brasileira —, mas sim na forma diversa de como é o atendimento ao aluno
trabalhador do noturno, ou seja, o aluno do curso noturno ndo tem acesso a uma escola que
responda as suas necessidades e expectativas, uma escola que realmente atenda ao trabalhador
e nela ele se reconheca. Assim, propomo-nos fazer um estudo aprofundado sobre o ensino

médio regular noturno de Alagoas.
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Para dar conta da analise proposta, é preciso uma compreensdao de educagdo como
processo de envolver sujeitos sociais. Assim, entendemos que a educagdo praticamente
coincide com a existéncia humana, e isso significa dizer, segundo Marx, que a existéncia
humana define-se através do trabalho. A principio, no modo de vida comunal, ndo havia
classes (referimo-nos aqui a0 modo de producdo comunal, no qual “trabalho-educacéo-vida”
se identificavam plenamente); depois, surge a propriedade privada, os homens se dividem em
classes e, assim, uns sdo proprietarios de terra e outros ndo proprietarios — estes passam a
manter aqueles por meio do trabalho na terra. Tem-se, dai, o nascimento de uma classe ociosa
que passa a viver do trabalho alheio.

Assim, para Saviani (1994, p.148),

se antes, no comunismo primitivo, a educagdo coincidia inteiramente com o
préprio processo de trabalho, a partir do advento da sociedade de classes,
com o aparecimento de uma classe que ndo precisa trabalhar para viver,
surge uma educacdo diferenciada. E é ai que estd localizada a origem da
escola. A palavra escola em grego significa o lugar do dcio.

Temos uma educacdo geral, que se dava durante o proprio trabalho na sociedade
comunal, e uma educacdo especifica, escolar, voltada para a classe dominante, dos
proprietarios, dos ociosos. Essa condi¢do privilegiada da classe dominante de possuir uma
instituicdo detentora do saber permitia, e ainda funciona dessa forma, a possibilidade de
conduzir todos os meios de uma sociedade de producdo e reproduzir sua propria forma de ser.

Essa organizacdo escolar em poder da classe dominante organiza o pensamento da
sociedade em cada momento histérico no qual essa classe assume a condi¢do de dominante. E
diz Marx no Manifesto (2008, p.41-42): “O que demonstra a historia das idéias sendo que a
producéo intelectual se transforma com a produgdo material? As idéias dominantes de uma
época sempre foram as idéias da classe dominante”.

O fundamental é saber que a educacéo escolar de hoje, apesar de suas especificidades,
mantém, essencialmente, aquela forma original, que € o seu carater classista, visto que ndo é
pensada e organizada para a classe trabalhadora. Sendo assim, ela ndo pode, dentro de um
sistema de exploracdo da forca de trabalho, ter outra funcionalidade que ndo seja a
manutencdo dessa forma societaria do capital — que é contraditoria.

Temos, portanto, uma questdo de raiz: se vivemos numa organizacao societaria na qual
a finalidade ultima é a exploracdo do homem, ou seja, a exploracdo da forca de trabalho em

nome da acumulacdo de riqueza por apenas uma pequena parcela significativa dessa
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sociedade, que é a classe dominante dos meios de producéo, entdo precisamos entender que a
escola inserida nessa ldgica de exploracdo tem por escopo formar sujeitos que contribuam
para a producdo e reproducdo do capital. Nao se tem, nessa logica, uma perspectiva de escola
que objetive romper com o atual tipo de sistema de producdo, para que se configure, em seu
lugar, uma nova forma de produgéo, um novo homem.

O caminho possivel é uma escola que atenda & formacéo da classe trabalhadora, que
contribua significativamente no processo de analise e critica da condi¢cdo do trabalhador na
luta contra o capital. Existe, para a classe trabalhadora, uma ideia de educacao escolar, uma
perspectiva de formagdo, uma escola que traduz suas necessidades, um anseio, um desejo,
uma esperan¢a. Ha uma contradi¢do concreta na relacdo trabalho e estudo: segundo Queiroz
(2001), o trabalhador vai até a escola e nela deposita uma crenca de que, a partir da formacéo
adquirida, sua vida vai mudar, apesar de reconhecer suas limitadas condicGes, seja no que se
refere ao seu tempo disponivel, seja na forma como se organiza.

O que fica claro nesse estudo é que existe uma escola de classe: aquela que atende a
classe dominante, que é a escola de ensino médio com perfil de continuidade, ou seja, acesso
a educacdo superior. E, contrariamente, também uma escola de ensino médio que atenda a
classe trabalhadora, uma escola com perfil de terminalidade, ou seja, uma escola
comprometida com a légica do capital, que na sua forma estrutural apresenta limites os mais
diversos, quer na estrutura material, quer na ideologia de formacdo, uma formacdo que
possibilite o desvelamento, para o aluno trabalhador, de suas reais condi¢6es de explorado.

Nesse contexto, essas condicdes denotam a oferta da escola diferenciada de ensino
médio na educacdo brasileira para a classe trabalhadora. Chamamos a atencdo cuidadosa para
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que,
ao tratar da escola noturna, independentemente de nivel ou modalidade, alerta apenas para a
“adequacao” do aluno, de acordo com as suas especificidades.

Destacamos, entdo, uma preocupacdo marcante, que € a historicidade do objeto
investigado, embora ndo apenas isso, mas também a relacdo existente entre o objeto e a
totalidade que o torna concreto. Sendo o ensino médio noturno posto na sua particularidade,
consideramos que seu aspecto especifico dependera das multiplas relacdes para que se revele
como particularidade. Ressaltamos ai a opc¢do do estudo tedrico-metodoldgico, via
materialismo historico-dialético, assim contribuindo para a investigacdo da realidade do

ensino médio noturno na condicdo de proporcionar a adequacao referida pela lei.
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O presente estudo estd fundamentado no materialismo historico-dialético, que,
conforme Marx (2009), constitui-se um método que tem como momentos inseparaveis a
sintese, a analise e uma nova sintese, ou seja, o real é a sintese de multiplas determinacdes e,
por isso, é a unidade do diverso. Portanto, faz-se necessario analisar a realidade por meio da
compreensdo de seus movimentos e contradi¢Oes, para apreender suas determinacOes
construidas historicamente.

Nesse sentido, para Lessa e Tonet (2008, p. 84),

[...] o materialismo histérico-dialético descoberto por Marx ao estudar a
sociedade capitalista, caracteriza-se por conceber o mundo dos homens
como a sintese da prévia-ideacdo com a realidade material, tipica e
elementarmente por meio do trabalho. As dimensdes ideal e material dos
atos humanos sdo integradas, possibilitando tanto reconhecer a importancia
das idéias para a histéria, quanto a sua impoténcia quando encontram as
condi¢des historicas necessarias para que sejam traduzidas em préatica (para
gue sejam objetivadas) por atos humanos concretos.

Dai a condicdo de se fazer necessaria a articulacdo entre as partes de um todo que se
quer investigado. Nesse ponto, nosso objetivo € o de relacionar o legal ao prético, ou seja, 0
que versa a lei no aspecto da formacao de adequacdo desenvolvida no atendimento do aluno
trabalhador.

As categorias que apontamos como fundamentais no nosso estudo sao: trabalho, aluno
trabalhador e ensino médio noturno. Tais categorias fazem parte de um todo e requerem
reflexdo para percebé-las num contexto histérico de uma sociedade de classes.

Sendo o aluno trabalhador uma das categorias deste estudo, o trabalho como categoria
central na discussdo ndo poderia deixar de ser um destaque, por entendermos ser ele a razdo e
explicacdo das vérias formas societarias existentes. E pelo trabalho, explica Marx, que temos
clareza da existéncia do homem, da sua real condicdo de fazer-se enquanto sujeito capaz de
tracar seu proprio desenvolvimento historico e social.

O trabalho, como pressuposto basico de nosso estudo, nos coloca num debate que
suscita uma grande contradicdo, uma questdo antagbnica, quando o entendemos como a
possibilidade de realizacdo, liberdade e emancipagdo humana, por um lado, mas por outro, por
conta do mercado, como condi¢do de alienacdo, atraves do que ndo se reconhece como
elemento produtor de toda a riqueza acumulada pela humanidade, tornando-se apenas um
elemento reprodutor e acumulador de riqueza num sistema aniquilador das condigoes

humanas.
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Nesse sentido, lembramos Marx (1993), quando diz que a responsabilidade pela
existéncia da divisdo do trabalho é a propriedade privada, alicerce de uma sociedade de
classes. E, numa sociedade de classes, na qual uma dessas classes detenha os instrumentos
que lhe possibilitem a exploracdo, essa classe, invariavelmente, usard de todos os
instrumentos para manter-se no dominio — e um desses instrumentos é a instituicao escolar.

Assim, essa escola, enquanto mantém e reproduz o sistema do capital, ndo consegue
traduzir sua funcdo social, ou seja, o aluno trabalhador que por esta escola passa, ha sua
grande maioria, ndo consegue um desempenho escolar satisfatério; contrariamente, apresenta
altos indices de improdutividade, seja na repeténcia, seja no abandono escolar, além de uma
crescente distorcao idade-série’. O professor também é um sujeito que apresenta basicamente
uma dificuldade latente, um sujeito que chega a escola noturna, na maioria dos casos, para
enfrentar sua terceira jornada de trabalho.

Perguntamos: a forma como esses alunos percebem a escola os leva a um resultado de
formacédo adequado as exigéncias postas e necessarias para a supera¢do da légica de mercado?
A escola esta preparada para receber esses alunos nos multiplos interesses e condi¢des que se
encontram? No livro A escola publica e o desafio do curso noturno, Silva e Nogueira ja
afirmavam na década de 80: “A escola publica € importante, mas... ndo vai bem” (1987, p.1).

O ensino noturno no Brasil apresenta caracteristicas muito proximas ao que
entendemos atualmente como politicas reparadoras, exercidas ao longo da historia brasileira,
gue ndo se firmam, apenas, na educacdo, com maior intensidade ao aluno trabalhador depois
de uma jornada de trabalho ou mesmo por uma forca de trabalho na busca pela
empregabilidade, mas também no atendimento ao mercado de trabalho, a saide, & seguranca,
ao lazer etc. S@o politicas publicas de aspecto apenas corretivo na condicdo de atender a
populagéo.

Segundo Caporalini (1991, p.31-2)

Uma escola comprometida com o interesse das classes trabalhadoras deve ter
como preocupacdo basica a criacdo de condigdes para que estas articulem
suas diversas experiéncias historicas e as formas de seu conhecimento num
todo homogéneo, de modo que possam elaborar uma nova concepcao de
mundo.

'para Menezes; Santos (2002), distorcéo idade e série é a defasagem entre a idade e a série que o aluno deveria
estar cursando. Essa situacdo educacional € vista por muitos especialistas consideram que a distor¢do idade-série
pode ocasionar alto custo psicolégico sobre a vida escolar, social e profissional dos alunos defasados. A
distor¢cdo é um dos maiores problemas dos sistema educacional brasileiro.
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A educacdo dentro desta escola ndo deve aparecer reduzida, portanto, a pura
transmissdo e acimulo de informagfes com vistas a uma maior qualifica¢do
dos trabalhadores, mas se impde como necessaria para 0 exercicio da
consciéncia critica, para a construgdo de uma nova concepg¢do de mundo e de
uma nova sociedade.

E, em Frigotto (2002, p.13),

O exame de como se vem tratando, na prética, a questdo da relacéo trabalho
e educacdo, especialmente ao nivel do sistema educacional e de instituicdes
de formacdo profissional [..]J, nos assinala, pois, uma crise de
aprofundamento tedrico.

N&o podemos perder de vista as condi¢fes nas quais se encontra a escola noturna
brasileira, sinbnimo de um quadro histérico de insucesso nos seus resultados, que vdo desde o
abandono até a multipla repeténcia — e um agravante: em algumas situaces, isso € visto de
forma natural, tanto no ensino fundamental como no ensino médio.

Eis um quadro muito evidente na escola noturna, que reafirma o conhecimento que
temos quando analisamos o perfil do aluno inserido no ensino noturno. E comprovado, em
muitos casos, que esse aluno traz um histérico desde o ensino diurno. O insucesso permeia a
escola na sua totalidade. O ensino noturno simplesmente traduz de forma brutal o que Frigotto
(1989) nomeia de ‘escola improdutiva’ no livro A produtividade da escola improdutiva. A
escola ndo consegue, apesar da intencionalidade legalista, atender de forma apropriada as

demandas da sociedade. Afirma Caporalini (1991, p.32-3):

Tem-se que optar entre continuar tratando o estudante que trabalha como
carente crbnico que precisa ser alimentado, informado, integrado,
educado sob formas compensatorias e paliativas, ou passara a trata-lo
como um cidaddo trabalhador historicamente excluido dos direitos
bésicos que, atraves de uma educacdo de boa qualidade, precisa tomar
consciéncia dessa exclusdo e se organizar na reivindicagdo de seus
direitos.

E evidente que, num sistema que se produz e reproduz pela exploragio do homem pelo
homem, a escola ndo poderia ter outra forma. Apresenta-se, portanto, a partir das atuais
politicas de sustentagdo desse sistema, limitada no atendimento a esse aluno. E muito se
discute sobre a competéncia técnica, uma competéncia que seja a base para 0
desenvolvimento de um trabalho que atenda um fim imediato. E comum a técnica ser vista
como condicdo de atingir bons e melhores resultados. Sendo assim, espera-se que 0S

resultados educacionais através da técnica pela técnica assegurem aos nossos alunos as
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melhores aprendizagens através do acesso ao conhecimento elaborado ao longo da histéria e
sistematizado para atender determinado grupo. Mas, para Saviani (2003, p.64),

[...] a identificacdo dos fins implica imediatamente competéncia politica e
mediatamente competéncia técnica; a elaboracdo dos métodos para atingi-los
implica, por sua vez, imediatamente competéncia técnica e mediatamente
competéncia politica. Logo, sem competéncia técnica-politica ndo é possivel
sair da fase romantica.

Fase romantica significa um fazer pedagdgico vazio de um arcabougo que néo
contemple apenas as acdes do cotidiano pedagogico, como diagndstico dos resultados de
aprendizagem, planejamento, reunides, avaliagdo. Essa atitude comum no ambiente escolar é
a simples reproducdo do fazer pedagdgico, é o ativismo que embrutece 0s seres humanos que
fazem esse coletivo. E nessa perspectiva que Saviani traz a questdo de ir além do fazer técnico
e chegar ao comprometimento com a politica.

Em seu livro Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusdes, Duarte (2003) traz
as questdes da relacdo de aprendizagem em que se encontram os sujeitos dessa relacéo e
enfatiza a concretude da vida de aluno jovem trabalhador, quando diz: “Entendo ser possivel
postular uma educacédo que fomente a autonomia intelectual e moral por meio da transmisséo
das formas mais elevadas e desenvolvidas do conhecimento socialmente existente” (id, p.8).

Entendendo essas questdes dispostas, analisamos o ensino médio regular noturno no
que diz respeito as condicbes de atendimento a esses alunos trabalhadores, conforme enfatiza
a LDB — *“adequar a realidade do aluno”. Se a escola noturna esta voltada para o trabalhador,
que adequagdes sao efetivas pela escola para o cumprimento do previsto em lei?

O trabalho compde-se de trés capitulos, nos quais teremos a possibilidade de
compreender o0 objeto numa totalidade que entrelaca a teoria com aprofundamento na relacdo
historica social entre o0 objeto em discussao e as formas dadas pela subjetividade através da
producdo de documentos que, uma vez definidos para o atendimento do aluno trabalhador,
possuem elementos passiveis de analise e consideracgdes criticas.

No primeiro capitulo, apresentamos os fundamentos que permitem a compreensao
clarificadora na perspectiva do materialismo historico-dialético de Marx. Nesse sentido,
partimos do pressuposto de que é necessario aprender a funcéo social da escola no envolver
da sociedade do capital e, mais especificamente, da escola que estd atendendo ao aluno

trabalhador.
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No segundo capitulo, trataremos de um tempo histérico brasileiro e, especificamente,
de Alagoas. E um histérico do ensino médio noturno, com o objetivo de contextualizar o
objeto de estudo.

O terceiro e ultimo capitulo, que trata diretamente do objeto investigado, enfatiza os
elementos que constituem a problemaética do ensino médio noturno. O estudo se desenvolve
sob as contribuices de Carvalho, Pucci, Viana, entre outros. Também como parte
imprescindivel de analise, a pesquisa documental relativa ao ensino meédio através dos
seguintes documentos: LDB n° 9.394/96; Decreto n° 2.208/97; Plano Nacional de Educacao;
Parecer CNE n° 15/98; Resolugdo CNE n° 3/98. Constituicdo de 1988, para o que se refere aos
aspectos nacionais e para os estaduais, temos: Proposta de Organizacdo do Ensino Médio, de
2002, Proposta de Redimensionamento do Curriculo do Ensino Médio, de 2002; Documento
de Avaliacdo da Aprendizagem da Rede Estadual de Ensino, de 2005; A escola construindo a
identidade do Ensino Noturno na Educacio Basica, de 2005. E salutar informar, ainda, que as
pesquisas no Brasil sobre o ensino médio noturno sdo recentes, e o que possibilita a leitura
sobre o tema sdo as pesquisas elaboradas em nivel de mestrado e doutorado.

Fica, dessa forma, delineado o estudo sobre o ensino médio noturno, com a
especificidade do cenario alagoano ao atendimento do aluno trabalhador. Mas fica clara a ndo
efetivacdo, nos meandros do sistema do capital, de uma escola que realize o sonho do
trabalhador — por nés, educadores comprometidos com a transformacdo dessa realidade
social. Porque o que seria a alternativa para formar um sujeito omnilateral, para 0 marxismo,

seria como a politecnia, que esta

[...] voltada para a formag&o de um novo homem, numa dimensdo ndao
mais unilateral, mas omnilateral, que rompa com a dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual e na qual o trabalho se constitua no
principio educativo; € um horizonte a ser perseguido por nos que
acreditamos estar na construgdo de um projeto socialista, a superacdo dos

antagonismos inerentes a sociedade de classes. (VIANA, 2001, p. 102.)
Considera-se ser esse 0 caminho para a superacdo das dificuldades que permeiam o
contexto educacional. Baseada em Marx, a forma de atendimento através da politecnia
possibilita a formagdo de um novo homem, em que o trabalho é base existencial do modo
humano de ser e se constitui num principio educativo na constru¢do de uma sociedade

comunista.
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A partir da socializagdo desta pesquisa, temos a expectativa de contribuir de forma
efetiva para o coletivo educacional no sentido de uma maior compreensdo do processo de
educacdo, especialmente aquele dirigido aos alunos trabalhadores, parte significativa da
sociedade e aos quais se é negada quase a totalidade de condicdo de acesso ao conhecimento
elaborado pela humanidade. Que essa investigacdo inquiete os sujeitos que compdem a area
educacional e provoque debates profundos sobre a tematica, visto que estdo implicados nas
politicas educacionais comprometidas com os mais diversos 6rgdos nacionais e internacionais,
cujo objetivo é a perpetuacdo da exploracédo do trabalhador na logica do capital.

Esperamos, portanto, que a compreensdo da educacdo e, mais especificamente, a
compreensdo da educacdo escolar na sociabilidade burguesa contribuam para uma reflexé&o

sempre oportuna a todos os sujeitos que formam o conjunto educacional e social.
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1 LIMITES E POSSIBILIDADES CONDICIONADOS PELO CAPITAL NA
FORMACAO DO TRABALHADOR

Sdo largamente debatidas as condicbes em que a escola tem respondido as
necessidades da sociedade. Esse debate sugere uma gama de reflexdes que aponta para um
cuidadoso plano de investigagdo acerca da escola como instituicdo formal de ensino. E
fundamental fazer uma incursdo numa base teérica metodoldgica que desvele, de inicio, o tipo
de sociedade na qual essa escola, ora investigada, esta inserida.

Sendo assim, entendemos que é no materialismo histérico dialético de Marx que
podemos apreender com maior clareza essa sociedade, a qual, assim como a escola, responde
a uma forma de ser da sociedade burguesa. E salienta Netto (2011, p. 17): “Pode-se
circunscrever como o problema central da pesquisa marxiana a génese, a consolidacdo, o
desenvolvimento e as condi¢Oes de crise da sociedade burguesa, fundada no modo de
producdo capitalista”.

E de relevante proposicéo aludir a critica radical engendrada por Marx ao postular uma
teoria que desvela de forma contundente os processos histdricos reais. Nas palavras do
pensador a teoria € 0 movimento real do objeto, o sujeito apenas apreende esse objeto no seu
pensamento, mas sua existéncia independe da sua subjetividade.

Para compreendermos a escola, espaco formal de aprendizagem do saber acumulado
ao longo do tempo, € de preponderante necessidade apreender em que tipo de sociedade esta
escola se insere — e que a sociedade burguesa da qual fazemos parte tem uma longa histoéria.

Com a passagem do modo de producgédo feudal para o capitalismo, que ndo foi de
forma nenhuma harmonioso — pelo contrario: deu-se com muita guerra —, diversas lutas
ocorreram: 0 controle sobre os trabalhadores, o controle da educagdo, uma nova forma de
pensamento imposto aos individuos (o liberalismo), a elaboracdo de politicas repressivas —
contra os trabalhadores — que atendessem a classe dominante etc. Nesse sentido, diz Marx, no
Manifesto do Partido Comunista: “A historia de todas as sociedades até agora tem sido a
historia das lutas de classe” (2011, p. 8).

Nesse cenario da moderna sociedade burguesa, que tem sua origem com o declinio da
sociedade feudal, temos novas classes, novas condi¢des de opressdo e novas formas de luta.
Diz Marx (2011, p. 9): “[...] Toda sociedade se divide, cada vez mais, em dois campos

inimigos, em duas grandes classes diretamente opostas: a burguesia e o proletariado”.
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Se temos de forma contundente a incontestavel existéncia de classes antagdnicas no
sistema do capital, teremos, portanto, nesse momento, a escola de classe, ou seja, duas escolas
explicitamente estruturadas para compor um cenario que se configura como tal. E cada uma
delas trara na sua estrutura e dinamica de funcionamento uma légica que é inerente a classe a
qual pertence ou atende. A escola que serve a burguesia tera suas condigdes dadas em pleno
funcionamento para reproduzir o sistema do capital, com objetivo Ultimo de perpetuar sua fiel
reproducdo, e a escola da classe trabalhadora, do proletariado, também responde a légica do
capital, por ser constituida dentro de parametros articulados na forma societaria da producéo
capitalista. A classe trabalhadora fica, pois, a mercé de uma oferta de ensino que,
indiscutivelmente, impde limites & compreensédo e superacdo da forma societaria em que esta
inserida.

A escola organizada pela classe dominante tem sua formulacdo na reproducdo do
capital. Os fins almejados pela classe detentora dos meios de producdo ndo podem ser
contrarios ao seu objetivo final, que é a acumulacéo; faz parte da sua logica estruturante,
portanto, uma escola de ensino que tenha essa condicdo central, ou seja, produza habitos e
costumes em consonancia com os ditames do capital e, sobretudo, que desenvolva habilidades
para a industria: profissionalize o trabalhador para a producgdo cada vez maior e especializada.
Esse chamamento a producdo especializada tem, na educagdo escolar, um mote decisivo:
formar o trabalhador para a producgdo. E inerente & sociedade capitalista a expropriacdo da
forca de trabalho. Com a emergéncia da fabrica moderna, a atividade especializada do
trabalhador deixou de existir para se incorporar a maquinaria. Nesse momento o trabalhador
transforma-se em forca de trabalho, deixando de ter seus meios de producéo e perdendo suas
habilidades especiais para atender aos ditames da nova forma de producéo.

A escola no capitalismo € parte inalienavel na conducdo de reproduzir através de sua
formacdo técnica e politica. E na escola que o capital encontra meios de condicionar
requisitos e exigéncias necessarios para a acumulacédo de riqueza.

Confirmamos, através das palavras de Tonet (2005, p. 149), que:

Foi apenas com o advento do capitalismo, na medida em que a producdo
econdmica cuja mola-mestra e dindmica é o capital, passou a ser direta e
claramente o eixo de todo o processo social, que a educagdo ocupou um
lugar especial. Isto porque ela passou a integrar cada vez mais
profundamente o processo de produgéo.
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N&o temos ddvidas de que a escola tornou-se um espaco essencial para o processo de
acumulacdo de capital de forma legitimada. A estrutura e a dindmica de sua atuacéo,
independentemente de horéario (turno), tém apenas um propdsito, o de manter e reproduzir a
forma societaria do capital, da producéo de riqueza para o capitalista.

Compreendemos que a escola no sistema capitalista se concretiza de forma dual, ou
seja, existe uma escola que atende a classe dominante na sua condi¢do de detentora de um
saber em maior escala, uma escola que mantém seu status elevando seu padrdo de qualidade
de ensino, o que significa, por exemplo, continuidade de estudos, e outra escola, da classe
trabalhadora, que tem seus limites numa formacgdo inconclusa e, quando forma, traduz a
ideologia da classe dominante, o que significa dizer que ndo revela sua real condicéo de classe
explorada do sistema.

Deixemos claro que o tipo de escola a vigorar concretamente tem seu solo no modo de
producdo em que esta inserida. Segundo Saviani (2009), os “sistemas nacionais de ensino”
surgem em meados do século XIX e tém sua organizacdo no principio de que a educagédo é
direito de todos e dever do Estado. Essa condicdo de oferta de ensino se manifesta para
atender uma nova classe que se consolidara no poder, a burguesia. Nessa condi¢éo de oferta
de ensino esta posta a forma de enfrentamento aos sujeitos ignorantes, ou seja, 0s suditos do
antigo regime, o feudal, pela escola tornam-se cidadaos no regime do capital.

Nessa condigéo, temos a contribuicdo de Saviani (2009, p. 05-06):

[...] A escola surge como um antidoto a ignorancia, logo, um instrumento
para equacionar o problema da marginalidade. Seu papel é de difundir a
instru¢do, transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade e
sistematizados logicamente. O mestre-escola serd o artifice dessa grande
obra. A escola se organiza, pois como uma agencia centrada no professor, o
qual transmite, segundo uma gradacédo logica, o acervo cultural aos alunos.

[.]

Ao situarmos a escola como condigéo de instrumentalizar o acesso ao conhecimento,
temos sua funcdo social, aquilo que podemos considerar que o legado produzido pela
humanidade ao longo da histéria estara sendo, a cada momento, difundido no ambito escolar.
Dai a escola possuir a determinagdo do modo de producédo do qual faz parte; a organizacéao
escolar corresponde a esse modo de producao.

Em meados do século XIX, surge na Inglaterra uma escola destinada aos filhos dos

trabalhadores fabris. A época, essas criancas e adolescentes trabalhavam em longas jornadas
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de trabalho e, para ndo deixarem de estudar, surgiram as escolas noturnas e dominicais, forma
pela qual a burguesia cumpria sua obrigagéo com a escolaridade.

Assim como nos dias atuais, na época esse ensino destinado as criancas das fabricas
era um ensino esporadico, e seus contetdos, muito negligenciados — ou seja, sem ter um
tratamento didatico adequado, muito do que se determinou fazer era relegado
intensivamente.VVejamos nas palavras criteriosas de Engels (2008):

[...]. Em parte alguma existe freqiiéncia escolar obrigatdria. Nas préprias
fabricas isso ndo passa duma palavra, como veremos. Quando 0 governo
quis no decurso da sessdo de 1843, fazer entrar em vigor essa aparéncia de
escolaridade obrigatéria, a burguesia industrial op6s-se-lhe com todas as
forcas, se bem que os trabalhadores se tivessem pronunciado
categoricamente a favor dessa medida. De resto, numerosas criangas
trabalham durante toda a semana em casa ou nas fabricas e por isso ndo
podem freqlientar a escola. Por que as escolas nocturnas, onde devem ir o0s
que trabalham de dia, quase ndo tém alunos e estes ndo tiram dela proveito
algum. Na verdade, seria pedir demasiado aos jovens operarios que se
estafaram durante doze horas, que ainda fossem a escola das 8 as 10 da
noite. Os que 14 vao, ai adormecem a maior parte das vezes, como
constataram centenas de testemunhos no Children’s Employment Report. E
verdade que se organizaram cursos aos Domingos, mas tém falta de
professores e sé podem ser Gteis aos que ja freglientaram a escola durante a
semana. O intervalo que separa um Domingo do seguinte é demasiado longo
para que uma crianca inculta ndo tenha esquecido na segunda licdo o que
aprendera oito dias antes no decurso da primeira. No relatorio da Children’s
Employment Commission, milhares de provas atestam, e a propria comissao
apoia, esta opinido categoricamente: que nem 0s cursos da semana nem 0s
do Domingo correspondem, nem de longe, as necessidades da nagdo. Este
relatorio fornece provas da ignorancia que reina na classe operaria inglesa e
que ndo seriam de esperar mesmo dum pais como a Espanha ou a Italia. Mas
ndo poderia ser doutro modo; a burguesia tem pouco a esperar mas muito a
temer da formag&o intelectual do operario. No seu colossal or¢camento de
55.000.000 de libras esterlinas, o governo previu apenas o infimo crédito de
40.000 libras esterlinas para a instrugdo publica; e se num fosse o fanatismo
das seitas religiosas, cujos preconceitos sdo tdo importantes como o0s
melhoramentos que introduz aqui e ali, os meios de instrucdo seriam mais
miseraveis.

Assim, a Igreja anglicana funda as suas National Schools e cada seita tem as
suas escola, com a Unica intencdo de conservar no seio os filhos dos seus
fiéis e se possivel de arrebatar aqui e ali uma pobre alma infantil as outras
seitas. A consequéncia disso é que a religido, e precisamente o aspecto mais
estéril da religido, a polémica, se torna o ponto fundamental da instrugéo, e
que a memoéria das criangas é saturada de dogmas incompreensiveis e
distingdes teoldgicas: logo que isso é possivel, desperta-se a crianga o 6dio
sectario e para a beatice fanatica, enquanto que toda a formag&o racional,
intelectual e moral é vergonhosamente negligenciada.
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E impressiona, na leitura de Engels (2008), quando relata as absurdas situagdes,
registradas pelas falas, no processo de ensino efetuado por essas escolas aos filhos dos

trabalhadores ingleses:

Uma crianga ‘frequentou regularmente durante cinco anos o curso de
Domingo; ignorava quem era Jesus Cristo mas ja tinha ouvido esse nome;
nunca tinha ouvido falar dos doze apdstolos, de Sansdo, de Moisés, Abrado,
etc.”. Outro ‘frequentou regularmente o curso de Domingo durante seis anos.
Sabia quem era Jesus Cristo, que tinha morrido na Cruz, para verter o seu
sangue a fim de salvar o nosso Salvador; nunca tinha ouvido falar de S.
Pedro nem de S. Paulo’. Um terceiro, ‘frequentou sete anos de varias escolas
de Domingo, s6 sabe ler em livros pouco espessos, palavras faceis, de uma
s0 silaba; ja ouviu falar dos ap6stolos, ndo sabe se S. Pedro ou S. Jodo eram
um deles, mas sem ddvida que era S. Jodo Wesley (fundador dos
Metodistas), etc...”; a pergunta: quem era Jesus Cristo? Horne obteve as
seguintes respostas: era Addo; era um apostolo; era o filho do Senhor do
Salvador (he was the Saviour’s Lord’s Son), e da boca de um jovem de
dezessete anos: ‘Era um rei de Londres, hd muito, muito tempo’.

Nessa condicédo cruel de tratamento dado aquele que busca a escola na perspectiva de
aprender, de conhecer os frutos da cientificidade construida pela humanidade, encontra-se a
educacéo escolar. E parte constitutiva, entdo, precisar que essa estrutura educacional ofertada
ao aluno trabalhador coincide com o sistema de producéo e reproducdo do capital, 0 que nos
possibilita entender que o saber mais elaborado, a tecnologia mais avancada que a
humanidade produz, ndo faz parte do cotidiano do aluno trabalhador. As condicGes
desumanas enfrentadas pelo aluno trabalhador, e também pelo professor na sua terceira
jornada de atividade (a escola noturna), ndo lhe permitem adquirir os resultados esperados de

ensino e aprendizagem.

1.1 Os limites formais: uma ilusao histoérica

Muito se tem escrito e debatido sobre uma escola na qual o sujeito tenha uma
formagéo plena; uma formacao que traduza essa possibilidade tem sido discurso corrente ao
longo da histéria do ensino, inclusive com amparo no conceito de humanizacdo. Mas uma
escola na qual o sujeito seja plenamente livre e que atenda as suas multiplas necessidades (ndo
apenas as necessidades bioldgicas) faz parte de outra forma societaria — inimaginavel na

sociedade do capital! As formas pelas quais o sistema do capital imp&e seus ditames, ha mais
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de cem anos, impossibilitam a existéncia, nesse sistema, de uma escola que contribua para a
elevacdo do sujeito ao mais alto grau de potencialidade.
Para compreender de uma forma ampliada a questao, eis as palavras de Tonet (2005,
p. 200):
[...] estando toda a realidade social, hoje, organizada sob a perspectiva das
classes dominantes — o que inclui a atividade educativa -, qualquer atividade
que responda a outra perspectiva ndo poderé adquirir tedrica e praticamente
um carater concreto e sistematico. Este carater s6 podera ir sendo adquirido
na medida em que, no processo social concreto, forem sendo construidas as

bases materiais que permitam a estruturagdo de uma nova forma de
sociabilidade. [...]

Ainda:

[..] O mundo estda sofrendo, nessas Ultimas décadas, enormes
transformacdes, econdmicas, politicas, sociais, ideoldgicas, etc. Mesmo que
estas transformacdes ndo alterem, ao meu ver, a esséncia da forma capitalista
da sociabilidade, elas sdo muito profundas e se manifestam intensamente em
todos os setores. Elas, porém, ainda estdo em curso e por isso é possivel ter
uma idéia clara dos seus resultados em relagdo a forma concreta do ser
social. (1d. p.201)

Fica claro que, no mundo do capital, a escola € apenas mais uma forma de reproduzir
e manter a desigualdade. E na escola que a ordem de um sistema econdmico se desvela, e esse
desvelamento é sabiamente tingido nas linhas gerais e especificas da politica, para atender a
um Estado burgués. A instituicdo escolar que se contrapde a esse modelo capitalista s6 se
efetivara numa outra organizacgdo societaria se considerarmos que essa condicao sera fruto do

contexto da emancipagdo humana.

Fazer um debate sobre a emancipacdo humana implica, porém, um longo caminho,
que suscita outro debate — agora sobre a emancipacéo politica —, como um limite real posto ao
longo do tempo em diversas formas politicas estruturantes de poder assumidas pelo Estado.
Ao tratarmos da educacdo, teremos, no terreno das politicas, incontaveis teias tragadas ao
longo da histéria que nos fazem pensar reflexivamente o hoje e suas terminagdes no campo
dos limites, além daquilo que aponta para as possibilidades de rompimento com a forma
societaria em que atualmente estamos envolvidos. As questdes sobre as quais refletiremos
neste momento sdo: 0 que é emancipacao politica? O que é emancipacdo humana? Que

relacdo € possivel perceber entre os limites da emancipacdo politica e as condi¢des na
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perspectiva da emancipacdo humana? Por que, a partir da vertente ontol6gico-marxiana,
devemos envidar nossas energias para superar as determinacdes do campo politico em busca
da emancipacdo humana? Para respondermos a tais questdes, precisaremos, como foi dito
acima, percorrer um caminho que nos possibilite conhecer o que é emancipacéo politica e 0
que é emancipacdo humana. E o0 pensamento ontolégico-marxiano nos guiara para

realizarmos tal reflexao.

Para Marx, emancipa¢do humana significa o reino da liberdade plena, e para alcanca-
la é necesséria a superacdo da forma societaria sob a qual vivemos hoje: a do capital. Diante
dessa problematica, precisamos melhor explicitar as limitacdes dadas ao longo da historia no

campo politico.

Como indicado, pretendemos trazer essa relacdo emancipatoria no campo educacional
e, mais especificamente, o que condiciona a politica a partir de seus limites a uma néo
emancipacdo humana, j& que tratamos aqui da educagdo formal posta em andlise num

contexto do sistema capitalista.

E comum a incorporacdo sistemética, ao longo do tempo, em todos 0s espacos,
formais e informais, do discurso da democracia, e é perceptivel em varios momentos e
discussbes o debate acalorado sobre a democracia, atribuindo a esta a possibilidade de
resolver os problemas sociais gerados pela sociabilidade do capital, a partir de uma via de
discussdo e negociacdo segundo a qual, de forma representativa, pode-se decidir o rumo das
questdes e problemas que inquietam a vida social. Um exemplo plausivel no campo escolar é
a gestdo democrética, oficialmente posta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
n® 9394, de 1996. Na condicdo de representatividade por categoria, almeja-se a regulagéo, a
conquista do sucesso; enfim, a resolucao de todos os problemas internos e externos vividos no

espaco escolar.

Existem, na histéria da humanidade, alguns pensadores (Saviani, Frigotto, entre
outros) que, de forma bastante articulada, teorizam a defesa da democracia. Uma democracia
que, ao longo do tempo, insiste em defender quaisquer formas de tratamento dos fatos de
forma fragmentada ou tentando explica-los pela natureza ou mitologia. No campo politico,
essa defesa da democracia € muito clara, quando percebemos as varias ideias que se baseiam

em reformas e/ou regulagdes politicas.
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Lancado em 2008 pelo Ministério da Educacdo do Brasil, um documento intitulado
“Ensino Médio Noturno: democracia ¢ diversidade”, resultado de uma pesquisa em oito
estados brasileiros que possuem o ensino medio noturno, tem por finalidade socializar as
experiéncias exitosas nas escolas e que podem servir de referéncia para as demais escolas em
ambito nacional. O texto, de forma sutil, admite a crise do sistema do capital quando versa
sobre o ensino médio e sua profunda crise de oferta dual, ou seja, ainda h&4 muito a ser feito
para que o ensino medio atenda sua demanda de forma coerente, que seria, segundo o
documento, um ensino médio propedéutico com finalidade de entrada na universidade, e outro

ensino médio que forma para a técnica, com carater de terminalidade de estudos. E diz:

Mais de 90% dos entrevistados pela pesquisa de todos 0s segmentos
escolares entendem que o Ensino Médio deve propiciar a formacéo geral e
também a profissionalizagdo do aluno. No entanto, sabe-se que a
profissionalizacdo, em qualquer etapa da escolarizagdo, ndo € garantida de
insercdo no mercado de trabalho, uma vez que 0s postos existentes sdo
bastante insuficientes. (p. 98)

Essa constatacdo esclarece tacitamente as profundas dificuldades enfrentadas pela
escola e, de forma particular, o ensino médio noturno. Terrenos comuns, essas tentativas de
correcdo apenas nos remetem a compreensdo de que a politica sedimenta, de forma contumaz,

0 sistema para a reproducéo da desigualdade nele intrinseco.

As leis, normas, reformas educacionais, diretrizes e metas objetivadas pela politica
educacional, o continuo e contundente discurso de acessibilidade inseridos e propostos no
parametro das politicas sociais sdo formalidades postas no seio da sociedade que precisam ser
analisadas e compreendidas a luz da ontologia marxiana. Esse percurso metodologico do
materialismo histérico mostra o limite dado pela politica na sua forma de conter a ruptura na
sua forma mais cruel, que é a exploracdo do homem pelo homem nesse sistema. As politicas
reparadoras encampadas pela democracia tém como finalidade acalmar e neutralizar as

tensdes sociais para a permanéncia da obscuridade do real.

Para melhor compreender a relacéo entre Estado e direitos, a contribuicdo de Coutinho
¢ preciosa, quando diz: “[...] Os direitos tém sempre sua primeira expressdo na forma de

expectativas de direito, ou seja, de demandas que séo formuladas, em dado momento historico
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determinado, por classes ou grupos sociais” (2000, p. 54). E continua, ao apresentar a
contribuicdo de Marshall, que “[...] tragou uma ordem cronologica para o surgimento de tais
direitos no mundo moderno, descrevendo um processo que se inicia com a obtencdo dos
direitos civis, passa pelos direitos politicos e chega finalmente nos direitos sociais” (Id. p.55).
E indiscutivel que essa ordem cléssica ndo aconteceu em todos os momentos e lugares, mas é
conveniente que entendamos isto: dentro das limitagdes dadas por esses direitos ao longo da
historia, existe uma importancia nessas determinacdes de cidadania, seja no aspecto civil, seja

na politica e também como direito social.

Para uma maior clareza no que toca a questdo dos direitos, uma contribuicdo bastante
didatica ¢ a do britanico T. H. Marshall, em seu ensaio “Cidadania e classe social”. Marshall
apresenta a condig&o historica da Gré-Bretanha a partir da definicéo de trés niveis de direitos,
0 que corresponde a condicdo de cidadania ali tratada. Os direitos civis surgem na Inglaterra
no seculo XVIII. Tais direitos trazidos por Marshall em seu ensaio convergem com os direitos
naturais inalienaveis ja postos por Locke. Trata-se dos direitos referentes a vida, a liberdade
de pensamento e movimento e a propriedade. Sao direitos que surgiram de uma demanda da

burguesia na luta contra o Estado.

Entender a importancia desses direitos é entender a forma como se organiza um
coletivo, que ndo raro necessita de instrumentos que lhe possibilitem meios de sustentacédo
diante de um turbilhdo de fatores negadores das minimas condicdes de existéncia impostas
por um Estado. Contudo,

[...] a afirmacdo dos direitos civis, portanto, implicava uma limitagdo do
poder do Estado. Sdo direitos dos individuos contra o Estado, isto é, sdo

direitos que os homens desfrutam em sua vida privada, a qual deve ser
protegida contra a intervengdo abusiva do governo. (Id, p. 56).

Ainda nas palavras de Coutinho, encontramos elementos historicos que afirmam os
direitos civis como elemento indispensavel para o Estado na sua condicdo de

autorreproducéo:

[...] com a invencdo do dinheiro — que permite acumular o trabalho
passado —, tornou-se legitimo comprar a forca de trabalho de outros,
sobre cujos frutos teriamos também direito de propriedade. Vemos aqui
um claro exemplo de como um direito universal (todos os homens tém
direito aos frutos do seu trabalho) torna-se um direito burgués,
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particularista e excludente, restrito aos proprietarios do dinheiro e,
consequentemente, dos meios de produgdo. (Id, p. 57).

Nesse sentido, e para melhor compreensao da questdo, Marx salienta que os direitos
civis ndo sdo suficientes na conquista da cidadania plena, que chama de “emancipagio

humana”. Eles S&0 apenas necessarios.

Outro direito ja apresentado por Marshall é o direito politico. De que forma entendé-lo
no rastro da discussdo de cidadania e democracia? Entendemos que ndo ha cidadania plena,
ou democracia, sem “direitos politicos”. S&0 eles: direito de votar e ser votado, 0 que assegura
a coletividade sua participacdo na tomada de decisfes no conjunto da sociedade; e o direito a
associacdo e a organizacdo, condicdo para que essa democracia se instale através da
participa¢do. “... Portanto, seria ndo somente um equivoco histérico mas também uma
injustica contra os trabalhadores atribuir a burguesia algo que foi conquistado contra ela” (Id.,
p.61).

Ao discutir a questdo dos direitos politicos, somos remetidos a questdo da
unilateralidade, quando, a rigor, os direitos politicos, aparentemente obra do Estado, na
realidade historica resultam de uma organizacdo e de um poder de articulacdo da classe
trabalhadora na tentativa de assegurar garantias antes ndo existentes para o atendimento de

suas necessidades.

Sobre o terceiro direito apresentado por Marshall — os direitos sociais —, parte-se do
principio de que somos seres humanos e, assim, formamos um coletivo, resultado de
individualidades e que faz a historia. Entendamos entdo que “[...] os direitos sociais Sa0 0s
que permitem ao cidaddo uma participacdo minima na riqueza material e espiritual criada pela
coletividade [...]” (Id, p.62).

O pensador acima citado ainda afirma:

Né&o é assim casual que esses direitos voltem a ser negados hoje, tedrica e
praticamente, pelos expoentes do chamado neoliberalismo. Na
modernidade, entre tais direitos sociais, foi aquele & educacdo publica e
universal, laica e gratuita [...] muitos outros direitos sociais foram se
consolidando (a salde, a habitacdo, a previdéncia publica, a assisténcia
etc.), terminando por gerar o que tem sido chamado de Welfare State, ou
Estado de Bem-Estar [...] (Id., p.63)



29

Nessa discussdo, Tonet (2005) conduz uma reflexdo que contribui fundamentalmente
para a compreensdo da politica como algo essencialmente negativo. Ou seja, ndo basta que ela
possibilite um ganho aqui e outro acold, que seja um véu protetor de grupos especificos ou
diversos, porque assim sendo, e assim aceita, ela propria, a politica, desumaniza de forma
tenebrosa. Eis as palavras do autor:

[...] Ora, como se pode perceber do carater da politica, € exatamente isso que
acontece essencialmente com ela. A submissdo de milhdes de pessoas a
processos de trabalho que as expropriam de suas energias fisicas e espirituais
— muitas vezes até a exting¢do fisica — a submissdo a brutalizacdo, a limitacao,
a deformacdo, a unilateralizagdo do desenvolvimento, & desapropriagdo do
fruto do seu trabalho, a interdicdo ao acesso as objetivacdes que se tornaram

patrimoénio do género humano, tudo isso ndo seria possivel sem a existéncia
do poder politico. (p.95)

Queremos aqui ressaltar que, apesar da condi¢do de classe explorada, submissa, 0s
trabalhadores ndo estdo impedidos de realizar conquistas. Direitos sdo alcangados e também
materializados. Essa condi¢cdo de luta e conquista dos trabalhadores é indiscutivel, mas em
nenhum momento podemos negar que, dependendo da condi¢do de combate e da correlacéo
de forcas em dado momento historico, a burguesia langa médo desses mesmos direitos
adquiridos pela luta da classe trabalhadora para desarticula-la e, em muitos casos, coopta-la.
Em Marx, em sua carta a Bolte, de 23 de novembro de 1871, escreve: “Todo movimento em
que a classe operaria se apresente como classe contra as classes dominantes e tente vencé-las
por meio da pressao exterior, € um movimento politico. Por exemplo, a tentativa numa classe
particular ou mesmo numa inddstria particular, de obrigar os capitalistas a encurtarem a
jornada de trabalho mediante greve etc., € um movimento econémico. Em troca, 0 movimento
que tem por objetivo fazer aprovar uma lei que estabeleca a jornada de oito horas etc., € um
movimento politico. E desta maneira, a partir dos diferentes movimentos econémicos dos
operarios, surgem em todos os lugares um movimento politico, um movimento de classe que
tem por objetivo impor seus interesses de forma geral, numa forma que possui uma forca de

compulsdo para toda a sociedade”.

Ao tratar o mercado como condi¢do suprema de regulagdo da vida social, o
capitalismo se pOe em sua esséncia. Nada vale sendo na condicdo de exploracdo, de
acumulacdo. J& em 1863, quando da primeira vitoria de um direito social, que era a fixacéo da

jornada de trabalho, acontecida na Inglaterra, Marx celebrava a vitoria da classe trabalhadora
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sobre a l6gica do capital. E mais recentemente presenciamos nos nossos “[...] atuais governos
a luta do Estado contra os direitos conquistados pelos trabalhadores, fazendo com que fique
sob sua égide o controle das questdes de educacao, saude, habitacdo, previdéncia, transportes
coletivos etc. [...]” (Id., p. 66)

Sousa e Oliveira (2008), em texto que apresenta resultado de pesquisa em oito estados
brasileiros sobre o ensino noturno, propdem algumas possibilidades, possiveis solucdes, para
a correcdo dos problemas nessa escola, nesse horéario. Para ndo nos alongarmos muito,
citamos apenas trés, que podem ilustrar essa discussdo e envolvem diretamente o que
chamamos de politicas corretivas, também reguladoras na ordem do estado capitalista. A
primeira delas versa sobre recursos financeiros e assim se expressa: “Definir fontes
especificas de financiamento e linhas direcionadas para o Ensino Médio Noturno”; outra diz
“Fixar o professor na mesma escola, por um dado periodo”; e ainda “Estimular a criagdo e o
desenvolvimento de programas voltados a ampliacdo de vivéncias culturais para os alunos e
professores do Ensino Médio noturno” (SOUSA; OLIVEIRA, 2008, p. 66-69). O que
significam essas ac¢des disseminadas pelo Governo? Culpabilizar a maioria das escolas de
ensino médio noturno pelo insucesso dos alunos? Definir recursos financeiros é uma das
questdes, mas quem define essas fontes de investimentos? A quem vai atender esses recursos?
Fixar professor numa mesma escola, num mesmo periodo, de forma continua, a quem
interessa? Quem sdo os sujeitos atendidos por esses professores? E sobre programas, projetos
e eventos voltados para as vivéncias desses alunos trabalhadores, algo de novo? Dessas
politicas de promocdo de projetos, programas, formacdes pontuais, o tempo historico ja
provou que se limita a reproduzir receituarios que de nada atendem a formacdo nem de
professores nem de alunos — néo possibilitam uma real condicdo de despertar para os fatos
historicos que os tornaram homens condicionados a uma vida de exploracdo e aviltados de
suas minimas condicdes de existéncia. Portanto, ter produzido um material como um leque de
boas intencdes para a resolucdo dos problemas ndo possibilita alteracdo alguma no conjunto
da escola brasileira de ensino médio noturno: sao paliativos novos ou renovados, conhecidos e
disseminados nas varias esferas escolares; tornam-se mais uma receita milagrosa aos olhos

dos profissionais nos espacos escolares.

Leitdo (2010, p. 195), em seus estudos sobre gestdo educacional, apresenta a
fragilidade presente no condicionamento e tentativa de gerenciar uma escola, o que

anteriormente ja mencionamos ao mostrar os limites do Estado através de suas politicas
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corretivas. A pesquisadora traduz a realidade cruel em que se ambienta o espaco de

aprendizagem, quando assim se expressa:

Contudo, mesmo com o discurso de ‘mudar a cara’ da escola, pouco de fato
se transformou, pois os problemas cruciais que assolam a sua realidade
permanece — 0 descaso para com a questdo salarial dos professores e a sua
crescente desvalorizacdo; minimizagdo dos recursos financeiros para o
desenvolvimento da proposta pedagdgica; a precarizacdo da infraestrutura
dos prédios escolares. Enfim, toda uma gama de ‘ameacas e fraquezas’ que
ndo contam para os formuladores das politicas educacionais.

Nessa discussao, podemos tratar de forma enfatica a influéncia pesada e articulada de
Orgdos internacionais no envolver das politicas publicas ao longo das Gltimas décadas. Essa
deliberacdo acontece de forma revestida por programas e projetos educacionais gestados pelos
6rgdos internacionais e nossos poderes constituidos. E um emaranhado de normas, decretos,
pareceres, portarias, entre outros instrumentos de legitimacdo das acGes governamentais, que
embaralha a administracdo (burocracia) das escolas. Esse ritmo frenético que tomou conta das
escolas, que configura o autocontrole burocratico do Estado, apenas enaltece o poder do
sistema econdmico atual na esfera educacional de forma a ndo permitir sua condi¢do de
funcionamento, fazendo dessa escola mais um espaco de legitimacdo do poder do capital. Tal

posicdo encontra-se clara nas palavras de Leitdo (2010, p. 80):

Responder a estas questdes tornou necessario considerar a insercao do Brasil
no cenario da economia globalizada e, consequentemente, destacar 0s
aspectos presentes nos programas e projetos definidos nas politicas publicas,
que influenciaram o desenvolvimento da educa¢do no periodo, no qual se
entende que, numa era de globalizacdo e de internacionalizacdo, esses
projetos nacionais ndo podem ser compreendidos fora de sua dindmica
internacional.

Mais grave é o que relatam Costa, Fernandes Neto e Souza (2009):

A crise da educagdo publica no Brasil e no mundo esta inserida na crise do
modo de producgdo da sociedade capitalista. A burguesia e seus governos de
plantdo, como o governo Lula, ndo se contentam em reduzir verbas,
avancam também com os ataques para sucatear o ensino e alardeam o PDE
como o plano que superard a crise educacional, apesar do fracasso do Plano
Decenal de Educacdo para todos. No entanto, o governo Lula/Haddad desvia
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recursos da educacgdo através da DRU, que entre 2000 e 2007, desviou R$
45,8 bilhdes. Segundo dados da OCDE, publicados em 2007, num quadro de
34 paises, o Brasil é 0 que menos gasta com a educacao.

A forma através da qual se ampliam os direitos politicos, pelas mais diversas formas
de atendimento formal, em nome de uma democracia ou cidadania em tempos de
modernidade, deixa claro o choque com o capital. Essa l6gica que compreendemos como um
aumento constante de direitos faz que o capital busque incessantemente formas de se
reorganizar, de encontrar alternativas varias de se reconduzir e permanecer reproduzindo-se

de forma cada vez mais forte. Mas € importante ressaltar que

[...] a universalizagdo da cidadania é, em ultima instancia, incompativel com
a existéncia de uma sociedade de classes. Ou, em outras palavras: a divisdo
da sociedade em classes constitui limite intransponivel a afirmacao
consequente da democracia [...] (Id, 2000, p.67).

Concordemos entdo com o fato de que existem limites elevadissimos ao se defender a
democracia, a cidadania: sdo limites postos pela esfera da politica através dos direitos
politicos, que esbarram numa sociedade idealizada, numa sociedade em que as conquistas
existem nas mais diversas formas; ou seja, em determinado momento, é o direito ao voto; em
outro, a reducdo de jornada de trabalho; em outro momento, é o acesso a escola, e assim
avante. Isso beira uma condi¢do societaria em que 0 homem nao se reconhece como tal; sua
condicdo de existéncia esta atrelada a uma manipulacdo de ordem sistémica, uma ordem de
exploracdo e opressao ancoradas na sua forca de trabalho, que apenas beneficia uma minoria.
Essa forma de sociedade que se mantém pela articulagdo constante de conquistas de direitos,
sejam eles civis, politicos ou sociais, tem sentido, porque s6 com a universalizagdo efetiva
dessa cidadania e, concomitantemente com o fortalecimento dessa democracia, podemos
alcancar o rompimento com um antigo sistema e atingir um novo — que é a sociedade
comunista! Lembramos Marx e Engels no Manifesto do Partido Comunista: “O livre
desenvolvimento de cada um seja o pressuposto do livre desenvolvimento de todos” (2008,

p.69).
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Para Chasin, na esteira de Marx, a questdo estd na perspectiva do trabalho; na
condicdo de corte, ou seja, ha que se romper com o aspecto da politica. Nesse sentido, é

crucial a radicalizacdo da luta contra o capital dentro da l6gica processual do préprio capital.

Eis tamanha pertinéncia de Marx ao escrever contra Ruge, nas Glosas Criticas ao

Artigo — O Rei da Prussia e a Reforma Social:

Quanto mais poderoso é o Estado e, portanto, quanto mais politico € um
pais, tanto menos esta disposto a procurar no principio do Estado,
portanto no atual ordenamento da sociedade, do qual o Estado é a
expressao ativa, autoconsciente e oficial, o fundamento dos males sociais
e a compreender-lhes o principio geral. O intelecto politico é politico
exatamente na medida em que pensa dentro dos limites da politica.
Quanto mais agudo ele é, quanto mais vivo, tanto menos é capaz de
compreender os males sociais. O periodo classico do intelecto politico é a
Revolucdo francesa. Bem longe de descobrir no principio do Estado a
fonte dos males sociais, os herdis da Revolucdo francesa descobriram
antes nos males sociais a fonte das mas condicdes politicas. Desde modo
Robespierre v& na grande miséria e na grande riqueza um obstaculo a
democracia pura. Por isso, ele quer estabelecer uma frugalidade espartana
geral. O principio da politica é a vontade. Quanto mais unilateral, isto é,
guanto mais perfeito o intelecto politico é o intelecto politico, tanto mais
ele cré na onipoténcia da vontade e tanto mais cego frente aos limites
naturais e espirituais da vontade e, consequentemente, tanto mais é
incapaz de descobrir a fonte dos males sociais [...]. (MARX, 1995, p.81-
82).

Ao considerar o Estado na sua mais evoluida condicdo de existéncia, considera-se que
ele possui um campo politico no qual seu gerenciamento é sinénimo de leis de controle sobre
um coletivo que paira a perfeicdo; sendo assim, e apenas assim, ndo reconhece que os males
sociais e a violéncia imposta contra uma maioria sdo intrinsecas a sua condi¢cdo politica,

porque é parte desse Estado a manutencdo da ordem para sua existéncia.

Vejamos em Tonet (2005, p.94/95):

Na verdade a politica, como todas as outras esferas da atividade humana,
consiste em forca social. Forca essa que ganha uma especificidade prépria na
medida em que adquire uma determinada funcédo social. A arte € uma forca
social, a ciéncia é uma forga social, a educacdo € uma forga social, etc., etc.
[...] No caso da politica, esta forca é, por um complexo processo social,
separada dos seus detentores originais — o conjunto dos homens -, apropriada
por determinados grupos particulares, posta a servico da manutencdo dos
seus interesses e, por conseqiiéncia, voltada contra os interesses da maioria
dos detentores originais. Aparentemente separada da sociedade e pairando
acima dela, esta forca social privatizada passa a se apresentar como
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expressdo do interesse coletivo, na forma de Estado, com todo o seu aparato
juridico, politico, ideolégico e administrativo. [...].

Para tanto, Chasin diz: “[...] esse esquartejamento, esta baixeza, esta escraviddo da
sociedade civil constituem o fundamento natural do estado antigo. A existéncia do estado e a
existéncia da escravidao sao indissociaveis [...]” (2000, p. 5). Dessa forma, ¢ importante ficar
claro que, para Marx, o Estado e a politica devem ser superados, e essa superacao é condi¢do
a partir de uma transformacao radical da societaria em que vivemos e com a qual convivemos.
Essa transformacdo ndo poderd ser como revolugdo politica, visto que existe a compreensdo
de que, seja qual for a forma politica a ser tratada, essa tem seus limites na politica, numa

forma de Estado.

N&o sendo nenhuma forma politica a que trard a emancipa¢do humana, € conveniente

destacar o que seja a priori a emancipacao, a liberdade plena. E em Chasin:

Emancipacdo €, pois, reunificacdo e reintegracdo de posse, social e
individual, de uma forga que estivera alienada. A forca de se produzir e
reproduzir, na individuacéo e na livre associacdo comunitaria, pela unica
forma que o homem conhece e da qual é capaz — a sua propria atividade.

(Id. p.7)

Portanto, emancipacdo ndo é algo ideal, que se realizard com fins preestabelecidos,

sendo uma autorrealizacédo, algo de esséncia do ser como forma de existéncia.

1.2 Emancipac¢do humana: uma perspectiva para além do capital

Compreender emancipa¢do humana como comunismo — para Marx as duas expressoes
tém o mesmo significado — leva-nos a abertura de um longo debate que ndo se encerra com
consenso. E sabido, portanto, que algumas deformacdes sdo evidentes. Segundo Tonet, uma
das deformacdes esta relacionada a comparacdo entre emancipagdo humana e paraiso, uma
utopia, uma impossibilidade; outra seria acreditar no comunismo como ideia reguladora, a

busca incessante por melhoria; outra distor¢cdo seria considera-la uma organizacdo social
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totalitaria, em que as diferencas e a liberdade do individuo restam inviabilizadas; e ainda seria

uma deformac&o avalid-la como fator originario do processo historico.

E afirma Tonet (2005, p.129):

A teorizacdo marxiana inscreve-se na tradicdo de preocupagdo com a
construcdo de uma sociedade justa, fraterna, igual e livre. A nova
concepcdo do ser social por ela elaborada, contudo [...] estabelece uma
ruptura radical com esta tradicdo e permite pensar esta problematica de
forma profundamente diferente.

Pensar profundamente a questdo de uma sociedade justa, fraterna, igual e livre é
pensar que pode haver uma reprodugdo, uma mesma histéria, uma continua agdo. A historia é
resultado de atos humanos singulares e, por ser atos humanos, pode ser diferente do ja posto,
do ja vivido, do ja experienciado. Essa capacidade do devir é imprevisivel a cada momento na

acao humana.

Nesse sentido, existem dois momentos: um, vivido atualmente, em que a politica
impera e ndo tem limites ao deflagrar, a cada situacdo, solugcdes inimaginaveis para manter-se
forte e dominante; e outro momento, 0 momento novo, possivel apenas na esfera do ser social,
que é o da superacdo da forma atual de sociabilidade humana — trata-se do comunismo.
Como bem diferencia Tonet (2007, p.69-70):

[...] a emancipagdo politica (da qual fazem parte a cidadania e a
democracia) é uma forma essencialmente limitada, parcial e alienada de
liberdade, jA que estd indissoluvelmente ligada ao ato fundante da
sociabilidade capitalista. A emancipagdo humana, ao contrério, por estar
fundada no ato de trabalho mais livre possivel, que é o trabalho
associado, representa 0 espaco onde os homens podem ser efetivamente
livres, onde eles podem realizar amplamente as suas potencialidades e
onde podem, de fato, ser senhores do seu destino [...].

Acreditar numa educacdo nos limites do capital € ter muito claro alguns aspectos
fundamentais, os quais possibilitam uma nova forma de atuar no mundo. No livro “Educacgéo

contra o capital”, Tonet demonstra de forma bastante objetiva o agir hoje. Essa condigdo é
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apresentada pelo autor como contribuicdo a préaxis necessaria em trés pontos, que nos alerta e

possibilita essa superacdo para além do capital.

O primeiro leva-nos a condi¢do de conhecedores dos fins que queremos atingir, fins
que estdo pautados num conhecimento de realidade, que deve ser suficientemente sélido e
racionalmente adquirido. E importante destacar que tais fins s&o claramente compreendidos a
medida que entendermos a posicao historico-social a qual pertencemos, ndo deixando que a
subjetividade ocupe espaco na determinacdo desses fins importantes de serem delineados. E

diz enfaticamente:

[...] N&o basta desejar um melhor, é preciso saber quais, pelos menos em
termos gerais, os lineamentos essenciais desse mundo. Isso é ainda muito
importante porque é muito fécil, hoje, confundir a ideia concreta de
emancipagdo humana com o ‘ideal’, um simples horizonte indefinido. [...] é
imperativo que nesses lineamentos se facam presentes a extingdo da
propriedade privada, do capital e de todas as categorias (trabalho assalariado,
mais-valia, valor de troca, mercadoria, etc) que o integram e a instauracéo do
trabalho associado como fundamento de uma nova forma de sociabilidade

[.]

Ao trabalhar diretamente com aprendizagens no contato com os individuos, o sujeito
torna-se responsavel por escolhas, que, segundo nos aponta Tonet (2007), sejam essas
escolhas conscientes ou ndo, sdo escolhas que direta ou indiretamente estdo sendo
disseminadas nos espacos de aprendizagens, nas mais diversas formas. Em seus
planejamentos, nos seus planos de aula, esta contido um conhecimento sobre o real, imbuido
de valores — e decerto ha de se perguntar: que valores norteiam essas escolhas? Elas denotam
determinadas concepcOes, que terdo de atender a uma nova forma de sociabilidade, na qual
teremos sujeitos efetivamente livres. Nesse momento, o sujeito que projeta seu trabalho fara a
grande diferenca; com a sensibilidade agucada e reflexiva sobre o conteudo abordado, devera
ser maximamente criativo para lidar com esse conhecimento necessario e imprescindivel.
Trata-se de dois momentos que tornaram a condicdo de superacdo mais proxima de ser

alcancada.

O segundo elemento indispensavel é a historia. Entender o processo historico no qual

0 homem construiu (e se autoconstrdi) € tdo importante quanto o elemento anteriormente
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apresentado; é compreensdo de todo um processo historico do real, que apresente o que ha de
mais universal, até as possibilidades de entendimento da sintese das particularidades no
cotidiano dos homens. Entendendo assim, nesse percurso historico, que € social, 0 mundo do
qual fazemos parte, 0 mundo da producdo capitalista. Se a realidade, como diz Lukacs (1996),
é um complexo de complexos, a educacao estara presente nesse processo de conhecimento do

real.

Como terceiro elemento a considerar, temos a necessaria e instigante reflexdo e

conhecimento da especificidade da educagdo. De forma magistral, Tonet (2007, p. 120) diz:

[...] Este conhecimento é necessario para evitar que se atribuam a educacéao
responsabilidades que ndo lhe sdo proprias, como, por exemplo, promover a
transformacdo do mundo, ou entdo, diminuir demais as suas possibilidades,
concebendo-a como um simples instrumento de reproducdo da ordem social
atual. Nao € qualquer conceito de educacdo que é consistente com o objetivo
da emancipa¢do humana. Pelo contrario, a nosso ver, apenas um conceito
ontologicamente fundado pode ser coerentemente articulado com este
objetivo maior. E é ainda necessario para que se possa tomar posi¢ao diante
de questdes que sdo constantemente respostas, tais como: a educagdo deve
ser neutra ou engajada, deve ser diretiva ou ndo diretiva, deve privilegiar o
contetdo ou o método, deve colocar no centro a figura do professor ou do
aluno?

E bastante comum, e no espaco da educacdo formal mais ferrenhamente, delegar a
educacéo das pessoas 0 grande mote de resolucédo de todas as causas, de todos os problemas,
sejam eles internos ou externos ao espaco da escola. Mais ainda, chega-se a maxima de
difundir que, sem a escola, o sujeito ndo é ninguém. Faz parte das entranhas de uma sociedade
que mistifica a escola, uma escola que resolverd tudo. E € importante que se repita, nas
palavras de Tonet, que a escola ndo pode assumir responsabilidades que ndo lhe séo proprias.
Mas faz parte da légica do capital transformar tudo em mercadoria e com a escola ndo seria
diferente. Vejamos em fatos mais recentes o processo de crescimento do nimero de escolas
privadas e seus discursos cada dia mais mercadoldgicos. Também na esfera pablica, as formas
de gerenciamento dessas institui¢fes retiram dos trabalhadores da educacdo sua condigédo de

docente e lhes atribuem os mais diversos oficios no espaco de gerenciamento escolar.

Vamos, ainda, analisar mais dois elementos.
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O quarto elemento trata da formacdo especifica por area do conhecimento. E
importante ressaltar o grau de importancia da formacgdo do professor, saber quem é o
trabalhador que assume um espaco de discusséo e nao apenas de reproducdo do conhecimento
elaborado ao longo da historia. Aqui esta em pauta a necessaria fundamentacéo tedrica que as
classes populares precisam: séo as ciéncias da natureza em conjunto com as ciéncias humanas
e a filosofia que trardo o conhecimento mais plenamente organizado para que a emancipagao

humana se concretize.

Por fim, o quinto elemento trata da préatica educativa emancipadora. Uma sociedade
emancipada nos remete a uma reflexdo, urgente e necessaria, a passagem de um tipo de
sociedade a outro: do capital para o comunista. A sociedade capitalista, que ha mais de um
século ndo condiz com as reais necessidades humanas, na qual se convive com a exploracdo
do homem pelo préprio homem, é uma sociedade em que poucos tém acesso aos bens
materiais e espirituais construidos por essa mesma humanidade; ja sociedade comunista, que,
por ndo existir na sua concretude, ndo é mera ideacéo, visto que sua possibilidade de vir a ser
é historica, traduz-se como a forma societaria em que o homem seria livre. Se existiu 0 modo
de trabalho escravo, feudal e assalariado, convém compreender a partir do sujeito histérico
uma nova forma de trabalho. Uma forma societaria na qual o homem seja potencialmente
livre, capaz de produzir pelo trabalho associado “... riqueza, arte e beleza (que nada mais sdo

do que a manifestacdo da poténcia humana)...” (TONET, 2009, p.209).

A compreensdo maior dessa manifestacdo da poténcia humana é negada ao longo da
histéria da humanidade; o que temos é a mais degradante e perversa l6gica de um sistema
econémico que coisifica 0 ser humano — um sistema que, ao tornar o homem objeto de

consumo, torna-o também paulatinamente desumanizado.

O préximo capitulo trata de aspectos historicos imprescindiveis para entendermos a
historia da educacdo escolar e, mais especificamente, do ensino médio regular noturno.
Assim, adiante, teremos um objeto de investigacdo a partir de uma anéalise pelo materialismo

historico dialético de Marx.
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2 ENSINO MEDIO REGULAR NOTURNO: UM CAMINHO HISTORICO-SOCIAL

Com a intencdo de investigar o aluno trabalhador, aquele que esta inserido no contexto
da educaco escolar, nosso estudo analisa 0 ensino médio regular noturno. E importante n&o
perder de vista que essa analise considerara, durante todo o processo de investigacdo, as
determinaces historicas e sociais que esse ensino adquiriu até o presente momento.

Ao consideramos que o ensino médio regular noturno tem, na sua caracterizacao,
aspectos que podem ser lidos na perspectiva historica, politica e social, teremos a preocupacao
de trazé-los de forma imbricada, ao apresentar a maneira como eles se puseram na sua

constituicao.

2.1 O ensino médio regular noturno: uma histéria colonial

A histéria do Brasil tem seu inicio quando ja posto um sistema de producéo do tipo
capitalista, embora tardio, pelas suas caracteristicas especificas em relacdo aos demais paises
que possuem essa forma de producdo. Naquele momento essa especificidade se dava num
periodo de transicdo entre 0 modo de producdo feudal e o capitalismo. Era uma economia do
tipo “agraria-exportadora-dependente” — em si, uma forma evidente de exploracdo de uma

metropole em relacdo a uma colénia.

A educacgdo aqui implantada reflete essa forma econdmica estabelecida, de tal forma
que o propésito era simplesmente de dominacdo, de manutencdo de uma ordem que chega
para negar qualquer forma de evolucao e desempenho educativo.

Lembremos que o marco historico do inicio da nossa educacéo € a chegada dos padres
da Companhia de Jesus, em 1549, nossos primeiros educadores. Foram os padres jesuitas que
tracaram as primeiras diretrizes para a educagdo no Brasil. Tinham como finalidade converter
os indios ao catolicismo, através da educacdo, e assim torna-los doceis e subservientes aos
colonizadores.

Essa “domesticagdo” nao ficou apenas com os indios, mas teve sua continuidade com
0 negro e com o branco. Este, diferentemente dos outros dois, tinha acesso ao modo de
educacdo que o levaria para o prolongamento de estudos na Europa, mais precisamente na
Universidade de Coimbra. Foi dessa forma que tivemos um pais subordinado em todos 0s
aspectos aos ditames da Coroa.

Paiva (2006, p.67) alerta:
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[...] O regime de escravidao e as condigOes sociais do conjunto da sociedade
ndo propiciavam um interesse especial pelo ensino. A educacdo pouco podia
contribuir para a ascensdo dos membros daquela formacdo social; nédo
existia, também, grandes possibilidades de participagdo na politica para a
qual a educacgdo pudesse ser importante. Além da religido, poucos eram 0s
motivos que atuavam em favor do desenvolvimento do ensino.

Os jesuitas tornavam-se, a0 mesmo tempo, aliados dos colonizadores, contribuindo
diretamente com os interesses da exploracdo. Esse poder dos jesuitas tomou uma dimensdo na
época que chegou a ameacar a hegemonia da Coroa, dai a expulsdo deles em 1759, quando ja
viviamos 210 anos de manipulacdo da Ordem aqui no Brasil.

Podemos considerar que a educacdo brasileira teve um principio dual, seja pelo
aspecto econdmico, seja pela classe social. As questdes de poder econdémico e de classe
definiam naquele instante o direcionamento da educacdo ora posta — isto é: o dominio de
uma classe sobre a outra!

Com a transferéncia da familia real para o Brasil em 1808, o Pais comeca a possuir um
status nunca antes adquirido, agora sede do governo portugués. Foram varios os eventos aqui
realizados, entre eles, a abertura dos portos. Paiva (2006, p.70) destaca um fato importante, o
qual n&o se concretizou, mas que alude, naquele momento da Col6nia, um projeto direcionado
a formacéo do trabalhador, quando menciona:

[...] O projeto elaborado pelo Gal. Francisco de Borja Stockler em 1812, a
pedido do Conde de Barca, entdo Ministro de D. Jodo VI, e rejeitado pela
Coroa, preocupava-se com a difusdo do ensino do primeiro grau, a ser
ministrado nos ‘Pedagogos’. Recomendava também a transmissdo de
conhecimentos indispensaveis aos agricultores, operarios e comerciantes
através do ensino nos ‘Institutos’, colocando-se assim como a primeira
sugestdo oficial de organizacdo de um sistema de ensino popular no Brasil e
a primeira tentativa de vincular a educagdo ao preparo para as atividades
produtivas.

Apesar da escassa atencdo para a escola, ela ja apresentava mudancas substanciais,
embora ndo negasse sua submissdo a ordem vigente. Logo ap0s a vinda da familia real e a
Independéncia em 1822, uma preocupacdo fundamental surgiu: a formacéo da elite que aqui

se instalava para comandar.

Durante o Império, de 1822 a 1889, temos no Brasil um colégio que é marco de
referéncia na formacdo da elite brasileira, o Colégio Pedro I, composto de uma clientela

masculina e preocupado com a formacgdo de ensino médio como preparatério de futuros
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bacharéis. Segundo Cury (1997), o Colégio Pedro Il representava a forma classica de ensino,
ao direcioné-lo ao conhecimento cientifico, que possui caracteristicas de um ensino gradual e
organico.

Na Constituicdo de 1824, a responsabilidade do ensino primario e médio era dos
Estados. Nesse momento surgem o0s Liceus em algumas capitais dos estados, representando,
por muitos anos, a Unica escola publica brasileira de ensino medio.

O ensino noturno ¢é “apagado” no texto de Lei de 15 de outubro de 1827, aprovada no
periodo imperial e que determinou a implantacdo das escolas elementares em todas as
cidades, vilas e lugarejos. A época, poucos frequentavam a escola elementar, pois nossa
sociedade estava numa condicdo de extrema exploragéo escravocrata.

Os primeiros registros da existéncia de ensino noturno datam do periodo do Brasil
Império, com a alfabetizacdo de adultos; nessa mesma época, registra-se também a existéncia
de ensino profissionalizante em periodo noturno, segundo Beisiegel (1974).

Na visao de Paiva (2006, p.85),

Com relagdo a educacédo de adultos, ela se desenvolve — de forma precéria e
irregular — a partir de 1870, quando quase todas as provincias criam as
escolas noturnas. A criagdo de tais escolas, entretanto, estava (com algumas
excecgdes) ligada a valorizagdo da educacdo em si mesma, sem considerar o
seu aspecto instrumental e sem a adequacéo as reais necessidades de ensino
para a faixa da populacdo a qual eram destinadas. Também o ensino
profissional defendido e preconizado na época era em grande parte fruto das
idéias humanitaristas; tratava-se da multiplicacdo das escolas para
‘desvalidos’.

Para autores como Biesiegel (1974), Carvalho (1984), Ribeiro (1986), Hickmann
(1992) e Pucci (1992), que investigam o ensino noturno, é consenso de que foi no periodo de
1870 a 1880, durante o Império, na segunda metade do século XIX, que se implantaram as
aulas noturnas para educacgéo de adultos em todas as provincias.

E importante ressaltar que as aulas do ensino noturno, desde a sua criagdo, tiveram
como objetivo atender trabalhadores a partir de dois critérios basicos: idade e condigdo. Esse
ensino funcionava de forma precaria e improvisada, e os professores recebiam apenas
gratificacdes pelas aulas ministradas, conforme salienta Carvalho (1986).

Durante todo o Império, apesar de diversos pareceres que intencionavam atender a
varios aspectos do ensino — como controle e exclusividade de exames pelo poder central,

obrigatoriedade da frequéncia, criacdo de cursos técnicos de nivel médio, verbas para o ensino
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publico etc. —; e apesar das inUmeras questdes postas no ensino secundario numa condigéo de
solidifica-lo, as mudancas ndo foram significativas, porque a base permanecia a mesma: um
ensino que atendia a uma elite, a um grupo — estamos referindo-nos a uma sociedade de
classes, na qual suas raizes eram, explicitamente, escravocratas!

Com a Republica, as reformas educacionais continuavam a acontecer e, dessa vez, a
atender as esferas federal e estadual. Sendo assim, ao tomar medidas, elas tinham como
condicdo prioritaria a questdo geografica e os dispositivos constitucionais que definiam
competéncias entre os poderes. Nesse momento, 0 que existia era uma grande empolgacéo
relativa a instrugéo publica como contribuicdo forte a escolarizagéo.

Na Primeira Republica, surge o regime seriado, conhecido até hoje, atraves do Decreto
n° 891, de 8 de novembro de 1890, de Benjamin Constant. Era destinado ao Distrito Federal,
mas se tornou modelo para todos os estados — segundo Freire (1993), por apresentar pontos
contraditérios no que se refere a centralizacdo e ao carater elitista. Se o objetivo era uma
escolarizacdo mais sélida para a populacdo — o que estava no discurso populista —, por que
apenas a elite tinha acesso as melhores escolas? E, concernente a centralizacdo, percebe-se a
dependéncia hierarquica dominante: era uma forma de uniformizar o ensino.

Em 1° de janeiro de 1901, o Decreto n° 3.890, de Epitacio Pessoa, deu especial atencao
ao ensino secundario, no que tange aos preparatdrios. Como 0 acesso ao ensino superior era
temido pela elite, nada mais 6bvio do que justificar esses exames preparatdérios como
trampolim para o ensino superior, pois 0 ensino médio na época era do tipo formativo,
seriado. Essa reforma aprofunda ainda mais a questdo centralizadora, além de ndo oportunizar
espaco as mulheres, que tinham acesso a formacdo em espago separado dos homens. Outro
grave problema era o descaso com a educacdo priméaria para as criancas e a educacdo de
jovens e adultos.

Mais uma reforma, a de 5 de abril de 1911, com o Decreto n° 8.659, de Rivadavia
Corréa. Com base na cria¢do da Lei Organica do Ensino Superior e do Fundamental, firma-se
um ensino secundario como formador do cidaddo, ndo de um mero candidato ao ensino
superior. Nesse momento foi estabelecida e cunhada a condi¢cdo de um estudo mais pratico as
disciplinas, segundo Miranda (1975).

A Reforma de Carlos Maximiliano, Decreto n° 11.530, de 13 de margo de 1915
(Governo Venceslau Bras 1914-1918), foi uma reacdo as ideias defendidas na Reforma de
Rivadavia Corréa. Teve uma preocupacdo voltada para os ensinos secundario e superior,

excluindo qualquer orientagdo para o ensino primario. Nessa reforma, o aluno teria de pagar
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taxas de matricula, de frequéncia e de exames. Nao se preocupou com a alfabetizacdo, além
de haverem surgido varias denuncias no Conselho Superior de Ensino contra os inspetores
que lutavam pela uniformizacéo das escolas estaduais de ensino médio.

Dentre as incontaveis solucdes propostas para solucionar as questdes educacionais,
Chagas (1980) destacava um documento curioso: o Decreto n° 3.603, de 11 de dezembro de
1918. Por esse instrumento normativo, que ficou conhecido como “decreto da gripe”, estavam
promovidos, independentemente de exames ou do vestibular, todos os alunos acometidos pelo
surto da gripe que entdo atacou o pais, bem como todo e qualquer aluno que requisitasse
exames no prazo de 30 dias.

Na ultima reforma da Primeira Republica, no ambito federal, a de Jodo Luiz Alves, ou
Lei Rocha Vaz, Decreto n° 16.782 — A, de 13 de janeiro de 1925, apesar de ndo ter sido uma
reforma pacifica, o sistema escolar foi reorganizado. Alguns pontos relevantes da reforma
foram: fixacdo do ensino em seis anos; inscricdo na 5% série para exames vestibulares, como
também ingresso no vestibular através do curso regular dos colégios ou submetendo-se a
exames realizados por uma banca examinadora; legalizacdo da existéncia de professores
leigos. Note-se: mulheres, negros e pobres foram desconsiderados no acesso ao ensino. Para
Miranda (1975), esse periodo foi marcadamente compreendido numa condigdo ja existente no
periodo do Império, em que o valor aos profissionais liberais atendiam aos anseios da
sociedade da época, de tal sorte que era uma mentalidade que valorizava por demais 0s
colégios secundarios e as escolas superiores.

Durante a Primeira RepuUblica, foram inimeras as reformas implantadas no Brasil, no
Distrito Federal e em alguns estados. Em Alagoas, nesse periodo, Vergosa (2006) analisa as
formas mais rudes de tratamento social a partir do poder politico engendrado por
personalidades locais histéricas. Era comum um misto de coronelismo e paternalismo, o que
significava um prestigio inabaldvel, comparado a um mandato sem limites do tipo “para os
amigos, pdo; para 0s inimigos, pau” ou “aos amigos, 0s favores da lei; aos inimigos, 0s

rigores da lei”. E salienta:

No campo educacional, como era de esperar, pela manutencdo das mesmas
bases sociais, sera ainda o ensino secundario que iré capitalizar as atencOes
politicas, sendo o Liceu equiparado ao Ginasio Nacional (1893), vindo
depois a criar-se um curso de Agrimensura (1897) a ele anexo, e sendo-lhe
também outorgada a prerrogativa de poder realizar exames de madureza.
Serdo esses exames, inclusive, que irdo contribuir para aprofundar o
descrédito do ensino ministrado por aquela escola oficial, como relata
Craveiro Costa: ‘de todos os Estados, na época regulamentar, afluiram
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centenas de candidatos aos nossos facilimos certificados com que os pais
inescrupulosos faziam os filhos forcarem as portas das escolas superiores do
pais’ (COSTA apud VERCOSA, 1931:37) (p.101/102)

Fica claro, face o exposto pelo autor ao mencionar Craveiro Costa, que as formas mais
danosas de adquirir certificacdes ja permitiam uma escolarizagdo sem contetdo, sem substrato
formativo, fazendo valer assim desde entdo a anunciada e decantada ‘qualidade’ para o
ensino. Hoje, as facilidades apenas foram ampliadas, mas no sentido de que se formam
politicas direcionadas ao atendimento de um numero cada vez maior de pessoas que concluem
0s mais diversos niveis de ensino e que, ao mesmo tempo, ndo possibilitam sua inser¢do na
atividade ou nivel corresponde a essa certificacéo.

Distrito Federal (entdo Rio de Janeiro), Ceara, Bahia e Pernambuco apresentavam,
naquele momento, as ideias progressistas de educacéo ao elaborarem reformas de ensino, mas
em contrapartida ndo pressionavam o Governo Federal para modificar o padréo de ensino da
escola secundéria e superior. Essa decisdo por parte do Estado tinha uma relacdo direta com a
manutencdo da politica dos governadores. Para Nagle (1974), essa forma de lidar com o
ensino perpetuava a condicdo de relacdo de poder entre as classes; assim, 0s objetivos das
ideias progressistas ndo eram concretizados.

Para Viana (2001, p. 62), a Reforma Francisco Campos, Decreto n°® 19.890/31,

apresentou o ensino secundéario de forma contundente em alguns aspectos:

O ensino secundario, nessa época, era organizado como fundamental,
de caréater formativo, denominado de 1° ciclo, e o 2° ciclo, de natureza
enciclopédica, destinado a preparar o aluno da elite para ingressar no
curso superior, através do ensino das disciplinas de ciéncias naturais,
fisica e quimica. Tal organizacdo curricular do ensino secundario
tornou-se oficial através do Decreto n° 21.241 de 04/04/32
referendando o dualismo do ensino secundario retratado de um lado
por uma escola propedéutica e por outro, por uma escola
profissionalizante.

Nesse periodo a oferta de aulas no noturno foi influenciada pela Revolugdo de 30,
visto o significativo aumento do numero de matriculados nos cursos elementares,
especificamente no Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal. Ainda no que tange ao Decreto n°
21.241, o dualismo no ensino médio significou a explicita falta de articulagdo entre o ensino
secundario e os cursos profissionalizantes. E mais, a forma de avaliacdo posta para esses

alunos do ensino medio era do tipo seletivo e excludente.
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A educacdo no Brasil, naquele momento, possuia a clara divisdo escolar, a classe
econdmica dominante? para dar conta de uma ascensdo social, sendo o ensino bem delineado,
onde a classe média tenha seu ingresso garantido ao ensino médio e 0 povo com 0 ensino
primario.

O ensino secundario, nesse contexto, era baseado em uma educacdo humanista
destinada a elite e predominantemente confessional. Tal monopdlio e 0 modelo de educacéo
por ele ofertado foram severamente criticados pelos intelectuais da época, influenciados pela
tendéncia escolanovista®.

Nesse momento surge a tendéncia escolanovista, essencialmente confessional, que se
contrapunha a toda uma organizagdo de ensino e se destinava a uma elite. Esse movimento
promovido pelos intelectuais da época tinham como lema as ideias de liberdade e
individualidade humana, e que as atividades desenvolvidas pela escola formassem o tripé da

escola nova. Nas palavras de Saviani (2008, p. 143),

[...] a Educacdo Nova busca organizar a escola como um meio propriamente
social para tira-la das abstracGes e impregna-la da vida em todas as suas
manifestacGes. Dessa forma, propiciando a vivéncia das virtudes e verdades
morais, estara contribuindo para harmonizar os interesses individuais com os
coletivos.

Nessa teia de discussdo estd presente a ideologia liberal que embasa as orientagdes
educacionais que atendem aos interesses da classe burguesa ascendente e que pouco ou nada
interfere nos aspectos educacionais no sentido de investimento até a metade da década de
1930. E esses ideais liberais estdo muito bem assegurados quando se tem como defesa 0s
principios de individualidade, liberdade, democracia e propriedade, ao anunciar uma escola

publica universal e gratuita.

2 Em 1930, a crise que se configurara ao longo da década atingiu sua culminancia: as classes médias urbanas,

insatisfeitas, constituiam um amplo setor de apoio as oligarquias regionais dissidentes, o descontentamento
militar tomava folego. O setor cafeeiro continuou representando o papel fundamental na economia do Pais,
mas, com a derrota, perdeu a hegemonia politica. A Revolugdo levou a uma nova composicao de equilibrio
entre setores da classe dominante.

® O ideério pautado pela Escola Nova veio para contrapor o que era considerado “tradicional” e para reagir
contrariamente a uma visdo fragmentada, de valorizagdo do transcendente, do universal, do que € fixo na vida,
chamando a atencdo sobre a realidade integral das pessoas, suas aspiracdes e o valor relativo dos fatos. Diante
da impossibilidade de avancar rumo a propostas progressistas de educacdo, 0 movimento escolanovista
encontrou terreno propicio para o seu desenvolvimento a partir do golpe militar de 1964.
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Em 1932, foi elaborado um documento por um grupo de educadores renovadores, 0
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, que representava uma possibilidade nova para a
educacdo e que deveria ser algo debatido de forma ampla com a sociedade.

Dentre os varios principios postos pelo Manifesto e que estava diretamente
relacionado ao ensino médio, temos a articulagdo que deveria existir entre ensino primario,
secundario e profissional. Nesse aspecto, o Manifesto faz uma critica contumaz ao ensino
secundario por apresentar-se de forma dual. E outro aspecto que merece destaque nesse
Manifesto é o fato do sucesso do Plano estar atrelado a formacdo do professor. Um
reconhecimento que ndo pode ser esquecido nesse movimento era a defesa de projeto de
educacdo com foco no homem e na sociedade, apesar de ser pautado irrestritamente na
responsabilidade do Estado.

Um dos ilustres colaboradores do Manifesto foi o professor Anisio Teixeira, que em
seu legado enfatiza permanentemente o dualismo educacional. E, nesse ponto crucial na
discussao, Teixeira (1969, p. 46) descreve essa dualidade ao demostrar, de um lado, a escola
priméaria, a escola normal e as escolas profissionais e agricolas e, de outro, a escola
secundaria, que apresentava caracteristicas académicas e propedéuticas organizadas com fim
no ensino superior. O autor ja reconhecia que, até aquele momento, ndo existia nenhum
sistema de escolas que tivesse como fim subverter a estratificagdo social reinante. Dessa
forma, entendemos que existe uma coeréncia no investimento na formacéo da elite para o
ingresso no ensino superior, atendendo a dindmica do acesso ao conhecimento pela classe
econbmica privilegiada pelos meios de producdo e também do conhecimento. O autor, ao
defender uma escola publica como um direito de todos e comum a todos, ndo estd com isso
defendendo uma proposta socialista, mas sim uma melhoria, uma busca de direitos, o que
entendemos, insistimos, como uma situacdo inviavel nas condi¢cbes dadas do sistema
capitalista. E sabemos que, nessa forma reinante de producéo, o homem torna-se, pelas leis do
sistema em vigor, uma mera mercadoria, algo indiscutivelmente degradante e sem justica
social algumal!

E preciso entender: nenhuma escola atenderé de forma justa se organizada e mantida a
partir de leis, pois estas apenas existem na esfera da formalidade. Para o capital, a existéncia
da formalidade a partir da elaboracdo das leis apenas contribui para seu fortalecimento, ou
simplesmente para fazer parte de um aparato de Estado como forma de abrandar as mais
diversas formas de crises demandadas do sistema de producdo capitalista, que degrada o

homem. E, também, ndo negamos que essa condi¢cdo de luta por direitos € um caminho a ser
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considerado como necessario para superacdo; sao, portanto, ferramentas que garantem
minimamente as condi¢bes de existéncia da classe trabalhadora num sistema perverso e
aniquilador. Mas as varias formas corretivas e de ajuste atraves de leis e normais, que
entendemos como conquista de direitos, ndo significam uma ruptura com o sistema de
producdo atual.

Nessa discussao da escola dual, que perpetua-se ao longo da histdria, e que significava
uma dicotomia muito clara entre o trabalho manual e o trabalho intelectual em detrimento de
uma escola unica. A escola Unica, publica e democratica defendida pelo Manifesto a que se
considerar que por estar nos limites de atendimento do sistema capitalista ndo atenderia a
forma apropriada de escola, que seria uma escola que superasse a via da conquista de direitos,
a aposta democratica dentro dos muros do Estado. Essa condi¢do faz-nos pensar que o
Manifesto tinha uma conotacao ingénua diante de suas tomadas de decisdes e reivindicagdes.
Essa ingenuidade é assim entendida, por acreditar que é possivel numa sociedade de classes,
na qual existe a exploracdo de uma classe sobre a outra, possa na condi¢ao de explorar para
acumular, possa existir uma politica de organizar que atenda essa diferenca de vida, de
historia.

O grande momento de abertura de escolas secundarias através de portarias foi no
Estado Novo, no Governo Vargas, através da Reforma Capanema. Segundo Lima (1974), a
escola secundéria nesse periodo tinha por objetivo a formacédo de personalidades condutoras
das elites. E foi a partir dessa Reforma que 0 governo se preocupou em organizar o0 ensino em
subsistemas: agricola, comercial, industrial e normal. Para Lima (1974, p. 27), sendo esse
ensino um ensino destinado as massas, era em si um ensino fadado ao fracasso, ou para
aqueles que insistiam em ascender na pirdmide educacional. E era verdade que a propria
Constituicdo de 1937 ja indicava o ensino profissionalizando como um ensino destinado as
classes subalternas.

Considerando que o ensino profissionalizante destina-se as classes subalternas,
entendemos, portanto, que terd como resultado de formacéo um sujeito que fortaleca e amplie
a producéo e reproducéo do capital em beneficio de uma classe social que tem seus interesses
na acumulacéo de capital. Essa formacgéo que permeia a linha de tempo da educacao brasileira
tem seu respaldo legal, e é atualmente algo presente, visto a ampliacdo das escolas técnicas
federais e a implantacdo nas redes de ensino estadual e parcerias com as redes municipais.

Tendo presente atualmente a existéncia das diferentes ofertas de ensino, € importante
lembrar que o dualismo ainda persiste no ensino médio, e € algo reforgado, enfatizado como
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necessario a partir do Decreto n° 2.208/97, de acordo com a LDB n° 9.394/96. Na sua tese
Viana (2001), aponta diversos problemas através dos estudos de Lima, enorme quantidade de
salas de aula assumidas por profissionais sem a docéncia e diretores improvisados nas escolas;
taxa de evasdo de 1942-1948; taxa de abandono altissima de 85,8% na geracdo de 1957-1963,
Lima (1974, p.133) considerando a juventude era enganada, pois na busca por um espaco de
formacdo que atendesse ao processo socioeconémico em curso no pais, decepcionava-se por
ndo encontrar uma relacao entre o estudo ofertado e a realidade em que vivia.

Os anos 1950 no Brasil foram marcados pelas recorrentes tentativas para superar o
dualismo do ensino secundario. E essas tentativas, segundo Cury (1977), estavam na condi¢ao
de amenizar as especificidades de cada ramo de ensino e também pela condicdo de
equivaléncia que possibilitava o ingresso desse aluno no ensino superior, independentemente
do ensino secundario que cursou.

Sdo Paulo foi uma das cidades que apresentou uma maior demanda na década de 50
pelas salas de aula nos ginasios noturnos, pelo simples e concreto fato de apresentar um
namero significativo de trabalhadores que necessitavam conciliar a vida de trabalhador e a
educacdo formal. Apesar das inumeras dificuldades nas instalacfes desses espacos para 0O
funcionamento do ensino, era uma conquista histérica para os trabalhadores, pois significa a
Unica possibilidade de acesso ao conhecimento sistematizado.

J& na época as formas pré conceituosas de perceber o ensino noturno pelo coletivo da
escola, seja direcdo, professores e funcionarios da escola, era uma realidade evidente. Os
problemas de ordem pedagdgica e administrativa existiam. Os alunos do noturno eram vistos
como intrusos e ndo tinham acesso aos espagos e condi¢des dadas para os alunos do diurno. E
isto pode ser perceptivel até hoje nas escolas que funcionam noturnamente. S&o diversas as
justificativas para que a escola noturna tenha um funcionamento reduzido literalmente, desde
as condicdes estruturais e materiais, até 0 comportamento de seus sujeitos nesse processo. O
resultado ¢ um aluno trabalhador com uma oferta inadequada e insuficiente de educacédo
escolar.

A relacdo entre economia e educagdo passa a ser uma preocupacao e estudo na década
de 60, bem como a andlise das condigdes socioecondmicas dos alunos tornou-se algo bastante
significativo. Nesse mesmo momento uma grande discussdo se encaminha sobre as questdes
entre o publico e o privado, sendo a escola publica democratica e os investimentos na escola
publica uma reivindicacdo de diversos segmentos sociais. E 0 que se pode perceber é que na
LDB n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961, o ensino privado é o forte da Lei, deixando o
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ensino publico gratuito e obrigatorio sem maiores conquistas. Segundo Romanelli (1978), esta
lei significou a permanéncia do poder da Igreja Catolica e dos empresérios da educacéo.

Temos, entdo, diante da Lei em pauta, a configuracdo de uma escola que favorece
continuamente a uma classe dominante, que por possuir os meios de producao a seu favor,
dessa forma usando de uma ideologia que apenas reforga os valores, costumes e crengas de
que a educacdo é algo atingido por poucos, mas que tem grande importancia na vida social
das pessoas. E, quando ndo, utiliza-se dessa educacdo para produzir e reproduzir da forma
mais tacanha possivel a elevacdo de ganhos nas formacdo de sujeitos aptos a desenvolver
tarefas de grande importancia para o capital, considere-se como relevante o que a tecnologia
vem ofertando em vérios campos da producéo.

Chagas (1967) considera que a LDB n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961 teve
aspectos positivos apesar da dendncia das condi¢des problematicas que a escola de ensino
médio enfrenta na década de 60. O autor aponta problemas que se arrastam desde tempos
imemoraveis como gestdo de recursos, questbes de estrutura das unidades escolares,
equipamentos, oferta de professores etc. E, ao mesmo tempo, faz a defesa de uma escola
Unica, sem perceber que essa escola em si ndo € possivel, que numa sociedade onde a luta
antagobnica existe, onde e de que forma teremos uma escola que atenda em igualdade? Vale
lembrar e sempre reforcar, que a igualdade existente é apenas formal. Essa formalidade vai
dar conta de uma condicdo de silenciamento em nome de um atendimento meramente
paliativo, levando assim um tempo infindo de maus-tratos a classe trabalhadora.

Considerando toda essa auséncia de atendimento a classe trabalhadora, Viana (2001,
p.74) diz:

[...] ainda hoje permanece atual, pois até agora podemos constatar que,
embora exista consciéncia das enormes diferengas entre ensino diurno e o
ensino noturno, mormente quanto a agutizacdo das dificuldades relativas a
este Ultimo, este quadro permanece problematico.

Em 1971 é promulgada a Lei n° 5.692, em pleno regime militar. E como 0 proprio
contexto sugere, havia na época uma necessidade de tentar conciliar interesses antagénicos no
cerne da lei, e para atingir esse fim foram feitos os maiores e escabrosos acordos entre o
Brasil e os EUA, dentre tantos o de cooperacdo técnica no MEC. Estava ai nessa condi¢do o
regime de contencéo de gastos e controle ideoldgico.

A reforma apresentada pela Lei supra citada que concebe o Ensino de 1° e 2° Graus,

trouxe em seu bojo diversos meios de potencializar os ditames do sistema de produgéo
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capitalista, dentre esses meios a obrigatoriedade do ensino profissionalizante; a disciplina de
moral e civica veio contribuir com as regras de obediéncia, a disciplina educacgdo fisica;
também o apoio técnico e financeiro ao setor privado e nova roupagem dada ao grémio
estudantil, que passou a ser centro civico das unidades escolares no periodo. O 2° Grau aqui
ressaltado era o antigo colegial, apresenta-se como carater terminal até os dias de hoje e
possuia a época uma carga horéria de 2.200 horas, distribuidas em 3 anos no minimo. Essa
finalidade fincada ao ensino de 2° Grau deixava muita evidente a limitacdo que a classe
trabalhadora teria na continuidade de seus estudos, era a forma mais forte de barrar parte
significativa da populagdo de trabalhadores ao acesso a universidade, porque ficava muito
perceptivel o0 acesso ao nivel superior pelos alunos que frequentassem as escolas particulares,
ja que o Estado ofertava de forma legalista uma formacdo profissional como condicdo de
acesso a um espaco de trabalho direcionado, restrito, até inexistente, em que a formacéo
limitava-se ao atendimento numa dada especificidade de &area, que também deve ser
compreendida a partir de uma demanda do préprio capital.

Ao analisar a questdo da dualidade no ensino, Viana (2001, p. 78) enfatiza que:

Na realidade, a tentativa de romper com a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, unificando o trabalho propedéutico, longe esteve
da concepcdo de escola unitaria gramsciana, uma vez que 0S
condicionamentos historicos de ordem sécio-politico-educacional sinalizam
para um horizonte oposto, o de oferecer uma educacdo profissionalizante
para as massas e encaminha-las ao final do ensino médio para atender as
necessidades do mercado de trabalho, identificando-se assim, com o modelo
tecnicista-cientifico, condizente com a teoria do capital humano. Os ricos,
por sua vez, continuam a usufruir de um ensino na escola privada que 0s
conduziam ao ensino superior, para ocuparem os lugares de ‘dirigentes’ que
lhes eram ‘reservados’ na piramide social.

A questdo da dualidade é muito presente na histdria educacional brasileira, e essa
condicdo é por demais perceptivel quando conhecemos uma escola que forma para a producao
e reproducdo do sistema, que € o caso da escola para o trabalhador através das mais diversas
engrenagens formatadas numa concepgdo de ensino profissional. Deixando com a classe
economicamente privilegiada a detencdo de um ensino voltado para o0 acesso ao ensino
superior, e na sua maioria 0 ensino nos cursos superiores das universidade pablicas.

O periodo de transicdo conhecido como Nova Republica, de 1985 a 1989, apontava
para um debate que seria a possibilidade de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional. Um momento de abertura pds ditadura, que também foi configurado como de
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abertura politica. Nesse momento o foco seria a Assembleia Nacional Constituinte, que
possibilitou amplos debates por todo o espago nacional, dentre eles as reunides da Anped. E
elaborado o | Plano Nacional de Desenvolvimento, e para atender a educacdo, o documento
“Educacdo para Todos — caminhos para a mudanca”. Documento esse que prioriza a educagédo
basica e faz um chamamento da sociedade civil organizada para contribuir no processo de
parceria para resolver os problemas que avolumam vertiginosamente o campo educacional.
Para Calazans (1990, p.16), encontra-se ai o distanciamento ferrenho do Estado no seu papel
de financiador das politicas publicas para a educagdo. E, percebemos ai o lancamento de
indmeros programas elaborados para atender os interesses de Estado na chamada sociedade
civil, dentre tantos o da Rede Globo de Comunicacdo, Voluntarios da Educagdo: amigos da
escola.

Na Constituicdo de 1988, no artigo 208 do capitulo III ¢é enfatica: “O dever do Estado
com a Educacéo sera efetivado mediante a garantia de: Inciso VI — oferta de ensino noturno
regular adequada as condi¢des do educando.” Essa condicionante de oferta de atendimento
que possibilite a adequacao do estudante vislumbra apenas a condicdo de acesso democratico
cantarolado em todos os documentos e andncios oficiais, 0 que acontece de verdade e de
forma cruel é o fortalecimento da divisdo da escola em duas ofertas de ensino. O que
configura um grande engodo o discurso da adequacdo das condicdes especificas dessa
demanda, que é o estudante trabalhador, que caracteriza a maioria das matriculas, e também o
espaco onde o trabalhador tem como alternativa de escolarizacdo depois de uma jornada de
esforco nos espacos de trabalho.

Ainda, analisando a Constituicdo de 1988, em seu Artigo 214 —IV, o0 ensino médio tem
a responsabilidade de aprofundar e consolidar o saber como forma de garantir uma formacao
para o sujeito que seja humanista, cientifica e tecnoldgica. Como materializar essa finalidade
tendo em vista as condi¢Ges da escola no atendimento ao aluno do noturno?

Iniciando o ano de 1990 sobe ao poder o entéo eleito presidente Fernando Collor de
Mello. No que concerne ao setor educacional, faz praticamente o atrelamento do
desenvolvimento econémico & Educagdo. As politicas gestadas nesse governo nada trazem
como contribuicdo, apenas o que comumente chamamos de velho com aparéncia de novo, ou
seja, sempre as ideias maculadas ao longo dos séculos sob um discurso aparente inovador com

vistas a reproducéo do sistema societario ora vigente. Diz Viana (2001, p. 82)
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E possivel que a saida de Collor do poder em dezembro de 1992 por
impeachment, apds ser investigado por corrupg¢do e malversacdo do dinheiro
publico, tenha contribuido para a ndo efetivacdo dos inUmeros programas de
seu governo para a Educacdo. Entretanto, havemos de reconhecer serem
estes programas concebidos muito mais para causar impacto na populacao,
do que para ter continuidade e compromisso com a sua concretizacao.

Dentre 0s programas apresentados nesse governo, que contemplam no ensino medio,
temos o Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), um programa de suscitou
varios debates, com relacdo ao ensino médio e tinha a intencdo de ampliar a oferta do ensino
profissionalizante atrelado ao médio regular. E o carro-chefe dos programas, também sem
sucesso, foi 0 CIACs (Centros de Integracdo de Atendimento as Criangas).

No governo que sucedeu Collor, o de Itamar, no Plano Decenal de Educagdo para
Todos (1993-2003), o ensino medio volta a ser incluido, mas com a mesma condicéo dualista:
a separacdo nitida de uma formacdo geral, propedéutica, e outra que atende um grupo
diferenciado de sujeitos, 0s que estdo sujeitados a uma formacdo técnica profissional. A
manutencdo em evidencia de uma formacdo macica para fortalecer a forca de trabalho do
sistema do capital, o que configura em ultima andlise, na producao de riqueza por uma parcela
significativa da populacdo em contraponto a manutencdo do status quo dos meios de
producdo. N&o podemos aqui desconsiderar que muito do que o governo anuncia e busca
realizar tem nos 6rgdos internacionais interesses negociados. Portanto, uma formacgdo que
atenda aos interesses dos 6rgdos internacionais, que apenas reforcam a producéo e reproducéo
do capital via escolarizacdo do trabalhador € por exceléncia o interesse maior da politica de
organizacéo educacional.

E bastante consideravel que ao longo do processo histérico assinalado anteriormente, o
ensino médio no pais tem apresentado sua organizacdo, e ldgico, sucessiva e
cumulativamente, nas mais perversas formas de atendimento ao publico a ele demandado, e,
claro, de forma mais cruel aqueles que tentam aprender na escola que funciona a noite. Apesar
de toda a tragédia histdrica, o ensino medio tem cumprido um papel a se considerar em dados
oficiais como positivos, que seria uma matricula crescente historicamente. Em duas décadas
analisadas, por exemplo, de 1971 a 1991, a matricula ultrapassou trés milhGes (MEC, 1994).
Esse crescimento apresentado pelo ensino médio, para o Ministério, tem sua razdo no alto
indice de conclusédo do ensino fundamental, na ampliacdo de oferta de cursos supletivos e no
ensino noturno. Apesar de sabermos gque 0 acesso ao ensino, ndo apenas o fundamental, deve

ser universal, que o ensino supletivo é compensatdrio e que 0 ensino noturno nao tem razdo de
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ser. Para Mazzotti (2001): “[...] o ‘ensino noturno’ seria extinto, uma vez que as criangas e
jovens trabalhadores poderiam frequentar as escolas durante o dia, ndo ampliando a jornada
de trabalho com a educagao escolar, como ocorre em nossos dias.”

Ainda considerando a leitura de Mazzotti (2001) ao refletir o pensamento de Marx,
temos que considerar a visdo de escola para a classe trabalhadora. A escola para a classe
trabalhadora tem sentido se for organizada na condicdo de instruir intelectualmente, fisica e
tecnologicamente, e mais completa se tiver, indiscutivelmente, a combinagdo basilar de
trabalho produtivo — remunerado — e escola.

O ensino noturno, conforme dados do Ministério tem apresentado significativa
contribuicdo para o acesso a escolaridade das pessoas que ndo podem freqlientar a escola
diurnamente. Segundo dados oficiais, sdo aproximadamente 60% das matriculas do ensino
médio no noturno, e esse dado é extensivo as regides brasileiras, ou seja, 0 ensino médio
noturno por regido apresenta uma matricula maior que no diurno. Uma curiosidade relativa ao
ensino noturno é a queda registrada nas matriculas pelas instituicdes particulares na década de
1980.

Também ¢é observavel em dados oficiais que 0 sucesso, ou seja, a produtividade
relativa & aprendizagem esperada, ndo se concretiza visto aos altos nimeros de alunos que
repetentes, e consequentemente, ndo concluem seus estudos. Ressalte-se, portanto, que a
escola ofertada, ao aluno trabalhador ndo corresponde minimamente as condi¢des do aluno
noturno. Expressa, portanto, um distanciamento veemente de situa-lo no mundo enquanto
sujeito historico, o que os documentos oficiais proclamam enguanto politica de atendimento.
Vejamos, o0 que diz a LDB n° 9394/1996 (p.151) sobre o ensino médio e disseminado em
diversos documentos que sdo divulgados como marketing pelo Ministério:

tem como finalidade: a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de
estudos: a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de adaptar com flexibilidade a
novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamentos posteriores; o0
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
e a compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no meio de cada disciplina.

Ao apresentar a possibilidade do ensino profissionalizante como oferta no proprio

ensino médio ou a partir de colaboragdo com outras escolas fora da condicéo publica, indica-
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se ai uma preparacdo para o trabalho. E é lugar comum perceber que essa condi¢do de
formacdo para o trabalho além de ser um engodo nas diversas politicas articuladas, também
endossa a condicdo da oferta de formacdo minima, limitada ou, mesmo, esvaziada de
conteudo. E, quando a tem, é apenas e somente sO, na condi¢do de preparar o aluno para um
mercado que se reproduz para um grupo privilegiado. Diante do exposto, 0 que pensar da
intencdo na lei ao dizer: aprimoramento do educando como pessoa humana? Eis a questéo.
Pereira (2008, p. 15), em seu texto, contribui com o debate ao mencionar a questdo das
necessidades bésicas ao sujeito. Por que indicar formacdo humana, onde o elementar nao se

concretiza, passa a ser algo que paira a ilusdo. Diz a autora:

Fruto secular das sociedades divididas em classes — sejam elas escravistas,
feudais ou capitalistas -, a provisdo de minimos sociais, como sinénimo de
minimos de subsisténcias, sempre fez parte da pauta de regulacdes desses
diferentes modos de producdo, assumindo preponderantemente a forma de
uma resposta isolada e emergencial aos efeitos da pobreza extrema.

Nesse ponto, verificamos o quanto estamos distantes de ter um aluno que ilustre os
documentos oficiais. Tratar da formacdo humana, no minimo, é vislumbrar uma sociedade
para além do capital, é pensar um sujeito livre do jugo de um sistema societario que apenas
avilta o ser, que tira dele todas as possibilidades de realizar-se enquanto completude. Nessa
teia de consideracdes, podemos também analisar 0 que seria entdo essa autonomia, também,
apontada nos documentos oficiais. Para Pereira (2008, p.70), compreende-se por autonomia
bésica:

[...] a capacidade do individuo de eleger objetivos e crengas, de valora-los
com discernimento e de pd-los em pratica sem opressdes. Isso se opde a
nocdo de auto-suficiencia do individuo perante as institui¢fes coletivas ou,
como querem os liberais, a mera auséncia de constrangimentos sobre
preferéncias individuais, incluindo no rol desses constrangimentos 0s
direitos sociais que visam protegé-lo [...]

O que ndo corresponde, entdo, a formagdo do aluno trabalhador inserido na nossa

oferta de escolaridade no ensino noturno. O que temos é um ensino reprodutor, um ensino que
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ndo traduz minimamente a realidade do sujeito. Pensar criticamente passa a ser mais uma
condicdo remota dada a forma como se pratica o ensino nessa realidade. O ensino que chega
até esses alunos trabalhadores nédo faz jus as novas informacdes, ndo possui a velocidade das
mais recentes pesquisas, descobertas, o que entendemos como resultado das inventos
tecnoldgicos na ordem do dia. Segundo Viana (2001), com o Decreto n°® 2.208/97, a educacao
profissional sendo acampado pelo Sistema S (SESC, SENAC, SENAR, SENAI) colocou a
escola publica fora da oferta de cursos com essa perspectiva.

Essa historicidade apresentada até entdo sobre a educacdo brasileira com enfoque no
ensino medio, e mais especificamente no ensino médio noturno, que concentra grande massa
de alunos trabalhadores é uma realidade incontestavel do ponto de vista das condi¢Bes
materiais em que vivem os alunos sujeitados a logica do capital. A seguir, seguiremos o foco
apresentado e com énfase, portanto, no caso especifico de Alagoas, onde também, mesmo
com sua particularidade, detém grande numero de alunos que frequentam a escola no turno

noturno.

2.2 Ensino Médio Regular Noturno em Alagoas

O estado de Alagoas carece de documentos que expressem sua condi¢do de oferta
escolar para o ensino médio regular noturno. A producéo intelectual nesse sentido se restringe
a documentos produzidos internamente por érgdos competentes. E, no que se relaciona ao
ensino médio noturno é inexistente.

Em Alagoas, estado que apresenta historicamente, sempre, resultados sofridos, no que
diz respeito a expansdo quantitativa de sua oferta de ensino, o ensino fundamental responde
timidamente ao acesso, 0 que ndo acontece com a educagdo infantil e ensino médio, que
buscam conquistar dados significativos. No caso do ensino médio, além das dificuldades de
oferta e permanéncia, essa realidade tem sido marcada por um dilema que ainda hoje é motivo
de debate na comunidade educacional: educacdo propedéutica e educacdo profissional € um
dualismo que néo se resolve. Fato que no Brasil, como vimos, também é um grande dilema
também. O que se deve explicitar onde quer que o debate se dé, € o atendimento desse
universo cada vez maior de alunos, seja numa demanda regular ou, numa demanda reprimida
(aqueles que ndo estdo na idade propria e necessitam frequentar a escola) sem a perspectiva de

cursar um ensino medio que Ihes possibilite a continuidade dos estudos, como bem afirma e
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assegura a legislacéo. Ate entdo, ndo falamos na oferta do ensino noturno, porque o agravante
se pOe de forma cabal em diferentes aspectos, sendo o maior deles, o aluno ali inserido.

E no ensino noturno que demanda o aluno trabalhador, o sujeito que por questdes as
mais diversas busca essa escola, e a principal, sendo a mais importante, por ter de trabalhar
diurnamente e ter que recorrer a essa oferta no ensino médio. O rumo a ser tomado nesse
estudo tem em si essa particularidade, que é a problematica em discussao: a relacdo sujeito e
escola, ou seja, o aluno trabalhador e seu espaco de aprendizagem. E, subscrever,

compreender a escola, enquanto instituicdo, na sua tua decantada funcéo social.

Historicamente, o ensino médio tem acontecido nas politicas nacionais de forma
timida, por ndo ser visto enquanto prioridade pelo poder publico. O descaso com esse nivel de
ensino é tdo gritante que somente no periodo de 1942 a 1946 é que o ensino médio no Brasil
teve sua primeira forma de organizacdo, na chamada Reforma Capanema®, e, ainda assim,
decorrente de interesses politicos, sociais e econdmicos questiondveis. O questionavel fica por
conta de a necessidade econdmica ser sempre 0 viés da busca de adequacdo das formas de

ensino, em detrimento da reproducao do capital.

Com o objetivo de atender as demandas exigidas pelo mercado de trabalho, o que
aponta para a reproducao do sistema anteriormente dito, a Lei n°. 5.692/71 traz novamente a
tona a discussdo da profissionalizacdo, ao tornar obrigatéria a implantacdo dos cursos
profissionalizantes em todos os estabelecimentos de ensino de 2° grau do pais. Desde entéo,
tem-se procurado alternativas para cumprir a dupla finalidade do ensino médio: promover as

condicdes para a continuidade dos estudos e a preparacdo para 0 mundo do trabalho.

Atualmente, no Brasil, mais de 50% dos jovens de 15 a 17 anos ndo estdo
matriculados nessa etapa da educacgéo basica, assim como milhGes de jovens acima de 18 anos
e adultos ainda ndo concluiram este nivel do ensino, representando uma grande divida social
com a populacdo. O Estado, apesar de apresentar crescimento de matricula ao longo de
determinado periodo, também enfrenta dificuldades frente a oferta do ensino médio. Em todos

0s municipios, ha insuficiéncia de vagas, alguns nem ofertam, e, na capital, nas regides mais

* Idealizada por Gustavo Capanema que afetou a educacdo durante o governo do presidente Getdlio Vargas, um
periodo de fortes mudancas para a educacdo. Segundo Saviani (2008), do ponto de vista da concepgdo, o
conjunto da Reforma Capanema tinha carater centralista, de cunho eminentemente burocratizado; dualista,
separando o ensino secundéario, destinado as classe dominante, do ensino profissional, destinado ao povo
conduzido e concedendo apenas ao ramo secundario a prerrogativa de acesso a qualquer carreira de nivel
superior.
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populosas da periferia, € comum a inadequacgdo das condigdes de ensino e aprendizagem,
conforme indicam os dados do Educacenso (2007), do Ideb (2005 e 2007), e do Enem (2007 e
2008). A auséncia de profissionais também € uma realidade inegavel, visto os anos letivos
inconclusos por inexisténcia de profissionais em determinadas areas nas escolas do ensino
medio.

Dados do Censo de 2007 confirmam que Alagoas apresenta indices muito
preocupantes quanto ao ensino médio, pois, com relacdo a distor¢cdo idade/série, o indice geral
é de 73,1%, o de abandono é 23,1%, de aprovacao é 68,8% e de reprovacdo 8,1%. Esses
resultados do ensino médio ndo sdo recentes, haja vista que vem oscilando anualmente,
principalmente no que se refere as taxas de abandono. Além disso, as condigdes de oferta e de
permanéncia dos alunos no ensino médio sdo desfavoraveis dadas as condicdes de

infraestrutura e recursos humanos para o atendimento a esta modalidade de ensino.

Em documento elaborado pela Secretaria de Educacdo do Estado — Ensino Noturno: A
Escola Construindo a Identidade do Ensino Noturno na Educacdo Bésica (Resultados das
reflexdes realizadas no seminario do ensino noturno) -, em maio de 2006, resultado de
encontros sucessivos para discutir especificamente o ensino médio noturno, consta que essas
condi¢gBes minimas ou mesmo inexistentes para atender esse nivel de ensino sdo de extrema
preocupacdo. O documento apresenta os resultados por eixos tematicos: formacdo de

professores, proposta/matriz curricular, gestdo escolar e infra-estrutura.

Em Alagoas, algumas demandas pressionaram o sistema publico de educacao a ter um
aumento significativo de matricula no ensino médio, provocados pelas necessidades do setor
produtivo. Os avancos tecnoldgicos nos setores: bancario e comercial, turismo, agricultura e
agronegocio exigiram um perfil de trabalhador com maior nivel de escolaridade. O inicio do
século XXI trouxe novas exigéncias para 0 mundo do trabalho, e, com isso, a ndo qualificagdo
profissional tem reduzido a oferta de empregos, transformando o ensino médio como requisito
minimo para o preenchimento de vagas no mercado. E nessa questio crucial pra o ensino
médio que ¢ a dualidade na oferta que o Ministério tem enfatizado a necessidade da formacéo
técnica, exemplo tacito é a expansdo de escolas técnicas. Mesmo tendo como debate,
encaminhamento e tentativas para alcancar tais exigéncias, o ensino médio em Alagoas ndo
apresenta resultados a essas pressdes nas formacdes especificas geridas pelo ensino medio. O

que existe de real é um ensino dualista, com oferta quase que exclusiva na forma
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propedéutica, no caso da escola publica, como forma de certificacdo apenas. E, mais uma vez,
na fala de Jimenez (2005), um absoluto esvaziamento do conhecimento almejado.

A partir do aumento da matricula do ensino fundamental na rede estadual,
principalmente do 5° ao 9° ano e a obrigatoriedade constitucional da progressiva
universalizacdo do ensino médio gratuito, se deu uma expansdo do ensino médio na rede,
nesse nivel de ensino, atingindo o percentual de 104,3% de oferta no periodo de 2000 a 2007.
O mais grave é que esse crescimento ndo é planejado, agravando assim as condigdes de

atendimento nesse nivel de ensino.

Embora a Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte, através do Programas
Alvorada I, Il e 11l e Prodeb 2004, 2005 e 2006°, tenham investido em construcéo, reforma e
ampliacdo em 80% das escolas de ensino médio, ainda necessita de investimentos na
infraestrutura, equipamentos e mobiliario nestas escolas. Dessa forma, o ensino médio ainda
continua sendo oferecido de forma compartilhada com o ensino fundamental com a existéncia
de turmas com elevado nimero de alunos e com escolas sem as condigdes minimas
necessérias para o atendimento a este nivel. E relevante destacar a concentracdo da maioria
dos alunos desse nivel de ensino no turno noturno, caracterizada por uma populacdo de jovens

e adultos trabalhadores, predominantemente do sexo feminino.

Por décadas, a educacdo publica de Alagoas, arrasta indicadores historicos que
traduzem a existéncia de situacGes de excluséo, negacdo de direitos e um ensino com
resultados de aprendizagem pouco significativos. As diversas politicas executadas pela rede
ndo tem conseguindo atender as demandas a partir dos anseios e necessidades da comunidade
escolar. Outro dado importante é a saida desse aluno antes de concluir o ano letivo. Quando
ndo permanece, 0 seu sucesso € infimo visto a finalidade de adquirir o saber elaborado pela

humanidade ao longo da histéria da humanidade.

® Politica Nacional para o Ensino Médio consiste em um conjunto de iniciativas destinadas a melhorar as
condicBes de oferta do ensino médio, relacionando aspectos de financiamento, pedagdgicos, administrativos e
de infraestrutura de modo a adequar a oferta desta etapa de ensino a realidade e as necessidades da juventude e
da sociedade brasileira. Contribuiram para o incremento das fontes de financiamento para o segmento do
ensino médio: a criacdo do Fundeb (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de
Valorizacao dos Profissionais da Educacdo); a ampliacdo do PDDE — Programa Dinheiro Direto na Escola para
o atendimento de escolas de ensino médio; os convénios de apoio aos estados, como os do PRODEB -
Programa de Equalizacdo das oportunidades de acesso a Educacdo Bésica, assim como do Programa Ensino
Médio Inovador, além do Plano de A¢des Articuladas — PAR.
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O ensino médio da rede publica apresenta, em determinados momentos e esferas
governamentais, diversos fatores que resultam em dados estatisticos que expressam uma

reducdo nos indices de matricula, aprovacao, reprovacéao e abandono.

Por insuficiéncia de informac6es mais atualizadas por érgdos responsaveis, os dados
aqui expostos tém um limite para compreendermos o momento atual. Portanto, temos a
confirmagéo de uma matricula do ensino médio em 2008 de 141.849 alunos, distribuidos nas

quatro esferas administrativas, conforme tabela abaixo:

MATRICULA INICIAL DO ENSINO MEDIO POR DEPENDENCIA
ADMINISTRATIVA ALAGOAS - 1998/2008

0
ANO | TOTAL | FEDERAL | ESTADUAL | MUNICIPAL | PARTICULAR ESTA/I?)UAL
1998 | 67.733 4.891 24.258 8.619 29.965 35,8
1999 | 78.314 5.009 36.550 7.576 29.179 46,7
2000 | 89.436 3.758 51.171 7.999 26.508 57,2
2001 | 96.506 2.238 65.712 6.972 21.584 68,1
2002 | 104.797 2.191 76.102 5.955 20.549 72,6
2003 | 116.766 2.115 89.466 5.547 19.638 76,6
2004 | 130.332 2.154 103.163 6.158 18.857 79,2
2005 | 130.593 1.959 103.119 7.454 18.061 79,0
2006 | 139.288 1.853 110.538 7.620 19.277 79,4
2007 | 130.376 2.138 104.528 7.768 15.942 80,2
2008 | 141.849 3.321 113.723 7.001 17.804 80,2

Fonte — INEP- SGI/GEI (Censo Escolar — Base de Dados)

Analisando a tabela historica/categorica acima, existe uma evolucdo no quadro de
matriculas, do periodo de 1998 a 2008, enquanto que nesse entremeio, em 2007, houve um
decréscimo significativo. O baixo nimero de matricula pode ser entendido devido a varios
fatores: auséncia de professores, suspensdo dos contratos temporarios dos professores antes
do término do ano letivo, descompasso entre os calendarios escolares com o ano civil,
deficiéncia na politica do transporte escolar, rede fisica insuficiente e inadequada, escolas sem
equipamentos, turmas com elevado nimero de alunos etc. A inexisténcia de um programa de
formagdo continuada para o0s docentes e profissionais das escolas em fungdo da
operacionalizacdo dos seus projetos pedagdgicos e do curriculo s reforcam as minimas

condi¢des de trabalho no espaco escolar, o que configura também como desvalorizagédo
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profissional. Tudo isso contribuiu para a desmotivagdo dos alunos, provocando uma grande

evasao na rede.

Ensino Médio - Distribuicao
Percentual da Matricula 2007

16% 6,0%
12,2%

80,2%

||:| Federal @ Municipal O Particular O Estadual

Fonte: SEE-GEI/AL

Em alguns municipios de Alagoas ainda ndo existe oferta de ensino médio, como é o
caso de Belo Monte, Carneiros, Jequid da Praia, Monteiropolis, Olho D’agua Grande,
Pindoba, Roteiro e Senador Rui Palmeira, e que tem populagdo em idade escolar fora da
escola. Os dados oficiais apresentados estatisticamente acima, mostram a rede estadual com
104.528 alunos matriculados nas 169 unidades escolares do ensino médio, 0 que corresponde
a 80,2% do total de atendimento. Vale ressaltar que essas escolas apresentam uma infra-
estrutura muito precéria para a demanda, mais grave vista pelo publico que a freglienta no

noturno.

Nos Ultimos anos, 0 ensino médio possui uma oferta desordenada, ou seja, sem um
planejamento exigido. Por isso, sua matricula tem reduzido significativamente, o que aponta
para uma falta de compromisso com as politicas publicas da educagéo, principalmente no que
se refere & manutencdo deste nivel de ensino e as condi¢fes de funcionamento do mesmo.
Esse descompromisso com a oferta desse nivel de ensino € comum ao longo do tempo que o

mesmo é ofertado.

Outros problemas que agigantam a problematica do ensino médio sdo: a ndo
ampliacdo de prédios escolares, superlotacdo das escolas nos bairros de periferia da capital, a
falta de construcdo de novas escolas em municipios ndo atendidos, a inexisténcia de uma

politica estadual de transporte escolar, a falta de reordenamento da rede fisica escolar e a ndo
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consolidacdo do Regime de Colaboracéo entre o Estado e os Municipios. Essas questdes sao

pauta de reivindicacdo nos debates, mesas de conferéncias etc.

Até 1997, o acesso ao ensino médio estava ofertado em apenas 25 municipios
alagoanos. Essa auséncia de oferta forma uma demanda reprimida, constituida por jovens e
adultos que ndo tiveram a oportunidade de continuar os estudos e ou, se profissionalizar, que
hoje se constituem na maioria da clientela matriculada no ensino médio noturno da Rede
Estadual.

Vejamos abaixo as taxas de Aprovagdo, Reprovacdo e abandono no ensino médio em
Alagoas, no periodo 2000/2007, que apresentam no aspecto abandono uma situacdo de
extrema preocupacao.

TAXAS DE APROVACAO, REPROVACAO E ABANDONO

NO ENSINO MEDIO, ALAGOAS 2000/2007

TAXAS (%)
ANO APROVACAO REPROVACAO ABANDONO
2000 68,4 7.2 24.4
2001 67,6 7.8 24,4
2002 67,9 9,7 22,4
2003 713 75 21,1
2004 66,7 8,3 25,0
2005 68,7 8,4 22,9
2006 71,2 8,2 20,6
2007 68,8 8,1 231
2008 68,3 75 24.2

Fonte: MEC / Censo Escolar — INEP — SEE / GEI

Temos, atualmente, em nosso Estado, 0 ensino médio nas diferentes redes de ensino,
municipal, estadual, federal e privada; em 96 municipios que representam um desempenho de
92,15% de cobertura deste nivel de ensino, faltando apenas oito municipios do estado a serem
atendidos, que corresponde a 7,85%, com uma demanda potencial de 11.112 alunos, sendo
estes concluintes do ensino fundamental mais os reprovados do 1° ano do médio. Registra-se,
também, uma demanda de 55.475 de adolescentes e jovens na faixa etaria de 15 a 18 anos fora

da escola, sem uma caracterizagdo definida do nivel de escolaridade.
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Na tabela a seguir, apresentamos 0s comparativos de matricula, aprovacgéo, reprovagéo
e abandono relativos aos diversos turnos de oferta do ensino médio em Alagoas.

TAXAS DE APROVACAO, REPROVACAO E ABANDONO

ENSINO MEDIO, ALAGOAS 2008

; %
TURNO MATRICULA

APROVACAO | REPROVACAO | ABANDONO
MATUTINO 32.021 82,8 9,3 7.9
VERPERTINO 31.716 78,1 10,2 11,7
NOTURNO 52.857 66,7 7,7 25,6
TOTAL 116.594 74,2 8,8 17,0

Fonte: MEC / Censo Escolar — INEP — SEE /GEI

Observando a tabela acima temos a nitida correspondéncia com o trabalho de Carvalho
(1994) ao tratar das condi¢des do aluno trabalhador noturno, ou seja, pelas suas condicGes de
trabalho aviltante ndo consegue continuar na escola por um tempo longo. Assim o indice de
abandono do aluno no turno noturno chega a aproximar um quarto da sua matricula. Também

é possivel verificar, ainda no noturno, a menor taxa de aprovacao.

Vejamos na pagina seguinte os dados coletados que faz mencéo a cidade de Maceio.
Comparativamente, ao se observar o abandono, percebe-se que o dado na capital alagoana
nesse aspecto se eleva em relacdo ao dado estadual, enquanto o indice no Estado é de 25,6%,
no municipio de Macei6 chega a 31,8%. Assim, confirma-se a centralizacdo da populacdo
alagoana na capital, o que também legitima o aspecto de que a capital possibilidade mais
condicdes de empregabilidade, mesmo considerando a economia do tipo informal.
Salientamos, ainda, que o indice de aprovacdo na capital se repete como o mais baixo
ocorrido dentre os turnos, com um indice de 62,9%, enquanto o do turno da manhd é de
84,4% e da tarde de 77,6%.
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TAXAS DE APROVACAO, REPROVACAO E ABANDONO

ENSINO MEDIO, MACEIO-ALAGOAS 2008

] TAXAS (%)
TURNO | MATRICULA

APROVACAO | REPROVACAO | ABANDONO
MATUTINO 14.433 84,4 9,0 6,6
VERPERTINO 7.168 77,6 9,9 12,5
NOTURNO 12.097 62,9 5,3 31,8
TOTAL 33.698 75,3 7.9 16,8

Fonte: MEC / Censo Escolar — INEP — SEE /GEI

Propositivamente, € importante destacar que os dados aqui apresentados em Alagoas, e
também em parte por Macei0, trazem nessa pesquisa a confirmacdo do historico de perdas e
graves resultados de ensino e aprendizagem para a classe trabalhadora que possuem como

Unica possibilidade de acesso a educa¢do escolar no turno noturno.

Outro aspecto relevante para entendermos a problemética do ensino médio regular
noturno é a caréncia constante de professores. Muitas disciplinas sdo ofertadas com um
elevado percentual de docentes sem a devida habilitacdo, principalmente na area de ciéncias

da natureza, matematica e suas tecnologias.

O ensino médio no Brasil, e mais especificamente em Alagoas, apresenta um quadro
de extrema precarizacdo. As mais diversas e perversas condigdes dadas para que o
atendimento a essa demanda seja efetivado. Alguns exemplos, como: investimentos na
formacdo inicial e continuada de professores e técnicos, na reorganizacdo do curriculo,
programas para a correcdo da distorcdo idade/série, proposta curricular especifica para o
ensino noturno, cursos profissionalizantes contemplando os alunos trabalhadores, a
infraestrutura fisica precaria, falta de equipamentos e mobiliario, laboratorios de ciéncias e de
informética sem funcionamento adequado, bibliotecas escolares desatualizadas, professores
com sobrecarga de turmas, carga horaria dividida em duas escolas ou mais, ndo permitindo
horas de estudo e planejamento, o ndo funcionamento dos laboratorios pedagogicos e de
aprendizagens para o reforco das aprendizagens, a ndo lotacdo de professor para esse fim, a
falta de coordenacdo pedagogica nas escolas para a conducdo do processo de ensino e
aprendizagem, desmotivagdo dos profissionais da educacdo em virtude das condicOes
precérias de trabalho, o descumprimento do acordo do governo estadual com o sindicato da
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categoria, em manter a isonomia salarial, provocando paralisa¢cdes, a mais recente foi em

2008 com duragéo de cinco meses ininterruptos.

Sendo assim, temos ao longo do tempo, e de forma mais gritante, um nivel de ensino
que com alto indice de abandono escolar e descrédito da populacdo. O que culmina,
evidentemente, em fracasso escolar de uma camada da sociedade que busca o ensino médio, e
que ndo possui, pelas suas reais condi¢fes de vida, outra oportunidade sendo subjugar-se a
uma cruel realidade acima descrita. E, de forma panfletaria, sdo anunciados como fracassados
através das avaliacOes oficiais, tipo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) (2007 com
44,12 e 2008 com 34,76 / Fonte: MEC/ INEP) e IDEB (2005 com 2,8 e 2007 baixando para
2,6 / Fonte: MEC/ INEP).

E comum nos depararmos com um histérico da educacdo brasileira com graves
problemas de atendimento. As condi¢Ges postas e impostas a populacdo pelo sistema do
capital retratam a realidade que emerge de um sistema que ao se reproduzir ndo deixa davidas
que sua viabilidade e sustentabilidade tém uma clara pertinéncia — que é a exploracdo da
forca de trabalho. Na escola, essa condicdo se reflete nas formas diversas e perversas de oferta
de ensino, e os indices ndo nos deixam iludir.

No capitulo seguinte trataremos com maior profundidade os elementos que compdem
esse objeto de estudo, ou seja, 0s elementos que perfazem o ensino noturno. De forma mais
direta e necessaria sobre o aluno trabalhador. Outro elemento importante e fundamental nessa
oferta de ensino é a estrutura administrativa e pedagogica e por fim breves consideracoes

sobre o curriculo no ensino médio.
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3 ENSINO MEDIO REGULAR NOTURNO: SEUS ELEMENTOS CONSTITUTIVOS

A instituicdo escola apresenta, ao longo da histéria da educacdo brasileira, uma nitida
organizacdo na sua distribuicdo de individuos por classes sociais determinadas. Temos,
essencialmente, uma escola que reproduz uma sociedade desigual, uma escola que, por ser um
dos complexos do sistema capitalista, constitui-se de leis que favorecem uma classe social
dominante e criam para si uma escola que reproduz e perpetua as leis dessa desigualdade.
Favorece, portanto, os ja favorecidos. Nessa mesma logica, ou seja, da dominacdo, condiciona
ao seu ideério outra classe, a trabalhadora. Essa distribuicdo de individuos oculta sua natureza
enquanto escola e se pde como tecnicamente determinada. Para Carvalho (1994), essa forma
de organizacao escolar tem seu cerne na divisao social do trabalho, que condiciona a escola a
fazer uma divisdo em duas condicdes de oferta de ensino: a efetivacdo da reproducdo do
proletariado e a reproducdo da classe detentora dos meios de producdo, em dois tipos de
escola bastante diferenciados.

Essa logica perversa na oferta de ensino atinge diretamente o aluno trabalhador,
sobretudo quanto as condicBes concretas de atendimento no espacgo escolar e ao curriculo a

ele ofertado. Trataremos disso neste capitulo.

3.1 Aluno trabalhador: um trabalhador desqualificado

E lugar-comum considerar o ensino noturno um problema e com muito mais robustez,
sendo esse ensino noturno realizado na rede publica de ensino. E, também, uma fonte de
continua insatisfagdo entre os trabalhadores envolvidos, sejam eles alunos ou ndo, nesse
processo. Historicamente, conforme o capitulo anterior, 0o ensino noturno brasileiro tem
deixado sua demanda sem as minimas condi¢Ges de aprendizagem, e o mais lamentavel nesse
fato, € que o personagem central da questdo € o aluno trabalhador. O ensino noturno, ao longo
do tempo, tem sido oferecido de forma suplementar, ou seja, atende-se prioritariamente ao
publico do diurno e para aqueles que buscam o ensino noturno, resta-lhe um arremedo de
escola, com uma qualidade duvidosa. A busca de resolucdo do problema beira a
impossibilidade que, segundo Carvalho (1998), ndo ha alternativa, visto ser um ensino
oferecido para uma demanda que néo dispde de recursos.

Se a escola € excludente para a maioria da populacdo, o que dizer da escola ofertada
para aluno trabalhador que chega a ela no turno da noite? Qual a relacdo construida entre o
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cotidiano, a vida desse aluno trabalhador e a escola na qual estd inserido depois de uma
jornada de trabalho?

E fato saber das condi¢Bes minimas de atendimento ao aluno trabalhador que busca a
escola noturna. E plblico e notdrio os resultados minimos de aprendizagem dos alunos
inseridos no ensino noturno.

Diante do quadro apresentado, nos deteremos no aspecto da “exclusdo escolar”, tendo
em vista que a educacao sistematica, da qual o aluno trabalhador faz parte, ndo teria como
oferecer uma formacao que possibilite uma reflexdo radical sobre as condicGes de trabalho
sob as quais estdo submetidos, nem instrumentaliza-lo para uma intervencédo critica sobre a
realidade desumanizadora encontrada numa sociedade capitalista. O aluno trabalhador,
inserido nas relacdes sociais que caracterizam este sistema perverso acaba desta forma tendo
uma formacéo precaria.

Pucci, Oliveira e Sguissardi (1995, p. 31), em seus estudos sobre os sujeitos alunos
trabalhadores, problematizam:

Talvez a caracteristica mais marcante do aluno do ensino noturno [...] seja
sua condicdo de trabalhador desqualificado e superexplorado ao peso de um
salario vil e de uma insuportavel dupla jornada de trabalho: a da fabrica, loja
ou escritorio e a da escola noturna.

Outra questdo de indiscutivel relevancia no presente estudo é o mercado de trabalho,
uma vez que nele esta inserido um elevado contingente de jovens e adultos® que, ao buscarem
a escola, se deparam com uma instituicdo com a qual tem pouca ou nenhuma identificacdo. E
¢ importante estar atento as determinacGes do mercado, cada vez mais automatizado,
informatizado, que cumpre regras rigidas de planejamento, execucdo e controle de todo o
processo de producdo.

Na luta para conciliar estudo e trabalho, muitas sdo as dificuldades e ameacas
sofridas pelo aluno do noturno na sua condi¢édo de trabalhador. Nesse ponto, no alerta
Almeida (1992, p. 24)

Mais do que nunca, os alunos do noturno tém de conciliar trabalho e Escola,
conciliagdo que traz um desgaste cotidiano — poucas horas de sono,
dificuldades com transporte, falta de tempo para comer, pouco tempo com a
familia, privacdo ou postergacdo de alguns bens de consumo -, o qual, na

® Tendo em vista 0 desemprego estrutural, uma grande parcela destes trabalhadores estio inseridos num
mercado de trabalho precério.
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maioria das vezes, ndo é compensado com uma aprovacdo — na verdade, a
pequena parcela de jovens que chega a Escola é ainda submetida a um amplo
processo de exclusdo.[...]

Buscando compreender melhor o perfil dos alunos que frequentam a escola noturna,

Moura (2007, p.112) constata que eles:

[...] estdo inseridos no sistema produtivo (ou temporariamente fora dele), sdo
0s responsaveis pela producdo dos bens materiais, mas sdo excluidos da
participacdo desses bens. Representam, hoje, em algumas regides do Brasil,
da América Latina e de todos os paises que comp6em o considerado terceiro
mundo, quase metade da populagdo. E sdo um contingente tendencialmente
crescente, a prevalecerem as atuais politicas e praticas educativas, produtoras
de fracasso e exclusdo escolar; sdo aqueles que, mesmo tendo uma histéria
de vida, uma cultura acumulada e expressa através das formas mais
diferenciadas possiveis, sdo desrespeitados, ignorados e marginalizados.

Historicamente, o perfil do aluno que frequenta a escola noturna é um trabalhador
inserido no mercado de trabalho (formal ou informal) ou potencialmente capaz de estar neste
mercado. Independentemente da situacdo em que esse aluno esteja, inserido como forca
produtiva em atividade ou ndo, é importante saber a relacdo entre sua vivéncia no mundo do
trabalho e sua escolarizacdo. Evidentemente, estamos procurando refletir, a partir da vertente
historico-materialista, sobre o descompasso entre a realidade do aluno trabalhador e o ensino
noturno que a ele é ministrado, ap6s um periodo longo de horas despendidas para 0 mercado,
o qual Ihes retira mais que o possivel de tempo e forca de trabalho expropriada.

Na sua andlise, Jimenez (2005, p. 249) ndo se referia ao ensino noturno; sua

afirmacdo é elucidativa quando diz:

Quantos estudantes chegam ao fim do curso com a vazia sensacdo de ndo ter
aprendido nada! Ou seja, nada que ultrapasse o nivel dos receituarios que se
comprovam invariavelmente inaplicaveis na pratica; nada que contribua para
desvelar a realidade em suas multiplas dimensoes!

Debater o ensino noturno é um grande desafio que se pde em todos os espagos em
gue o mesmo é vivido, discutido, refletido e estudado. Trazer o ensino noturno para o debate
atrelado a sua demanda constituida, significativamente, de alunos que trabalham, é um desafio

ainda maior, visto que se trata de uma relagdo importante: o ensino noturno improdutivo
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(FRIGOTTO, 1989) e o aluno trabalhador inserido, ou ndo, em um mercado altamente
competitivo e desumanizado.

Quanto a demanda do ensino noturno, Caporalini (1991) analisa a questdo a partir de
trés eixos principais. A mais comum, € a necessidade que o jovem tem de trabalhar durante o
dia e assim complementar a renda familiar ou se auto-sustentar. Muitos desses alunos
encontram-se no mercado informal. Mas também sabemos que diante do desemprego, o aluno
da escola noturna nem sempre esta inserido no mercado de trabalho. Muitos buscam a escola
noturna também para exercerem atividades domesticas, como cuidar da casa, dos filhos, dos
irmdos mais novos. Existem também aqueles que veem, na escola noturna, um clima mais
apropriado aos seus interesses de agrupamento e ainda, aqueles que acreditam existir nessa
escola uma maior flexibilidade no processo de ensino, oferecendo mais oportunidade de
aprovacdo. Com isso, 0 ensino noturno acaba sendo visto como um espaco de maior
tolerancia com o néo raro descompromisso dos alunos com o tempo de estudo.

Esse quadro apresenta uma visdo geral dos alunos trabalhadores que frequentam as
escolas noturnas. Diante disso, perguntamos: a forma como eles percebem a escola os levam a
um resultado de formacdo adequado as exigéncias postas e necessarias a superacdo da logica
de mercado hoje? A escola esta preparada para receber esses alunos nos multiplos interesses e
condigdes que se encontram?

No proximo item trataremos de apresentar as condi¢des dadas ao aluno trabalhador
no cotidiano da escola. As questBes apresentadas pairam sobre a estrutura e funcionamento do
atendimento, visto que, essas condi¢cdes sdo indispensaveis para uma educacdo escolar que

possibilite uma aprendizagem requerida por aqueles que ali se encontram.

3.2 A escola noturna: um espago desestruturado — fisica e pedagogicamente

Contribuem tambem para a auséncia de rendimento escolar, a improvisacao de espagos
de aprendizagem, a infima condicdo de pagamento aos professores, a frequéncia que ao longo
do processo se reduz vertiginosamente. Tais situacOes séo evidentes e (im)postas desde a
Colbnia, perpassa o Império e se estende até os dias atuais no Brasil. Esse tipo de oferta de
ensino nunca chegou a ser considerado importante, visto saber para quem o mesmo se destina.
Diz Carvalho (1994, p.10):

[...] esse cotidiano vai apresentar um conjunto de caracteristicas singulares,
pois recebe um alunado que ja esta inserido na producdo capitalista e que
chega a escola ja esgotado pelas lides do trabalho que o explora e avilta.
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Resultado disso é o grande indice de evasoes, reprovagdes, desisténcias, fato
que contribui para a formacdo de um contingente de forca de trabalho cada
vez mais desqualificado, pois 0 que se aprende na escola nada tem a ver com
0 que se vive no mundo do capital.

Uma escola publica, popular, que atendesse a uma concepcéo de formacao basica, ndo
se efetiva ao longo da historia. Segundo Alvarenga (1994, p. 91), desde o Império até os anos
40 a escola bésica, e mais especificamente, o ensino médio de carater mais popular, estava
sendo ofertado a revelia do Estado, muitas vezes com sua participacdo direta, mas sempre e
continuamente complementado pelas iniciativas privadas. Nesse sentido a politica de
equiparacdo entre esses dois tipos de escolas, publica e privada, de forma oficial, causou o
grande avanco vertiginoso da expansdo da escola privada. Déa-se ai a formacdo de um
empresariado de ensino. Ainda nesse contexto, é percebido que os anos 30 e 40 foram
proficuos na formacdo média técnica, legitimando, assim, a dualidade social e estrutural, e
tornando inviavel uma proposta pedagédgica de escola que atenda as necessidades de uma
formagdo humanizadora, uma proposta de formagcdo emancipadora. Nesse sentido, salienta
Favero (2005, p.120):

[...] O Estado Novo, em educacdo, ndo é outra coisa sendo a reagdo da velha
tradicdo patrimonialista contra as inova¢fes modernizantes que vinham se
introduzindo na sociedade brasileira desde os anos 1920 até a primeira
metade dos anos 1930.

Percebe-se, dessa maneira, a forma de tratamento dado ao ensino nesse periodo
historico, a separacdo contundente e cruel do acesso ao conhecimento humanamente
acumulado. Como aborda o autor, o conhecimento programado ndo poderia ultrapassar o
meramente técnico, o conhecimento que limita todas as possibilidades de reflexdo, mas que
contribui significativamente para a producao e reproducéo do capital.

Os textos constitucionais até entdo ndo garantem, apesar da formalidade, uma escola
que incorpore na sua dinamica de atendimento a diversidade demandada pela populagéo que a
ela chega. De forma enfatica, o ensino noturno, que possui uma demanda, quase que
exclusivamente de sujeitos trabalhadores ou em via de, que tem como Unica alternativa de
escolaridade uma escola que o receba depois de uma longa jornada de trabalho. O que se

efetiva, nos mais diferentes periodos historicos, é uma escola com as minimas condigdes 0
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atendimento dessa demanda, seja nos aspectos teécnico-administrativos, bem como nos
aspectos pedagdgicos.

O ensino noturno, apesar da sua especificidade, € tratado ha anos, inclusive pelo
coletivo pedagdgico da escola, da mesma forma que a escola diurna. O que diz a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9394 de 1996, no seu Art. 4°, paragrafo VI (p.
122) Vejamos: “oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do educando”. Ou
seja, a legislacdo sugere apenas um tratamento diferenciado, uma adequacao, tendo em vista a
especificidade do periodo noturno. Contudo, essa sugestdo permanece apenas no campo da
formalidade. No cotidiano escolar ndo ocorre nenhuma diferenciagdo entre os dois turnos, a
ndo ser a propria realidade contraditoria que esta posta; portanto, 0 ensino noturno ndo tem
tido um tratamento que atenda a sua especificidade de forma adequada, como sinaliza a lei.

Desse modo, a especificidade do ensino noturno deve ser buscada em aspectos que
estdo compreendidas entre o tempo letivo a ser cumprido (800 horas anuais, presenciais) no
tocante a organizacdo administrativo-pedagogica e curricular. Com bastante esmero tem que
se saber quem € o aluno e quem € o professor nesse envolver, e sdo vistos, de forma
contumaz, sem suas devidas particularidades, ou seja, sem um conhecimento apurado das suas
reais condicdes de existéncia nesse espaco de convivéncia que passa a ser a escola na
existéncias dessas pessoas. Existe, portanto, um distanciamento muito forte para com os
alunos e profissionais que comp&em o ensino médio noturno.

Nosella (2005, p.1-2), no texto “Gramsci ¢ o ensino noturno”, analisa 0s comentarios
do autor sobre a experiéncia da primeira semana de aula do curso noturno para trabalhadores
de Turim no inicio do século XX. Os comentarios foram publicados no jornal L’Ordine

Nuovo:

[...] uma mera transferéncia para as horas noturnas dos cursos diurnos; que —
e sobretudo — na escola socialista para trabalhadores, o espirito, o sentido, 0s
métodos, 0s instrumentos, os contelidos, 0s mestres e as motivacles sao
absolutamente diferentes dos que se encontram nas escolas burguesas:
naquelas ha vida, desejo de aprender, ha entusiasmo; nestas ha tédio, mero
desejo de diploma e de se garantir na vida pela esperteza.

E importante observarmos como Gramsci expde as diferencas entre o ensino diurno e
noturno; entre uma escola voltada para os burgueses e outra voltada para os trabalhadores.

Sob a regéncia do capital estaremos lidando com uma realidade constituida de valores que
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representam uma e outra classe. E esses valores se fazem presentes na instituicdo escolar,
possibilitando a identificagdo ou ndo dos sujeitos com os conhecimentos que sdo mediados.
Diferentemente do que aconteceu na experiéncia com os trabalhadores de Turim, ha
aproximadamente cem anos, a escola e, mais especificamente, o ensino noturno, objeto de
nosso estudo, ndo consegue, efetivamente, dar conta dessas diferencas. Logo, ela ndo cumpre
sua funcdo social, ja que o aluno trabalhador nela inserido, na sua grande maioria, ndo
consegue uma producdo escolar satisfatoria, especialmente pelo distanciamento existente

entre 0 mundo do trabalho capitalista e as situacfes pedagdgicas vividas.

3.3 Um professor e um curriculo “impossiveis”: determinacdes do capital

Historicamente, sdo constatados altos indices de escolaridade negativa, seja na
repeténcia, seja no abandono escolar, além de uma crescente e cumulativa distorgdo idade-
série. Estes indices, que sdo ponto de pauta nos mais diversos espacos de debate, muitas das
vezes encontram no professor a culpabilidade. As dificuldades acumuladas ao longo da vida
escolar dos alunos, sua auséncia no espaco escolar pelos mais diferentes fatores e a
inapropriada forma de direcionar o conhecimento fazem parte da critica ao desempenho do
professor.

Considerando todas essas condi¢fes em responsabilizar o professor, temos nesse
professor do ensino noturno, na maioria das vezes, tem uma terceira jornada de trabalho. E a
condicdo de precarizagdo vivida pelo professor no sistema do capital. Segundo Pucci, Oliveira
e Sguissardi (1995, p. 57):

O Estado capitalista contemporéneo, empresario, empregador e representante
dos outros segmentos burgueses monopolistas, estd transformando
progressivamente seus funcionarios, em nosso caso, da educacéo, de ‘habeis
e competentes artesdos’ em trabalhadores parcelares, desqualificados,
proletarios como os demais proletérios’.

Aparentemente, lidar com um aluno, trabalhador diurno/aluno noturno, ndo faz

diferenga se compararmos com o aluno do diurno. Essa aparéncia condiciona a um grave

! Quando essa afirmagdo é feita, é importante deixarmos claro: ndo se esta identificando o trabalho de um
cortador de cana com o trabalho de um professor. Esté se fazendo apenas uma comparacdo deste Ultimo com o
primeiro, quando constatamos a prolongada jornada de trabalho, dificeis condi¢Bes profissionais,
desqualificagdo, baixos salarios, também vividos pelos educadores.
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problema, com o aluno trabalhador que frequenta o ensino noturno h& a indiferenca, o
preconceito, o descaso, em sintese, € um aluno que nao tem condicdes de aprender mais ou
busca apenas uma certificacdo. Em muitas situacdes o noturno fica sendo o turno néo
necessario, sem importancia, nessa questdo temos a estrutura fisica e humana em precarias
condicBes de funcionamento. E o curriculo, o qual seria impossivel tratd-lo com riqueza de
detalhes nesse momento, é na escola apenas uma reproducdo de uma acdo da escola diurna,
muitas vezes guiado por programas do livro didatico, e que em algumas éareas do
conhecimento o livro didatico ndo é garantia do aluno. Além disso, o aluno e o professor
inseridos no ensino noturno séo vistos da mesma forma que os do ensino diurno.

Nas palavras de Togni e Carvalho (2003, p. 42),

Além de estar subordinado a uma lei generalizada, o ensino noturno
apresenta outras inconveniéncias e algumas caracteristicas peculiares, que
precisam ser levadas em conta para se contemporizar as conseqiiéncias: 0s
professores muitas vezes estdo no terceiro turno de trabalho diério, quase
todos os alunos tém jornadas de trabalho de oito ou mais horas didrias, ndo
raro em atividades pesadas e dificeis, os conteidos fogem da area de
interesse dos alunos, etc.

Em relacdo ao rendimento escolar, se na escola diurna este ja € um problema, o que
dizer da escola noturna? Falar sobre rendimento escolar é restringir por demais o debate da
aprendizagem. Para Mészéros (2005, p. 48):

Apenas a mais ampla das concepgcfes de educacdo nos pode ajudar a
perseguir o objetivo de uma mudanga verdadeiramente radical,
proporcionando instrumentos de pressdo que rompam a ldgica mistificadora
do capital. Essa maneira de abordar o assunto é, de fato, tanto a esperanga
como a garantia de um possivel éxito. Em contraste, cair na tentativa de
reparos instituigdes formais — ‘passo a passo’, como afirma a sabedoria
reformista desde tempos imemoriais — significa permanecer aprisionado
dentro do circulo vicioso institucionalmente articulado e protegido dessa
I6gica autocentrada do capital.

Nesse sentido entendemos a necessidade de compreender os limites incalculéaveis
postos no que se refere a formalidade da escola, independente de turno. Constata-se que o
aluno trabalhador, da escola noturna, na maioria, ndo consegue obter um rendimento escolar
satisfatorio; apresentando altos indices de repeténcia, de abandono escolar, além de uma
crescente e cumulativa distor¢do idade/série. O professor, por sua vez, também apresenta

basicamente uma dificuldade latente, visto que, também, apresenta uma intensa jornada de
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trabalho, chegando a trabalhar nos trés turnos, e por vezes em diferentes escolas. No livro A
escola publica e o desafio do curso noturno, Silva e Nogueira (1987, p.1) j& afirmavam na
década de 1980 que “A escola publica ¢ importante, mas [...] ndo vai bem”.

O ensino noturno no Brasil apresenta caracteristicas muito proximas ao que
entendemos atualmente como politicas de correcdo e ajustes ao modo de producéo capitalista,
que vem se dando ao longo da historia brasileira. Elas ndo se firmam apenas na educacdo, mas
também no atendimento a salde, a seguranca, ao lazer etc. Contudo, no caso da educacdo, a
politica de reajuste neoliberal tem impactado com maior intensidade o aluno trabalhador.
Estas politicas publicas tém sido gestadas pelos varios governos e ndo chegam sequer a
atender a populacéo. Segundo Caporalini (1991, p. 31-32):

Uma escola comprometida com o interesse das classes trabalhadoras deve ter
como preocupacdo basica a criacdo de condigdes para que estas articulem
suas diversas experiéncias histéricas e as formas de seu conhecimento num
todo homogéneo, de modo que possam elaborar uma nova concepgao de
mundo.

E continua afirmando que:

A educacdo dentro desta escola ndo deve aparecer reduzida, portanto, a pura
transmiss@o e acimulo de informagdes com vistas a uma maior qualificagdo
dos trabalhadores, mas se impde como necessaria para 0 exercicio da
consciéncia critica, para a constru¢do de uma nova concepg¢do de mundo e de
uma nova sociedade.

A autora afirma que a escola comprometida com a classe trabalhadora ndo deve
apenas qualifica-la para o trabalho. Deve possibilitar-lne uma compreensdo critica das
relagbes sociais existentes assim como perspectivar a constru¢gdo de uma nova forma de
sociabilidade onde ndo exista a exploracdo do homem pelo homem. E necessario
compreendermos que o problema da educacdo da classe trabalhadora esta relacionado a
questdo da sociedade capitalista. O modo de producdo vigente reduz, em grande medida, a
possibilidade de uma escola que responda efetivamente as necessidades da classe
trabalhadora. Trata-se de um contingente de alunos trabalhadores que vivem num tempo

limite, tanto para atender a brutalidade das horas de trabalho, quanto para dispor de um tempo
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limitado para se apropriar da cultura oferecida pela escola, em condicdes muito precérias®.
Para Tonet (2007), € impossivel compreender a situa¢do da educacdo sem apreender a l6gica
mais profunda que preside o envolver da sociedade capitalista.

As condicbes sob as quais se encontra a escola noturna brasileira compdem um
quadro histérico de insucesso nos seus resultados, que vdo desde o abandono até a multipla
repeténcia. Tem se tornado comum o desmonte da escola tanto no ensino fundamental como
no ensino médio, como se isto fosse algo natural. Isto se torna mais evidente na escola
noturna quando analisamos o perfil do aluno que busca o ensino noturno. Ele ja traz consigo
um histérico de insucesso desde o ensino diurno, quando é obrigado a trocar de turno para
garantir sua sobrevivéncia, seja ela pessoal ou familiar. Sendo assim, o insucesso permeia a
escola na sua totalidade. O ensino noturno simplesmente traduz de forma brutal, o que
Frigotto (1989) nomeia de “escola improdutiva” no livro A produtividade da escola
improdutiva. A escola ndo consegue atender de forma apropriada as demandas da sociedade,
apesar do seu aparato legalista.

De acordo com Caporalini (1991, p.32-33):

Tem-se que optar entre continuar tratando o estudante que trabalha como
carente cronico que precisa ser alimentado, informado, integrado, educado
sob formas compensatérias e paliativas, ou passara a tratd-lo como um
cidaddo trabalhador historicamente excluido dos direitos basicos que, através
de uma educacéo de boa qualidade, precisa tomar consciéncia dessa exclusdo
e se organizar na reivindicagdo de seus direitos.

Como podemos observar os autores que tomamos como referéncias, concordam com
a necessidade de uma nova postura na conducdo do ensino médio regular noturno,
considerando as especificidades dos alunos trabalhadores deste turno. E isto que Caporalini
(1991) esta afirmando merece uma atencdo importante, a crenca na politica, na conquista de
direitos, o que consideramos de aparato formal do Estado. Para um melhor entendimento da
questdo, vejamos mais alguns elementos que delineiam o perfil do aluno que procura a escola
noturna, que pode apresentar um historico escolar bastante critico, com mdltipla repeténcia, o
que significa o retorno a escola de uma pessoa mais madura, que pode ser um trabalhador

empregado ou néo.

® E ilustrativa a analise de Bertoldo (2008) sobre as precérias condicbes de escolarizacdo dos trabalhadores
cortadores de cana numa regido alagoana.
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Outro elemento que configura o perfil do aluno trabalhador ¢ a “juvenizacdo” da
escola basica do aluno noturno, ou seja, 0 jovem que, por seu histérico de repeténcia, e outros,
do periodo diurno, busca uma escola “facilitadora”, uma caracteristica bem presente hoje no
consciente coletivo desses jovens, que por experiéncias ja incorporadas encontram na escola a
saida para sua certificagao.

Esse aluno que busca a escola noturna tem, na sua maioria, uma perspectiva de que
ao adquirir essa escolaridade, ingressara no mercado de trabalho, bem como conseguird uma
melhor condicédo de vida, uma condi¢@o na qual a escola é prepositiva na sua origem e funcéo
social.

Na realidade, a escola a qual analisamos é uma escola que nas atuais politicas de
sustentacdo ndo se apresenta capaz de atender a classe trabalhadora. E muito se discute sobre
a competéncia técnica, uma competéncia que seja a base para o desenvolvimento de um
trabalho que atenda a um fim imediato. E comum vislumbrar a técnica como condigio para
atingir melhores resultados. Sendo assim, espera-se que os resultados educacionais, através da
técnica pela técnica, assegurem aos nossos alunos as melhores aprendizagens através do
acesso ao conhecimento elaborado e sistematizado ao longo da histéria para atender a

determinado grupo. Mas, para Saviani (2003, p. 64):

[...] a identificagdo dos fins implica imediatamente competéncia politica e
mediatamente competéncia técnica; a elaboragdo dos métodos para atingi-los
implica, por sua vez, imediatamente competéncia técnica e mediatamente
competéncia politica. Logo, sem competéncia técnica-politica ndo é possivel
sair da fase romantica.

Fase romantica significa um fazer pedagdgico vazio de um arcabouco, que ndo
contemple apenas as acdes do cotidiano pedagogico como: diagndstico dos resultados de
aprendizagem, planejamento, reunides e avaliacdo. Essas a¢des, comuns no ambiente escolar,
é a simples reproducdo do fazer pedagogico, é o ativismo que embrutece 0s seres humanos
que fazem esse coletivo. E nessa perspectiva que Saviani (2004) levanta a questdo de ir além
desse fazer técnico e chegar ao comprometimento com a politica.

Duarte (2003), em seu livro Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusdes,
aborda algumas questdes relativas a aprendizagem, dando énfase a concretude da vida do
aluno trabalhador. O autor afirma: “[...] entendo ser possivel postular uma educagdao que
fomente a autonomia intelectual e moral por meio da transmissdo das formas mais elevadas e

desenvolvidas do conhecimento socialmente existente” (DUARTE, 2003, p.8).
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O autor citado, em critica ao sistema do capital chama atencéo para o debate urgente
e necessario de uma formacao que estabeleca uma critica contumaz ao sistema de exploracéo
0 qual Marx é precursor. Desenvolve a idéia de que estamos vivendo tragédias sociais no
capitalismo e sobremaneira questdes educacionais postas nesta sociedade que a formacao
escolar precisa dar conta. E faz uma defesa explicita e sem rodeios de que é fundamental para
a formacdo do sujeito trabalhador uma reflexao filoséfica critico-dialética.

Em continuidade ao pensar de Duarte (2003), invocamos as ideias de Moreira; Silva
(1995, p.150) quando diz:

[...] as escolas terdo de ser caracterizadas por uma pedagogia que se
comprometa seriamente a acolher visdes e problemas que sejam de profundo
interesse para os alunos em suas vidas cotidianas. Igualmente importante é a
necessidade de as escolas cultivarem um espirito de critica e um respeito
pela dignidade humana capazes de associar as questdes pessoais e sociais ao
projeto pedagdgico de ajudar os alunos a se tornarem cidaddos criticos e
atuantes.

Em outras palavras, espera-se que as escolas contribuam efetivamente no acesso a
um conhecimento que revele sua condigdo de sujeitos de classe, que essa condigdo de acesso
seja de forma critica e reflexiva. Que seus interesses sejam atendidos e que 0s torne capazes
de lutar, chegarem ao enfrentamento de qualquer forma de negacdo de suas condicdes de
sujeitos produtores de riquezas.

De acordo com Carvalho (1997, p. 55-57), quando analisamos 0 ensino noturno, nos

deparamos com um forte ingrediente que € a exclusao escolar:

O periodo noturno, portanto, é reservado ao aluno que trabalha, sendo essa a
maior diferenciacdo entre os periodos. Mas essa ‘atencdo especial’ que, no
entanto, ndo evita a exclusdo do aluno, pois parece ser este, afinal, o sentido
altimo das reprovagBes continuas, encobre e revela uma atitude
discriminatdria. [...]. Em sintese, ensina-se menos & noite e reprova-se mais.

Quando dizemos que a escola exclui ao ndo atender minimamente 0 que
consideramos seu papel basico, o de transmitir o conhecimento elaborado e acumulado ao
longo da historia, a ciéncia de que a humanidade necessita apropriar-se, estamos analisando a
escola no sistema do capital, que € parte integrante de um processo de exploracdo. Se o

trabalhador ndo é incluido na divisdo da riqueza a qual produz, como poderiamos inclui-lo
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nessa condicdo de acesso as melhores formas de conhecimento? E a educacdo, assim como a
escola, ndo poderia responder diferentemente. E quando dizemos que a escola noturna ensina
menos, estamos evidenciando o recrudescimento dessa situacdo problematica que se expressa
no agravamento dos indices de reprovacdo e abandono. Na relacdo ndo ensino versus
reprovacdo e abandono nos remetemos ao exposto no inicio desse trabalho, quando
apresentamos o distanciamento existente entre 0 ensino proposto e o executado, de forma
padronizada, numa escola aonde chega um aluno que em si € um sujeito estranho a ela. Se
elegemos o aluno noturno como foco do debate, esse estranhamento escola versus aluno se
complexifica absurdamente.

Em meio as inquietacBes que atingem diretamente a discussao do ensino noturno,
encontra-se a necessidade de conhecer o perfil do professor que trabalha hoje nessa escola
noturna. Trata-se de um sujeito que traduz uma formacéo que Ihe negou o conhecimento sobre
a especificidade do ensino noturno. Sua formagdo tem caracteristica de padronizagdo. E
pensada e executada de forma homogénea para atender uma demanda indiscutivelmente
diversa. Sendo assim, as condicdes reais, segundo Pucci, Oliveira e Sguissardi (1995, p.102),
“sdo de ‘improdutividade’, de um funcionario pablico sujeito as mais variadas normas
especificas € com uma suposta ‘autonomia’ em relagdo ao projeto e gestao de seu trabalho”.

A escola, por ndo possuir estrutura fisica e humana que atenda a uma demanda que é
real, concreta, afirma-se como arcaica, carente, despreparada e autoritéaria, que simplesmente
assume e cumpre funcdes para a manutencdo da ordem vigente na sua base operativa. Esta
escola deve ser superada e atuar como espaco de reflexdo, a partir de um ponto de vista
historico e social, tendo como causa a emancipacgdo do trabalho e dos trabalhadores.

Tendo em vista essa concepgéo de escola, Pucci, Oliveira e Sguissardi (1995, p. XVI)

entendem que:

[...] a ciéncia é produto do trabalho humano e pode se transformar em
instrumento de formacédo do trabalhador, e, por outro lado, tendo em conta
que o fortalecimento da posicdo do trabalho na luta de classes e a
recuperacdo da qualidade do saber socialmente produzido — a ser posto ao
alcance dos trabalhadores — ndo teriam muitas chances de sucesso sem a
mais estreita vinculagdo entre agdo no interior do aparelho escolar e as lutas
mais gerais dos trabalhadores (partidos, organizacGes operarias etc.) ao nivel
do aparelho de producéo.

E possivel a construcdo de uma escola noturna concebida enquanto instrumento de

emancipacdo dos alunos trabalhadores; ou seja, que torne possivel 0 acesso a um
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conhecimento capaz de revelar a realidade em que estdo inseridos. Desse modo,
compreendendo o mundo em que vivem, e que sejam capazes de contribuir para a superagéo
dessa forma societaria fundada na exploracdo humana. Portanto, trata-se de um conhecimento
historico e social, construido pela humanidade e que pode contribuir para sua elevacdo aos
mais altos graus de capacidade. Estamos, pois, apontando para uma nova forma de
socializagdo da humanidade, conforme Mészaros (2005, p.82): “Apenas a mais ampla das
concepcdes de educacdo nos remetera para uma mudancga radical verdadeiramente, a qual nos
instrumentalizard para uma pressdo e rompimento com a légica mistificadora do capital”.

Ou ainda nas palavras de Tonet (2005, p. 210) “[...] quanto menos compreendida e
atacada a realidade pratica desumanizadora, tanto mais forte o discurso dito humanista,
critico, etc. [...]”. Sendo assim, ¢ urgente uma efetiva instrumentalizagcdo no espago escolar
pelos sujeitos trabalhadores, para desvendar sua realidade enquanto sujeitos produtores da
riqueza material e espiritual da qual séo parte.

A partir de uma visdo que demonstra a realidade na qual estéo inseridos os alunos
trabalhadores no ensino noturno, a sua propria condi¢do de sujeitos explorados e, portanto,
desprovidos de forcas que os tornem capazes de enfrentar o tipo de escola a eles ofertada.
Partilhamos da ideia de que a escola possivel para o aluno trabalhador ¢ uma escola que
atende os interesses do capital, em que as politicas implementadas camuflam sua real

condic&o de trabalhador.



79

CONCLUSAO

A pesquisa apresentada sobre 0 ensino médio regular noturno permite esclarecer, de
forma contumaz, que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°® 9394, de 20 de
dezembro de 1996, em vigor, continua a perpetuar um discurso apenas de cunho literalmente
legalista e que, em alguns aspectos, podemos avaliar que agrava os historicos problemas desse

nivel de ensino.

Dessa forma, a pesquisa que teve como objetivo analisar o ensino medio regular
noturno, na sua relacdo legal e pratica, tem seus resultados respaldados a partir das
contribuicbes e posicOes criticas assumidas por pesquisadores e tedricos que convergem para

0 pensamento marxiano, sob o ponto de analise do materialismo histérico dialético.

A anélise proposta durante todo o processo de pesquisa, ou seja, buscar conhecer a
“adequacdo” posta de forma legalista no espago real vivido pelos alunos trabalhadores, tem
seus resultados nas seguintes consideracOes, a saber:

O texto da LDB, que faz mencdo a adequacdo dessa lei ao ensino médio regular
noturno, esta longe de atender as reais necessidades dos alunos trabalhadores na escola
noturna. Nesse sentido, trata-se apenas de uma mera e condicional alternativa de
reorganizacdo do ensino para atender aos alunos trabalhadores necessitados desse tipo de
escola. E importante fazer mencdo as experiéncias disseminadas sobre essa condicdo de
oferta, que concretamente resultam de experiéncias isoladas e pontuais em diferentes espacos
escolares e que comumente fazem parte de um discurso corrente no meio politico
educacional, além de serem frutos de uma gestdo escolar envolvida diretamente com as
problematicas sociais. Nesse sentido, temos documentos oficiais de disseminacdo dessas
experiéncias, a exemplo do “Ensino Médio Noturno: democratizagdo e diversidade” (2008).

Outra consideragdo versa sobre a pratica pedagogica no ensino médio regular noturno,
que apenas acentua o dualismo entre formagdo geral escolar e vida cotidiana dos
trabalhadores. Podemos aqui perceber o retrocesso e 0 contrassenso, ao deparar com uma
escola que se compromete com a politécnica, apenas cria uma separacdo cruel entre a
formagéo geral e a formagéo profissional, conforme estabelecido pelo Decreto n° 2.208/97.
Consideramos isso o aprofundamento da dualidade histérica no sistema educacional

brasileiro.
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Quanto a possibilidade, através da Reforma do Ensino Médio, de supera¢do do
dualismo que aponta o curriculo como condicdo preponderante e toma por base a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade para desenvolver competéncias e habilidades,
podemos analisar, nos encaminhamentos, inclusive nas recém-lancadas Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio (2011), a total camisa de forca preparatoria para a sele¢do
no vestibular.

E evidente como a légica do mercado percorre o sistema educacional. Através de
pressdes dos organismos internacionais, o governo federal “desresponsabiliza-se” com o
ensino médio e deixa a cargo dos governos estaduais o investimento nesse nivel de ensino.
Também como parte dessa l6gica mercadoldgica esta o estimulo as parcerias com o setor
privado e o chamamento da sociedade civil, através do dito “trabalho voluntario”.

As condicBes vividas pelos alunos trabalhadores do ensino médio regular noturno
acentuam os resultados histdricos apresentados, diferentemente dos discursos oficiais postos
no parametro da legalidade.

Relativamente ao ensino, ao que corresponde ao trabalho desenvolvido pelos
professores, podemos constatar que, mesmo com a Reforma do ensino médio e os mais
recentes debates sobre suas condi¢Oes de sujeitos trabalhadores, ndo temos absolutamente
nada a acrescentar como mudancgas ou superacdo de condicdo de trabalho. Os problemas se
avolumam nos mais diversos aspectos: a formacao desses professores, no que sugere a lei no
atendimento a especificidade do trabalho com alunos trabalhadores da escola noturna; as
precarias condi¢bes de funcionamento da escola; a falta de material didatico e, sobretudo, as
duras condicbes de trabalho claramente explicitadas no excesso de atividades correlatas a
atividade docente — o que implica, consequentemente, cansaco e desestimulo no
desenvolvimento de sua funcdo social.

Nesse sentido, a partir das contribuicbes dos diversos autores consultados nesta
pesquisa, acreditamos que as determinacfes impostas pelo modelo de sistema educacional
tém seu norte sedimentado nos interesses do Banco Mundial e do Fundo Monetario
Internacional, além de representarem ndo s6é um retrocesso constante para o sistema
educacional brasileiro mas também uma constante adaptagéo aos reclames do mercado global.

As mudancas oriundas da Reforma do Ensino Medio, considerando a relagéo entre o
legal e o real, simplesmente perpetuam a dicotomia entre escola da classe dominante (dos

meios de producéo) e escola da classe trabalhadora — e essa relacdo € prépria do sistema de
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producdo capitalista e visa & manutencao da base econdmica, de tal sorte que uma perspectiva
de escola que atenda as necessidades da classe trabalhadora nédo se efetivara.

E importante constatar, no Decreto n° 2.208/97, que o Estado capitalista traca
engenhosamente suas artimanhas para manter-se vivo. O que esta explicita no ja citado
documento legal é a condicdo de oferta de ensino médio profissionalizante, sob 0 comando de
grupos privados e setores do empresariado, o que inviabiliza ao aluno trabalhador a insergéo
nos cursos oferecidos. Ter o espaco de formacédo do aluno trabalhador na logica da relacdo de
mercado € tornar impossivel o sonho de uma escola que efetivamente contribua com a
emancipagao humana.

Diante do exposto, analisamos que a situacéo de trabalho docente e discente no ensino
médio regular noturno permanece significativamente precéaria. Pondere-se, ainda, a
importancia nao da profissionalizacdo, porque historicamente superada, mas sim de um
conhecimento que Ihe permita compreender a sociedade capitalista da qual faz parte e seu
movimento. E que entenda o sistema capitalista a partir do conhecimento que lhe traria a
apreensdo de suas fungdes no todo social e possibilitaria a superacdo das limitaces dos
conhecimentos fundamentais do cotidiano, que sdo cientificos e humanisticos, além de
possuirem, em si, um carater especializado e abstrato. Percebe-se, entdo, que os trabalhadores
encontram-se limitados, ndo por forca de uma formacéo especializada profissional, sendo por
falta de um dominio tedrico que lhes permita adquirir um pensamento de totalidade.

Marx (2008), ao discutir a necessidade historica do proletariado de transformar-se em
classe para si, através da consciéncia de classe, insistia nessa condicdo de acesso do
trabalhador a um conhecimento que desvelasse a realidade, mas é no seio de uma sociedade
de classes que existem as potencialidades de uma escola para a classe trabalhadora, uma

escola que vislumbre um homem emancipado.
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